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Pensamos que cultura e educacdo precisam estar articuladas de
forma muito intensa e isso ndo se dara se continuarmos a pensar a
educacao como um processo industrial, em uma perspectiva fordista
de producdo em série. Essas articulagcdes precisam compreender a
educacao, a cultura, a ciéncia, a tecnologia, o digital, entre tantos
outros campos e areas, enquanto elementos histéricos e que, como
parte desses processos histéricos, ora facilitam os processos, ora
criam novos obstaculos quando empregados como elementos vivos
para a sala de aula (PRETTO, 2017, p. 51).



RESUMO

Este trabalho é resultado de uma pesquisa qualitativa que buscou como objetivo geral
analisar as Representacdes Sociais (RS) dos professores sobre o uso de Tecnologias
Digitais no ensino regular. Investigar as representacfes sociais é relevante na medida
gue elas sdo uma forma de conhecimento cuja génese € o senso comum socialmente
construido, que se engendra na dindmica individuo-grupo-individuo, configurando,
finalmente, a realidade de um grupo social. As RS, ao tornarem estaveis a identidade
dos grupos e orientarem suas praticas individuais dentro do grupo, explicam a
realidade e justificam comportamentos, razdo pela qual tornam seu estudo relevante
para 0s pesquisadores. Moveu essa investigacdo, de forma geral, a insercao
progressiva das Tecnologias Digitais (TD) nos protocolos de nossas escolas — como
preconiza a Base Nacional Comum Curricular, 2018 — e, particularmente, pelo
implemento do Ensino Remoto Emergencial (ERE) como substituto das aulas
presenciais durante o isolamento social imposto pelas medidas sanitarias de combate
ao Covid 19. Essa prética exigiu dos professores um empenho e vigor desmesurado,
sem o pertinente suporte material e pedagogico. Alicercaram este trabalho os teéricos
Serge Moscovici (2007) e Jean Abric (1993; 1998; 2001), no que diz respeito as RS,
e Antonio N6voa (2017; 2021), Imbernén (2020), Pretto (2021), Santos (2019), Moran
(2017) e Kenski (2021) nas questdes de docéncia e tecnologias digitais. O grupo social
pesquisado foi de professores atuantes nos anos iniciais do ensino fundamental,
totalizando a aderéncia de 51 (cinquenta e um) docentes sendo 30 (trinta)
pertencentes a rede publica, 16 (dezesseis) da rede privada e 5 (cinco) atuantes em
ambas as redes de ensino, no municipio Caruaru - PE. As técnicas utilizadas para
coleta de dados foram questionario de livre associacdo e entrevistas
semiestruturadas, ambos veiculados online. Adotamos a Andlise de Conteudo como
um dos recursos metodoldgicos para leitura e sistematizacéo dos dados que surgiram,
0 openEvoc para o processamento dos questionarios de livre associagdo ancorados
na abordagem estrutural da Teoria do Nucleo Central. A analise das afirmagdes
permitiu constatar que as RS da inser¢céo de tecnologias digitais no cotidiano escolar
se constituiram mediante os cenarios de provimento ou auséncia de suporte fisico e
estrutural dos meios e recursos tecnoldgicos digitais, o que leva a concluir que diante
de situacOes problematizadoras os professores conceberam RS negativas as
tecnologias digitais, pelo desprovimento e impossibilidade laboral. Cenério que muda
guando do progresso e estabilidade minima conquistada pelos professores ao
trabalho pedagdgico com esses recursos. Em geral, os professores indicaram que as
tecnologias digitais sdo essenciais ao progresso educacional, contudo, creditar valia
e significado as tecnologias digitais de modo concreto e efetivo demanda condi¢des
estruturais e formativas ao trabalho pedagadgico.

Palavras-chave: Representacdes Sociais (RS); tecnologias digitais; professor;
educacéo.



ABSTRACT

This work is the result of a qualitative research that sought as a general objective to
analyze the Social Representations (SR) of teachers on the use of Digital Technologies
in regular education. Investigating social representations is relevant as they are a form
of knowledge whose genesis is socially constructed common sense, which engenders
in individual-group-individual dynamics, finally configuring the reality of a social group.
The RS, by becoming the identity of the groups and guide their individual practices
within the group, explain reality and justify behaviors, which is why they make their
study relevant to researchers. Move this research, in general, the progressive insertion
of digital technologies (TD) in the protocols of our schools - as recommended the
common curricular basis, 2018 - and particularly by the implementation of Emergency
Remote Education (ERE) as a substitute for classes Presence during social isolation
imposed by the sanitary measures to combat Covid 19. This work was based on the
theorists Serge Moscovici (2007) and Jean Abric (1993; 1998; 2001), with regard to
RS, and Antonio Névoa (2017; 2021), Imbernén (2020), Pretto (2021), Santos (2019),
Moran (2017) and Kenski (2021) on issues of teaching and digital technologies. The
social group surveyed was of teachers active in the initial years of elementary school,
totaling the adhesion of 51 (fifty-one) teachers being 30 (thirty) belonging to the public
network, 16 (sixteen) of the private networks and 5 (five) acting in Both teaching
networks in the Municipality Caruaru - PE. The techniques used for data collection
were a free association questionnaire and semi-structured interviews, both checked
online. We adopt content analysis as one of the methodological resources for reading
and systematization of data that have emerged, openEvoc for the processing of the
free-associated questionnaires anchored in the structural approach of the Central
Nucleus Theory. The analysis of the statements allowed to verify that the insertion of
digital technologies in the school daily life were constituted through the dismissal and
absence of physical and structural support of digital technological means and
resources, which leads to concluding that in the face of problematizing situations
teachers They conceived negative SR digital technologies, depriving and impossibility.
Scenario that changes when progress and minimum stability won by teachers to
pedagogical work with these resources. In general, teachers have indicated that digital
technologies are essential to educational progress, however, to credit and meaning
digital technologies in a concrete and effective mode technologies demands structural
and formative conditions to pedagogical work.

Keywords: Social Representations (SR); digital technologies; teacher; education.
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1 INTRODUCAO

Este trabalho consiste em uma pesquisa, a nivel de mestrado, dentro Programa
de Pdés-Graduacdo em Educacdo Contemporanea, situado na Universidade Federal
de Pernambuco, Campus Agreste. Teve como objetivo analisar as Representagdes
Sociais dos professores sobre uso de Tecnologias Digitais no ensino regular,
alicercado na Teoria das Representacfes Sociais (TRS) (MOSCOVICI, 2007),
adotando a abordagem estrutural, na vertente da Teoria do Nucleo Central (TNC)
(ABRIC, 1993).

Por ser pedagogo de formacéo e ter sido, no Campus do Agreste, bolsista, do
Programa de Educagéao Tutorial (PET/MEC/SESu), cujas pesquisa e extensao eram
voltadas para Infoinclusdo docente, moveu-me o desejo de conhecer melhor as
opinibes, afetos e o imaginario dos professores a respeito do uso de Tecnologias
Digitais (TD) no cotidiano escolar. Isso me fez selecionar, como aporte tedrico
metodolégico os pressupostos da Teoria das Representacdes Sociais (TRS)
(MOSCOVICI, 2007), na vertente estrutural da Teoria do Nucleo Central (ABRIC,
1998).

Entende-se ser relevante a andlise das representacdes de um grupo, visto que
enguanto conhecimento do senso comum, socialmente construido e engendrado no
liame entre sujeito-grupo, elas exercem quatro importantes funcdes, segundo Abric
(2001), funcéo identitaria, definindo a identidade do grupo, funcdo de saber,
permitindo que se compreenda e explique a realidade; funcéo de orientacdo, guiando
0s comportamentos do grupo e, por fim, funcéo justificatéria, abonando e assegurando

as decisdes do grupo.

A questdo gque nos orienta nesta investigacao é: Quais sdo as Representacdes
Sociais (RS) dos professores sobre uso de Tecnologias Digitais no ensino regular?
Dessa forma, conhecer as RS dos professores a respeito do uso das TD no ensino,
confere mais informacgdes a respeito do grupo, permitindo depreender quais RS sao

estaveis, pertencendo ao Nucleo Central, e quais sdo sujeitas a alteracdes.
S&o objetivos especificos deste trabalho:

1. Identificar elementos periféricos e centrais das representacdes sociais;
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2. Distinguir fatores envolvidos no conteddo e na estrutura das RS dos

professores da rede publica e da rede privada de ensino.

O cenario que consolida nossa investigacdo é o da necessidade repentina e
compulsoria, de os professores utilizarem recursos e equipamentos tecnoldgicos para
ministrar aulas remotas, em decorréncia das medidas sanitdrias de isolamento
decorrente da pandemia do COVID-19. Isso colocou em evidéncias as dificuldades do
uso dessas Tecnologias Digitais (doravante TD) para o ensino, visto que utiliza-las
demanda ndo sO recursos materiais, como também, suporte didatico-pedagdgico-
formativo de todos sujeitos inseridos no processo como estudantes, professores e

equipe gestora.

Vale salientar que a demanda para o uso de TD no ensino regular ndo é nova.
Movimentos nesse sentido circundam a escola ha décadas, como, por exemplo, a
criacdo do Programa Nacional de Tecnologia Educacional (Prolnfo, 1997) idealizado
pelo Ministério da Educacao (MEC), Portaria n°® 522 e reeditado por meio do Decreto
n° 6.300 de 12 de dezembro de 2007. O Prolnfo, em sua génese, concebia a utilizacédo
do computador como ferramenta, 0 programa prezava pela implementacdo de
laboratérios de informatica nas escolas publicas do pais como forma de disseminacgéo

de equipamentos tecnolégicos.

Atualmente, temos a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), aprovada em
2018 e que pelas proposi¢cdes do MEC, deveria ser colocada em pratica em todos as
instituicdes de ensino e suas respectivas salas de aula da Educacéao Infantil, do Ensino
Fundamental e Ensino Médio a partir de 2020 incorporando de forma mais precisa

diversos conteudos, inclusive, as TD na educacéao.

A BNCC se apresenta como documento norteador das praticas pedagdgicas,
orientando 0s sujeitos escolares (docentes e discentes) a respeito de quais
aprendizagens, vivéncias e competéncias sdo necessarias desenvolver ao longo de
cada uma das etapas e modalidades da Educacéo Bésica. (conforme os ANEXOS A
e B).

E importante reconhecer que em nosso pais, a insercdo dessas TD nas escolas
tem tornado ainda maior o abismo que separa a rede de ensino privada daquela
publica, que desde sempre padece de todo tipo de falta de recursos. A prépria vivéncia

da pesquisa permitiu-nos identificar falas de docentes a respeito de sua pratica,
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ressaltando, que dentre os desafios cada vez maiores da docéncia, esta o da auséncia

formativa e estrutural/fisica de TD para seu uso pedagoégico no ensino regular.

O grupo social que viabilizou este trabalho foi o de docentes, na composicao
de 51 (cinquenta e um) profissionais, sendo 30 (trinta) da Rede Publica de Ensino, 16
(dezesseis) da Rede Privada e 5 (cinco) atuando em ambas as redes de ensino em

Caruaru-PE.

Como premissas, acreditamos que as RS dos professores influenciam seus
fazeres praticos, metodoldgicos e didaticos no uso das TD na escola. Ainda como
premissa, sustenta-se que a escola e o0 sistema educacional contemporaneos,
influenciam que o trabalho docente se guie por moldes conteudistas e inflexiveis como
nos ajuda pensar Moran (2021a). E desse modo, conduza que o processo de
construcdo/remodelacdo das Representacbfes Sociais se respalde em suas

experiéncias sociais e profissionais.

Esse trabalho esta estruturado em trés capitulos. O primeiro capitulo nos traz
os alicerces tedricos constituidos pela Teoria das Representacdes Sociais, seguido
das discussbes a respeito da profissdo docente em sua relacdo com as TD em
educacdo. No segundo capitulo, apresentamos 0s percursos tracados no exercicio
pratico desta investigacdo e anunciamos os procedimentos operacionais a fim de
tornar mais claros os critérios de escolha metodoldgica. O terceiro capitulo constitui-
se dos achados da pesquisa e suas analises. Seguido das Consideracfes Finais da
nossa investigacado e questdes que se descortinaram no processo. Por fim, estao

dispostas as referéncias, apéndices e anexos.
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2 REPRESENTACOES SOCIAIS E CENARIOS DA INSERCAO DE TECNOLOGIAS
DIGITAIS NA EDUCACAO

Neste capitulo apresentaremos as contribuicbes teodricas que alicercam
epistemologicamente nossa investigacdo. De inicio, apresentamos a Teoria de
Representagdes Sociais (TRS) como forma de elencar os conceitos e contribuicdes
gue evidenciam as Representacfes Sociais (doravante RS), seus modos de
constituicdo, fatores de influéncia e suas funcbes diante das vivéncias e praticas

sociais.

Conforme nos ensina Serge Moscovici (2007) e outros tedricos importantes
como Jodelet (1990; 1993) e Abric (1993; 1998; 2001), as RS resultam de costumes,
alegorias, falas e fatos sendo, enfim, efeito de nosso viver. Enquanto fendmeno
intrinseco a vida de todos nés, sua esséncia nos toca, conduz e inspira, e repercutem
em nosso modo de ver e agir no mundo, justificando o interesse que as RS despertam

nos pesquisadores.

Quanto as discussbes epistemoldgicas a respeito da profissdo docente, nos
ancoramos em autores como Novoa (2017; 2020) e Imbernon (2020); ja para discutir
a relacdo docente-Tecnologias Digitais (TD) recorremos a autores como Santos
(2019), Mercado (2020), Pretto (2017; 2021) e Masetto (2018).

2.1 Teoria de Representacdes Sociais: sistemas, funcdes e universos

A RS é um modo de saber informal, senso comum, construido a partir de
conteudos valorativos, elaborados na dindmica individuo-grupo-individuo. A RS é
indispenséavel para o enfrentamento do cotidiano e para tomada de decisfes, sendo
gue ela é tributaria da credibilidade da fonte e atende a respectiva orientacao

ideoldgica. A RS € uma réplica rapida para os estimulos que cercam o sujeito.

A principio, o psicologo social Serge Moscovici (1961; 2007), registra que sua
Teoria das Representacbes Sociais (doravante TRS) toma como base as
contribuicdes cientificas de outros estudiosos, dentre eles estdo Piaget e Durkheim.
O bidlogo e psicologo suico Jean Piaget (1896-1980) realizou importantes estudos
para compreender a dinamica de representacdo de mundo das/pelas criancas. Ja o

socidlogo francés Emile Durkheim (1858-1917) apontou que “as representagoes
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coletivas abrangiam uma cadeia completa de formas intelectuais que incluiam ciéncia,
religido, mito, modalidades de tempo e espaco etc.” (MOSCOVICI, 2007, p. 45-46).

Moscovici (2007) em sua teoria propunha (re)modelar, (re)discutir elencando
novas contribuicdes as teorias e conceitos abordados pelos autores supracitados.
Desse modo, destacamos rapidamente os aspectos que diferenciam as
Representacfes Coletivas de Durkheim das RS de Moscovici (2007) e quais seus

principais pontos de convergéncia e divergéncia.

Para Pinheiro Filho (2004) a teoria durkheimiana se constitui tomando como
base categorias especificas, propondo o estudo diante de circulos fechados ou
isolados de tematicas. Ha assim, uma espécie de “chave para a compreensdo da
origem da dualidade da natureza humana, expressa na imagem do homem como ser
dividido entre corpo e alma, cisdo constitucional que isola e opde dois mundos
distintos” (PINHEIRO FILHO, 2004, p. 140).

Diante disso, chegamos a um dos aspectos importantes da teoria
durkheimiana: A Religido. O autor toma a religido como alicerce ou ponto de partida

da construcéo das representacdes dos grupos.

As representagfes coletivas remetem a natureza supraindividual do
homem, exprimem o ideal coletivo que tem origem na religido. Sao,
portanto, impessoais e estaveis, comuns a todos na medida mesma
em que emanam da comunidade dos homens; e, assim, instrumentos
de inteleccdo do mundo e comunicacdo entre as razdes individuais
(PINHEIRO FILHO, 2004, p. 143).

Para Durkheim (1999), “as categorias e praticas religiosas eram logicas e,
como as representacfes, materializavam e davam sentido a vida em sociedade
(OLIVEIRA, 2012, p. 69). Ja Moscovici (2007), buscou investigar e se aprofundar em
todas as areas de vivéncia social, tomando as a¢cfes sociais de senso comum como
sentidos mais profundos e essenciais para a perpetuacdo de uma légica e um
pensamento comum entre 0S grupos sociais e respeito de determinados fenbmenos

ou objetos.

Em linhas gerais, as representacdes coletivas se constituiram em uma “forma
de conhecimento e guia para as acOes sociais, justamente os sentidos mais
desenvolvidos por toda a corrente da Psicologia Social desenvolvida e liderada por
Serge Moscovici” (OLIVEIRA, 2012, p. 71). O autor buscou se aprofundar na teoria e

desenvolvé-la tomando como base os estudos do campo da psicologia social.
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Assim, as Representagbes Coletivas eram pensadas para toda a sociedade,
por Durkheim, enquanto Moscovici contribuiu afirmando que na sociedade
contemporanea s6 ha espacos para RS em decorréncia da diversidade dos varios

grupos sociais e dos seus objetos que se transformam em representacoes.

Uma série de autores (ABRIC, 1993, 1998, 2001; JODELET, 1990, 1993;
ALMEIDA; CUNHA, 2003 entre outros) se propuseram a pesquisar e discutir
cientificamente a TRS para sua recontextualizacéo teodrica, fazendo uso dela em

pesquisas empiricas.

E importante contextualizar que a TRS, proposta inicialmente por Moscovici
(2007), apresentava a vivéncia social e os sentidos do senso comum como
precursores para construcdo de RS a respeito de algum fendmeno. O que dialoga
diretamente com o Fator de Influéncia Social, desta investigacdo. Os demais
pesquisadores, que deram continuidade a seus estudos, buscaram encontrar formas

outras de identificar e entender esse processo de construcdo das RS.

Jean Claude Abric (1998) inclinou-se a investigar a TRS aprimorando suas
ideias para a construcdo da Teoria do Nucleo Central (TNC). Machado e Aniceto
alegam que Abric

sustenta a hipétese de que toda representacédo social esta organizada
em torno de um ndcleo central e um sistema periférico. O Nuacleo
Central esta relacionado a memoéria coletiva dando significacéo,
consisténcia e permanéncia a representacao sendo, portanto, estavel
e resistente a mudancas [...] O Sistema Periférico é responsavel pela
atualizacdo e contextualizacdo da representacao (2010, p. 352).

Para Abric (1998) torna-se mais eficiente dividir o processo de constituicdo das
RS em duas etapas, ou melhor dizendo, as RS séo alocadas em espacos especificos
em nossa estrutura mental e valorativa. Estes sdo chamados de Nucleo Central (NC)
e o Sistema Periférico (SP) de modo a identificar nesse processo, estrutural das RS,

partes distintas e mutuamente associadas.
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Quadro 1- Caracteristicas Essenciais do Nucleo Central e Sistema Periférico

Nucleo Central Sistema Periférico
Ligado a memodria coletiva e ao processo de Proporciona a integracdo entre o que €
construcao histérica do grupo comum e as experiéncias individuais

Consensual — Define a homogeneidade do Suporta a heterogeneidade do grupo

grupo
Estavel, coerente e rigido Flexivel, suporta as contradi¢cdes

Pouco sensivel ao contexto imediato Sensivel ao contexto imediato

Funcdes: Funcgoes:

- Gera a significacdo da representacao - Permite adaptacgéo a realidade concreta
- Determina sua organizagao - Permite a diferenciacdo do contetdo

- Assegura a permanéncia da representagao - Protege o sistema central

Fonte: O Autor (2022)
Nota: Adaptado de Abric (1993)

Com base na abordagem estrutural das RS proposta por Abric (1993), somos
levados a interpretar ndo apenas como as pessoas representam um objeto ou
fendbmeno socialmente partilhado, mas, também, de que forma e porque fazem de tal
modo (MACHADO; ANICETO, 2010).

No quadro n° 01, visualizamos que o NC das RS & composto por informacdes
e caracteristicas mais resistentes e que permeiam por mais tempo as conversas, 0S
dialogos, os valores e o simbolismo mais “puro” de um determinado grupo social, para
nossa investigacdo os professores. No Nucleo Central o contexto ou a construcao
identitaria historica do grupo fazem parte de sua definicdo e homogeneidade. Assim,
na composi¢cdo do NC pretende-se encontrar estabilidade, equilibrio, direcionamento

e homogeneidade das informacdes ali compartilhadas.

Jéa o SP é constituido por elementos flexiveis e sujeitos a mudanga. Como Abric
(1993) nos aponta, o SP é sensivel ao contexto imediato, ou seja, as informacdes ou
ideias que estdo no auge do momento podem afeta-lo. Apesar das RS serem afetadas
por novas informacfes o SP, que estd em volta do NC, é entendido como um
filtro/escudo que tem por funcdo impedir que novas informacdes e noticias falsas, por
exemplo, afetem as RS mais firmes e resistentes, blindando o NC. A figura 1 ilustra a

disposicéo de elementos do NC e do SP.
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Figura 1- Representagdo do Nucleo Central e Sistema Periférico

(SP)
Avaliacao
(SP) (NC) (SP)
Ensino Educacéo Didéatica
(SP)
Curriculo

Fonte: O Autor (2022)

7

Exemplificado acima estd o tema principal (NC) “Educacao” é resistente e
estavel representando muito mais que um conceito difundido no grupo social de
professores e profissionais da educacao. Alocamos como representacbes do SP
palavras/conceitos que estdo no entorno do conceito principal, estes termos lhe

pertencem, contudo, ndo o definem completa e diretamente.

Na TNC, como se disse anteriormente, Abric (2001) nos apresenta quatro
funcdes que as RS possuem em sua abordagem estrutural. S&o elas a fungéao do
Conhecimento, da Identidade, da Orientacéo e da Justificagdo. llustramos no quadro
2, de forma mais detalhada, as principais caracteristicas inerentes a cada funcao

descrita.
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Quadro 2- Funcdes das Representacfes Sociais ha Teoria do Nucleo Central

Funcao Caracteristica

Permite entender e explicar a realidade. Permite que 0s sujeitos
adquiram conhecimento em um quadro orientado e compreensivel de
acordo com o seu funcionamento psicolégico e com os valores a que
aderem.

Conhecimento

Permite preservar a especificidade dos grupos. Desempenha um papel
importante no controle social exercido pela comunidade sobre seus
membros, através de sistemas sociais e historicamente determinados
de normas e valores.

Identidade

Orienta comportamentos e praticas, € um guia para a acao, produzindo
Orientacao um sistema de antecipagfes e expectativas que definirh o que é
permitido, toleravel ou inaceitavel em um determinado contexto social.

As RS também intervém ap0s a acdo, através da justificativa de um
comportamento em uma situacéo. Perpetua e justifica diferencas entre
grupos sociais e, através dos esteredtipos, reforcam a posi¢éo social do
grupo envolvido.

Justificacdo

Fonte: O Autor (2022)
Nota: Adaptado de Abric (2001, p. 17-18)

Nesta direcdo as RS sdo entendidas como “uma forma de conhecimento,
socialmente elaborado e compartilhado, que tem um objetivo pratico e concorre para
a construgdo de uma realidade comum a um conjunto social” (JODELET, 1993, p. 04-
05).

Nesse sentido, as RS sédo fendbmenos e formas pelas quais construimos
individual e coletivamente as representacfes de alguém ou de alguma coisa,
“servindo-se dos sistemas de cddigos e interpretacfes fornecidos pela sociedade e
projetando valores e aspiragdes sociais” (JODELET, 1990, s/p). Esta construcéo se
da mediante as experiéncias de vida e o contexto social de cada sujeito e estdo

arraigadas de tracos culturais, cognitivos e valorativos. (ALVES MAZZOTTI, 2008).

As RS também se constituem como um sistema de interpretagao, “difusao e a
assimilacao dos conhecimentos, no (e para o) desenvolvimento individual e coletivo,
na definicdo das identidades pessoais e sociais, ha expressao dos grupos e nas
transformagdes sociais” (JODELET, 1993, p. 5). Por essa razdo observamos
diferentes grupos com representacdes diversas diante de um mesmo objeto. Essa €
a justificativa da contribuicdo de Moscovici com as RS em vista das Representacdes

Coletivas de Durkheim.
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llustrativamente, por um lado um grupo de professores pode defender o Ensino
Remoto Emergencial (ERE), pontuando positivamente sua aplicabilidade. Ja, em
contraposicao, pode haver um outro grupo, também de professores, que discordam
da validade e demonstram elementos argumentativos que contribuem ao viés de suas

idealizacdes.

As experiéncias de vida, os contextos sociais e culturais dos sujeitos
pertencentes aqueles grupos modelaram suas representacoes, suas verdades sobre
0s mais diversos fendmenos, aqui o uso de TD no ensino regular. “As representagdes
sociais estéo, é claro, relacionadas ao pensamento simbdlico e a toda forma de vida
mental que pressupde linguagem” (MOSCOVICI, 2007, p. 302).

Fazendo uso das diversas formas de comunicacdo, linguagem e interacao
social efetivamos as trocas de nossas idealizagdes, produzindo novas construcoes
mentais ou ressignificamos aquelas previamente existentes. Este € um processo que
se da pela articulacéo entre o simbolismo, a respeito de algum objeto ou fendmeno, e
a pratica de vida mediante este mesmo objeto. Este movimento com maior ou menor

indice de recorréncia definira quais serdo as RS irdo compor o NC e o SP.

As RS por se constituirem como um fendmeno edificado no cotidiano, torna-se
um Fator de Influéncia Social e sdo modeladas tomando como ferramenta a linguagem
gue constréi. Na TRS ha a compreensdo que “os individuos normais reagem a
fendbmenos, pessoas ou acontecimentos do mesmo modo que 0s cientistas e que

compreender consiste em processar informag¢des” (MOSCOVICI, 2007, p. 30).

Pensar como cientista ndo significa utilizar conhecimentos avangados, técnicos
ou cientificos. Todos nés pensamos como cientistas ha medida em que recorremos
aos nossos proprios saberes, acionamos nosso sistema cognitivo, fazemos uma
consulta interna em busca de uma resposta ou solu¢do pessoal para o entendimento

do que quer que se apresente a nos.

Moscovici aponta que “o filésofo francés Bachelard ao sistematizar seus
estudos observou que o mundo em que vivemos e 0 mundo do pensamento ndo sao
um s6 e o mesmo mundo” (MOSCOVICI, 2007, p. 60). Neste seguimento refletimos
se nosso mundo concreto vem sendo espelhado no mundo virtual ou se sentimos

distanciamento entre eles.
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Em outras palavras, na atualidade, buscamos exercer nossas praticas e
vivéncias sociais de acordo com os protocolos (procedimentos) comuns de vida
cotidiana, tradicionalmente estabelecidos, ou tentamos tornar o mundo real um
reflexo, uma cépia do que estd sendo produzido nas redes sociais, pelos (as) Digitais

Influencers, no universo virtual como um todo?

Como resposta acreditamos que apesar da crescente demanda de TD em
nossos protocolos de vida ndo vivemos completamente espelhando o mundo virtual
no real. As TD s&o importantes para mudanca, inovacgéo e evolugao social, contudo,
as relacdes interpessoais/humanas e de vida prética representam a esséncia dos
vinculos e desenvolvimentos sociais. Quanto maior for a integracéo social, maior sera

a disposicéo de produzir.

Esta proposicéo ndo se constitui como “nova” tento em vista que em virtude da
Cultura Digital, progressivamente, acompanhamos fatos sociais que se tornam

tendéncias como a moda, musica, habitos alimentares etc.

Neste “novo” momento, a TRS apresenta algumas questdes que dialogam com
o fenbmeno da Cultura Digital, das relacbes e trocas que se estabelecem,
caracterizando o impacto de fatores tecnoldgicos do nosso exterior em que

cada um de nds estd obviamente cercado tanto individualmente
guanto coletivamente, por palavras, ideias, imagens que penetram
nossos olhos, nossos ouvidos e nossa mente [...] que nos atingem,
sem que o saibamos, do mesmo modo que milhares de mensagens
enviadas por ondas eletromagnéticas circulam no ar sem que as
vejamos e se tornam palavras em um receptor de telefone, ou se
tornam imagens na tela da televisdo (MOSCOVICI, 2007, p. 33).

Estamos imersos em uma Cultura e Sociedade Digital, ou seja, 0 processo de
construgcdo das RS encontra-se cada vez mais relacionado as atuais demandas
sociais que sdo tecnoldgicas. Tal afirmacdo implica que diante desta realidade a
construcdo das RS partem de uma construcdo da fala, dos discursos puramente
verbais, para um aglomerado e amplo aspecto no qual as ideias, imagens e, tantas
outras formas e recursos comunicativos, inclusive tecnoldgicos digitais, oferecem

possibilidades de novas composi¢fes mentais.

Como Moscovici (2007) pontua, as RS sao disseminadas entre os individuos e
grupos da mesma forma que as milhares de mensagens que, atualmente, enviamos

e recebemos quase ininterruptamente. Quando alguma catéstrofe ocorre no planeta,
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rapidamente os meios de informagdo e comunicacdo como noticiarios jornalisticos,
blogs, paginas de noticia das redes sociais e os tdo atuais links de compartilhamento
por mensagem, disseminam, quase que instantaneamente, e assim todos nés somos

“‘bombardeados” por esta explosao de informacdes a respeito do ocorrido.

Com as RS acontece algo equivalente. Construimos nossa representacdo e
saber acerca de alguma pessoa ou fato, pelas trocas de informacdes que nos chegam.
Com a facilidade e a expansdo de meios de informac&o, as trocas de saberes
tornaram-se muito mais difusas, complexas e desafiadoras que nas décadas

anteriores a nossa.

Em face da multiplicidade de meios e formas de conceber as RS, pessoas ou
fatos tendem a ser convencionalizados. Sobre a perspectiva geral da TRS, torna-se
imprescindivel discutir quais as funcdes que as RS podem produzir. Na Funcéo
Convencional das RS:

Os objetos, pessoas ou acontecimentos sao convencionalizados. As
Representacdes Sociais ddo uma forma definitiva, as localizam em
uma determinada categoria e gradualmente as colocam como um
modelo de determinado tipo, destino e partilhado por um grupo de
pessoas. Todos 0s nhovos elementos se juntam a esse modelo e se
sintetizam nele (MOSCOVICI, 2007, p. 34).

Neste sentido, as RS, em sua Func¢ao convencionalizada, tendem a enquadrar
objetos, pessoas e acontecimentos em um determinado modelo, ou padrdo. Esta acéo
pode se dar de forma gradual. Uma demonstracéo disso é o modo de pensar e agir

de um determinado grupo.

Mesmo quando uma pessoa ou objeto ndo se adequam exatamente
ao modelo, nés o forcamos a assumir determinada forma, entrar em
determinada categoria, na realidade, a se tornar idéntico aos outros,
sob pena de ndo ser nem correspondido, nem decodificado
(MOSCOVICI, 2007, p. 34).

Ha uma forca simbdlica e representacional fortemente presente nesta fungao
das RS. llustrativamente, quando um jovem chega a uma escola nova e diferente
daquela que estudava, observa quais sdo o0s grupos que ali estdo presentes, a saber:

grupo dos religiosos, grupo dos populares, grupo dos nerds, grupos dos LGBTSs, etc.

Diante disso, tende a se adaptar a um daqueles estilos/moldes para ser aceito,
se tornando semelhante aos demais integrantes. De outra forma, possivelmente,

sofrera recusa, discriminagdo, bullying por ndo corresponder as demandas
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caracteristicas dos grupos, ou seja, nao se identificar com o grupo. De qualquer modo,
sendo convencionalizado ou néo, a pessoa, ou fendmeno, podera ndo corresponder

a decodificacdo/padronizacao desejada.

Para nossa investigagao, a Funcdo Convencional torna-se significativa pois
permitird identificar discursos que ndo condizem com 0s contextos em que Sao
produzidos. Podemos imaginar um cenario escolar carente de condicfes fisicas e
estruturais para a implementacéo e uso de TD e que, de fato, ndo se efetiva, mas com
uma representacao social na qual os professores, pais e quaisquer outros sujeitos
afirmam que a utilizagcdo de TD e dos recursos digitais tém promovido contribui¢coes
na aprendizagem dos estudantes. Nesse caso, houve a adocdo de uma Funcéo
Convencional. Os discursos tentam construir um panorama de acontecimentos que

nao se efetivam e ndo dialogam com as condi¢des estruturais da realidade.

Neste caso, 0 objeto, utilizacdo de recursos TD, assume um modelo
satisfatério em um contexto que ndo o sustenta. Moscovici pontua que em um caso
como este o objeto sofre a pena de ndo ser correspondido, nem tampouco

decodificado/entendido.

Seguindo a perspectiva geral da TRS, as RS podem ser balizadas pela Funcéo

Prescritiva. Isto ocorre quando elas

se impdem sobre n6és como uma forca irresistivel. Essa forca é uma
combinacdo de uma estrutura que esta presente antes mesmo que
nés comecemos a pensar e de uma tradicdo que decreta o que deve
ser pensado (MOSCOVICI, 2007, p. 36).

Uma estrutura que precede até mesmo nossa existéncia. As RS que partem
da Funcao Prescritiva estardo fortemente conduzindo e direcionando nosso modo de
pensar, agir e atuar na sociedade. Atentamos que as RS prescritivas possuem forte
teor impositivo. A Funcéo Prescritiva se assemelha a uma receita, um comando, um

passo a passo que demanda ser seguido para que o objetivo desejado seja atingido.

Em uma perspectiva educacional tradicional, uma RS prescritiva se efetiva na
condicdo do professor como figura central na sala de aula por se constituir como
detentor do saber, jA os estudantes como receptaculos, sujeitos que precisam
incorporar os conteudos. Durante muito tempo esta foi a tradicdo, a prescricdo

internalizada e vivida em diversos, sendo em todos, espacos formativos.



28

Esta dinAmica pode ainda ser visualizada apesar das novas discussdes e
formas de se pensar e produzir os processos de ensino e aprendizagem. Como
Moscovici (2007) nos diz esta € uma forca presente e decreta o que deve ser

pensado e, consequentemente, vivido.

Tais disposi¢des nos direcionam a explorar os moldes pelos quais construimos
nossas RS. O Pensamento Social, segundo Moscovici, “deve mais a convengéo e a
memoria do que a razdo; deve mais as estruturas tradicionais do que as estruturas
intelectuais ou perceptivas correntes” (2007, p. 57). Pois as RS se constituem de um
saber socialmente elaborado e tradicionalmente disposto e assim constituindo o

Nucleo Central (NC) das RS, firme e estavel.

Inferimos que o Pensamento Social ndo esta articulado a correntes de
pensamento especificas, mas se vincula, antes, com as proposi¢cdes do senso comum
gue se desdobram em formulagédo cientifica ao reproduzir os didlogos que se
manifestam nos universos sociais. Dessa forma, o pensamento social difere da
Inteligéncia Coletiva (LEVY, 2003) pois busca fazer uso, unicamente, de discursos e
razdes tradicionalmente postas, como é o caso dos diversos preconceitos enraizados

socialmente.

A retOrica que constréi as RS, pertence a espacos sociais previamente
estabelecidos. Moscovici aponta que ha dois universos em que ela atua: um
Consensual e um outro Reificado. O primeiro corresponde as conversas e dialogos
informais, muitas vezes de senso comum, ja o segundo prop&e a formalizacdo e
hierarquia, como ocorre nas universidades e demais espacgos escolares. No Universo

Consensual:

A sociedade é vista como um grupo de pessoas que sao iguais e livres,
cada um com possibilidade de falar em nome do grupo, sob seu
auspicio. Dessa maneira presume-se que nenhum membro possua
competéncia exclusiva, mas cada qual pode adquirir toda competéncia
gue seja requerida pelas circunstancias [...] Cada um age como um
amador responsavel ou como um observador curioso (MOSCOVICI,
2007, p. 50).

O Universo Consensual € aquele em que a maior parte das RS séo construidas,
0s espacos de vida social, que ndo carecem de padronizacao hierarquica, fazem parte
deste universo. Imaginemos um grupo de jovens discutindo a respeito das
configuracbes de um computador e os principais indicios para a aquisicdo de um
dispositivo eficiente. Cada estudante, particularmente, aponta o que é importante no
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computador. Um estudante dira sobre a capacidade de armazenamento, para outro a

velocidade de processamento, um terceiro dira sobre a confianca no fabricante.

Neste exemplo, identificamos um grupo que apresenta a possibilidade do
Universo Consensual, pois cada individuo tem vez e voz para falar o que considera
mais significativo. Estes s&o livres e iguais, em tese, nenhum deles necessita deter
maior ou menor autoridade para discutir acerca do objeto. E importante frisar que as
concepcOes de cada um sdo RS constituidas pelas suas experiéncias individuais,
como também, pelas coletivas. Os didlogos produzidos no Universo Consensual
tornam-se “como verdadeiras "teorias" do senso comum, construgdes esquematicas
gue visam dar conta da complexidade do objeto, facilitar a comunicacdo e orientar
condutas” (ALVES MAZZOTTI, 2008, p. 61)

De um outro lado, nos deparamos com o Universo Reificado. Este torna os
espacos de falas, discussfes e trocas de experiéncias o mais formal e hierarquico

possivel. No Universo Reificado:

A sociedade é vista como um sistema de diferentes papéis e classes,
cujos membros sdo desiguais. Somente a competéncia adquirida
determina seu grau de participacdo de acordo com o mérito, seu direito

” [T

de trabalhar “como médico”, “como psicélogo”, “como comerciante”,
ou de se abster desse que “eles ndo tenham competéncia na matéria"
(MOSCOVICI, 2007, pp. 50-51).

A hierarquizacéo, ou seja, o dominio de competéncias e habilidades é requerido
neste Universo. Para expor quaisquer concepcdes, 0s sujeitos demandam estar

fundamentados em uma base epistemoldgica, carecem apresentar repertério para tal.

Os avancos proporcionados pelas TD vém tornando este universo diluido
porque permitem papéis e acbes a toda populacdo, que antes eram destinados a
especialistas. Para se fazer reportagens era preciso ser jornalista, portador de diploma
e isso era acompanhado e fiscalizado por leis severas, algo que nédo é mais realidade?.
Atualmente, os préprios meios de comunicacao convidam o cidaddo comum a fazer
reportagens, enviar noticias e as proprias redes franqueiam essas atividades que

eram unicamente realizadas por especialistas.

1 STF decide que diploma de jornalismo n&o é obrigatorio para o exercicio da profissdo. Disponivel em:
https://Ifg.jusbrasil.com.br/noticias/1365753/stf-decide-que-diploma-de-jornalismo-nao-e-obrigatorio-
para-o-exercicio-da-profissao. Acesso em: 07 jan. 2022.



https://lfg.jusbrasil.com.br/noticias/1365753/stf-decide-que-diploma-de-jornalismo-nao-e-obrigatorio-para-o-exercicio-da-profissao
https://lfg.jusbrasil.com.br/noticias/1365753/stf-decide-que-diploma-de-jornalismo-nao-e-obrigatorio-para-o-exercicio-da-profissao
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Para Moscovici (2007), as RS justificam as teorias do senso comum, pois
ninguém é especialista em tudo e até mesmo o0s especialistas também se guiam pelo

senso comum na sua especialidade.

llustramos a seguir um quadro que tem por objetivo sintetizar as caracteristicas

dos Universos Consensual e Reificado.

Quadro 3- Universos da Teoria das Representagdes Sociais

UNIVERSO CONSENSUAL UNIVERSO REIFICADO
Nos Eles
Sabios amadores Especialistas
Conversas informais do cotidiano Linguagem apropriada
Homogeneiza e consolida o grupo Diversifica as areas de conhecimento
RS partem do senso comum RS partem de conceitos cientificos

Fonte: O Autor
Nota: Adaptado de Abric (2001)

As expressdes discursivas presentes em nosso cotidiano, sejam no Universo
Consensual seja no Reificado, podem conter tragos do que chamamos de Método de
Livre Associacao, utilizado nesta investigacéo, que é “ligado as regras de confisséo,
dessa maneira, 0 que primeiramente parecia ofensivo e paradoxal, torna-se um
processo comum e normal” (MOSCOVICI, 2007, p. 57). A Livre Associagao, portanto,
esta presente no discurso cotidiano de ideias.

Utilizamos frases como: “O que vem primeiramente a sua mente diante do
termo/ a palavra...” Fazemos uso deste artificio de Livre Associagdo como forma de
elucidar nos sujeitos as suas principais RS a respeito de um determinado fenébmeno.
Buscamos identificar qual palavra ou conceito lhe vem a cabeca quando se depara

com 0 objeto em investigagao.

Posto isso, entendemos que, analisar as Representagfes Sociais dos
professores sobre 0 uso de Tecnologias Digitais no ensino regular oferecera pistas a
respeito do uso que se faz delas de modo a revelar se as TD estdo sendo percebidas

com olhar positivo e/ou negativo.
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2.1.1 A Teoria de Representa¢cfes Sociais nas pesquisas de Tecnologia Digital em

educacao

Consideramos que a TRS é significativa para esta pesquisa pela amplitude de
producdes cientificas pautadas nela e que revelam dados de igual valor no que tange
as compreensdes e descobertas sociais acerca de diferentes fenbmenos. Para avaliar
como a TRS tém sido utilizada nessas investigacfes apresentamos, inicialmente, um
levantamento no repositorio da Associacdo Nacional de Pesquisa e P6s-Graduacao
em Educacdo (ANPED) por ser mais amplo. Na busca geral do acervo foram
encontradas 29 pesquisas que fazem uso da TRS, contudo, nenhuma discutia

diretamente as TD.

Optamos entao por pesquisar nos acervos das Ultimas seis reunifes anuais da
ANPED que datam do periodo de 2010 a 2017. No Grupo de Trabalho (GT) 16
Educacédo e Comunicacdo ndao encontramos nenhuma pesquisa que discutisse RS e
TD.

Um outro espago de busca foi o Repositorio Digital Attena da Universidade
Federal de Pernambuco — UFPE. Na realizacdo deste levantamento utilizamos
termos/buscadores como:

1- Representacdes Sociais x Ensino/Professores x Tecnologias Digitais;

2- Representacfes Sociais x Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacéo;

3- Representacgdes Sociais x Tecnologias Digitais de Informacédo e Comunicagao x
Educacéo;

4- Representacdes Sociais x Tecnologias Digitais x Educacao;

5- Representacdes Sociais x Tecnologias Digitais.

Nele encontramos 158 (cento e cinquenta e oito) pesquisas, entre Teses e
Dissertacoes, fazendo uso da TRS como balizadora das investigacdes. As producdes
registradas na plataforma datam desde 2003 a 2021.

Neste periodo, dentre as pesquisas que sdo fundamentadas na TRS e estdo
disponiveis no Repositorio da UFPE, 49,37% (78 pesquisas) dialogam com a tematica
Educacdo em suas mais diversas especificacdes. Apenas 3,17% (5 pesquisas) das
investigacoes tratam das TD na Educagéo e fazem uso da TRS, dispostas no quadro

abaixo.


https://repositorio.ufpe.br/
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Quadro 4- Representagdes Sociais de Tecnologias Digitais no Repositério Attena — 2010 a 2021

Data de

Publicacéo Titulo Autoria
As representacfes sociais da avaliacdo da :
31/Jan/2010 aprendizagem em cursos de licenciatura em \S/;I_Igrﬁi’rsttljzne

matematica on-line.

Representagbes sociais de autonomia e o0 uso das

27/Ago/2014 tecnologias na pratica docente.

BONA, Viviane de
Uso de Tecnologias Digitais pelo Professor: um

05/Mar/2015 estudo sobre as representagcdes sociais dos
estudantes.

OLIVEIRA, Dayse
Rodrigues de.

Representacdes sociais de tecnologia

compartilhadas pelos professores e suas relacdes SILVA, Valdirene
com a prética pedagoégica em funcao da regido em Moura da.

que atuam.

12/Mar/2015

Representacdes sociais da profissdo docente: uma CASTRO, Thaiz
07/Jun/2019 andlise de comunicacdes entre professores (as) da Reis Albuquerque
rede social Facebook. de.

Fonte: Repositério Attena — UFPE.

Silva (2010), em sua dissertacdo apresenta um estudo a respeito das RS de
129 (cento e vinte e nove) estudantes e 26 (vinte e seis) professores no que se refere
a avaliacdo da aprendizagem em cursos de formacdo docente em Matematica, na
modalidade online. Foi considerado pela investigadora o contexto sociocultural
daquele momento historico marcado por crescente presenca tecnologica associada a
complexidade e polémica da avaliagdo da aprendizagem. Em seus resultados, a
pesquisadora enfatiza, o surgimento de ambiguidades relacionadas aos aspectos

cognitivos, socioafetivos e pedagdgicos.

Foram recursos metodolégicos: a andlise documental, a aplicacdo de
guestionarios de associacgao livre de palavras (MOSCOVICI, 2007; ABRIC, 1994), com
as expressoOes indutoras: avaliagcdo da aprendizagem, avaliacdo em EaD, avaliacdo
no Moodle e avaliacdo de Matematica, a hierarquizacdo do campo semantico e a
andlise de relatos espontaneos. No processamento dos dados se fez uso do software

Trideux Mots e da andlise tematica de Bardin (2011).

Para Silva (2010), ficou evidente o compartiihamento de um repertorio

atualizado, mas também uma diversidade de concepc¢des, bem como a indicagcéo de


https://repositorio.ufpe.br/browse?type=author&value=SILVA%2C+Etiane+Valentim+da
https://repositorio.ufpe.br/browse?type=author&value=SILVA%2C+Etiane+Valentim+da
https://repositorio.ufpe.br/browse?type=author&value=BONA%2C+Viviane+de
https://repositorio.ufpe.br/handle/123456789/16275
https://repositorio.ufpe.br/handle/123456789/16275
https://repositorio.ufpe.br/handle/123456789/16275
https://repositorio.ufpe.br/browse?type=author&value=OLIVEIRA%2C+Dayse+Rodrigues+de
https://repositorio.ufpe.br/browse?type=author&value=OLIVEIRA%2C+Dayse+Rodrigues+de
https://repositorio.ufpe.br/handle/123456789/13906
https://repositorio.ufpe.br/handle/123456789/13906
https://repositorio.ufpe.br/handle/123456789/13906
https://repositorio.ufpe.br/handle/123456789/13906
https://repositorio.ufpe.br/browse?type=author&value=SILVA%2C+Valdirene+Moura+da
https://repositorio.ufpe.br/browse?type=author&value=SILVA%2C+Valdirene+Moura+da
https://repositorio.ufpe.br/handle/123456789/34525
https://repositorio.ufpe.br/handle/123456789/34525
https://repositorio.ufpe.br/handle/123456789/34525
https://repositorio.ufpe.br/browse?type=author&value=CASTRO%2C+Thaiz+Reis+Albuquerque+de
https://repositorio.ufpe.br/browse?type=author&value=CASTRO%2C+Thaiz+Reis+Albuquerque+de
https://repositorio.ufpe.br/browse?type=author&value=CASTRO%2C+Thaiz+Reis+Albuquerque+de
https://attena.ufpe.br/simple-search?query=representa%C3%A7%C3%B5es+sociais&filter_field_1=title&filter_type_1=contains&filter_value_1=representa%C3%A7%C3%B5es+sociais&sort_by=dc.date.issued_dt&order=desc&rpp=100&etal=0&start=0
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mudancgas, ainda que lenta, de uma visdo da avaliacdo classificatéria para uma outra

gue acontece continuamente ao longo do processo de ensino e de aprendizagem.

A pesquisa de Bona (2014), trata de uma tese de doutorado. O Objetivo
principal da investigacao foi analisar as RS de autonomia que sdo comuns entre
professores de escola publica, identificando suas relagdes com o uso das TD na

pratica docente.

O estudo foi destinado a identificacdo do conteddo e estrutura das RS de
autonomia e de autonomia docente compartilhadas por 421 (quatrocentos e vinte e
um) professores do estado de Pernambuco. Os dados foram coletados por meio de
teste de associacao livre e analisados com o auxilio dos softwares Trideux e Evoc, e
ainda da Analise de Conteudo (BARDIN, 2011).

Como resultados, constatou-se que os professores atribuem como elementos
centrais da autonomia: a liberdade, a responsabilidade, a independéncia, a
seguranca, a decisdo, a capacidade e a lideranca. Isso se da em razéo das praticas
dos professores com uso das TD refletirem os elementos das RS de autonomia que
compartilham (BONA, 2014).

As proposigdes de Oliveira (2015) indicam que as RS dos estudantes sobre o
uso de TD pelos professores, e sua participagao/interagdo em sala de aula,
apresentam mudancas paradigmaticas e pedagodgicas decorrentes de revolucao
tecnoldgica, sendo que, sobretudo a mencédo aos paradigmas, nos indica que €
importante investiga-los. Na analise dos dados da pesquisa foram observados os

discursos dos individuos e dos grupos.

A referida autora adotou a abordagem plurimetodolégica e os sujeitos de sua
investigacao foram estudantes do 2° e 3° ano do Ensino Médio da Rede Estadual da
cidade do Recife. Oliveira (2015) apresenta que o uso de TD precisa ser aprimorado
por seus professores. As falas dos estudantes apontam para a necessidade de

mediacao pedagodgica por meio das tecnologias.

Ja Silva (2015), investiga as RS das tecnologias e suas rela¢cées com a pratica
pedagogica. A pesquisa foi realizada com 457 (quatrocentos e cinquenta e sete)
professores da cidade do Recife e do interior de Pernambuco. Para o levantamento

de dados, foi utilizado o questionério de associacéo livre, observacao e entrevista.
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Como auxilio para analise de dados, foi utilizado o software Tri-deux e a Analise de

Conteudo.

Os resultados da investigacdo apontam para uma utilizacdo recorrente de
termos como: conhecimento, inovagdo e aprendizagem. A faixa etaria sugere ser fator
importante na diferenca conceitual das respostas. Os professores mais jovens atrelam
termos como: realidade, celular, livro, calculadora de carater mais instrumental a

tecnologia em sala de aula.

Ja os professores mais antigos representam as TD com termos como:
progresso, criatividade, informacao, qualidade, praticidade, modernidade, interacéo,
estimulo e motivagéo, propondo uma relacao de inventividade e novas tradi¢cdes. Esse
fator chamou nossa atencéao, indicando a importancia de atentar para o fator idade e

experiéncia em sala, nas investigacées com base na TRS.

Por fim, Castro (2019) investiga RS da profissdo docente construidas por
professores e veiculadas na rede social Facebook. Teve foco analitico nas
comunicacdes em torno da profissédo, contidas nos diversos materiais compartilhados

entre docentes nessa rede mundial de computadores e Internet.

Enquanto documentos, foram selecionadas e analisadas cinco péaginas do
Facebook, a saber: Profissdo Professor; Profissdo=Professora; Professor por

Vocacéao; Pedagogia por Amor; e Professores Sofredores.

De acordo com as publicacdes, os resultados da pesquisa indicam que a
profissdo docente lida, principalmente, com criancas. Os comentarios e publicacfes
analisados denunciam mas condi¢c6es da profissdo docente: excesso de trabalho,
multiplas exigéncias por parte das escolas e sistemas, declinio da autoridade do

professor em sala de aula, adoecimento e desencanto profissional.

Para a autora, foi decisivo o fato dessa investigacédo selecionar comunicacdes
virtuais para analise, indicando a imbricacdo que as TD-Redes Sociais (Facebook)

tém mantido com o cotidiano docente.

Esses trabalhos contribuiram com essa pesquisa provocando novos

guestionamentos e nos indicando alguns caminhos a trilhar.
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2.1.2 Diélogos que se estabelecem entre a Teoria de Representacdes Sociais e as

Tecnologias Digitais

Trataremos, de ora em diante, dos principais conceitos da TRS que dialogam
com nosso objeto de pesquisa. Iniciamos estas discussdes por dois mecanismos
baseados na memdria e conclusdes pré existentes no imaginario e simbdlico social a
saber: a Ancoragem e a Objetivacdo produtores das RS. Esses dois movimentos sédo
etapas de um Unico processo e transformam, o que é “ndo familiar” em algo “familiar”

para o sujeito.

Portanto, o processo gerador Ancoragem “transforma algo estranho e
perturbador, que nos intriga, em nosso sistema particular de categorias e o compara
com um paradigma de uma categoria que nés pensamos ser aproximada”
(MOSCOVICI, 2007, p. 61).

Eventos que alteram o cotidiano do sujeito produzem, muitas vezes,
resisténcia. A resisténcia € um conceito trabalhado pela Psicanalise e, nesse sentido,
Moscovici (2007) observou que certos conceitos da psicanalise estavam cada vez
mais perceptiveis para os leigos. Mas, segundo o autor, quer a pessoa reconheca a
propria resisténcia perante algo, quer ela ndo se dé conta dela, lanca mao de

expedientes para lidar com o novo.
No momento em que determinado objeto ou ideia é comparado ao
paradigma de uma categoria, adquire caracteristicas dessa categoria
e é reajustado para que se enquadre nela. Se a classificacédo, assim
obtida, é geralmente aceita, entdo qualquer opinido que se relacione

com a categoria ira se relacionar também com o objeto ou com a ideia
(MOSCOQVICI, 2007, p. 61).

Aproximar o novo de algo que ja se domina, buscando pontos em comum, faz
parte do processo tornar familiar e colabora para o seu enfrentamento desse novo. A

Isso, Moscovici (2007) denomina de ancoragem.

Ancorar é, pois, classificar e dar nome a alguma coisa. Coisas que nao
sdo classificadas e que ndo possuem nome sdo estranhas, néo
existentes e ao mesmo tempo ameacadoras. (MOSCOVICI, 2007, p.
61).

Como ja discutimos, o maior uso das TD em nosso cotidiano tem feito com que
uma série de informacdes nos chegue e, muitas vezes, elas sdo contraditérias e nao

verdadeiras (Fake News).
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Em um mar de informacgdes precisamos de algo para nos ancorar, para nos
prender e, a partir dessa nossa ideia inicial/principal, podemos analisar e tomar para
nés aquelas que conseguem dialogar e complementar (reforcando/melhorando) as

representacdes que ja temos.

A titulo de ilustracdo, da ancoragem relativa as TD, apresentamos uma situacao
do campo da comunicacdo e do comércio. Convencer um cliente a adquirir um produto
€ da rotina de qualquer vendedor. Todavia, as TD franquearam um fazer de
convencimento para quem nao comercializa diretamente o produto, apenas o divulga

e compartilha as experiéncias de seu consumo.

O fendmeno da ancoragem, que o sujeito comum faz para enfrentar o novo,
promoveu e abriu caminho para novas profissdes, como, por exemplo, o oficio
Influenciador Digital associado inicialmente ao oficio de
comerciante/vendedor/produtor de marketing e se ancora, principalmente, em
profissées que envolvem corretagem, ou seja, cujo trabalho é aconselhar, instruir e

orientar.

Analogamente, saberes que, outrora, eram compartilhados por meio escrito oral
ou mesmo com uso de midias diversas, de forma profissional ou n&o, hoje contam
com o recurso do video doméstico compartilhados nos feeds de noticias ou stories do
Instagram. Na rede, diversas tematicas, tais como: culinaria, humor, games, dicas
domeésticas, tutoriais, etc. sado divulgadas por meio de plataforma de videos como o
Youtube e quem faz uso delas, sistematicamente, ganha a designacao de Youtuber,

ancorada em outras formas e suportes de divulgacéo de saberes.

Na Cultura Digital, contemporaneamente, identificamos uma série de
profissbes que surgem mediante demandas tecnoldgicas, bem como, das
transformacgdes sociais decorrentes dessas. A Fundacdo Universia, da Espanha,
parceira de diversas instituicbes publicas e privadas, dentre elas, universidades, em
2019 apresentou em uma matéria® apontando 21 (vinte e uma) novas profissdes da
Era Digital, correspondendo a categoria profissional, das quais, citamos apenas trés,

a titulo de exemplo. A matéria completa se encontra no link do rodapé.

2 FUNDACAO UNIVERSIA. 21 profissdes novas da era digital. Disponivel em:
https://noticias.universia.com.br/destague/noticia/2012/03/07/915903/21 -profisses-novas-da-era-
digital.html. Acesso em: 10 abr. 2020.



https://noticias.universia.com.br/destaque/noticia/2012/03/07/915903/21-profisses-novas-da-era-digital.html
https://noticias.universia.com.br/destaque/noticia/2012/03/07/915903/21-profisses-novas-da-era-digital.html
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O Editor de Contetudo é o profissional responsavel pelo jornalismo digital. Se
encarregam do conteudo, redacéo e edicdo de artigos nas diferentes paginas da web,
desde um site corporativo a um jornal digital. O Responsavel por e-Commerce
trabalha com as vendas online de uma empresa. Sua missao consiste em ser a ligagéo

entre a loja de uma pagina da web com a poténcia do publico consumidor.

Ja o Chefe de Sistemas dirige de forma administrativa e técnica as atividades
da area de processamento de dados na empresa, organiza a equipe de informéatica e

seleciona o software e hardware que a companhia utiliza.

As profissdes citadas configuram a ancoragem em praticas laborais ja
existentes. Exemplos sdo: O Editor de Contetdo, como bem a matéria anuncia, é o
novo jornalista, mas que agora demanda versatilidade tecnoldgica e estratégias outras
no trato profissional. O Responsavel por e-Commerce também se configura como
ancoragem na profissdo de vendedor ou gerente de loja, que parte do universo fisico
para aquele virtual. O Chefe de Sistemas também se ancora, desta vez, na profissao
de Administrador, que como o Editor de Contetdo, demanda versatilidade tecnoldgica

em suas atribuicoes.

O Processo Gerador Objetivacao, segundo mecanismo de memorias da teoria
moscoviciana, “une a ideia de nao familiaridade com a de realidade, torna-se a
verdadeira esséncia da realidade [...] A materializacdo de uma abstracdao é uma das

caracteristicas mais misteriosas do pensamento e da fala” (MOSCOVICI, 2007. p. 71).

Em outras palavras, Moscovici aponta que a objetivacdo é a necessidade de
tornar a realidade abstrata em concreta. Apdés o0 sujeito se ancorar em RS
preexistentes em seu sistema cognitivo, NC e SP, é preciso tornar factivel o objeto de
sua andlise. Assim, fazemos uso da objetivacéo para concluir o ciclo de construcao
ou ressignificacdo de uma RS ja consolidada em nds, de modo a transformar ideias,

pensamentos, intuicdes e processos mentais em realidade factual.

O processo de Objetivacao é, sobretudo seletivo, ou seja, nos aproximamos e
deferimos apenas aquilo que dialoga com nossos valores e saberes internos e com

agueles de nosso grupo.

A titulo de suposicéo, se perguntarmos a um professor o que ele compreende
por Letramento Digital e encontrarmos como resposta o sujeito afirmando que € algo

gue trabalha e ajuda na alfabetizacdo e no letramento dos estudantes. Podemos
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concluir que por a pergunta conter o termo “Letramento” o sujeito direcionou sua
resposta objetivando o conceito precursor e uma ancoragem com o que lhe é familiar,

objetivando o tema.

No exemplo citado, o professor objetiva, pois, reabsorve o excesso de
significacdes, que seria o complemento do termo “Digital” e da corpo aos esquemas
conceituais que, como ja mencionamos, sao propriedades de seus saberes

encobertos.

Na abordagem estrutural das RS e da TNC de Abric (1998):

A objetivacao €, entdo, definida como a transformacao de um conceito
ou de uma ideia em algo concreto. O resultado dessa organizacao é o
chamado nucleo ou esquema figurativo, uma construcéo estilizada e
descontextualizada do objeto que, absorvendo o0 excesso de
significagbes, esquematiza, concretiza e coordena os elementos da
representacao, proporcionando uma imagem facilmente exprimivel do
objeto e passando a constituir o proprio real para aqueles que o
constroem. (ALVES MAZZOTTI, 2002, p. 18).

Por essa légica, o Processo Gerador Objetivagdo diz respeito a apropriacao
imagética de pessoas ou coisas para que sejam engendradas e materializadas de
acordo com o repertorio do sujeito. Assim “objetivar é descobrir a qualidade iconica
de uma ideia, é reproduzir um conceito em uma imagem. A domesticacdo é um
processo que atua com maior eficiéncia do que a ancoragem” (PRADO; AZEVEDO,
2011, p. 5099). O conceito de imagem aqui corresponde a forma de representacéo e

nao a uma figura ilustrada.

As autoras ao discutirem acerca dos dois mecanismos cognitivos bases da

teoria de Moscovici sintetizam:

Em suma, ao comparar e interpretar, dando nome e classificando
pessoas ou coisas (ancoragem) e nos apropriando de conceitos e
imagens extraidas da meméria (objetivacdo), estamos lidando com
nossa necessidade de conforto e dominio sobre nossa realidade
coletiva e cultural, ou seja, da nossa necessidade de transformar o
“nao familiar” em “familiar” (PRADO; AZEVEDO, 2011, p. 5100).

Possuir o conforto e o dominio da realidade, modificando-a coletiva e
estruturalmente, torna familiar algo que nao era, ou seja, representa, dialogicamente,
a realidade e por meio da linguagem fundar que “se algo parte de mim, me

representa”, este &€ o principal sentido das RS. O objeto da Psicologia Social é
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observar, descrevendo e interpretando como as ideias passam a ser realidade e como

0s conceitos passam a ser considerados como objetos ou pessoas” (Id., p. 5095).

A presente realidade social, cultural e estrutural, esta marcada e traz fortes
elementos das TD. Vale lembrar que ser sujeito imerso na Cultura Digital o uso
redunda, quase que compulsoriamente, de ferramentas digitais pois demanda
compreensao de signos, de formas de expressao e tudo mais que esta presente neste
contexto social tecnologico. Basta pensar que um cidadao, em nosso pais, dificiimente
pode abster-se, completamente, do contato com as TD, visto que elas intermediam
fazeres sociais diversos como ac¢odes de trabalho, acesso a dinheiro, protocolos de
atendimento da saude publica (cadastramento a vacinacdo em combate ao Covid-19)3

etc.

Atento as transformacfes sociais, e para nossa investigacdo que pretende
analisar as Representacdes Sociais dos professores sobre o uso de Tecnologias
Digitais no ensino regular em razdo dos avanc¢os tecnoldgicos, Moscovici (2007)
discute a “flutuagdo de sistemas unificadores” caracterizando novas formas de
perceber as ciéncias, as religides e as ideologias sociais, tendo em vista que estas

fazem parte da vida social e identitaria das pessoas.

Moscovici (2007) discute que € preciso reconstruir o senso comum, visto que é
com base nele que a coletividade opera. Sendo assim, os meios de informacéo e

comunicacao precisariam ser melhor franqueados e difundidos na sociedade.

Os meios de comunicacdo de massa aceleraram essa tendéncia (de
tecnologizar os protocolos de vida, dentre eles os educacionais),
multiplicaram tais mudancas e aumentaram a necessidade de um elo
entre, de uma parte, nossas ciéncias e crengas gerais puramente
abstratas e, de outra parte, nossas atividades concretas como
individuos sociais. Em outras palavras, existe uma necessidade
continua de re-constituir o ‘senso comum’ ou a forma de compreensao
gue cria o substrato das imagens e sentidos, sem a qual nenhuma
coletividade pode operar (MOSCOVICI, 2007 p. 48) (Grifos meus).

Os meios de comunicacdo aceleram a divulgacdo de fatos, ideias e RS, por
isso, demandam atencédo da sociedade. Nao é novidade para nés que 0S processos
socialmente construidos que caminham por um viés tecnolégico reverberam em uma
constante criacdo e recriacdo de conhecimentos, conceitos e informacdes de senso

comum, que logo, dispdem uma forma sistematica de compreender os fendémenos, as

3 Caruaru Vacina. https://vacina.caruaru.pe.gov.br/
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imagens, os sentidos etc. tudo aquilo que faz parte do pensamento social e da vida

humana.

Para viver o cotidiano social, contamos com nossa experiéncia individual, misto
de nosso senso comum e de saberes cientificos que nos chegam. Eventos que
alteram, de alguma forma, a vida social, produzem necessidades e solu¢des novas e
diante delas, a sociedade lanca méo de processos de ancoragem e modelam as RS

dos fenbmenos que nos cercam.

Com o advento da Pandemia do Coronavirus (Covid-19), a sociedade se
deparou com a dificuldade de materializar a escolarizagcado das criancas e jovens e
obedecer, ao mesmo tempo, ao isolamento social. Visto que a RS de ensino e
aprendizagem, se baseiam na relacdo professor-aluno-contexto de insercéo-fatores
de influéncia, o ensino, agora com o0 suporte das TD para o Ensino Remoto
Emergencial (ERE), foi a forma de ancorar o familiar, presencial, 8 modalidade remota.

Secretarias de Educacdo de diferentes municipios brasileiros adotaram a
utilizacdo de grupos de estudo em plataformas como Facebook, WhatsApp, Zoom,
Google Meet (video conferéncia). Estudantes utilizaram de recursos tecnologicos
digitais para cumprir, com acompanhamento docente, o calendario escolar. A
Fundacdo Oswaldo Cruz (Fiocruz) publicou uma matéria sobre as redes municipais

de educacéo diante da pandemia®*:

(O) Conselho Nacional de Educacédo (CNE), no dia 18 de marco,
publica uma nota autorizando a realizacdo de atividades a distancia
(ensino remoto) a partir do ensino fundamental face a paralisagéo das
aulas por conta da pandemia. “O que ndés precisamos no momento &
definir estratégias viaveis, do ponto de vista tecnoldgico. Que
tecnologia nds podemos lancar mao? Pode ser um canal aberto de
TV, associado a recursos de Internet e outros meios, como o radio,
gue a gente sabe que é de grande alcance, sobretudo, naquelas
familias do interior. Isso s6 pode se dar com uma acgéo articulada de
ambito nacional liderada pelo Ministério da Educagao” (ALESSIO
COSTA, presidente da Undime Regido Nordeste, Componente da
Camara de Educacdo Béasica do CNE e secretario municipal de
Educacado de Alto Santo, no Ceard) (FIOCRUZ, Portal Web, 06 abr.
2020) (Grifos meus).

4 FIOCRUZ, As redes municipais de Educagdo diante da Pandemia. Disponivel em:
https://portal.fiocruz.br/noticia/redes-municipais-de-educacao-diante-da-pandemia. Acesso em: 16 abr.
2020.
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A forma como significamos, representamos socialmente, o valor de qualquer
atividade e instrumento na sociedade ndo é estatica e, dificilmente, se mostra
consensual. Posicionamentos de cunho positivo e negativo emergiram acerca da
implementacdo ou ndo do Ensino Remoto Emergencial (ERE) em tempos de
isolamento social. Na mesma matéria da Fiocruz (2020), ha disposicbes da Campanha

Nacional pelo Direito a Educacéo®, que apresentam:

EaD é uma modalidade educativa que requer planejamento, recursos
técnicos e tecnologicos, formagéo profissional, modelo hibrido de
oferta, de modo a se adequar a realidade dos sujeitos, ndo é adequada
para a educacao basica como um todo, e muito menos é um tapa-
buraco da modalidade presencial. E um equivoco pensar que se faz
EAD com transposicao das aulas para um ambiente virtual”, afirma a
Campanha em um documento publicado em seu portal na Internet,
com o titulo “8 motivos para ndo substituir a educacao presencial pela
educacao a distancia (EaD) durante a pandemia” (FIOCRUZ, Portal
Web , 06 abr. 2020).

Nota-se que hd um embate emergente que evidencia o cenario contemporaneo
acerca da utilizacdo de TD na educacgdo. Primeiramente, se faz necessario
apresentarmos e discutirmos os marcos que diferenciam a Educacdo a Distancia
(EaD)® do Ensino Remoto Emergencial (ERE). Como bem foi apresentada na citacdo

acima, EaD e ERE séo situacdes e espacos de aprendizagem distintos.

EaD é uma modalidade que requer planejamento, estrutura propria, que exige
interfaces tecnoldgicas especificas (plataformas), que exige varios profissionais
envolvidos ou equipe multidisciplinar, tais como: os conteudistas, 0s executores, 0S
tutores, os designers (educacional, gréfico, web designer), o suporte técnico etc. A
EaD, ndo € uma simples transposicao das aulas presenciais para um ambiente virtual.

O ERE, sim, se constitui como aula presencial e, em sua maioria, sincronica, que

5 Campanha Nacional pelo Direito a Educacéo. 8 Motivos para ndo substituir a educagio presencial
pela educacao a distédncia (EaD) durante a pandemia. Disponivel em:
https://campanha.org.br/noticias/2020/03/26/8-motivos-para-nao-usar-educacao-distancia-ead-como-
alternativa-para-substituir-educacao-presencial/. Acesso em: 16 abr. 2020.

6 Associacdo Brasileira de Educacéo a Distancia (ABED) Legislagdo em EAD. Disponivel em:
http://www.abed.org.br/documentos/arquivodocumento.440.pdf. Acesso em: 15 jun. 2020.

Ministério da Educacgéo (MEC). Portaria n° 1.134, de 10 de outubro de 2016. Disponivel em:
https://abmes.org.br/arquivos/legislacoes/Port-MEC-1134-2016-10-10.pdf. Acesso em: 15 jun. 2020.

Legislacdo. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ Ato2015-
2018/2017/Decreto/D9057.htm. Acesso em: 03 abr. 2020.
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acontece ao vivo, simultaneamente, através do uso das TD e plataformas de video

conferéncia.

O que se fez, na pandemia, foi adotar o ERE praticamente as mesmas aulas
presenciais, com o auxilio das tecnologias. Neste movimento, se evidenciaram as
desigualdades sociais, estruturais e organizacionais para acesso e permanéncia dos

estudantes na modalidade.

Moscovici (2007) apresenta que 0S meios de comunicacdo aceleram as
demandas de mudanca e implementacdo para um elo entre as ciéncias, conteudos
escolares por exemplo, e as crengas gerais abstratas, nossa compreensao de como
esta formacéo escolar deve ocorrer. De outro lado, reitera que, ha resisténcia em

aceitar o “novo” em razao das concepgdes do NC que fundaram nosso senso comum.

As TD, sobretudo o evento e disseminacdo da Internet, possibilitaram uma
progressiva democratizagéo de diversas informacdes e, com isso, a (re)construcao de

um pensamento coletivo diante de conceitos socialmente produzidos.

Esta presente, em nossas reflexdes, questionamentos, discussdes que,
metaforicamente, se apresentam como uma balanca com dois pesos e duas medidas,
0 que resulta em altos e baixos no tocante a defesa ou criticas ao uso de TD no

contexto escolar.

Na matéria publicada pela Fiocruz (2020) percebemos dois posicionamentos
gue ora se aproximam e ora se distanciam. O CNE, na voz de Alessio Costa, propde
analisar medidas que contribuam para o uso tecnoldgico escolar mediante reforcos
efetivos do Ministério da Educacdo (MEC). Nos deparamos, também, com as
colocacdes da Campanha Nacional pelo Direito a Educacéo que, apesar de ser
favoravel ao ERE, o confunde com EaD, ndo concordando com tais disposi¢cdes de

forma emergente e néo planejada.

Durante muito tempo se pensou que essas estratégias e modalidades
educacionais estivessem destinadas a um “futuro”, contudo, diante do enredo gerado
pela Pandemia emergiu uma demanda formativa profissional, estrutural e pratica em

carater emergencial.

A producao de saberes e a implementacao dos recursos tecnolégicos no chéo

da escola, contemporaneamente, permeiam o embate nos campos de disputa, a
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saber: pela adocdo de Correntes Metodoldgicas’, a filosofia pedagdgica, ou até
mesmo pelo Curriculo Escolar que, para Saviani (2004; 2008), é o conjunto das
atividades nucleares desenvolvidas pela escola, melhor dizendo, uma selecéo do que

pode e deve ser incorporado na dinamica escolar.

Vale pensar que a ado¢do de metodologias e didaticas pautadas em moldes
convencionais, rigidos e inflexiveis, possivelmente, tenha comprometido a qualidade
do ERE. Pelo que nos aponta os autores, € desejavel que as TD, mediando o ensino,
oferecam recursos eficientes e criativos a serem agregados a tudo o que didatica e
pedagogicamente ja demonstrou eficacia no processo que Anastasiou (2015), nomeia

de ensinagem.

O que se espera, da escola para as criancas, jovens e adultos, como bem
aponta Saviani (2004; 2008), € que 0 processo de ensinagem possa garantir a
construcdo e reconstrucdo de conceitos pelos estudantes. Que estes possam
construir cognitivamente mecanismos para enfrentar as realidades, sendo também

autores delas.

O ERE, inserido emergencialmente, com parco planejamento e com formacao
deficitaria, no sentido do design pedagdgico digital proprio da Cultura Digital produziu

foi ensino de ma qualidade.

O que nos desafia é realizar a adequacdo indispensavel a esta realidade
franqueando suporte macico aos professores. De outra forma, ndo € suficiente ter-se
plataformas, mesmo que bem projetadas, se ndo ha os operadores delas, nao tém

preparo para adequar o ensino ao instrumento e a realidade dos alunos.

Moscovici (2007) defende que somos capazes de interagir com o meio no qual
estamos inseridos, de modo a conforma-lo de acordo com as nossas especificidades.
O isolamento social imposto para assegurar a vida e a viabilidade da saude publica

tem confirmado essa premissa. Como nunca, vemos que penetrar a realidade

7 Corrente MetodolGgica caracteriza-se pela proposta pedagogica e filoséfica que uma instituicio de
ensino adota. As Correntes Metodoldgicas mais difundidas mundialmente sdo: Tradicional,
Comportamental, Montessoriana, Renovadora, Tecnicista, Sociocultural, Humanista, Libertadora,
Cognitivista, Critico-social de conteudos, Interacionista, Peagetiana e Construtivista. E havendo ainda
propostas pedagégicas como sao Waldorf e Réggio Emilia. Disponivel em:
https://pt.scribd.com/document/277274022/Principais-Correntes-Educacionais-No-Brasil. Acesso em:
24 mai. 2020.
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configura-se em compreender o misto de recursos disponiveis e fazer uso destes em

razdo de tomar para si a responsabilidade de sua efetivacao.

Para isso, 0 processo de reconstrucdo ou ressignificacdo de conceitos se
aproxima da concep¢ao do Pensamento Primitivo que é “uma crenga no “poder
ilimitado da mente” em conformar a realidade, em penetra-la e ativa-la e em
determinar o curso dos acontecimentos” (MOSCOVICI, 2007, p. 29). O poder ilimitado

da mente determina que a todo momento estamos vivenciando novas aprendizagens.

O ato de significar esta diretamente relacionado ha como se entende e se atua
sobre algo. Se relacionarmos este conceito elaborado por Moscovici (2007) com as
consideracdes de Sartore e Prado (2013), em relacdo a importancia simbdlica de
creditar valor a algo, podemos supor que a valia atribuida pelos professores ao uso

de TD no ensino regular, podera dar contorno a realidade e tornando-a mais exitosa.

Alves Mazzotti (2008, p. 61) reitera que “o crescente interesse pelo papel do
simbodlico na orientacdo das condutas humanas parece ter contribuido para abrir
espaco ao estudo das representagdes sociais”. Podemos considerar que sdo as
posturas, as marcas historicas tradicionalmente estruturadas que nos balizam,

simbolicamente, por favorecerem este ou aquele aspecto de conduta humana.

Em outras palavras, € a construcdo imagética e simbdlica de um objeto,
fendbmeno ou cenario social em que estaremos imersos que nos orientara na tomada

de decisfes e na construcao e ressignificacdo de nosso NC e SP das RS.

2.2 Professor como mediador no processo de ensino com as Tecnologias
Digitais

Para este momento de intensificacdo do uso de TD no ensino, consideramos
significativo explorar as contribui¢cdes teoricas que nos ajudam a pensar sobre o que
concerne ser professor. Para tanto, € pertinente compreender o conceito de profissao
docente que nos pode levar a entender a trajetodria histérica, as marcas e significados
deste conceito dialogando com as “novas” demandas da sociedade por uma pratica
pedagogica docente versada nos recursos e meios tecnologicos digitais. Constituindo

certa relagdo com o Fator de Influéncia Tecnolégico.
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De inicio, trazemos a contribuicdo de Roldao (2007) quando indica que € a acao
de ensinar a caracteristica marcante e especifica que diferencia a profissdo docente

das demais. Desse modo,

a funcdo de ensinar €, pois, definidora da docéncia, apesar desta
profissdo nao ser limitada ao ensino, visto que as suas fun¢des o
superam e a definicdo do que de fato é fungdo docente aumenta,
gerando certa indefinicdo quanto a defini¢cdo social da funcdo docente
(Id., p. 97).

Quando a autora defende que ha uma indefinicdo do conceito do que é ser
professor ou do que seria 0 ensino, ela nos indica a existéncia de demandas sociais
gue se ressignificam periodicamente e reivindicam desse grupo social/profissional

novas competéncias, habilidades tendo em vista que suas fungcfes o superam.

Posteriormente, atentando para o movimento peridédico ressignificado do
conceito e percebendo o desenvolvimento profissional de professores, Roldao (2017),
atualiza sua fala e propde uma discussdo a respeito do conhecimento, didatica e
compromisso docente. “Nas légicas de formacgéo e desenvolvimento profissional, (se
faz necesséario) questionar e aprofundar qual a natureza distintiva desse saber

(docente), em face da clarificacdo da funcdo especifica” (p. 1138) (Grifos meus).

Para a autora associado ao trabalho docente se instala um amontoado de
demandas que definem os “professores como profissionais, [...] indispensaveis num
tempo em que o exercicio do ensino € mais complexo e dificil, mas também mais
necessario e exigente diante de requisitos de equidade social” (ROLDAO, 2017, p.
1138).

Isso se da pelas, ja citadas, transformacfes sociais e 0 advento continuo das
TD na cultura e na sociedade da informacao. Indicando a reivindicacdo por formacgao
inicial e continuada de professores para o desenvolvimento profissional desse grupo

social.

Em uma tentativa de definir o que tange o oficio de ensinar, Tardif e Lessard
(2005, p. 31) afirmam que “é trabalhar com humanos, sobre seres humanos e para
seres humanos”. Esta proposi¢cao vem nos dizer que ensinar é construir coletivamente
para este proprio coletivo. Ensinar seria, portanto, a partilha de saberes e experiéncias
entre as pessoas, a respeito das acdes e fenébmenos decorrentes da atuacao delas
na sociedade. Assim, a funcdo do professor, nesta dindmica, € carregada por

significativa responsabilidade.
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Balinhas et. al. (2013) argumentam que na sociedade a profissdo docente e a
acao de ensinar sao atividades, que conferem, a principio, valorizacdo social e sdo
consideradas como fundamentais para a compreensao do passado de modo a se
entender o cenario sécio-historico, cultural e estrutural do presente e que projeta

melhorias para o futuro dos seres humanos.

Dando prosseguimento a essas assertivas, apresentamos a contribuicdo de
Bourdoncle (1991) que nos propde trés conceitos pilares que se desdobram e indicam
as marcas e definicdes do papel do professor, enfim, de sua profissédo. Para ele, o
conceito de “Profissionismo” se refere aos principios de coletividade na profisséo e a
importancia de se construir coletivamente, com a troca de experiéncias e as
aprendizagens. Para o0 autor, este movimento configura forte marca no

desenvolvimento profissional do conhecimento e do fazer especifico.

O conceito de Profissionismo € decisivo para constituicdo do profissional
docente pois nos faz ponderar que individualmente seria arduo sustentar uma pratica
profissional que desse conta das presentes demandas sociais. SAo0 as nossas
experiéncias, na sala de aula e nos mais diversos espacos de formacdo, em dialogo
com as experiéncias de nossos pares que constituirdo um fazer docente que promova

0 ensino e as aprendizagens correspondendo as necessidades sociais.

Outro apontamento que dialoga com o conceito de Profissionismo esta na
construcao historica do profissional docente, nos auxiliando a compreender que nossa
atividade profissional ndo se constitui em decorréncia apenas da formacao inicial, esta
muito além disso. Tal proposicéo dialoga com as indica¢des de Abric (2001) ao tratar
da constituicdo das RS e do NC pelos grupos sociais, para nossa investigacéo o de

professores.

Dialogando com a afirmativa de Bourdoncle (1991) esta a obra de Franco
Cambi, Histéria da Pedagogia (1999), que nos apresenta as trajetérias sociais,
historicas, culturais e estruturais das civilizagbes, com suas especificidades e préticas
formativas efetivadas ao longo dos séculos e que, de certo modo, nos acompanham
até os dias atuais, como exemplo a observacdo ao estudante, pelo docente, para

identificar as necessidades e lacunas formativas.

Tais disposicdes nos direcionam a analisar e discutir o conceito de
“Profissionalidade” tratado por Bourdoncle (1991), quando se refere ao conjunto de
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saberes e fazeres proprios da acdo docente, da dimenséo de sua pratica profissional,

de modo que indica os saberes proprios da profissdo do professor.

Entrelacado a isso, Rolddo (2007) nos diz que a profissionalidade constitui
elemento intrinseco ou interno a profissdo docente e que saberes especificos,

envoltos na didatica e nas praticas avaliativas subsidiam o exercicio profissional.

Ja o “Profissionalismo” baliza a adesao dos valores, normas, regras, principios
e saberes que regem a profissédo, enfim, como o professor incorpora e se relaciona
com os demais sujeitos de seu grupo profissional. Dessa forma, didlogos, trocas de
saberes e experiéncias favorecem a construcéo do profissionalismo e incidem nas

representacdes sociais do professor acerca do exercicio de sua profissao.

O processo de profissionalismo faculta aos professores defender os seus
direitos sociais e profissionais e os encaminham para o reconhecimento e luta em prol
de uma prética especializada. Um veiculo que se presta a defesa desses mesmos
direitos € a rede mundial de computadores (Internet). RS também se constituem e se

disseminam neste ambiente virtual.

Alinhado a esta perspectiva de reconhecimento e luta em prol de uma pratica
especializada, Névoa (2017) ao discutir a necessidade de firmar a posicdo como

professor e demarcar os direitos da profissdo docente salienta que:

Estamos perante um momento crucial da histéria dos professores e da
escola publica. Precisamos repensar, com coragem e ousadia, as
nossas instituicbes e as nossas praticas. Se ndo o fizermos,
estaremos a reforcar, nem que seja por inércia, tendéncias nefastas
de desregulacdo e privatizacdo. A formacdo de professores € um
problema politico, e ndo apenas técnico ou institucional (NOVOA,
2017, p. 1111).

Elencamos esta contribuicdo de Novoa (2017) pela necessidade de: a) além de
discutir formacéo de professores e a constituicdo do perfil identitario do profissional
docente, b) compreender o contexto social em que vivemos e 0s prejuizos decorrentes
ao descumprimento de medidas e politicas publicas eficientes e dialogais com as

demandas sociais emergentes, para nés o uso de TD no ensino regular.

Em sua dissertagao de mestrado, Castro (2019), desenvolve suas ideias a partir
das RS da profissdo docente, construidas por professores e veiculadas na rede social
Facebook, com foco analitico nas comunicac6es em torno da profissao e da formacéao

de professores, contidas nos materiais compartilhados entre docentes na Internet.
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Na medida em que as demandas sociais séo ressignificadas, os professores e

a escola sdo demandados a acompanhar este movimento. Assim,

a formacdo de professores pode desempenhar um papel importante
na configuracio de uma "nova" profissionalidade docente,
estimulando a emergéncia de uma cultura profissional no seio do
professorado e de uma cultura organizacional no seio das escolas
(NOVOA, 1991, p. 12).

O que Novoa (1991) nos indicava é que a formacéo docente deve ser realizada
lado a lado aos protocolos sociais e a emersdo de uma determinada cultura.
Contemporaneamente, experienciamos a cultura e sociedade digital que é constituida
da difusdo, quase que sincrona, de informacfes e de uma massiva articulacao entre
0S sujeitos sociais em espagos virtuais remotos, 0 que proporciona a adesao e

construcdo de saberes multiplos.

Dessa forma, o “conhecimento escolar tem de estar mais proximo do
conhecimento cientifico e da complexidade que ele tem vindo a adquirir nas ultimas
décadas” (NOVOA, 2009, p. 88). Esta contribuicdo do autor, que data 13 (treze) anos
se vé convalidada hoje, em entrevista ao discutir a crise sanitaria contemporanea e o

futuro da educacéo:

Num momento dramatico da nossa historia coletiva, seria inaceitavel
gue a escola publica fechasse as portas e ndo quisesse saber dos
seus alunos. I1sso obrigou a um recurso extensivo as tecnologias. De
um modo geral, ninguém estava preparado para esta situacdo e a
avaliacdo que, hoje, jA podemos fazer revela aspectos negativos,
como as desigualdades e o empobrecimento pedagdégico, mas
também positivos, como a ligagdo com as familias e a inventividade
de muitos professores (NOVOA, 2020, p. 8).

Para NOvoa, cabe a escola, aos professores e, primordialmente, aos chefes de
Estado compreenderem e internalizarem que atualmente se vivencia a cultura do
dinamismo e da multiplicidade. Por esta razao, “promover a aprendizagem é
compreender a importancia da relacdo ao saber, € instaurar formas novas de pensar
e de trabalhar na escola, é construir um conhecimento que se inscreve numa trajetoria
pessoal’ (NOVOA, 2009, p. 88).

Esta indicacdo nos leva perceber que ndo se pode discutir o ensino dissociado
da aprendizagem e que, nesse caminhar, a escola, os professores e os lideres de
Estado s&o convocados a pensar no que o autor chama de “novas formas de pensar

e de trabalhar”.
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Quando algo altera a pratica do professor, do ensino, da aprendizagem, como
ocorre hoje, vale pensar e discutir a profissionalizacdo da categoria, ou seja, a
profissionalizacdo docente, os desafios de sua pratica profissional e o contexto
formativo. De modo que, “as capacidades de iniciativa, de experimentacdo e de
inovacdo manifestadas durante a pandemia devam ser alargadas e aprofundadas no
futuro, como parte de uma nova afirmacéo profissional dos professores” (NOVOA,
2020, p. 8).

Para o autor, a escola deve estar lado a lado as especificidades sociais e
incorpora-las ao seu curriculo, de modo que os estudantes se sintam instigados a
avancar no processo de aprendizagem, o que convoca da sociedade ndo sé essa
mesma convic¢ao, mas o provimento de condicdes dessa realizacéo. Ele ainda volta

a reafirmar tais proposicdes quando esclarece:

No que diz respeito as tecnologias, é evidente que elas fazem parte
da Cultura Digital das sociedades contemporéneas e que seria
absurdo que ficassem fora da escola e ndo fossem utilizadas do ponto
de vista pedagdgico. Seria impensavel. Sdo instrumentos essenciais
para as aprendizagens, nas méos de professores e alunos (NOVOA,
2020, p. 9).

7

O autor, que é reconhecido mundialmente nas discussdes e constru¢coes
epistemoldgicas a respeito da formacao e profissdo docente, vivencia entraves com a
comunidade docente de seu pais de origem, Portugal, pela recusa, receio e demais
problematicas instaladas quanto ao uso das TD nos protocolos escolares e

educacionais da educacao bésica.

Compreendendo esse movimento de relagdo professor-demandas
socioculturais, Flores (2014, p. 853) aponta que o processo de construcao identitaria
profissional define nos professores “quem sao, a imagem que tém de si proprios, os
sentidos que atribuem ao seu trabalho e a si préprios enquanto professores e 0s
significados que os outros lhes atribuem”.

2.2.1 O uso de Tecnologias Digitais na profissdo docente

Neste movimento epistemoldgico, consideramos significativo discutir acerca da

relacdo efetiva entre os professores e o seu trabalho com uso das TD. Para isso, e
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tendo como foco analisar as Representacdes Sociais dos professores sobre o uso de
TD no ensino regular trazemos as contribuicdes de diversos autores que caminham
em uma perspectiva classica da discussao, que fomentam para nés uma estrutura
central dessas discussdes, bem como, contribuicdes de autores que partem de um

viés contemporaneo e emergente de tais proposi¢coes.

Isso com proposito de articular e produzir um liame entre o que ja vem sendo
discutido historicamente sobre o tema e o contraste das interlocucdes que se fazem

no presente.

Inicialmente, Teresa Mauri e Javier Onrubia (2010, p. 118) abordam que “o
professorado deve aprender a dominar e valorizar ndo s6 um instrumento, ou um novo
sistema de representagao de conhecimento, mas uma nova cultura de aprendizagem”.
Entende-se, portanto, que a cultura e a sociedade digital, permeadas de préticas
tecnoldgicas, sdo vivenciadas na dindmica escolar pela insercédo de recursos e meios

digitais no processo de ensino, como reflexo das demandas contemporaneas.

Os autores ainda apresentam que esta sociedade da cultura digital € uma
sociedade da informacdo que muda de forma rapida e constante e € permeada de
complexidades e diversas perspectivas culturais. Edméa Santos (2019) reafirma isso
e diz que:

As tecnologias da informatica, associadas as telecomunicacfes, vém
provocando mudancgas radicais na sociedade por conta do processo
de digitalizacdo. Uma nova revolucdo emerge, a revolucao digital.
Digitalizada, a informacdo se reproduz, circula, se modifica e se
atualiza em diferentes interfaces. E possivel digitalizar sons, imagens,

graficos, textos, enfim uma infinidade de conteudos e formatos
(SANTOS, 2019, p. 65).

A autora discute que diante da revolugao digital, corrente e cada vez mais
emergente, se instalam mudancas e formas diversas de encarar a sociedade e o que
ela produz. O que nos faz lembrar que 0s sujeitos sociais, de posse e incorporados
por estas mudancas, assumem significativamente o papel de produtores/criadores de

conteudo.

Neste interim, torna-se importante elencar a esta discussédo que os moldes da
educacdo sempre estiveram associados as demandas do mercado. Como forma de

ilustrar esta afirmativa apresentamos figuras que seguem.
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Figura 2- Evolucdo da Industria
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Figura 3- Evolugdo da Educacéo e das Tecnologias
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A escola sempre foi demandada a acompanhar os processos evolutivos da
industria e inseri nas salas de aula os conteudos, as habilidades e competéncias
necessarias a mao de obra do trabalhador. Grande parte do processo formativo esta
para dar conta e favorecer as exigéncias da industria. Martins (2010) nos ajuda a

pensar o papel formativo da escola.

O produto do trabalho educativo deve ser a humanizacdo dos
individuos, que, por sua vez, para se efetivar, demanda a mediacdo
da propria humanidade dos professores. O objetivo central da


https://wertambiental.com.br/2019/01/15/industria_4-0/
https://wertambiental.com.br/2019/01/15/industria_4-0/
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educacéao escolar reside na transformacédo das pessoas em direcdo a
um ideal humano superior, na criagdo das for¢as vivas imprescindiveis
a acdo criadora, para que seja, de fato, transformadora, tanto dos
proprios individuos quanto das condi¢des objetivas que sustentam sua
existéncia social (MARTINS, 2010, p.15).

A humanizacdo, como nos propfe a autora, €, ou deveria ser na pratica, a
funcdo essencial dos espacos formativos. O que dialoga diretamente com as
evocacdes propostas por Saviani (2013) quando nos diz: “Que a fungao social da
escola é a de propiciar a aquisicdo dos instrumentos que possibilitam o acesso ao
saber elaborado (ciéncia), bem como o préprio acesso aos rudimentos desse saber”
(p.14). O autor reafirma que as atividades, programas, projetos e politicas educativas

para a educacgao e para a escola devem organizar-se a partir dessa questao.

A utilizacdo dos termos “progresso digital” ou “revolucao digital” por Santos
(2019) nos indicam as mudancas e transformacdes que ocorreram, e ainda ocorrem,
entre as Tecnologias Analogicas e as TD, de fluidez e usabilidade virtual de
informacGes por meio de nimeros binarios®. Nesta passagem estrutural do,
predominantemente, fisico para aquele virtual acompanhamos a presenca de fatores

geracionais que incidem sobre este contexto.

De modo a indicar que 0s sujeitos de nossa pesquisa que sdo os professores,
alguns deles, possivelmente, nativos analégicos e seus estudantes, ou a maioria
deles, considerados como nativos digitais, estes pertences a Geracao Z. Para Martha
Gabriel (2013, p. 86), sao os “nascidos a partir do inicio da década de 2000, também
conhecida com iGeneration, Generation@, Net Generation, Generation AO (Always

on), Generation Text e Nativos Digitais”.

Para aqueles Nativos Digitais o uso de dispositivos, celulares, atuais
construidos com sofisticacéo tecnoldgica é uma tendéncia/demanda. “Os avancos dos
dispositivos moveis tém sido tao significativos que nem podemos chamar os celulares
de meros “telefones”. Melhor chama-los de dispositivos, uma tecnologia digital

complexa, com muitas funcionalidades” (KENSKI, 2021, p. 33).

8 Transformacéo de qualquer linguagem em zeros e uns (0 e 1 - Linguagem binaria), codificando em
uma ponta e decodificando em outra. Imagens, sons, textos, ou a convergéncia de todos eles.
(RIBEIRO, 2019, pagina Internet). Disponivel em: http://www.ceale.fae.ufmg.br/app/ Internet
Internetroot/glossarioceale/verbetes/tecnologia-digital. Acesso em 22 mar. 2022.



http://www.ceale.fae.ufmg.br/app/webroot/glossarioceale/verbetes/tecnologia-digital
http://www.ceale.fae.ufmg.br/app/webroot/glossarioceale/verbetes/tecnologia-digital
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Diante desta realidade cultural contemporanea, o profissional docente se
encontra desafiado a encarar e vivenciar este ensino mediado por TD. “Os processos
de ensino e de aprendizagem introduziram mais desafios para o enfrentamento de
antigos problemas” (PRETTO; LAPA; COELHO, 2020, p. 151). Verificou-se a
intensificagdo de muitas dificuldades. Mostrou-nos de forma amplificada uma série de
tarefas ndo cumpridas como a implementacéo de um design pedagdgico nas escolas

como preveé as diretrizes educacionais (BNCC, 2018).

Esses novos desafios, os saberes inéditos que sdo exigidos no fazer docente
nao estao contemplados nos cursos de formacéo inicial, razao pela qual a formagéo
continuada é, com razdo, uma demanda que acompanha a carreira docente,

historicamente.

Em Fo6runs Nacionais de Pro-Reitores de Graduacao das Universidades
Brasileiras (ForGRAD)?® é frequente a questdo de suporte e atualizacdo relativa a uso
TD no ensino. Tratam desde indicacfes para implementacdo de disciplinas que
discutam as TD na educacédo até a realizacdo de eventos que pautem o tema. Em
2021 a instituicdo realizou o 2° Ciclo de Debates do ForGRAD Nacional denominado:

“Ensino Hibrido: necessidades e desafios”.

Acbes como estas foram intensificadas durante a Pandemia do Covid-19 em
outras esferas da educacéo. Palestras, ciclos de debate, mesas redondas, minicursos,
oficinas e uma série de atividades foram propostas online, respeitando as medidas
sanitarias com intuito tratar “mudancas que refletem sobre os processos de producéo
e disseminacao do conhecimento e acarretam novas demandas para professores e
pesquisadores” (SANTOS; MERCADO; NASCIMENTO, 2020, p. 386). Estes aspectos
convergem a contribuir com os Fatores de Influéncia Tecnolégico e Organizacional,

norteadores da nossa investigagao.

Se enfatiza a periodicidade e a intensificagdo de atividades dos professores
gue, assumiram a “ardua tarefa de alinhar as préaticas docentes aos novos desafios
impostos pelos avancos tecnoldgicos precisa ser estimulada constantemente [...] a
profissionalizacdo continuada como mecanismo de incentivo a inovacao teorico-

pratica da acao docente” (Id., p. 387).

% Féruns Nacionais de Pré-Reitores de Graduag&o das Universidades Brasileiras -
https://www.forgrad.org/. Acesso em: 10 jan. 2022.
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Os autores partem da ideia que os processos formativos estdo pautados no
estimulo e incentivo a inovacéo. Isso se da pelo fato de se buscar acompanhar as
demandas e transformacdes sociais. Moran (2017, p. 23) corrobora com esse
pensamento ao destacar que, “num mundo em profunda transformacgéo a educacgéo

precisa ser muito mais flexivel, hibrida, digital, ativa, diversificada”.

Aspectos como flexibilidade, hibridismo e diversidade tém, paulatinamente,
sidos demandados no perfil docente. Essa flexibilidade foi condicdo essencial da
docéncia no ERE para atender as diferentes condicbes e necessidades dos

estudantes e suas familias.

Amparar as necessidades estudantis quanto ao uso de recursos digitais (videos
e aulas por plataformas tecnolégicas) ou recursos analégicos (atividades impressas)

também representam, o hibridismo vivenciado nesses tempos de isolamento social.

Este perfil profissional, caracterizado por Moran, (2017), propde que além de
especialistas ou conhecedores de saberes especificos, ha aspectos e condi¢cdes de
cunho inovador e horizontal no trato do ensino e da relacdo professor-estudante com
feitio de parceria no processo de ensino e aprendizagem. O autor articula o conceito
de Metodologias Ativas, que vem progressivamente se difundindo nas esferas da

educacéo, a realidade da Cultura e Sociedade Digital na escola. Nos diz que:

As metodologias ativas num mundo conectado e digital se expressam
através de modelos de ensino hibridos, com muitas possiveis
combinacdes. A juncdo de metodologias ativas com modelos flexiveis,
hibridos traz contribuicbes importantes para a o desenho de solugdes
atuais para os aprendizes de hoje (MORAN, 2017, p. 24).

Para o autor, a insercdo de TD associada ao advento das Metodologias Ativas
proporciona aos professores e estudantes possibilidades e contribuicbes importantes
na realizacdo de suas atividades de modo individual e coletivo. Esta articulacéo

fraqueia trilhar caminhos e combinar a¢des que auxiliem a solucionar desafios.

Viabilizar que o professor atenda aquilo que se espera dele envolve nao sé
formacéo (inicial, continuada) mas convoca, ha mesma medida, a¢des institucionais,
condicBes estruturais e suportes diversos. Isso aponta para as concepc¢des formativas
gue a escola pode desenvolver, bem como, para o franqueamento de possibilidades

para o professor alinhar o seu perfil profissional ao contexto contemporéaneo.
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Santos (2019, p. 89) ao discutir o processo formativo docente acaba por afirmar
gue este se efetiva, assim como a constituicdo de RS, pelas trocas de experiéncias.
Nisso o processo formativo precisa ser narrado e ouvido pelo sujeito que aprende com
seus pares. Para a autora: “Aqui, ndo so a reflexao de si e sobre si € importante, como
também a partilha desses sentidos pessoais com o0s sentidos de outros aprendentes
envolvidos no contexto mais amplo do processo formativo [...] o sujeito com o social
mais amplo” (SANTOS, 2019, p. 89).

O compartilhamento de saberes e a apropriagdo dos meios e recursos
constituem alguns dos saberes da docéncia. (RE)definindo a forma como cada
professor podera trabalhar integrando seus saberes especificos com as demandas
das TD em sua sala de aula. Contemporaneamente, se tornam eminentes as
discussodes que relacionam a dindmica formativa escolar presencial daquela online e

os saberes docentes neste movimento (Id., 2019).

Acreditamos que, mesmo diante das discussdes e indicios a possibilidade de
uso das TD na educacdo sO durante a emergéncia do ERE que este efeito de
materializou efetivamente em grande maioria das escolas do Brasil. Rapidamente os
professores foram convocados a dominar saberes e préticas inéditas como a

mediacao entre TD-conteudos curriculares-estudantes-familias.

A esséncia dessa mediacao é a tarefa de orientar a escolha das informacdes
necessarias para o trabalho pedagdgico de modo a incorpora-las a sua realidade

profissional (MORAN, 2017). Em temos de Cibercultura, para

construcdo de novos conhecimentos, é necessario mobilizar saberes
e competéncias diretamente relacionados aos letramentos em tempos
de cibercultura, ou seja, como educadores devemos criar, mediar e
gerir ambiéncias educativas para a instituicdo de autorias diversas que
aproveitem os potenciais das multiplas linguagens e midias; devemos
produzir, remixar, reutilizar, arquitetar, mediar e gerir comunidades de
praticas e expressofes cidadas (SANTOS, 2019, p. 53).

No que diz respeito as TD o proveito do potencial das multiplas linguagens e
midias se faz presentes em nossa realidade quando associamos conteudos
curriculares a exibicdo e producao de filmes, noticias, seriados televisivos e diversos
outros recursos de apropriacdo estudantil. S&o conteudos pertencentes as suas vidas,
ao seu lazer e consumo. A incorporacao da identidade mediadora docente esta de
certo modo relacionada a “ampliacdo dos repertérios culturais em rede, com

professores e alunos aprendendo juntos” (SANTOS, 2019, p. 53).
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Neste mesmo movimento epistémico, Santos, Mercado e Nascimento (2020)
indicam que atrelado ao perfil mediador esta aquele que investiga e se lanca a produzir
conhecimentos em conjunto com os seus estudantes. O “professor-pesquisador esta
implicado com a formacéao dos formandos que estudam, interagem, produzem e criam

conhecimentos em rede” (p. 388).

Para os autores, as vivéncias e experiéncias de pesquisa efetivadas pelo
professor, que busca aproximacdo a realidade estudantil, podera favorecé-lo em
aspectos de conhecimento e atuacao profissional em diversos espagos educativos.
Que porventura compde e demarca esta experiéncia de pesquisa como elemento
contextualizador da producdo de conhecimentos, de modo especial, atendendo as

demandas formativas e sociais a serem abordadas no chdo da escola.

Assim, buscamos apresentar que intrinseco a sua atividade mediadora um
professor facilitador, incentivador ou motivador da aprendizagem auxilia, “sem deixar
de lado seus conhecimentos, suas pesquisas, suas experiéncias descobre seu novo
papel de mediador pedagdgico e de parceiro do aluno na construcéo da aprendizagem
e da formacgéo profissional” (MASETTO, 2018, p. 662).

Partimos para o contexto de efetivacdo dessa préatica pedagdgica e profissional
docente que é o chado da escola, pois, entendemos que o contexto de insercdo dos

sujeitos é significativo para sua formacéo e sua pratica profissional

a escola do futuro ou a educacgéo do futuro ndo deve negar o contexto
com o qual estamos inseridos no processo tecnoldgico ou seus
avangos, mas precisa centrar-se no objetivo mais importante que € o
aprendizado do aluno, ele é o principal protagonista no processo
ensino aprendizagem, juntamente com o professor (MELO, 2018,
p.55).

Para Mélo (2018), na dinamica escolar, de trabalho pedagogico e de
concretizacao do curriculo, os processos de ensino e aprendizagem séo as atividades
que devem ser consideradas como mais importantes. Os estudantes atuam como

protagonistas neste processo e o professor, coadjuvante, como mediador.

Intercambiando as proposi¢cfes contemporaneas das TD na educacdo e a
funcdo do professor como mediador, Anastasiou (2015) conceitua 0 processo de
ensinagem como reescrita do que estaria disposto tradicionalmente lancando uma
nova roupagem as atividades praticas dos sujeitos participantes da dindmica escolar.

Para a autora, o processo de ensinagem é aquele
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usado entdo para indicar uma pratica social complexa efetivada entre
0s sujeitos, professor e aluno, englobando tanto a acdo de ensinar
guanto a de aprender, em um processo contratual, de parceria
deliberada e consciente para o enfrentamento na construcdo do
conhecimento escolar, decorrente de acdes efetivadas na sala de aula
e fora dela (ANASTASIOU, 2015, p. 20).

O que, porventura, chamamos tradicionalmente de ensino e aprendizagem a
autora conceitua como ensinagem. Para Anastasiou (2015), os registros sociais
complexos da atualidade solicitam dos professores uma nova pratica em que se
inscreve certa parceria entre eles e seus estudantes, enfrentando as consequentes

dificuldades na construcdo dos saberes. E pretendido que nesta rotina

0 papel condutor do professor e a autoatividade do aluno se efetivem
em dupla mao, num ensino que provoque a aprendizagem, através
das tarefas continuas dos sujeitos, de tal forma que o processo
interligue o aluno ao objeto de estudo e os coloque frente a frente
(ANASTASIOU, 2015, p. 15).

As indicacbes da autora apresentam um ensino e aprendizagem que
franqueiam representacao e significado aos estudantes, por uma interligacéo entre os

conteudos, a producéo de saberes, sua vivéncia social e tecnologica.

Nesse contexto, e para efetivacdo positiva da ensinagem configura-se como
fundamental a “mediacdo docente que prepara e dirige as atividades e as agdes
necessarias e buscadas nas estratégias selecionadas, levando os alunos ao
desenvolvimento de processos de mobilizacdo, construcdo e elaboracdo da sintese
do conhecimento” (VASCONCELLOS, 2010a, s/p).

As aprendizagens ndo ocorrem de forma espontédnea e magica; € importante
efetivar a “busca do éxito contidos na ensinagem, a escolha e a execu¢do de uma
metodologia, que se operacionaliza nas estratégias selecionadas, que seja adequada
aos objetivos, aos conteudos do objeto de ensino e principalmente aos estudantes”
(ANASTASIOU, 2015, p. 17).

Esta contribuicao favorece certa projecao de aspectos decisivos para o Fator
de Influéncia Social, o qual prop8e que aspectos inerentes a vida e experiéncia social
influenciam a constituicdo das RS e Organizacional, que supde que aspectos
estruturais da instituicdo de ensino (escola) ou da geréncia (Secretaria de Educacao
de Caruaru - SEDUC) influenciam igualmente as RS. Por esta razdo nos propomos
elencar e discutir de que modo e por meio de quais estratégias tém-se efetivado no

cenario educacional contemporaneo o uso de TD.
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2.2.2 Cenarios da educacao hoje

Assistimos no Brasil, nos anos de 2020 e 2021, uma intensificacéo abrupta de
uso de TD no ensino em vista dos limites impostos pelo isolamento social decorrente
da pandemia do Covid-19. Diante desse quadro, para evitar a suspensédo completa do
ensino, adotou-se o uso de mdltiplas formas e recorreu-se a variados recursos de

comunicacao.

A estrutura tedrica da investigacéo dialoga com as demandas das TD a partir,
como se disse, de uma lente de cunho da psicologia social, a TRS. Testemunhamos
na sociedade contemporanea uma exigéncia, quase compulséria, de o cidadao deter
saberes sobre as TD, produzindo RS sobre elas. O Instituto Global McKinsey (2018)
em sua pesquisa com titulo “Mudancga de habilidade: Automacéao e o futuro da forca
de trabalho” discorre sobre o impacto da tecnologia ha economia, nos negocios e na

sociedade.

A investigacao quantificou o tempo gasto em 25 habilidades basicas no local
de trabalho hoje e no futuro para cinco paises europeus como Franca, Alemanha,
Itélia, Espanha e o Reino Unido — e os Estados Unidos — e examina as implicac6es
dessas mudangas. Em linhas gerais, “as tecnologias avangadas requerem pessoas
gue entendam como funcionam e possam inovar, desenvolver e adapta-las”.
(MCKINSEY, 2018).

Hoje termos como: Internet, redes sociais, fake news, socializagao virtual,
compartilhamento etc. permeiam os didlogos de criancas, adolescentes, jovens e
adultos e os novos protocolos, recursos e meios de comunicacao, tém gerado,
apreenséo de pais e profissionais da educacdo em vista de diversas questdes, como

a seguranca fisica e virtual das criangas e jovens.

Isso é compreensivel visto que 0s grupos sociais tém sido atingidos, alterados,
beneficiados, ou ndo, pela crescente exigéncia de dominio do uso das TD em quase
todas as areas da atividade humana, fato que justifica a necessidade de diversas e

continuas reflexoes.
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Discute-se a respeito do grande fluxo de informagdes contidas na Internet, dos
efeitos que seu uso e a dos demais meios digitais de informacdo e comunicacdo vém
promovendo nos diversos espacos fisicos ou virtuais de socializacdo, de maneira que
essa nova configuragao de fazeres e de circulacao de dados afeta as perspectivas de
educacado que se fracionam, simbolicamente, entre o quadro-negro e a lousa virtual
(ARAUJO, 2006).

Em um cenéario em que atividades como trabalho, ensino e mesmo
acesso a programas sociais emergenciais passaram a acontecer de
maneira predominantemente remota, € fundamental medir os hébitos
dos usuéarios de Internet e compreender como tem se comportado a
relacdo desses individuos com a rede (CETIC, 2021, p. 17).

Os desafios das sociedades, desde sempre, se voltam para questdes do
conhecimento, do poder, da politica sendo que tudo isso envolve e convoca a
comunicacdo, seus meios de difusdo e seus efeitos, inclusive no que toca a
construcdo de identidade tanto individual quanto aquela de grupos. Manuel Castells
(2020) ao discutir sobre as areas de atividade humana, como a educacgdo e sua
constituicdo no atual cenario pandémico, pontua que o digital € o novo normal. E

afirma;

Nao havera volta. Porque o novo normal ndo seré o que conheciamos.
E assim como a saude publica sera nossa garantia de sobrevivéncia,
também sera a digitalizagdo completa de nossa organizacéo
econdmica e social, 0 que se tornara uma estrutura permanente para
manter nossa comunicacdo em todas as circunstancias. E a
comunicacgao € a base da vida (CASTELLS, 2020, s/p).

As ideias, os materiais, as condi¢cdes herdadas, histérica e geograficamente,
pelos individuos estardo, amiude, relacionadas com o projeto de humanidade que
defendem e dardo contorno as identidades desses sujeitos e dos grupos culturais aos
guais pertencem, em nosso caso, o foco recai nos docentes. Castells (2020) costura
essas questdes, contextualizando o conceito inicial de Cultura e, na sequéncia,

trataremos do conceito de Cultura Digital.

Nos dias atuais, na Internet, os usudrios praticam uma forma de imerséo, que
lhes oferecem diversos meios e formas de se comunicar, de interagir, de estar na

maior parte do tempo com seus pares, socializando entre si informacgdes, noticias,
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memes!? etc. Este fato social de imersdo tecnoldgica, caracteriza a Cibercultura

(LEVY, 1999), progressivamente, e cada vez mais internalizada em nés.

A Cibercultura, nos rodeia e no contexto pandémico demandou ainda mais a

virtualizagédo das atividades sociais. Assim, a Cultura Digital:

E uma cultura da virtualidade real, porque essa virtualidade é uma
dimensao fundamental da nossa realidade. E quando ameacas como
a atual pandemia surgem sobre nossas vidas, podemos nos retirar,
adaptar e recomecar, sempre em dire¢do ao abraco, que, é claro, ndo
podemos e nem queremos virtualizar (CASTELLS, 2020, s/p).

Como o autor pontua, a Cibercultura tem sido disseminada mediante as
mudangas sociais, dentre elas, 0 modo de agir e atuar em sociedade com o uso das
TD que demanda dos cidadaos novas formas de pensamento, atentando para as
normas e valores que se constroem. Desse modo, identificamos um ponto de
convergéncia entre a Cibercultura e as RS que se constituem socialmente e estarao

sempre em processo de ressignificacdo, como o autor aponta,

En efecto, la actual transformacion de la tecnologia de la comunicacion
en la era digital amplia el alcance de los medios de comunicacion a
todas las esferas de la vida social en una red que es a un tiempo global
y local, genérica y personalizada segun un patrén siempre cambiante
(CASTELLS, 2008, p. 15).

E desta maneira que a acentuada mudanca social, a busca e aproximacao das
TD tém ganhado espaco, visibilidade e demandado maiores discussdes em raz&o das
informacbes estarem se propagando rapidamente e, muitas vezes, sem uma
interpretacdo do que significam. O processo de democratizacdo da Internet e dos
meios digitais de comunicacao e informac¢do, mesmo que ainda lento em nosso pais,
oferecem aos seus usudrios possibilidades de trocas de saberes e ressignificacdo de

saberes adquiridos durante a vida.

10O termo é bastante conhecido e utilizado no "mundo da Internet", referindo-se ao fenémeno
de "viralizagcao" de uma informacéo, ou seja, qualquer video, imagem, frase, ideia, misica etc., que se
espalhe entre varios usuarios rapidamente, alcancando muita popularidade. Disponivel em:
https://www.significados.com.br/meme/. Acesso em: 18 mar. 2021.

Entendendo do significado histérico e social dos memes a Universidade Federal Fluminense cria O
#MUSEUdeMEMES que é um projeto de pesquisa, extensdo e inovagdo da instituicdo. Para seus
idealizadores, “nem sempre procrastinamos, mas quando procrastinamos, convertemos tudo isso em
objeto de pesquisa cientifica”. Disponivel em: https://www.museudememes.com.br/. Acesso em: 18
mar. 2021.



https://www.significados.com.br/meme/
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3 O TRAJETO E AS ESCOLHAS

Neste capitulo, apresentamos a metodologia adotada na pesquisa lembrando
Casal (1996) que confere as pesquisas realizadas nas Ciéncias Sociais traduz a
relevancia para o conhecimento pois, “o objeto e objetivo da analise das Ciéncias
Sociais sera, pois, identificar, analisar e ‘explicar’ o sentido que os individuos atribuem
as suas acOes e descobrir os motivos pelos quais os individuos as executam em

determinado momento histérico” (p. 30).

A opgado por valer-se da TRS (MOSCOVICI, 2007) deriva das relevantes
contribuicBes que ela empresta para compreender como os fenbmenos educativos
sao representados pelos grupos sociais. A TRS consiste em uma teoria método-
epistemologica que vem fazer uma costura epistémica, buscando analisar o sentido
gue 0s sujeitos sociais, nesse trabalho os professores, atribuem aos fenébmenos e sua

pratica social no que concerne ao ensino mediado por TD.

Situando a mesma lente epistemoldgica, Amado (2014) afirma que: “Investigar
em educacao e no quadro das ciéncias da educacdo implica, pois, um compromisso
ético com a transformacdo e o melhoramento dos individuos, das instituicbes e da
sociedade em geral” (p. 28). Esta investigagdo surge em um momento historico e
social e impactante no quadro/area em que se investiga, as TD na educacdo, o cenario

de isolamento social decorrente a Pandemia do Covid-19.

3.1 Perfil da pesquisa

Esta investigacdo tem por perspectiva a natureza exploratdria e se inspira na
abordagem qualitativa tendo, como norteadora, a corrente cognitiva-estrutural
(ABRIC, 1998). As pesquisas de natureza exploratoria tém por objetivo proporcionar

maior familiaridade e aproximacéo com o fenémeno investigado.

Amado (2014) nos ajuda a pensar e direcionar nosso perfil investigativo
traduzindo as intencdes que desejamos alcancar com este trabalho, a saber: realizar
uma investigacao por amostra ndo estatistica, atentando para as experiéncias vividas

pelos sujeitos e as representacdes construidas por eles. O autor apresenta que 0s
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estudos de natureza explorat6ria, recorrendo de preferéncia a diversas
modalidades de entrevista, a realizar sobre uma ‘amostra’ nao
estatistica de sujeitos (que tém em comum determinada
particularidade ou experiéncia de vida, sendo por isso socialmente
representativos) dando-se origem, assim, a uma estratégia
simplificada, que designamos por ‘descritivo-interpretativa’ (AMADO,
2014, p. 118).

Destaca-se no perfil desta investigacdo, como se disse, as RS socialmente
elaboradas dos sujeitos investigados. Ressalta-se que as pesquisas de natureza
exploratéria possuem as seguintes particularidades: “(1) gerar uma teoria, como
também verificd-la; (2) explicar um processo, agdo ou interacdo; (3) proceder
sistematicamente, passo a passo; (4) orientar-se por dados” (GASQUE, 2007, p. 112).

Em um estudo exploratério esta presente a preocupacdo em descrever padrées
e caracteristicas de uma dada populacao ou area de interesse (AMADO, 2014), em

NOSSO caso 0s professores e suas RS a respeito do uso de TD no ensino regular.

Salientando o contexto em que se efetiva esta pesquisa e 0 objeto de
investigacdo, vale pensar que com o advento da difusdo de meios e recursos
tecnoldgicos na sociedade, e sua relacdo na educacdo, determinadas crencas,
valores, representacdes sociais etc., o ensino, ora mediado por TD, promovem novas

representacdes entre os professores.

Assim, torna-se significativo compreendermos néo so a teoria que fundamenta
esta investigacdo, mas também perceber de que forma se constituem o perfil do
profissional docente, suas relagcdes diretas e indiretas com as TD de modo a esbocar

0 cenario contemporaneo da educag¢do em nosso pais.

As RS sdo produtos da cultura visto serem constituidas, individual e
coletivamente, nas trocas de saberes e experiéncias. Interpretar ou reconhecer as RS
de um determinado grupo social, colabora para o reconhecimento do valor conferido
a um objeto ou fendmeno e, consequentemente, ajuda a refletir sobre as eventuais

consequéncias praticas da RS na lida com o objeto representado.

Em razdo desta pesquisa analisar RS de professores, representacfes essas
também concebidas como padrdes de uma estrutura cognitiva, nos inspiramos na
Abordagem cognitiva-estrutural, alicercada pela TRS do Serge Moscovici e pelas
contribuicbes aprofundadas da Jean Claude Abric (1998) que produziu, e ainda

produz, uma série de trabalhos que dialogam diretamente com essa abordagem.
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A abordagem cognitivo-estrutural de Jean-Claude Abric, que propde
hierarquias entre os conteudos da representacao, introduz a nogao de
nucleo e elementos periféricos, em que o nucleo “é o elemento mais
estavel da representagcdo, o que mais resiste a mudanca’. A
transformacado da representacdo se da pelos flancos, “por uma
mudanca do sentido ou da natureza de seus elementos periféricos”
(ABRIC, 2001, p. 163 Apud FREIRE, 2010, p. 54).

A abordagem cognitivo-estrutural aponta o método experimental como caminho

para a quantificagéo e a qualificacéo dos objetos.

Nos associamos a corrente teorica Estrutural, também conhecida como
cognitiva, entendendo o processo formativo educacional como tendo um cunho
cultural, moldado pelas vivéncias e experiéncias individuais e coletivas dos sujeitos e
sendo constituido, em sua estrutura e na cogni¢ao dos sujeitos, por um Nucleo Central

(NC) decorrente da representacdo mais profunda a respeito do objeto investigado.

Pontuamos, finalmente que, o perfil dos sujeitos de pesquisa, professores,
enguanto atores sociais, (re)constroem, (re)significam, atribuem valores e normas aos
fendbmenos, sujeitos e objetos e suas RS demarcam os fazeres de seu oficio. Foi com

ISSO em mente que empreendemos esta pesquisa.

3.2 Sujeitos da pesquisa

Ao discutir e sistematizar o percurso metodoldgico da pesquisa, consideramos
relevante investigar professoras e professores que atuassem em dois espacos
formativos semelhantes e, concomitantemente, distintos. Rede publica e Rede privada

de Ensino.

Nossa pesquisa contou com a participacdo total de 51 professores que
responderam ao questionario online, sendo a primeira etapa da investigacdo que
possibilitou um cenario inicial que serviu de panorama norteador, nos indicando quais
as RS dos professores eram mais presentes diante de termos especificos tais como:

“Tecnologias Digitais na Educagao” e “Ensino Remoto Emergencial”.

Para segunda parte desta pesquisa, da mostra inicial, convidamos professores
de escolas publicas e privadas que mais se aproximassem dos critérios eleitos para
pesquisa, a saber: atuassem ou tivessem alguma experiéncia no ensino fundamental

nas turmas do quarto e quinto ano e algum contato com Tecnologia Digitais na sua
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pratica. Conseguimos a adeséo de 10 professores. Cotejar e somar dados obtidos no
guestionario e com aquelas das entrevistas, utilizando como instrumentos de coleta a
software openEvoc e a Analise de Contetudo (BARDIN, 2011), descritos a seguir, nos
permitiu compreender melhor os desafios sociais, organizacionais e estruturais
enfrentados pelos professores no processo de inser¢cdo de Tecnologias Digitais no

Ensino.

3.3 Instrumentos de coleta

Os instrumentos de coleta de dados foram o questionéario de Livre Associacdo
(APENDICE A) seguido pela entrevista semiestruturada (APENDICE B) ambos

veiculados online com uso da plataforma Formularios Google.

Como se disse, optamos por iniciar a coleta de dados por meio do questionario
de Livre Associacao para que pudéssemos construir um cendrio no qual as RS, mais
recorrentes, subsidiassem a construgdo da entrevista semiestruturada. Em seguida
procedemos a selecéo e convite dos sujeitos respondentes do questionario para que

participassem da etapa de entrevistas.

Utilizamos como instrumento de coleta de dados o compartilhamento online dos
instrumentos, de forma a alcancar grupos de professores em redes sociais como

Facebook e Whatsapp.

O questionario de Livre Associacdo possibilita captar as associacfes
simbdlicas suscitadas pela apresentacdo de palavras ou frases. Por meio dele é
possivel exprimir, em maior parte, 0 NC e o SP das RS, pois os investigados
expressam, na sintetizacdo de um conceito, objeto, fendmeno ou pessoa em poucas
palavras, a sua interpretacdo do mundo que orienta suas acdes e 0s comportamentos
na sociedade (AMADO, 2014).

Em seguida, durante a entrevista semiestruturada, buscamos identificar a
formacdo, espaco de atuacdo e faixa etéria dos participantes. Também julgamos
importante investigar adaptacdes de protocolos e curriculo requeridas pelo ERE, em
vista delas dessas influirem na RS assim como, pela mesma razao, consideramos

relevante dar voz aos 0s principais receios vividos na pratica pelos professores.
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A adocao da entrevista semiestruturada se deu em razao da possibilidade de
flexibilizar as questdes tratadas. As entrevistas semiestruturadas (ou semidiretivas)
como chama Amado (2014) representam um dos “principais instrumentos da pesquisa
de natureza qualitativa, sobretudo pelo fato de ndo haver uma imposi¢éo rigida de
questdes, o que permite ao entrevistado discorrer sobre o tema proposto ‘respeitando
os seus quadros de referéncia” (AMADO, 2014, p. 209).

Assim, a selecdo dos participantes em um grupo mais conciso permitiu
aprofundar e detalhar os questionamentos que surgiram diante das respostas do

guestionario online.

3.4 Andlise do Conteudo e openEvoc: sistematizacdo dos conhecimentos

produzidos

A teoria central que baliza esta investigacao é a Teoria das Representacdes
Sociais (TRS). Sabemos do seu potencial enquanto teoria que se desenvolve sob um
viés método-epistemologico, contudo, para complementar o tratamento e analise
sistematica dos dados/informacdes/conhecimentos produzidos durante a coleta
(entrevista e questionarios), optamos agregar os procedimentos e técnicas da Andlise
de Conteudo (AC) (BARDIN, 2011) em vista de seu didlogo com a teoria central e por

suas proposic¢des nas pesquisas na area das Ciéncias Sociais.

As disposicdes principais a respeito da AC foram produzidas pela professora e
pesquisadora Laurence Bardin que conduz seu trabalho pelo campo da
psicossociologia. Em uma apresentacéo inicial, a autora afirma que “a analise de
conteudo aparece como um conjunto de técnicas de analise das comunica¢des que
utiliza procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteudo das
mensagens” (2011, p. 44). Reitera, assim, a importancia de organizar, analisar,
codificar, categorizar e fazer inferéncia dos dados. Questdes que serdo apresentadas

mais adiante.

Seguindo nas discussdes, Bardin (2011) afirma que: “A Anadlise de Conteudo
procura conhecer aquilo que esta por tras das palavras sobre as quais se debruca. A
linguistica € um estudo da lingua, a analise de conteudo € uma busca de outras

realidades por meio das mensagens” (BARDIN, 2011, p. 50). Estas mensagens
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podem ser entendidas como as falas, gestos e expressoes, ao discutir a respeito de
um determinado fenémeno. Sua proposicao dialoga com as inferéncias do Moscovici
(2007) quando diz que as RS séo constructos sociais e que as conversacoes, as falas
e a linguagem, pelas trocas de saberes, configuram uma das principais formas de

disseminar e ressignificar as representacdes de um objeto.

A AC consiste, portanto, em uma técnica e possibilidade de “exploracéo de
mensagens e informagdes” (MORAES, 1999, s/p), amparados por um alicerce tedrico,
salientando que a sintese de uma pesquisa ndo pode ser a sistematizacdo ou
apresentagcdo de uma fala “crua” dos sujeitos participantes da pesquisa, sem as

analises e o devido aprofundamento no/do contexto sociocultural daqueles.

Analisando e compreendendo a dinamica social na qual estamos inseridos,
relacionando-a com a pratica da observacao e de outros instrumentos de coleta de
dados, Bardin (2011) diz que as “mensagens com um duplo sentido cuja significagao
profunda (a que importa aqui) s6 pode surgir depois de uma observacao cuidadosa
ou de uma intuicdo carismatica” (p. 20). Tal arranjo nos faz pensar sobre a

sensibilidade e cautela que € demandada ao pesquisador, frente as
circunstancias/dificuldades durante a investigacao e nos procedimentos de analise.

Neste sentido, atentando para a multiplicidade de espacgos, recursos e formas
de se fazer coleta de informacdes, Amado (2014) afirma que a Analise de Contetudo
“consiste numa técnica de pesquisa [...] que procura ‘arrumar’ num conjunto de
categorias de significagdo o ‘conteudo manifesto’ dos mais diversos tipos de
comunicacdes (p. 302-303). Segundo Moraes (1999) dificiimente o pesquisador
conseguira, no processo de analise e sistematizacdo dos dados, das falas e
representacbes “captar seu sentido simbdlico” (1999, s/p), pois para ele a
multiplicidade cultural “interfere nos sujeitos e no pesquisador, multiplas formas de

enxergar os conteudos” (Id. Ib.).

Dependendo do ponto de vista e da perspectiva que se observa um fenébmeno,
um mesmo grupo social podera compreender e construir RS distintas. (MOSCOVICI,
2007; BARDIN, 2011). Por esta razéo ao fazer uso da AC é importante “permitir, além
de uma rigorosa e objetiva representacdo dos conteddos ou elementos das
mensagens atraves da sua codificagcéo e classificagcdo por categorias e subcategorias,
0 avanco no sentido da captacdo do seu sentido pleno” (AMADO, 2014, p. 304).



67

Dessa forma, podemos supor que “embora os dados estejam expressos
diretamente no texto, o contexto precisa ser reconstruido pelo pesquisador”
(MORAES, 1999, s/p.). Esta tarefa consiste no exercicio de ir e voltar, repetidas vezes,
ao mesmo ponto ou discussdo, em busca de se revestir por lentes tedricas e analisar

gualitativamente as questdes entédo dispostas.

Como ferramenta de suporte na analise dos dados, adotamos o software
openEvoc!! que “foi planejado para oferecer recursos de apoio a coleta,
processamento, analise e visualizagdo de dados a partir de funcdes basicas”
(SANT’ANNA, 2012, p. 98) que dialoga diretamente com o questionario de livre

associacao.

Esta ferramenta foi criada seguindo a estrutura opensource, de codigo aberto,
pelo professor Dr. Hugo Cristo Sant'/Anna durante seu doutoramento pela
Universidade Federal do Espirito Santo. O openEvoc é um programa gratuito para
coleta, analise e processamento de dados de pesquisas. Se ancora na perspectiva
cognitiva-estrutural (ABRIC, 1998) da Teoria das Representacfes Sociais
(MOSCOVICI, 2007).

O openEvoc é disponibilizado, atualmente, online e para se ter acesso basta
realizar um cadastro simples utilizando e-mail e senha. Na conta cadastrada pode-se

fazer o upload dos dados coletados ou criar as pesquisas dentro do proprio sistema.

A funcionalidade essencial do programa consiste em coletar dados e
processa-los de forma a gerar as tabelas de contingéncias [...] As
demais funcionalidades se aproveitam dos recursos envolvidos na
construcdo do quadro de frequéncias e da ordem de evocacao para
desempenhar acdes mais simples, tais como gerar graficos
estatisticos elementares (setores, barras, linhas, dispersao)
(SANT’ANNA, 2012, p. 98).

Com uso dessa plataforma, openEvoc, pudemos identificar de modo diretivo e
simplificado as RS que se localizam no NC e SP da abordagem estrutural da TRS e
TNC (ABRIC, 1998). A titulo de ilustracao, apresentamos o grafico 01 produzido pelo

software.

11 openEvoc. http://www.hugocristo.com.br/projetos/openevoc/



http://www.hugocristo.com.br/projetos/openevoc/
http://www.hugocristo.com.br/projetos/openevoc/
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Gréfico 1- Processamento de Dados no openEvoc

: ) : O
O

1 || desafio ‘-| aprendizagem 3 || conhecimento ”i” inovacido
5 || transformacéo ‘-| avango 7| evolucéo ‘-‘ construgao
i‘ oportunidade ‘-| superacdo ‘i| responsabilidade ‘-‘ qualidade
? modernidade ‘-| possibilidades l?” facilidade ”?H mudanca
17 || dificuldade ‘-| conexdo

Fonte: O Autor (2022)
Nota: Sujeitos da pesquisa

O software, ap0s o processamento dos dados, produz um grafico que distribui
e organiza as evocacOes/RS com maiores destaques, ou seja, aquelas que
representardo o Nucleo Central e o Sistema Periférico. Observe-se no grafico que o
numeral 1 (um), destacado pelo circulo na cor preta, representa a palavra “Desafio”
com maior frequéncia entre todas. Quanto mais a direita e para cima os numeros
estiverem localizados no gréafico, maior foi o indice de reincidéncia das palavras nas

respostas dos participantes.

Nesse sentido, a palavra “Aprendizagem” representada pelo numeral 2 (dois),
no circulo laranja, encontra-se ocupando o0 segundo termo com maior recorréncia e

assim sucessivamente.

E importante perceber que, apesar do numeral 4 (quatro), no circulo azul, estar
posicionado acima do numeral 3 (trés), no circulo verde, este Ultimo localiza-se mais
proximo da direita o que o coloca em vantagem. E necessario, portanto, atentar para

a posicao vertical e horizontal da palavra citada.

Pelas indicacbes do professor Dr. Hugo Cristo, desenvolvedor da plataforma,

deve-se considerar primordialmente os 5 (cinco) primeiros numeros em destaque para
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analisar o NC e SP das representacdes. Em sintese, neste grafico o numeral 1
“‘Desafio” representa o Nucleo Central e os demais numeros: 2 “Aprendizagem”, 3
“Conhecimento”, 4 “lnovacado” e 5 “Transformacdo” o seu Sistema Periférico
(SANT’ANNA, 2012).
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4 ACHADOS DA PESQUISA E DECORRENCIAS

Para realizacdo da pesquisa, iniciamos a coleta de dados, enquanto pesquisa
piloto, para levantar o quadro de sujeitos participantes. Como indicado anteriormente,
esse levantamento inicial se deu na plataforma Formularios Google. Disparamos o link
em diversos grupos online de professores, Facebook e Whatsapp, existentes no

municipio. Obtivemos a resposta de 51 (cinquenta e um) docentes.

A participacdo dos sujeitos da pesquisa se efetivou pela
disponibilidade/voluntariado dos mesmos, resultou em quantidade desigual entre
professores atuantes na rede publica e naquela privada. Tivemos adesao de 30 (trinta)
professores da rede publica, 16 (dezesseis) professores da rede privada e 5 (cinco)

gue atua em ambas as redes.

O questionério langcado online consta em nossos Apéndices (A). Em seguida
disponibilizamos o grafico 02 que representa o consentimento dos participantes na
investigacao e publicacdo dos dados disponibilizados. O Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido estruturado online e aceito pelos participantes da pesquisa

encontra-se em nossos Apéndices (C).

Grafico 2- Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

51 respostas

@ ESTOU CIENTE DOS TERMOS ACIMA
DESCRITOS E ACEITO PARTICIPAR
DA PESQUISA

@® NAO CONCORDO COM OS TERMOS

Fonte: O Autor (2022)
Nota: Sujeitos da pesquisa

Pontuamos, como critérios do disparo dos formularios, grupos de professores
gue tivessem atuado e/ou ainda atuassem nos anos iniciais, com foco, no 5° ano do
Ensino Fundamental (EF) por considerar este nivel de formacao intermediario, no que

diz respeito ao conhecimento e uso de TD pelos estudantes, o que demanda uma
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mediagao robusta dos professores nas atividades que envolvam TD, como considera
a BNCC (2018).

Para turmas do 5° ano do EF, esperavamos estudantes com nivel de
maturidade e dominio no uso das TD, pedagogicamente, em fase de consolidagéo.
Partimos, inicialmente, dessa premissa levando em consideragéo que as diretrizes da

BNCC propdem o trabalho com as TD desde os primeiros anos deste nivel de ensino.

O trabalho de maior aproximacdo e intensificacdo dos estudantes e
professores, de acordo com a BNCC e o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade
Certa (PNAIC), deve ser efetivado nos anos iniciais, como foco, no Ciclo de
Alfabetizacdo!? (1°, 2° e 3° ano do EF). Desse modo, no 5° ano do EF, espera-se que

as criancas ja conhecam as TD das experiéncias dos anos letivos anteriores.

A BNCC estrutura e associa os conteudos curriculares as TD. Exemplificando,
na disciplina Lingua Portuguesa do 5° ano do EF esta o objetivo: “(EFO5LP28)
Observar, em ciberpoemas e minicontos infantis em midia digital, os recursos

multissemidticos presentes nesses textos digitais” (BNCC, 2018, p. 135).

Diante desse objetivo indicado pela Base, se demanda que o professor
mediador ja conheca e trabalhe fazendo uso das TD em sua rotina de trabalho. Nesse
sentido, ele precisard estruturar seus planejamentos de aula, contemplando e

articulando esses conhecimentos.

4.1 Participantes da pesquisa

Pelo fato desta investigacdo ancorar-se na Teoria de Representa¢gdes Sociais
(TRS), que conceitua 0s aspectos sociais, formativos e geracionais como importantes
e até mesmo decisivos, na construcdo das RS, apresentamos o perfil dos sujeitos

participantes da pesquisa na estrutura de quadro a seguir:

12 Ciclo de Alfabetizacdo - http:/portal.sme.prefeitura.sp.gov.br/Main/Page/PortalSMESP/Ciclo-de-
Alfabetizacao-1.
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Cad. do
Participante

PO1-Pb
P02-Pb

P03-Pb
P04-Pb

PO5-Pb

P06-Pb
PO7-Pb
PO8-Pb

P09-Pb

P10-Pb
P11-Pb
P12-Pb
P13-Pb

P14-Pb
P15-Pb
P16-Pb
P17-Pb

P18-Pb
P19-Pb
P20-Pb

P21-Pb
P22-Pb

P23-Pb

P24-Pb

P25-Pb
P26-Pb
P27-Pb
P28-Pb

P29-Pb
P30-Pb

Idade

28

26

27
28

27

28
37
28

42

42
35
42
28

40
41
41
46

40
40
41

42
45

59

44

49
50
54
55

54
57

Quadro 5- Perfil dos Sujeitos da Pesquisa

Formagé&o Inicial Formagé&o Continuada

(Graduacao) (P6s-Graduacéo)
Pedagogia Gestao Escolar
, Gestéo Escolar
Pedagogia

Coordenacao Pedagdgica
Educacéo Fisica -
Educacéo Fisica -
Orientacéo, Supervisao e

Pedagogia Gestao Escolar
Letras , Psicopedagogia

Pedagogia

Pedagogia Ensino da Arte

: Educacéao Especial

Pedagogia Psicogpedagggia

Biomedicina

Pedagogia Neuropsicopedagogia

Letras
A%rggnézggfso Coordenacao Pedagogica
Pedagogia Psicopedagogia
Pedagogia Educacéao Especial
Ensino de culturas

Pedagogia africanas, da diaspora e
dos povos indigenas

Pedagogia -

: Psicopedagogia
Pedagogia Sautljoe Megntgl
Pedagogia Psicopedagogia

Ciencias SO.C'a'S Alfabetizac&o e Letramento
Pedagogia
Pedagogia Supervisado Educacional
Pedagogia -
Pedagogia -
Letras Neuropsicopedagogia;
Pedagogia Alfabetizacao e Letramento
Letras -
Gestéo Escolar
Pedagogia Supervisdo Educacional
Coordenacao Pedagogica
Lingua Portuguesa
Letras Gestao, Orientacéo e
Coord. Escolar
Pedagogia -
Pedagogia -
Pedagogia -
Pedagogia -
Pedagogia Educacéo no Ensino

Superior
Pedagogia -

Rede de

Ensino

que atua

Publica
Publica

Publica
Publica

Publica

Publica
Publica

Publica

Publica

Publica
Publica
Publica

Publica

Publica
Publica
Publica
Publica

Publica
Publica
Publica

Publica

Publica

Publica

Publica

Publica
Publica
Publica
Publica
Publica

Publica

72

Tempo de
atuacéo

01 ano
02 anos

03 anos
04 anos

05 anos

05 anos
05 anos

07 anos

08 anos

08 anos
09 anos
10 anos

11 anos

16 anos
17 anos
17 anos
18 anos

19 anos
20 anos
20 anos

20 anos

20 anos

20 anos

22 anos

22 anos
23 anos
23 anos
25 anos

26 anos

32 anos
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P31-Pv 21 Pedagogia - Privada 01 ano
P32-Pv 26 Pedagogia - Privada 01 ano
P33-Pv 20 Pedagogia - Privada 02 anos
P34-Pv 23 Pedagogia - Privada 02 anos
P35-Pv 25 Pedagogia - Privada 02 anos
P36-Pv 25 Pedagogia - Privada 03 anos
P37-Pv 26 Pedagogia - Privada 03 anos
P38-Pv 27 Pedagogia - Privada 03 anos
P39-Pv 27 Matematica Mestrado em,E_duca(;,ao Privada 03 anos
Matematica
P40-Pv 27 Pedagogia - Privada 03 anos
P41-Pv 26 Pedagogia - Privada 04 anos
P42-Pv 22 Pedagogia - Privada 05 anos
. Psicomotricidade ,

P43-Pv 29 Pedagogia Mestrado em Educacio Privada 07 anos
P44-Pv 31 Servico Social Gestao Publica Privada 10 anos
P45Pv 35 Historia : Privada 10 anos

Pedagogia

Administracdo

P46-Pv 49 Letras Gestédo Publica Privada 18 anos

Recursos

Humanos
P47-Am 20 | Educacéo Fisica - Ambas 01 ano
P48-Am 21 Pedagogia - Ambas 01 ano
P49-Am 21 Historia - Ambas 02 anos
P50-Am 34 Pedagogia - Ambas 14 anos
P51-Am 45 Pedagogia Coordenacao Pedagogica | Ambas 20 anos

Fonte: O Autor (2022)
Nota: Sujeitos da pesquisa

Visualizamos o cenario dos sujeitos participantes com significativa diversidade
em termos de atuacéo e experiéncia profissional. Nos deparamos tanto com docentes
gue atuavam profissionalmente apenas ha apenas um ano como com aqueles que ja
exerciam a docéncia ha 32 (trinta e dois) anos. Em vista disso, surgiu a questao de
entender se havia diferencas expressivas nas RS no enfrentamento da insercéo das

TD no ensino entre professores com graus de experiéncia diferentes.

Vale pontuar nosso questionamento a respeito do professor ter realizado algum
curso de pés-graduacdo em vista de duas questdes, que nos pareceram importantes.
A primeira, e mais significativa para esta investigacao, € o fato de inimeros cursos de
especializacdo serem ofertados online e que os professores ja terem vivenciado a
condicdo de estudantes EaD, ou seja, realizado um aprendizado mediado por
tecnologias. A segunda razao foi identificar algum docente que houvesse se

especializado em educacéo tecnoldgica.
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O fator da idade também foi considerado um dado relevante para nossa
pesquisa por indicar a participacdo de geracOes diferentes e uma possivel
familiaridade diversa com recursos e dispositivos das TD. Em seguida apresentamos

o gréafico que representa este dado.

Gréfico 3- Idade dos Participantes

24

19

20-30ANOS 31-40ANOS 41 - 59 ANOS

Fonte: O Autor (2022)
Nota: Sujeitos da pesquisa

A quantidade de professores na primeira coluna da faixa etaria descrita (24
professores), ser aproximadamente a soma da demais faixas, entre 31 a 59 anos (27
professores) pode ter resultado do fato de a entrevista ter sido disponibilizada
virtualmente e, talvez, por isso, ter acessado um publico mais jovem, com maior
contato com essa via de comunicacgdo. ISso sugere que esse levantamento acabou

por atingir sujeitos mais alinhados com propostas que envolvam TD no ensino.

4.2 Questionério de Livre Associagcdo e o openEvoc

Gradativamente, ao longo das ultimas décadas, a utilizacdo de recursos
tecnoldgicos tem ganhado destague como instrumentos para coleta, tratamento e
analise de dados em pesquisas cientificas. Este feito € engendrado como uma espécie
de método alternativo. Faleiros et al. (2016) nos apontam que a “coleta de dados
sistematica desempenha um papel fundamental para a qualidade e o tempo do estudo
cientifico” (Id., 2016, p. 02).
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Este fendbmeno vem se desencadeando em virtude do crescente acesso a
Internet em todo o mundo. “As pesquisas com o uso do ambiente virtual mostram-se
como uma tendéncia atual para a coleta de dados, preferida pela maioria dos sujeitos
dos estudos” (Id., 2016, p. 02). Em raz&o de se democratizar o acesso e o tempo
individual de cada sujeito participante. Assim, com a ado¢&o de recursos tecnolégicos,
como questionarios e entrevistas semiestruturadas, veiculadas online, o pesquisador

podera atingir um maior nimero de participantes.

Um outro fator desencadeado deste fenbmeno esta na “disseminacao de
informagBes que possibilita a melhoria e a agilidade do processo de pesquisa. Além
de permitir ao pesquisador o contato rapido e preciso com os individuos participantes
do estudo” (Id., 2016, p. 02). De modo que torna o ambiente virtual propicio, flexivel e
dindmico, além da formacao de redes entre as pessoas que compartilham ideias e

experiéncias em comum. Para nés o grupo de professores.

A principio, lancamos em nosso questionario perguntas que instigassem aos
participantes a primeira palavra que surge em suas mentes quando pensassem em
determinados termos. Os termos/conceitos iniciais foram “Educacao, Ensino, Sala de

Aula e Aprendizagem” estes comumente difundidos na comunidade docente.

Optamos iniciar o questionario com esses termos como forma de deixar os
participantes a vontade com respostas de melhor aproximacéo e internalizadas por
eles. Pedimos que as respostas se resumissem a uma palavra, aquela que melhor

representasse, para o docente, o significado evocado.

Como resultado desse primeiro conjunto de termos relacionados ao grande
campo da educacéo, obtivemos os dados ilustrados no grafico 04, que representa o
processamento das evocacdes na plataforma openEvoc. Esta mesma acao se dara

nas analises subsequentes.
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Gréfico 4- Evocacdes dos Termos: Educacédo, Ensino, Sala de Aula e Aprendizagem
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Fonte: O Autor (2022)
Nota: Sujeitos da pesquisa

Quadro 6- Evocagdes dos Termos: Educagéo, Ensino, Sala de Aula e Aprendizagem

Fonte: O Autor (2022)
Nota: Sujeitos da pesquisa

Conhecimento Transformacéo Construcao Aprendizagem
f.13-7,14% f.12 - 6,55% f.8 - 4,76% f.7-4,17%
Responsabilidade Desafio Evolucéao Qualidade
f.6 - 3,57% f.6 - 3,57% f.4-2,38% f.4-2,38%
Futuro Compromisso Processo Troca
f.3-1.79% f.3-1.79% f.3-1.79% f.3-1.79%
Formacao Liberdade Amor Desenvolvimento
f.2-1.19% f.2-1.19% f.2-1.19% f.2-1.19%
17 Aprender Vida Compartilhar Planejamento
f.2-1.19% f.2-1.19% f.2-1.19% f.2-1.19%
Trabalho Alunos Realizacéo Acolhimento
f.2-1.19% f.2-1.19% f.2-1.19% f.2-1.19%
Diversidade Dedicacéo Ensino Conquista
f.2-1.19% f.2-1.19% f.2-1.19% f.2-1.19%
Didatica Compreensao
f.2-1.19% f.2-1.19%

Nos dados apresentados pelo processamento do questionario, podemos

identificar algumas informacdes relevantes. Como se disse, anteriormente, 0s
nameros representam os termos/palavras com maior indice de frequéncia nas
respostas e estéo localizados, progressivamente, a direita e no quadrante superior do
gréfico.
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Na tabela abaixo do grafico, podem ser identificados os seguintes dados: a
classificacdo das palavras, por numeros, as palavras com maior incidéncia, a
frequéncia (f.) e a porcentagem que esta representa. Assim, a palavra “Conhecimento”
foi aquela mais evocada pelos sujeitos da pesquisa, repetida 13 vezes, o que
representa a sua frequéncia. Esta quantidade de repeticdes representa 7,14% entre

todas as respostas.

Ja o termo “Transformagao” foi a segunda palavra com maior frequéncia (f.12)
0 que corresponde a 6,55%. Como nos indica Sant’anna (2019) estes dois termos
ocupam o quadrante mais estével, coerente e rigido do Nucleo Central (NC) (ABRIC,
1998).

Considerando o que Sant’anna (2019) nos indica, os cinco termos em maior
evidéncia representam o NC desta representacdo social. Assim, Conhecimento,
Transformacéo, Construcéo, Aprendizagem e Responsabilidade séo as palavras que
melhor representam, para os professores, conceitos inerentes a Educac¢ao, o Ensino,

a Sala de Aula e o processo de Aprendizagem.

Algo gue nos surge como interessante é o fato do termo Compreenséao ocupar
a 302 (trigésima) posicdo com frequéncia 2 e 1,19% das respostas para uma questao
cuja primeira frequéncia foi a palavra Conhecimento. Nao parece possivel ocorrer
“Conhecimento”, de fato, sem a respectiva compreensao. Esse paradoxo pode indicar
gue alguns termos sejam priorizados pelo fato de serem muito recorrentes nas
narrativas da docéncia. A palavra “conhecimento”, ha varias décadas, vem sendo
frequente no discurso da educacdo formal que procura se contrapor a préatica de

memorizacao de conteludo, valorizada no passado.

Os termos que ocupam as menores posi¢coes estdo localizados desde a palavra
“Formacgao” na 132 (décima terceira) acomodacéo até a palavra “Compreensao” que
como se disse ocupa a 302 (trigésima). As respectivas frequéncias correspondem a 2
(dois) e a porcentagem a 1,19%. Nao é porque estes termos localizam-se nas ultimas
colocacdes que os mesmos nao representam informacgdes relevantes e essenciais na
construcdo das RS. Como se disse, o Sistema Periférico (SP) da Teoria do Nucleo
Central (TNC) é responsavel a proporcionar a integracdo entre 0 que € comum para

todos os sujeitos e as experiéncias individuais, bem como as coletivas (ABRIC, 1998).
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Assim, termos como Formacgao, Vida, Aprender, Compartilhar e Conquista
traduzem, para nés, um pouco de como 0s professores representam/concedem
crédito e importancia a educacdo. Nos formamos e aprendemos na medida em que
compartilhamos o que vivemos e conquistamos os saberes produzidos no mundo a

nossa volta.

Uma outra leitura desses dados representa que tanto o processo educacional
guanto a dinamica de ensino consistem em acbes que visam transformar os
conhecimentos de modo que se possa construir aprendizagens significativas.
Intrinseco ao trabalho docente, se manifesta a responsabilidade e os desafios
enfrentados para uma educacdo de qualidade e que proponha

evolucao/transformacéo social.

O segundo conjunto de perguntas gira em torno da expressédo “Tecnologia
Digital”. Pedimos para que os professores expressassem, na ordem, as trés primeiras

palavras que viessem a mente sobre TD.

Gréfico 5- Evocacdes do Termo Tecnologia Digital

Fonte: O Autor (2022)
Nota: Sujeitos da pesquisa
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Quadro 7- Evocacgdes do Termo Tecnologia Digital

Inovacéo Avanco Modernidade Desafio
f.11 - 8,73% f.7 —4,76% f.6 —3,97% f.4—-3,17%
Redes Aprendizagem Facilidade Evolucéo
f.4—-3,17% f.4—-3,17% f.4—-3,17% f.3-2,38%
Conhecimento Conexao Transformacéao Dificuldade
f.3-2,38% f.2 —1,59% f.2 —1,59% f.2 —1,59%
Dinamicidade Acessibilidade Possibilidades Oportunidades
f.2 —1,59% f.2 —1,59% f.2 —1,59% f.2 —1,59%
Dificil Criatividade Facilitar 20 Futuro
f.2 —1,59% f.2 —1,59% f.2 —1,59% f.2 —1,59%

Fonte: O Autor (2022)
Nota: Sujeitos da pesquisa

Deste conjunto de perguntas, ganharam destaque os termos “Inovacao” com
11 de frequéncia o que corresponde a 8,73% e “Avanco” com 7 de frequéncia
traduzida em 4,76%. Ha nesses termos, no viés do senso comum, uma relacao
consideravelmente forte e estavel. Como nos disse Alves Mazzotti (2008), as RS
tornam-se “como verdadeiras "teorias" do senso comum, construcdes esquematicas
gue visam dar conta da complexidade do objeto, facilitar a comunicagcéo e orientar
condutas” (Id., p. 61).

Tomamos este viés de compreensdo tendo em vista alguns marcadores de
vivéncia entre 0s sujeitos e 0 conceito requerido, expressos nas falas apresentadas,

posteriormente, no item das entrevistas semiestruturadas.

Como se disse, Inovagcdo e Avanco sdo termos que estdo fortemente
disseminados no seio social a respeito das TD, principalmente, por aqueles que
creditam positivamente as ac¢des oriundas do uso dos meios e recursos tecnolégicos

digitais nas mais diversas areas da vida, como a industria.

Se analisarmos 0 contexto social vigente em que os professores se veem
desafiados a trabalhar com as TD e propdem a emergéncia por formacao, creditar as
TD valores tais como os representados pelos termos Inovagdo e Avancgo, sugere a
complexidade em que esse objeto representa para eles. Ou seja, dizer que as TD sé&o
a Inovacao e o Avancgo, nos termos da educacdo primordialmente, é por um lado

desafio e por outro um modo de facilitar a comunicacdo e orientar suas condutas
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diante desse fendmeno e dos diversos desafios que confrontam os docentes no

cotidiano. Sao construcdes esquematicas habituais do senso comum (ABRIC, 2001).

Confirmando a proposi¢gdo que seguimos, os termos “Modernidade, Desafio e
Redes” sucedem as palavras supracitadas. Fundamentalmente, “Desafio e Redes”
com 4 de frequéncia e 3,17% das respostas, nos direcionam para a conjuntura social
e de trabalho enfrentada pelos docentes na Pandemia quando a auséncia de suporte
fisico e estrutural, Internet — Redes, constituiu como uma realidade desafiadora para

0 exercicio profissional.

Analisando o Sistema Periférico das RS, identificamos na Gltima colocacéo o
termo “Futuro” com 2 de frequéncia o que corresponde a 1,59% das respostas. Se
retomarmos pesquisas sociais do senso comum de décadas atras, talvez, o termo
“Futuro” pudesse se registrar como integrante do Nucleo Central pois concebia-se que
as TD eram uma projecdo para futuro. Este marco apresenta a caracteristica
consensual das RS e do Nucleo Central em manter definida a homogeneidade do
grupo (ABRIC 1998; MOSCOVICI, 2007). Em outras palavras, algo que se esperava
para um porvir longinquo, se concretiza no presente. S80 apontamentos que

ocasionam a andlise da evolucgéo tecnologica digital socialmente.

Ainda ha de se propor um olhar sensivel para os termos “Acessibilidade,
Possibilidades e Oportunidades”, ambos com 2 de frequéncia e 1,59% das respostas,
compdem juntamente o Sistema Periférico das RS e coadunam para o desejo dos
professores em tornar experienciavel para sua realidade, esses mesmos valores.
Estes tracos nos indicam a possibilidade que o Sistema Periférico propde ao ser
sensivel ao contexto imediato (ABRIC, 1998; 2001) descompactando-se e fomentando

fluidez na reelaboracdo das RS.

O terceiro conjunto de perguntas refere-se a expressao “Tecnologias na
Educacgao”. Propusemos este questionamento para analisar mais pontualmente como
os professores representavam a inclusao de meios e recursos tecnolégicos na escola

e as demandas requeridas para sua performance profissional.
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Grafico 6- Evocacdes do Termo Tecnologias na Educacao
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Fonte: O Autor (2022)
Nota: Sujeitos da pesquisa

Quadro 8- Evocagdes do Termo Tecnologias na Educacéo

Aprendizagem 2 Inovacéo Mudanca Avanco
f.8 —6,35% f.4 -3,17% f.4 —3,17% f.4 —3,17%
Praticidade 6 Possibilidades Oportunidade Novidade
f.3-2,38% f.3-2,38% f.3-2,38% f.2 -1,59%
Atrativo 10 Inclusédo Necessidade Interesse
f.2 -1,59% f.2 -1,59% f.2 -1,59% f.2 -1,59%
Facilidade Rapidez 15 Acessibilidade Desafio
f.2 — 1,59% f.2 —1,59% f.2 — 1,59% f.2 — 1,59%
17 Conhecimento Desenvolvimento
f.2 —1,59% f.2 —1,59%

Fonte: O Autor (2022)
Nota: Sujeitos da pesquisa

Diferente do que analisamos no primeiro grafico desta se¢éo, no qual, o termo
“Conhecimento” ocupava a primeira colocagao nas evocacdes inerentes a Educacao,
este termo encontra-se na pendltima colocacdo para este questionamento. Isso
sugere que esses professores ndo tiveram experiéncias com as TD que tenham

favorecido a aprendizagem, conhecimento, de seus estudantes.

Entendemos que nao é intencionalmente que os professores sentem
dificuldade em identificar um potencial de trabalho com as TD. A adoc&o dos termos
gue compdem o Nucleo Central deste questionamento, e estdo expressos no gréfico,
representam a Objetivacdo da Teoria de Representacdes Sociais. Mais precisamente
a Teoria do Nucleo Central indica a Objetivacdo como nucleo ou esquema figurativo
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criado pelos sujeitos para moldar certa construgéo estilizada e descontextualizada do
objeto (ABRIC, 2001).

Assim, 0s sujeitos moldam o objeto em questdo dentro dos esquemas
figurativos deliberados em senso comum. Na Objetivacdo, os sujeitos absorvem o
excesso de significacdes, esquematizam, concretizam e coordenam os elementos da

representacao social (ABRIC, 1998).

Registrado como o NC dessas representacbes, esta a evocacao
“Aprendizagem” com 8 de frequéncia, correspondendo a 6,35% do total de respostas.
Seguida das evocagdes “Inovagcdo, Mudanca e Avanco” ambas com 4 de frequéncia
e 3,18% das respostas. Como mencionado, acreditamos que o0s professores
compreendem que as TD podem franquear “Possibilidades” (f.3 - 2,38%) e
“Oportunidade” (f.3 - 2,38%) positivas de ensino, o que ndo quer dizer que de fato este

movimento esteja acontecendo na pratica.

Termos como “Inclusdo e Acessibilidade” (f.2 — 1,59%) compondo o Sistema
Periférico das RS propdem a demanda por acesso e inclusdo de recursos tecnoldgicos
no acervo escolar. O que, em auséncia, representa “Desafio” para o
“‘Desenvolvimento” (f.2 — 1,59%) de toda comunidade escolar. Tais indicacoes
conotam a sensibilidade e flexibilidade ao contexto imediato inerentes do SP (ABRIC,
1998).

Por fim, o quarto conjunto de perguntas busca instigar os professores como
representam o “ERE”. A adesao desse termo se deu como forma de aproximacgao da
realidade vivida no cenario pandémico, em que se fez constante uso de TD. Buscamos
diante da analise das evocac¢des advindas desse termo encontrar o potencial das RS

em vista do presente e continuo uso das TD no ERE.
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Gréfico 7- Evocagfes do Termo Ensino Remoto Emergencial
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Fonte: O Autor (2022)
Nota: Sujeitos da pesquisa

Quadro 9- Evocacgdes do Termo Ensino Remoto Emergencial

Desafio Superacao Dificuldade Oportunidade
f.15 - 11,9% f.6 —4,76% f.4-3,17% f.4-3,17%

Conexao Adaptacéao Experiéncia Aprendizagem
f.4-3,17% f.3-2,38% f.3-2,38% f.3-2,38%

Cansaco Metodologias Disciplina Desinteresse
f.2 —1,59% f.2 —1,59% f.2 —1,59% f.2 —1,59%

Comodidade Surpresa Inovacao Desigualdade
f.2 —1,59% f.2 —1,59% f.2 —1,59% f.2 —1,59%

Fonte: O Autor (2022)
Nota: Sujeitos da pesquisa

Espelhando a realidade de sua pratica profissional, os professores evocam o
termo “Desafio” (f.15 — 11,9%) apresentando ser este 0 NC dessa Representacéo
Social. Seu indice apresenta mais que o dobro, em frequéncia e porcentagem, do

segundo termo “Superacao” (f.6 - 4,76%).

Uma nota significativa para esta analise consiste em identificar que no grafico
anterior, que buscou compreender qual a RS das TD na Educagao, o termo “Desafio”
ocupou a 162 (décima sexta) posicdo, antependltima. Agora, quando inquerido o
cenario de uso das TD em Educac¢do no Ensino Remoto Emergencial, este mesmo

termo assume a 12 (primeira) colocacgao.
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Esta observacédo e andlise justifica nossa proposicao anterior afirmando que,
de fato, expressa-se, por parte dos professores, a “Dificuldade” em se conseguir
“Oportunidade” de “Conexao” (f.4 - 3,17%) para o trabalho com uso de TD, por

exemplo.

Por mais desafios que surjam em suas respectivas dinamicas de trabalho, os
professores anunciam que supera-los tem sido a melhor, ou Unica, alternativa quando
fazem uso do termo “Adaptacao” (f.3 - 2,38%). Este movimento anuncia a producéo
novas construgées mentais ou, até mesmo, a ressignificamos aquelas previamente
existentes (MOSCOVICI, 2007). O que constitui um dos processos essenciais

descritos por Moscovici na reelaboracao das RS.

Em analise geral, propusemos o processamento no openEvoc das questdes
gue visaram os termos elencados a TD em nosso questionario de Livre Associacao:
“Tecnologia Digital”, “Tecnologia na Educacgao” e “Ensino Remoto”. O gréfico a diante

nos ilustra esses dados.

Gréfico 8- Evocacdes Gerais - Termos Inerentes as Tecnologias Digitais

| &

Fonte: O Autor (2022)
Nota: Sujeitos da pesquisa
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Quadro 10- Evocagdes Gerais - Termos Inerentes as Tecnologias Digitais

Desafio 2 Inovacédo Aprendizagem Avanco

f.21 — 5,56% f.17 — 4,5% f.15 - 3,97% f.10 — 2,65%
Oportunidade 6 Modernidade Facilidade Conhecimento

f.7 —1,85% f.6 —1,59% f.6 —1,59% f.6 —1,59%

9 Dificuldade Conexao Superacao 12 Evolucéo

f.6 —1,59% f.6 — 1,59% f.6 — 1,59% f.5-1,32%
Possibilidades Mudanca Redes Acessibilidade

f.5-1,32% f.5—-1,32% f.4 —1,06% f.4 —1,06%

Adaptacao

f.4 —1,06%

Fonte: O Autor (2022)
Nota: Sujeitos da pesquisa

De modo geral, o termo “Desafio” (f.21 — 5,56%) associado a “Inovagao” (f.17
—4,5%), “Aprendizagem” (f.15 - 3,97%) e “Avanco” (f.10 — 2,65%) representam a parte
mais resistente do Nduacleo Central, deste questionamento e determinam sua
organizacdo enquanto grupo social (ABRIC, 1998; 2001). Estes termos estdo
associados a memoria coletiva e ao processo de construgéo historica do grupo (Id.,
1998).

Quer dizer que, por parte dos professores sempre se representou socialmente
gue as Tecnologias Digitais indicavam desafios a sua dinamica de trabalho. O que,
com a intensificacdo e emergéncia do Ensino Remoto causaram diversas rupturas

organizativas forgando a aproximagao com algo tradicionalmente desafiador.

Estes dados iniciais nos relevam que as RS docentes sobre as TD sao
constituidas em meio a dificuldades formativas. A auséncia de formacao, seja ela
inicial ou continuada, ocasiona contratempos e desafios para o trabalho com materiais
gue néo sao do conhecimento dos professores, ou seja, que nao foram preparados e
nem tiveram suporte adequado, vendo-se obrigados a recorrer ao autodidatismo.

Como identificamos, anteriormente, varios ciclos de palestras, cursos e oficinas
foram ofertadas durante a Pandemia para subsidiar aos professores uma espécie de

formacao emergente para o trabalho naguele contexto.

Retomando um dos nossos objetivos especificos que busca “Distinguir fatores
envolvidos no contetdo e na estrutura das RS dos professores da rede publica e da

rede privada de ensino” e entendendo o abismo e distincdo evidente entre ambas as



86

redes propomos 0 processamento das questdes que visaram 0s termos elencados a
TD segmentando as respostas dos participantes oriundos da rede publica daqueles
darede privada. Os graficos ilustrativos dos processamentos se encontram em nossos

apéndices (D).

Quadro 11- Evocacbes Gerais Inerentes as Tecnologias Digitais — Rede Publica e Rede Privada

Rede Publica Rede Privada
Evocacoes Frequéncia - % Evocacoes Frequéncia - %
Desafio f.14 — 6,48% Inovacéao f.7 —4,32%
Aprendizagem f.12 — 5,56% Desafio f.7-4,32%
Inovagao f.10 — 4,63% Avancgo f.6—3,7%
Avancgo f.4 —1,85% Oportunidade f.4-2,47%
Conhecimento f.4 —1,85% Redes f.3-1,85%

Fonte: O Autor (2022)
Nota: Sujeitos da pesquisa

Os resultados do processamento dos dados separando rede publica de rede
privada de ensino, no openEvoc nos apontaram a existéncia de termos/conteldos
semelhantes em ambas as redes, contudo, apresentaram direcionamentos distintos.
O Fator de Influéncia Social (NERY, 2016) nos ajuda entender que apesar de
investigarmos o grupo social docente os espacos de atuacao, iniciativa publica ou
privada, inspira os professores de modo a influenciar a construcdo ou reelaboracéao

de suas Representacdes Sociais.

Como esta disposto no quadro 06, o termo “Desafio” para a rede publica possui
frequéncia 14 o que corresponde a 6,48% do total de respostas. Ja na rede privada o
mesmo termo registra-se com 7 de frequéncia e 4,32% das respostas. Com isso, 0
termo “Desafio” apresenta o dobro de evocagdes na rede publica se comparado a rede

privada.

Esta analise inicial nos leva a inferir que para os professores da rede publica,
o exercicio profissional com uso das TD é mais desafiador do que para aqueles
docentes que atuam na rede privada. Tal proposicdo nos leva reconhecer a

delimitacdo decorrente da Funcéo de ldentidade da TNC a qual permite preservar a
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especificidade dos grupos, aqui representada pelo grupo de professores que atua na

rede publica e o grupo que atua na rede privada.

Na discussdo especifica dessa funcdo, percebemos que a mesma
desempenha um papel importante no controle social exercido pela comunidade sobre
seus membros, através de sistemas social e historicamente determinados de normas
e valores (ABRIC,1998).

Em outras palavras, € importante mencionar que historica, social, econémica e
culturalmente se tem registrado diferencas significativas entre 0s sujeitos inseridos em
diferentes espacos sociais, como é a escola, de iniciativa publica daqueles oriundos
da iniciativa privada. Apesar de os professores constituirem um mesmo grupo
social/profissional suas experiéncias especificas constituem aspectos identitarios

especificos.

Dificilmente se espera que um professor que atua em uma escola publica, com
condicbes de trabalho deficitaria, possua o mesmo conjunto de valores e
representacdes do uso educacional de TD que aqueles professores da rede privada,
gue sao beneficiados com salas de aula interativas e laboratérios tecnoldgicos
equipados com diversos recursos. Certamente, as respectivas RS desses sujeitos

serdo distintas a respeito desse e, possivelmente, de outros fendbmenos sociais.

Esta proposicao se da, efetivamente, levando em consideracéo os Fatores de
Influéncia Social, Tecnolégico e Organizacional que colaboram e sustentam nossa

lente tedrica e analise sistematica dos contelidos.

Para aqueles professores oriundos das escolas privadas o conteido das RS
indica termos como “caminhos, “didatica” e “liberdade” que traduzem condigdes ja

franqueadas em sua jornada de trabalho.

Direcionando atencdao ao termo “Inovacdo”, também presente em ambas
andlises, identificamos que para a rede publica este termo ocupa a 32 colocacédo ja na
rede privada esta na 1?2 colocagéo. Para a rede privada o termo “Inovagéo” com 7 de
frequéncia o que corresponde a 4,32% das respostas propde que o0 contato com o
novo faz parte de sua vivéncia profissional. Mesmo que vivenciando diversos desafios,
comuns a todos, os professores da rede privada detém beneficios se comparado
aqueles oriundos das escolas publicas em razdo do contato com as novidades

tecnolégicas, no uso das TD e condic¢es fisicas/estruturais.
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Na andlise de ambos grupos de professores, rede publica e privada,
identificamos que a estrutura de suas RS possui sustentacéo 1°) em suas experiéncias
profissionais individuais, tendo como ponto inicial de observacdo 0s contextos
imediatos, e 2°) de sua imersao coletiva e abrangente do fazer docente em seus ciclos

de trabalho (escolas que atuam e da Secretaria de Educacéo).

Nesse sentido, se apresenta de forma aberta a Funcdo de Justificacdo da
Teoria do Nucleo Central. Esta funcdo, como se disse, intervém apods a acao, atraves
da justificativa de um comportamento em uma situagédo. O que indica a importancia
dos aspectos de ordem profissional-individual dos professores e de seus respectivos
espacos de atuacao. A Funcao de Justificacdo também perpetua e justifica diferencas
entre grupos sociais (rede publica-rede privada) e, através dos estereotipos, reforcam

a posicao social do grupo envolvido (ABRIC, 1998).

Postas essas questdes, trazemos, a seguir, 0 desenvolvimento da segunda
etapa de coleta de dados dessa pesquisa que corresponde as entrevistas

semiestruturadas.

4.3 Entrevista semiestruturada

Apds recebimento das respostas do questionario de Livre Associagéo, criamos
um grupo via aplicativo WhatsApp com agueles que nos concederam permissao para
um segundo contato e que concordaram em participar da Entrevista semiestruturada,

constituindo o segundo instrumento de coleta.

No decorrer da pesquisa, surgiram alguns apontamentos importantes e que
gostariamos de apresentar. Inicialmente, para auxiliar e direcionar a investigacao na
coleta e analise dos dados, estruturamos as questbes tratadas na entrevista
semiestruturada em trés categorias ou, como denominamos, em Fatores de Influéncia.
Ancorados em Nery (2016), estes fatores se constituem a partir de critérios tratados a

sequir.

O Fator de Influéncia Social leva em consideracdo as Representacdes Sociais
(RS) tidas como individuais ou aquelas de referéncia direta nos pares, outros
professores, colegas de profissdo. As questdes contidas nessa categoria expressam

teor atitudinal das experiéncias sociais.
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O Fator de Influéncia Tecnol6gico considera uso, dominio, trato direto com as
Tecnologias Digitais e modo como estas impactam no trabalho docente e na
constituicdo de RS. Ja o Fator de Influéncia Organizacional leva em consideracdo as
intervencdes externas as relacdes docente-TD-discente, com foco e considerando a
estrutura organizacional e os protocolos adotados pelas escolas e instancias

superiores na modalidade do ERE.

Outro apontamento esta na identificagcdo/compreenséo de que a utilizacao da
Analise do Conteudo (AC) ndo se restringe a este momento da pesquisa, no qual
buscamos interpretar os dados coletados, mas se da durante todo o processo. Desde
a construcdo do projeto de pesquisa, sua realizacdo, interpretacdo dos dados e

conclusdes a AC, se faz presente nos auxiliando no trajeto epistémico-metodoldgico.

llustrativamente, a formulacdo das hipéteses e dos objetivos, situados na
introducdo do trabalho, se constitui da elaboracdo de elementos contidos na Pré-
Andlise da Andlise do Conteddo e que serve de indicio aos questionamentos que

propomos verificar.

Os relatos docentes, por constituirem a manifestacao verbalizada de suas RS,
acabam explicitando a fluidez dos conteldos, registros e temas provenientes de
outros Fatores de Influéncia ndo necessariamente sendo daquele Fator de Influéncia
gue indicamos como estrutural nos subtitulos. Por esta razdo, pode ser comum que
indices e elementos pertencentes aos fatores de Influéncia Organizacional e

Tecnoldgico se fagcam presentes no Social e vice-versa.

4.3.1 Fator de influéncia social

Como forma de levantamento de dados, compartilhamos online, por meio da
plataforma Google Formulario, a entrevista semiestruturada contendo
guestionamentos que de maneira direta pudessem se aproximar dos dados
desejados. A estrutura da entrevista possibilitou aos participantes um novo e maior
espaco para a expressao de suas falas, RS dos professores e consequentemente

maior conteudo para nossa reflexao.

Entendemos que essas estratégias de coleta foram as mais apropriadas para

o momento de emergéncia, decorrente a Pandemia do Covid-19. Nos itens que
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seguem, trataremos os dados obtidos a partir das Entrevistas Semiestruturadas.

Dialogaremos com as respostas dentro do seu conjunto/grupo de influéncia.

Questionados sobre quais palavras ou frase os entrevistados usariam para
descrever 0 que sentiram ao perceber a necessidade de alteracdo na sua dinamica

de trabalho (enfatizando o uso de TD no inicio da Pandemia), resultaram os seguintes

termos:
Quadro 12- Evocacgdes da Mudanca na Dinamica de Trabalho
Evocacéao Frequéncia Evocacéao Frequéncia

Adaptacédo 7 Mudanca na
identidade 4

Assombrado 7 profissional
Desafio 15 Nervosismo 5
Desespero 6 Paciéncia 6
Duvidas 9 Péanico 6
Estresse 8 Perseveranca 8
Frustagéo 7 Preocupacéao 10
Inseguranca 6 Saude Mental 8
Medo 9 Superacéo 9

Fonte: O Autor (2022)
Nota: Sujeitos da pesquisa

As palavras expressam, em sua grande maioria, um teor de preocupacédo e a
angustia por parte dos professores, 0 que sugere certa intranquilidade emocional,
bastante compreensivel, em razdo das mudancas repentinas no cotidiano de trabalho.
Este fator € potencializado pela utilizacdo de meios e recursos, tecnoldgicos digitais,
por vezes, pouco familiares para uma parcela dos professores.

Como Moscovici (2007) nos indica, as RS em sua esséncia nos toca, conduz e
inspira, e repercutem em nosso modo de ver e agir no mundo. Assim, o resultado
obtido pela fala espontanea dos entrevistados, traduz, e aqui ressalta-se, com maior

ou menor fidedignidade, a manifestacao de suas Representacdes Sociais.

Fazemos esse reparo visto que, pode ocorrer do entrevistado ndo se sentir
autorizado a relatar algum fato da sua experiéncia profissional ou mesmo que nao

gueira se comprometer com uma resposta menos consensual do que aquela prevista
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para grupo ao qual pertence. Portanto, trabalha-se sempre admitindo que a narrativa

possa hao corresponder a realidade factual do pesquisado.

As alteracbes nas dinamicas de trabalho impuseram aos professores a
docéncia em um ambiente (virtual) inesperado, promovendo uma sensacao de
“‘mudanca da identidade profissional”’. A P18-Pb com 19 anos de experiéncia em sala

de aula declara:

a principio um choque né, porque eu, por exemplo, ndo domino as
tecnologias que temos hoje, todos esses recursos que temos eu hao
domino com precisao. Quem me socorreu foi minha filha que é mais
jovem e esta mais entrosada com isso ai (P18-Pb).

Esta fala revela a falta de apropriacdo dos recursos tecnoldgicos digitais
voltados para o trabalho pedagdgico. A professora expressa em sua RS o0 nao
dominio, a priori, das TD e a assisténcia externa que demandou para consolidar suas
praticas de trabalho. Em sintese, sua RS expressa o receio pelo conhecimento

limitado das TD, insuficiente para dar conta do Ensino Remoto Emergencial.

Como Moscovici (2007) nos disse, os meios de comunicacdo aceleram as
demandas de mudanca social e implementag&o para um elo entre as ciéncias. Assim,
propbe que as Ciéncias Exatas, Humanas e Biolégicas com suas respectivas
tecnologias estariam cada vez mais associadas e seriam cobradas acompanhar estas

demandas.

Respectivamente, as transformacdes sociais e 0 uso emergente das TD
pretendem e reivindicam que os professores acompanhem as mudancas o que
redunda em necessidade de formacdes continuas e atualizacbes, como ocorre em

tantos outros oficios.

Na concepcdo social, senso comum, muitas vezes, a apropriacao tecnologica
consiste na utilizagao de redes sociais e fazer uso de sites buscadores na Internet. A

apropriacao tecnoldgica esta além dessas praticas comuns a nos.

Além das dificuldades inerentes aos saberes de uso das TD, outras duvidas e

guestionamentos surgiram entre os professores:

Sera que eu vou conseguir? Sera que eu vou saber? Sera que eu vou
dar conta? de que forma eu vou contemplar essas aulas? De que
forma eu vou conseguir alcancar esse aluno? A palavra com certeza
foi medo, inicialmente” (P01-Pb).
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A fala da P0O1-Pb nos revela o sentimento coletivo, “Medo”, por parte dos
professores oriundos das emergéncias que decorreram das medidas sanitarias de

isolamento social.

A P08-Pb, que possui curso de especializacao lato sensu em Psicopedagogia
e Educacao Especial, faz uso dos saberes de formacéo, local de atuacéo e de suas
experiéncias profissionais para expressar suas RS. O que representa a utilizacdo do
Universo Reificado da TRS (MOSCOVICI, 2007), lembrando que, as RS que partem
deste universo propdem a fala de especialistas nas areas de conhecimento e grande
parte de suas indicagdes surgem de conceitos cientificos.

No inicio tive muita dificuldade com os estudantes especiais. Na
dindmica do presencial ja € dificil, imagina com o online. Me deparei
refletindo sobre o que dizemos ser boas praticas. Em relacdo aos
estudantes especiais, tive uma busca dificil por parte das familias para
inclui-los nas atividades. Podemos definir que éramos um profissional
antes da pandemia e agora somos outros profissionais (P08-Pb).

Este relato torna-se significativo em devido ao indispensavel trabalho e olhar
sensivel aos estudantes e pessoas com deficiéncia. Sua RS € construida e esta
ancorada em seus cursos de formacao continuada. O advento da Pandemia e o
Ensino Remoto Emergencial colocam no cerne da discussdo quais as praticas
profissionais eram exercidas antes da Pandemia e que com seu surgimento

revelaram-se inviaveis para este cenario.

Retomamos as contribuicbes de Novoa (2017) que ja orientava sobre a

necessidade de o sistema educacional reinventar-se.

Estamos perante um momento crucial da histéria dos professores e da
escola publica. Precisamos repensar, com coragem e ousadia, as
nossas instituicbes e as nossas praticas. Se ndo o fizermos,
estaremos a reforcar, nem que seja por inércia, tendéncias nefastas
de desregulacdo e privatizacdo. A formacdo de professores € um
problema politico, e ndo apenas técnico ou institucional (NOVOA,
2017, p. 1111).

7

O autor reforca que a formagdo de professores € um problema politico e
estrutural. Nesse sentido, se faz necessario a realizacdo de um movimento coletivo
gue instigue as instancias superiores ao cumprimento daquilo que deve ser

franqueado ao grupo social de professores.

Vivemos um momento social e histérico que nos coloca em uma posi¢ao

reflexiva como afirmou a professora participante “Podemos definir que éramos um
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profissional antes da pandemia e agora somos outros profissionais” (P08-Pb). O que
dialoga diretamente com a TRS: “existe uma necessidade continua de re-constituir o
‘senso comum’ ou a forma de compreensdo que cria o substrato das imagens e

sentidos, sem a qual nenhuma coletividade pode operar” (MOSCOVICI, 2007 p. 48).

De fato, este € o movimento que progressivamente tem ganhado espacgo e
demandado dos professores reconstruir sua formacdo e suas praticas e poderem
contar com o suporte adequado de formacado, oferecida pelas instituicdes, e de
organizacdo estrutural nas escolas em que atuam, sobretudo aquelas da rede publica

de ensino, relegadas ao esquecimento e aviltadas de inUmeras formas.

Questionados sobre quais palavras ou frase os entrevistados usariam para
descrever seus trés maiores receios sobre a adaptacao do presencial para o ERE, as
respostas nos permitiram elaborar o quadro a seguir. Que consiste em uma Pré-
Anadlise dos dados, empregando certa referenciacdo dos indices e a elaboracdo de

indicadores (BARDIN, 2011) que nos ajudassem a identificar as RS dos docentes.

Quadro 13- Receios na Adaptacdo do Ensino Presencial para o Remoto

Indicador (AC): FORMACAO TECNOLOGICA

Respostas Sujeito — Rede Ens.
Saber usar a tecnologia adequadamente; P0O5-Pb
N&o dominar a tecnologia; P12-Pb
Inseguranca em relacédo ao dominio da tecnologia; P23-Pb
Saber utilizar de forma correta a tecnologia; P31-Pv
A falta de formacéo; P37-Pv
A adaptacéo as tecnologias; P41-Pv
Tecnologia; P50-Am
Ensino remoto. P50-Am

Indicador (AC): CONECTIVIDADE ESTUDANTIL

Respostas Sujeito — Rede Ens.
Os alunos nao terem acesso a essas ferramentas; P01-Pb
O acesso a Internet e seu uso; P02-Pb
A falta de acesso a Internet por parte dos alunos; P05-Pb

Como manter o acesso aos estudantes diante da falta de acesso da

P ; CoN. P08-Pb
maioria (posso dizer assim);
Acesso aos alunos; P12-Pb
O acesso das criancas; P13-Pb
Dificuldade de muitos em relacdo a Internet e eletrdnicos; P33-Pr

Alunos sem Internet. P50-Am
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Indicador (AC): ADAPTACAO ESTUDANTIL

Respostas Sujeito — Rede Ens.
O engajamento dos alunos; P0O5-Pb
Aceitacdo deles; P12-Pb
A aceitacao das criancas e das familias; P31-Pv
A participacao dos alunos; P33-Pv
A participacdo dos estudantes; P37-Pv
Prender sua atencédo com tantas situacfes e objetos que tiram sua P38-Py
atencdo no seu lar;
A preocupacdo com pais e alunos de ndo conseguirem acessar as P42-Py
aulas.

Indicador (AC): EFETIVACAO DO ENSINO

Respostas Sujeito — Rede Ens.
N&o conseguir um bom resultado; P11-Pb
A dificuldade de se fazer entender a distancia; P12-Pb
N&o conseguir realizar o meu trabalho na educacao infantil; P23-Pb
Avaliar se a crianca realmente esta alcancando os objetivos que
foram elencados; P38-Pv
Rendimento dos alunos. P42-Pv

Indicador (AC): USO ESPECIFICO DE FERRAMENTAS TECNOLOGICAS
Respostas Sujeito — Rede Ens.
N&o saber utilizar algumas ferramentas digitais; PO1-Pb

O Dominio por parte de alguns professores das ferramentas digitais
usadas nas aulas remotas (isso poderia acarretar na perda da

i Anci ~ PO7-Pb
gualidade das aulas e, como consequéncia, na evasdo dos
estudantes);
A falta de conhecimento de certas tecnologias; P15-Pb
Algumas dificuldades com os programas. P28-Pb

Indicador (AC): ORGANIZACAO ESTRUTURAL
Respostas Sujeito — Rede Ens.

Recursos tecnolégicos; P02-Pb
A falta de condicdes financeiras, por parte da familia dos estudantes, PO7-Pb
para a compra de aparelhos celulares/notebooks e Internet Wireless; i
Falta de equipamentos; P15-Pb
N&o ter aparelhos adequados para realizar e transmitir aula; P41-Pv

Indicador (AC): TRANSPOR DIDATICAMENTE OS CONTEUDOS

Respostas Sujeito — Rede Ens.
Adaptacédo do conteludo para garantir a aprendizagem; P08-Pb
Conseguir passar realmente o aprendizado de forma concreta; P31-Pv
Limitacdo em relacdo as atividades; P33-Pv

Adaptar os conteldos e recursos praticos para forma remota. P38-Pv
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Indicador (AC): ADAPTACAO FAMILIAR

Respostas Sujeito — Rede Ens.
Falta de interesse dos pais; P15-Pb
A dificuldade enfrentada foi a questéo das familias em participar; P28-Pb
Relacdo dos pais com a equipe escolar. P37-Pv

Indicador (AC): COMPROMETIMENTO ESTUDANTIL
Respostas Sujeito — Rede Ens.

Participacao e interacao; P02-Pb
Desmotivacao dos estudantes no periodo remoto, pois, sabemos que
a pedagogia da presenca, nas aulas presenciais, faz parte dos 4
pilares que constituem a efetiva participacdo do aluno nas atividades PO7-Pb
académicas. Logo, precisariamos adaptar este principio norteador
para o ensino remoto;
O educando néo esta sempre assistindo e cumprindo seu papel que

€ o de fazer todas as atividades solicitadas pelo docente. P15-Pb
Indicador (AC): ETAPA DE MATURIDADE

Respostas Sujeito — Rede Ens.
(Medo de) Ser palhaco para aluno; P09-Pb
Ensinar Educacéo Infantil de forma remota. P38-Pv

Indicador (AC): ORGANIZACAO INSTITUCIONAL

Respostas Sujeito — Rede Ens.
A cobranca excessiva por parte da escola; P05-Pb
N&o ter tempo suficiente para gravar e editar videos, cansaco P41-Py
excessivo.

Indicador (AC): CONECTIVIDADE DOCENTE

Respostas Sujeito — Rede Ens.
O acesso a Internet e para 0 USso; P02-Pb
Os meios de acesso (aparelhos e rede) para meu uso; P13-Pb

Legenda: Pb — Rede Publica | Pv— Rede Privada | Am— Ambas

Fonte: O Autor (2022)
Nota: Sujeitos da pesquisa

O quadro acima nos indica que, durante o processo de adaptacao de trabalho
do ensino presencial para o ERE, 0os maiores receios dos professores giraram em
torno das demandas por formacao tecnolégica de igual modo para as duas redes de
ensino. Este dado evidencia as demandas elencadas nos Fatores de Influéncia
Tecnoldgico e Organizacional. Uma representacao que envolve inseguranca inédita

sobre o proprio preparo para exercicio do oficio.

A questao da dificuldade de conectividade dos estudantes, teve maior naqueles

da Rede Publica. Essa interpretacdo se justifica pelo fato de ser de conhecimento
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comum que a realidade da rede publica concentra estudantes com condi¢cfes
econbmicas desfavoraveis e, portanto, com menos acesso a dispositivos e a

provedores de conexdao a Internet.

Dos professores entrevistados, oito respostas apontaram como maior receio
para o uso de TD, a falta de conhecimentos especificos sobre ferramentas
tecnoldgicas. A partir dai pode-se inferir que uma representacdo comum para as
Tecnologias Digitais no ensino € que elas sdo um saber de especialista, implicando

em uma formacao especifica para operar tais recursos.

Quanto ao receio do professor em relagédo a adaptacao/aceitacao discente para
esta modalidade de ensino, o maior indice se releva naqueles que lecionam em Rede
Privada. E possivel que essa RS desse professor prevendo maior resisténcia de
aceitacao/adaptacao dos estudantes seja decorrente de um hipotético maior direito de
contestacdo que é legitimado, no imaginario social, pela remuneracdo do servigco
prestado. Os professores ficam apreensivos pelo receio de ndo se adaptarem e serem

culpabilizados ou até mesmo demitidos.

Também surge o receio pela ndo efetivagdo do ensino de modo que as aulas
remotas ndo dessem conta da dindmica de ensinagem. Nesse ponto, leva-se em
conta que a experiéncia de ensinagem dos entrevistados evoca, naturalmente, a RS

do ensino presencial.

Dessa forma nada mais compreensivel que uma experiéncia remota represente
ameaca quanto a efichcia de sua dindmica. As respostas revelaram desde
preocupagcdo com a estrutura fisica, conectividade e de recursos tecnologicos, até

guestdes de dinamica familiar para enfrentar a nova modalidade de aula.

Ao analisar as respostas dos professores por categoria, cotejando-as com as
respectivas redes de ensino, identificamos que na rede publica de ensino a
representacao social envolve sobretudo a nog&o de “risco”, ou seja, um receio que se
impde, como se disse, majoritariamente, em relagdo a fatores de conectividade

estudantil.

Ja os professores da rede privada destacam receio/dificuldade na transposicao
didatica dos conteudos. O risco, enquanto representacdo, sugere ser mais ligado a
propria performance profissional que ameaga a identidade do docente e o receio de

perderem o emprego.
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Quando visualizamos o depoimento no qual o professor afirma: “Nao saber
utilizar algumas ferramentas digitais” nos é revelado nao s6 a auséncia de formagao
para o trabalho pedagdgico com as TD, mas também que mesmo sendo comum 0 uso
de diversos meios e recursos tecnoldgicos na dinamica de vida cotidiana, a
transposicdo para o uso pedagdgico dos recursos tecnoldgicos requer suporte e

instrucéo para uso.

llustrativamente, ferramentas como Google Maps e demais aplicativos do
género, além do seu uso comum, podem servir de suporte para aulas que envolvam
localizacéo, distancias, sentido e dire¢do. Contudo, hd um caminho a ser instaurado
e percorrido, pela instituicdo e pelo docente para uma incorporacdo metdodica e
didatica deste e de outros recursos e meios das TD para apropriacdo dessa saberes
convertendo-os em praticas de ensino. Tem incidido, nesse cenario, uma demanda
gue dialogue com os saberes da vivéncia cotidiana das TD com aqueles da

experiéncia e préatica pedagogica.

Ao nos depararmos com a resposta “Nao dominar as tecnologias” além de ser
reiterar a falta de formacao para o uso das Tecnologias Digitais, entendemos que 0
termo dominar, metaforicamente, indica um desejo de controle, 0 que sugere que uso
de tecnologia, sem o desejado traquejo, coloca o docente em situacao imaginéaria de
vulnerabilidade. Em outras palavras, ndo dominar as tecnologias pode se relacionar
com o medo de perder o controle da dindmica da sala de aula, sequestra
simbolicamente o papel de figura que reflete os saberes, responsavel pela circulacédo

de conhecimentos.

E neste sentido nos deparamos com a frase: “Ser palhaco para aluno”. Essa
afirmacdo, ao nosso ver, reflete uma posicao de desvalorizacdo da docéncia em nosso
pais. Com afirmacBes de maior ou menor intensidade, a representacdo social de
desprestigio que os profissionais de educagdo suportam e quase consenso e nao é
fato novo. O aviltamento da docéncia se espelha nas parcas remuneracdes, embora

este seja apenas um aspecto da depreciacdo e desmonte da educacao no Brasil.

Neste cenario, se fizeram presente nos depoimentos dos professores, também,
as incertezas quanto a etapa de maturidade estudantil, a formacéo tecnoldgica
docente, a efetivacdo dos processos de ensino e da avaliagdo da aprendizagem. O
conjunto dos aspectos volta a apontar para uma representacao de despreparo da area

educativa, como um todo, para insercao de TD no ensino.
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A respeito do Fator de Influéncia Organizacional, frases como: “A cobranga
excessiva por parte da escola” e “a relagdo dos pais com a equipe escolar” parecem
decorrer da RS que a falta de apoio vivida na realidade presencial se estenderia, e
agravaria, em uma modalidade alternativa cujas competéncias técnicas exigidas
seriam outras. A alteracdo das rotinas, readaptacdo dos protocolos cotidianos
demandariam, mais do que nunca, uma boa organizacado institucional, portanto ha
desconfianca e apreensdo como representacdes da normalizacdo de uso das TD no

ensino.

Os professores pontuam, em suas falas, que recebem cobranca excessiva por
parte da escola, o que pode ser caracterizado como a urgéncia em adaptacédo e
producao de materiais online como videos, provas, aulas etc. que néo faziam parte da
rotina profissional docente do ensino fundamental e que, em determinado momento,

se fizeram necessarias e urgentes o que ocasionou cobrancas e pressao.

Ja em relacao as familias o receio se da pela auséncia na realizacéo das tarefas
do estudante, dificultando a aprendizagem e sua avaliacdo. Atrelado a este contexto,
estdo as exigéncias e cobrancas por parte das instituicdes para que os professores
cativem seus estudantes e que o percentual de assiduidade e frequéncia estudantil se

mantenha alto.

Em entrevista Novoa (2020, p. 8) indica que os melhores resultados escolares
e as melhores repostas a este momento de crise “em todo o mundo, foram dadas por
professores que, em colaboracdo uns com os outros e com as familias, conseguiram

pbr de pé estratégias pedagobgicas significativas para este tempo tao dificil”.

Tal proposicéo dialoga com os questionamentos tratado anteriormente e as
demandas dos professores por maior participacédo familiar. Sabendo das dificuldades
para todos na transposi¢cdo pedagogica nos processos de ensino e para avaliacao.
Docentes relatam receios no ERE e nestes termos, em contexto de desigualdade, se

atrela a condi¢éo social do nosso pais.

Analisar as falas dos sujeitos da pesquisa, por meio da frequéncia de termos
ou Evocacdes, € um artificio que conta com reconhecimento cientifico (SANT'ANNA,
2012). A conexdo que se estabelece entre as palavras indica, dentre as
interpretacdes, o sentido e a significancia que produzem para o conjunto de

guestionamentos requeridos.
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Diante disso, uma das formas de exploragdo e tratamento dos resultados
obtidos, foi a frequéncia de palavras e a conexdo/aproximacao entre elas. Palavras
como: “aluno, falta, pai, ndo e relacionam” sugerem a dificuldade que os professores

previram e propdem a auséncia ou insuficiéncia da adaptacao familiar para o ERE.

Palavras como: “tecnologia e forma” se relacionam de maneira recorrente. No
contexto em que se expressam as RS, esta combinacéo, nos indica a forma como o

modo de trabalhar, ou seja, a metodologia utilizada a partir dos meios tecnolégicos.

Entendendo a necessidade de discusséo a respeito dos modos de se trabalhar
e dos desafios metodoldgicos enfrentados, questionamos os professores sobre o que

ouviam dos colegas a respeito do uso educacional das TD.

A respeito dessa visdo dos professores sobre o trabalho com uso de TD, os
participantes nos relevaram alguns posicionamentos que indicaram um
distanciamento e inexperiéncia no uso das Tecnologias Digitais inseridas no cotidiano

escolar e para sua pratica pedagdgica.

A P37-Pv, que atua na rede privada e exerce o trabalho docente a 3 anos,
indica em sua RS quatro aspectos sociais importantes contidos em sua analise e

resposta.

Tinha colegas que nem sabiam onde era o volume do computador.
Elas diziam: “Gente eu n&o sei mexer nao”. Com o celular elas sabiam
mexer bem melhor, mas no computador travavam demais. Teve
professor que ndo soube mexer direito no computador, era um
dispositivo bom, mas ele foi e comprou um novo pensando que o outro
nao funcionava mais.

Quando elas perdem o link da aula se veem loucas, desesperadas.
Isso de professoras jovens de 30, 35 anos. Ja tem professoras de 50
anos que fazem tranquilamente.

Tem professora que é acostumada ter um monte de livro pra fazer os
planejamentos. Eu vou direto na Internet porque facilita minha vida e
0 meu tempo (P37-Pv).

Primeiro, € enfatizada a necessidade por formacdo tecnoldgica digital,
novamente emergindo a RS de despreparo didatico, em seguida ha angustia das
colegas pela auséncia de conhecimento com o0s equipamentos, despreparo

operacional.

Na continuidade ha a afirmacédo que o uso de celular (em vez de computador)

era uma alternativa melhor. O relato que as professoras “travavam demais” quando
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necessitavam fazer uso do computador merece destaque enquanto uma metafora que

propde o embargo no desenvolvimento das atividades pedagodgicas no meio virtual.

Outro aspecto descrito diz respeito a nao relacao direta entre idade, facilidades
e impedimentos vivenciados pelas colegas de profissdo. Ou seja, ndo ha indicacdo
que ser mais jovem confira mais eficiéncia no uso da TD. A sugestdo que fica
subjacente € que a eficiéncia se liga mais a um apreco pessoal dos recursos

tecnoldgicos e, consequentemente, maior familiaridade com eles.

Buscando estabelecer dialogo com o quadro tedrico, retomamos esta fala que
destaca a incorporacdo da identidade mediadora docente esta de certo modo
relacionada a “ampliagao dos repertorios culturais em rede, com professores e alunos
aprendendo juntos” (SANTOS, 2019, p. 53).

Ja a P18-Pb nos faz um levantamento do cenario anterior a Pandemia e como
o trabalho com TD se efetivou para seus colegas no andamento da epidemia

afirmando:

A maioria dos colegas, professores, s6 usavam o0 computador para
elaborar prova, teste, na verdade era isso. Prova, teste, digitar o
planejamento para imprimir e colar na caderneta. Era isso que o
professor sabia. O computador que era nosso amigo para fazer prova
e de repente se tornou um bicho de sete cabecas (P38-Pb).

Esta fala revela que o uso tecnoldgico estava, anteriormente, associado a
otimizacdo do tempo e outrora representou facilidade, agora € percebido como algo
dificil de lidar. A metafora usada para exprimir complexidade, “bicho de sete cabecas”,
convém lembrar, no dia a dia, € utilizada justamente quando algo é tdo assustador
gue paralisa o sujeito que se depara com a monstruosidade perante ele. Isso indica
gue ha manejos exitosos dos recursos e equipamentos tecnoldgicos por parte do
sujeito, acaba por deslocar a representacao de risco/receio do uso de TD nas praticas

de ensino que é, aparentemente, bastante comum entre os sujeitos consultados.

Este discurso dialoga com as representagcfes manifestadas por uma outra

participante, atuante na rede privada comentando sobre uso de computador na escola:

Tinham alguns colegas que nem sabiam onde era o volume do
computador. Falavam: - Gente eu ndo sei mexer nisso, ndo. Com o
celular elas sabiam mexer bem, mas no computador barreirava
demais. Teve professor que ndo soube mexer direito no computador,
era um dispositivo bom, mas ele foi e comprou um novo pensando que
0 que tinha ndo funcionava mais (P31-Pv).
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A partir desta fala, identificamos que RS da utilidade do computador, por alguns
grupos de professores, tem perdido espacos para os dispositivos méveis. A partir do
telefone celular parece estar se tornando mais pratico e funcional organizar e produzir
0S materiais necessérios para o trabalho. O celular parece representar algo mais
amigavel, proximo do usuario. Novamente, o fato de o celular ter adquirido papeis
multiplos no cotidiano do cidad&o, quase obrigando um uso constante (para além das
funcdes de lazer) e, portanto, tornando o usuario mais habil é fator que pode promover
o deslocamento da representacao social de Tecnologias Digitais como ameacas e/ou
saberes de especialista.

No sentido inverso, a ndo utilizacdo e o desinteresse pelo computador como
dispositivo para o trabalho com as TD parece ser resultado da exigéncia de mais
conhecimentos mais técnicos e, portanto, algo mais penoso de dominar. Em vista
disso P01-Pb justifica a “auséncia de conhecimento de tecnologia” como um receio:
“Porgue a gente vivia numa zona de conforto. Entdo a gente foi chacoalhado e teve
gue sair da zona de conforto sobre muita pressao e que ndo é bacana e ainda sem
suporte” (P01-Pb).

O emprego do termo “zona de conforto” designa que os professores faziam um
uso basico, minimo, das TD em sua dindmica de trabalho. Seja por falta de formagéo
ou insuficiéncia de meios e recursos para realizacdo das devidas atividades. Posto
este cenario, do cotidiano escolar, de desestabilidade estrutural, intrinseco ao Fator
de Influéncia Organizacional, justifica a dificuldade do trabalho docente e a auséncia

na implementagéo progressiva das TD.

Ainda, projetando as RS do uso das TD em cenarios decorrentes da Pandemia,
estd a mudanca de RS por alguns professores quando se aproximaram, aprofundaram

0 manuseio e incorporaram as TD em seu trabalho, obtendo resultados proveitosos.

Antigamente as falas eram: Esses meninos ndo querem aprender
nada, ndo sabem de nada, agora dé um celular pra eles que vao saber
mexer. E Hoje € assim: Oxe e ndo é que eu td gostando desses
formularios do Google, jaA vem as provas corrigidas.

Tem coisas que podemos aproveitar, que sdo simples e as criancas
adoram. Ver nas tecnologias como uma aliada (P13-Pb).

A discussdo apresentada por esta professora chama a atencdo porque,
segundo ela, expressa um sentimento que tem se difundindo entre seus colegas de

profissdo. Era bastante consensual que um celular em sala de aula era um agente de
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distracdo e distanciamento entre os estudantes e a dindmica de aula com as

atividades pedagdgicas.

Alguns professores deixam aberta a interpretacdo de que, talvez, com o
direcionamento correto e a incorporagao do dispositivo como meio de difusédo dos
saberes, os smartphones recebem uma nova qualificacdo, desta vez, positiva. A
participante P13-Pb propde a mudanca das RS das TD partindo do negativo para o

positivo.

De fato, como nos orienta a TRS de Moscovici (2007) a construgcdo das RS
perpassam momentos e ciclos de reconstrucdo periodicamente. Nao se trata de um
saber estavel, definido e fechado, mas de um saber pratico que nas vivéncias captura

novos sentidos e representacoes.

Partindo do principio do outro desafio enfrentado no trabalho com as TD,
solicitamos que os professores comparassem 0 compromisso académico de seus
estudantes no ensino remoto e 0 compromisso nas aulas presenciais e também
pedimos que oferecessem um exemplo como forma de identificarmos quais a RS os
professores supdem que o0s seus estudantes sustentem sobre as TD na

aprendizagem.

Por fim, também se buscou relatos sobre a incorporacdo desses recursos e a
consequéncia dela na socializacdo e comunicacdo professor-estudante. Como
resposta obtivemos alguns marcadores com base em indices relativos a

a. baixa participacéo

b. auséncia de dispositivos tecnologicos e da Internet,

c. desorganizagcdo institucional (pertencente ao Fator de Influéncia

Organizacional)

d. auséncia de acompanhamento familiar no processo de aprendizagem
estudantil.

A participacao dos estudantes foi considerada pelos professores como “baixa”.
A P0O1-Pb informa ter recebido a devolutiva de apenas 5 (cinco) estudantes do total de
23 (vinte e trés) pelo fato de seus estudantes ndo possuirem acesso a aparelhos

tecnoldgicos e a Internet.
Pelos relatos se identificou a preferéncia docente por material impresso.

Entdo quando chegaram as apostilas, mesmo que atrasadas, a minha
demanda quase triplicou de devolutiva. Foi a ideia que a gente
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professor propds desde o inicio da pandemia. A devolutiva de
materiais impressos, como a gente achou que seria foi bem melhor.
Os alunos teriam acesso ao material impresso e no WhatsApp a gente
explicava e tirava duvida, com video ou &udio, eles poderiam ouvir
guando pudessem. Eles poderiam ter um prazo de devolutiva para
entregar. Nao aconteceu isso, foi completamente diferente.

Material impresso fora do prazo pela Secretaria de Educacao, ja
estavamos trabalhando outros conteddos e tivemos que parar e
mesmo assim tiveram devolutiva de apostilas preenchidas.

Me surpreendi. Alunos que n&o participavam no WhatsApp me
devolveram no material impresso (P0O1-Pb).

A fala da professora registra 0 aumento da participagéo estudantil quando do
recebimento e do trabalho com material impresso. Um outro fator interessante se da
pela performasse dos professores em adotar a flexibilizacdo dos prazos para envio e
devolutiva dos materiais, com foco nas orientacdes enviadas via WhatsApp que

possibilitava acompanhamento assincrono dos estudantes e suas familias.

Tais argumentos coadunam com as indicagdes de Moran (2017) ao expressar
a importancia de implementar Metodologias Ativas e modelos de ensino hibridos, com
muitas possiveis combinacdes, como se fez na utilizacdo de recursos digitais e de
material impresso, atendendo a demanda e meio possivel de perpetuar o ensino. “A
juncdo de metodologias ativas com modelos flexiveis, hibridos traz contribuicdes
importantes para a o desenho de solugdes atuais para os aprendizes de hoje”
(MORAN, 2017, p. 24).

Também se constatou as reclamacfes docentes em razdo dos atrasos e da
desorganizacao institucional no envio de materiais e recursos fossem eles impressos
ou digitais, o que, segundo relatos, dificultou a efetivacdo de todo processo

pedagogico desde o trabalho docente até a participacao estudantil.

Temos, de forma reincidente entre as RS dos professores aquilo que toca a
eficiéncia dos tramites escolares. Aqui, a incompeténcia pode ser entendida como
marca representativa da escola brasileira, em outras palavras RS da nossa educacéao
pubica. Falha em todas as instancias das politicas publicas, desembocando

finalmente nas agruras que os estudantes vivem na escola.

A P18-Pb expressou sua RS que dialoga com estas proposi¢cdes e afirmou que:
“Na escola ndo tira copia. Quando tem tinta temos que levar as folhas. Eu tenho 50
alunos, duas atividades vai um bloco de folhas. Veja s6 o despreparo” (P18-PB).
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A P13-Pb relata que percebeu o empenho estudantil vivido por “fases”. Houve
a fase do novo (vivenciar aula pelo celular e computador) e a fase de demanda pelo

retorno presencial. Em sua fala reafirma:

Foram fases. No inicio eles queriam muito porque era algo novo, e
alguns colegas deles das escolas privadas ja estavam participando.
Dai eles queriam vivenciar aquilo também. Mas hoje em dia percebo
eles querendo a volta das aulas presenciais. Tia a gente vai voltar
guando? A senhora ja tomou vacina? E a gente volta quando? Eles
tém tido muita ansiedade.

Antes era legal, os slides, o Google Meet, era algo diferente. Mas hoje
€ assim: Ha é aula no Meet €? De novo? Ja ja vou entrar (P13-Pb).

A RS que se expressa, inicialmente, é da evidente desigualdade social entre
0s estudantes provenientes da Rede Publica daqueles da Rede Privada. Ha o desejo
dos estudantes em conhecer e participar daquilo que outras colegas ja participam.
Com o passar dos meses, 0s professores percebem, e expressam em suas RS, o
desgaste do trabalho pedagdgico e da motivagdo estudantil ocasionado pelo
distanciamento fisico / isolamento social necesséario na Pandemia. E confirmada a
Representacdo Social que os professores tém atribuido de valor maximo, e
insubstituivel, ao contato proximo, a vivéncia cotidiana, mesmo que das dificuldades,

enfim, a socializacdo que a escola promove e sustenta.

A P09-Pb com trés cursos de formacdo inicial (Biomedicina, Letras e
Pedagogia) e com especializacdo em Neuropsicopedagogia expressa sua RS

informando que em cada nivel de formacao que atuou as dificuldades séo especificas.

Na EJA a noite, quando trabalhei eram poucos que respondiam com
video, mas com material impresso era maior a participacdo. Eram 24
estudantes, s6 5 ou 6 davam mais trabalho. No final das contas eles
devolviam as atividades prontas. J4 estive na educacao infantil no
fundamental e na EJA tudo na mesma rede. Em cada nivel se
apresenta um problema diferente. E uma corda de caranguejo (P09-
PB).

A professora faz uso do termo “corda de caranguejo” como metafora para
expressar que, independentemente do nivel de atuacdo ou de formacdo dos
estudantes, o problema se encontra na rede de ensino. Na estrutura, organizacao,
planejamento e execucdo das atividades. Novamente, nos deparamos com a
representacdo social de incompeténcia institucional cuja nascente se encontra nas
politicas publicas federais que vao vertendo inadequacdes em todo os niveis do

aparato que sustenta a educacao, independente da fase e método que utilize.
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Nota-se ainda que, naquilo que diz respeito as diferencas que caracterizam
EJA e Ensino Remoto, ainda surgem duvidas. A P18-Pb nos evidencia este dado
guando responde a nossa pergunta em questdo (compromisso dos estudantes nas

aulas no ERE).

A Educacéo a Distancia requer disciplina dos estudantes. Sdo mais de
20 a 30 minutos s6 chamando atencéo e tentando organizar, precisa
se ter essa consciéncia. No meu caso, eu sai do fundamental | e estou
no Pré-1. Estou desesperada.

O que eu fiz? Procurei gravar os videos e lanco no Youtube e lanco o
link para os pais. Minha garagem com decoracdo parece mais uma
sala de aula. Tive que inventar historias, e eu ndo sei usar esses
recursos tecnoldgicos que colocam coisas atras (P18-Pb).

Aqui Educacédo a Distancia é a expressao utilizada para referir-se ao Ensino
Remoto Emergencial. Evidentemente isso é fruto do momento de transicdo que foi
abrupto e denota, novamente, o quanto se exige da classe profissional e quao pouco
se oferece para que ela se adeque as mudancas. A professora expressa a dificuldade
em organizar a dinamica de aula e do desespero em atender as demandas dos

estudantes.

A P33-Pv relata que em sua jornada de trabalho encontra realidades diversas.
“‘Algumas criangas eram acolhidas pelos pais e estimuladas a fazer as atividades,
outras nem conseguiam realizar nada por falta de acompanhamento”. A ajuda e auxilio
familiar, na RS dessa professora, revela-se importante para a concretizacdo do

trabalho pedagogico com os estudantes.

Enquanto de um lado, Rede Publica, percebemos as dificuldades no
acompanhamento estudantil das atividades por falta de recursos e assisténcia, por
outro lado, Rede Privada, como afirma a P37-Pv encontra outra categoria de

obstaculos:

Minha realidade é diferente por ser de particular. Os pais brigando com
0S meninos porgque eles tinham que assistir. Tinham outras criancas
estavam jogadas. Os pais, as babas deixavam elas (sic) em frente ao
dispositivo e as vezes as criancas perdiam o foco. Mas a grande
maioria participava ativamente.

Para a questéo do intervalo eram criados grupinhos, salas do Meet s6
para eles entrarem na hora do intervalo e brincarem por 4. Escolhiam
um joguinho, uma brincadeira e deixavam eles la. Era alguma forma
de interacdo. Porque as aulas eram puxadas comegcavam de 7:20 até
as 11:30.

Ficou algo enfadonho, em momentos ndo tinhamos mais o que fazer,
as atividades. Sempre ouviamos depoimentos tia quando vamos
voltar?
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Algumas criancas eram do integral passavam o dia inteiro no
computador de 7:20 as 11:30 e das 13:30 as 17:30. Isso pra ocupar o
tempo das criancas. Muito cansativo. (P37-Pv).

A fala da professora atesta que a participacéo de estudantes advindos da Rede
Privada foi quase total. Isso indica que praticamente todos os estudantes possuiam
equipamentos e recursos que lhe subsidiavam as condigbes necesséarias para
acompanhar a aula. Um outro dado significativo que se apresenta na perpetuacao da
modalidade integral de ensino, mesmo que remotamente, e pela 6tica da professora

se tornou uma jornada “muito cansativa”.

Por fim, as respostas relativas a este questionamento, trazemos a contribuicao

de uma professora também atuante na Rede Privada de ensino. Esta apresenta que:

No inicio era maior a participagéo, depois foram diminuindo. N&o € o
gue eles gostam, mas eles entendem. Tem criancas que ficam integral
na escola e passavam o dia inteiro no computador, manha e tarde.
No intervalo eles ficavam brincando de mimica pela camera, tivemos
gue reinventar nosso trabalho, nosso modo de lidar com as criancas
(P41-Pv).

Tal proposicao reafirma a presenca da modalidade integral de ensino mesmo
gue remotamente. A RS da professora nos dé indicio dos desafios enfrentados
guando ela informa da necessidade de reinvengao na ocasiao de indicar brincadeiras
originalmente vividas no presencial, mas que, segundo ela, ganhou novo aspecto para
a realidade virtual. Foi a criacdo de novos formatos de interacdo e socializacéo

possivel entre os estudantes.

Mesmo cientes que a Pandemia e o uso emergéncia de TD no ERE tenham
trazido um turbilh&o de desafios, solicitamos que os professores escolhessem 3 (trés)
palavras para que representassem reacoes positivas de seus alunos (se houvesse)

ao Ensino Remoto (ou a Tecnologia Digital).
As palavras com maior regularidade foram:

Apropriacao
Autonomia
Dedicacao
Independéncia

Oportunidade

-~ ® 2 0 T p

Pesquisa

Responsabilidade.

Q@
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Como justificativa os professores argumentaram que com o distanciamento
social e a auséncia dos professores para “socorro” imediato das duvidas dos
conteudos, os estudantes desenvolveram maior senso de responsabilidade em busca
da apropriacdo desses saberes. Nesse sentido, podemos sugerir que a representacao
social da TD possa se aproximar de um meio de aprendizagem autbnoma, autodidata.

Rolddo (2007) ja sugeria a existéncia de demandas sociais que se
ressignificam periodicamente e reivindicam do grupo social/profissional, de

professores, novas competéncias e habilidades.

Em relacdo a essa autonomia dos estudantes, uma professora afirma: “Eles
aprenderam a se desenvolver mais, eles buscam realizar as atividades, eles sabem
os horarios se dedicaram a ja trazem tudo pronto e fazem pesquisas ja adiantando os
contetdos” (P37-Pv). Outra docente complementa: “A pesquisa e a dedicagao que
eles fizeram buscando fontes confidveis que complementassem os contetados foram
vividas claramente. Orientamos eles buscarem as informacdes, os conteudos que

estdvamos trabalhando” afirma outra professora. (P08-Pb).

Esta fala se relaciona diretamente com as proposicdes de Masetto (2018) e
Mélo (2018) que contextualizam o cenario social do futuro, que se faz no presente, no
gual o professor (RE)descobre seu novo papel social como mediador pedagogico
perpetuando sua parceria com os estudantes na constru¢do das aprendizagens na

formacéo.

Vale pensar que o professor sempre cumpriu o papel de mediador entre os
conhecimentos/saberes e seus estudantes. Contudo, 0 momento atual proporciona
certo (RE)descobrimento que se estabelece pela inclusdo de novos artificios

tecnoldgicos digitais, na performasse pedagogica docente.

Retomamos o questionamento feito durante o questionario de Livre Associacéo
solicitando que o professor dissesse alguns termos que melhor representassem o

Ensino Remoto Emergencial e o uso de Tecnologias Digitais?

No tratamento dos dados e para a respectiva analise elaboramos abaixo um

quadro com as respostas.
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Quadro 14- Representacdo do Ensino Remoto Emergencial e o Uso de Tecnologias Digitais

QUESTAO:

Para vocé, quais sdo as 3 (trés) ou 4 (quatro) palavras que melhor representam o Ensino
Remoto Emergencial e o uso de Tecnologias Digitais?

PO1-Pb
P02-Pb
PO5-Pb

PO7-Pb

P08-Pb
P09-Pb
P11-Pb
P12-Pb
P13-Pb
P15-Pb
P18-Pb
P23-Pb
P24-Pb
P28-Pb
P31-Pr
P33-Pr
P37-Pr
P38-Pr
P41-Pr
P42-Pr
P50-Am

RESPOSTAS:
Desafio; Propagacédo das desigualdades; Retrocesso no ensino aprendizagem.
Desafio; Busca; Adaptacéo.
Desafio; Dedicacdo, Aprendizagem, Empatia.

Adaptacdo; Inovacdo; Solidariedade (necessidade de) tirar um tempo para
ensinar — ou até mesmo criar um tutorial — (para que o0s) colegas de trabalho
ou estudantes que nao tem dominio ainda sob as ferramentas digitais; Empatia
saber que nem sempre o préximo tera a facilidade em dominar aquela ferramenta
digital — alguns tem mais facilidade que outros nos usos do “novo”.

Desafio; Trabalho em equipe; Aprendizagem constante.
Desafio.

Forca de vontade

Desafio; Interacéo; Falta de compromisso.

Inovacdo; Adaptacdo; Necessario.

Superacéo; Aprendizagem, Conhecimento, Persisténcia
Inovacao; Resiliéncia, Adequacao; Investimentos.
Ensino de novas descobertas; novas metodologia; Novo aprendizado.
Realidade; Adequacdo; Compromisso com a educagao.
Paciéncia; Inovagao; Disponibilidade; Maravilhoso.
Ressignificacdo; Coragem; Mudanca.

Inovador; Fascinante; Necessario; Auxiliador.
Dificuldades; Adaptacdo; Superacao.

Desafio; Reinvencéo; Criatividade.

Tristeza; Inseguranca; Reinventar; Superacao.

Desafio; Resiliéncia; Paciéncia; Gratidao.

Desafiador

Legenda: Pb — Rede Publica | Pv— Rede Privada | Am — Ambas

Fonte: O Autor (2022)
Nota: Sujeitos da pesquisa

Analisando a frequéncia das palavras, identificamos, predominantemente os

termos: “Desafio, adaptacao, inovacéo, novo, superacao e aprendizagem”. Ao mesmo

tempo que a representacdo sugere as TD como um desafio posto no contexto de fala
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dos professores atrelam o sucesso a oferta de condi¢cdes formativas para utilizacdo

confiante dos meios e recursos tecnoldgicos.

Novamente emerge a auséncia de formacdao inicial e continuada, como ténica
da dificuldade no trato com as TD na pratica pedagodgica. Ascendem os “desafios” no
processo de ensino que demandam sua “superacdo”. Professores e estudantes

carecem se “adaptar as inovacdes” tecnoldgicas de cunho formativo educacional.

A seguir, a representacao visual hierarquizada das palavras mais frequentes

na RS do Ensino Remoto Emergencial, nuvem de palavras.

Figura 4- Nuvem de Palavras - Ensino Remoto Emergencial

Novo

Fidaptacao

Fonte: O Autor (2022)
Nota: Sujeitos da pesquisa

Por identificar a “propagacao de desigualdades” decorrente as dificuldades de
conectividade estudantil e docente, principalmente daqueles oriundos da rede publica,
os professores representam o ERE como “Retrocesso no ensino aprendizagem”, e
pontuam que esta nova dindmica ocasionou diversas “mudancas”, trazendo consigo
“desafios”, tais como, a incerteza da efetivacdo do ensino atrelado a necessidade de
suporte tecnoldgico e de formacgéo. Os professores representam que tais desafios
demandam de si “empatia, resiliéncia, reinvencdo, adaptacao e criatividade” para

supera-los.

Identificamos, na analise da frequéncia das palavras, predominantemente 0s

termos: “Acesso, falta, ndo, tecnologia e aluno”. Nesta colocacdo os professores



110

pontuam caréncia por condicfes estruturais de conectividade e de recursos em
momentos antecedentes e no curso da pandemia. Essa € uma RS da realidade do
pais em termos de desigualdades econdmicas que privam a maior parte da populacao

do acesso a toda a sorte de bens.

O cenério de auséncia estrutural/fisica de recursos tecnoldgicos atinge tanto a
comunidade da rede publica quanto os sujeitos oriundos da rede privada. A partir das
falas dos professores, eles e seus estudantes, sdo acometidos da problematica fisica

e de conectividade.

O P23-Pb, que atua na rede publica, apesar de pontuar dificuldade por parte
das familias em participar da nova dinamica do ERE e a inexperiéncia na utilizac&o
de programas tecnoldgicos em seu trabalho, representa que esta nova modalidade

demanda “paciéncia, disponibilidade” e conclui considerando como “maravilhosa”.

Da mesma forma, a P41-Pv embora cite dificuldades na participacéo estudantil,
na transposicao didatica dos conteddos, na auséncia de conectividade e estrutura
tecnoldgica, conceitua o ERE como “inovador, necessario e auxiliador” nesta nova

modalidade de ensino.

Assim, mesmo diante dos desafios elencados, as professoras estimam que a
insercao das Tecnologias Digitais em sua dindmica de trabalho tem sido algo positivo
e necessario diante da impossibilidade da realizacéo presencial das aulas o ERE e se
revela como a maneira mais efetiva e direta de prosseguir com as atividades

formativas.

Percebamos que ha, nessas indicacdes, certa reelaboracdo das RS dos
professores. H4 um movimento, apesar de sutil, que € significativo em termos das
Representacdes Sociais e do Pensamento Simbdlico das TD em educacéo. Moscovici
(2007) nos ajuda quando diz: “As representacgdes sociais estao, € claro, relacionadas

ao pensamento simbdlico e a toda forma de vida mental” (Id., 2007, p. 302).

Assim, as construgdes rigidas, inflexiveis e resistentes a mudanca do Nucleo
Central, o que historicamente estava definido, se mobilizam e convertem, em certo
ponto, no Sistema Periférico (ABRIC, 1998).

E importante destacar que além das plataformas tecnoldgicas que subsidiaram
a realizacdo do ERE, outras estratégias foram adotadas, pelo pais afora, quando da

suspensdo completas de aulas para que o processo educacional prosseguisse. Das
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diversas experiéncias, citamos a preparacdo de materiais impressos (kits de
atividades, apostilas) que ficavam disponiveis na escola para retirada pela familia;
tarefas enviadas para os enderecos eletronicos dos pais, videos com aulas

disponibilizados online ou enviados as familias etc.

Neste sentido, € importante caracterizar neste primeiro momento, socialmente
as RS de professores, tém indicado a auséncia de trabalho e familiaridade com as TD.
Para os docentes este feito se da em decorréncia a falta de formacéo e auséncia de
estrutura fisica e de equipamentos nas escolas. Este aspecto sera melhor tratado no
Fator de Tecnoldgico de Influéncia.

4.3.2 Fator de influéncia tecnolégico

O segundo grupo de perguntas da entrevista semiestruturada referiu-se ao
Fator de Influéncia Tecnol6gico, como apresentado anteriormente e considerou o uso
e o dominio direto com as TD, bem como, 0 modo como estas impactaram no trabalho

docente e na constituicdo de RS.

No Fator de Influéncia Tecnoldgico, buscou-se uma aproximacdo entre a
realidade social como um todo e o cenério em que os professores atuaram no trabalho
com TD no ERE.

Nesse sentido, questionou-se como o0 professor percebeu o
acesso/disponibilizacdo de meios e recursos para o seu trabalho com as TD no ensino.
A intencéo foi cotejar as RS j4 manifestas no Fator de Influéncia Social e avaliar sua

aproximacao nesse questionamento.

Como resposta, e por unanimidade dos participantes da pesquisa, constatou-

se 0 consenso em torno das representacdes da “Falta”, “Inexisténcia” “Insuficiéncia”

de dispositivos tecnologicos que auxiliassem os professores no trabalho pedagégico.

A P13-Pb, sobre a realidade de seus alunos, reitera:

Alguns nao tinham nenhuma forma de assistir, dai o que restou foi
preparar material impresso e disponibilizar na secretaria da escola
para as familias buscarem. Fomos fazendo aula gravada e atividade
impressa. Ficava online e também gravava para os que néo tinha a
possibilidade sincrono.
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As aulas televisionadas ndo deram conta, porque, nao dialoga com a
especificidade da minha turma. Muitos estudantes estdo no 4° ou 5°
ano e anda tem dificuldade de leitura e escrita. Eles ndo véo
acompanhar as aulas da televisao (P13-Pb).

A professora exemplifica como se deu a materializacdo da modalidade hibrida
de Ensino que consistiu na articulacao entre o material impresso e as aulas digitais
gravadas ou sincronas. Retomando estas proposicdes nos deparamos com Moran
(2017, p. 23) que reafirma: “num mundo em profunda transformagao a educagao
precisa ser muito mais flexivel, hibrida, digital, ativa, diversificada”. E fato e
vivenciamos isso da forma mais dolorosa possivel quando da implementacdo das
medidas sanitarias de isolamento social. Foi nesse panorama que se escancarou
ainda mais, se possivel, a perversidade do sistema que deixa quem mais precisa, mais

a mercé da propria falta de sorte.

Ela em um dado momento, P13-Pb comenta sobre as aulas ofertadas pela
televisdo. Esta foi uma adocdo da Secretaria Municipal de Educacédo de Caruaru
(SEDUC) que visou contemplar estudantes que nao tinham acesso a dispositivos
tecnolégicos como smartphones, tablets, notebooks, computadores desktop.

Figura 5- Aula em Casa - Televisionada

x
» 9
Aula
asa

CARUA

TV CAMARA CANAL DO YOUTUBE
CANAL 22.2 AULA EM CASA CARUARU

CONFIRA A >>
PROGRAMAGCAO

Fonte: Prefeitura de Caruaru


https://caruaru.pe.gov.br/confira-a-programacao-das-aulas-para-os-alunos-da-rede-municipal-de-ensino-de-caruaru-pela-tv-camara-22/
https://caruaru.pe.gov.br/confira-a-programacao-das-aulas-para-os-alunos-da-rede-municipal-de-ensino-de-caruaru-pela-tv-camara-22/
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A figura 05 representa a chamada que a SEDUC fez, periodicamente, aos
estudantes apresentando a programacao das aulas que seriam televisionadas. Por
mais que o intuito dessa acdo fosse atender a um maior numero de estudantes e
democratizar o acesso aos conteudos e auxiliar no processo de aprendizagem, P13-
Pb afirma que, infelizmente, esta estratégia ndo contemplou minimamente as

especificidades de cada turma.

No Brasil temos milhares de turmas de 4° e 5° ano do EF, contudo, cada turma
vivencia uma dinamica formativa distinta da outra. llustrativamente, mesmo que as
turmas sejam da mesma escola o conjunto de estudantes especificos de uma turma
apontara para necessidades, metodologias e niveis de aprofundamento que nao se
assemelha as demais. A uniformizacdo que € feita para que um tema possa ser
divulgado em um programa Unico para comunidades distintas, ndo passa de um

paliativo de mé& qualidade para a auséncia da aula presencial.

Além da percepcao quanto a disponibilidade de Tecnologias Digitais para o
trabalho docente, buscamos analisar dos professores seu vinculo direto com as TD.
Em razao disso questionamos ao professor se ele considerou que o seu dominio com

as Tecnologias Digitais foi suficiente para dar conta das demandas que surgiram.

As respostas a este questionamento foram majoritariamente negativas. Ou
seja, grande parte dos professores afirmam que ndo dominavam as Tecnologias
Digitais de forma consistente para atual no ensino remotos emergencial. Uma
professora afirmou: “N&o, nédo era. Foi um ponto pra dar um estalo na gente porque
nao era e ainda nao é. Na verdade nunca tivemos suporte para isso nem quando era

presencial. A gente pagava para alguém fazer” (P18-Pb).

A RS desta professora da TD até o momento da Pandemia, sugere que elas
eram consideradas “supérfluas’ na sua pratica docente. Explicita que na dinamica do
trabalho presencial nunca se sentiu instigada a trabalhar com TD e quando precisava
fazer uso desses recursos “pagava para alguém fazer”. Isso nos remete a Novoa
(2009) que preconiza sobre a necessidade de autoformar-se, de buscar formas de se
aproximar e fazer uso das TD pois a construgdo de “conhecimento que se inscreve
numa trajetéria pessoal” (NOVOA, 2009, p. 88).
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O terceiro questionamento do Fator de Influéncia Tecnoldgico buscou
compreender como 0s professores representavam a infraestrutura tecnoldgica,

logistica e operacional para o uso de recursos no trabalho com as TD.

As respostas que obtivemos nos apontam que, unanimemente, nao houve
infraestrutura tecnoldgica no trabalho com as TD, inclusive para os docentes atuantes
na Rede Privada. Para esses sujeitos, da Rede Privada, fizeram uso exclusivo de
recursos proprios. Ja os da Rede Publica mesclam entre recursos proprios e cedidos
pela SEDUC.

Uma professora atuante na Rede Publica afirma: “N&o existia infraestrutura
tecnoldgica. O material que foi disponibilizado na rede néo foi disponibilizado para
todos os professores, teve professor que nao recebeu notebook, pra trabalhar” (P18-
Pb).

Entendemos que a distribuicdo dos dispositivos tecnoldgicos se deu de forma
desigual e pelo que elencam os professores, sem critérios. Uma outra participante
expressa em sua RS as estratégias que adotou para conseguir desenvolver seu

trabalho.

Eu passei um ano dividindo um computador com uma professora mais
idosa, eu fazia minhas planilhas e as dela e por isso eu usava o
computador que ela tinha recebido e ndo sabia usar.

Mas ai no ano seguinte ela mudou de escola e de coordenacao e teve
gue levar o notebook de volta. E eu fiqguei como? Desesperada!
Disponibilizaram um equipamento sem qualidade, ele ndo abarca as
atividades que precisamos. E 0s nossos celulares no particular, a
gente perdeu a nossa privacidade. A gente perdeu a nossa
privacidade (P01-Pb).

O compartilhamento de equipamentos foi uma pratica bastante utilizada
durante a Pandemia pelos professores. Isso devido a escassez de dispositivos. Ainda,
se instala a problemética da falta de qualidade nos equipamentos, com problemas de

funcionamento. Este fato se evidencia na fala da professora quando diz:

Precisei comprar um celular novo. Depois de um tempo meu
computador deu problema e solicitei um computador na escola. O que
recebi ndo tinha webcam, eu usava meu celular para gravar e
finalizava tudo no computador. la tentando me adaptar no que eu
podia, com o que eu tinha. Isso foi muito dificil (P41-Pv).

Identificamos na fala dessa professora mais um registro da adoc¢ao de multiplas

estratégias para efetivacdo do ensino. Utilizar dois ou trés dispositivos para concluir
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um material que poderia ser produzido em apenas um gue possuisse 0s componentes

necessarios para o trabalho.

Diante deste quadro que se identifica as dificuldades enfrentadas pelos
professores, buscamos compreender como eles representam as perdas ou prejuizos
por parte dos seus estudantes. Para isso questionamos como eles representavam as

perdas vividas pelos seus alunos com o uso da tecnologia.

Como respostas o0s professores enfatizaram as perdas inerentes as
desigualdades sociais, ja identificadas no Fator Social de Influéncia; as lacunas
formativas e a falta de inclusdo, por exemplo. A PO1-Pb expressa que “Eu acredito

gue tenha sido aquela perda, né. Na questéo do processo de ensino e aprendizagem”.

Foram salientadas as perdas relativas ao trabalho presencial e coletivo, vivido
no chdo da escola. A P33-Pv diz que sentiu a perda para seus alunos por nao

conseguir
t,rabalhar a natureza, as cores presencialmente, no jardim da escola.
E importante e necessario. As atividades ludicas, psicomotoras. Acho
gue nisso dai as criangas precisam demais. Tenho alunos que tém
babas fantasticas, recreadoras. Mas ainda acho que faltou a
socializacao (P33-Pv).
Se revelam de forma explicita a distincdo e o abismo visivel, em termos de
acesso aos meios e recursos tecnoldgicos digitais, para efetividade de seus estudos,

entre os estudantes inerentes da Rede Publica daqueles da Rede Privada.

Dessa forma, a TD pode induzir a representacdo de Simbolo de Desigualdade
Social. Estudantes da Rede Publica mal conseguem um ponto de acesso a Internet
para conseguir acompanhar a realizacdo das atividades pedagdgicas, enquanto

outros estudantes contam com equipamentos sofisticados e conexao veloz.

A conexdo a internet em banda larga é fundamental para que
possamos ter projetos emancipatérios que tragam resultados
significativos. Nao podemos pensar num sistema onde as escolas, que
j& receberam os computadores portateis e os tablets em quantidades
significativas, muitas vezes com 400, 500 ou mais unidades,
disponham de uma conexdo que longe esta dos ja pouco 2 Mbps,
prevista na Ultima atualizacdo do Plano Nacional de Banda Larga
(PNBL) (PRETTO, 2017, p. 49).

Lucas Pretto (2017), nos transmite sua concep¢ao de emancipacdo social e
formativa, através do acesso a Internet. O autor propde que a progressiva légica
estrutural da educacao esta em se ter escolas/comunidades conectadas.
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Diante desses dados e do cenario construido pelos professores desde a
realizacdo do questionario de Livre Associacao e como forma de ilustrar a conjuntura
de experiéncia prévia. Perguntamos de que forma o professor conceituava o uso das

TD no cotidiano escolar antes da Pandemia.

A PO1-Pb sinaliza: “Inexistente. Nunca conseguimos fazer nada. Mal tinha
Internet na escola. Eles querem muito e ndo oferecem nada que possa ajudar
construir”. A utilizacdo do termo eles se refere a equipe gestora da escola e a SEDUC.
Ja a P41-Pv diz que “utilizava o basico, Datashow, slide. Agora as crian¢as tem acesso
aos tablets. Na nossa dinamica normal tinhamos os livros que tem a proposta de

algumas atividades com realidade aumentada” (P41-Pv).

Pelo que aponta a professora, a utilizacdo de slides na aula projetando-os via
Datashow representa a utilizacéo basica de TD no cotidiano escolar. Diante disso, nos
guestionamos se a utilizacdo de apenas estes recursos configura a inclusao social

tecnoldgica, ou de fato o Multiletramento como nos propde Rojo (2017, 2018).

Realizando a AC das respostas deste questionamento nos deparamos com a
respostas da participante P13-Pb que, indiretamente, nos respondeu ao

guestionamento supracitado.

Eu costumava usar os computadores do laboratério, data show. Eu
percebi agora que as atividades com tecnologia que eu fazia com as
criangas estavam s6 remodeladas. N&o direcionavam eles para um
trabalho de fato tecnolégico e educativo. A lousa digital da escola eles
adoravam utilizar. A participacao deles era bem maior (P13-Pb).

Dispensa-se comentarios suplementares a esta fala, quando a participante
afirma que o trabalho tecnol6gico que Ihes era possibilitado tratava-se apenas de uma
remodelagem do modelo tradicional de ensino. Assim, ndo instigava nos estudantes
maiores possibilidades de criacdo, inovacdo e o desenvolvimento de habilidades e
competéncias caracteristicas da formacao tecnoldgica escolar. Aqui a representacao

social € da TD como mera roupagem nova para um ensino que permanece 0 mesmo.

Em linhas gerais, o conjunto de perguntas e respostas inseridas no Fator de
Influéncia Tecnoldgico nos elucidam a dificil realidade vivida pelos professores quanto
a escassez de materiais tecnolégicos para o trabalho pedagdgico reforcando a
desigualdade social encarada pelos professores e estudantes advindos da Rede

Publica.
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4.3.3 Fator de influéncia organizacional

Como indicado anteriormente, o Fator de Influéncia Organizacional leva em
consideracao as intervengdes externas as relagdes docente-TD-discente, com foco e
considerando a estrutura organizacional e os protocolos adotados pelas escolas e

instancias superiores na modalidade do ERE para o trabalho docente com as TD.

Indagamos inicialmente se haviam tido alguma ajuda externa para conseguir

usar as Tecnologias Digitais nas suas aulas.

Como resposta dois indicadores que apresentaram em linhas gerais as
demandas docentes. O primeiro indicador se referiu a ajuda de pessoas provenientes
dos seus ciclos de convivéncia como familiares e colegas de trabalho. O Segundo
indicador esta na consulta online em tutoriais e na realiza¢do de cursos. Como indicio

destas proposicdes esta a fala da PO1-Pb a qual confirma:

Ajudei e pedi ajuda também. Nao tinha como néo pedir. Teve coisas
gue eu disse: - Nao tem, ndo sei, ndo vou saber fazer. Meus colegas
disseram, a gente da um jeito. Foram todos pesquisando na Internet e
um ajudando ao outro. Tivemos que fazer nossa autoformagéo (PO1-
Pb).
Na fala da professora identificamos a articulagdo necesséria exercida no
trabalho coletivo, por ela associada aos colegas de trabalho, principalmente, na
intensa realizacdo de pesquisas na Internet. Como evidencia a docente “teve coisas

que nao vou saber fazer” ilustrando a auséncia em formagao tecnoldgica.

O trabalho coletivo e o sentido de ajuda e construcdo coletiva, dito pela
professora, dialoga com o conceito, anteriormente discutido, de Profissionismo
(BOURDONCLE, 1991) que esta na construcdo historica do profissional docente de
forma coletiva pois individualmente seria arduo sustentar uma pratica e um fazer

profissional que desse conta das presentes demandas sociais como tem sido o ERE.

J& a P18-Pb afirma: “Pedi ajuda a minha filha que € mais jovem e conseguiu
me ajudar. Tutoriais da Internet e dos colegas que criaram videos para ajudar”. Este
discurso nos relata que além de tutoriais disponiveis na Internet os professores
produziram videos para atender as demandas especificas que ndo eram

contempladas convencionalmente na Internet.
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Eu recorri muito aos tutoriais de Internet. Nunca fui uma pessoa muito
achegada as tecnologias. Ai pra editar videos, fazer de tudo s6 com
0s tutoriais e também pedi ajuda ao meu irmao que tem 18 anos. Ele
também estava de aula remota e sabe mexer em um monte de coisa,
gue foi quem me ajudou a editar os videos no comeco (P13-Pb).

A P13-Pb possui 28 (vinte e oito) anos apenas 10 (dez) anos a mais que seu
iIrmao que para ela “sabe mexer em um monte de coisa” inerente as TD. Analisando
discursivamente esta fala, identificamos que por mais jovem que seja a professora ela
nao se sentiu tdo capacitada e entrosada com o fendémeno das TD indicando que seu

irméo estava mais proximo desta realidade sociologica digital.

Nosso segundo questionamento foi se a instituicdo se manifestou a respeito do

uso educacional das TD.

Propusemos essa questdo o como forma de aprofundar e analisar como se
constituem as RS dos professores em relacdo ao seu local de trabalho. A P18-Pb

afirma que:

Tive maior apoio da coordenacéo, ela buscou meios de me ajudar com
recursos. Mas mesmo assim foi dificil porque meu celular ndo deu
conta. Simplesmente se apagou. Ela disse que eu desse um jeito.
“‘Arrume, dé um jeito”. Suporte mesmo adequado nao teve nao (P18-
Pb).

Diante das informacdes prestadas pela professora entendemos que houve, por
parte da equipe gestora, a intencdo positiva de ajudar. Entretanto, pela escassez de
recursos tecnolégicos para o trabalho a professora considera que nédo houve suporte
adequado. Quando a mesma se deparou com a falha de seu dispositivo pessoal nao

recebeu nenhuma ajuda institucional.

Para que o trabalho com as TD fosse realizado houve uma série de formagdes,
para os professores da Rede Publica, com o propdésito de auxiliar os professores em
seu trabalho levando em consideracdo as atividades pedagoégicas diretamente com
0s estudantes e aquele burocratico com o preenchimento de planilhas e envio de

relatorios. Nesse sentido, a PO1-Pb nos revela:

O seguinte é esse, a gestora quando ia ensinar o uso da planilha, ela
gaguejava, anotava no papel. Nem ela estava sabendo, imagine a
gente.

Ela passou por uma formacéo e na hora de passar pra gente nem ela
sabia. A gente nem culpava ela porque também era dificil pra ela.
Pouco, nenhuma proposicao direta para nos ajudar, seguimos a risca
as diretrizes da SEDUC (P01-Pb).
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O desconhecimento, a auséncia de formacdo prévia e os desafios para o
trabalho com as TD no ERE afetaram todos aqueles inseridos no contexto escolar. As
RS que partem dos professores expressam a compreensdo desta realidade e
traduzem-se na empatia com os demais colegas de profissdo. Na fala da professora
evidenciamos que a instituicAo escolar propbe pouca ou quase nenhuma
manifestacdo da escola enquanto instituicdo “independente”. O que se vivenciou

foram as indicacOes propostas e diretrizes ditadas pela instancia superior, a SEDUC.

J& para professores da Rede Privada a realidade e a constituicdo das
metodologias de ensino se efetivaram a depender da instituicdo. Assim, as falas e
indicacBes acerca do trabalho com TD dependia da escola que se trabalhava e da

dinAmica de ensino adotada.

“Trabalho em duas escolas, a da manha tinha condi¢cdes e me deu todo apoio.
J4 a da tarde ndo estava preparada para o0 uso das tecnologias nas aulas. A

Coordenacdao precisaria buscar formas de ajudar” (P41-Pv).

Como se percebe, as escolas oriundas da Rede Privada estavam em
momentos e circunstancias distintas. Para aqueles professores que atuam em mais
de um espaco escolar se tornavam desafiadoras as multiplas realidades encontradas
nas jornadas laborais. De modo, que o cumprimento e exercicio profissional poderiam
acontecer de forma minimamente satisfatéria em um turno/expediente de trabalho e

no outro o professor ndo conseguiria sequer se comunicar com seus estudantes.

Com as instituicbes publicas seguindo as normas e diretrizes propostas pela
SEDUC ou, como ocorreu em algumas escolas da Rede Privada, adotando multiplas
estratégias e conseguindo realizar o trabalho diretamente com os estudantes
procuramos saber dos professores se a escola procurou ajuda-los nos desafios com

as Tecnologias Digitais e, em caso afirmativo, de que forma aconteceu esse auxilio.

As respostas anunciadas pelos professores da Rede Publica retomam ao
contexto de cumprimento as diretrizes da SEDUC. Ou seja, a ajuda ofertada foi

através das formacgdes concedidas pela instancia superior.

Tiveram as formagdes. Todo més tem. Era toda semana, foi pra
quinzenal e agora € mensal. Ai vé, toda semana ter uma formacéo de
8:00 as 11:30 falando exatamente as mesmas coisas. Ja estamos
entrando em dois anos de Pandemia, serd que a gente nao aprendeu
a usar as habilidades? A identificar quais habilidades os alunos se déo
bem e quais eles tém dificuldade? (P0O1-Pb).
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Os professores informam que foi criado um quadro continuo de formacdes,
contudo, grande parte desses encontros retratavam o que ja havia sido trabalhado,
discutido e apresentado para os profissionais da educacdo. O que causou nos

professores inquietagdo e irritabilidade.

Como disse a P01-Pb, com dois anos de Pandemia e de formagdes continuas
que tratavam do mesmo assunto “sera que os professores ndo conseguiram se

apropriar das informagoes?”

Por parte dos professores atuantes na Rede Privada identificamos multiplas
realidades. De um lado, as demandas de trabalho dos professores ndo sdo ouvidas
pela instituicdo que os responsabiliza por problematicas provenientes do contexto

Pandémico. A P33-Pv justifica o cenario:

Os alunos que estao se evadindo, ninguém coloca responsabilidade
em outra coisa a hdo ser nos professores. Se eles desistem, ninguém
pergunta se é por conta da Internet, dos recursos, se é financeira ou
alimenticia. Dizem logo que € nossa aula que nao est4 atrativa. Somos
responsabilizados por coisas que ndo sdo da nossa alcada. Existe a
falta de conversa de didlogo. Os coordenadores ndo repassam as
nossas demandas, as informacdes (P33-Pv).

A falta de diadlogo e a quebra de informacfes entre os professores e 0s seus
superiores produz instabilidades na rotina de trabalho. A professora significa-se como
vitima em sua RS e questiona se outros fatores externos ao seu trabalho ndo seriam
os causadores de problemas atribuidos ao seu desempenho profissional e de seus
colegas. Desse modo, a instituicdo, segundo o relato, ndo exerce(u) o seu papel de

facilitadora de condi¢des para um bom trabalho dos professores.

Pretto (2017, p. 55) propde que: “Precisamos, portanto, olhar de maneira ampla
para a questdo educacional, focando nas profundas e necessarias transformacdes
curriculares, na formacéo de professores, na arquitetura escolar, entre tantos e tantos
outros temas correlatos”. A demanda por formagdo € um ponto caracteristico,
historicamente demarcado, que perpassa por todos os Fatores de Influéncia em nossa

investigacao.

J& em outra escola privada o cenario de atuac&o docente foi distinto. A P37-Pv
manifesta suas RS e nos fala sobre as suas condi¢des de trabalho e as plataformas

utilizadas pela instituicdo de ensino durante o ERE.

A escola ajudou bastante. E algo da propria instituicdo. Sempre que
eles véao colocar algo novo fazem primeiro as formacées. Isso foi com
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0 Meet, 0 Moodle, Sala de Aula Google. Mudaram depois a plataforma,
mas eu aprendi rapido e ajudei os colegas também que tinham
dificuldade (P37-Pv).

A professora participante afirmou que na instituigdo em que atua € comum, faz
parte da cultura escolar, a colaboracéo formativa com os profissionais e que estas
atividades ocorreram antes da implementagcdo dos recursos. Mesmo diante das
mudancas repentinas e emergenciais, 0os professores conseguiram acompanhar pois

foram ofertadas condic¢des prévias para o trabalho com as TD.

Sabendo das dificuldades e desafios enfrentados pelos professores durante o
ERE com o uso das TD buscamos compreender se o Ensino Remoto Emergencial

produziu maior ou menor ou a mesma carga de trabalho da modalidade presencial.

As respostas obtidas pelos professores participantes da pesquisa nos apontam
para a unanimidade que a demanda de trabalho aumentou durante esta modalidade

de ensino.

A P13-Pb destaca que “Foi uma sobrecarga de trabalho muito grande”. Outros
professores também indicam que houve “Mais trabalho! Sem duvida. Pelo motivo da
burocracia imposta e da falta de experiéncia com os recursos e com as tecnologias”
(PO1-Pb). Retratam o quadro de adoecimento pela sobrecarga de trabalho: “Mais

trabalho, e o pior, quem adoece ¢ a gente” (P18-PDb).

Ja a participante P13-Pb reafirma as condi¢cbes de excesso de trabalho e nos
diz que:
Aumentou muito a carga horéaria de trabalho. Nas secretarias, eu ndo
sei 0 que passa na mente do povo sdo indmeras planilhas
desnecessérias. E planilha pra planejar aulas, pra acompanhar as
habilidades da BNCC, planilhas para frequéncia, planilha para evasao.

Eu sei da dificuldade dos alunos, porque é praticamente um ano sem
aula. (P13-Pb).

A professora em sua RS indica que sabe das dificuldades dos estudantes de
vivenciarem o ERE e conclui dizendo que € “praticamente um ano sem aula”. Do ponto
de vista de Moscovici (2007) na TRS a professora considerou que as atividades

propostas nesta modalidade n&o corresponderam a aulas de fato.

A P33-Pv nos da indicio que além de atividades online sua jornada de trabalho
se estendia para a confecgao de materiais concretos. “A escola nao acredita em aulas

apenas online”, continua:
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A producao dos videos, as pesquisas dos conteudos, tudo demandou
muito tempo. Principalmente das pesquisas para criar os materiais
concretos. Um desgaste em ter que atender os alunos em varios
horarios dentro das disponibilidades deles e das familias. Ja trabalhei
manha tarde e noite tendo uma turma sé. Requer muita adaptacao e
paciéncia com os pais que também estdo aprendendo (P33-Pv).

A professora nos indica que, além dos profissionais da educacdo, os
estudantes e seus familias também precisaram se adaptar a esta nova configuracao
educacional. Em seu relato sobre a producdo de materiais concretos para
complementacéo da agédo pedagdgica, a professora nos informou que esta articulagéo
se deu, principalmente, nas turmas da educacéao infantil pela “imaturidade” discente

no trato direto com as TD.

Ao falarmos sobre a jornada de trabalho no ERE e o uso das TD nesta
modalidade, questionamos se a quantidade de alunos da sala influenciou o

desenvolvimento das aulas.

Unanimemente os professores respondem que sim, que a quantidade de
estudantes que eles atendiam aumentou consideravelmente e afetou de igual modo
sua pratica pedagogica. Os mesmos apontam para os fatores que desencadearam

este acontecimento.

Comigo aumentaram a quantidade. E estou doente, quase sem voz. A
gente desgasta mais voz no remoto que no presencial. Desde que foi
disponibilizado o retorno as aulas presenciais houve uma superlotacéo
nas salas. Por que quando fecharam para o remoto perdemos muitas
matriculas, e no presencial os pais ndo aguentavam mais 0S meninos
em casa (P37-Pv).

Esta fala inicial nos aponta que durante as aulas do ERE houve a saida de
muitos estudantes e perda de matriculas. A professora continua: “Acredito que os pais
ndo confiaram no ensino online. Eles n&o vao pagar para os filhos estarem em casa”
(P37-Pv). Ou seja, os sentidos presentes nas falas dos docentes sobre os pais e/ou
responsaveis dos estudantes expressa que as atividades formativas escolares s6
poderiam ser concretizadas presencialmente 0 que ocasionou a evasao escolar na

Rede Privada.

Assim sendo, as turmas se estruturaram com uma quantidade maior do que a
dindmica vivida, anteriormente, no ensino presencial. Quando houve a liberacao, por
parte do Ministério da Saude, para a retomada do ensino presencial as turmas

receberam os estudantes que ja excediam do ERE e ainda novos estudantes
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rematriculados. A P33-Pv nos diz: “Sim o tamanho das turmas influencia no nosso
trabalho. Presencial 25 alunos, remotamente 35, 40 alunos. Celular ndo suportam
tantos arquivos, tanto fluxo de arquivos por parte de tantas familias o tempo todo”
(P33-Pv).

Nessa fala registra-se que além da superlotacdo das turmas se retoma as
guestdes inerentes a deficiéncia no acesso a dispositivos tecnoldgicos para o trabalho;
a utilizacdo de recursos proprios para o trabalho pedagogico e a demanda que os
professores receberam para o atendimento as familias, em raz&o, das orientacdes e

acompanhamento avaliativo educacional.

As questdes que desafiam o trabalho docente estdo além do quantitativo de
alunos. Um dos indicativos ressaltados pelos professores em suas RS foi a
necessidade de agregar numeros e estratégias “e por mais que se tenham alunos,
muitos ndo respondem as atividades e ainda temos que preencher as planilhas

contando com todos. E um caos total essa questdo” (P09-Pb).

Procuramos saber se os professores entenderam que houver acdes
diferenciadas, de Politicas Publicas, para o desenvolvimento do Ensino Remoto
Emergencial

Ao fazer énfase as politicas publicas para o melhoramento do seu trabalho, a
P0O1-Pb recorre as suas RS que surgem do Universo Reificado, académico, dando

crédito e justificando as demandas emergentes em seu exercicio profissional:

Primeiro de tudo, vou trazer Bourdieu, com Capital Cultural. O filho do
rico tem diversas atividades extras curriculares. O filho do pobre mal
tem o que comer, mas acredito que politicas publicas relacionadas ao
meio tecnolégico de inclusdo, de acessibilidades a esses meios da
populacdo mais carente ndo tem funcionado e isso de forma efetivada.
Ndo adianta colocar a crianca sé para reproduzir, ela deve
compreender como ela vai pesquisar o porqué daquilo. (P01-Pb).

Em sua manifestacdo discursiva, encontra-se demarcado o escancaramento
da dualidade entre as redes de ensino e as camadas sociais. A professora afirma que
as Politicas Publicas voltadas para as camadas populares ndo tém dado conta do que
de fato se precisa. E retoma com firmeza, evidenciando, qgue o manuseio tecnoldgico
sem intencionalidade pedagdgica-formativa que néo leva o estudante a reflexdo das
atividades que exerce e ndo oferece possibilidades concretas de aprendizagem, “néo

adiantal”.
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Criar cursos gratuitos aos profissionais da rede, ta entendendo, de
formacdo de pos-graduacdo. Ouvir os professores, ouvir. Quem ta
junto da comunidade somos nés, secretaria, gestdo, coordenacao, nao
ta no dia a dia com aquela criancga.

Se o professor fosse ouvido conseguiriamos chegar em lugares altos
e realmente mudar o cenario que temos. SO assim para criar politicas
(P18-Pb).

A P18-Pb acredita que a oferta de formacao prévia e a esculta docente sdo os
passos iniciais para efetivar mudancas no sistema educacional posto. S6 assim novos
patamares seriam alcancados e a implementacao de politicas publicas serviriam a
sociedade. Novamente a representacao de que a classe nao € ouvida pelas diferentes

instancias do sistema.

Retomamos a contribuicdo de NoOvoa que discute a necessidade discutir
fortemente a formacdo de professores e a constituicdo do perfil identitario do
profissional docente. E neste movimento de constru¢cdo compreender o contexto social
em que vivemos e 0s prejuizos que surgem como “frutos” do descumprimento de
medidas e politicas publicas eficientes e dialogais com as demandas sociais

emergentes, para nés o uso de TD no ensino regular.

A P13-Pb responde no mesmo direcionamento e nos traz proposicdes

institucionais quando diz:

Eu acho que tem que incluir uma formacédo para as tecnologias. As
equipes de gestao precisam saber instruir os professores. Se a gente
comparar os estudantes das escolas publicas pra aqueles das escolas
particulares os meus no futuro ndo terdo as habilidades (P13-Pb).

A participante traz a luz a questdo das condicbes de acesso as TD que é
desigual entre os estudantes da Rede Publica e aqueles da Rede Privada. Como
indicativo a solucdo de problemas e apresentando justificativa para os desafios

enfrentados a P37-Pv nos diz:

A gente usa as tecnologias, mas de forma mau, Facebook n&o vai nos
levar a lugar nenhum. Nao é porque as criangas mexem no
computador que significa que elas aprenderam. As politicas publicas
precisam garantir a efetivacdo do que as outras diretrizes propdem.
Eu acho que precisamos de garantias.

Ensinar em escola privada e confessional é bem dificil. A escola tem
a independéncia pra fazer o que ela quiser. Por mais que esteja nas
diretrizes que ela precisa ensinar as diversidades familiares, a escola
catdlica ndo ensina.

Precisamos de garantias, recursos, formacédo, cumprimento do que
esta proposto. S6 assim tentar resolver os problemas (P37-Pv).
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Inicialmente a professora afirma que socialmente fazemos o mau uso das TD.
Ela afirma que o uso das redes sociais ndo deve constituir como Unico meio que
estabelece a nossa relagédo, uso e conhecimento dos recursos tecnoldgicos digitais.
Sua fala dialoga com as RS de outros professores no sentido de instruir pedagogica
e formativamente os estudantes no uso das TD/computadores.

Para a professora, a existéncia de diretrizes e propostas pedagdgicas nao
garantem a efetivacdo do processo de ensinagem dos estudantes. Ela parte da
premissa e de sua realidade em que a escola esta na centralidade do poder por ser
da Rede Privada e confessional catdlica.

Questionamos os professores sobre o0 que teria colaborado para um melhor uso

da TD no cotidiano escolar.

Os professores apontaram a ajuda de custo financeiro para aquisicdo de
materiais e suprimento de gastos inerentes a utilizacdo das TD como fator que teria

sido positivo para a melhoria do seu desempenho

O suporte financeiro tecnolégico. A Internet eu tive que aumentar, os
aparelhos que a gente tem que consertar do nosso bolso. Faltou esse
apoio ai. O professor é o Unico profissional que trabalha entre 12 e
14horas diarias e nem recebe por 8 horas. A falta de suporte é gritante
demais. Se houvesse o desmembramento de politica e educacéo, a
educacédo andava (P09-Pb).

Custos com Internet, energia elétrica e com equipamentos marcaram as
respostas dos professores. Salienta-se o prolongamento da jornada de trabalho e a
remuneracao insatisfatoria se diante das atribuigdes e atividades desenvolvidas. Ja a
P09-Pb vai além quando diz: “Para trabalhar na educagdo quase se paga. E ainda
temos que comprar materiais para conseguir trabalhar. Eu so faco as coisas pensando

nas criangas, porque se nao fosse eu nao faria” (P09-Pb).

A professora assinala a falha na organizacéo institucional administrativa com
foco na desvalorizagéo profissional. Questéo que historicamente € discutida em nosso
pais e busca promover sua superacdo. A RS de desvalorizacdo profissional é

recorrente e consensual entre 0s professores.

Para compreender quais 0s meios e recursos tecnoldgicos digitais chamaram
atencao dos professores e franquearam possibilidades de mudancas em sua préatica
profissional questionamos se havia algo do Ensino Remoto Emergencial que o

professor aproveitaria da utilizar na modalidade Presencial.
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Como respostas os professores destacaram a utilizagcdo das plataformas do
Google Workspace (Sala de Aula, Formulario, Drive, Documentos e Apresentacdes)
e 0 AVA Moodle: “Acho que essas ferramentas nos ajudam no envio e recebimento
das atividades de casa e na pesquisa. Ha, construir coletivamente com eles o

cronograma de atividades também foi muito bom” (P41-Pv).

Em sintese, a utilizacdo de plataformas para gerenciamento das atividades
pedagogicas foi considerada til para o trabalho. O Google Workspace é citado pela
comunicacdo que se estabelece entre as plataformas o que facilita o0 manuseio e

organizacéo dos materiais.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Em nossas consideracdes finais, retomamos o0 processo que nos conduziu até
aqui de modo a recordar a questdo da pesquisa, 0 objetivo geral, os objetivos

especificos, bem como, o processo adotado para alcancar estes dados.

Como premissas, idealizamos inicialmente, que as RS dos professores
influenciam seus fazeres préticos, metodoldgicos e didaticos no uso das TD na escola.
O que foi comprovado nas falas e RS dos professores analisados na pesquisa. Ainda
COmMo premissa, propusemos que a escola e o sistema educacional contemporaneos,
influenciam que o trabalho docente se guie por moldes conteudistas e inflexiveis.
Premissa também confirmada tendo como norte as delibera¢des dos professores que
indagaram seguir a risca as diretrizes propostas, pelas escolas e pela SEDUC, em

seu itinerdrio profissional.

Como se disse, a questao orientadora da pesquisa foi analisar quais séo as
RepresentacOes Sociais dos professores sobre o ensino mediado pelas Tecnologias
Digitais. Partimos desse questionamento guiados pelo cenario social contemporaneo,
no qual os docentes foram demandados a fazer o uso emergencial das TD em sua
rotina de trabalho, como resultado das medidas de isolamento impostas pela
Pandemia do COVID-19.

Este questionamento nos direcionou ao objetivo de analisar, de modo geral, as
Representacdes Sociais dos professores sobre uso de Tecnologias Digitais no ensino

regular e, de modo, especifico buscou-se:

1. Identificar elementos periféricos e centrais das representacdes sociais;
2. Distinguir quais os fatores envolvidos no contetdo e na estrutura das RS dos

professores da rede publica e da rede privada de ensino.

Assim, nos propusemos a tragar o percurso conceitual que nos subsidiou lentes
tedricas acerca das palavras chaves que nos guiaram. Fizemos uso de conceitos
inerentes a Teoria das Representagcfes Sociais com foco na abordagem estrutural
proposta por Abric (1998; 2001), como também as discussfes que envolvem as
Tecnologias Digitais associadas aos marcos sociais e culturais, com énfase na

educacao e nos processos pedagogicos geridos pelos professores.
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Em relacdo aos objetivos, e como forma de responder ao questionamento da
pesquisa, coletamos, organizamos e analisamos utilizando como instrumentos de
coleta e analise o software openEvoc, a Andlise de Conteudo. Como alicerce

interpretativo recorremos a Teoria das Representacdes Sociais.

Como se mostrou anteriormente, identificamos nas RS dos professores
elementos pertencentes ao Nucleo Central e ao Sistema Periférico que nos indicaram
guais as representacdes mais resistentes e quais aquelas flexiveis, que mobilizaram

0s conhecimentos e as praticas docentes no uso das TD.

Este momento nos possibilitou concluir que dependendo dos espacos
profissionais de atuacado, dos contextos de influéncia e dos cenarios que se inscrevem
as RS serdo constituidas ou remodeladas. Foram marcadores prévios os termos
Educacéo, Tecnologias Digitais, as TD educativas e a utilizacdo dessas durante a

emergéncia do Ensino Remoto.

Apresentamos a seguir as Representacdes Sociais, que nos foi permitido
inferir, a partir das analises realizadas. Nesse interim, destacamos 0s eventuais
desdobramentos, no cotidiano escolar, tanto aqueles descritos pelos professores,

guanto aqueles que se pode presumir, a partir de seus relatos.

As RS da profissdo docente, de modo geral, nos indicaram a desvalorizag&o
social e profissional em razdo do desmonte e descaso com o campo educacional, as

injusticas pela atribuicdo de culpa pelos problemas na educacéao.

A respeito do uso de Tecnologias Digitais no ensino remoto, notam-se RS que
indicavam o desamparo pela falta de recursos e suporte formativo além da sensacgéo
de despreparo, no que se refere as orientacdes e formacao. Notou-se como sendo
desafiadora a auséncia de suporte estrutural, conexao e a necessidade de adaptacéo

repentina dos conteudos para um formato online, desconhecido anteriormente.

No que se refere as RS da insercdo de TD no ensino presencial, os professores
relataram como ameacadoras, pela falta controle/dominio pleno dos recursos e a
representaram o uso como algo penoso, pois demandava muitas condi¢des fisicas e

estruturais indisponiveis.

Em razdo da Pandemia do Covid-19, “‘um levantamento de maio de 2020
mostrou que 82% dos alunos da educacao basica no Brasil deixaram de frequentar a
escola, totalizando 39 milhdes de pessoas” (PRETTO; LAPA; COELHO, 2021, p. 150).
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Este dado escancara, no quesito educagcao, o abismo de oportunidades existente

entre as camadas de alto e baixo poder aquisitivo do pais.

Na questdo dos mecanismos de trabalho e do modo em que a disponibilizacéo
ou nao do suporte fisico-estrutural-formativo das TD resultara RS que atribuem ‘com

maiores ou menores indices de aproveitamento por parte dos alunos.

Ao investigarmos as RS de professores, acerca do ensino mediado por TD,
somos continuamente confrontados com questdes inerentes a formacéao profissional
e a reivindicacao, principalmente por parte dos professores escola publica, de todo o
tipo de suporte que historicamente lhes tém sido negados.

Desse modo, os aspectos relativos a formacao profissional, como o perfil
curricular do curso e as oportunidades formativas vividas durante a graduacao ou pos-
graduagdo, constituirdo em referéncias mentais e valorativas desses sujeitos, desse

grupo social, tanto da rede publica, quanto da privada.

Em um apanhado geral, a cada Fator de Influéncia concluimos que socialmente
€ demandado do grupo profissional docente persisténcia em enfrentar condi¢cdes
subitas e desafiadoras de trabalho. Isso foi representado como causador de
apreensdo, desconforto, angustia e a necessidade de superacdo destas

problematicas.

Posteriormente, com a estabilizacdo dos mecanismos e da dinamica de
trabalho, com o amadurecimento e consolidacdo do ERE surgiram, segundo os
entrevistados, RS de cunho mais positivo. Foram citados termos como evolugéo,

facilidade, oportunidade, dinamicidade e criatividade aparecem.

Acerca do Fator de Influéncia Tecnoldgica, a inexisténcia, insuficiéncia e ma
distribuicdo dos recursos ocasionou RS que indicam descontentamento e desafeto ao
formato digital. Posteriormente, com a adog¢do de multiplas estratégias de “ajuste”,
com o que era disponivel, identifica-se a remodelacdo das préticas e,
consequentemente, uma percep¢cdo mais positiva por parte dos professores. No
momento posterior aos desafios iniciais, os professores expressam RS positivas como

inovacao, evolucéao, criatividade, dinamicidade e futuro no presente.

No trato das questbes inerentes ao Fator de Influéncia Organizacional,
encontramos RS que sinalizaram termos e problematicas como desestrutura pela falta

de recursos e suporte formativo, ineficacia das diretrizes adotadas pelas escolas ou
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pela instancia superior SEDUC. Além disso foram citadas a burocracia pela
implementacdo exacerbada de planilhas e outros documentos e o aumento de
trabalho para atendimento aos estudantes e familias, como também pela constante

emergéncia de reunides.

Em sintese, constatamos que as RS dos professores sobre o uso de
Tecnologias Digitais mediando o ensino regular, quando do primeiro contato com o
panorama emergencial, a sua utilizacao foi descrita como problematica e angustiante,
pois ndo favorecia condi¢gdes minimas ao exercicio profissional. Contudo, apds passar
pelo periodo mais turbulento de adaptacdo e superagdo inicial das inumeras
dificuldades e desafios, os professores conceberam RS de cunho positivo e
creditaram valia as TD. Termos como: conhecimento, aprendizagem, mudanca e

avanco passaram a constituir as RS de professores sobre as TD na educacao.

Ou seja, o contexto imediato e de excitagdo, em que 0s sujeitos estao inseridos,
as condi¢cdes de trabalho, acesso e perpetuacdo da pratica profissional determinara
de que forma as RS serdo constituidas. Se dotados de recursos e com qualidade
efetiva para o trabalho, os professores mostram-se propensos a representar
positivamente seu contexto. Ao contrario, vivenciando conjunturas desfavoraveis

tenderdo a representar negativamente 0s recursos.

Retomando o contexto da pesquisa, creditamos que, de fato, a ado¢éo abrupta
e desestruturada dos meios e recursos tecnoldgicos desfavoreceu a idealizacao
positiva e habilidades assertivas ao trabalho com TD. Conforme citado pelos
participantes da pesquisa, até para os gestores gue, se presume, tenham alguma
experiéncia maior em organizacao e sistematizacao dos processos educacionais, a
formacéo continuada e o trato direto com as TD, foi considerada uma tarefa ardua,

trabalhosa e exaustiva.

Em termos de continuidade, buscamos compreender de que forma o curriculo
atual do Ensino Fundamental favorecia, de fato, o uso de recursos e meios
tecnoldgicos digitais, sobretudo no que diz respeito a consulta aos motores de

pesquisa para incrementar e atualizar saberes sobre a atualidade.

Vivemos tempos dificeis em nosso pais no enfrentamento da Pandemia que

tomou de assalto todo o planeta. Foram, até o momento, dois anos de perdas,
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pessoais e coletivas; tempo de desestrutura do pais como um todo,

desentendimentos, polarizacdes desconstrutivas e toda a sorte de malfeitos.

As Tecnologias Digitais, nesse cenario, como alternativa para driblar o
isolamento fisico, apresentaram, como era de se esperar, aspectos positivos e
negativos. A Internet, em um pais que os celulares sdo muito difundidos, foi, como
nunca, veiculo inigualavel de informag&o, mas também de desinformacéo perversa. E
provavel que as Tecnologias Digitais venham a intermediar de forma mais robusta as
praticas do ensino regular, em alguns anos. Para 0 momento, entendemos que a maior
parte dos fatores que podem tornar 0 seu UsO exitoso no ensino e escola, estdo em

falta.

De toda a forma, 0 que restou de mais intenso da experiéncia pessoal com essa
pesquisa e dos enfrentamentos cotidianos que atingiram a todos, foi compreender que
a educacédo tem uma tarefa, defronte a tudo que a Tecnologia Digital envolve, que
ultrapassa, em muito, a questdo de usar 0s recursos, 0S equipamentos ou saber reger
uma aula remota. A educacéo cabe preparar os cidaddos para enfrentarem de forma
critica e vigilante as narrativas, os argumentos, imagens e “verdades” que o0s

confrontam, virtualmente, a todo 0 momento.
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APENDICE A — QUESTIONARIO DE LIVRE ASSOCIACAO

- Nome:

- Caso autorize contato posterior e concorde participar da segunda etapa da pesquisa
informe-nos seu contato: E-mail: | Telefone:

- Idade:

- Formacéo inicial (Graduacéo):

- Formacéo Continuada (P6s-Graduacéao):

- Rede de Ensino que atua: ( ) Puablica |( ) Privada |( ) Ambas

- Tempo de atuacéo:

Para os questionamentos abaixo, sintetize suas respostas em apenas uma

palavra.

1- Qual a primeira palavra que vem a sua mente quando vocé pensa em: Educacao
2- Qual a primeira palavra que vem a sua mente quando vocé pensa em: Ensino
3- Qual a primeira palavra que vem a sua mente quando vocé pensa em: Salade aula

4- Qual a primeira palavra que vem a sua mente quando VOCé pensa em:

Aprendizagem

5- Qual a primeira palavra que vem a sua mente quando vocé pensa em: Tecnologia
Digital
6- Qual a segunda palavra que vem a sua mente quando vocé pensa em: Tecnologia
Digital
7- Qual a terceira palavra que vem a sua mente quando vocé pensa em: Tecnologia
Digital
8- Qual a primeira palavra que vem a sua mente quando vocé pensa em: Tecnologia

na Educacgéo

9- Qual a segunda palavra que vem a sua mente quando vocé pensa em: Tecnologia

na Educacéo
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10- Qual a terceira palavra que vem a sua mente quando vocé pensa em: Tecnhologia

na Educacao

11- Qual a primeira palavra que vem a sua mente quando vocé pensa em: Ensino

Remoto

12- Qual a segunda palavra que vem a sua mente quando vocé pensa em: Ensino

Remoto

12- Qual a terceira palavra que vem a sua mente quando vocé pensa em: Ensino

Remoto
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APENDICE B — ENTREVISTAS SEMIESTRUTURADAS

NOME
IDADE

FORMAGCAO INICIAL

POS-GRADUACAO (se houver)

ATUA EM ESCOLA PUBLICA OU PRIVADA
TEMPO DE ATUACAO

\

)
O
o

S1

S2

S3

S4

S5

S6

T1

T2

T3

T4

TS5

o1

02

03

04

PERGUNTAS

Que palavras ou frase vocé usaria para descrever o que sentiu quando
percebeu que precisaria fazer alteracdes na sua dinamica de trabalho.

Na adaptacéo do presencial para o Ensino Remoto Emergencial, quais foram
0s seus 3 (trés) maiores receios?

O que vocé ouvia de outros colegas a respeito do uso educacional das TD?

Quanto ao compromisso de seus estudantes, no Ensino Remoto Emergencial
ele te pareceu maior ou menor. D& um exemplo.

Escolha 3 palavras para que representem reagfes positivas de seus alunos ao
Ensino Remoto Emergencial (ou a tecnologia digital) (se houve).

Para vocé, quais séo as 3 (trés) ou 4 (quatro) palavras que melhor representam
0 Ensino Remoto Emergencial e o uso de tecnologias digitais?

Como vocé percebe o acesso ou disponibilizacdo de meios e recursos para o
trabalho com as tecnologias digitais?

O seu dominio com as tecnologias digitais era suficiente para dar conta das
demandas que surgiram?

Havia infraestrutura tecnoldgica, logistica e operacional para o uso de recursos
no trabalho com as tecnologias digitais?

O que vocé acha que se perdeu para os alunos, com o0 uso das tecnologias?

Como vocé conceitua o uso das tecnologias digitais no cotidiano escolar antes
da Pandemia?

Vocé recorreu a alguma ajuda externa para conseguir usar as tecnologias
digitais nas suas aulas?

Como a instituigdo se manifestou a respeito do uso educacional das
tecnologias digitais?

A escola procurou te ajudar nos desafios com as tecnologias digitais? De que
formas?

Na sua concepcdo o Ensino Remoto Emergencial lhe proporcionou mais
trabalho, menos trabalho ou é equivalente a modalidade presencial?
Justifique?
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Vocé considera que os tamanhos das turmas influenciaram positiva ou
negativamente seu trabalho? De que modo?

Na sua opinido como as Politicas Publicas e/ou Institucionais deveriam ou
devem acontecer para um melhor desenvolvimento do Ensino Remoto
Emergencial?

O que teria lhe ajudado muito no cotidiano escolar com o uso das tecnologias
digitais? Quem ou o que poderia ter facilitado o seu trabalho na escola?

O que vocé levara do Ensino Remoto Emergencial para a modalidade
Presencial?
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APENDICE C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo da Pesquisa: ENSINO MEDIADO POR TECNOLOGIAS DIGITAIS:

Representagfes Sociais dos professores

Pesquisador Responsavel: MATEUS HENRIQUE DA SILVA BEZERRA

Vocé esta sendo convidado (a) para ser participante da pesquisa intitulada “ENSINO
MEDIADO POR TECNOLOGIAS DIGITAIS: Representagdes Sociais dos professores”
de responsabilidade do pesquisador MATEUS HENRIQUE DA SILVA BEZERRA.

Leia cuidadosamente o que se segue e pergunte sobre qualquer divida que voce tiver.
Caso se sinta esclarecida (0) sobre as informacfes que estdo neste Termo e aceite
fazer parte do estudo, peco que assinale a opcéao “ESTOU CIENTE DOS TERMOS
ACIMA DESCRITOS E ACEITO PARTICIPAR DA PESQUISA” ao final deste
documento. Saiba que vocé tem total direito de ndo querer participar basta marcar a
opcéo “NAO CONCORDO COM OS TERMOS’.

1. O trabalho tem por objetivo analisar as Representacdes Sociais dos professores
sobre uso de Tecnologias Digitais no ensino regular.

2. A participacdo nesta pesquisa consistirh em responder individualmente, por meio
do Formuléario Google disponibilizado online, questionamentos levantados pelo

pesquisador.

3. Os beneficios com a participacdo nesta pesquisa serdo de contribuir
formativamente, cientificamente e academicamente na compreensédo do fenémeno

investigado.

4. Os participantes nao terdo nenhuma despesa ao participar da pesquisa e poderao

retirar sua concordancia na continuidade da pesquisa a qualquer momento.

5. Ndo ha nenhum valor econébmico a receber ou a pagar aos voluntarios pela

participagdo. Por nenhuma instancia: institucional ou pelo pesquisador.
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6. O nome dos participantes sera mantido em sigilo, assegurando assim a sua
privacidade, e se desejarem terdo livre acesso a todas as informacbes e
esclarecimentos adicionais sobre o estudo e suas consequéncias, enfim, tudo o que

gueiram saber antes, durante e depois da sua participacao.

7. Os dados coletados serdo utilizados Unica e exclusivamente para fins desta

pesquisa, e os resultados poderéo ser publicados.
Qualquer duvida, pedimos a gentileza de entrar em contato com Mateus Henrique da
Silva Bezerra, pesquisador responsavel pela pesquisa, telefone: (81) 9 9521-5796

e/ou e-mail: mateus.hsilva@ufpe.br.

( )ESTOU CIENTE DOS TERMOS ACIMA DESCRITOS E ACEITO PARTICIPAR
DA PESQUISA

( )NAO CONCORDO COM OS TERMOS



147

APENDICE D — ANALISE GERAL DAS QUESTOES INERENTES AS
TECNOLOGIAS DIGITAIS NO OPENEVOC: REDE PUBLICA E REDE PRIVADA

REDE PUBLICA

=g

¢ e

e

—
o

0@

N @

oHFID . ¢

9

8

7

6

5

4

3

° ®
2 4 3
L ]
1 7
0 1.62 3.24 486 6.48
Desafio Aprendizagem Inovacéo Avanco
f.14 — 6,48% f.12 — 5,56% .10 — 4,63% f.4 —1,85%
5 Conhecimento Superacao Modernidade Dinamicidade
f.4 —1,85% f.4 —1,85% f.3 -1,39% f.3-1,39%
Facilidade Possibilidades Criatividade Evolucéo

f.3-1,39% f.3-1,39% f.3-1,39% f.3-1,39%
Dificuldade Mudanca Oportunidade Conexao
f.3-1,39% f.3-1,39% f.3-1,39% f.3-1,39%
Experiéncia
f.3-1,39%



REDE PRIVADA
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- N w F w (=2 - (-] w
(-]

2
2
M p : :
» 3
=
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13 PS 3
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®
08 - 2.16 324 432
Inovacéo Desafio Avanco Oportunidade
f.7 —4,32% f.7 —4,32% f.6 —3,7% f.4—-2,47%
Redes Modernidade Facilidade Aprendizagem
f.3-1,85% f.3-1,85% f.3-1,85% f.3-1,85%
Conexao Dificuldade Acessibilidade Facilitar
f.3—-1,85% f.3-1,85% f.2-1,23% f.2-1,23%
Evolucao Caminhos Conhecimento Pesquisa
f.2-1,23% f.2-1,23% f.2-1,23% f.2-1,23%
Desenvolvimento Liberdade Possibilidades Necessidade
f.2-1,23% f.2-1,23% f.2-1,23% f.2-1,23%
Mudanca Adaptacéao Didatica Incluséo
f.2-1,23% f.2-1,23% f.2-1,23% f.2-1,23%
Superacao Desigualdade
f.2-1,23% f.2-1,23%
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ANEXO A - ESTRUTURA CURRICULAR: BASE NACIONAL COMUM
CURRICULAR

COMPETENCIAS GERAIS
DA EDUCACAO BASICA

ETAPAS

EDUCACAO ENSINO
INFANTIL FUNDAMENTAL

Direitos de
aprendizagem e
desenvolvimento

Campos de Areas do
experiéncias conhecimento

Competéncias
especificas
de area

Lingua
Componentes Portuguesa Matematica

curriculares

Competéncias
especificas de
componente

[

Bebés Criancas Criangas
(0-1a6m) bem pequenas
pequenas (4a-5allm)
(la7m-
3allim)

Anos Anos
Iniciais Finais

Objetivos de
aprendizagem e
desenvolvimento

Unidades Objetos de
tematicas J conhecimento

Habilidades



150

ANEXO B — ESTRUTURA CURRICULAR: BASE NACIONAL COMUM
CURRICULAR (ENSINO FUNDAMENTAL)

EDUCACAO BASICA

ENSINO FUNDAMENTAL

Areas do conhecimento

Componentes
curriculares

Anos Iniciais | Anos Finais
(1° ao 5° ano) (62 ao 9° ano)

Lingua Portuguesa

Linguagens

Educacao Fisica
Lingua
Inglesa
Ciéncias da
Natureza
ié i
Ciéncias
o m

Ensino
Religioso

Ensino
Religioso



