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“[...] Viver é muito perigoso; e ndo é nao.

Nem sei explicar estas coisas.

Um sentir € o do sentente, mas outro é do sentidor.
O correr da vida embrulha tudo,

a vida é assim: esquenta e esfria,

aperta e dai afrouxa, sossega e depois desinquieta.

O que ela quer da gente é coragem [...]”

“Carece de ter coragem, muita coragem [...]” (ROSA, 2019).



RESUMO

O objetivo desta investigacdo é analisar a relacdo entre as mudancas nas praticas
sociais em funcdo do ensino remoto emergencial e as representacdes sociais de
tecnologias digitais na educacdo compartilhadas por licenciandos/as em pedagogia
da Universidade Federal de Pernambuco (UFPE). Tomando como referéncia a Teoria
das Representacdes Sociais, com énfase para a abordagem estrutural, mais
especificamente o estudo do ndcleo central e da dindmica das representacfes sociais,
difundiram-se discussfes em torno da estrutura e da possivel transformacédo das
Representacfes Sociais de Tecnologias Digitais (TDIC) face ao cenario pandémico
ao qual a educacéao perpassa por profundas mudancas em ocasido do Ensino Remoto
Emergencial. Em funcéo de seu objetivo, a pesquisa contemplou duas etapas: andlise
documental e coleta de dados empirica. A primeira se desenvolveu por meio da
analise do curriculo do curso de Pedagogia do Centro de Educacao da UFPE, seguida
de uma Revisdo Sistematica da Literatura com mote pesquisas que buscaram também
desvelar representacdes sociais de TDIC. A segunda contemplou a aplicacdo de um
guestionario com associacdo livre de palavras hierarquizadas junto a 254
licenciandos/as dos cursos de Pedagogia da UFPE. Os dados coletados foram
analisados com o auxilio do software Iramuteq, pelo qual foram realizadas anélises
Prototipica e de Similitude. A técnica da Andlise de Conteudo ofereceu suporte na
categorizacdo dos dados. Os principais resultados sugerem que o0s elementos
internet, inovagao e aprendizagem permanecem como componentes da zona central
da representacéo social de TDIC, enquanto, dificuldade, acesso e adaptacao, seriam
possiveis novos elementos desta mesma zona. Obtivemos enquanto categorias
tematicas, resultantes da recolha de evocacbes ao Ensino Remoto: Adaptacao;
Tecnologia, Pandemia, Aprendizagem, Aspectos Sociais e Sentimentos. Esta Ultima,
subdividida em Sentimentos Favoraveis ou Positivos e Sentimentos Desfavoraveis ou
Negativos. A analise do campo semantico do Ensino Remoto nos permitiu inferir que
embora a pratica tenha sido necessaria para a ndo estagnacdo das atividades
académicas no periodo de pandemia, foi cercada por desafios, marcada pela
dificuldade de acesso, ampliando as desigualdades sociais ja existentes em nosso
pais. O Ensino Remoto foi ainda considerado propulsor de transtornos a satde mental

de acordo com relatos de participantes.



Palavras-chave: Tecnologias digitais. Ensino remoto. Pedagogia. Representacdes

sociais.



ABSTRACT

This investigation aims to analyze the relationship between changes in social practices
due to the remote emergency and the social representations of digital technologies in
education shared by pedagogy undergraduates students at the Federal University of
Pernambuco (UFPE). Taking the Theory of Social Representations as a reference,
with a motto for the structural approach, more specifically the study of the central
nucleus and the dynamics of social representations, discussions were spread around
the structure and possible transformation of the Social Representations of Digital
Technologies (TDIC). We focused on the face of the pandemic scenario to which
education undergoes profound changes on the occasion of this Emergency. The
research included two stages: document analysis and empirical data collection. The
first one was developed through the curriculum of the Pedagogy course at the UFPE
Education Center, followed by a Systematic Review of Literature that also sought to
reveal social representations of TDIC. The second one contains a free association of
hierarchical words from the 254 undergraduate students of the Pedagogy course at
UFPE. The collected data were analyzed using the Iramuteq software and Prototypical
and Similitude analyzes were performed. The Content Analysis technique supported
the categorization of data. The main results suggest that the elements internet,
innovation and learning remain as key components of the central zone of the social
representation of TDIC, while, difficulty, access and adaptation, would be possible new
elements of this same zone. Adaptation, Technology, Pandemic, Learning, Social
Aspects and Feelings were obtained as thematic categories resulting from the
collection for Remote Teaching. The last one was subdivided into Favorable or Positive
Feelings and Unfavorable or Negative Feelings. The analysis of the semantic field of
Remote Teaching allowed us to infer that although the practice was necessary for the
non-stagnation of academic activities during the pandemic period, it was surrounded
by challenges, marked by the difficulty of access, expanding the social inequalities that
already exist in our country. Remote Learning was also considered a driver of mental

health disorders according to participants' reports.

Keywords: Digital technologies. Remote teaching. Pedagogy. Social representations.
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1 INTRODUCAO

Temos presenciado ao longo dos anos a sociedade passando diversas
transicbes nas mais variadas nuances no que concerne aos seus habitos e costumes.
Nota-se entdo, mudanca nas praticas sociais que incorporam novas tecnologias
corriqueiramente, ocasionando transformagdes culturais.

Nesse ciclo de adaptacdes, passamos a integrar a “sociedade da informacao”
gue se estabelece amplamente pelas relacbes de linguagem digital e comunicacao
acelerada, promovendo a integracao global dos meios de informag&o e comunicacéo
(CASTELLS, 2000).

Gama (1986), ainda no século passado, desmistificou alguns aspectos do
desenvolvimento tecnoldgico no Brasil, em meio a questdes técnicas, de manufatura
e de expanséo da infraestrutura produtiva. O autor sugere que a tecnologia modifica
o0 mundo e é também modificada por ele, analogicamente conceituando-a como a
ciéncia das coisas.

Em virtude do pds-guerra iniciou-se uma nova fase para as tecnologias, devido
ao avanco e crescimento exponencial de recursos, atrelado ao surgimento do
computador, da informatica e dos sistemas de comunica¢do, emergindo novas
tecnologias comunicacionais e informacionais, culminando as Tecnologias da
Informacéo e Comunicacéo, cuja sigla € TIC (CURY; COPOBIANCO, 2011).

Na contemporaneidade TIC passou a ser um termo mais apropriado para
“abranger tecnologias mais antigas como a televisdo, o jornal e o mimedgrafo”
(COSTA; DUQUEVIZ; PEDROSA, 2015), enquanto a abreviacao TDIC faz referéncia
as Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacdo, campo das Novas
Tecnologias, ou apenas, Tecnologias Digitais (BARANAUSKAS; VALENTE, 2013).

Seguindo a mesma linha de pensamento proposta no trabalho de Costa;
Duqueviz e Pedrosa (2015) faremos uso do termo Tecnologias Digitais da Informagao
e Comunicacdo — TDIC e Tecnologias Digitais, indistintamente para nos referirmos a
computador, tablet, smartphone e outros dispositivos de midia que permitam acesso
a internet, aplicativos, softwares e suas variagoes.

As TDIC, como decidimos chamar neste trabalho, inserem-se em diferentes
alternativas nos mais diversos espacos, incluindo as praticas de ensino. A motivagao
para realizacdo deste estudo surgiu justamente do interesse de compreender como

vem sendo trabalhado aspectos relacionados a Tecnologia Digital na Formacao Inicial
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dos/as Pedagogo/as. Isso decorre do fato de ter obtido uma formacao universitaria
gue considero defasada no campo tecnolégico, e de observar enquanto graduanda
em pedagogia, no periodo de 2011 a 2014, que a grande maioria dos/as meus
professores/as, ndo possuiam expertise para manuseio de ferramentas tecnolégicas
basicas, como computadores e projetores.

A partir de entdo, passei a questionar como n@s, ainda graduandos/as,
estariamos aptos a lecionar na Educacéao Infantil e Anos Iniciais da Educacéo Basica,
lidando diariamente com criangas que, na sua grande maioria, domina, interage ou,
ao menos, conhece alguma Tecnologia Digital, como smartphones e tablets, por
exemplo, e em alguns casos, navegam na internet, jogam virtualmente e usam até
mesmo redes sociais. Este pensar, mobilizou a buscar compreender as relacdes que
permeiam a Formacdao Inicial de Pedagogos/as, para atuacédo profissional futura, em
uma sociedade sucumbida pelas mais diversas Tecnologias Digitais da Informacé&o e
Comunicacéo.

Eventos posteriores, como a Pandemia do Novo Coronavirus, surgiram para
confirmar a lacuna por hora construida, relatos diarios de professores/as e alunos/as
desesperados/as, pois a sala de aula havia deixado de ocupar um espaco fisico para
se tornar meramente digital. O acesso a literatura correlata trouxe evidéncias do
campo empirico, que mostraram a desarticulacdo entre metodologias formativas com
as tecnologias e a propria formacéao inicial de pedagogos/as.

Embora sejam ferramentas que oferecem possibilidades associadas aos
processos de ensino e de aprendizagem, em tempo, as TDIC sdo também um dos
maiores desafios para a sociedade, pois na ‘Era da Informacgao’, a educacao e as
tecnologias passaram a ser indissociaveis (KENSKI, 2012).

Ao ponto que vem avancando no contexto educativo, as tecnologias
necessitam também ser exploradas para além de mero aporte ao trabalho docente
(KENSKI, 2008). InvestigagOes recentes indicam como insuficiente a abordagem das
tecnologias digitais na Formacao Inicial de Professores/as (BUENO ET AL., 2015;
GODOI et al., 2018; MAIA; BARRETO, 2012; SANCHEZ; 2018; GOMEZ; MUNETON,
2016; OLIVEIRA; MARINHO, 2020; SILVA; BONA, 2021). Em diferentes contextos
os/as autores/as problematizam a auséncia das Tecnologias Digitais na formacao de
pedagogos/as, acompanhadas por eventuais consequéncias deste afastamento.

Em face deste cenario desafiador para a educacao, destacamos o curso de

Pedagogia, pois ao adentrar ao espaco profissional esses/as serdo os/as principais
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atores/as na conducgdo das aprendizagens nos Anos Iniciais da Educacdo Basica,
espaco onde, um numero expressivo de criangcas vém vivenciando com intensidade
recursos tecnologicos em suas infancias. Sabemos que esse fendmeno, embora
global, ndo perpassa todos os contextos, sobretudo em paises de camadas sociais
tdo desiguais como o Brasil, onde, 0 acesso a internet e as TDIC ndo € uma realidade
a toda populacédo, no entanto, ndo desconsideramos a relevancia do uso dessas
tecnologias na infancia, face o exponencial crescimento em que se situa, sobretudo
em funcdo da Pandemia da Covid-19.

Correlato a insercéo gradativa das tecnologias no contexto do ensino, surge um
fendbmeno de gravidade sanitaria mundial, alterando o modo como as tecnologias séo
vislumbradas e utilizadas em todos os espacos da sociedade, repercutindo a
educagéo de maneira totalmente inesperada.

Em marco de 2020, o estado de emergéncia sanitaria promovido pela entdo
Pandemia da Covid-19 provocou uma série de transformacdes na vida dos individuos,
gue tdo logo passaram a se relacionar, interagir e comunicar exclusivamente por
meios digitais, para atender as politicas de isolamento social.

Com a perspectiva de minimizar os prejuizos oriundos da crise de saude global,
0 Ministério da Educacédo (MEC) autorizou a substituicdo de disciplinas presenciais
por aulas mediadas por midias e tecnologias digitais. Destarte, ocorreu uma imensa
ruptura no processo de insercdo gradativa das TDIC nas praticas de ensino
(OLIVEIRA; MARINHO, 2020). Os/as estudantes passaram a vivenciar aulas, de suas
casas, ocorridas, em alguns casos simultaneamente, conduzidas por docentes com
uso exclusivo de tecnologias digitais. Professores/as e alunos/as foram surpreendidos
pela chegada do Ensino Remoto Emergencial, ndo houve tempo para preparo ou
formacao prévia, apenas a aceitacao imediata do desafio, imposto pela Covid-19.

Consideramos o0s apontamentos trazidos nas pesquisas sobre a tematica
tecnologias digitais no contexto da educacéo extremamente relevantes, e, portanto,
acreditamos que uma analise englobando o periodo pandémico, se torna fundamental,
por se tratar de um recorte que decorre de um momento que transforma a educacao
e podera causar influéncias na formacao destes/as atores/as, reverberando a sua
possivel pratica docente futura.

O Ensino Remoto (ER) promove uma vivéncia aos/as licenciandos/as que

extrapola sua relagcdo com tecnologias e internet, pois a usabilidade, aplicabilidade e
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finalidade destes recursos fornecem uma outra perspectiva, nunca vista antes, tanto
para 0 ensino, quanto para a sociedade.

Embora préaticas educacionais por meio de tecnologias digitais seja uma
modalidade reconhecida e aceita mundialmente como Educacao a Distancia (EaD),
se torna premente esclarecer por quais motivos o Ensino remoto e a EaD sao
estratégias educacionais distintas.

A EaD no Brasil é regulamentada pelo Decreto n® 9057/2017 (BRASIL, 2017),
o documento a descreve como modalidade educacional onde a mediacéo didatico-
pedagdgica ocorre através da utilizacdo de meios e tecnologias de informacgéo e
comunicacao, com profissionais qualificados, politicas de acesso, acompanhamento
e avaliacdo compativeis com as especificidades do formato.

Numa perspectiva diferente, o Ensino Remoto Emergencial surgiu inicialmente
pela publicagédo da portaria 544/2020 e se configura como uma nova modalidade de
ensino que pressupde o distanciamento fisico de professores/as e alunos/as, adotada
de forma emergencial e temporaria nos diferentes niveis de ensino por instituicbes
educacionais do mundo inteiro para que as atividades escolares e académicas nao
fossem interrompidas (BEHAR, 2020).

Percebe-se assim a auséncia de estratégias, politicas publicas e planejamento
pedagdgico na oferta do ensino remoto, nesse sentido, tanto para estudantes quanto
para professores/as o ensino remoto acabou forcando o uso de aparelhos eletrénicos
conectados a internet para fins didaticos, sem que houvesse essa intencionalidade
anteriormente definida. Outro ponto relevante € 0 acesso aos recursos para
participacdo nas aulas, o que poderia estar ocasionando ainda uma possivel
disparidade na condicdo de acesso ao ensino no Brasil, dada a realidade
socioecon6mica do pais e as diferentes camadas sociais existentes.

Nesta via, ainda sem saber as consequéncias que se gestam desta insergéao
abrupta do ensino mediado por tecnologias digitais no contexto formativo destes/as
licenciandos/as, e os sentidos que sdo compartilhados, considerando sua visédo e 0s
demais aspectos subjetivos que cercam estes sentidos, acreditamos que este tema,
pode contribuir com o conhecimento sobre o efeito da conducéo das Tecnologias
Digitais de Informacdo e Comunicacdo no processo formativo de pedagogos/as,
indicando como os/as estudantes de pedagogia perpassam estas vivéncias com as
TDIC, cujos instrumentos nesse momento de pandemia, transformaram-se no unico

meio possivel de conducdo do ensino, modificando integralmente a pratica docente,
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convergindo abruptamente a uma sociedade, e por conseguinte a uma educacao,
cada vez mais digital.

Buscamos nesse estudo identificar relagdes que se constroem no imaginario
de estudantes, acerca dessas tecnologias em seu processo de formagéao inicial,
assim, tencionamos alcance a informagfes que se originam no senso comum, iSSO
porque, temos interesse em saber 0 que pensam e como pensam esses individuos
acerca das TDIC, especialmente no contexto atual, quando a pandemia nos obriga a
aceitar novas praticas cercadas pelos mais diversificados recursos digitais, incluindo
0 ensino remoto.

Estas inquietacdes, justificam a escolha da Teoria das Representacdes Sociais
(TRS) como arcabouco teorico da pesquisa, em consequéncia desta teoria possuir um
carater investigativo que destina-se ao estudo de fendmenos de representacdes
sociais que surgem do pensamento social compartilhado por determinados individuos,
sobre um objeto especifico. Falamos ndo necessariamente daquilo que se compartilha
intencionalmente, vislumbrando por meio de tal corrente teorica, aproximacdes a
guestdes que cercam aspectos psicossociais. Essa teoria alicercada na Psicologia
Social (MOSCOVICI, 1978), é considerada também proficua para compreensao das
mudancas que ocorrem na sociedade no contexto da educagao (JODELET, 2014).

Enquanto as representacfes sociais sado consideradas fenémenos pelos quais
interpretamos a realidade vivida (ABRIC, 1994b), a teoria se comporta como um
sistema que busca compreender tais fenbmenos, que dao sentido a saberes e
crencas. Portanto, a representacdo social € posta como a maneira pela qual o sujeito
se apropria do conhecimento, o reelabora e o compartilha com seus pares (JODELET,
2001), ao passo que a teoria se concebe como um caminho para apreensao destes
fenGmenos.

Por conseguinte, a TRS se configura como um instrumento importante para o
processo de identificacdo, anélise e compreenséo da dindmica social e dos elementos
gerais relacionados a tecnologia no ambito da formacdo de licenciandos/as em
Pedagogia. Com o aporte da teoria tencionamos evidenciar se a representacao social
de tecnologias digitais compartilhadas por estudantes de pedagogia, de algum modo,
foi modificada em fung&o do fendmeno pandémico.

De acordo com Bueno et al. (2015), pesquisas sedimentadas na TRS e
aplicadas a realidade académica de estudantes das ciéncias da educacéo, com vistas

a analisar objetos relativos ao seu processo formativo, sdo capazes de nos aproximar
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das percepcdes dos proprios sujeitos, acerca da sua formacgéo, desnudando inclusive
guestbes académicas e da sua propria profisséo.

Pelo exposto, nossa perspectiva de contribuicdo pondera nos aproximar das
representacdes sociais dos/as licenciandos/as, pois “permite orientar a formacédo em
educacdo, uma vez que possibilita a compreensdo e o direcionamento que 0sS
estudantes de pedagogia e licenciatura dao ao seu futuro profissional e ao futuro dos
seus alunos” (SOUZA; BOAS; NOVAES, 2014, p. 837).

Na mesma direcdo, Oliveira (2015) sugere que estudos contemplando
estudantes universitarios, no contexto das tecnologias da informac¢ao e comunicacgao,
possivelmente trariam ricos elementos as discussfes no ambito da Teoria das
Representacfes Sociais.

Nesse prisma, fortalecemos a relevancia da conducéo de pesquisas ancoradas
nas representagdes sociais, no ambito das TDIC e no contexto educacional,
sobretudo, abordando o ensino remoto, pois o ocorrido exigiu dos/as professores/as
e estudantes uma massiva intensificacdo nas praticas com Tecnologias Digitais,
culminando um enorme desafio social (OLIVEIRA; MARINHO, 2020). Tal fendmeno,
nos inspira na busca e apreensdo de representacOes sociais desconhecidas e
inexploradas, considerando os sentidos e subjetividades que assolam o contexto
formativo docente.

O acontecimento, nos leva aos seguintes questionamentos: Devido as
mudancas nas praticas sociais ocorridas em funcdo do ensino remoto, quais
representacdes sociais passam a ser compartilhadas pelos/as licenciandos/as em
pedagogia?

Quiais as relacdes e os sentidos que compartilham pedagogos/as em formacao
acerca do Ensino Remoto e do uso de Tecnologias Digital em sua formacéo inicial?

Assim, essa investigacao tem como objetivo geral analisar a relagéo entre as
mudangas nas praticas sociais em funcdo do ensino remoto emergencial e as
representacdes sociais de tecnologias digitais na educacdo compartilhadas por
licenciandos/as em pedagogia.

Frente ao objetivo tracado, temos como objetivos especificos:

a. Identificar a estrutura das representacfes sociais de tecnologias digitais no
ensino e ensino remoto compartilhadas por licenciandos/as em Pedagogia;
b. Apreender possiveis transformacdes nas representacdes sociais que cercam

as tecnologias digitais no contexto da educacéo;
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C. Analisar a relacdo que emerge das mudancgas nas praticas de ensino sobre o
uso das tecnologias digitais, a partir do fendbmeno ensino remoto emergencial.

Nesse intento, a pesquisa constitui uma proposta de investigacdo que visa a
estudar aspectos referentes as tecnologias digitais e ao ensino remoto emergencial
no processo de formacao inicial de pedagogos/as, posto o contexto de pandemia
propulsor de mudancas nas praticas de ensino e consequentemente nas vivéncias
formativas destes sujeitos. Essa ndo era a intencao primeira quando iniciamos nossa
investigacdo, a principio estdvamos inclinadas a analisar as relacdes entre
representacdes sociais de tecnologias digitais da informacdo e comunicagcdo na
graduacdo em pedagogia e a possivel influéncia na futura atuacdo dos/as
pedagogos/as.

Entretanto, tomadas por uma situacéo inusitada de distanciamento social, a
pandemia, imp0s a educacao a dificil missdo de se concretizar unicamente por vias
remotas, fazendo uso massivo de recursos digitais. Assim, acreditamos no surgimento
de novos sentidos que fomentaram uma transformacdo na forma como estes/as
atores/as representam as tecnologias digitais, e isso nos mobilizou a investigar nesta
direcdo, uma vez que hd uma estreita relagédo entre os contextos socio historicos e as
producdes imaginarias (JODELET, 2020).

Destacamos a caréncia de pesquisas em representacfes sociais que busquem
a transformacao das representacdes sociais, sobretudo nas ciéncias da educacao.
Menin, Shimizu e Lima (2009) chamam atencdo para a relevancia de buscar
historicamente a construgdo do objeto, realizando um contraponto com seu estagio
representacional atual, problematizando apreensdes acerca de sua transformacao,
nesse sentido “poucas pesquisas investigam transformacdes das representacdes
sociais, sejam as histéricas, decorrentes de fatores culturais ou politicos, sejam
aquelas provocadas por situagcbes especificas de treinamento ou formagao”
(MENIN; SHIMIZU; LIMA, 2009, p. 552).

Nesta via, a hipdtese desta investigacdo pondera que o fenbmeno do ensino
remoto, consequéncia da amplitude da pandemia da Covid-19, pode estar de certa
forma alterando a estrutura nuclear da representacdo social posta sobre Tecnologias
Digitais. Portanto, mapeamos a literatura para identificar os elementos constituintes
do nucleo central da representacdo de tecnologias digitais, j& apreendidos em outros
estudos: Cavalcanti (2004); Rocha (2009) Bernardino (2012); Silva (2015); Oliveira e
Marinho (2020).
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Acreditamos que a partir desta investigagdo possamos desvelar se vem
ocorrendo um processo de construcdo em torno de um novo objeto de representacao
- ensino remoto mediado por tecnologias digitais. Esses resultados podem contribuir
com um novo olhar para a formacdo inicial de pedagogos/as, frente as mudancas que
decorrem da insercdo das tecnologias na educacédo apos o periodo de pandemia.

Em suma, tendo em conta o impacto da pesquisa para a sociedade, este estudo
pretende agregar a necessidade de reflexbes sobre a maneira como a estrutura
curricular existente nos programas de formacdo de professores/as € pensada,
considerando novos aspectos formativos, devido as mudangas nas préaticas sociais
decorrentes dos acontecimentos recentes, as quais, influenciardo a atuacao destes/as
futuros profissionais na sociedade.

Por fim, propomos o desenvolvimento desse estudo acreditando que a situagao
emergencial € um momento propicio para fomentar politicas de universalizacdo ao
acesso a internet e as tecnologias digitais da informacao e comunicagcdo, bem como,
empreender esforcos para reverter as lacunas existentes na formacao inicial de
pedagogos/as, frente as tecnologias de midias e as mudancas culturais que se
agregam apos a introducdo da nova configuragdo mundial no contexto da pandemia.

Em suma, o trabalho esta organizado em capitulos, com a seguinte disposi¢ao:
apos a introducédo, no segundo capitulo, conceituamos as tecnologias na sociedade,
seu estreitamento com a educacdo e, por conseguinte, a formacdo docente. No
terceiro capitulo, contextualizamos a Teoria das Representacfes Sociais, aporte
tedrico deste estudo, com énfase para a abordagem estrutural, a qual, norteia nossa
pesquisa. O quarto capitulo, contempla considerac8es do contexto pandémico, o qual,
ocasionou inferéncias a nossa investigacdo conforme descrito anteriormente. Em
seguida, apresentamos o delineamento metodoldgico, situando o percurso desta
investigacdo. No sexto capitulo, trazemos os resultados e sua andlise, e no sétimo,

as consideracoes finais da investigacao.
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2 TECNOLOGIAS DIGITAIS E A EDUCACAO

Estamos inseridos/as em um contexto de vastas mudancas e transformacoes.
Diariamente as redes sociais disparam novas descobertas e invengdes que
mencionam trazer mais praticidade para nossas atividades e praticas cotidianas. A
comunicacao transformou-se velozmente nas Ultimas décadas; ndo mais apenas
rabiscamos uma folha de papel para redigir uma mensagem ou carta, na palma da
m&o encontram-se recursos como smartphones e tablets que nos conectam
simultaneamente a qualquer parte do mundo em fracdo de segundos. Partilhamos
assim, boa parte de nossas vidas através da era digital.

Tais mudancas, impressas no desenvolvimento tecnologico, mantém-se
interligadas as mais singelas atividades desenvolvidas em nosso cotidiano. Nessa
Otica, a tecnologia parece ndo ser mais considerada uma pratica complementar,
tornando-se uma necessidade universal. Partimos deste pressuposto para descrever

neste capitulo as imbricac6es da tecnologia a sociedade, sobretudo no ensino.

2.1 TECNOLOGIA E SOCIEDADE

A tecnologia é uma das principais propulsoras de transformacdes sociais. Tal
construto desponta como um sistema condutor da prépria cultura, inferindo nas
relacbes econdmicas, politicas, sociais e culturais. As mudancas decorridas do
avanco tecnolégico sao consideradas tdo profundas, que na concepcdo de alguns
tedricos foram capazes até de gestar uma nova cultura social.

Castells (2000) infere acerca do surgimento de uma nova sociedade, fortalecida
na década de 1990, com a polarizacédo de computadores e das redes de comunicacao,
denominada Sociedade da Informacdo. Na concepcdo do autor a revolugcéo
tecnolégica pds em evidéncia as fungdes informacionais e comunicacionais da
tecnologia, estabelecendo-se esta como ferramenta basilar nessa nova esfera social
- a era das redes.

Isto posto, as Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacéo (TDIC) se

estabelecem como elementos indispensaveis para a veiculagcdo da informacédo e a
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construcdo do conhecimento na era moderna, pois vivenciamos uma sociedade
interligada pelas redes, onde a informacdo se tornou “a principal fonte de
produtividade e poder” a toda humanidade (CASTELLS, 1999, p. 21).

A intervencdo das tecnologias por meio de ferramentas de midia, entre elas
computadores, tablets, smartphones e sobretudo internet, foram circunstancias
centrais para a transformacéo social vivenciada nas ultimas trés décadas. Assim, o
fendbmeno tecnoldgico dispara um processo inovador, capaz de estabelecer novos
conceitos de interacdo e socializagdo, trazendo liberdade & organizagéo social,
desmistificando a ideia de tempo e espaco, permitindo o sincronismo do dialogo e das
informac6es. Nesse caminho, esta interconexdo praticamente substituiu a
organizacdo do tempo e do proprio espaco na sociedade contemporanea (LEVY,
1999).

Castells (2000) evidencia que nao fazemos mais parte de uma comunidade
social analdgica, vivenciamos a era da informacédo, que se engendra ao cotidiano e
transforma habitos, culminando mudancas nos nossos comportamentos, relacées e
comunicacdes. Através da virtualidade nédo trocamos apenas informacdes, a internet
tornou verdadeiramente possivel pensarmos juntos, mesmo estando distantes (LEVY,
2010).

Nesta via, € impossivel desconsiderar tais mudancas nas praticas e na propria
cultura social dos individuos, posto que “as sociedades tém, diversas culturas, e essas
culturas sofrem influéncia a0 mesmo tempo em que influenciam o modo como o0s
grupos e as organizagdes se desenvolvem” (SCHEIN, 2010, p. 127). Assim, a
sociedade da informacdo encontra-se imersa em um movimento dialégico que
modifica as praticas sociais por meio destas redes interativas de comunicacao.

Este processo de aceitacdo dos recursos informacionais e midiaticos no
cotidiano dos sujeitos, perpassa ambientes residenciais, comerciais, educacionais,
profissionais e de lazer, imbricando uma nova cultura social de prevaléncia
tecnoldgica, na qual as midias sdo agentes transformadores dos habitos sociais.
Nesse caso, a tecnologia pode ser considerada como uma forma de conduzir as
praticas sociais, ou até mesmo o proprio modo de vida, estabelecendo-se como um
meio cultural, potencializado e conectado pelas redes de informacdo (LUCENA,
2014).

Nesse prisma, a sociedade ndo pode mais ser pensada distante de praticas

tecnoldgicas, visto que estas se congregam a uma cultura social, se integram inclusive
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a acbes minimamente notaveis, quase imperceptiveis ao cotidiano dos individuos
(IANNI, 2007). No mesmo viés, Toschi (2005) compreende a tecnologia como parte
da cultura, para o autor ndo se trata de um fendmeno complementar, mas um modo
proprio de vida, nesta ocasido, ndo consideramos a tecnologia meros instrumentos,
posto que sua pratica promove implicagfes éticas, estéticas, politicas, econémicas e
sobretudo educacionais.

Castells (1999) sugere que as redes interativas de computadores, em seu
vigoroso avango, produziram novas interfaces, possibilidades e canais de
comunicacdo, moldando a vida e, ao mesmo tempo, sendo moldada por ela. Este
processo, conectou a humanidade a novos modos de ver e vivenciar a comunicagao
e, por conseguinte, as relacdes sociais. O novo cenario social, designou a construcao
coletiva de um ambiente cultural originado na sociedade da informacéo, intitulado
cibercultura e/ou cultura digital.

Lévy (1999), introduz o conceito de cibercultura, ao propor que 0 novo cenario
tecnoldgico oferece margem para a construcéo coletiva de um ambiente cultural do
novo milénio. O fendmeno se apresenta como uma nova forma de comunicacao que
nasce da interconexdo mundial dos artefatos multimidia, se congregando a um
conjunto de técnicas materiais ou intelectuais que relacionam praticas, atitudes,
modos de pensar e de interagir com o mundo.

Estes caminhos nos levam a observar a tecnologia na contemporaneidade
vinculada a uma necessidade universal, pois a mesma atravessa todas as esferas da
vida social, se compreendendo evidentemente como uma necessidade para a
humanidade (IANNI, 2007).

Fantin e Rivotella (2012) concordam que a cibercultura se engendra por meio
da comunicacdo instantanea, dos cédigos, das linguagens e da portabilidade de
informacdes, estando, a saber, imbricada a um processo de intermidialidade, que
reflete uma cultura de midias e conexdes instantaneas. Falamos aqui acerca das
novas formas de se relacionar com o mundo, entre a humanidade, o saber e as
diversas maneiras de se apropriar dele (OLIVEIRA; LAGO, 2013). Contudo, a
cibercultura perpassa um conjunto de propostas tecnoldgicas, que podem ou nao
estar associadas, mas que promovem interagdo, comunicagéao, informacéo e moldam
praticas sociais.

Por considerar a tecnologia uma forca propulsora capaz de determinar

transformacdes socioculturais, desvelamos a necessidade de abrir mao de conceitos
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paradigmaticos de uma pratica tecnoldgica unicamente relativa a usabilidade de
instrumentos e maquinas. Pois, estamos diante de uma linguagem social, que
ultrapassa barreiras arquitetbnicas e desconstroi paradigmas sociais (JUNIOR;
LUCENA, 2013).

Para além do exposto, nos centramos na perspectiva de que € preciso avancar
no desafio que nos cerca, com vistas a caminhar para “uma melhor compreenséao da
dimenséao significativa de nosso mundo, e de nossas vidas, nos primordios de sua
transformagao” (CASTELLS, 2003, p. 12). Desta feita, abordaremos a seguir as
imbricacdes desta onda de mudancgas e ressignificacdes, alicergcadas ao advento das
Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacdo no cotidiano da humanidade,
sobretudo no ensino. Entendemos que ao refletir sobre a apropriacéo das tecnologias
em contextos educacionais estamos contribuindo para a formacéo do individuo e a

difusdo do conhecimento.

2.2 TECNOLOGIAS DIGITAIS, EDUCACAO E FORMACAO DE PROFESSORES/AS

Ao longo dos anos vislumbra-se impactos dos novos rumos sociais a educacao,
tanto a era da informagé&o, quanto a cibercultura sdo fendmenos culturais precursores
de um massivo aumento no quantitativo de instrumentos, programas computacionais,
aplicativos e midias que se voltam as necessidades educacionais.

Um longo caminho foi percorrido até que as tecnologias digitais pudessem ser
reconhecidas dentre as estratégias didaticas que corroboram o desenvolvimento da
aprendizagem, embora correntes diversas tenham levantado bandeiras contra e
outras a favor do seu uso. Na atualidade, as tecnologias sédo vislumbradas por uma
maioria de individuos, tedricos e pesquisadores, enquanto elementos
potencializadores do saber, que favorecem a dinamica de trabalho entre
professores/as e alunos/ase e ressignificam o modo de ver e aprender com e sobre o
mundo (CASTELLS, 1999, 2003; BUCKINGHAM, 2007, 2010; LEVY, 1996, 1998,
1999; KENSKY, 2008, 2012, 2014). Justamente fundamentadas nesta corrente tedrica
conduzimos esta investigacao.

Para Castells (2002), a virtualidade oferece aos estudantes uma forma
diferenciada de se relacionar com o meio, conhecer outras culturas e de mostrar o seu

protagonismo a sociedade. Nesse sentido, as ferramentas tecnoldgicas auxiliam o
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“auto-desenvolvimento e a aprendizagem, a consciéncia critica e a criatividade, além
de participagao social mais ativa e inclusiva” (PAIVA, 2012 p. 324).

Partimos entdo de uma abordagem na qual, a construcdo de atividades
pedagdgicas com tecnologias é indispensavel para o desenvolvimento continuo tanto
do educando quanto do educador (CAVALCANTI, 2012), pois “as tecnologias digitais
permitem aos professores trabalhar na fronteira do conhecimento que pretendem
ensinar” (KENSKI, 2001, p. 105). Contudo, surge nesse espaco educacional
perpassado pelas TDIC, o desafio a/o professor/a de se tornar o/a mediador/a da
relagdo que se estabelece entre o/a estudante, a tecnologia e as novas demandas
sociais (JUNIOR; LUCENA, 2013).

Embora acreditemos que as tecnologias sejam “motivadores para a
aprendizagem e muito mais instigantes para o exercicio da docéncia” (MASETTO,
2010, p. 13), se torna pertinente destacar que ela por si s6 ndo conduz a caminhos de
aprendizagens, pois “[...] € importante ndo nos esquecermos de que a tecnologia
possui um valor relativo: ela somente tera importancia se for adequada para facilitar o
alcance dos objetivos e se for eficiente para tanto” (MASETTO, 2010, p. 144). Nesse
sentido, o papel do/a professor/a se engendra a premente pratica de fornecer
estratégias didaticas e subsidios para a aprendizagem se solidificar nesse cenario de
mediacao tecnoldgica.

Kenski (2008) esclarece a primazia de orientar caminhos e gerar meios aos
docentes e discentes no processo de apropriacdo dos dispositivos de midia,
destacando que néo se trata apenas de oferecer recursos e instrumentos digitais as/os
professores/as é preciso prepara-los/as e forma-los/as para uma pratica educativa
tecnoldgica significativa, assim, ganha espaco a latente preocupacdo com as
vivencias postas na formacdo inicial de professores/as acerca deste constructo.

Questionamos, a partir de entdo, se a tecnologia vem sendo desenvolvida
nesse processo formativo inicial contemplando as inUmeras possibilidades que é
capaz de agregar as praticas de ensino?

Desde meados da década de 1990 iniciativas e propostas de incentivo ao uso
das tecnologias digitais foram implementadas a Educacdo Béasica no Brasil. No
entanto, a énfase se centrava na disponibilizagdo de hardwares e softwares, em
detrimento do oferecimento e da ampliagdo de formacgé&o para 0 uso desses recursos
(MAIA; BARRETO, 2012).
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Observamos a partir da afirmativa a auséncia da priorizacdo da formacgéo do
proprio profissional pedagogo/a, visto que ele/a atuara prioritariamente na Educacéo
Basica, possibilitando aprendizagens a criancas e adolescentes, fortemente marcados
por um contexto social tecnoldgico. Infelizmente pelo exposto, ainda € evidente um
distanciamento entre o curriculo da formacdao inicial de professores/as e as politicas
publicas para o uso de Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacdo na
educacéao brasileira (MAIA; BARRETO, 2012).

Alguns dos principais documentos norteadores da educac¢ao, como a prépria
Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB) - Lei 9.9394/1996 e os Parametros
Curriculares Nacionais para a Educacao Basica (PCNs) vao se contradizer ao abordar
0 uso de tecnologias na educacéo brasileira. Os PCNs, compreendem, para além de
aspectos tangiveis que integram a transversalidade a sua proposta curricular o uso
das TDIC, ancorando-se a prética docente quando sugerem que as tecnologias da
informacdo e comunicagao perpassa transversalmente a proposta curricular, desde a
Educacado Infantil até o Ensino Médio, imprimindo direcdo aos projetos politico-
pedagogicos (BRASIL, 1997). No entanto, somente no ano de 2013, por meio da Lei
n° 12.796/ 2013, a LDB passa a considerar no titulo VI, acerca dos profissionais da
educagao, a inclusao de “habilitagdes tecnoldgicas” (Art. 62-A) na formacéo inicial de
professores/as da Educacéao Basica.

Os dois instrumentos legais mencionam praticas tecnoldgicas no contexto do
ensino, embora seja possivel observar a manutengédo de um olhar instrumentalizado
e do pouco ou quase nenhum direcionamento pedagdgico para esta feita. As
tecnologias seguem sendo vislumbradas prioritariamente como instrumentos ou
técnicas complementares, contradizendo o valor que agregam para a aprendizagem,
isto porque este ‘ganho’ esta relacionado ao contexto didatico formativo onde ela esta
sendo trabalhada (BUCKINGHAM, 2010).

Observamos a partir de entéo, a dicotomia que envolve a pratica docente com
tecnologias para esta mesma perspectiva, pois, a pratica docente concernente ao uso
de tecnologias vem sendo historicamente marcada por n&o proporcionar “a criagéo de
ambientes de aprendizagem significativas” (MAIA; BARRETO, 2012, p. 53).
Enfatizamos nesta lacuna a insuficiéncia da formacdo inicial de professores,
salientando que ndo se trata de uma problematica recente, visto que, Valente (1999)
vem discutindo a formacdo docente como um fator determinante para as praticas

educativas envolvendo as tecnologias desde a decada de 1990, ponderando que néo
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basta estarmos em um ambiente virtualizado e repleto de midias se ndo houver
preparo para 0os agentes educadores.

Chamamos atencdo nesta breve abordagem a formacdo inicial de
professores/as, pois os saberes que compdem a pratica docente, sdo apropriados ao
longo da vivéncia social constituida pelo sujeito. Conforme salienta Tardif (2002) a
formacéao de professores e 0s saberes inerentes a pratica docente estdo ancorados a
guatro pilares: saberes da formacao profissional; saberes da disciplina; saberes
curriculares; saberes de experiéncia. Nesse sentido, ndo se congregam apenas
saberes cientificos a sua pratica, estes sdo, portanto, frutos do intercambio entre os
sujeitos na construcao e reconstrucao de significados didatico pedagdgicos (JUNIOR,;
LUCENA, 2013).

Considerando os aspectos de construcdo formativa que dialogam com as
vivéncias e experimentacdes dos/as estudantes no curso de sua formacao inicial,
destacamos mais uma vez, a insuficiéncia de fornecer computadores, smartphones e
internet enquanto meras ferramentas a/o professor/a em formacao.

Se faz necessario conduzir caminhos pedagodgicos e perspectivas didaticas que
somem valor e sentido a sua pratica, pois a auséncia dessas abordagens, intensificam
a manutencdo de “‘uma desarticulacdo entre a inser¢cao destes novos recursos
pedagogicos e a formagao docente para o seu uso” (MAIA; BARRETO, 2012, p. 58,
grifo das autoras).

Em muitos casos a formacdo inicial esta restrita a um Unico componente
curricular — Tecnologias da Informacdo e Comunicagao (TIC) — que engloba t&o
somente o curriculo do Microsoft office, restringindo-se a praticas derivadas da criacao
e edicdo de textos, manejo de planilhas e arquivos, configurando-se como um
treinamento de habilidades meramente funcionais, sem contexto e sem criatividade
(BUCKINGHAM, 2010).

Por outro lado, é importante que o/a professor/a vivencie as tecnologias digitais
em sua pratica educativa, respeitando aspectos tedricos e praticos, no curso da sua
formacéao inicial, em disciplinas que facam mencdo ao seu valor imbricado na
educacdo. Apresentando uma contextualizacdo didatica que cerca a sua usabilidade
e abarque conteudos especificos para os/as docentes em formacéo, que possibilite a
unido tedrico prética e as variacdes desses recursos (CYSNEIROS, 2004).

Maia e Barreto (2012) questionam ainda, a efetividade da formacé&o continuada,

considerando que a formacdo inicial, ao longo dos seus 4 ou 5 anos em muitos casos
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deixa lacunas em determinadas situacdes, e no que se refere as TDIC, esta
abordagem vem mostrando-se insuficiente. Portanto, as autoras questionam como a
formacéo continuada, muitas vezes descontextualizada, em curto espaco de tempo,
em ambientes fisicos desprovidos de recursos basicos, poderia atender a
complexidade que abarca o uso das tecnologias na pratica docente?

Na mesma via, Cysneiros (2004) sugere que o contexto ideal para fornecer
subsidios tangentes as tecnologias na pratica docente € a oferta deste construto na
formacédo inicial destes/as atores/as. O autor acredita que a formacgao inicial se
configura como um espacgo privilegiado para a apropriacdo das TDIC, priorizando
aspectos especificos para sua aplicabilidade ao ensino. Nao atendendo a estes
critérios, 0 modo como a tecnologia vem sendo concebida e ensinada acaba por
negligenciar questdes educacionais basilares, causando influéncias a préatica docente
destes/as agentes sociais (BUCKINGHAM, 2007).

Pelo exposto defendemos que a universidade é o espaco ideal para a conducao
da tecnologia enquanto proposta pedagdgica na formacao de professores/as, sendo
um amplo campo para a exploracéo das tecnologias digitais. Visto que, de acordo com
Restrepo e Vera (2005), a universidade € o meio pelo qual a cultura moderna se
articula a producdo cientifica e deve promover a incorporacdo de Tecnologias Digitais
da Informacdo e Comunicacdo em versdes avancadas a fim de potencializar as
aprendizagens dos estudantes, repercutindo assim na sociedade, pois “o0 novo desafio
das universidades € instrumentalizar os alunos para um processo de educacao
continuada que devera acompanha-los em toda sua vida” (BEHRENS, 2000, p. 67).

Contudo estudos empiricos recentes trazem a latente deficiéncia da formacéao
inicial de professores/as frente as novas praticas tecnoldgicas, como € o caso de
Oliveira e Marinho, (2020); Godoi et. al, (2018); Sanchéz (2018); Bueno et. al, (2015).
Entretanto, nosso enfoque em relagéo a insuficiéncia da abordagem das tecnologias
digitais no contexto da formacéo inicial docente ser4 em especial, na formacéo de

pedagogos/as. Justificamos a seguir tal imbricacao.
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2.3 FORMACAO INICIAL, LICENCIATURA EM PEDAGOGIA E TECNOLOGIAS NA
EDUCACAO

A Resolugcdo CNE/CP N° 2, de 01 de julho de 2015, que define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacédo Inicial em Nivel Superior (cursos de
licenciatura, cursos de formacdo pedagogica para graduados e cursos de segunda
licenciatura) e para a formacéao continuada, dentre outras abordagens, chama atencao
para o manejo de tecnologias digitais na formacao docente.

O documento, aduz que para o exercicio da docéncia, o profissional do
magistério da educacgéo basica, deve perpassar em sua formagéo por “dimensdes
técnicas, politicas, éticas e estéticas por meio de sdlida formacdo, envolvendo o
dominio e manejo de conteudos e metodologias, diversas linguagens, tecnologias e
inovagdes, contribuindo para ampliar a visdo e a atuacdo desse profissional”.
(BRASIL, 2015 p. 3). Bem como, propde a/o professor/a em sua praxis “o uso
competente das Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo (TIC) para o
aprimoramento da pratica pedagogica e a ampliacdo da formacao cultural dos
professores e estudantes”. (BRASIL, 2015, p. 6).

Em outra passagem, a Resolugcdo vai destacar a necessidade do
“‘desenvolvimento, execugao, acompanhamento e avaliagdo de projetos educacionais,
incluindo o uso de tecnologias educacionais e diferentes recursos e estratégias
didatico-pedagdgicas” (BRASIL, 2015, p. 7).

Ainda no que concerne as dimensdes que abarcam a formacao inicial, de
acordo com a referida resolucdo, cabe ao egresso da formacgao para docéncia obter
conhecimentos que proporcionem “relacionar a linguagem dos meios de comunicagao
a educacdo, nos processos didatico-pedagdgicos, demonstrando dominio das
tecnologias de informagéo e comunicagéo para o desenvolvimento da aprendizagem”
(BRASIL, 2015, p. 8).

No mesmo caminho a Resolucdo CNE/CP N° 2, de 20 de dezembro de 2019,
ao dirimir as competéncias gerais dos docentes sugere ao professor “usar a
criatividade e buscar solucdes tecnoldgicas para selecionar, organizar e planejar
praticas pedagogicas desafiadoras, coerentes e significativas” (BRASIL, 2019, p. 13).

Do mesmo modo, propde enquanto funcao do professor “compreender, utilizar e criar
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tecnologias digitais de informagdo e comunicacdo de forma critica, significativa,
reflexiva e ética nas diversas praticas docentes” (BRASIL, 2019, p. 12).

A Resolucao de 2019 traz que o uso destas tecnologias pelo professor devera
ocorrer “como recurso pedagogico e como ferramenta de formagéo, para comunicar,
acessar e disseminar informacdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
potencializar as aprendizagens” (idem).

Enquanto dimensdes da pratica profissional docente, o documento sugere
ainda “[...] a utilizacdo das tecnologias digitais, dos conteudos virtuais e de outros
recursos tecnoldgicos e sua incorporagdo a pratica pedagodgica, para potencializar e
transformar as experiéncias de aprendizagem dos estudantes [...]". (BRASIL, 2019, p.
15).

Tais apontamentos mostram com nitidez o quéao imbricada esta a atuacao da
universidade na competéncia e desenvolvimento de formac&o tecnoldgica para a
pratica docente. Cabendo as universidades, a promocédo de uma formacéao inicial com
vistas ao uso das linguagens digitais e inovacdes tecnoldgicas que permeiam as
necessidades da sociedade contemporanea (JUNIOR; LUCENA, 2013). Conduzindo
“através de seus cursos de formagao de professores, rever seus curriculos” (MAIA;
BARRETO, 2012, p. 58).

Dentre outras perspectivas, os documentos apresentados despertam a
necessidade do dominio da linguagem digital pelos professores/as, pois vivemos uma
nova realidade atrelada a infancia — as tecnologias digitais.

Dialogando sobre os aspectos que permeiam a educacdo e as tecnologias
Prensky (2001, p. 1) questiona “os alunos de hoje sdo em sua maioria falantes nativos
da linguagem digital de computadores, videogames e internet. Entdo o que faz o resto
de n6s?”. Nesta via, a abordagem das tecnologias digitais necessita inferir sobre os
aspectos instrumentais na pratica docente, sobretudo nas séries iniciais da Educacao
Béasica, onde as criancas tendem a ter os primeiros contatos com a escolarizacéo,
estando em diversos contextos apropriadas de midias digitais em suas atividades,
para além dos muros da escola.

Sobre o tema em mote, Buckingham (2010) afirma que pouco se sabe sobre o
gue a crianca pratica fora da escola, ndo obstante, h4 uma vertiginosa possibilidade
gue esteja em movimento constante com recursos tecnolégicos e de comunicacao.

Ao se inserirem nos espacos escolares, estas criancas estarao justamente sob

a expertise dos Pedagogos/as. S&o pontualmente egressos dos cursos de
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Licenciatura em Pedagogia que atuam na linha de frente deste processo de formacao
basica junto a estes sujeitos em processo de aprendizagem, tanto na Educacéo
Infantil, quanto no Ensino Fundamental — Anos Iniciais.

O curso de Licenciatura em Pedagogia, habilita os profissionais egressos desta
formagdo a intermediar os primeiros contatos dos estudantes com o sistema de
ensino, desde o processo inicial de escolarizacdo na infancia, por meio da Educacao
Infantil, avancando aos anos iniciais do Ensino Fundamental (do 1° até o 5° ano
escolar), estando as criangas matriculadas nestas fases escolares em média até seus
12 anos.

Conforme salientamos anteriormente, ha aspectos que se contradizem ou se
desarticulam entre a formacao inicial de pedagogos/as e as tecnologias digitais (MAIA,
BARRETO, 2012). Nesse sentido, as escolas ainda ndo usam as tecnologias para a
aprendizagem efetiva de seus educandos (GODOI et. al, 2018), na mesma via,
reafirma Buckingham (2010) a tecnologia vem sendo vista através de uma lente
meramente instrumental nos mais variados sistemas de ensino.

Nesta perspectiva, os/as estudantes de licenciatura em Pedagogia, estando em
seu processo formativo inicial, para docéncia com criancas, carecem de subsidios
tecnolégicos tedrico-praticos a pratica docente, visto que as criangcas na
contemporaneidade vivenciam uma massiva articulacdo com as tecnologias e midias
em seu cotidiano (BUCKINGHAM, 2007), e completamos, extremamente acentuada
nesse periodo de pandemia.

Em uma realidade onde a crianga ao adentrar a escola, em inGmeros casos, ja
possui vivéncia com midias, tecnologias e redes sociais, observa-se “um fosso
tecnoldgico entre as geracdes que subverte a relacdo tradicional entre o adulto que
sabe e a crianga que nao sabe” (BELLONI, 2007, p. 57).

Nesse sentido, inferimos que a contemporaneidade agrega ao pedagogo/a, o
desafio da construcdo de saberes em um universo onde as criangas estdo imersas no
ciberespaco e, construindo sua identidade mediada por elementos provenientes da
relacdo intrinseca com a cultura que emerge desse crescimento tecnoldgico
(BELLONI, 2009). Cabe entdo, ao docente, mediar aplicabilidades destes recursos
tecnoldgicos, direcionando-os a objetivos educacionais.

Acerca da apropriacdo de tecnologias nas praticas de ensino no processo de
formacéao inicial de pedagogos/as, o Conselho Nacional de Educacédo, a partir da

Resolugdo CNE/CP N° 1, de 15 de maio de 2006, apresenta as Diretrizes Curriculares



37

Nacionais para o Curso de Graduagdo em Pedagogia, determinando em seu Art. 4°,
gue a formacéao de professores/as para exercer funcdes de magistério na Educacéo
Infantii e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, devera compreender
competéncias vislumbrando “relacionar as linguagens dos meios de comunicagao a
educacdo, nos processos didatico-pedagdgicos, demonstrando dominio das
tecnologias de informacdo e comunicacdo adequadas ao desenvolvimento de
aprendizagens significativas” (BRASIL, 2006).

Tais apontamentos, nos inquietam a compreender, dentre outras nuances, 0
gue compartilham os/as estudantes de Pedagogia acerca da relagdo com tecnologias
digitais no decorrer de formacéao inicial?”

Levantamos estes questionamentos por acreditar que vivemos uma pressao
social para que a educacao esteja em sintonia com a realidade e os anseios do mundo
contemporaneo. Portanto, discutir e questionar a pratica docente se faz pertinente
desde que alicercada aos saberes de sua formacao inicial. Nao se trata de evidenciar
equivocos na pratica pedagdgica das instituices de ensino superior, mas de fornecer
um novo olhar para a relacéo tedrico-pratica tecnologica no contexto universitario.

Maia e Barreto (2012) sdo enfaticas acerca da necessidade de investimento na
formacao inicial de pedagogos/as para o uso das TDIC afirmando que “somente com
professores aptos para o trabalho com recursos digitais, abre-se a possibilidade de
criacdo de ambientes mais significativos de aprendizagens, o que contribui para a
melhoria da educagéao brasileira” (MAIA; BARRETO, 2012, p. 57).

Assim, é necessario melhorar a formacao inicial e as condi¢des de trabalho
dos/as pedagogos/as para que eles possam didaticamente usar 0S recursos
tecnoldgicos existentes nas escolas, agregando valores ao processo de ensino
aprendizagem (GODOI, et al, 2018).

Pesquisas conduzidas por Bueno et. al (2015, p. 87) mostram que “na
graduacdo do curso de pedagogia ndo tem subsidiado uma formag&o necessaria para
usufruir das TIC 's na educacgéo basica”.

Na mesma direcéo, os resultados de Oliveira e Marinho (2020) trazem relatos
de inseguranca e falta de confianca dos/as professores/as para atuar em um cenario
educativo permeado por tecnologias digitais, de modo que o despreparo € resultante
da auséncia ou insuficiéncia de formacao inicial que abarque o contexto tedrico-pratico
das TDIC. Tais impressdes foram colhidas especificamente de docentes da

Pedagogia em atuac&do nos anos iniciais da Educacéo Basica.
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Acerca do curriculo aplicado em cursos de Pedagogia, Bueno et. al (2015, p.
07) afirmam: “é necessaria a devida compreensao do itinerario de formagao dos
futuros docentes no tocante a utilizagdo de recursos tecnoldgicos”, por isso nos
aproximamos do curriculo formativo dos cursos de Licenciatura em Pedagogia de
Universidades Publicas presentes no estado de Pernambuco.

Ao propor investigar as matrizes curriculares de alguns cursos de licenciaturas
do estado de Pernambuco, temos o intuito de identificar se os cursos de formacéo
inicial abarcam o dialogo da cibercultura na educagdo, ou se, “esse assunto fica
vagando e particularmente cada professor envolve em seu programa de disciplina se
quiser?”, conforme sugere Silva (2015, p. 97).

Godoi et al (2018); Oliveira e Marinho (2020) e Bueno et. al (2015) enfatizam a
premente instancia de novas investigacdes que possam refletir sobre como vem
sendo conduzida a formacéao inicial de pedagogos/as frente ao uso de tecnologias
digitais, com vistas a producéo e colocacdo em pratica de politicas que avancem e
traduzam apoio ao processo de ensinar e aprender no interior das escolas publicas
brasileiras.

Assim, evidenciamos a problematizacdo das TDIC na formacé&o inicial de
professores/as, particularmente pedagogo/as, reconhecendo que tais recursos nao
sdo, em nenhuma hipétese, a solucdo para os problemas educacionais, contudo,
acontecimentos recentes mostram cada vez mais a imersdo das tecnologias e suas
possibilidades a educacédo (OLIVEIRA; MARINHO, 2020, SILVA; BONA, 2020).

Projetamos por meio deste trabalho, avancar empirica e teoricamente acerca
da seara investigativa em questdo, com vistas a contribuir com a formacao inicial
desenvolvida nos cursos de Pedagogia das universidades publicas.

Concordamos com Basilio e Machado (2013, p. 107) ao destacar que no
decorrer do curso, “a pedagogia é capaz de contribuir tanto para a mudanga de si
quanto para mudanga social’, nesse contexto, as autoras revelam que a
transformacéo da realidade decorre por meio de seus processos educativos.

Para além disso, objetivamos apontar caminhos que conduzam a uma maior
aproximacao entre as necessidades que surgem da sociedade contemporéanea e o
conhecimento produzido nas universidades, mais especificamente nos cursos de
formacao de professores/as, com énfase para o curso de licenciatura em Pedagogia.

Ao nos remetermos as subjetividades que circundam os sujeitos em tela,

tencionamos nos aproximar dos sentidos que sdo compartilhados entre os pares. De
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modo que obter acesso ao pensamento social destes estes/as atores/as, implica
associar concepcoes tedricas da prépria Psicologia. Assim, buscamos ancoragem
conceitual na Teoria das Representacbes Sociais (MOSCOVICI, 1978), a qual,
compreende como uma corrente manifestada na prépria Psicologia Social e se destina
ao entendimento dos saberes instituidos no senso comum, isto porque estas
representacdes partilhadas pelos sujeitos, sdo também, caminhos que orientam
praticas sociais (ABRIC, 1994a).

No capitulo seguinte, discorreremos a respeito da teoria, conceituando suas
principais abordagens, com énfase para o caminho estruturalista da representagao

social, posto que esta € também a corrente que subsidia teoricamente nossa

investigacao.
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3 A TEORIA DAS REPRESENTACOES SOCIAIS: DIRECAO TEORICO-
CONCEITUAL

A conducado de nossa investigacdo centra-se na Teoria das Representacdes
Sociais (MOSCOVICI, 1978), mais especificamente estd ancorada na Abordagem
Estrutural e na Teoria do Ndacleo Central, (ABRIC, 1987), em funcédo das
especificidades que circundam o fenbmeno aqui representado. A seguir, trazemos
aspectos concernentes as teorias postas como basilares na construcdo desta

pesquisa.

3.1 ATEORIA DAS REPRESENTACOES SOCIAIS

Conceituar as representacfes sociais requer considerar aspectos culturais,
sociocognitivos, afetivos e valorativos existentes nos meios e nas mentes, se
fundamentando em uma realidade presente nos objetos e nos sujeitos, pois “é um
conceito sempre relacional, e por isso mesmo social” (GUARESCHI, 1996, p. 16).

Serge Moscovici em 1961, problematiza o conceito de Representacoes
Coletivas, propondo uma analise alicergada ao aspecto socio-cognitivo-subjetivo dos
conjuntos sociais, preconizando assim, a Teoria das Representacfes Sociais (TRS)
gue se tornou um constructo tedérico da Psicologia Social.

A saber, as representacdes coletivas vinham sendo estudadas por meio das
pesquisas de Emile Durkheim (1897). Até entdo, as representacées coletivas, foram
problematizadas inicialmente com a publicacdo de O suicidio em 1897 por Durkheim,
o langcamento da obra surge com intuito de manifestar atencéo para investigacdes que
compreendessem os fend6menos da coletividade (CONSOLIM, 2007).

Moscovici (1978) diferencia as representacdes sociais das representacdes
coletivas, ao admitir que a primeira contribui exclusivamente para os processos de
formacdo das condutas e de orientacdo das comunicagdes e das praticas sociais. O
autor destaca que “por representacdes sociais, entendemos um conjunto de
conceitos, proposicdes e explicagdes originado na vida cotidiana no curso de
comunicagdes interpessoais” (MOSCOVICI, 1978, p. 181).

Outrossim, a Teoria das Representagbes Sociais (TRS), surge objetivando

compreender processos sociocognitivos e afetivos que se gestam no ambito das
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relagdes, comunicacdes, construgdes e praticas entre grupos (SANTOS, 2005). Em
tempo, as representacfes sociais sdo fendébmenos que funcionam como um sistema
de interpretacdo da realidade, o qual precede e norteiam comportamentos (ABRIC,
1994b). Nesta via, enquanto a TRS destina-se a compreender o universo de sentidos
pelo qual o sujeito se apropria do conhecimento, a representagdo em si, Se aproxima
do conhecimento socialmente elaborado e partilhado pelos sujeitos (JODELET, 2001).

Jodelet (2001) define aspectos inerentes para que um fendmeno corresponda
a uma representacdo social, pois, nem todo conhecimento se congrega a uma
representacdo social. A autora afirma que toda representacéo tem origem do sujeito
para o objeto, sendo assim, toda representacao é representacdo de alguém, pois, 0
estudo de uma representacao social “pressupde investigar o que pensam, por que
pensam e como pensam os individuos, sobre um determinado fenédmeno social”
(ALMEIDA, 2001, p. 132). Compreendendo assim, a partilha, conexdes e reflexdes
sobre sua prépria experiéncia com o outro.

Destarte, a teoria propde que ao apreender algo novo surgem representacoes
gue séo socializadas entre 0s grupos, este processo ocorre no interior do pensamento
social e atua intermediando a conducdo de comportamentos e praticas diante do
objeto. Nesse sentido, “partiihamos esse mundo com os outros, que nos servem de
apoio, as vezes de forma convergente, outras pelo conflito, para compreendé-lo,
administra-lo e enfrenta-lo" (JODELET, 2001, p. 17).

Para Almeida (2000), por intermédio da teoria se tornou possivel a
compreensdo de diferentes realidades sociais, revelando aspectos até entdo
desconhecidos, sendo assim, a TRS busca apreender fenbmenos desencadeados a
partir da transposicéo do saber cientifico para um saber socialmente compartilhado e
compreensivel no ambito das relagcdes e comunicacdes sociais, um saber mais
‘comum’ aos individuos que o compartilham.

Jodelet (2001) expde trés caracteristicas intrinsecas a representacéo social: 1.
O conhecimento necessita ser socialmente elaborado; 2. Ha a orientacdo das
condutas e da comunicacéo; 3. Ocorre a partilha de uma visao de realidade comum a
um determinado conjunto social. Nesse pensar, o fenbmeno da representacao
corresponde a uma transformacdo do desconhecido em algo passivel de se
compreender, do ndo-familiar para o familiar (ALMEIDA, 2001). Nesta via, a teoria
oportuniza se aproximar das representacées em sua esséncia, enquanto propostas

de conhecimentos do senso comum, socialmente estabelecidas por leigos em relacao
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a um determinado campo cientifico. Portanto, a Teoria das Representacfes Sociais
intenta explicar como determinados conhecimentos cientificos sdo apropriados
enquanto saberes do senso comum, para além de compartilhados, sendo estes
saberes orientadores de préticas sociais (SANTOS, 2005).

Para Bona (2019) o senso comum compreende uma das diversas nuances do
conhecimento e se gesta nas praticas sociais. Nesse contexto, as representacées
sociais sdo fendbmenos vividos e possuem relevancia para a populacdo que a
representa. Orientam e séo orientadoras das praticas sociais de um grupo especifico
(SA, 2014).

Assim, o arcabouco tedrico atua fornecendo caminhos cientificos, que
possibilita ao pesquisador que a teoriza, identificar, se aproximar e conhecer a
estrutura das representacdes sociais, enquanto fendmenos que surgem nas mais
diversas variantes do pensamento social.

Ha dois mecanismos principais pelos quais as representacdes sociais sao
construidas: Objetivacdo e Ancoragem. Embora possuam sistematicas distintas,
ambos auxiliam na compreensdo da construcdo e reconstrucdo das relagbes
sociocognitivas.

Podemos destacar a concepcdo cognitiva da Objetivacdo elencando a
tendéncia do sujeito a materializar a representacéo, buscando transforma-la em algo
mais suscetivel a sua aceitacdo, afastando-a do conceito abstrato, aproximando a
algo mais corp6reo ou material (TRINDADE, 1998). Esta sistematizacdo tende a
transformar um conceito em uma imagem concreta e com significado.

Por meio da Ancoragem, o objeto da representacédo € pensado a partir de outro
esquema preexistente no conhecimento do individuo, em outras palavras, a
ancoragem pode ser entendida por um processo de assimilacdo do novo a outros
saberes ja existentes, construindo nesta relagdo um novo conhecimento ou conceito.
Santos (2005) aponta o funcionamento da ancoragem pela relagcdo do desconhecido
com algo similar ao sujeito, estabelecendo uma rede de significacbes nesse processo.

No campo de investigacfes das representacdes sociais, alguns pesquisadores
se destacaram por colaborar significativamente com novos direcionamentos
conceituais que complementam as proposi¢cdes de Moscovici, originando trés
abordagens tedricas distintas, no entanto, complementares ao processo de apreensao

das representacdes sociais.
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Denise Jodelet (2014) mantém a perspectiva inicial de Moscovici, e agrega a
transversalidade pela qual a teoria pode ‘navegar’ nas areas do conhecimento,
compondo um viés de investigacbes das psicossociologias nas ciéncias humanas.
Essa abordagem, promove avancos significativos nas investigacdes, incluindo
expansdo em dominios transversais como saude e educacao.

Willem Doise (2002) sugere a abordagem Societal, partindo da universalizagao
das explica¢des psicologicas e socioldgicas que se concebiam antes mesmo da TRS.
O autor destaca a alianca entre estes eixos para fornecer subsidio aos fenbmenos em
representacdes, assim, a abordagem “supera essa dicotomia, na medida em que seus
objetos de estudo situam-se no espaco de interface do individuo e do coletivo,
admitindo de forma integrada explicacbes tanto em nivel psicologico quanto
sociologico” (PACHECO, 2011).

Jean-Claude Abric (1994b) preconiza a abordagem Estrutural das
representacbes sociais que se caracteriza principalmente pela distincdo dos
elementos de uma representagéo. O autor descreve a estrutura de uma representacao
em dois sistemas: Central e Periférico. Este caminho tedrico dialoga com as nuances
gue circundam nosso objeto de investigacdo, por possibilitar uma maior aproximacao
as partes que envolvem a representacao e a relagdo existente entre o fendémeno e a
conducdo de préticas sociais (ABRIC, 2003). Portanto, tencionamos destrinchar no
préximo subcapitulo, aspectos conceituais e empiricos dessa zona investigativa.

E importante destacar que a corrente gestada no viés Psicossocial em 1961,
por Moscovici atravessa as Ciéncias Humanas, deixando de ser considerada
patrimdnio exclusivo de um campo cientifico singular, posto que, assenta suas raizes
na sociologia, antropologia e historia das mentalidades, sem descartar o aporte por
outras areas do conhecimento (ALMEIDA, 2002).

Nesse sentido, embora esteja alicercada a Psicologia Social, a Teoria das
Representacfes Sociais avanga exponencialmente na &area da educacdo. Esta
trajetéria tornou perceptivel que a proposta de Moscovici “abre novos campos de
pesquisa que sejam adaptados a demanda dos paises em desenvolvimento e
adequados para aplicagcdo em dominios como comunidade, salde e educac¢éo, bem
como para intervengao e mudanga nas relagdes sociais” (JODELET, 2014, p. 415).

Alves-Mazzotti (1994) apresenta um breve recorte concernente a aplicagdo da
teoria voltada ao entendimento do que ocorre durante a interacdo educativa, nédo

apenas ao proposito do conhecimento, adentrando a mecanismos psicossociais em
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exercicio nas interacdes a que se propde investigar no campo educacional. A autora
fomenta o conhecimento produzido a partir do campo tedrico envolvendo as
representacdes sociais do professor, salientando que a partir da lente das
representacdes sociais se propicia saberes, atitudes e valores inerentes as préticas
sociais desses sujeitos, considerando nuances subjetivas imbricadas a sua formacéao,
se configurando como aporte tedrico de extrema relevancia nas areas de educacao,
com énfase para a formacéo de professores (ALVES-MAZZOTTI, 2007).

Menin, Shimizu e Lima (2009) e Arruda (2005) destacam a pesquisa em
representacdes sociais nas ciéncias da educacdo como um campo proficuo no Brasil.
Chamam atencédo para a busca de fenbmenos relacionados ao professor, ao passo
gue, Crusoé (2004) ressalta a importancia da teoria em propor estratégias conceituais
gue considerem o conhecimento do senso comum, permitindo através deste explicar
determinadas praticas em ambientes educacionais.

Estes achados corroboram a TRS como lente investigativa para o objeto posto
em investigacao neste estudo. Destarte, apontamos a Abordagem Estrutural como
potencial no aprofundamento ao ambiente interno da representacao, possibilitando o
conhecimento da sua estrutura, perpassando o0s sistemas centrais e periféricos.
Portanto, continuamos a discorrer no proximo topico, sobre esta abordagem, pois
apoiamo-nos na proposicado de Abric (2003), quando destaca que € no cerne da
representacdo que podem ser aproximadas as relacbes que perpassam a

representacao e as praticas sociais.

32 A ABORDAGEM ESTRUTURAL E A TRANSFORMACAO DAS
REPRESENTACOES SOCIAIS

Ao aprofundar pesquisas acerca da estrutura das representacdes, Jean-Claude
Abric (1994a) apreende caracteristicas determinantes ao avanco da teoria de
Moscovici (1976). O autor busca estreitamento permeando as relacdes que se
estabelecem entre as representacdes e as condutas, ou seja, 0 pensamento social
estruturado e compartilhado e as préaticas sociais dos grupos.

Este caminho investigativo, precedido por Abric e posteriormente por outros
investigadores, em destaque alguns dos quais nossa investigacdo dialoga

prioritariamente - Flament (1994), Guimelli (1994), Rouquette (2000), vai desvelar
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aspectos indispensaveis ao estudo das representa¢cdes sociais, sem, em momento
algum, sobrepor ou contradizer a teoria seminal de Moscovici (1976). Esse viés
estruturalista ird congregar o arcabouco teorico, conceitual e metodoldgico
complementar ao que ja havia sido posto na verséo inicial da Teoria.

A Abordagem Estrutural implementa o conhecimento acerca da natureza e do
funcionamento da representacdo. O estruturalismo permite aproximacdes da
sistematizacdo da organizacdo de uma representacao, possibilitando aprofundamento
na sua dindmica das representa¢fes, também conhecida como transformacao, e em
sua intrinseca relacdo com as préticas sociais.

Abric (1994d) apreende dentro da relacdo constituida por meio das
representacdes uma sistematizacdo de funcdes pré-estabelecidas, subdivididas em
guatro papeis distintos: a) Funcao de saber: auxilia na compreensao do novo, e a
realidade que o grupo perpassa, possibilitando a construgéo coletiva de novos
saberes sociais. b) Funcao identitéria: situa os individuos em seus respectivos campos
sociais, permitindo que haja especificidades entre os grupos, sem, no entanto,
descaracterizar as construcdes sociais; ¢) Funcao orientadora: orienta as praticas de
acordo com o0 conceito social existente no campo onde se insere; d) Funcéo
justificadora: justifica os comportamentos, ou seja, as préaticas, adotadas pelos
individuos a partir de um determinado objeto que possui valor representacional aquele
grupo social.

Nesse viés tedrico, Abric (1994a) defende que as fun¢bes das representacdes
guiam e justificam comportamentos e praticas. Assim, as representacdes sao tanto
estaveis, ou rigidas, quanto flexiveis, passiveis de mudancas. Para o autor, conhecer
a estrutura de uma representacao € essencial para depreender sua natureza, além da
maneira como ela se difunde no grupo que a representa, para tanto, sugere conduzir
investigacdes ao interior da representacédo, buscando se aproximar dos componentes
intrinsecos, posto que ha uma rede de sentidos organizada em torno do ndcleo central,
lhe oferecendo significado e determinando sua relacdo com os elementos constitutivos
(ABRIC, 1995). Isto porque “o0 nucleo € uma estrutura que organiza os elementos da
representacao e lhes oferece sentido” (FLAMENT, 1989, p. 175).

As investigagbes conduzidas por Abric (1987) resultaram na proposicdo da
Teoria do Nucleo Central, que buscou contemplar e estudar as partes, fungdes,
caracteristicas e especificidades dos elementos internos da representacédo. Conforme

apontamentos anteriores, a Teoria do Nucleo Central ndo se contrapde as
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proposicdes iniciais da TRS, surge e congrega-se gestando aporte complementar que
endossa, fundamenta e expande a génese da teoria das representacdes sociais.

Ao apresentar a Teoria do Nucleo Central, Abric (1994a) propde que uma
representacdo € um conjunto estruturado de crencas e atitudes, formada por dois
sistemas interligados: um central e um periférico. O autor exemplifica os sistemas
comparando-os metaforicamente ao corpo humano. Assim, o Nucleo Central seria a
cabeca e o Sistema Periférico o corpo e a carne, a saber, cada sistema possui um
papel especifico e determinante no funcionamento da representacdo, no entanto séo
complementares, ha uma interligacdo, um necessita do outro (SA, 1998).

Para Bona (2014) a Teoria do Nucleo Central se debruca ao conhecimento do
conteudo e da estrutura da representacédo, adentrando aos aspectos intrinsecos de
sua organizacao estrutural. O nucleo central, € sobretudo um componente basilar
constituido de trés fun¢des (ABRIC, 1995). Cabe ao nucleo promover o sentido da
representacdo (funcdo geradora), organizar internamente os elementos constituintes
da representacdo social (funcdo organizadora) se configurando ainda como
responsavel pela estabilidade (funcé&o estabilizadora) dos sentidos compartilhados
gue o compreendem (ABRIC, 1994a).

Nesse prisma, a fungdo geradora oferece sentido a representacdo, é através
desta fungao que “o significado dos outros elementos constitutivos da representagao
€ criado ou transformado” (ABRIC, 1994c, p. 74). Enquanto a fungdo organizadora
esta centrada em determinar “a natureza das ligagdes que unem os elementos de uma
representacao”, salienta-se ainda a propriedade de estabilidade que o nucleo possui.
Isto posto, 0 ndcleo central se concebe como um elemento estabilizador da
representacdo e, portanto, menos suscetivel a mudancas provenientes de fatores
externos (ABRIC, 1994b).

Desta feita, 0 nucleo central é fundamental para a representacdo, pois
determina o seu sentido e sua organizacgéao interna, conforme descrevemos acima, se
caracterizando ainda como “um subconjunto da representacgao, constituido por um ou
mais elementos, cuja auséncia desconstruiria a representacdo ou lhe conferiria um
significado completamente diferente” (ABRIC, 1994c, p. 73).

S4 (1998) chama atencgédo para as especificidades que perpassam a apreensao
do nucleo central, o autor discorre acerca das peculiaridades que envolvem a teoria e
a importancia do correto direcionamento metodoldgico para alcance desta estrutura.

Trata-se de um sistema complexo, possui marcas da memoria coletiva do grupo e ao
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mesmo tempo direciona normas em relacdo ao objeto representado, constituindo
assim a base da representacao social (ABRIC, 1994c).

Para Abric (1994b) se torna relevante destacar que o fato de um elemento ser
saliente na representacéo, ou seja, possuir um valor quantitativo aparente, ndo o torna
central na estrutura da representacdo. O autor destaca a dimensao qualitativa da
representacdo, e nesse caso € importante observar se “esse elemento da sentido ao
todo da representacado” (ABRIC, 1994c, p. 74). Grosso modo, ndo € a repeticdo de
elementos que o configura nuclear, se faz necessario que este elemento ofereca
significado a representacdo para ser considerado parte constituinte do nucleo central.

E por meio da estrutura do nicleo que é possivel determinar se estamos em
torno de uma ou mais representacdes distintas, posto que para que duas
representacdes sociais sejam diferentes, elas necessitam estar organizadas em torno
de nucleos diferentes, no entanto, pode haver mais de um elemento nuclear na mesma
representacdo, compreendendo assim, um sistema hierarquico, composto de duas
dimensdes: uma normativa e uma funcional (ABRIC, 1998).

Este conjunto de elementos pertencentes ao nucleo possui duas naturezas
distintas: Elementos Normativos e Elementos Funcionais. Os elementos normativos
estdo mais ligados a formulag&o de justificativas, posi¢des e julgamentos, enquanto o
os funcionais se aproximam mais da orientacao de praticas sociais (ABRIC, 1995).

Colaborando, as proposi¢cdes de Abric e Rateau (1995) e Guimelli (1994) pdem
em questionamento dois elementos considerados centrais sobre a representacao
social do objeto ‘Grupo ideal’, os resultados configuraram ‘amizade’ e ‘igualdade’
como elementos absolutos, os autores apreendem que ambos sdo imprescindiveis
para o conjunto social que os representa, portanto, Sdo nucleares, entretanto, passam
a questionar: Sendo ambos elementos nucleares, possuem 0 mesmo peso € 0 mesmo
valor na representacdo? Ou um é mais importante que o outro?

A este respeito, Guimelli (1998), vai inferir que no interior do nucleo um
elemento possuira um grau de importancia mais saliente que outro, isto porque “certos
elementos sdo mais decisivos que outros no reconhecimento da identificacdo do
objeto” (GUIMELLI, 1998, p. 29). Portanto, alguns elementos do nudcleo serao
considerados mais relevantes, visto que ha uma hierarquizacdo em seu cerne, e esta
hierarquizacao é determinada pelo grupo social que o representa. Nesta via, “sao os

proprios sujeitos que irdo atribuir a funcdo normativa ou funcional a cada elemento”
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(ABRIC, 1995, p. 25) e complementamos, a representacdo pode funcionar em
universos simbalicos diferentes.

Abric (1998) destaca trés caracteristicas protuberantes do nucleo: o seu valor
simbdlico, pois o nucleo tende a ser saliente na representacdo, quando questionado
por meio de métodos especificos para sua apreensao, costuma se sobressair com
mais énfase. Outro aspecto é seu valor associativo, o0 nucleo tende a ser fortemente
associado ao elemento representado, por fim, o nlcleo é expressivo, por possuir um
lugar privilegiado no campo representacional, ha grande possibilidade de o elemento
nuclear “escapar” em expressdes verbais, na narrativa dos sujeitos.

Flament e Rouquette (2003) s&do enfaticos ao esclarecer que nem toda
representacao possui ndcleo, pois o nucleo esta presente em uma representacao bem
formulada ou cristalizada em seu processo de instalagéo, este aspecto diz respeito a
funcdo de estabilidade da representagcao. Ainda sobre a funcéo de estabilidade, Abric
(1994b) salienta que por possuir caracteristicas de resisténcia a mudanca e rigidez, a
transformacéo da representacdo sO € possivel se houver a modificacdo do nucleo,
posto que o nucleo central constitui a parte “ndo negociavel” da representagéo, mais
rigida, estavel e resistente a mudanca; o pensamento consensual coletivo esta
inserido em seu cerne. O autor descreve o nucleo central como formativo, enquanto o
periférico se configura como funcional, mais flexivel e menos denso.

Flament e Rouquette (2003) acentuam que independente da necessidade de
apreensdo do nucleo central, a qual os autores concordam irrefutavelmente se tratar
de uma préatica imprescindivel nas pesquisas de RS, é pertinente ainda ao
pesquisador estar atento para em hipotese alguma desconsiderar elementos
periféricos, ou até outros aspectos considerados minoritarios em algumas
circunstancias, visto que “se o individuo possui uma opinido minoritaria sobre um
aspecto importante da RS isso implicara uma compensacéo a esta ndo conformidade
com outra opinido aceitavel ao grupo” (FLAMENT; ROUQUETTE, 2003, p. 108, grifos
dos autores).

O sistema periférico se apresenta, portanto, como componente da
representacdo, posicionado como escudo do nucleo central, isto porque, €
complementar ao nucleo e deve ser considerado valoroso nas pesquisas
estruturalistas em raz&o de sua caracteristica condutora das praticas sociais. Em uma

grande variedade de ocasides, 0s pesquisadores estruturalistas, dispendem toda a
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sua atencdo ao nucleo, em detrimento do sistema periférico, erroneamente
desprezam circunstancias fundamentais em suas investigacées (FLAMENT, 1994).

Os elementos que se encontram na periferia da representacdo tém uma
importante  funcdo no condicionamento das praticas (ABRIC, 1994c),
consequentemente os sistemas periféricos podem ser considerados “prescritores dos
comportamentos implementados em relagao ao objeto” (ABRIC, 1994c, p. 75).

Podemos considerar o sistema periférico como 0 universo mais vivo da
representacao, por possuir relagdo intrinseca com as praticas relativas ao objeto. Por
ser menos estavel vai permitir inferéncias individuais salientes a representacao, estes
componentes possuem peso e valor determinados pelo nucleo central (ABRIC,
1994c).

Abric (1994c) torna evidente que os elementos da periferia permitem uma
apropriacdo mais individual da representacao, assim este sistema aglomera variacbes
de comportamento por efeito de sentidos e variacdes pessoais do sujeito, portanto
retomamos ao conceito inicial da representacdo enquanto modulacdo estatica e
também flexivel, este construto, se apresenta inerte em seu nucleo e adaptavel na
periferia

Ao mesmo tempo que ele depende do nucleo central ele o complementa, se
tornando essencial para o outro, possuindo funcionalidades especificas: a)
Concretizacdo: nesse espaco que sdo formulados em termos concretos as
representacdes que serdo externadas pelos sujeitos; b) regulacdo: campo de
flexibilidade, responde ao contexto imediato e as mudancgas situacionais postas; c)
Prescricdo dos comportamentos: guiam as a¢des e praticas instantaneas, frente a um
determinado contexto ou situacéo imediata; d) Protec&o do nucleo: absorve elementos
contraditérios a representacéo que venham a surgir, evitando o impacto ao nucleo; e)
Modulagbes personalizadas: permite a existéncia de caracteristicas individuais e
historicas do sujeito, ele torna possivel posi¢cdes pessoais, sem descaracterizar o
conteudo geral da representacdo (ABRIC, 1998). Mediante o exposto, diferentemente
do ndcleo central, o sistema periférico é sensivel e podera refletir o contexto
vivenciado e mais intensamente as transformagdes postas pelo contexto social.

Concluimos a partir de entdo, que as principais fungdes da periferia estao
relacionadas a orientagcdo de condutas, modulacédo individual e prote¢do nuclear.
Chamamos atencdo para a ultima questdo, pois 0os elementos nucleares estariam

sendo protegidos, como uma espécie de bloqueio da transformacdo (FLAMENT,



50

1989), enquanto aqueles que os circundam, a periferia, se transforma mediante novas
informacdes postas acerca do objeto em representacéo.

A este respeito, Flament (1994) aponta o sistema periférico como responsavel
pela conducdo das praticas e orientagdo das condutas; pontua que a depender das
mudancgas nas praticas ou no constructo social, esse sistema protege o nucleo central
de uma eventual transformacdo proporcionada por fatores externos, ainda que de
modo temporario, mantendo a estrutura dos elementos centrais, sinalizando ainda a
capacidade flexivel que o sistema possui, possibilitando a integracdo de variacdes
individuais dos sujeitos, relacionadas as suas experiéncias pessoais. Reforca a ideia
de que “é na periferia que se experimenta uma representagdo social cotidiana”
(FLAMENT, 1994, p. 85).

Flament (1994), direciona pesquisas ao entendimento da conducdo dos
comportamentos. Para ele, os sistemas periféricos sdo considerados uma questao
central no estudo da dinamica das representacdes, pois € por meio da periferia que
se pode aprofundar o conhecimento entre as representacdes e as mudancas de
conduta, inferindo assim, nas condi¢des das transformacdes da RS.

Ao se debrucar sobre os fenémenos que conduzem a dinamica das
representacdes, Abric (1998) justifica que a transformacao da representacéo social sé
ocorre se 0 nucleo for atingido e propde a seguinte reflexdo para questionar o
fendbmeno: “o que acontece quando os atores sociais séo levados a desenvolver
praticas sociais em contradicdo com seu sistema de representacdo?” (ABRIC, 1994c,
p. 81).

Flament (1989), responde ao questionamento, negando que praticas

contraditérias possam se engendrar ao nucleo central, posto que:

Por diversas razdes, certos aspectos de uma situacdo podem estar em
desacordo com alguns aspectos da representacdo. Se estes desacordos se
inscrevessem diretamente no nucleo central, pelo seu carater estrutural,
haveria imediatamente a desestruturacéo da representacéo. Se assim fosse
as representacdes se transformariam constantemente, o que ndo se verifica
(FLAMENT, 1989, p. 178).

Nota-se que o autor é enfatico ao declarar que as circunstancias externas ndo
afetam diretamente os prescritores absolutos, se originam do contexto externo,
inferem nas praticas sociais e se engendram pelos prescritores condicionais. Com
vistas a oferecer um melhor entendimento desta dinAmica, trazemos na Figura 1, o

esquema defendido por Flament (1989).
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Figura 1 — Esquema Acerca da Dindmica das Representagfes Sociais

[!.\lnkl.\l.\‘llk\n.\ ]
[ PRATICAS SOCIAIS ]

PRESCRITORES CONDICIONAIS ]

Fonte: Produzido pela autora (2020), a partir de Flament (1989).

A figura 1 retrata a concepg¢do de Flament (1989), no que se refere a
transformacéo da representacdo. O autor expde que a periferia age como um para-
choque no processo de protecdo ao nucleo, conforme vislumbramos na imagem, o
nucleo corresponde a parte mais central e segue ‘protegida’ pela periferia.

Para Flament (1989) esta protecao podera ou ndo ser rompida a depender das
circunstancias externas que a envolvem. Assim, quando um grupo passa a conduzir
praticas totalmente em desacordo com o nucleo, o sistema periférico atua mantendo
a protecdo sobre o nucleo, visto que nele encontram-se aspectos mais flexiveis da
representacdo. Caso estas praticas se intensifiquem, o ndcleo pode vir a ser rompido,
transformando a representacdo. Este fenbmeno decorre ainda, segundo Guimelli
(1994, p. 106) “do acesso a novas praticas que modificam de forma massiva a
estrutura da representagao”.

Portanto, como os elementos da periferia sdo considerados prescritores de

condutas, caso ocorra o surgimento de mudancas nessas praticas, esses elementos
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prescritores se adequam a novidade posta (WOLTER; SA, 2013). Nesta via, fatores
externos ou intercorréncias podem causar inferéncias no estado da representacao ou
“‘qualquer estado de mundo fora da representagao social” (FLAMENT, 1994, p. 50).
Assim, as circunstancias externas poderdo acarretar a transformagdo da
representacdo, desde que seja significante o suficiente para este feito (ABRIC,
1994c).

Flament (1989, p. 180) ira classificar o surgimento de praticas em contradicéo
explicita a representacdo como “esquemas estranhos” que se inserem em total
desacordo as praticas postas “esquemas normais”. Um exemplo citado por Wolter e
Sa (2013) seria uma nova Lei, que parte de um ambito externo e forca os sujeitos a

modificarem seus comportamentos.

Os esquemas normais sob a influéncia de elementos estranhos,
transformam-se no que chamamos de esquemas estranhos, que aparecem
como se tivessem quatro componentes estreitamente imbricados: 1.
Evocacado no normal; 2. Designagdo do elemento estranho; 3. Afirmacdo da
contradi¢do entre esses dois termos; 4. Proposi¢do de uma racionalizacéo
gue permite suportar (por um tempo) a contradicdo (FLAMENT, 1989, p.
180).

A teoria apresentada por Flament (1994) coaduna a proposi¢ao de Abric (1995),
na qual, as representacdes devem ser consideradas como uma condi¢cao das praticas
e as préticas por sua vez, como agentes de transformacao das representacdes.

Destacamos a partir do Quadro 1 aspectos inerentes a trés tipos de
transformacgdes apontadas por Abric (1994), quais sejam: Resistente, Progressiva e

Brutal.

Quadro 1 - Caracteristicas da Transformacdo da Representacéo Social

SITUACAO FINAL
ACAO DO NUCLEO DO NUCLEO
CENTRAL
Surgimento de | Se mantém intacto por | Ruptura eventual,
RESISTENTE esquemas estranhos um. determinado condicionaga a
gerenciaveis pela | periodo de tempo multiplicacéo dos
periferia esquemas estranhos
Aparecimento de | Absorve Sem ruptura, ocorre a
praticas pouco ou nada | gradativamente as | constituicdo de um
PROGRESSIVA contraditérias ao ndcleo | novas préticas, | novo nucleo
fundindo-as a
organizagéo existente
Novas praticas | O significado central da | Ruptura direta, face ao
BRUTAL contraditérias, Representacdo Social | questionamento
consideradas € rompido imediato ao nucleo
central

PROCESSO DE

TRANSFORMACAO INSTAURACAO
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irreversiveis que
emergem abruptamente
Fonte: Produzido pela autora (2020), a partir de Abric (1994).

Conforme exposto, a transformacdo resistente decorre da insercdo de
elementos novos em desacordo com as representacdes existentes, estes, adentram
através da periferia ocasionando uma transformacao no sistema periférico, ou seja,
na orientagao das condutas. No entanto, esta tentativa de mudanga se condensa ao
se deparar com os elementos ali existentes, criando uma barreira de acesso ao
nacleo, o protegendo, assim “o nucleo central permanece estavel e insensivel a estas
modificagdes” (ABRIC, 1994c, p. 82).

Nesta dinédmica ‘Resistente’, o surgimento de praticas contraditérias podera ser
gerida pelo sistema periférico. Flament e Rouquette (2003) inferem que estes
esquemas sao compostos por elementos que podem rememorar o sentido normal
daquela representacao, propiciando a afirmacéo de uma contradicdo entre as praticas
e uma proposta de racionalizacdo que permita justificar esta contradicao.

Isto posto, 0os esquemas estranhos nado possibilitam o questionamento do
nucleo, ao menos por um determinado espaco de tempo, portanto apenas sera
possivel atingir o ndcleo se houver a multiplicacdo destes esquemas estranhos, o que
pode ocorrer a longo prazo, no entanto, ndo ocorrendo este tipo de transformacao
permanece com o status “Resistente” e pode ser também designada como superficial,
posto que a mudanca ocorre tdo somente na periferia (ABRIC, 1994c).

Na concepcao de Guimelli (1994) no momento em que 0s sujeitos observam a
mudanca em seu ambiente e a consideram algo irreversivel o processo de
transformacdo da representacdo se vislumbra inevitavel, todavia quando o grupo
acredita ou espera um retorno relativamente rapido ao estado anterior ocorre uma
modificagcao superficial.

A transformacao Progressiva decorre também da insercdo de novas praticas,
no entanto, estas ndo podem ser consideradas totalmente contraditorias ao nudcleo.
Desse movimento, ndo decorre a ruptura do ndcleo, posto que estas mudancas sédo
graduais “os esquemas ativados pelas novas praticas irdo gradualmente se integrar
com aqueles do nucleo central e fundir-se com eles para formar um novo nucleo e
portanto, uma nova representacdo” (ABRIC, 1994c, p. 83). Assim, o surgimento de
novas praticas “ativam novos esquemas que as prescrevem e gradativamente

observamos uma mudanc¢a no estado da representacdo” (GUIMELLI, 1994, p. 173).
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Ao apresentarmos a transformacao Brutal, destacamos a nossa hipotese de
situar a um fenbmeno de porte tao significativo capaz de propiciar o rompimento da
representacdo, em virtude da for¢cosa insercdo de novas praticas imediatas.
Relacionamos ao momento pandémico tal situagao, visto que a Pandemia pds em
prova a ciéncia e a sociedade, levando a humanidade a explorar seus mais diversos
limites, costumes e praticas (SANTOS, 2020).

Esta modalidade de transformacéo, considerada mais incisiva, intitulada
‘brutal’, se origina de um estado de transtorno social que promove uma crise ao
nucleo, o atinge provocando profundas mudancas nas préticas que se encontram ali
enraizadas, com alto teor contraditério, rompendo a estrutura basilar da representacao
(ABRIC, 1994c). Este fenbmeno ocasiona um ataque direto ao ndcleo central que
resulta em seu questionamento imediato” (ABRIC, 1994c, p. 84). Por se tratar de um
fendmeno que necessita de um constructo social fortemente desafiador, ndo é um tipo
de transformacéo evidenciada com maior incidéncia, elencamos aqui a hipétese do
fendbmeno investigativo, o uso de Tecnologias Digitais nas praticas de ensino, sofrer
tal inferéncia, destarte a forgosa instauracéo do Ensino Remoto Emergencial.

Ancoramos tal prospeccéao por acreditar que um fenémeno capaz de modificar
as praticas e consequentemente o nudcleo, necessita possuir um alto grau de
relevancia para aquele conjunto social. Nesta via, podem ser “eventos importantes,
passiveis de ameagar a sua organizagao ou perigosos para a sua sobrevivéncia”
(GUIMELLLI, 1994, p. 173), de modo que afete o grupo, seu campo social e seus
comportamentos.

Pontuamos aqui, o grau de inferéncia capaz de ser instaurado a partir de uma
Pandemia global, o evento mundial, afeta ndo somente o grupo em questao
(estudantes de Pedagogia) como toda humanidade, promovendo bruscas mudancgas
comportamentais nos mais diversos espacos (SILVA; BONA, 2020).

Em decorréncia da Pandemia, o Ensino Remoto representa um constructo que
envolve desde aspectos fisicos e materiais a amplas variacdes sociocognitivas e
afetivas, desta feita nos inquietamos a compreender se o fenbmeno que modifica o
campo de representacao das Tecnologias Digitais na educacéo, que esteve posta nas
ultimas trés décadas, infere diretamente nas praticas sociais dos grupos acerca deste
objeto? Temos interesse em desvelar, se este evento € suficientemente forte para

romper com o nucleo, transformando a estrutura desta representacao.
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Retomemos agora, as caracteristicas que permeiam aspectos inerentes a
transformacdo das representacdes, descrevendo fatores preponderantes nesta
dindmica:

O aparecimento de um evento caracteristico de alto grau de envolvimento
para o grupo; As circunstancias externas mudam como resultado deste
proprio evento e a mudanca das circunstancias € percebida como irreversivel
pelos sujeitos; Novas praticas aparecem e sua frequéncia aumenta
sistematicamente no grupo; Novas praticas ativam os padrdes que os
prescrevem, que atribui-lhes uma influéncia no campo representacional. O

campo representacional é reorganizado, alguns elementos tendem a
desaparecer e outros novos sdo colocados em pratica. (GUIMELLI, 1994, p.
174).

Dois destes eventos abordam o papel de destague que os prescritores de
comportamento ocupam na dinamica da representagdo, salientando o forte elo
existente entre praticas e representacfes sociais. Flament (1994) relaciona a
mudanca representacional a alteracdo latente do contexto externo, capaz de gerar
novas praticas sociais ao grupo, desta feita, as novas praticas ndo conseguem ser
suportadas pela representacao social anteriormente posta, provocando sua ruptura.
Sobretudo, a transformagéo que ocorre mais expressivamente é a Gradual.

Segundo Abric (1994, p. 84), os elementos periféricos vdo se modificando
processualmente, estas mudancas cada vez mais acentuadas resultam em uma
transformacgao, a grande diferenca é que nesse contexto a transformagao ocorre “de
forma continua e sem romper com o passado, deste nucleo central”.

Seguindo a abordagem estrutural, centrados na busca de transformacoes,
estudos empiricos como Vasconcellos et al. (2020) concluem que ha mudancas nas
representacdes sociais dos grupos em funcdo de fendémenos de ordem social, que
modificam suas praticas.

Em um contexto mais préximo do objeto por nés investigado, Chamon (2014,
p. 310) relata mudancas nas representacfes sociais que decorrem do processo de
ancoragem de licenciandos em Pedagogia e Pedagogos atuantes na Educacédo
Béasica, acerca dos elementos constitutivos da sua formacao inicial. No curso de sua
investigacao, o autor revela que “essas mudangas ocorrem na passagem da formagao
docente para a pratica docente” (CHAMON, 2014, p. 310).

Nesse prisma de aproximacédo entre transformacéo nuclear, formacéo inicial e
praticas sociais, ressaltamos a relevancia de buscar identificar a estrutura da
representacao social de Tecnologias Digitais e Ensino Remoto, almejando apreender

0s elementos nucleares, com a finalidade de evidenciar se o fenbmeno posto - a
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Pandemia do Novo Coronavirus, infere no nudcleo representacional ao ponto de
rompé-lo e transforma-lo.

Pelo exposto, corroboramos a proposicdo de Flament (1994) ao elencar a
inexisténcia de outro caminho capaz de oferecer alcance a transformacédo da
representacdo que ndo perpassa a organizacao interna de sua estrutura, seus
sistemas nucleares e periféricos. Portanto, a abordagem estrutural das
representacdes sociais nesse estudo, é a lente e a base tedrica para alcance dos
sentidos compartilhados no contexto em destaque. E por meio deste constructo que
almejamos nos aproximar dos conteudos internos das representacdes, adentrando
aos principios que fomentam processos evolutivos, de transformacéo e prescricao de

praticas sociais destes sujeitos.

3.3 REPRESENTACOES, PRATICAS SOCIAIS E TECNOLOGIAS DIGITAIS

Empreender investigacdes em representacfes sociais requer direcionamento
do olhar investigativo a multiplas facetas. Sa (1998) alerta para a complexidade e as
dificuldades que perpassam a pesquisa em representacdes sociais, o autor chama
atencgao para o grande volume de investigagdes que fracassam por ndo especificar “o
sujeito — a populacdo ou o conjunto social” (SA, 1998, p. 24).

Outro aspecto inerente a pesquisa em representacao diz respeito a relacdo
objeto — préticas sociais, isto porque, as praticas sociais sdo consideradas um dos
pontos principais da abordagem teorica (ALMEIDA et al, 2000), assim “a questédo
central para o estudo das representacfes diz respeito as relacdes entre praticas
sociais e representagdes” (ABRIC, 1994c, p. 81).

Acreditamos que ao discutir um objeto de representacéao, orientador de préticas
sociais, se torna insuficiente desmistificar tdo somente sujeito e objeto, sem conduzir
ao apontamento da pratica social com a qual a pesquisa dialoga (ALMEIDA et al,
2000). Outrossim, consideramos relevante explicitar a que préatica nos referimos,
portanto, propomos uma aproximacdo acerca das praticas sociais, mais
especificamente em relacdo a esta pesquisa.

Conforme descrito no subtitulo anterior Abric (1994a), ao teorizar o
Estruturalismo nas Representagdes Sociais, direciona sua busca para a compreensao

das influéncias que as representacdes exercem sobre as praticas. Na concepcédo do



57

autor a representagao social funciona “como um sistema de interpretagéo da realidade
gue rege as relacbes dos individuos com seu ambiente fisico e social, ela vai
determinar seus comportamentos ou suas praticas” (ABRIC, 19944, p. 13).

Jodelet e Moscovici, (1990, p. 287) descrevem as praticas sociais como
“sistemas de acdo socialmente estruturados e instituidos em relagao as regras”. Para
Trivifios (2008) a pratica social se concebe e se fortalece por meio da atividade pratica
entre os individuos. No mesmo caminho, Trindade (1998) propde que as praticas
podem ser consideradas um conjunto de acgdes, as quais, sdo determinadas por e
pelas representacoes (ABRIC, 1994d).

Almeida et al (2000), destaca por meio de uma visdo mais simplista que as
representacdes sao fatores determinantes para as praticas, 0 que nos suscita
compreendemos as praticas como um conjunto de acdes, reflexos, trocas e
comportamentos de um grupo, oriundo da maneira como representam algo.

Rouquette (2000), justifica que a medida que a representacdo se altera, o
mesmo ocorre com as praticas, no entanto, ha uma reciprocidade nesse processo, de
acordo com o autor “o que fago depende do que penso” (ROUQUETTE, 2000, p.41).
Pressupomos que esse pensar ndo € individual ou intencional, trata-se de um
pensamento estruturado coletivamente, de modo que as praticas sao trocas
inconscientes entre os sujeitos embasadas no pensamento social; na representacao.

Ainda sobre as relacbes que se estabelecem entre representacdes e praticas,
Rouquette (2000) propde que as influéncias que circundam praticas e representacdes,
perpassam 4 aspectos principais: 1. A pratica como passagem do ato; 2. A pratica
como recorréncia; 3. A pratica como maneira de fazer; 4. A préatica como céalculo. Este
apontamento nos inclina a compreender a relacdo que se estabelece, entre as
tecnologias digitais no campo da educacao e as praticas sociais que a envolvem.

Nessa direcao, recorremos a pesquisa realizada por Silva (2015), a autora tem
como pano de fundo a abordagem estrutural na apreensdo de diferentes
representacdes sobre tecnologias digitais compartilhadas por professores das areas
urbanas e rurais. Em seus resultados propde que a depender do contexto social e de
pertencimento que o professor esta inserido ele representa a tecnologia a partir de
caracteristicas distintas, resultando diretamente na sua pratica quando deste objeto.
Estes achados fomentam o entendimento da tecnologia como algo que perpassa e/ou

se relacionam as praticas sociais destes/as atores/as, bem como conforme justificado
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por Rouquette (2000) ao admitir que h& diferencas de praticas de acordo com a
posicao social dos envolvidos.

Assim, a forma como as tecnologias digitais sao representadas no contexto dos
licenciandos/as em pedagogia, poderdo intervir as praticas destes sujeitos, pois a
tecnologia é considerada um dos maiores elementos de transformacéo sociocultural
de acordo com renomados investigadores do constructo (CASTELLS, 1999; LEVY,
2009; TOSCHI; 2005).

Relacionamos assim, a tecnologia a um fendmeno cultural e ponderamos a luz
de Moscovici (1976) que a representacado social precisa ser vista como parte da nossa
sociedade e da nossa cultura.

Nesta perspectiva, as tecnologias digitais sdo um importante fator na
composicdo da pratica social por se configurarem como um dos maiores canais
comunicacionais e de transformacéo de constructos sociais nos aspectos coletivos,
pois, “a pratica social esta ligada a uma rede de relagdes sociais em que os individuos
partiiham significados, ou seja, esta ligada ao fazer, ndo apenas individual, mas,
sobretudo, ao fazer vivenciado em um dominio social”. (CHAMON, 2014, p. 305).

Nesse viés, acreditamos que as tecnologias promovem interacdo e
comunicacdo em diversos formatos por meio de inimeras possibilidades nas
dindmicas sociais, essa relacdo comunicacional se concebe como elementos
necessarios a elaboracdo de representagcdes entre 0S grupos sociais. Em
concordancia, observamos na fala do proprio Moscovici (2003) de que as
representacdes sociais se constituem diante dos nossos olhos, por meio da midia e
em ambientes publicos através de processos de comunicacdo associados a
transformacdes, nesse sentido, as tecnologias propiciam conexdes entre saberes e
trocas culturais.

Conforme ja explanamos nesse trabalho, Lévy (2009) sustenta que a
Cibercultura, oriunda dos avancos tecnoldgicos e informacionais, constitui uma nova
forma essencialmente comunicacional que surge da interconexao mundial de artefatos
multimidia, refletindo em um conjunto de técnicas materiais ou intelectuais que
relacionam praticas, atitudes e modos de pensar de um povo. Assim, a tecnologia vem
sendo compreendida e estudada como parte integrante da cultura, pois nao se trata
de meros aparelhos, sua pratica promove implica¢fes éticas, politicas, econdmicas e

sobretudo educacionais (TOSCHI, 2005), por nés consideradas praticas sociais.
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Para Cysneiros (2004) as TDIC sao responsaveis pela ampliacdo de aspectos
cognitivos que integram a capacidade intelectual do individuo. Para além disto, sdo
consideradas um indicador de modernizagcdo, avancam em inumeros contextos por
possuir difusdo rapida e massiva na comunicacdo, se estabelecendo como um
progresso sociocultural (VESGA-PARRA; HURTADO-HERRERA, 2013).

O estreitamento entre Tecnologias Digitais e as Praticas Sociais foi comumente
explorado pelas pesquisas de Oliveira (2015), Silva (2015), Restrepo e Vera (2005),
Godoi et al (2008). Essas investigacbes apresentaram proficuos resultados nas
dimensdes: representacdes sociais, tecnologias digitais e educacao.

Dada a relevancia deste objeto no ambito social, acreditamos que a maneira
como a tecnologia € concebida, vivenciada, pensada, utilizada e como ela participa
da vida do individuo se gesta na forma como ela é representada, se relacionando
diretamente as praticas sociais, pois € “a representacao da situacdo que determina o
comportamento” (ALMEIDA, 2000, p. 261).

Restrepo e Vera (2005), a luz das representacdes sociais, trazem que para
além das relacdes que se estabelecem sobres as Tecnologias Digitais gestadas pela
cultura moderna, as TDIC devem ser observadas enquanto fendmenos sociais que
reverberam a educacdo, pois estdo além das relacdes midiaticas, pautadas em
discussdes de importancia social, inclusive no ambiente universitario.

As tecnologias digitais vém desmistificando ao longo dos anos seu significado
social, permitindo uma abordagem mais contextualizada, levando em consideracao
aspectos social, humano, ético, politico e sobretudo educacional, diretamente ligados
a sua insercao nos estagios diarios da sociedade (RESTREPO; VERA, 2005).

Oliveira (2015) destaca o aporte a teoria das representacdes sociais em
pesquisas conduzidas por fendmenos educacionais, com énfase para a formacéo de
professores, mostrando um expressivo numero de trabalhos apresentados tanto na
VIII Jornada Internacional de Representa¢des Sociais, ocorrida em 2013, quanto na
122 Conferéncia Internacional de Educacéo, realizada em 2014.

Na mesma via, Souza et al (2014) ao apresentarem um panorama dos estudos
gue recorreram a teoria das representacfes sociais, para compreensdo da
complexidade que envolve a formacao de professores, concluem massivamente que
0s pesquisadores priorizaram a Abordagem Estrutural (ABRIC, 1994a), para além das
investigacdes que recorreram a teoria para compreensdo da complexidade que

envolve a formacéao de professores. Os autores sugerem ainda que os pesquisadores
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optaram pela TRS, pois se aproximar das representacdes dos/as licenciandos/as
“permite orientar a formagao em educacgao, uma vez que possibilita a compreensao e
o direcionamento que os estudantes de pedagogia e licenciatura ddo ao seu futuro
profissional e ao futuro dos seus alunos” (SOUZA et al, 2014, p. 837).

Na mesma via, Menin, Shimizu e Lima (2009) apos realizagdo de estudo
investigativo direcionado a pesquisas ancoradas nas representacfes sociais e a
educacao, considerando os professores como sujeitos investigativos, desvelam a
auséncia de Dissertacoes e Teses que abordam as relacdes entre representacdes e
praticas sociais, bem como a quase inexisténcia de pesquisas com desdobramentos
relacionados as transformacfes das representacoes.

Basilio e Machado (2013) acentuam a importancia de empreender estudos que
permitam conhecer representacdes sociais de licenciandos em Pedagogia, posto que
oferece possibilidades as instituicdes formadoras de terem um ponto de partida para
reconstruir ou repensarem seus projetos formativos. Desta feita, o estudo na formacéo
inicial de professores/as, especificamente dos/as licenciandos/as em Pedagogia,
pautado na compreensdo das subjetividades que o envolvem auxiliam a apreensao
do universo das praticas sociais deste grupo, visto que a representacdo conduz 0s
comportamentos e as relagdes sociais (ABRIC, 1995).

Para Bueno et al (2015) é pertinente expandir as analises acerca da relacao
estabelecida entre licenciandos/as em pedagogia e tecnologias digitais de informacao
e comunicacdo devido a usabilidade destes recursos na sua pratica, enquanto Godoi
et al (2018, p. 351) afirmam que o estudo de representacdes sociais se configura como
um arcabouco teorico capaz de fomentar a compreensdo de como professores e
alunos, refletem as proprias TDIC.

Considerando assim que o professor tem sua préatica alterada, dada a
representacao que elabora socialmente sobre a tecnologia, esta constru¢ao se ancora
ao ambiente em vivéncia e a construgdo social desta representagéo (SILVA, 2015).

Estes achados nos aproximam da perspectiva de que identificar a construcao
de representacdes sociais relevantes em torno das tecnologias digitais € um desafio
educacional e ao mesmo tempo “‘uma necessidade social para mediar a avalanche de
transformagdes inevitaveis nas quais as tecnologias estdo se reproduzindo”
(RESTREPO; VERA, 2005, p. 114).

Esse caminho nos leva a concordar com Rocha (2009, p. 29) ao abordar as

Tecnologias Digitais da Informagédo e Comunicagdo como “recursos potencializadores
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de transformagdes da pratica social’, pois, conforme apresentamos no subtitulo
anterior “as representagdes evoluem e se transformam” (FLAMENTE; ROUQUETTE,
2003, p. 113).

Salientamos que em outro contexto temos as tecnologias investigadas a luz da
perspectiva da transformacdo nuclear; o fenbmeno, foi posto em investigacéo,
considerando a possivel transformacéo enquanto objeto de representacéo por Singéry
(1994), propondo a investigacao das tecnologias no campo organizacional, buscando
a transformacao da representacdo social de projetos e mudancas tecnoldgicas na
empresa.

Estes apontamentos, nos inclinam a investigar a luz da Teoria das
Representacfes Sociais a possivel transformacao representacional que emerge do
fendbmeno pandémico e repercute nas tecnologias digitais na formacao inicial de
Pedagogos/as. Esses aspectos alusivos ao contexto pandémico que ora vivenciamos,

serdo apresentados no capitulo a seguir.
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4 PANDEMIA, ENSINO REMOTO E EDUCACAO UNIVERSITARIA: O CONTEXTO
DA PESQUISA

Embora muito nos desperte a falar a respeito deste momento tao inquietante,
insistiremos em particular, em mantermo-nos a linha de preocupacéao a qual se propde
esta pesquisa, centrada nos sentidos que perpassam a vivéncia formativa de
estudantes de licenciatura, matriculados nos cursos de Pedagogia de Universidades
do Estado de Pernambuco.

Mais precisamente, nosso esfor¢o se centra as tensdes do atravessamento da
sua formacao inicial no periodo pandémico, desvelando sentidos que surgem acerca
do ensino remoto emergencial, possivel objeto de representacdo em construcao,
ancorado as Tecnologias Digitais, e passa a inferir as praticas sociais dos sujeitos por
nés investigados

A saber, consideramos indissociaveis algumas abordagens ao situar o estado
de pandemia que assola a sociedade contemporanea, todavia, nos limitaremos a
descrever neste capitulo, as imbricacbes do estado de Pandemia planetaria a
educacdo, sobretudo ao ensino superior publico, universo de investigacdo desta
pesquisa.

Em tempo, buscamos contribuir para as abordagens das dimensdes subjetivas
gue abarcam o estado de pandemia, face a educacgdo universitaria, na concepcao

destes/as atores/as sociais.

4.1 PANDEMIA: UM ESTADO GLOBAL

No final do ano de 2019 ja haviam sido anunciados casos de uma doenca letal
gue impressionava médicos e cientistas de todo o mundo, em decorréncia do seu
avassalador poder de transmissividade. Surgido inicialmente nos paises asiaticos,
mais precisamente na cidade de Wuhan na China, local do seu primeiro surto, o virus
Sars-CoV-2, embora possuisse sintomas similares aos de resfriados comuns, chamou
atencdo mundial em funcdo do alto teor de propagacdo. Para além do exposto, o

assim denominado Novo Coronavirus, principal transmissor da doencga Covid-19, em
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muitos casos leva a 6bito os acometidos pela enfermidade, principalmente a partir de
complicacfes respiratorias.

Entretanto, foi apenas em meados de fevereiro de 2020, que o virus letal de
abrangéncia planetéaria, transformou em carater exponencial o0 modo de vida e as
praticas sociais de toda sociedade. Mais precisamente apos a Organizacdo Mundial
de Saude (OMS) emitir uma Declaracdo de Emergéncia de Saude Publica de
Importancia Internacional, alertando para a epidemia da doenca, até entdo em carater
continental.

A circunstancia, tomou abrangéncia e impactos maiores ap0s comunicado
expedido pelo entdo diretor geral da OMS, Tedros Adhanom Ghebreyesus, em
Genebra, na Suica, no dia 11 de marco de 2020. A autoridade destacou em seu
discurso que o agente causador da COVID-19, agora era caracterizado como uma
Pandemia Global, responsavel pela propagacdo da doenca potencialmente
devastadora (OPAH/OMS-2020). O comunicado impulsionou autoridades
governamentais de todo o mundo a unirem-se em busca de estratégias para o
retrocesso da enfermidade.

Frente a situacdo de crise, a mobilizacdo de forcas governamentais objetivou
criar estratégias de combate a ameaca iminente, surgem entdo as primeiras instancias
de enfrentamento a Covid-19, desencadeadas por meio de acGes de mitigacao,
guarentena domiciliar e isolamento social.

Cada situacao foi pensada para atender a uma circunstancia especifica da
pandemia. A primeira, atua provocando lentiddo na proliferacdo do virus, a segunda
objetiva minimizar o contagio de pessoas com suspeita da infec¢cdo, em ultima
instancia, o isolamento social, auxilia na diminui¢cdo do risco de contagio por meio da
reducdo do contato fisico entre os seres humanos.

Na concepcéo de cientistas e virologistas, estas acdes seriam imprescindiveis
a reducédo do pico da demanda de assisténcia médica em decorréncia da pandemia
(FERGUSON, et al. 2020). As medidas protetivas, buscaram oferecer ao sujeito um
lugar de protecao a si mesmo e ao outro. Manter distancia fisica das pessoas foi um
dos principais desafios que a humanidade ja vivenciou ao longo de toda a sua
evolucao histérica.

No Brasil, o primeiro caso da doenga, registrado e tornado publico pelo
Ministério da Saude ocorreu em 26 de fevereiro de 2020, em um curto espaco de

tempo, observou-se a rapida disseminacéo do virus em outros paises para além da
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Asia e Europa, avangando expressivamente ao continente Americano. Com a rapida
proliferacdo do virus, 81% da forca de trabalho global passou a vivenciar o isolamento
social (SOUZA, et al. 2020).

Em margo de 2020, como medida preventiva a proliferacdo da Covid-19 foi
proposto o distanciamento social (BRASIL, 2020), em diversos paises, a estratégia
visou a manutencdo de distancia minima de 1,5 metros entre pessoas, evitando o
contato fisico entre seres humanos, independentemente do local, atividade ou
circunstancia.

No mesmo caminho, o Brasil langcou mao de um conjunto normativo objetivando
manter sob controle o fluxo de pessoas, fortalecendo medidas de mitigacdo do
contagio da doenca e promovendo assim o distanciamento social.

Especificamente no que concerne a educacao, foi promulgada a Portaria MEC
n°® 343, de 17 de margo de 2020 (BRASIL, 2020,), que “dispde sobre a substituigdo
das aulas presenciais por aulas em meios digitais enquanto durar a situacao de
pandemia do Novo Coronavirus - COVID-19”, e, ainda, a Medida Proviséria n°® 934, de
01 de abril de 2020 (BRASIL, 2020), que “estabelece normas excepcionais sobre o
ano letivo da educacédo basica e do ensino superior decorrentes das medidas para
enfrentamento da situacdo de emergéncia de salude publica de que trata a Lei n°
13.979, de 6 de fevereiro de 2020”.

A medida sanitaria forgcou a interrupcdo de todo e qualquer estabelecimento
gue nao oferecesse servigos essenciais. Destarte, houve o fechamento de comércios,
empresas, restaurantes, escolas, universidades, areas de lazer, praias, parques e
guaisquer outros espacos, fossem eles publicos ou privados, caso ndo estivessem
inseridos na relacdo de servigos essenciais deveriam interromper seu funcionamento
presencial imediatamente.

Em funcdo dessa reclusdo necesséria, as tecnologias digitais passaram a ser
partilhadas pela humanidade de forma muito intensa. As conexdes se tornaram vias
de sobrevivéncia e um dos uUnicos meios de contato com o mundo, trabalho,
alimentacéo, lazer, dialogo com a familia e amigos para quem de fato levou a sério a
necessaria situacdo de reclusédo. Para alguns, o contato com 0 mundo se tornou uma
pratica 100% digital.

Sem desconsiderar 0s inUmeros impactos as tematicas sociais que envolvem
0 contexto citado, daremos énfase a educacéo, pois ao nosso ver, foi bruscamente

impactada nesse ambito de vivéncia virtual, ocasionando multiplos efeitos em
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inimeras dimensdes, em tempo, nossa atencdo volta-se em particular ao Ensino

Superior.

4.2 O ENSINO REMOTO NO CONTEXTO DA EDUCACAO UNIVERSITARIA

O Ministério da Educacédo (MEC), com a intencdo de amenizar 0s prejuizos
oriundos da crise, autorizou, em carater excepcional, a substituicdo das aulas
presenciais por encontros virtuais entre professores/as e alunos/as, mediados
exclusivamente por Tecnologias Digitais da Informac¢éo e Comunicacao.

Assim, origina-se em meio a situacdo de Pandemia global, o Ensino Remoto
Emergencial. A modalidade de aprendizagem passou a vigorar a partir da Resolugao
Ne 343, de 17 de marco de 2020, seguida pela Normativa N° 473, de 12 de maio de
2020, substituida posteriormente pela Portaria MEC 544/2020, a qual, prevé em seu
Art. 1°: “autorizar, em carater excepcional, a substituicdo das disciplinas presenciais,
em cursos regularmente autorizados, por atividades letivas que utilizem recursos
educacionais digitais, tecnologias de informacéo e comunicagéo [...]" (MEC, 2020, Art.
19).

O ensino remoto pode ser definido como uma estratégia educacional
emergencial, que buscou, através do uso de midias virtuais e tecnologias digitais a
manutengdo do ensino no Brasil, no decurso da Pandemia do Novo Coronavirus,
ocasionando expressivas mudancas as instituicdes de ensino publicas e privadas.

Para atender as peculiaridades da nova via de aprendizagem, faculdades e
universidades lancaram mao de estratégias didatico pedagdgicas possiveis de se
desenvolverem remotamente. Plataformas digitais streaming foram adaptadas a
atividades remotas com fins educacionais; alguns softwares ganharam destaque na
‘substituicao’ das salas de aula fisicas, a exemplo do Google Meet, Zoom Meeting,
Google Class room, Whatsapp, entre outros.

Tais ferramentas, chegaram a ser aprimoradas por seus desenvolvedores
vislumbrando atender a nova demanda social emergente, sendo disponibilizadas em
versdes gratuitas, com algumas limitacdes, para que qualquer individuo com acesso
a internet e um dispositivo de configuracédo basica (smartphone, tablet, chromebook,
notebook) pudesse fazer uso de suas funcionalidades.

As mudancas n&o pararam por ai, Softwares que outrora destinavam-se

essencialmente a reunides corporativas on-line, tornaram-se salas de aula
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improvisadas. Nesse movimento de virtualizagdo, houve o crescimento exponencial
de palestras, encontros, cursos, formacdes e debates virtuais, alguns denominados
de lives. Tais arranjos, possibilitaram aos estudantes vivenciar, de suas casas, aulas
ocorridas em tempo real, conduzidas por docentes, desenvolvidas exclusivamente
pelas TDIC (SILVA; BONA, 2020).

E importante destacarmos que o ensino remoto ou por meio da internet
possibilitou o rompimento de barreiras geograficas de espaco tempo. Permitiu o
compartilhamento de informacdes em tempo real, suscitando o apoio, a cooperacao e
a comunicacao entre diferentes grupos de individuos, fomentando as rela¢gbes e as
trocas culturais (SILVA; BONA, 2020), tais afirmativas ja vinham sendo
problematizadas em estudos anteriores por (JUNIOR; LUCENA, 2013).

Ainda assim, uma medida governamental que restringe 0 acesso ao ensino
aqueles que possuem livre acesso a recursos tecnoldgicos e a internet em um pais
historicamente marcado por lutas de classes e dicotomia social, tdo logo estaria
desfavorecendo uma enorme parcela da sociedade (GOHN, 2020).

Embora ndo seja o foco da nossa pesquisa, ndo desconsideramos o fato de
gue o contexto pandémico foi um forte propulsor da marginalizagao de estudantes, em
especial dagueles menos favorecidos economicamente, por desnudar a saliéncia das
desigualdades sociais gestadas pelo modo de producao capitalista, no qual, segundo
Freire (1996) se fortalece os impactos destrutivos das ideias, politicas e praticas
neoliberais que atentam contra a dignidade e o desenvolvimento humano.

Em tempo, com docentes e discentes espacialmente separados, fazendo uso
de comunica¢cBes audiovisuais, denota-se uma similaridade entre a pratica
pedagogica adotada na pandemia e a Educacéo a Distancia (EaD). Todavia, o Ensino
Remoto Emergencial ndo deve ser confundido com a EaD, embora ambas as
propostas pedagdgicas intentem a constru¢do de aprendizagens em moldes virtuais,

possuem caracteristicas distintas, dirimidas a seguir.

4.2.1 Ensino Remoto versus Educacdo a Distancia: aproximacfes e

distanciamentos pedagodgicos

E imprescindivel destacar fatores que distinguem o Ensino Remoto,

modalidade surgida no momento de Pandemia, da Educacéo a Distancia com vistas
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a clarificar o quao impactante e desconhecida a primeira estratégia pode se configurar
no imaginario de estudantes e professores/as.

A EaD se consagra a uma modalidade de ensino, planejada e regulamentada,
no Brasil, especificamente pelo Decreto n° 9057/2017 (BRASIL, 2017) o qual a
conceitua como uma modalidade educacional onde a mediagéo didatico-pedagoégica
ocorre através da utilizacdo de meios e tecnologias de informacdo e comunicacéo,
com profissionais qualificados, politicas de acesso, acompanhamento e avaliacao
compativeis com as especificidades do formato. Sendo assim, assumida nessa
pesquisa como uma pratica de ensino voltada a aprendizagem por métodos e
estratégias didaticas ndo presenciais planejadas.

Na contraméao, o ensino remoto pressupde o uso de solucdes de ensino virtuais,
para as aulas previamente pensadas no formato presencial. Enfatizamos aqui a
auséncia da intencionalidade pedagdgica no uso das ferramentas virtuais no ensino
remoto, diferentemente da EaD que propaga e estabelece uma pratica voltada aos
meios digitais desde a insercdo do/a estudante na formacdo, sendo inclusive
caracteristica da EaD ter um componente curricular especifico para ambientar o/a
cursista nas plataformas digitais.

Na perspectiva de conceituar caracteristicas distintas pertencentes ao ensino
remoto, no ano de 2020 pesquisadores/as passaram a pontuar aspectos que 0
distinguem da EaD, como Behar (2020, p. 29) conceitua o ER pratica de ensino na
gual se pressupde o distanciamento geogréafico de professores/as e alunos/as com
vistas a manutencéo do isolamento social, prevendo o uso de tecnologias de midia,
como internet, computadores e smartphones para manutengdo das atividades de
ensino, remotamente.

No mesmo caminho, Hodges et al. (2020) justifica o ER a partir de uma
transformacdo temporéaria na entrega de contetdos curriculares, tornando-se assim
uma alternativa, gestada devido a crise sanitaria. Nesse sentido, o ER abarca o uso
de solucdes de ensino em carater remoto, na grande maioria das vezes por meio de
midias e tecnologias para suprir a auséncia de aula de presenciais, no entanto, 0s
contetidos foram previamente planejados e adaptados para o formato presencial, o
que dificulta a transposi¢cao didatica dessas aprendizagens.

Na concepcdo de Monteiro (2020, p. 8) essa transposicdo didatica do
presencial para o virtual ndo é simples, pois a “[...] transposi¢éo didatica implica que

0 professor seja capaz de fazer as transformac¢des necessarias ao processo de ensino
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e aprendizagem, quer seja dos recursos a serem utilizados, quer seja do proprio
saber”, essa complexidade evolui a medida que ndo houve formagédo docente ou
planejamento prévio para as praticas de ensino remotas.

Na contraméo, a EaD existe no Brasil desde meados do século XX, dentre suas
principais caracteristicas, destaca-se a separac¢éao fisica entre professor/a e aluno/a,
a autoaprendizagem e o uso de tecnologias informacionais (ALVES, 2011). A
modalidade, faz uso de curriculos estruturados para momentos de aprendizagens
sincronos e assincronos, envolvendo metodologia propria a sua especificidade.

Nessa Otica, a EaD, organiza-se didaticamente através de atividades
assincronas quando o tempo é flexivel, ou seja, professores/as e alunos/as ndo estao
ao mesmo tempo realizando a aula juntos necessariamente, na contramao 0s
momentos sincronos tendem a ser desenvolvidos em tempo real, ao-vivo e/ou on-line,
através de videochamadas e chats, por exemplo.

Outro fator pontual que diferencia os dois contextos, concerne a autonomia do
fazer educativo, subentende-se que quando o aluno se propde a cursar a graduacao
na modalidade EaD possui ciéncia da necessidade de organizacdo do tempo e de
suas atividades pessoais em consonancia com sua aprendizagem, ao passo que no
contexto do ensino remoto, as aulas foram propostas, em muitas instancias
desconsiderando o tempo que as pessoas podem ficar diante da tela assistindo aula
e realizando atividades, sem levar em conta se estariam causando prejuizos a saude
fisica e mental dos estudantes e professores/as (LEAL, 2020).

Postulamos entéo, divergéncias entre as duas praticas educacionais, embora
ambas perpassam a virtualizacdo para sua concretizacao; a educacao a distancia é
planejada, moldada e estruturada ao seu objetivo, enquanto o ensino remoto foi posto
em carater emergencial, sem preparo ou planejamento prévio. Todavia, foi a maneira
encontrada para que a sociedade pudesse manter a producdo do conhecimento, para
gue a aprendizagem acontecesse mesmo no contexto de isolamento (SILVA; BONA,
2020).

O trabalho virtual desafiou docentes e discentes de toda a parte. Coube aos
professores/as, em um momento excessivamente critico, desdobrar-se ao papel de
agente mediador da tecnologia. No qual, o/a profissional estaria constantemente
desafiando o/a aluno/a ao seu desenvolvimento cognitivo, o que ja foi afirmado em
outros contextos como na Educacéo a Distancia, por exemplo (JUNIOR; LUCENA,
2013).
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Nesse pensar, a conducao de uma educacéo totalmente remota passa a exigir
conhecimentos especificos, até entdo desconhecidos por muitos docentes e
discentes, o ensino remoto “exigiu aos professores, criangas e até mesmo as familias
um uso intensivo das TDIC que sem duvida acarretou dificuldades e gerou
transtornos” (OLIVEIRA; MARINHO, 2020, p. 18).

O fendbmeno Ensino Remoto estreitou lacos entre o ser humano, a tecnologia e
a sociedade, despertando expressivas mudancas nas praticas de todo um conjunto
social, sobretudo na educagéo, visto que o fazer educativo de docentes e discentes
foi excepcionalmente violado.

Mediante este cenario inesperado, a abordagem a qual nos propomos, permite
relevar reflexos das experiéncias partilhadas durante o intenso atravessamento da
pandemia ao ensino superior. Acreditamos que algumas mudancas que levariam
décadas para acontecer tornaram-se uma realidade imediata, nos inquietando a focar
nesse fendbmeno tao intenso para a educacéao, no qual, a pandemia conduziu 0 ensino
presencial a vias remotas sem aviso prévio. Portanto, visamos compreender 0s
impactos deste contexto nos processos subjetivos de estudantes universitarios/as em
Pedagogia.

Destacamos que as consequéncias deste feito a educagdo ainda sao
desconhecidas, em especial os aspectos subjetivos destes individuos, que
necessitam ser apreendidos e analisados, evidenciando possiveis inferéncias que
venham influenciar o comportamento e a pratica destes sujeitos mediante o objeto
representado (SILVA; BONA, 2020).

Nesse contexto de incertezas, passamos a questionar sobre o pensamento de
estudantes de licenciatura, pedagogos/as em formacao, a partir de uma formacao
inicial imbricada a tecnologia e ao formato remoto. Quais representacdes séo
compartilhadas destarte a intensa relagcédo com tecnologias no decorrer de formagao
inicial?

A partir do referencial proposto, ao qual situamos a pesquisa, a Teoria das
Representacfes Sociais se articula a nossa investigacéo, com vistas a nos aproximar
dos sentidos e representacdes que se engendram ao universo de significados dos
estudantes de licenciatura em Pedagogia de Universidade Publica do Estado de
Pernambuco acerca das Tecnologias digitais e do Ensino Remoto Emergencial.

Pelo exposto, e por considerar este evento propulsor de abruptas mudancas no

comportamento social, impetramos nossa busca a apreender representacdes sociais
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compartilhadas deste lago social envolvendo tecnologias digitais, educacao e ensino
remoto, identificando elementos constitutivos e nucleares do sistema
representacional, com vistas a analisar possiveis transformacdes representacionais
no pensamento social dos sujeitos investigados, em fungcdo de um contexto
pandémico construtor de impactos ainda desconhecidos a educacéo.

Apresentamos a seguir a estrutura metodoldgica construida para alcance dos

objetivos propostos.
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5 DELINEAMENTO METODOLOGICO

Para além do que ja foi elucidado acerca da Teoria das Representacdes
Sociais, um dos aspectos valorativos desponta das variacdes metodolégicas que
perpassam seu carater investigativo em funcao do tipo de abordagem ao objeto e o
problema relacionado a ele.

A teoria em si ndo traz um método ou uma estratégia Unica e exclusiva a ela
(SANTOS, 2019). E seu fecundo campo de investigacdes, que possibilita ao
pesquisador analisar e identificar as especificidades metodoldgicas que irdo atender
a pretensdo e a profundidade da investigacdo realizada, situando o objeto e a
abordagem difundida.

Em tempo, "o carater plurimetodolégico em representacdes sociais, deve-se a
necessidade imposta pela prépria teoria de abarcar o objeto a partir de diferentes
perspectivas”. (ALMEIDA, 2001, p. 154).

Particularmente neste trabalho, desdobramo-nos sob o olhar qualitativo por
considerar essencialmente as dimensbes do pensamento social partilhado pelos
sujeitos. Para Bogdan e Bilklen (1994, p. 47), “a pesquisa qualitativa tem o ambiente
natural como fonte direta dos dados e o pesquisador como instrumento-chave e seu
carater € descritivo”. Nesse sentido, sera considerada a dinamica da perspectiva do
sujeito tornando a abordagem qualitativa mais indicada a composi¢ao da investigacao.

Assim, os/as participantes desta pesquisa foram estudantes do curso de
Licenciatura em Pedagogia, da modalidade presencial, matriculados na Universidade
Federal de Pernambuco (UFPE), SEDE, situada a Av. Prof. Moraes Rego, 1235 -
Cidade Universitaria, Recife - PE, 50670-901 e Campus Agreste, localizado na Av.
Marielle Franco, s/n - Km 59 - Nova, PE, 55014-900.

Conforme justificado anteriormente, intentamos analisar as representacoes
sociais dos licenciandos/as em pedagogia, devido a sua inclinacdo a docéncia na
Educacao Basica. Acreditamos que as universidades publicas, sdo proficuos campos
de formacdo de pedagogos/as que buscam ocupacao profissional de licenciatura tanto
na Educacao Infantil quanto no Ensino Fundamental — Anos Iniciais, apds a aquisi¢ao
do seu grau. Tal inferéncia culmina com resultados de pesquisas recentes, conforme

Silva (2017), evidenciando em seus achados que mais de 51% dos egressos do curso
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de Pedagogia da UFPE, optaram pela docéncia na Educagédo Basica, apds sua
formacéo.

Enfatizamos a dimenséao plural da lente que norteia este estudo por meio da
combinacdo de diferentes instrumentos metodoldgicos. Sobre este mesmo aspecto,
Almeida (2002, p. 19) justifica “se um objeto se presta a representagbes variadas
segundo 0 grupo que o representa, também a pesquisa pode receber leituras
variadas”, pelo exposto, a combinagao dos instrumentos se desenvolveu a partir de:
Analise Documental; Coleta de Questionario com o Teste de Associacdo Livre de
palavras Hierarquizado, instrumento validado por meio de estudo piloto e Analise de
dados com apoio do software Iramuteq e Analise de conteudo.

Antes de apresentarmos as particularidades que envolvem cada instrumento,
apontaremos 0s aspectos éticos que norteiam a recolha dos dados da nossa

pesquisa.

5.1 RECOLHA DOS DADOS

Ressaltamos que para a coleta de dados com os/as participantes, foram
tomados todos os cuidados éticos que orientam as pesquisas com seres humanos.
De acordo com a resolucdo n°466/12 foi utilizada a solicitagdo de assentimento de
participacdo por meio da concordancia do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (Apéndice A).

A coleta das informac8es é um fator significativo para atribuicdo de valor a
estudos sobre representagcdes sociais (ABRIC, 1994e). Nesse sentido, e por termos
uma preocupacado iminente em considerar as normas de distanciamento social e a
propria seguranca sanitaria nossa e dos/as demais envolvidos/as, vislumbrando ainda
a nao interrupcao da investigacdo em curso, a qual, contempla enquanto pano de
fundo, efeitos do préprio cenario pandémico, adaptamos a recolha a moldes virtuais.
Entao, utilizamos instrumentos de coleta por meio de estratégias digitais, com o0 uso

de ferramentas remotas.
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5.2 ANALISE DOCUMENTAL

O primeiro instrumento, Analise Documental € integrante deste trabalho devido
a sua capacidade de verificacdo de dados factuais, por meio de observacéo, triagem,
organizacao, leitura, reflexdo e selecdo minuciosa de informag¢des documentais com
embasamento solido (BARDIN, 1977). A técnica, sugere a organizacdo do material
coletado, seguido pelo percurso que se estabelece com a selecdo dos documentos e
por meio da leitura flutuante, possibilitando a formulacdo de hipéteses (SANTOS,
2012).

Esta analise documental sera destrinchada em duas fases: Revisdo
Sistematica da Literatura e Estudo dos Documentos Primarios norteadores do

curriculo do curso de Licenciatura em Pedagogia da UFPE.

5.2.1 Revisao Sistematica da Literatura

A Revisdo Sistematica da Literatura foi pensada justamente para fornecer
informacdes acerca das dimensdes nucleares apreendidas em outros contextos, por
outros/as pesquisadores/as, congregando tecnologias na educagao, formacao de
professores/as e representagdes sociais.

O material forneceu acesso a dados cientificos colhidos em investigacfes
anteriores, agregando métricas para comparacao entre 0os elementos nucleares que
circunscrevem o pensamento social dos sujeitos acerca das tecnologias anteriormente
ao estado de pandemia na sociedade. Esta estratégia nos permitiu confrontar os
achados publicados por estes pesquisadores/as, com as apreensdes desenvolvidas

na nossa investigacao.

5.2.2 Documentos primarios norteadores do curriculo

A segunda fase desta mesma etapa condiz com a analise de documentos
norteadores dos Curriculos do Curso de Pedagogia da UFPE: Projeto Pedagdgico do

Curso e Matriz Curricular.
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Acreditamos que a efetivacdo desta etapa nos ofereceu caminhos que
nortearam o entendimento de como vem ocorrendo a formacédo de pedagogos/as,
pelas instituicbes publicas de ensino, em relacdo as TDIC e a incorporacdo dos
aspectos a ela relacionados nas praticas formativas destinados/as aos/as futuros/as
docentes. Possibilitando também, identificar se a formacéo inicial destes atores/as na
UFPE vem sendo conduzida visando uma pratica docente integrada ao contexto

tecnoldgico, abarcando desafios da sociedade contemporanea.

5.3 ESTUDO PILOTO

O estudo piloto geralmente é utilizado como etapa teste, tencionando nortear
aspectos inerentes a aplicabilidade dos instrumentos ao fenbmeno por nos estudado,
sendo assim uma estratégia para auxiliar o/a pesquisador/a na tomada de decisdes
relacionadas aos instrumentos de coleta e analise de dados. Desta forma,
consideramos o Estudo Piloto a primeira etapa da pesquisa, buscando por meio da
sua aplicacédo, a validacdo do Questionario com o Teste de Associacdo Livre de
palavras Hierarquizado.

Destacamos que o estudo piloto da pesquisa consistiu, por meio de um
formulario eletrbnico - Google forms, em apresentar aos sujeitos expressdes
indutoras, solicitando que associassem 0 termo proposto a outras palavras que
emergiram de imediato em seu pensamento. Em seguida solicitou-se que o/a préprio/a
respondente/a hierarquizasse seus resultados, organizando as palavras em escala de
relevancia. A Ultima fase requisitou que a palavra mais importante na concepcao do
individuo fosse justificada. Os resultados deste estudo nos auxiliaram na definicao
dos termos indutores para a coleta oficial, sendo deliberado: Tecnologias Digitais na
Educacao para a primeira inducdo e Ensino Remoto para a segunda na aplicacéo do

Questionario com associacao livre de palavras hierarquizadas.

54 QUESTIONARIO COM ASSOCIACAO LIVRE DE PALAVRAS
HIERARQUIZADAS

O Questionario com Associacao Livre de Palavras Hierarquizadas se integra

essencialmente a abordagem qualitativa, pois segundo Flick (2009, p. 23) “na
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pesquisa qualitativa espera-se que 0s participantes respondam a essas questdes
espontaneamente e com suas proprias palavras”.

De acordo com Abric (2005), o teste permite acesso ao universo semantico
implicito ou latente que poderia estar oculto em produgdes discursivas. Possibilitando
para além do acesso a representacdo, aprofundamento a sua estrutura, pois “a
estrutura de uma representacdo social € organizada hierarquicamente pelos
elementos que a constituem e pelas relacbes que esses elementos mantém entre
eles” (BONA, 2014, p.30).

O instrumento permite ainda, além da identificacdo do conteudo explicito na
representacdo, acesso a sua estrutura, pois torna possivel averiguar termos mais
frequentes nas falas dos sujeitos, incluindo aqueles destacados por serem mais
importantes, nesse processo, o/a préprio/a participante realiza a distincdo de
relevancia das evocacodes (ABRIC, 2005).

Como objetivamos aproximacdo aos elementos que circundam o ndcleo
central, com vistas a verificar se ha mudancas ou o rompimento deste nucleo, o teste
surge como ferramenta importante, pois é sabido que o ndcleo central possui uma
hierarquia em seus elementos (BONA, 2014).

O teste integrou um questionario que situou na primeira parte a identificacao do
perfil dos/as respondentes, sua organizacdo contempla ainda a apresentacdo de
termos indutores, solicitacdo de evocacdes/justificativas e a sondagem de similaridade
com tecnologias na formagao inicial.

O documento foi estruturado em trés paginas. Na primeira, buscou tracar o
perfil dos/as participantes, idade, género, Campus no qual estuda, periodo no qual
esta matriculado, se ja cursou alguma disciplina relacionada a TDIC; renda média
salarial; se solicitou algum programa de auxilio estudantil especifico ao enfrentamento
da Covid-19. Na sequéncia a pagina 2 apresentou o0 questionamento acerca da
evocacgao do primeiro termo indutor, seguido de sua justificativa, 0 mesmo ocorreu na
pagina trés. Os termos indutores utilizados foram Tecnologias Digitais na Educacéo,
pagina 2, e Ensino Remoto, pagina 3, por meio dos quais buscamos a recolha de
evocacdes que situam o campo representacional que circundam o ndcleo central e a
periferia da representacgao.

A coleta ocorreu no periodo de 06 de abril de 2021 a 09 de junho 2021, em
questionario online disponivel na plataforma google forms (APENDICE B). Utilizamos

diversas estratégias de compartilhamento da pesquisa para alcancar um volume de
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estudante representativo no corpo académico. A pesquisa foi divulgada
institucionalmente pela Universidade Federal de Pernambuco via e-mail com o apoio
da coordenacao para todos os/as estudantes de Pedagogia em curso na UFPE.

Utilizamos também as Redes Sociais para compartilhamento, tendo apoio do
Instagram do Diret6rio Académico Paulo Freire, do Centro de Educacao (CE) da UFPE
e da Associacao de Comunicacao Oficial da UFPE (ASCOM) por meio da publicacao
de noticia convidando o publico alvo a participar da pesquisa (APENDICE C). Na
sequéncia, enviamos e-mails ao corpo docente que integra o CE. Solicitamos ainda
as secretarias de curso para divulgacao institucional, tanto do campus Recife, quanto
do Campus Agreste.

Em Jdltima instancia, com vistas a ampliar o numero de respondentes
solicitamos autorizacdo prévia aos docentes que estavam com disciplinas em
andamento no curso de Pedagogia da UFPE no referido semestre, os quais,
gentilmente ofereceram o espaco de suas salas de aula virtuais para a realizacao da
coleta de modo sincrono, totalizando visita e coleta de dados a 24 turmas nesse
formato (APENDICE D).

A analise dos dados foi realizada através das Analises Prototipica e de Analise
de Similitude, com apoio do Software Iramuteq, com vistas a realizacdo da analise
estrutural dos dados das evocacdes hierarquizadas, bem como acesso e discussao
do campo semantico das representacdes sociais.

A primeira, € gestada pela analise de frequéncia e classificacdo hierarquica das
palavras, criando um quadro de quatro casas, organizando os elementos presentes
nos sistemas nuclear e periférico, nos permitindo ter acesso a estrutura do objeto de
representacdo, aproximacdo ao seu nucleo e camadas periféricas. A segunda,
possibilita acesso ao campo semantico das representacdes, de modo a apresentar
aproximacoes e distanciamentos sobre os elementos evocados, criando uma rede
propria de sentidos, em torno da representacao social.

Por fim, a Analise de Conteludo, ofereceu suporte a criacdo de categorias no
estudo, considerando que a técnica constitui uma metodologia que permite interpretar
mensagens, tendo em vista a compreensao dos significados, explorando sentidos

contidos em textos, frases, palavras e outros documentos (BARDIN, 1977).
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5.5 ESQUEMA NORTEADOR DO PERCURSO METODOLOGICO

O esquema apresentado na figura 2 ilustra o percurso metodolégico
estabelecido para o desenvolvimento deste estudo.

Figura 2 — Esquema Norteador do Percurso Metodoldgico.

Representaces Sociais acerca das Tecnologias Digitais e do Ensino
Remoto compartilhadas por licenciandosias em Pedagogia da UFPE

Y Y

Estudo Analise
empirico Documental

Y

Estudo Piloto
(27 respondentes)

’ ]

Questionario com PPCe
Associagao Livre de Sistemética Curriculo do
Palavras Hierarquizadas da Literatura Curso dg
(254 respondentes) Pedagogia
) UFPE

Revisao

Analise Prototipica
Software lramuteq

Y

Analise de
Similitude 4
Software lramutec

Y ]

Andlise de Dimensdes que cercam as Representacdes
Contetido r Sociais e a Transformacéo do Ntcleo Central |

Fonte: Produzido pela autora (2021).

Conforme pode ser observado na figura 2, a realizagdo desta pesquisa seguiu
a ordem das etapas de forma sucessiva.

Para validar a estratégia metodologica apresentada, conduzimos um Estudo
Piloto cujos resultados nos auxiliaram na definicdo dos termos indutores para a coleta
oficial de dados desta pesquisa.

Apresentamos na sequéncia, os principais achados derivados do caminho

metodoldgico percorrido: Analise documental, contemplando Revisédo Sistematica da
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Literatura e andlise do PPC do curso de Pedagogia da UFPE; Resultados e

discussbes da coleta de dados empirica deste estudo e consideracdes finais.
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6 RESULTADOS

Traremos neste capitulo, os achados construidos a partir do percurso

metodologico estabelecido nesta investigagéao.

6.1 REVISAO SISTEMATICA DA LITERATURA: UMA ANALISE DAS PRODUCOES
SOBRE TDIC E PEDAGOGIA

A Revisdo Sistematica da Literatura (RSL) objetivou identificar elementos
nucleares ja apreendidos em estudos anteriores, por outros pesquisadores/as. Esta
etapa foi fundamental para nos aproximar de representacdes sociais colhidas acerca
das tecnologias digitais no processo de formacéo de professores/as e Pedagogos/as.

Minayo (2000) defende a instancia de ir em busca do que ja esta posto sobre o
nosso objeto de pesquisa, pois esta importante fase nos oferece suporte na
construcdo metodoldgica e nas escolhas acerca da nossa prépria investigacao.

Para além da busca centrada ao nucleo central, conduzimos esta revisao
tencionando também identificar fenbmenos em representacdes sociais, apreendidos
nos ultimos dez anos, acerca do nosso tema de pesquisa.

E importante distinguirmos a revisdo sistematica da literatura, da reviséo
bibliografica ou narrativa. O fator preponderante nesta divisdo € o procedimento de
mapeamento adotado na investigacdo. A RSL possui um protocolo rigoroso que
garante maior confiabilidade aos dados colhidos.

Diferentemente das revisdes da literatura no formato narrativo ou integrativo, a
RSL possui caracteristicas peculiares no protocolo do seu método investigativo.
Hernandez-Sampiere (2018) relata que as revisbes da literatura auxiliam na
descoberta de varias teorias distintas que poderdo se aplicar ao problema de
investigacao.

Entretanto, para além da revisdo e analise bibliografica e textual, a RSL objetiva
oferecer subsidios transparentes para a tomada de decisdo acerca do
desenvolvimento de uma determinada pesquisa, com mote para um objeto de estudo
especifico de forma estruturada e abrangente, por meio de fontes confiaveis,
propondo um sistema de coleta de dados metodico e minimizando os riscos de
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enviesamento. Portanto, a RSL constitui, para além da analise literaria, um protocolo
de pesquisa que admite maior confiabilidade na selecdo, mapeamento e analise do
material coletado no processo investigativo (KITCHENHAM, 2012).

O protocolo estabelecido para a producdo desta revisdo sistematica
contemplou a realizagdo de uma busca articulada nas bases de dados Scientific
Electronic Library Online — SciELO e Education Resources Information Center — ERIC
desenvolvida no periodo que compreendeu fevereiro a junho do ano de 2020.
Utilizamos as palavras-chave: representa¢cdes sociais e tecnologias da informacéo e
comunicacao; representacdes sociais e tecnologias da informagdo e educacao;
representacdes sociais e formacdo de professores; representacfes sociais e
pedagogia.

A busca inicial resultou 378 artigos, apés a aplicacdo dos critérios de inclusao
e excluséo estabelecidos no protocolo, restaram 57 selecionados para leitura em
profundidade, apOs essa etapa, 35 foram considerados relevantes para a composicao
deste estudo, todos séo trabalhos publicados entre os anos 2011 e 2019. O material
foi analisado e gerenciado com auxilio do software Mendeley. Os principais achados

serdo apresentados no Quadro 2.

Quadro 2 — Pesquisas relacionadas a TDIC e formacgédo de Pedagogos/as

N° ARTIGO AUTORES/AS ANO

1 TIC na educacgdo: ambientes pessoais de aprendizagem nas Ferreira 2017
perspectivas e praticas de jovens

2 ¢Como se entienden las tecnologias de la informacién y la ~ Gomez e Mufieton 2016
comunicacion (TIC) en los contextos educativos rural y urbano?
Estudio comparativo

3 Labrechadigital: representaciones sociales de docentes en una Vesga-Parra e 2013
escuela marginal Hurtado-Herrera

4 | Los docentes frente a la incorporacion de las TIC en el escenario Sol Vesga e Mar 2012
escolar vesga

5 Communication, technology and ageing: elderly, senior citizen Pasqualotti; Baronel 2012
groups and interaction process in the information age e Doll

7 Concepgles e representacdes sociais de professores sobre a Magalhaes Junior et. 2020
sua formacao inicial: construgédo e validacdo de um questionario All.

8 Representaciones sociales sobre practicas investigativas. Parra; Prada-Ariase 2019
Condiciones en la universidad Marin-Arango

9 Conceptos de éxito y fracaso desde la perspectiva de Gamboa 2019
estudiantes para profesor en formacion

10 Ser professor de fisica: representacdes sociais na licenciatura Ortiz e Magalhdes 2019

Junior

11 Representaciones sobre el desarrollo del pensamiento critico en Valéncia e Puente 2018
maestros en formacion

12 El trabajo docente mediado con tecnologias de la informacion y Sanchéz 2018

la comunicacién en
sociales de profesores

la telesecundaria. Representaciones
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13 Efl brazilian teachers in the hypermodern world: prét-a-porter =~ Amarante e Azzari 2016
subjects, social media and discourse

14 Representagfes sociais da formacao docente em estudantes e Chamon 2014
professores da Educacéo Bésica

15 Teacher’s appreciation: political priority, tension or uncertainty? Ens. et. all. 2019

16 Critical pedagogy and language learning in the age of social Chun 2018
media?

17 Corporeidade e representacfes sociais: agir e pensar a Silva 2011
docéncia
Reflexion y andlisis de politicas y practicas innovadoras a la luz

18 de las representaciones sociales y de la necesidad de una Aranda 2011
educacion intercultural en la formacién inicial docente

19 Social representations and uses of technologies of African high-  Karsenti e Kouawo 2015
school students

20 On the relationship between society and higher education: what  Marquez-Ramos e 2018
path should we take? Mourelle

21 Engaging preservice primary and preprimary school teachers in Istenic, Cotic, 2016
digital storytelling for the teaching and learning of mathematics Solomonides e Volk

2 Use of mobile phones for project based learning by Utulu 2012
undergraduate
students of Nigerian private universities

23 Is the classroom obsolete in the twenty-first century? Benade 2017

24 Obstacles to the use of ICTs in training and consequences for Marquet 2011
the development of e-learning and m-learning

25 Media Culture 2020: Collaborative Teaching and Blended Vickers e Field 2015
Learning Using Social Media and Cloud-Based Technologies

26 Data entry: towards the critical study of digital data and Selwyn 2015
education

27 Visualizing Solutions: apps as Cognitive Stepping-Stones in the Stevenson, 2015
Learning Process Hedberg, Highfield e

Diao

28 Inclusion in an age of mobility Traxler 2016

29 Analysing the Socio-Psychological Construction of Identity Pelini, Eunice 2017
among Pre-Service Teachers

30 The Power of the Network: teach for America's Impact on the Kerry; Beth e 2018
Deregulation of Teacher Education Joseph

31 Creative Qualitative Inquiry: Innovative Graduate Level Mulvihill, e Raji 2011
Pedagogies Shaped by Educational Technologies

32  Why History Matters for Media Literacy Education RobbGrieco 2014

33 Multimodal Representations: a Fifth-Grade Teacher Influences Lynn 2013
Students' Design and Production

34 Classroom contradictions: popular media in Ontario schools’ Ferguson 2011
literacy and itizenship education policies

35 Mobile applications and decolonization: cautionary notes about Smith 2016

the curriculum of code
Fonte: Produzido pela autora (2020).

Os trabalhos apresentam proposicdes em seus resultados que abordam as

tecnologias digitais vistas como estratégias enriquecedoras na educacéao; formacao

inicial desarticulada do universo tecnoldgico, com pouca aplicacao pratica no uso das

TIC; a formagédo continuada, quando existente, aparece centrada em ferramentas,

considerando em menor proporcao fatores didaticos. Os estudos ndo apontam
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conceitos negativos significativos na construcdo da representacdo social acerca das
tecnologias digitais.

Considerando os diferentes contextos que os cercam, 0s artigos exploram
representacdes sociais compartilhadas por licenciandos/as e em alguns casos
docentes da Educacgdo Basica, acerca do uso, da apropriacdo e da préatica com
tecnologias digitais no ambito educacional, dos resultados colhidos 28 estudos
mencionam TDIC na formacao inicial e 8 na formacao continuada.

Focamos ainda na composic¢ao tedrica, priorizando abordagens estruturalistas
das representac¢des sociais, com vistas a obtermos a recolha de campos semanticos
estruturados a partir das tecnologias digitais, em outros estudos que buscaram, para
além da identificacdo da representacdo, aproximacao ao seu conteudo, desvelando

assim, elementos centrais, pertencentes ao cerne da representacdo. Estes trabalhos

serdo apresentados no Quadro 3.

Quadro 3 — Produgdes cientificas com resgate ao nucleo central de Tecnologias Digitais na

Educacéo e suas variacdes

Titulo do trabalho Instrumento de Elementos Tipologia Autores/as | Ano
recolhae nucleares da
analise pesquisa
Ensino, aprendizagem | Questionario de
e informatica na | associacao livre .
5 . . Luciana
educacgdo: um estudo | de palavras; Conhecimento . x . 2004
~ : Dissertagdo | Cordeiro
das representacdes | Software de Aprendizagem )
- A X Cavalcanti
sociais dos professores | analise Tri-deux
da educacéo basica Mots.
Representacdes Questionario de
sociais de tecnologias | associacao livre
da mf_orm:iu;e.ao e dade palgvrgs_; Computador Adalto
comunicagdo: novos | Questionario . ~ ~ 2009
) ) Internet Dissertacdo | Galvéo da
alunos, outros olhares | semiaberto; s
Midias Rocha
Software de
andlise Tri-deux
Mots.
As representacdes
sociais dos docentes e
discentes do IF sudeste | Questionario de
MG - campus Rio | associacdo .I|vre Conhecimento _ ) Fernanda 2012
Pomba  sobre as | de palavras; Dissertagdo | Amaral
. Internet ;
tecnologias da | Software de Computador Bernardino
informacéo e | analise EVOC. P
comunicacao na
educacgéo
Representacdes Questionario de
sociais de tecnologia | associagéo livre
compartilhadas pelos | de palavrqs; Conhecimento Valdirene
professores e suas | Entrevista; N , . 2015
~ e . . Inovagao Dissertacdo | Moura da
relacbes com a prética | Observacao; : .
. = Aprendizagem Silva
pedagdgica em fungéo | Software de
da regido em que | analise Tri-deux
atuam. Mots.
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Tecnologias digitais na Nedia Maria
educacéao infantil: | Questionario de ~ . de Oliveira;
~ s o Inovagao Artigo O ox 2020
representacfes sociais | associagao livre 9 Siméo Pedro
Interessante Cientifico .
de professoras de palavras. Pinto
Marinho.

Fonte: Produzido pela autora (2020).

Os trabalhos selecionados e apresentados no quadro 3 trazem elementos
nucleares acerca da representacdo social de tecnologias no contexto da educagéo,
coletados por outros pesquisadores/as.

De acordo com os principais resultados, o elemento Conhecimento, foi
apreendido como nuclear em pelo menos trés dos cinco estudos apresentados, tendo
sido esta a representacao central nas pesquisas de Bernardino (2012); Cavalcanti
(2004) e Silva (2015).

Os elementos Aprendizagem (SILVA, 2015); (CAVALCANTI, 2004) e Inovacao
(OLIVEIRA; MARINHO, 2020); (SILVA, 2015); também se constituiram integrantes do
sistema central.

Rocha (2009), destrinchou em seu estudo a centralidade dos termos
Computador, Internet e Midias, ao passo que, Oliveira e Marinho (2020) trouxeram a
palavra Interessante no cerne da representacdo, destacando ainda Desafio e
Aprendizagem, integrantes do sistema periférico.

Os elementos apontados no sistema nuclear nos trabalhos analisados, séo por
nés vislumbrados como uma importante base empirica para 0 nosso estudo, visto que
almejamos também, nos aproximar do ndcleo central representado pelos/as
licenciandos/as em Pedagogia, a fim de evidenciar se houve transformacéo deste
elemento em fungdo do cenario pandémico que pde em énfase o ensino remoto.
Portanto, consideramos valiosos os resultados desta analise inicial.

O Questionario com a Associacao Livre de Palavras esteve presente em 4 dos
5 estudos que tencionaram a recolha do nucleo, a grande maioria dos trabalhos optou
pela utilizagdo de softwares de dados qualitativos como aporte na andlise dos
resultados. O instrumento em tela, proporcionou aproximagdo junto as estratégias
metodoldgicas destinadas a pesquisas centradas no mesmo arcabouco tedrico que o
NOSso

O resultado exposto no quadro 3 desta etapa de pesquisa, subsidiou parte da
andlise que pode nos aproximar da estrutura da representagdo social das tecnologias

na representacéo dos/as licenciandos/as.
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6.2 LICENCIATURA EM PEDAGOGIA: UM OLHAR SOBRE AS TECNOLOGIAS NO
CURRICULO DO CURSO DO CENTRO DE EDUCACAO DA UFPE

Na instancia da analise documental, focalizamos também no Projeto
Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Pedagogia do Centro de Educacdo/UFPE?
e no Perfil Curricular do Curso de Licenciatura em Pedagogia do Centro de Educacao
da UFPE? com vistas a identificar de que maneira se conduz, nos aspectos
formativos, a construcdo do conhecimento que abarca as tecnologias digitais na
formacao inicial destes sujeitos. Nessa andlise documental integraram 0 corpus o
Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Pedagogia, com énfase para a
Matriz Curricular, documentos estes de acesso publico, de pertenca da UFPE.

A selecdo dos documentos decorre da necessidade de priorizacdo da
problematica que integra o curriculo da Licenciatura em Pedagogia (PPC) e a
abordagem de Tecnologias Digitais na formacao inicial de Pedagogos/as, o critério
para selecdo dos documentos ancora-se em Bardin (1977) pois convém selecionar o
universo de documentos que possam fornecer informacdes sobre o problema em
guestao.

Assim, a partir do enfoque ao Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura em
Pedagogia do Centro de Educacéo da UFPE foi possivel destrinchar imbricagbes que
cercam o percurso formativo inicial de pedagogos/as analisando sua organizacao

curricular.

Tal documento apresenta aspectos inerentes a formacdo humana e a
construgdo de saberes em diversos espacos educacionais, assim, o Curso de
Pedagogia supracitado propde-se formar o profissional de pedagogia para atuar no
ensino, na organizacdo e gestdo de sistemas, unidades, projetos educacionais e

experiéncias escolares e ndo escolares, conforme apresentado no Quadro 4:

1 Disponivel em: https://www.ufpe.br/documents/39006/1048714/ppc.pdf/b7f0541f-a2c6-445d-9d34-6680421dd61d. Acesso 12
dez. 2021.

2 Disponivel em: https://www.ufpe.br/documents/39399/0/pedagogia_perfil 1322.pdf/43b7d557-c354-47a2-a826-
ba5cf695a8d0. Acesso 12 dez 2021.



https://www.ufpe.br/documents/39399/0/pedagogia_perfil_1322.pdf/43b7d557-c354-47a2-a826-ba5cf695a8d0
https://www.ufpe.br/documents/39399/0/pedagogia_perfil_1322.pdf/43b7d557-c354-47a2-a826-ba5cf695a8d0

Quadro 4 - Organizacao Curricular do Curso de Pedagogia da UFPE
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PERIODO DISCIPLINAS OBJETIVOS DO PERIODO CH
1° Educacao, 6 Oferecer uma base de reflexdo introdutéria sobre a | 315
cultura e educacdo e a pedagogia.
sociedade
2° Educacéo 6 Aproximar os estudantes de processos educativos em | 315
em espacos instituicdes e espacos educativos ndo-escolares.
néo-escolares
3° Gestéo da 6 Discutir as teorias curriculares e a organizacao didatica | 315
educacao e do do trabalho pedagdgico.
ensino
40 6 Analisar intervencdo nas préaticas curriculares das | 315
Organizacéo escolas, aproximando o aluno com a sala de aula
curricular e enguanto campo especifico de estudo e investigacao
préatica
pedagdgica
5° Docéncia e 6 Inserir o aluno no primeiro estagio de intervengéo nas | 315
ensino séries iniciais do Ensino Fundamental, acompanhado
fundamental por uma equipe interdisciplinar, garantindo assim a
1° ciclo mobilizacdo de experiéncias nas diversas areas de

conhecimento.
6° Docéncia e 6 Articular as no¢des de infancia, subjetividade, escola e | 315
ensino modernidade, tendo em vista problematizar, desde o
fundamental campo filoséfico, o estatuto da pedagogia e da educagéo
2¢ ciclo na contemporaneidade.
7° Docéncia, 7 Conduz o aluno a intervir nas praticas pedagdgicas da | 315
educacéao educacdao infantil ou da educacédo de jovens e adultos,
infantil ou problematizando a relagdo sociedade/educagdo com a
educacdao de finalidade de assegurar uma visdo da docéncia que se
jovens e articule com a andlise das bases sociais e histéricas do
adultos processo de constituicdo da escola publica brasileira.
8° Gestéo e 6 Articular a intervencdo nas praticas pedagégicas que | 315
pratica caracterizam o pedagogo-gestor em diferentes
pedagdgica contextos institucionais.
9° 6 Aprofunda o estudo critico do sistema educacional | 315
Investigacéo brasileiro, analisando os principais fatores que tém
da prética condicionado a politica educacional brasileira na
pedagdgica e atualidade.
da pratica
docente
10° Analise da 6 Acompanhar o aluno na sistematizacédo do seu trabalho | 315
pratica de conclusao de curso, num didlogo com seu orientador,
pedagdgica e até a apresentacdo publica de sua producéo, através da
da pratica construcao de seu relatério final de pesquisa.
docente
Total: 10 61 3.150

Fonte: Produzido pela autora (2020).
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Apobs analise estrutural foi observado que o curso € composto por 10 periodos,
compreendendo em média 6 disciplinas em cada, totalizando 61 componentes
curriculares. Cada periodo do curso aponta seus objetivos formativos no ciclo do curso
dos componentes curriculares do mesmo, as tecnologias ndo aparecem atreladas aos
objetos dos modulos.

O PPC ao propor o delineamento do perfil para a formagao profissional do
pedagogo-professor menciona algumas competéncias e habilidades que deveréo ser
comuns ao egresso desta formacao inicial, e entre elas foi possivel apontar os campos
gue se referem ao uso de tecnologias em sua pratica, como “capacidade de
desenvolver metodologias e materiais pedagogicos adequados a utilizacdo das
tecnologias da informacéo e da comunicacado nas praticas educativas” (UFPE,
2007, p.18, grifo nosso).

E importante destacar que trechos como estes dialogam com a concepcao de
Ferreira, et al, (2020), ao apontar a necessidade da contextualizagdo do uso das
tecnologias, aproximando-as de experiéncias pedagdgicas, nessa via, teoricamente
vemos a tecnologia a partir do uso intencional e pedagogico sendo contemplada no
PPC do curso de Pedagogia da UFPE.

Partindo agora para andlise especifica do curriculo do curso, as novas
tecnologias sdo trazidas como componente curricular que de acordo com o documento
objetivam favorecer “a ampliagdo e a diversificacdo dos conhecimentos e vivéncias
tedrico-praticas voltadas as areas de atuagao profissional do pedagogo” (UFPE, 2007,
p.21).

O PPC agrega duas disciplinas que dialogam com o uso de tecnologias no
processo educativo, sendo Educacdo Tecnologia e Sociedade e Tecnologia da
Informacédo e Comunicacédo da Educacédo, ambas possuem carga horaria de 60 horas,
a primeira possui carater eletivo de modo que cursa-la torna-se uma opc¢ao para o/a
licenciando/a, enquanto a segunda é componente curricular obrigatério para a

graduacdo em Pedagogia.

A primeira, Educacéo Tecnologia e Sociedade, tem em sua carga horaria 60
horas, distribuidas em horas-aula 100% tedricas, faz alusdo a inclusdo digital,
abarcando o conceito e as rela¢des ciéncia, tecnologia e sociedade. Seu contetdo
prevé apropriacdo de saberes relativos a Cibercultura, suas implicacbes para o campo

da educacéo e estudos de caso em tecnologia educacional, envolvendo perspectivas
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de ressignificacdo dos espacos formativos da educacdo online, por via de redes

sociais e ambientes virtuais de aprendizagem. A Ementa da disciplina, propde:

Analise do conceito de tecnologia. As relagdes ciéncia, tecnologia e
sociedade. A insercdo das tecnologias digitais de informa¢édo e comunicacao
(TDIC) no campo educacional. Caracterizagdo da cibercultura, sociedade em
rede e cultura digital. Novos espacos de formacéo: comunidades virtuais,
educacéo online e aprendizagem colaborativa (UFPE, 2013).

Se distanciando das criticas de Buckingham (2010), o curriculo da disciplina
envolve aspectos que estdo para além da proposta formativa engessada, onde por
vezes as disciplinas de TIC muitas vezes envolvem apenas saberes que distanciam
da criatividade e das potencialidades existentes nos recursos digitais.

Embora os contetudos formativos curriculares abarque saberes relativamente
atuais como a ressignificacdo de espacgos formativos considerando inclusive redes
sociais e outras plataformas virtuais como campo de saberes e aprendizagens, toda
a carga horaria do componente esta prevista para ocorrer a partir da teorizacado do
conceito, tanto a ementa quando o conteudo programatico ndo fazem mencao ao uso
de ferramentas tecnoldgicas como computadores e notebooks, smartphones ou uso
de aplicativos na mediacdo pedagodgica desses processos formativos, 0 que nos
permite inferir sobre o distanciamento de uma vivéncia pratica com esses recursos.
Conforme aponta Moran (2000, p. 16) sdo poucos os modelos vivos de aprendizagem
integradora, que juntam teoria e pratica”, para o autor, esse ponto chave dificulta
trocas de experiéncias praticas que possam auxiliar os professores/as a encarar a
nova realidade tecnolégica na educacao, sobretudo com melhor utilizacdo destes
recursos tecnolégicos no Brasil.

O segundo componente curricular que integra as tecnologias no curso esta
intitulada Tecnologia da Informagéo e Comunicacao da Educacéo, também com carga
horaria de 60 horas, distribuidas em horas-aula 100% tedricas, se refere ao estudo
das tecnologias aplicadas no contexto presencial e também a distancia, menciona
ainda o novo papel de docentes e discentes frente ao uso das TDIC, tanto no formato
presencial quando EaD, este componente curricular é obrigatério. A ementa prevé o
estudo:

A ciéncia, tecnologia e sociedade. Tecnologia e educacdo contemporanea.
As tecnologias da informacdo e comunicacgéo (TICs) na educacéo presencial
e a distancia: suas implicacdes pedagogicas, socioculturais, politicas e éticas.

Os novos papéis dos docentes e dos discentes frente as TICs. Educacéo e
disténcia enquanto modalidade de ensino (UFPE, 2013).
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Se faz pertinente esclarecer que a abordagem vai de encontro com o que
propde Buckingham (2010) o autor sugere que as disciplinas de TIC muitas vezes
envolvem apenas saberes que distanciam da criatividade e das potencialidades
existentes nos recursos digitais, estando cada vez mais restritas ao uso de
ferramentas de digitacao, planilhas e ferramentas do Microsoft office, na contramao a
ementa do componente proposto pelo PPC da UFPE se dispde ao estudo da
educacdo tecnolégica no ambito presencial e EaD, abordando ainda aspectos
socioculturais do uso de tecnologias no contexto educacional, em tempo, o documento
ndo descreve 0 uso de recursos praticos, o que nos permite inferir ainda a uma
formacdo voltada a préaticas pedagdgicas totalmente tedricas.

A analise do documento deixou evidente que, além de algumas poucas
menc¢des ao uso de tecnologias na pratica do Pedagogo, o PPC, contempla apenas
duas disciplinas que se relacionam as tecnologias no ambito da educagao sendo uma
eletiva e uma obrigatoria, tornando-se ainda incipiente a abordagem das tecnologias
digitais no campo formativo pedagogos/as.

Embora haja a obrigatoriedade de cursar a disciplina Tecnologia da Informacgéao
e Comunicacdo da Educacdo acreditamos que em muitos casos, os/as recém
formados em Pedagogia concluam sua formagao inicial com baixo aproveitamento ou
aproximacdo ao uso de tecnologias como ferramentas de pratica docente, se
distanciando de afirmativas postas no proprio documento, como “a proposta
pedagdgica visa, ainda, a preparacdo para a producédo e difusdo do conhecimento
cientifico e tecnoldgico do campo educacional, (UFPE, 2007, p. 12, grifo nosso).

6.3 PESQUISA DE CAMPO: PERFIL DOS/AS LICENCIANDOS/AS PARTICIPANTES

Participaram da pesquisa 254 estudantes de licenciatura em Pedagogia da
UFPE, destes 189 (74,4%) matriculados na SEDE da instituicdo e 65 (25,6%) no
campus Agreste. Deste montante, um total de 64 alunos/as (25,2%) estdo no 1°
periodo do curso, seguido dos percentuais: 13,4 % no 2° periodo, 18,1% no 3° periodo,
3,5% no 4° periodo, 7,1% no 5° periodo, 5,9% no 6° periodo; 6,3% no 7° periodo; 5,9%
no 8° periodo; 9,8% no 9° periodo e 4,7% no 10° periodo.
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Quanto ao género: 206 (81,1%) feminino, 43 (16,9%) masculino, 1 (0,4%)
intersexo; 1 (0,4%) travesti, 3 (1,2%) prefeririam néo indentificar género.

No que tange a renda média salarial 119 pessoas (47,4%) alegaram possuir
renda média per capta de até um saldrio minimo (SM); 88 (35,1%) de dois a trés
salarios; 33 (13,1%) quatro a cinco SM; 6 (2,4%) seis a sete salarios minimos e 5 (2%)
afirmaram renda superior a 8 salarios. Os dados auxiliaram na compreenséo do perfil

dos/as participantes desta investigacao.

6.4 A ORGANIZACAO DOS DADOS DA COLETA EMPIRICA DA PESQUISA

Para tratamento dos dados coletados, visando a realizacdo do estudo foi
aplicado o algoritmo que permite a parametrizacdo das estatisticas textuais, disponivel
no Software Iramuteq. Por meio da ferramenta optamos pela lematizacdo do corpo
lexical, a técnica objetiva reduzir uma palavra a sua forma base, agrupando-a em
diferentes formas, preservando seu radical e sentido, utilizando minimamente critérios
gramaticais de género e numero, sem uso de substituicdo por sinbnimos.

Em seguida, para termos um valor de referéncia para analise das palavras,
definindo a frequéncia minima e intermediaria, optamos pela parametrizacao
estatistica oferecida pelo Software Iramuteq, baseada na Lei de Zipf3, a qual realiza
andlises textuais com precisdo de sua ocorréncia, tornando assim o caminho mais
indicado para definicdo do indice de frequéncia minima para analise de dados.

Nesta fase o software organizou as palavras em ordem decrescente de sua
frequéncia no corpus e foi um importante instrumento por possibilitar acesso a um
quantitativo médio de formas lexicais, calculando o valor que nos auxiliou a determinar
a frequéncia intermediaria e frequéncia minima para analise, assim sendo, foi possivel
evidenciar estatisticamente valor minimo de frequéncia que uma palavra precisaria ter

para ser analisada nas etapas seguintes Analise Prototipica e Andlise de Similitude.

3 Em andlises de textos, ela permite estimar as freqiiéncias de ocorréncia das palavras de um determinado texto cientifico e
tecnolégico e a regido de concentracéo de termos de indexag&o, ou palavras-chave, que um pequeno grupo de palavras ocorre
muitas vezes é um grande nimero de palavras é de pequena frequéncia de ocorréncia (GUEDES; BORSCHIVER, 2005;
BORTOLOSSI; QUEIROZ; SILVA, 2011).
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Tabela 1 - Aplicacédo da Lei de Zipf ao Corpus Textual

TERMO INDUTOR TECNOLOGIA§ DIGITAIS NA ENSINO REMOTO
EDUCACAO (TDIC) (ER)
Corpus Textual (palavras) 1241 1232
Palavras ativas (palavras diferentes) 312 410
Palavras unitarias (evocadas uma Unica 184 273
vez)
Frequéncia intermediaria J312 = 17 J410 = 20
Frequéncia intermediéaria (%) 38,6% 29, 7%
Frequéncia minima 7 8
Frequéncia minima (%) 67,1% 48,05%
Total de palavras analisadas 51 31

Fonte: Producéo da autora (2021).

A tabela 1 mostra que o corpus textual total desta pesquisa apresentou 2.473
termos, dos quais 1241 s&o o total de palavras evocadas a partir da inducdo
Tecnologias Digitais na Educacao (TDIC), contabilizando 312 palavras diferentes, ou
palavras ativas, ja para a indu¢do Ensino Remoto (ER), somam 1.232 palavras, das
guais 410 sao palavras diferentes.

As palavras unitarias, ou seja, palavras que foram evocadas apenas uma vez
podem ser percebidas por nés como parte do conteudo disperso, o que também
podemos chamar de dispersdo nos dados. Essa dispersao surge com maior
expressividade na coleta dos dados provenientes do termo Ensino Remoto.
Acreditamos que isso possa ocorrer por se tratar de um vocabulo novo, o Ensino
Remoto € um fenbmeno que surge no contexto da pandemia da Covid-19, se
caracterizando como um fenémeno totalmente desconhecido até entdo, sendo
inclusive incipiente no momento desta recolha de dados.

Na terceira etapa da anadlise estatistica, apds a aplicacédo a lei de Zipf foi
possivel evidenciar 312 formas ativas para a inducdo TDIC, a raiz quadrada desse
namero resulta = 17. A partir desta base estatistica devemos determinar 17 como a
frequéncia intermediaria das evocacdes.

A frequéncia intermediaria foi definida como as palavras que ao gerar a Analise
Prototipica pelo software ocupariam a Zona Superior. Assim, nesta analise, na

frequéncia intermediaria estdo aquelas palavras que necessariamente por possuir alta
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frequéncia véo ficar ou na zona central, na primeira casa ou na segunda casa, zona
de primeira periferia na analise prototipica, de modo que todas as palavras com
frequéncia superior a 17 devem ocupar os dois quadrantes superiores e para que iSsso
ocorresse foi necessario também determinar uma frequéncia minima, que neste caso
foi 7. A soma dos elementos contemplou 67% das palavras, a figura 3 auxilia a

compreensao da base de calculo para definicdo de frequéncia minima de evocacoes.

Figura 3 - Base de célculo para frequéncia minima de evocacgdes
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Fonte: Producgéo da autora a partir do software Iramuteq — verséo 0.7 alpha 2 (2021).

Conforme ilustrado, a frequéncia minima foi definida a partir da necessidade de
manter no quadrante superior, Zona central, a frequéncia intermediaria, ja
determinada pelo célculo estatistico baseado na Lei de Zipf, exemplificado
anteriormente, para isso ocorrer percebemos na analise que a frequéncia minima
seria 7.

Para a inducdo Ensino Remoto os valores foram 410 formas ativas, apés
célculo da raiz quadrada obtivemos o valor = 20, sendo consideradas assim 20 a
frequéncia intermediaria para andlise e 8 para frequéncia minima, utilizando-se da
mesma base de célculo apresentada acima, assim, para andlise prototipica dos dados
coletados com ensino remoto, apenas palavras acima de frequéncia 8, foram

analisadas, contabilizando 48% das palavras.
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Por meio do quadro 5 contemplamos as palavras consideradas para as duas

analises pelo software, ap0s a etapa estatistica.

Quadro 5 - Palavras associadas aos termos indutores com frequéncia minima 7;8 (n=82)

| TECNOLOGIAS DIGITAIS NA EDUCAGAO (TDIC)| | ENSINO REMOTO (ER) |

\ Palavra ||Freq.||  Palavra | |Freq.||  Palavra | |[Freq.|
\ Internet | 8 || Plataforma || 10 || dificudade || 66 |
| computador || 85 || oportunidade || 10 ||  internet || 60 |
\ Celular || 51 || necessidade || 10 || computador || 38 |
| Inovagdo || 40 || ensino_remoto || 10 || cansatvo || 31 |
\ Ead | 30 || Praticidade || 9 || google_meet || 28 |
| Dificuldade || 30 || Novidade || 9 ||  desafio || 28 |
| Aprendizagem || 25 || Jogo 'l 9 || tecnologia || 26 |
| Acessibilidade || 21 || Informagdgo || 9 || distanciar || 24 |
| Facilitador || 20 || Desafio || 9 || adaptacio || 24 |
\ Avango | 19 || conhecimento || 9 || aprendizagem || 22 |
| google_meet || 18 || Aplicavo || 9 ||google_classroom|| 20 |
| Adaptagio || 18 || Tecnologia || 8 || celular || 18 |
| Acesso || 18 || rede_social || 8 || professor || 17 |
| google_classroom | | 17 || Rede | 8 || pandemia || 17 |
\ Inclusdo | 15 || Informatica || 8 || necessidade || 17 |
| Educagdo || 15 ||  Googe || 8 || tempo || 14 |
| Ferramenta || 14 || Futuro HE ead | 14 |
| possibilidade || 13 || Evolugdgo || 8 || conexdo || 11 |
\ Remoto | 12 || aularemota || 8 || complicado || 11 |
\ Recurso | 12 || professor || 7 || aulaonline || 11 |
| Conexdo || 12 || Pdf | 7 ||  acesso | 11 |
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| comunicagdo || 12 || modernizagdo || 7 || casa | 10 |
| Ensino || 11 || desigualdade || 7 || praticidade || 9 |
| Dinamica || 11 || desenvolvimento || 7 || discipina |[[ 9 |
\ Tablet | 10 || Ccriatividade || 7 || sincrono || 8 |
\ || |l Awalidade || 7 |[ possibiidade || 8 |

| N || |l _novidade || 8 |
| N || |[flexibiidade || 8 |
‘ \ \—[ \ ‘ \—[ \ ansiedade ‘ ‘ 8 ‘

‘ ‘ ‘ ‘ ‘ ‘ ‘ ‘ ‘ acessibilidade ‘ ‘ 8 ‘

‘ ‘ ‘ ‘ ‘ ‘ ‘ ‘ \ desigualdade \ \ 8 \

Fonte: Producéo da autora (2021).

Conforme podemos verificar no quadro, apds as definicdes de frequéncia
minima, foi possivel evidenciar 51 (67,1%) palavras advindas da inducédo TDIC e 31
(48,05%) palavras para a inducdo ER, finalizadas as etapas de analise estatisticas
para definicdo das zonas de andlise do corpus textual foram geradas as matrizes

Prototipicas e de Similitude.

6.5 ANALISE PROTOTIPICA DAS REPRESENTACOES SOCIAIS DE
TECNOLOGIAS DIGITAIS: CONHECENDO A ESTRUTURA

Definida a base estatistica e por meio dos rankings de Ordem Média de
Evocacdes* (OME) e Ordem Média de Importancia (OMI) foi gerado o Quadro das

Quatro Casas, por meio da andlise prototipica pelo préprio software Iramuteq, cujo

4 Na insercéo dos dados no software para analise da matriz ja foi por nés considerada a Ordem de
Importancia atribuida pelo participante ao termo, pelo entdo, a Ordem Média de Evocagdes (OME) se
constituiu neste estudo considerando o ranking de importancia de cada palavra. Assim as palavras
foram inseridas no Iramuteq a partir da sua respectiva relevancia, da mais importante a menos
importante na concepc¢do dos sujeitos.
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objetivo € aproximar-nos da estrutura da representacao social. Alves-Mazzotti (2007,

p. 299-300) sugere que através do quadro se torna possivel identificar

[...] os possiveis elementos do ndcleo central por meio da frequéncia (F) com
gue a palavra foi enunciada pelos sujeitos e da ordem média de evocacao
(OME), calculada atribuindo-se pesos diferenciados segundo a hierarquia
estabelecida pelos sujeitos e dividindo-se o somatério dos valores obtidos
pela frequéncia total de evocacdo. A combinagdo desses dois critérios
permite que se distribua os resultados em dois eixos ortogonais formando
guatro quadrantes (ALVES-MAZZOTTI, 2007, p. 299-300).

Nesse sentido, o quadro nos auxilia na busca pela estrutura da representacao
social, por conseguinte a aproximagcdo aos possiveis elementos centrais da
representacao, isso ocorre por meio de uma juncao entre a ordem média natural das
evocacOes e a ordem média de importancia das palavras que foram evocadas,
permitindo o “levantamento daquelas que mais provavelmente pertencem ao nucleo
central da representacdo, por seu carater prototipico, ou, nos termos de Moliner
(1994a), por sua saliéncia” (SA, 2002, p. 117).

A matriz constitui-se a partir do cruzamento da frequéncia e importancia que o
termo possui, a andlise resulta quatro quadrantes, onde, conforme Vergeés (2002) no
primeiro constam os termos mais relevantes e, passiveis de constituirem o nucleo
central da representacéo social, no segundo estariam as evocacdes que possuem alta
frequéncia, mas que na ordem de importancia sédo citados como menos relevantes,
no terceiro quadrante, zona de contraste, estariam os elementos citados em baixa
guantidade, no entanto, foram evocados prontamente, sendo considerados
importantes para 0 grupo que o representa, por fim, ocupam o quarto quadrante os
elementos mais distantes do nucleo ou que correspondem a segunda periferia, sendo
agueles citados menos vezes e considerados menos importantes na representacao
social.

Para identificagdo da Estrutura da Representacdo Social de Tecnologias
Digitais na Educacédo foi gerada a Figura 4, na qual, apresentamos o quadro dos
guatro quadrantes com a organizacao das palavras, gerado pela analise prototipica
do software Iramuteq, a partir da coleta com o termo indutor TDIC. Para a ordem média
de importancia foram utilizados os valores: frequéncia minima 7 (67,1%) e frequéncia
intermediaria 17 (38,6%), a ordem média de evocacédo (OME) foi 2,89, contabilizando

assim 51 evocacdes para a analise.



95

Figura 4 - Estrutura das Representacdes Sociais de TDIC

<=2.89 Rangs >2.89

—  Zonado niicleo central | 1 PrimeiraPeriferia ~ fF——

Internet-88-2.1 Computador-85-3
Inovagao-40-2.8 Celular-51-3.2
Dificuldade-30-2.7 Acessibilidade-21-2.9
Aprendizagem-25-2 EAD-30-3.7
Acesso-18-2.3 Facilitador-20-3.1
Adaptacdo-17-2.6 Avano-19-3.3

Google_meet-18-3.7
Google_classroom-17-3.5

™

o

I

A

§ —[ Elementos de Contrastes } { Segunda Periferia l‘—

‘@ . Ferramenta-14-3.3

= Educado-15-1.7 Possibilidade-13-35

= Inclusqo-1S-1.8 Remoto-12-3.3

= Conexdo-12-2.3 Dindmica-11-3.7

= Comunicagdo-12-2.8 Tablet-10

o Recurso-12-1.9 v bty

< Ersino-11.2.5 Plataforma-10-3.3
Necessidades-10-2.5 Sgﬁggg'edgdf };0'3
Ensino_remoto-10-2.4 Informacio-9-3.9
Conhecimento-9-2.4 ,,,amdgde_g_g'z
Desigualdade-7-2.7 Jogos-9-31
Modernizacdo-7-2.6 Apicaivo94
Atualidade-7-2.7 Dgsafio-9-3 1
Professor-7-2.4 Evolugio-8-2.9

Google-8-3.1
Futuro-8-3

Rede_social-8-4.6
Tecnologia-8-3
Rede-8-2.9
Informatica-8-3.6
Aula_remota-8-3.2
Desenvolvimento-7-3.4
PDF-7-4
Criatividade-7-3.4

Fonte - Producdo da autora, a partir do software Iramuteq — verséo 0.7 alpha 2.
Legenda - O primeiro numeral que sucede a palavra indica a ordem média de frequéncia (OMF). O
segundo (numeracao com decimal) indica seu ranking de ordem média de importancia (OMI).

A andlise apresentou a hipétese da existéncia de 6 possiveis elementos
centrais na representacdo social de TDIC compartilhada por licenciandos/as em

Pedagogia da UFPE, que podem ser observados no quadrado superior
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esquerdo, primeiro quadrante: internet (88), inovacdo (40), dificuldade (30),
aprendizagem (25), acesso (18) e adaptacdo (17), esta andlise sugere que estes
elementos estdo ocupando espa¢o na centralidade da representacdo social. Para
Abric (1994c, p. 73) o nucleo pode se constituir de um ou mais elementos essenciais
na representacéo “este nucleo central € o elemento fundamental da representagéo,
porque € ele que determina tanto o seu sentido como a sua organizagao interna”,
assim, € pela existéncia dos elementos da centralidade do ndcleo que os demais
componentes da representacdo ganham sentido.

Por saber que os elementos do nucleo central podem ser sub categorizados
em normativos e funcionais (ABRIC, 1995), podemos inferir pelo modo como o qual a
estrutura da representacdo se apresenta que inovacédo e aprendizagem possuem
carater mais normativos, pois estariam “vinculados a histéria coletiva e ao sistema de
valores e normas do grupo social [...]" (ABRIC, 1995, p. 23).

Enquanto a internet, com maior destaque no primeiro quadrante, é por nos
considerado um meio de objetivacdo desta representacdo, denotando seu carater
funcional no nudcleo central, isso se reforca porque outros componentes tanto do
nucleo como da prépria representacao social estdo interligados a ela, pois dependem
da internet para ter sua funcionalidade. Assim, ela esta no cerne pois a volumosa
evocacao da palavra se justifica porque sem a internet ndo ocorre o uso dessas
tecnologias.

Ressaltamos ainda que o mesmo termo, internet, surgiu também como nudcleo
central nas pesquisas conduzidas por Rocha (2009) e Bernardino (2012). O segundo
autor desvela que o crescente uso da internet tem exigido uma grande capacidade de
adaptacdo, devido as novas situacdes as quais docentes e discentes vém sendo
expostos. No mesmo caminho, Rocha (2009) sugere que seu uso € capaz de
potencializar transformacdes sociais, nesse sentido, a internet atua “determinando os
julgamentos e as posigdes tomadas em relagao ao objeto de representagao” (ABRIC,
1995, p. 23).

A inovacao historicamente se relaciona e por vezes até se confunde com
avancos tecnoldogicos, apreendida também no NC de Silva (2015) e Oliveira e Marinho
(2020), nesta pesquisa tencionamos ainda julga-la como normativa pois ela vem
sendo associada a TDIC como uma nova metodologia de ensino ou uma metodologia
de ensino inovadora “[...] as tecnologias digitais podem ser consideradas uma grande

inovagéao” p-102.
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Ao remeter as tecnologias no campo da educagao percebemos quase que
instantaneamente a aprendizagem sendo evocada, pois “aprendizagem é o um dos
pontos importantes da educacéo e sem ela as tecnologias digitais no ensino perderiam
o sentido.” p-205, 0 que nos leva a crer que ela seja também um dos componentes
normativos do NC, pois “[...] eles constituem o quadro de referéncia a partir do qual
esse objeto é avaliado socialmente” (ABRIC, 1995, p. 23).

Inferimos ainda sobre a dificuldade, o acesso e a adaptacdo como possiveis
elementos funcionais, visto que eles estdo “[...] vinculados a inclusdo do objeto nas
praticas sociais e/ou operacionais” (ABRIC, 1995, p. 23), sobretudo no momento atual
onde as TDIC através da internet proporcionam o acesso a aprendizagem, através da
pratica do Ensino remoto que necessariamente acontece por meio de uma adaptacao
gue oferece dificuldade.

Algumas justificativas apresentadas pelos/as licenciandos/as neste estudo
ilustram a importancia da internet quando se refere ao uso das TDIC, fortalecendo sua
posicdo no primeiro quadrante, ou possivel ndcleo central, na concepcao do/a
participante (p-34) “para se ter acesso as tecnologias digitais, mais que nunca, é
preciso de Internet”, isso ocorre porque a internet € essencial para a realizacédo de
gualquer atividade no meio tecnoldgico, em alguns casos se torna ainda mais explicita
esta interdependéncia “sem internet ndo ha tecnologia” (p-38).

A ordem média de importancia, tendo como base a importancia atribuida as
palavras, representada com ranking 2.8, ratifica a dificuldade (30) de acesso (18) a
internet (88), como uma das grandes adversidades vividas na contemporaneidade
pelos/as licenciandos/as, justificativas como “é necessario que se dé condicdes de
acesso a internet todos os estudantes para o uso de tecnologias digitais nos processos
de ensino” (p-37) e “a dificuldade permeia todo o ensino remoto, seja relacionada a
falta de recursos ou seja relacionada a falta de acesso e a distancia” (p-136).

Ainda no mesmo quadrante dos termos centrais, torna-se perceptivel a relacédo
ao momento delicado que requer adaptacéo (17) forcada, gerada pela pandemia, ao
uso de tecnologias digitais, nas praticas de ensino, pois “a adaptagdo com o novo
formato de ensino foi e ainda vem sendo um desafio para nés” (p-108).

Em face desta pesquisa evidenciar possiveis transformacdes nas
representacdes sociais compartilhadas por licenciandos/as em Pedagogia sobre
Tecnologias Digitais na Educacéo, torna-se imprescindivel a anadlise das dimensdes

gue cercam também os sistemas periféricos, campo que estd mais presente na
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dindmica social, nas préticas, no cotidiano dos grupos que a representam (ABRIC,
2011).

Na primeira periferia, vemos entdo, computador, evocado 85 vezes, com
grande destaque no segundo quadrante, sendo a segunda palavra mais frequente,
em numero de evocacOes, estando atrds apenas de internet, tida como central nesta
analise, no entanto, devido a OME > 2.8, ndo foi pela analise considerado um
elemento central, visto que as unidades que compdem a primeira periferia possuem
alta frequéncia, entretanto, ndo denotam expressiva relevancia em sua importancia
(VERGES, 2002), assim, quando discutem-se as nuances que cercam o nucleo
central os aspectos quantitativos nao sao totais em sua relevancia, pois “o que importa
€ a sua dimenséo qualitativa, ou seja, o fato de que esse elemento da sentido ao todo
da representacao” (ABRIC, 1994c, p. 74).

Compdem ainda a primeira periferia palavras que se aproximam da experiéncia
vivida no ensino em tempos de pandemia, retomando ainda questdes relacionadas a
acessibilidade (21), momento no qual a tecnologia é tida como um facilitador (19),
podendo ser considerada até mesmo um avanco, para que os/as licenciandos/as
tenham acesso a, EaD (30) ensino mesmo que a distancia, por meio de ferramentas
como google meet (18) e google classroom (17), sendo estes parte das novas praticas
relacionadas ao Ensino Remoto.

Acerca do sistema periférico Abric (2011, p. 169) admite que "é no campo que
se elaboram, se vivem e se transformam as representacoes sociais" (ABRIC, 20011,
p. 169), ancorados na proposi¢cao do autor, percebemos nos achados da periferia a
inter-relacdo da nova dindmica social, desta nova vivéncia de estudantes com a
tecnologia, 0 ensino remoto e suas nuances.

Na zona de contraste, quadrante inferior esquerdo, ocupam espaco evocagoes
gue possuem baixa frequéncia, porém sdo comumente considerados importantes
(VERGES, 2002), nesta zona, os sentidos est&o fortemente imbricados a necessidade
da tecnologia para a manutencéo da educacéo (15) e das praticas de ensino (11), a
preocupacdo com a falta de conexdo (12), que inviabiliza na atualidade (7) o ensino
remoto (10) e o acesso ao conhecimento (9) e a comunicacédo (12), culminando ao
crescimento da desigualdade (7) palavras que estdo fortemente relacionadas as
praticas de ensino, ou mesmo o uso de tecnologia com finalidade pedagdgico no

contexto da Covid-19.
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As TDIC séo apresentadas ainda como recurso para modernizagédo (7) das
praticas do professor (7) de modo que possa auxiliar as praticas de ensino, pois “com
0 auxilio de tecnologias o professor consegue ter uma aula mais dinamica, pois
consegue pesquisar varios tipos de atividades, dinamizando a aula” (p-7).

Esta € uma observagdo importante, pois um dos principais questionamentos
desta pesquisa, o terceiro objetivo, se centra em analisar possiveis relacdes que se
estabelecem entre as mudancas nas praticas de ensino em funcédo do fendmeno do
ensino remoto, a partir do olhar de licenciandos/as em Pedagogia.

Percebemos nas justificativas e também nos elementos da zona de contraste
a necessidade de docentes utilizarem essas tecnologias digitais de ensino com
intencionalidade pedagdgica, isso porque o “professor é a pessoa que precisa
entender e dominar as tecnologias digitais para conseguir compartilhar o
conhecimento com os alunos, principalmente agora” (p-147), nao sendo um resultado
isolado, 0 mesmo foi compartilhado na pesquisa de Vesga-Parra e Hurtado-Herrera,
(2013). As representacdes colhidas pela andlise dos autores os permitiram inferir que
devido a pouca familiaridade dos/as professores/as com tecnologias, falta de
formacdo inicial e continuada, recursos e infraestrutura insuficientes elas ndo vém
sendo trabalhadas como deveriam, estando essa lacuna sobretudo no processo de
formacado inicial destes/as pedagogos/as.

A lacuna esta também evidenciada na percepg¢ao dos licenciandos/as “acredito
gue para o ensino de qualidade com as TICs é necessario um formacao de qualidade
para os professores” (p-12). No mesmo caminho, a pesquisa de Oliveira e Marinho
(2020) revelou a necessidade do aprimoramento na formacao dos Pedagogos/as para
0 uso TDIC, para que este grupo possa construir uma pratica docente que atenda a
necessidade da sociedade contemporanea. Neste contexto, a preparacdo docente
para além do manuseio dos recursos, exige aprofundamento pedagdgico de forma a
ofertar possibilidades didaticas interacionais aos alunos, contemplando as tecnologias
e as competéncias a serem desenvolvidas (KENSI, 2012).

Por fim, evidenciamos na segunda periferia, quadrante inferior
direito, elementos que corroboram com a primeira periferia, nele aparecem outros
termos que fortalecem o indicativo do momento atual de pandemia estar mudando as
praticas de ensino acerca do uso das tecnologias digitais, a partir do fendmeno ensino
remoto emergencial, na nossa visdo, isso decorre do impacto no cotidiano dos/as

estudantes. Um exemplo claro acompanha a palavra remoto (12), justificada da
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seguinte forma “atualmente no periodo pandémico temos dependido, desenvolvido
novas e utilizado muito mais dessas tecnologias” (p. 13).

Outras evocacdes do mesmo quadrante relacionam as TDIC a ferramentas (14)
no cotidiano no ensino, desvelando novas possibilidades (13) com as tecnologias em
sua formacgéao inicial: plataforma (10), tablet (10), jogos (9) , aplicativos (9), aula
remota (8), google (8) , pdf (7). Os termos surgem como indicativos que nos levam a
crer que a forma como as tecnologias vém sendo vislumbradas no contexto da
educagéo vem sendo modificada pelo ensino remoto.

A justificativa para o acontecimento se ancora as mudancas nas praticas
sociais do grupo, isso estaria ocorrendo porque “a pratica social esta ligada a uma
rede de relacbes sociais em que os individuos partilham significados, ou seja, esta
ligada ao fazer, ndo apenas individual, mas, sobretudo, ao fazer vivenciado em um
dominio social”. (CHAMON, 2014, p. 305).

Contudo, a andlise prototipica, por meio do quadro dos quatro quadrantes nos
permitiu inferir sobre a estrutura da representacao social de TDIC, e da centralidade
de alguns segmentos nesta, dos quais, destacamos a internet como forte elemento a
ser considerado propulsor de sentidos e significados a representacdo do objeto. Em
face deste resultado, buscamos ainda, por meio da matriz de similitude identificar as
conexdes que os componentes do nucleo central de TDIC tém estabelecido junto aos
demais elementos da representacao, visando também, um melhor entendimento do

campo subjetivo dessas relacoes.

6.5.1 Matriz de similitude: relacdes de sentidos a partir do nacleo central de

Tecnologias Digitais

A matriz de similitude de forma similar a prototipica é processada a partir de
indicadores estatisticos do Software Iramuteq, no entanto, ela apresenta relacdes
entre as formas ativas, por meio da técnica de arvore maxima, criando uma arvore de
palavras com ramificagdes, ou comunidades de dados, a partir da relacdo que uma
palavra tem com a outra, representada por meio de um grafo. Donato (2017) ilustra o

objetivo de seu uso em seu estudo

Para a verificacdo da similitude entre os elementos representacionais
gerados pela andlise prototipica utilizamos o procedimento alternativo e
original desenvolvido por Pecora e Sa (2008; 2009), que propde a utilizacao
do célculo dos indices de similitude com base nas co-ocorréncias
esponténeas ou pares e palavras caracterizados pela “[...] relagdo binaria
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estabelecida entre o conjunto de evocagGes ditadas pelos sujeitos”
(PECORA; SA, 2009, p.1). Esses resultados podem ser visualizados em
grafos, como o da “arvore maxima” (DONATO, et al, 2017, p. 14).

A similitude foi proposta por Flament em meados da década de 1960,
apresentada como “a principal técnica de deteccdo do grau de conexidade dos
diversos elementos de uma representacdo” (SA, 2002, p. 126), tornando-se assim o
meio mais indicado para aproximacdo das conexdes entre as palavras, pois através
da arvore maxima é realizada “a hierarquia dos valores das ligacdes entre os termos,
0s subconjuntos das categorias de ligacoes, a relagao de “vizinhanca” e a conotagao
assumida por cada termo, em fungdo dos outros que a ele se ligam” (OLIVEIRA et.
al., 2005, p. 586).

Para a composicdo da matriz de similitude neste estudo foram utilizados os
mesmos dados estatisticos aplicados na analise prototipica, conforme apontado
anteriormente, para a ordem meédia de frequéncia foram utilizados os valores:
frequéncia minima 7 (67,1%) e frequéncia intermediéria 17 (38,6%), a ordem média
de evocacgdo (OME) foi 2,89, contabilizando assim 51 evocacdes para a analise, 0s

dados podem ser observado na Figura 1:
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Figura 5 - Grafo da arvore maxima: conexdes dos elementos centrais de TDIC
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Fonte - Producéo da autora, a partir do software Iramuteq — verséo 0.7 alpha 2.

Legenda: O numeral representa a co-ocorréncia da palavra em relagdo ao vértice na analise; As
comunidades sdo representadas por um conjunto de circulos interligados numa mesma cor,
apresentando assim conexges entre 0s termos.

Na figura 5, grafo elaborado a partir da matriz de similitude, percebemos a
existéncia de seis comunidades, representadas por circulos interligados por cores.
Destacamos em vermelho os componentes da zona central de TDIC j& apreendidos
por meio da analise prototipica, estes, representam agora na similitude as conexdes
e sentidos da representacéo social do objeto.

Na comunidade verde, bem no centro do grafo, encontra-se a internet,

conectada a educacéo, plataforma, google meet, google classroom, aplicativos e mais
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uma seérie de recursos, que dependem efetivamente de conexdo com a internet para
existir, o que reforca para além da sua centralidade na RS, o seu papel funcional na
representacao social, pois, sem a internet estes outros recursos nao estariam fazendo
parte da vida destes sujeitos, bem como a funcionalidade que o nucleo central exerce
sobre a RS, pois, sem o0 nlcleo a representacdo social ndo se constitui e ndo possui
sentido, pois € ele que “determina a natureza das ligacdes que unem os elementos de
uma representacao” (ABRIC, 1994c, p. 74).

Ainda na comunidade verde, com elo direto a internet vemos a dificuldade,
outra evocagdo que em nossa analise compde a zona central e esta fortemente
imbricada ao momento de pandemia, no qual, vemos um alto indice de relatos sobre
“acesso a internet desigual, instabilidade do sinal, aulas sem dinamismo.” p-80, assim,
a dificuldade permeia todo o ensino remoto, seja relacionada a falta de recursos ou
seja relacionada a falta de acessibilidade e a distancia, o que justifica sua aproximacao
aos aspectos relacionados a desigualdade também presente na comunidade verde.

A comunidade laranja tem o0 acesso intermediando a conexao entre o avango
e a internet, no qual se percebe, embora as dificuldades que o cercam, que “a
possibilidade das aulas remotas, € um avango enorme para a populagdo.” p-27,
entretanto, esse avanco depende das condi¢cbes de acesso, ‘porque para ter acesso
a maioria das tecnologias, o acesso a internet é primordial.” p-109.

Ja a comunidade azul, contempla alguns elementos normativos, centrando trés
dos principais componentes da zona central: aprendizagem, inovacao e a adaptacao,
a Ultima pode ser vista como um elemento funcional, ja que esta também ligada as
experiéncias vividas no Ensino remoto. A comunidade nos tenciona inferir que a
aprendizagem, aparece como conector entre a internet e a inovagao, que por sua vez
mostra o0 ensino remoto sendo percebido como uma ferramenta necessaria na
atualidade, pela qual a aprendizagem ocorre, atuando como um facilitador para novas
oportunidades e para a criatividade.

No entanto, a zona proximal entre inovacdo e adaptacdo denota a latente
necessidade de uma preparacao, tanto de docentes quanto de discentes para lidar
com essas tecnologias ‘pois se faz necessario para o professor se adaptar a novas
realidades do ensino” p-184. Assim os estudantes estdo sentindo a necessidade de
readaptar-se a novas tecnologias em meio a falta de equipamentos tecnolégicos de

boa qualidade e com muita cobranga por parte dos professores, pois “sem se adaptar
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as aulas remotas, ndo conseguimos aprender e o professor ndo consegue ensinar” p-
197.

Percebemos por meio da analise de sentidos que a tecnologia traz inovacao
aos avancos académicos e muitos/as alunos/as no momento atual dependem dessa
inovacdo como Unico meio de aprendizagem durante o ensino remoto, entretanto fica
clara a dificuldade gerada pela falta de acesso a internet, e abrupta adaptacéo a estes

recursos tecnolégicos.

6.6 DIMENSOES DO ENSINO REMOTO: UM OLHAR PROTOTIPICO DE
SIMILITUDE E CATEGORIAL

Seguindo o que foi proposto na andlise anterior, a partir do termo indutor Ensino
Remoto buscaremos também uma aproximagdo aos sentidos partilhados sobre o
objeto, visto que a representagao social “participa do estabelecimento de uma viséo de
realidade comum a um dado conjunto social” (JODELET, 1991, p. 668). Pelo
entdo, ainda que seja prematuro definir quais elementos estariam de fato ocupando
cada quadrante e seu papel na estrutura da representacdo, esta analise pode
subsidiar impressdes e sentidos que o grupo compartilha sobre o ensino remoto e se
dividirda em dois momentos: analise prototipica e de similitude, apresentando

indicativos de comportamentos e praticas em funcao desta vivéncia.

6.6.1 O Ensino Remoto a partir de uma visao prototipica

Para minimamente tentar compreender como se organiza a representacao
social em torno do Ensino Remoto, realizamos um estudo similar ao das TDIC, assim
como na etapa anterior, visto que ao realizar a recolha de dados foi solicitada a
evocacao das cinco primeiras palavras pensadas apoés a leitura da indugcédo Ensino
Remoto, seguida da sua hierarquizacéo e justificativa da palavra mais importante.

Com os dados, foi replicada a analise prototipica no Iramuteq, gerando o
guadro das quatro casas, pelo qual, buscamos agrupamentos as significacdes
imbuidas ao contexto atual, compartilhadas por licenciandos/as. Enfatizamos que

esses termos foram evocados no momento pandémico, em que 0 ensino superior
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ocorre remotamente, desenvolvendo-se em meio a um contexto de alta gravidade
sanitaria, fator este que pode inferir em seus significados.

Na Figura 6 apresentamos os quadrantes com a organizacdo das palavras,
gerado pela andlise prototipica do Software Iramuteq, a partir da coleta com o termo
indutor ER, trabalhamos com frequéncia minima 8 (48,05%), frequéncia intermediaria

20 (29,7%) e com o ranking da ordem média de evocacéo 2,77 (OME).

Figura 6 - Quadro de quatro quadrantes do Ensino Remoto
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Fonte - Producédo da autora, a partir do software Iramuteq — versao 0.7 alpha 2.
Legenda - O primeiro numeral que sucede a palavra indica a ordem média de frequéncia (OMF). O
segundo (numeracdo com decimal) indica seu ranking de ordem média de importancia (OMI).

A andlise da zona central mostrou alguns elementos em maior destaque, entre
eles a Internet (59). Ao olhar pela lente da frequéncia das palavras evocadas e sua
importancia percebemos que o ensino remoto vem sendo percebido como um desafio

(28) em virtude da necessidade de adaptacdo (24) as tecnologias (26) nesta nova
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rotina. O discurso do grupo cerca as principais dificuldades evidenciadas pela falta de
formacdo, acesso e recursos, o0 ER “ndo é o suficiente se nao existe uma formagéo
adequada, oferta de aparelhos tecnoldgicos. E isso acarreta em cansaco e muita
dificuldade para nos e para os docentes no periodo de pandemia” (p-12).

No mesmo caminho, outras pesquisas empiricas apontam dificuldades
enfrentadas por professores/as e alunos/as, desvelando a “presenca do desafio e da
inseguranga nas praticas tecnoldgicas” (SILVA; BONA, 2021, p. 215), as novas
praticas sociais no ambito da graduacdo devido a Covid-19 revela acerca da
adaptacao do formato pedagogico a auséncia de

[...] leitura e discussédo de textos, uso do quadro de escrever, uso do caderno
para as anotacdes, perguntas e respostas dialogadas olho no olho e
realizacdo de atividades avaliativas para o ambiente virtual se mostra
desafiante para professores e estudantes, tanto pela tecnologia, devido ao

conjunto de saberes que se fez necessario aprender, como pela imposicéo
(ROCHA; LIMA, 2021, p. 387).

Na contramdo, percebe-se na mesma zona central que é por meio do ensino
remoto que a aprendizagem (22) vem ocorrendo, no imaginario dos/as atores/as, tal
circunstancia pode ser reafirmada nas justificativas sobre a palavra:

‘mesmo em meio a situagdo que temos vivido, ndo podemos parar de
aprender, jA pensou se estivéssemos ha mais de um ano parados sem
contato com o ensino remoto? E as criangas? Sabemos que existem lacunas

nesse processo, mas, da forma que é possivel, temos tentado nos adequar a
essa situacdo para néo ficarmos na inércia.” (p-1).

Percebemos assim a existéncia de nuances cercando a representacao social,
pois 0 ensino remoto se configura também como uma pratica “[...Jnecessaria, ja que
possibilitou a ndo estagnacéo e/ou o total colapso da educacédo com o distanciamento
social” (SILVA; BONA, 2021, p. 217). Tais variacdes nos sentidos compartilhados sé&o
compreensiveis, tendo em vista as relacdes sociais que afetam as representagdes a
partir da realidade material, social e ideal na qual ela se insere (JODELET, 1991).

A primeira periferia, quadrante superior direito incorpora os termos dificuldade
(66), computador (38), cansativo (31), google meet (28), distancia (24), google
classroom (20). Os desdobramentos néo diferem muito do revelado também pela zona
principal, centrando-se as dificuldades e ao cansaco que o0 ensino remoto oferece,
tanto as evocacdes, quanto as justificativas deixam impressas a fadiga devido ao

excessivo uso de telas, sobrecarga de atividades, curtos prazos e recursos limitados.
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Nessa tessitura fica evidente que “o ensino remoto cansa mais que o presencial” (p-
110).

Em segunda instancia ainda neste quadrante vislumbramos a associa¢cdo da
nova pratica, ensino virtual, aos recursos que a possibilitam, computador, google
meet, google classroom, essas evocagdes nos permitem inferir com base na corrente
tedrica das representacdes sociais, acerca de uma possivel objetivacdo, onde se
busca oferecer um sentido de materializacdo a experiéncia vivida, neste fendbmeno
almeja-se tornar o abstrato em algo palpavel, afastando-o da abstracao, (TRINDADE,
1998).

E importante atentar a este sentido, pois, por vezes o contato com as novas
praticas, em especial neste caso, com estas ferramentas digitais podem estar
condicionando o grupo a novos comportamentos, dada a importancia pela qual o
objeto vem sendo incorporado ao conjunto de representac¢des, assim, tal impacto pode
inclusive propor mudancas na forma como estes individuos agem em funcdo do
desafio, conforme revela o/a participante 32 “meu primeiro contato com essas
tecnologias foi justamente através do ensino remoto. Devido a esta necessidade de
adaptacdes rapidas a um contexto completamente inédito para mim que decidi cursar
uma disciplina sobre Tecnologias na educag¢éo” (p-32).

O fato pode ser justificado também através da lente da Teoria das
Representac¢des Sociais, pois estes sentidos compartilhados medeiam a interagdo dos
sujeitos com a realidade, com os objetos e com os fatos sociais que a compdem
(JODELET, 1989), se concebendo assim como elemento orientador de suas praticas
frente ao objeto de representacédo (ABRIC, 1994b).

E importante relembrar que as disciplinas de TDIC sdo componentes
curriculares opcionais no curso de licenciatura em Pedagogia da UFPE, dos/as 254
respondentes apenas 31 admitiram ter tido contato com estes recursos na formacao,
assim sendo, 87,8% ndao vivenciou praticas formativas cercadas por TDIC com
intencionalidade pedagdgica no curso da sua formacdo inicial. No entanto, 0 momento
atual poderia estar subsidiando um certo interesse na aproximagdo com as
tecnologias pelo grupo, pois ‘0 conhecimento € essencial para nossas vidas, no
momento em que as tecnologias avangam o conhecimento também se agrega com
essa nova descoberta” (p-209), em outros casos por perceberem-se desafiados e

cercados por dificuldades em seu uso, como observado pelo/a participante nimero 6
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‘algo que vemos muito hoje, devido a pandemia, sdo profissionais totalmente
despreparados para utilizar as tecnologias e ministrar uma boa aula”.

A segunda periferia traz evidéncia das palavras celular (18), pandemia (17),
tempo (14), EaD (14), conexao (11), aula online (11), complicado (11), casa (9),
praticidade (9), disciplina (9), novidade (8), sincrono (8). As evocacfes reforcam os
achados do quadrante anterior e agregam ainda possibilidades gestadas pela
modalidade remota como praticidade e novidade.

Por fim a zona de contraste contempla palavras embora menos evocadas com
significancia ao grupo: necessidade (17), professor (17), acesso (11), desigualdade
(8), ansiedade (8), acessibilidade (8), flexibilidade (8), possibilidade (8). Trés
principais sentidos podem ser observados pelo grupo: fragilidades no ensino remoto
gue podem estar desfavorecendo camadas sociais em fungdo do acesso as aulas
virtuais; a segunda revela o quéo nociva a adoc¢ao da pratica pode estar sendo a satude
mental de docentes e discentes; enquanto a terceira, versa sobre as possibilidades
emergentes da utilizacdo das tecnologias nas praticas de ensino, sobretudo acerca
da flexibilizagéo das aulas em formato remoto.

A partir dos apontamentos retomamos um dos principais questionamentos
desta investigagao: estaria o ensino remoto tornando-se objeto de representacao para
este conjunto social?

Ainda ndo temos respostas efetivas para a lacuna, no entanto, buscamos
complementar os dados obtidos na analise prototipica dessa inducédo por acreditar ser
prematuro demais aprofundar o conhecimento a sua estrutura, dessa forma,
tentaremos ampliar a rede de sentidos que se estabelece em torno da possivel
representacdo social do ensino remoto, sobre o prisma de que o objeto é precoce,
esta inserindo-se as praticas sociais de docentes e discentes com muita intensidade
no momento atual e pode ter sua estrutura e significado em construgcdo na
representacdo social deste grupo.

No entanto, pela lente das representacdes sociais € necessario compreender
mais o fendmeno visto que a RS é também “uma parte essencial de sua realidade”
(ABRIC, 2003, p. 173), assim, € natural que a exposicdo e o contato do grupo com
uma gama imensa de recursos tecnoldgicos venha a inferir na sua forma de ver e
pensar sobre 0 ensino remoto.

A partir desta justificativa, nos debrugcamos a compreender os sentidos gerais

e as dimensdes do ensino remoto na RS, para tanto a Analise de Similitude se mostra
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como caminho mais efetivo para compreensdo dos aspectos mais subjetivos que

cercam o objeto.

6.6.2 Matriz de similitude: agrupamentos de sentidos do Ensino Remoto

Para a composicédo da matriz de similitude foram utilizados os mesmos dados
estatisticos aplicados na analise prototipica, no caso do ensino remoto compuseram
o Grafo palavras com indicador de frequéncia minima 8 (48,05%) e frequéncia
intermediéria 20 (29,7%) de evocac0es, tais formas ativas ja foram apresentadas no

capitulo 6.4 desta pesquisa.

Figura 7 - Arvore de similitude: aproximacdes ao Ensino Remoto
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Fonte - Producéo da autora, a partir do software Iramuteq — versao 0.7 alpha 2.

Legenda: O numeral representa a co-ocorréncia da palavra em relagdo ao vértice na andlise; As
comunidades sdo representadas por um conjunto de circulos interligados numa mesma cor,
apresentando assim conexdes entre 0s termos.

O grafo revela 7 comunidades, compostas por palavras que possuem
conectividade entre si, cada um destes espacos apresenta um termo em destaque, o
qual estabelece ligacdbes com outras palavras, fica evidente: internet, também
recolhida como possivel NC do Ensino Remoto, como termo mais central da arvore
de similitude, destacando-se também na analise do ensino remoto por sua
caracteristica funcional, estabelecendo vinculo direto com as comunidades roxa e
verde, cujos componentes sao substancialmente dependentes desta para existir, tanto
NO que concerne aos recursos, aula-online, computador, sincrono, celular, ead, quanto
as condi¢des de convivio social e comunicacao: pandemia, conexao, distancia.

Neste rol de situacdo pandémica, surge o elo ainda da internet com a
dificuldade, imbricada a aprendizagem e adaptacdo. Percebe-se ainda dificuldades
com a organizacdo do tempo para estudar em casa, mencionadas na comunidade
amarela, onde algumas justificativas alertam para “os prazos de entrega séo terriveis
nas aulas remotas. Nao ha empatia por parte dos professores em relagcdo ao momento
gue estamos passando. Sdo colocadas vérias atividades com tempo de concluséo
curtissimo” (p-7).

Ha divergentes opinides que cercam a representacdo do/a professor/a durante
0 ensino remoto, se por um lado, denota-se falta de empatia e flexibilizacdo deste/a
ator/a, por outro “o professor foi um super herdi da superacao e inovagao neste ensino
remoto” (p-16).

O momento de crise sanitaria e forcoso uso de tecnologias para manutencao
do ensino acaba por exigir de professores/as e estudantes um uso intensivo de TDIC
gue sem duvida acarretou dificuldades e gerou transtornos, para organizagdo de
tempo a atividades diarias (OLIVEIRA; MARINHO, 2020).

No mesmo prisma, percebemos mais uma vez aspectos relacionados a
formacao de professores/as no que concerne ao uso de tecnologias em suas praticas
como um agravo desse momento intenso, pois “...] ndo existe uma formacéo
adequada nem oferta de aparelhos tecnolédgicos e isso acarreta em cansago e muita
dificuldade para os docentes no periodo de pandemia” (p-12). Para Sol Vesga e Mar

Vesga (2012) a formacéo inicial de professores vem sendo insuficiente na proposicéo
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de tecnologias, agravada pelo pouco contato dos discentes com estes recursos
digitais.

A comunidade do gréafico com maior volume de palavras, a azul claro, traz a
dificuldade em sua centralidade, neste campo, percebemos devido a aproximacao das
palavras que o0 ensino remoto embora seja uma possibilidade de acesso as aulas no
momento atual, tem gerado uma latente dificuldade. No entanto, neste momento esta
sendo o meio pelo qual a aprendizagem ocorre ou pode ocorrer.

Tal dificuldade surge desta adaptacdo as tecnologias, pois as palavras
permanecem mantendo uma forte conectividade, percebemos ainda que a situagao
se configura claramente como um desafio, que pode estar ocasionando agravos a
saude mental, cansaco e ansiedade em estudantes universitarios, relatos como “...]
a adaptacao e dificil, a aprendizagem é dificil, a utilizacdo de recursos é dificil, a falta
de pratica é dificil, entre outras coisas”, (p-127), deixam evidente o desconforto de
estudantes.

Tais indicativos podem ser ratificados em relatos que descrevem 0 ensino
remoto como algo muito estressante, no qual, por vezes os/as professores solicitam

um grande volume de atividades com prazos curtos

‘0 ensino remoto me trouxe muito desgaste, pois ndo tenho conseguido
aproveitar minha graduacio da mesma forma que no presencial. E uma
demanda muito maior do que eu consigo cumprir. Muitas atividades para
suprir a carga horaria acabam trazendo um cansago absurdo. Adquiri
ansiedade, compulsdes e um nivel muito alto de estresse que desembocam
em muita acne e perda de cabelo. Mas mesmo assim tive que cumprir prazos
muito maiores que no presencial e em um contexto muito mais caotico” (p-
76).

A afirmativa tao forte, nos faz refletir as condi¢cdes de saude mental destes/as
estudantes, nao nos referimos aqui apenas aqueles/as que possuem recursos para
vivenciar o ensino remoto, pois a organizacao dos sentidos compartilhados, denota
gue o desafio parece ainda maior em funcdo da necessidade de acessibilidade a
recursos tecnolégicos para poder participar das aulas e realizar as atividades,
excluindo aqueles que ndo tém condicbes de acesso favorecendo a crescente
desigualdade social enraizada no Brasil, este fator pode ser vislumbrado
explicitamente na comunidade laranja exposta na figura 7.

Os dados colhidos pelo grafo podem ser complementados com informagdes
coletadas junto a UFPE acerca das estratégias adotadas pela universidade no sentido

de apoio financeiro emergencial aos estudantes.
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Sobre as questdes de acesso ao ensino remoto, a UFPE bem como outras
instituicbes publicas de ensino superior lancaram mao de estratégias para
enfrentamento a Covid-19 por meio de programas de assisténcia digital e financeira,
a instituicdo especificamente ofertou Editais de Auxilio Inclusdo Digital e Auxilio
Financeiro Covid-19.

Com vistas a identificar questdes relativas as condi¢cdes socioecondmicas e de
acesso ao ensino remoto foi questionado aos/as licenciandos/as se haviam solicitado
auxilio a algum destes programas oferecidos pela UFPE no periodo de pandemia. Por

meio do grafico 1 € possivel visualizar esses dados:

Grafico 1 - Aderéncia aos programas de assisténcia estudantil Covid-19

254 respostas

Solicitei o Auxilio de Inclusdo D 12 (4,7%)
Solicitei o Auxilio de Inclusgo D... 24 (9 4%)

Solicitei o Auxilic Financeiro C__. 16 (6,3%)

N3o solicitei nenhum auxilio es_ . 211 (83.1%)

auxilio estudantilj—1 (0,4%)

Recehbi 1.400,00 reais para co... |1 {0.4%)

Estou esperando o auxilio estu... |—1(0,4%)
Solicitei o financimento do meu... |—1 (0,4%)

Sou primeiro periedo de licenci__ |—1 (0,4%)

0 50 100 150 200 250

Fonte: producdo da autora, a partir da ferramenta google forms (2021)

O grafico mostra que dos/as 254 respondentes deste questionario, 57
admitiram ter solicitado um dos auxilios oferecidos pela universidade, perfazendo um
montante de 22,44%, enquanto a grande maioria 211 participantes néo solicitou
nenhum tipo de auxilio.

De acordo com dados fornecidos pela Pro-reitoria para Assuntos Estudantis
(PROAES/UFPE) até a data da coleta de dados desta investigacdo a instituicao
contava com 974 alunos/as vinculados ao curso de Pedagogia, dos quais, 266 teriam
sido contemplados com pelo menos uma das medidas de apoio e enfrentamento a
pandemia, perfazendo assim 27,31% dos/as estudantes de licenciatura em Pedagogia

da UFPE minimamente assistidos/as para acesso ao Ensino Remoto.
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Embora haja oferecimento de estratégias possiveis pela instituicdo, por meio
dos programas de apoio e incentivo Federais, numa tessitura geral, os dados da
analise apontam insuficientes as publicas publicas adotadas para conter o prejuizo
gerado pela atual situacao de crise a educacéo, devido a falta de acesso, a exclusédo
vem ganhando espaco no discurso destes/as estudantes, ‘infelizmente ndo sao todos
gue conseguem estar inseridos nessa realidade do ensino remoto. Muitos ndo tém os
aparelhos eletrénicos, os que tém, muitas vezes ndo possuem acesso a internet” (p-
120).

A pratica seria considerada ideal no atravessamento da crise se todos tivessem
acesso a tecnologia (SCHWARCZ, 2020). Na conjuntura atual o ensino remoto
desponta no universo da representacdo como um mecanismo de distingdo entre as
camadas sociais, promovendo um agravo nas evasfes e uma expressiva exclusao
em funcéo da falta de acesso a internet e a recursos digitais.

Para Gohn (2020, p. 14) “a pandemia desnudou a desigualdade existente tanto
nos paises ricos como pobres, sendo mais gritante nestes ultimos”, a perspectiva
dialoga com as proposicOes da comunidade laranja apresentadas no Grafo, figura 6,
fortalecida por apontamentos como “0 ensino remoto pode ser a solucdo para o
contexto atual, porém, uma grande parcela dos alunos ndo possui nem acesso a
internet e nem aparelhos eletrénicos para poderem acompanhar as aulas nesse
modelo de ensino. O que aumenta a desigualdade entre os alunos” (p-51), assim, “a
desigualdade se acentua ainda mais num momento em que a educacao é tao
necessaria a humanidade, em que a barreira que distancia classes econémicas se
torna tao latente face ao desemprego e a marginalizagao” (SILVA; BONA, 2021, p.
213).

Destacamos que a comunidade azul marinho ramificada na figura 7, oferece
destaque a especificidades do momento atual, no qual, o computador e o celular s&o
meios pelos quais se tornam possiveis diminuir a distancia, possibilitando acesso a
EaD e aulas online. Com forte conexdo a um dos termos centrais internet surge ainda
a comunidade verde, com énfase para novas praticas especificas do ensino remoto,
uso das ferramentas google meet e google classroom e encontros sincronos, algumas
dessas estratégias para alguns/as podem ser vistas como a flexibilizagdo do ensino.

Num panorama geral percebemos que as novas praticas desencadeadas pela
pandemia, sobretudo no ambito da educacéo, permeiam os sentidos e oferecem

novos significados ao que se partilha e se representa pelo grupo, este fato deixa claro



114

o papel central da internet no grafo, torna evidente que ela vem recebendo novos
sentidos em funcdo desta nova dinamica social, isso pode ser percebido em
justificativas como “durante o ensino remoto a internet se tornou primordial para o
acesso as aulas." (p-25), assim é possivel reafirmar que “sem duvida, a situagao
emergencial provocada pelo coronavirus (COVID-19) quebrou, mesmo que de forma
abrupta, resisténcias para uso de tecnologias digitais na educacédo, por parte da
sociedade” (ROCHA; LIMA, 2021, p. 382).

Com vistas a ampliar o conhecimento das possiveis inferéncias da pandemia a
sociedade, sobretudo no que diz respeito ao uso das tecnologias no contexto da
educacdo, sendo este um dos principais questionamentos deste estudo,
apresentamos na sequéncia indicios das dimensdes que cercam a possivel dindmica

ou transformacgdes nas representacdes sociais das TDIC no contexto da educacéo.

6.6.3 Categorizacdo das palavras: agrupamentos das evocacdes ao Ensino

Remoto a partir do seu contetdo

Esta dltima andlise acerca do Ensino Remoto € subsidiada pela andlise de
conteudo, a qual possibilita a criagao de categorias tematicas “[...] visando obter, por
procedimentos, sistematicos e objetivos de descricdo do conteudo das mensagens,
indicadores que permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condigbes de
produgao/recepgao destas mensagens” (BARDIN, 1997, p.42).

A analise foi pensada com a finalidade de obter um maior aproveitamento do
montante das evocacdes, 0 que nao foi possivel nas analises anteriores, Prototipica
e de Similitude, posto que nestas, muitas palavras foram desconsideradas justamente
por apresentarem uma grande quantidade de palavras unitarias para 0 mesmo termo,
Ensino Remoto. Isso ja era por nés esperado, por sabermos que a recolha de dados
ocorreu em um momento no qual o fenébmeno € muito novo e até mesmo prematuro,
podendo assim ter gerado incertezas e diferentes vocabulos nas evocactes
dos/as respondentes apontando para os mesmos significados.

Por esta raz&o, buscamos nos aproximar de todas as palavras, optando assim
por uma andlise integral do campo semantico de Ensino Remoto. Tomamos como

universo as 410 palavras diferentes provenientes da evocacao livre para o termo
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indutor, objetivando ainda proporcionar uma aproximacao aos sentidos mais gerais
compartilhados pelo grupo.

A analise categorial tematica possibilitou a produc&o de categorias empiricas,
as quais, se constituem da natureza do objeto deste estudo, séo geradas a partir da
apreenséo de termos contidos nas evocacdes, nao estando elencadas previamente a
uma literatura especifica, essas categorias sdo construidas “[...] visando ao trabalho
de campo. Elas tém a propriedade de conseguir apreender as determinacdes e as
especificidades que se expressam na realidade empirica” (MINAYO, 2000 p. 94).

Por meio da andlise foram construidas as categorias: Adaptacéo; Tecnologia,
Pandemia, Aprendizagem, Aspectos Sociais e Sentimentos. Esta ultima, subdividida
em Sentimentos Favoraveis ou Positivos e Sentimentos Desfavoraveis ou Negativos.

As categorias serdo apresentadas em dois quadros: 06 e 07.

Quadro 6 — Distribuicdo das palavras associadas por categorias evocadas ao termo indutor Ensino

Remoto

ADAPTACAO TECNOLOGIA APRENDIZAGEM PANDEMIA ASPECTOS

SOCIAIS
acompanhame | aparelho aluno aceitacao acessibilidade
nto aplicativo aprendizagem afastamento acesso
adaptacédo assincrono atividade alternativa alternativa_preca
ajuda ava avaliacédo atualidade_nec | ria
alinhavar camera aula essaria barreira
aproveitamento | celular aula_online compensatorio | boa_internet
do tempo chamada_de_vide | autonomia complemento caro
auxilio 0 capacitacéo distanciamento | condicBes de
barulho chip conhecer _social acesso
casa computador conhecimento distanciar custo
compromisso computador_celula | conteddo emergéncia defasagem
concentragao r continuacao fuga democratizagao
dedicacao conectar didatica funcionalismo desigualdade
demanda conexao didatico hibrido dinheiro
desafio designer_grafico educagéao manutengao disponibilidade_d
desestruturado | dispositivo educacdo_alternati | meio e_recurso
desordem ebook va necessidade economia
desorganizar eletrdnico ead normal elitismo
despreparo e-mail ensino ocorrer escassez
diferente equipamento ensino_fora_sala ousadia estrutura
dificuldade equipamento_eletr | escola pandemia excluséo
disciplina Onico espaco_estudo passageiro falta_equipament
disponibilidade | ferramenta estimular perda 0
distracéo formulario estudante permanéncia governo
divergéncia google estudar_lugar possivel igual
diversidade Google Docs estudo guarentena igualdade
experiéncia google meet extenséo realidade inacessivel
familia google_classrrom | facilitador_conheci | redefinicao infraestrutura
foco google_gsuit mento reestruturacéo injusto
forma_atualiza | gravacao texto reinventar irregularidade
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da Internet faculdade reuniao maquiar
habilidade material formacéo solucéo precario
horario_estabel | material_alternativ | graduagéo solucéo_tempor | privilegiar
ecido 0 leitura aria sucateamento
improviso meet_classroom método temporério

inexperiéncia mesa_digital metodologia tendéncia

local microfone nova_modalidade | Gnico

local de estudo | midia pesquisa vacina

manha online professor

mudanca pdf qualificacéo

multitarefas plataforma siporte_de_ensino

novo pratica_de_tecnolo | suporte

objetivo gia trabalho

organizacéo processo

paciéncia recurso

peculiaridade rede
planejamento rede_social

preparacao sincro_assincrono
preparo sincrono
privacidade sistema
procrastinacdo | site
revolucéo slide
rotina tecnologia
situacao atipica | tela
sono tela_de_computad
técnica or
tempo transmissao
treinamento uso_de_internet
zona de velocidade
conforto video
video_chamada
virtual
webcam
whatsapp
wifi
youtube

Fonte: Producéo da autora (2021).

A categoria Adaptacédo torna perceptivel as dificuldades para se adaptar a nova
realidade inserida com a crise sanitaria, palavras como desafio, concentracéao, local
de estudo e mudanca revelam esse aspecto. Outros termos como treinamento,
preparacao, improviso, inexperiéncia e habilidade estariam mais voltados a auséncia
do conhecimento ou dominio para uso de certas tecnologias, sobretudo voltadas a
aprendizagem. Esse caminho nos mostra que se adaptar as novas relagcdes que o
ensino remoto traz consigo foi e esta sendo complicado para os/as estudantes.

Na segunda categoria, Tecnologia, verificamos termos ligados a equipamentos
e recursos tecnolégicos, entre eles, aplicativo, computador, dispositivo, microfone,

camera, celular, tela, internet, no entanto, denota-se ainda ferramentas comumente
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utilizadas como meio de aprendizagem, sobretudo no momento atual: google docs;
google meet; google classroom; sincrono, assincrono, pdf e outros.

Na sequéncia, a categoria Aprendizagem, traz um quantitativo de palavras
relacionadas a aprendizagem no contexto da nova modalidade de ensino, das quais
podemos citar: conhecimento, conteddo, didatica, atividade, avaliacdo, aula online,
formacéo, facilitador do conhecimento. O ensino remoto assume um lugar onde ocorre
a aprendizagem “é através do ensino remoto, neste caso, que as aprendizagens se
realizam” (p-105).

Percebemos que o/a professor/a ndo perde seu protagonismo nesse espaco
de mediag&o tecnoldgica, evidente em justificativas como “considerado o professor
como um ator insubstituivel” (p-101), no entanto, em diversos momentos € apontada
a auséncia do preparo do/a profissional, no contexto da aprendizagem remota
“acredito que o professor é importante para que ndo haja evasdo no ensino remoto
[...] a flexibilizacdo é uma coisa muito importante que o professor deveria ter. Também
optar por aulas mais dindmicas para que o aprendizado seja dado com éxito.” (p.-11).

Sendo esta uma discussao ja apresentada neste trabalho, reforcamos a néo
atribuicdo desta responsabilidade ao corpo docente, chamamos atencdo para a
formacao prévia, ou, como mote deste estudo, para a formagéo inicial, tencionando
um novo olhar para uso das tecnologias com intencionalidade pedagdgica. Outros
estudos sobre o ensino remoto corroboram da mesma perspectiva: “a capacitagdo do
corpo docente também é importante fator para o sucesso do ensino remoto”
(APPENZELLER, et al, 2020, p. 8).

A categoria Pandemia enfatiza palavras relacionadas ao momento de crise
sanitaria que causou diferentes tensdes, entre elas: afastamento, emergéncia,
distanciamento social, quarentena, destaca-se também a ideia de que a situacao &
passageira associada a expectativa da vacina. Nesse contexto, o ensino remoto surge
como um meio ou uma alternativa, uma atualidade necessaria, um momento de
reinventar as praticas.

A Ultima categoria apresentada no quadro 06, versa sobre os Aspectos Sociais,
trazemos sobressaléncia nessa analise para: acesso, alternativa precaria, barreira,
caro, condicdes de acesso, desigualdade, dinheiro, disponibilidade de recurso,
elitismo, excluséo, inacessivel e privilégio. Sao termos que deixam evidente que o
ensino remoto tende a privilegiar uma determinada camada social, em funcdo das

condi¢cbes socioeconbmicas, assim, a instauracao da pratica oferece riscos, sobretudo
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face a dicotomia social na qual o Brasil se insere “em uma situacdo de pandemia, &
algo que precisa ser revisto, porque embora vivamos em um mundo digital, algumas
pessoas ‘professores e alunos’ ainda ndo tém acesso a internet e/ou as suas
aplicagdes” (CHAGAS, 2020, p. 1).

O segundo quadro, construido também a partir da categorizacdo da evocacgdes

de Ensino Remoto, une palavras mais préximas dos sentimentos que cercam 0 grupo.

Quadro 7 — Distribuicdo das palavras associadas a categoria Sentimentos

SENTIMENTOS

FAVORAVEIS DESFAVORAVEIS DESFAVORAVEIS
agilidade abstracéo falta_de_comunicacéo
animagao angustiar falta_de_contato
animar ansiedade falta_de_empatia
aproximidade apatia frustracéo
atencao apatico humilhado
atualidade apreensao impaciéncia
avanco arduo imposicao
bom aula_chata incerteza
comodidade autodisciplina incomodar
cébmodo baixo_rendimento incompleto
compreensao busca_de_vinculos ineficiente
compreensivel cansaco_psicoldgico inseguranca
compreensivo cansativo entediante
comprometimento chato isolamento
comunicacao complicado limitag&o
confortavel comprometer limite
conforto confusao massante
contato confuso medo
criatividade controle emocional menos_interacédo
descobrir déficit_de_atencao mente
descontragdo depresséo monotonia
desempenho desconforto ndo_apoio_familiar
desenvoltura desespero pouca_flexibilidade
desenvolvimento desestimulante pouca_interacéo
dialogar desgastante pouco_aprendizado
dindmica desgaste prazo
dinamicidade esquisito prazo_entrega
econdbmico estranho preocupado
eficiente desgosto problematico
energia desinteressante psicolégico
esperanca desmotivador puxar
facilidade desqualificar quebra
facilitador desumanizacéo guestionamento
feliz desvalorizacdo_da_aprendizagem rendimento
flexibilidade disperséo resisténcia
futuro distanciamento responsabilidade
ganho_de_tempo distante robotizacdo_da_educacao
grandioso doloroso ruim
importante emocional ruir
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incentivo empatia saudade
inclusao empenho saulde
inovacgao enfado saude_mental
integracao esforgo silenciar
interacao esforco_mental sobrecarga
leveza especar solidao
liberdade estresse sufoco
mobilidade evaséao super_lotacéo
novidade exaustivo superficial
oportunidade expor trabalhoso
organizacdo_do_tempo fadiga transtorno
organizado falho transtorno_psicologico
otimizacéo falta triste

6timo falta_contato_pessoas tristeza
perseveranca falta_de_afetividade vazio
possibilidade falta_de_comprometimento

praticidade

protecéo

proveitoso

qualidade

rapidez

rapido

relevante

resignificacao

resiliéncia

revolugéo

seguranga

sim

surpreendente

trabalho_coletivo

atil

Fonte: Producéo da autora (2021).

O quadro 07 revela tensdes e emocgdes imbricadas a intensa vivéncia com a
tecnologia no contexto da pandemia, no curso da grave crise sanitaria na qual o ensino
remoto foi abruptamente instaurado, desencadeando assim uma gama de
sentimentos que irdo convergir e divergir em alguns aspectos. Nessa categoria
especificamente as palavras foram entdo organizadas em Sentimentos Favoraveis,
possuindo caracteristicas mais positivas e Sentimentos Desfavoraveis cercando
emocdes mais negativas.

No campo dos sentimentos favoraveis temos 70 palavras, das quais: agilidade,
facilitador, flexivel, confortavel, comodidade, praticidade, esperanca, importante,
oportunidade, proveitoso, 6timo, parecem estar interligados a possibilidade de estudar
mesmo na situagao de distanciamento social “o ensino remoto foi a forma da educagéo
brasileira inovar e ndo parar na pandemia.” (p-175), a pratica parece ainda facilitar e

flexibilizar os tempos e espacos de estudo.
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Surge também uma rede de sentimentos positivos face a possibilidade de
didlogo e aproximacado entre os grupos, pois o afastamento devido ao isolamento
social, momento em que as pessoas estavam isoladas, sozinhas, distantes do seu
ciclo social e afetivo, pode ser minimizado pelas vias digitais. Assim, estar
conectado/a, vivenciando o ensino remoto possibilitou interagdo, comunicacéo,
trabalho coletivo, integracéo, descontracao, animacéao.

Os sentimentos desfavoraveis somam 109 palavras variadas que apontam para
momentos de tensdes e fortes emocgdes negativas: angustia, ansiedade, estresse,
exaustivo, tristeza, soliddo, sufoco, desgaste, desmotivador, doloroso, distante,
apatia, controle emocional, cansago psicoldgico, sao indicativos de possiveis
comprometimentos a satde mental da comunidade, enfatizados por relatos como “nao
consigo me adaptar e isso afeta muito meu emocional. Me sinto incapaz, faltante e um
‘peixe fora d'agua’ (p-90) e “atualmente tenho me sentindo bastante exausta com o
ensino remoto e esse é um sentimento gritante dentro de mim” (p-93). Ha ainda outros
apontamentos sobre o aumento de crises de ansiedade e estresse, nos levando a uma
iminente preocupac¢cdo com a saude mental dos/as estudantes.

Em linhas gerais o grupo de categorias revela achados que se aproximam e
confirmam resultados obtidos anteriormente no agrupamento de sentidos realizado
através da analise de similitude, no qual, o ensino remoto acaba por gestar inGmeros
desafios sobretudo para a adaptacdo de estudantes, deixando a mostra a falta de
formacéo de docentes com manejo em tecnologias no ensino e por fim abre lacunas
na garantia de acesso por parte dos/as estudantes. O fen6meno foi ainda considerado
por muitos como a Unica estratégia possivel para as praticas de ensino no contexto
da pandemia, visto também como uma fuga do isolamento social, entretanto a pratica
pde em risco a saude mental de acordo com alguns/as participantes, sendo esta uma

grande preocupacao por nés evidenciada.

6.7 DIMENSOES DA TRANSFORMACAO DA REPRESENTACAO SOCIAL DE TDIC

Para apreender possiveis transformacfes das representacfes sociais que
cercam as tecnologias digitais no contexto da educacgdo foi necessério analisar

temporalmente as representacdes sociais ja investigadas por outros/as pesquisadores
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(SILVA, 2015; CAVALCANTI, 2004; BERNARDINO, 2012; ROCHA, 2009; OLIVEIRA;
MARINHO, 2020), acerca do mesmo objeto. Conforme apresentado no capitulo 6.1
desta pesquisa, com os dados foi possivel contrastar componentes das zonas centrais
ao longo dos ultimos anos.

A Figura 8 apresenta a analise comparativa dos elementos que ocuparam as

zonas centrais na ultima década.

Figura 8 - Linha do tempo dos elementos centrais de TDIC
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Fonte: Producéo da autora (2021).

Conforme pode ser visualizado, no ano de 2004, ao conduzir o estudo, Ensino,
aprendizagem e informatica na educacéo: um estudo das representa¢cfes sociais dos
professores da educacdo béasica, Cavalcanti (2004) pés em evidéncia como possivel
nucleo central de TDIC’s, TIC’s ou Tecnologias Digitais na Educacgéao, o conhecimento
e a aprendizagem, ambos tem aparicbes em nossa coleta, o conhecimento (12), ocupa
agora a zona de contraste, espaco no qual a quantidade de apari¢ées do temo € baixo,
porém o elemento € considerado muito importante, enquanto a aprendizagem
permanece na zona nuclear da representacéo social e sera discutida mais adiante.

Na sequéncia, Rocha (2019), buscou desvelar Representacdes sociais de
tecnologias da informacdo e da comunicagdo: novos alunos, outros olhares,
resultando na apreensdo de computador, internet e midias em seu NC. Embora o
computador ndo esteja exatamente na zona central desta pesquisa, seu expressivo
namero de apari¢des dialoga com o que foi evidenciado na pesquisa do autor, e mais
adiante veremos o mesmo achado em Bernardino (2012), nas duas investigacoes o

computador destaca-se como nucleo central.
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Chamamos atenc¢édo ao fato, pois € possivel que haja inferéncias temporais, de
geracdo e avancos tecnoldgicos interferindo em nossos resultados, isso porque na
contemporaneidade o computador em si, enquanto ferramenta, vem perdendo espaco
de usabilidade para outros recursos como smartphones, tablets, podendo inclusive
nesta analise ter ‘dividido’ o quantitativo de evocagdes com o celular que no mesmo
guadrante aparece como terceira palavra mais evocada, 51 repeticdes, justificativas
como a ‘“conexdo da internet é necessaria para ter acesso a saberes e plataformas
de educacdo. Ah eu ndo considerei PC (computador) ou Android (celular) pois esta
dentro deste pacote (p-53), fortalecem essa premissa.

De forma similar a Rocha (2009), Bernardino (2012), através da pesquisa As
representacdes sociais dos docentes e discentes do IF sudeste MG - campus Rio
Pomba sobre as tecnologias da informacdo e comunicacao na educacédo, percebeu
também centralidade em internet, sendo este inclusive o principal objeto em destaque
na zona central da nossa investigacdo também, especificamente, além do expressivo
guantitativo de apari¢cdes (88) ou sua saliéncia, pelo qual denota-se que 34,64%
dos/as respondentes evocaram, 41 (16%) o fizeram, prontamente, como mais
importante, expressando a relevancia do termo e sua possivel ocupacao do nudcleo
central deste estudo.

Percebemos ainda que a internet passa a ocupar diferentes espacos na
representacao entre 2009 e 2012, no entanto, outros elementos de inovacdo passam
a surgir no campo representacional, todavia em 2021 percebemos sua retomada na
centralidade e ainda com uma maior poténcia, 0 que pode estar vinculado ao
fendbmeno da pandemia, que a tornou elemento fortemente funcional para conexao
com outros meios tecnoldgicos e de comunicacao.

Este caminho nos leva a crer que a internet possibilita ao uso das tecnologias
no campo da educacgao e “com isso, tem um papel importante, entre outras coisas, no
funcionamento da representacgéo diante da realidade das praticas relativas ao objeto”
(ABRIC, 1994c, p. 75), relacionando-se assim outras possibilidades como EaD, ensino
remoto, google classroom e afins, pois “é o nucleo central que determina a natureza
das ligagdes que unem os elementos de uma representacao” (ABRIC, 1994c, p. 74).

Essa fungcédo geradora da internet na representacdo de TDIC seria reforgcada
pela premente necessidade de ter acesso a internet para uso das Tecnologias no

cotidiano, sobretudo no momento atual de pandemia, conforme sugere o/a
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participante 17 “visto que a internet é essencial para realizacdo de qualquer atividade
no meio tecnolégico” (p-17).

A analise temporal apresenta ainda a recolha de Silva (2015) em
Representagbes sociais de tecnologia compartilhadas pelos professores e suas
relacdes com a préatica pedagdgica em funcdo da regido em que atuam e Oliveira e
Marinho (2020), com a pesquisa sobre Tecnologias digitais na educacao infantil:
representacdes sociais de professoras, ambos sugerem a inovacao e a aprendizagem
no nucleo da representacdo social.

O fendmeno dialoga com a zona do nucleo aqui apreendida, a evocacao surge
acompanhada de justificativas que mostram uma inovacéao voltada & “novas solu¢des
gue auxiliem as praticas de ensino e aprendizagem” (p-85), Considerando a
aprendizagem como elemento mais importante surgem justificativas como “a
aprendizagem é essencial, pois acredito que para usar tecnologias digitais no ensino
€ preciso saber usar, manusear os aparelhos, saber os limites e possibilidades do uso
da Internet para a Educacéo” (p-9), percebemos reflexo de um periodo permeado
pela intervencao tecnoldgica, no qual a Internet e as tecnologias tém sido 0os pontos-
chave para transformacéo, por meio de uma inovacao, capaz de estabelecer novos
conceitos na construcio social (LEVY, 2010).

Em linhas gerais a analise nos permite inferir que ao longo do tempo o
conhecimento vinha se consolidando na representacéo social do objeto tecnologias
na educacao entre 2004 a 2012. Ja em 2015 ele passa a dividir seu campo de
abrangéncia com a inovacgao e aprendizagem, entretanto isso muda a partir de 2020.
Com o surgimento da pandemia e consequentemente o ensino remoto, destaca-se 0
desafio e o conhecimento se dissipa, a inovac¢do e a aprendizagem se mantém no
cerne da representacdo. Com a consolidacdo do ensino remoto no ano de 2021, a
internet retoma seu campo central, se junta a dificuldade, o acesso e a adaptacao,
fatores preponderantes para nos levar a crer que a representacdo social de
Tecnologias Digitais na Educacao vem passando por um processo de transformacéo
em funcdo do contexto social excéntrico e forcoso causado pela pandemia, pelo
ensino remoto e por essa nova dinamica social. Esse fator ocorre segundo Guimelli
(1994) devido as mudancgas nas praticas sociais que ao se transformarem oferecem,
consequentemente, espagco ao surgimento de novas préaticas que podem ocasionar

mudancas na forma como os objetos de representacdo sdo percebidos e partilhados.
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Nesse sentido, a analise temporal tornou-se um meio para evidenciarmos como
vai se construindo e se modificando uma representacéo ao longo do tempo e como o
contexto é fator determinante nesta construcao.

Com vistas a ampliar as relagbes entre as pesquisas e 0s elementos que
figuraram o nucleo central de TDIC ao longo dos anos, a figura 9 apresenta um
panorama das possiveis conexdes a serem estabelecidas entre os componentes das
zonas centrais colhidos por este estudo em contraste com as demais pesquisas

evidenciadas.

Figura 9 - Elementos centrais convergentes na RS de TDIC
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Fonte: Producéo da autora (2021).

A convergéncia dos resultados internet, inovacdo e aprendizagem apontam
para a existéncia de conexdes entre 0s estudos anteriores e o atual, oferecendo um
indicativo de confiabilidade aos resultados, que embora tenham sido realizados em
contextos, espacos e periodos distintos, apontam para um mesmo caminho, no qual
as tecnologias digitais, através da internet sédo representadas como uma inovacao que
possibilita a aprendizagem, sendo vislumbradas ainda como motivadoras a
aprendizagem e facilitadoras para a pratica docente (MASETTO, 2010).

A andlise tornou perceptivel que 6 (50 %) dos elementos considerados

nucleares por nés foram de fato apreendidos como nucleo central em outros estudos,
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em tempo percebe-se também que outros trés que compreendem a dificuldade de

acesso e a adaptacao, surgem apenas na recolha atual, como possiveis elementos

gue emergem do contexto vivenciado, pois durante o ensino remoto as TDIC se

tornaram primordial para o acesso a educacao, conforme ilustra a/o participante 100

“sem a internet ndo seria possivel o acesso as tecnologias digitais de ensino” (p-100).

Percebemos, mediante o contexto no qual o ensino passou a ser realizado

nesta esfera apenas por meio dessas tecnologias, denota-se uma profunda mudanca

nas praticas destes sujeitos, ndo somente incluso aqui o acesso ao ensino pelas

tecnologias, mas todo acesso a informagdo, comunicagdo, relacdes humanas e

sociais foi interrompido, restando apenas o uso de telas para estabelecer vinculos

sociais. Nesse intento vemos uma clara mudanca nas praticas sociais, as quais sao

indutoras da transformacdo numa representacédo social (GUIMELLI, 1994). Poderia
este achado indicar uma possivel transformac&o na representagéo social de TDIC?

[...] as préticas sociais se transformam e, consequentemente, novas praticas

aparecem. A partir dai, novas praticas ativam o0s esquemas que as

prescrevem e, gradativamente, observamos uma mudang¢a no estado de

representacdo. O processo de transformacdo das representacdes sociais

assume diferentes formas dependendo se as novas praticas estdo ou ndo em

contradicdo com as antigas representacdes (Flament, 1989, 1993), mas

também de acordo com a forma como a modificacdo das representacdes

sociais é percebida. Circunstancias: quando os sujeitos consideram que a

mudanca em seu ambiente é irreversivel, o processo de transformacao das

representacdes parece inevitavel. Por outro lado, quando esperam um

retorno mais ou menos rapido ao status quo ante, as representacdes sédo

modificadas apenas superficialmente (Flament, 1993) (GUIMELLI, 1994, p.
173).

Ancorados nas proposi¢des de Guimelli (1994) somente quando O grupo
percebe a mudanca irreversivel a transformacéo da representacéo torna-se inevitavel,
entretanto, caso seja notada como passivel de retomar o estado anterior, ou um
retorno as praticas antigas ocorre apenas uma modificacao superficial.

Sobretudo pelo estado de pandemia global numa era digital ser algo nunca
vivenciado anteriormente, torna-se embrionaria a concep¢ao de que os significados
atribuidos as mudancas vividas sdo ou nao sentidos, percebidos ou mesmo
imaginados como reversivel ou irreversivel, seja a curto, médio ou longo prazo. Na
contram&o, ndo se pode negar que neste momento ocorrem transformagdes na
dindmica social fortes e massivas, ndo somente no grupo especifico de
licenciandos/as em Pedagogia da UFPE, mas em todo o conjunto social, sobretudo

porque ha uma dimenséo grande de abordagens subjetivas em resposta a pandemia
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da Covid-19 ainda desconhecida, em fun¢éo do seu carater massivo e planetario que
oferecem ao subjetivo um lugar particular (JODELET, 2020).

O outro indicativo da possivel transformacao da representacéo social de TDIC
ocorre fora da zona central, especificamente na primeira periferia, ao percebemos o
surgimento de novos elementos como ead (30), acessibilidade (21) google_meet (18)
google_classrrom (17), cuja a aparicdo nao ocorreu nas pesquisas anteriores, se
tornando assim um possivel indicativo de mudanca, devido as novas praticas sociais
intensificadas pelo uso forcoso destes recursos tecnolégicos, sobretudo no contexto
do cenario pandémico, Ensino Remoto e afins, praticas totalmente diferentes as quais
estes/as licenciandos/as estariam acostumados e passaram a realizar no seu dia a
dia. Ao propor esses dados nos ancoramos em Flament (1994, p. 85), visto que “é na
periferia que se experimenta uma representagcado social cotidiana”, o autor pondera
sobre a transformacao da representagao social que

[...] uma breve transformac&o do nucleo ocorre extensivamente na periferia
(por exemplo, pela ativacdo de padrdes periféricos, como mostrado por
Guimelli, 1988). E em contraste com um esquema periférico da mesma
saliéncia importante que um esquema central é definido (Moliner, 1988). E
em contraste com a condicionalidade periférica (Flament, 1993) que os

esquemas incondicionais aparecem como inevitaveis (FLAMENT, 1994, p.
85).

Pelo exposto podemos inferir minimamente a existéncia de um processo no
gual os elementos da periferia podem estar se transformando para protecéo do nucleo
central da representacao, tal fenbmeno ocorre segundo Abric (1994c, p. 76) “em
particular, como um dos processos de defesa interna e de manutencdo da
representacao diante de informacdes contraditérias consistira na transformacéo, nédo
da representacdo, mas das periferias”, outros indicativos podem ser contemplados
nas falas dos respondentes, “no momento atual acredito que tecnologias digitais se
tornaram a fonte de ensino nacional, através da EaD” (p-13), “através do google que
conseguimos fazer pesquisas, reunides e trabalhos” (p-251).

Percebemos nas justificativas dos/as participantes um certo valor atribuido a
ferramentas de uso virtual em fungdo do momento que estamos vivendo, este fator
pode ser uma decorréncia natural de muitas mudancas nas vidas e nos valores que a
sociedade vivencia nos tempos atuais, visto que a Pandemia da Covid-19 nos tem
atravessado subjetiva e socialmente, com efeitos simbdlicos que vem se revelando

cada vez mais reais, intensos e ainda desconhecidos (JODELET, 2020).
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Um fator importante a se considerar decorre da coleta de dados ter sido
realizada num momento de intenso uso destes recursos tecnoldgicos, ensino remoto
e aulas totalmente virtuais, de modo que se torna cedo para efetivamente apresentar
resultados conclusivos acerca da eventual transformacéo da representacéo social do
objeto Tecnologias Digitais na Educacao, tornando-se este um campo proficuo a ser
investigado tanto neste como em outros contextos por pesquisas posteriores, a fim de

ratificar a ocorréncia do fenbmeno.
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CONSIDERACOES FINAIS

O ponto de partida desta investigacao surgiu da necessidade de compreender
as relacdes que se constroem no imaginario de estudantes de Pedagogia da UFPE
acerca das tecnologias digitais em seu processo de formacéao inicial. Essa inquietacao
ocorre por acreditarmos que 0 ensino remoto tem gerado uma vivéncia dos/as
licenciandos/as que excedem suas relacfes e habitos com as tecnologias digitais,
gerando uma nova finalidade para tais recursos tecnoldgicos, inédita, tanto para
discentes quanto docentes, em meio a uma grave crise sanitaria.

Nesse intento, analisamos as relagbes que se estabeleceram a partir das
transformacdes que o ensino remoto desencadeou ha vida académica de estudantes
de Pedagogia, sobretudo em funcdo de uma abrupta aproximacdo e uso de
tecnologias  digitais em sua  formacédo inicial, assim buscamos
identificar representacdes sociais de tecnologias digitais na educagdo e Ensino
Remoto compartilhadas por licenciandos/as em Pedagogia da UFPE.

Justificamos a escolha da Teoria das Representacdes Sociais pela busca de
sentidos, significados e representacbes socialmente partilhadas pelo grupo
investigado, pois a teoria se dedica a compreensao de fen6menos de representacdes
sociais que surgem do pensamento social compartilhado por um grupo de sujeitos,
acerca de determinado objeto, tencionando o estudo de fatos sociocognitivos, afetivos
e simbalicos que cercam um conjunto de individuos, compartilhando subjetividades
gue irdo oferecer subsidios as suas praticas em torno do objeto, justificando assim
determinados comportamentos do grupo (ALVES-MAZZOTTI, 2007). Tomamos assim
o arcabouco que ofereceu caminhos tedricos e metodologicos a busca das respostas
gestadas neste estudo, com mote para a abordagem estrutural, mais especificamente
0 estudo da Teoria do Nucleo Central e da Transformacdo das Representacfes
Sociais (FLAMENT, 1994).

Recorremos na metodologia a juncéo de duas abordagens: andlise documental
e recolha de dados empiricos. O software Iramuteq ofereceu apoio para analise
prototipica e de similitude, em seguida a analise de conteudo auxiliou na
categorizacao e analise dos dados.

A analise documental visou o estudo do Projeto Pedagdgico e do Curriculo do
curso de licenciatura em Pedagogia da UFPE. Os resultados mostraram a existéncia

de duas disciplinas que se relacionam as tecnologias no ambito da educacéao:
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Educacao Tecnologia e Sociedade e Tecnologia da Informacéo e Comunicagéo da
Educacao, ambas possuem carga horéaria de 60 horas, sendo a primeira eletiva e uma
obrigatéria. A analise dos componentes nos permitiu inferir que em funcédo da
perspectiva tedrica da abordagem das disciplinas, os/as recém formados em
Pedagogia concluem sua formacao inicial com pouco conhecimento ou dominio do
uso de tecnologias como ferramentas de pratica docente, tornando-se ainda incipiente
a abordagem das tecnologias digitais no campo formativo pedagogos/as.

Na composi¢do deste trabalho ainda na anélise documental resgatamos por
meio de uma Revisdo Sistematica da Literatura elementos que foram tidos como
nucleares na representacao social de Tecnologias Digitais por outros pesquisadores
ao longo dos ultimos anos, embora os achados por vezes tenham sido descobertos
em outros contextos, todas as pesquisas resguardavam entre si 0 mesmo objeto de
representacao, no ambito da educacédo ou das praticas de ensino.

Os resultados desta busca, em contraste com os resultados da coleta de dados
empiricos por noés realizados, na qual participaram 254 respondentes em um
guestionario com associacdo livre de palavras, apontaram convergéncias e
divergéncias sobre o ndcleo central da representacao social de TDIC.

As evocacoes Internet, Inovagédo e Aprendizagem ja apreendidas nos estudos
anteriores permanecem no cerne da representacao do objeto de RS TDIC em variadas
formas nos ultimos dez anos, com excecdo da internet, consideramos que estes
elementos estariam desempenhando um papel de normatizacédo no nucleo central da
representacédo social de TDIC, no qual oferecem “[...] julgamentos e posicées em
relacdo ao objeto de representacdo (ABRIC, 1995, p. 25).

No nucleo central existiriam ainda possiveis elementos funcionais como
Acesso, Adaptacao, Dificuldade e internet, cujo sua funcéo esta relacionada a praticas
legitimas implementadas pelos individuos quando confrontados com o objeto de
representacdo (ABRIC, 1995), estes indicios nos levam a crer na existéncia de de
novos elementos cercando o imaginario destes sujeitos em funcéo do periodo atual
desencadeado pela Covid-19.

A justificativa para o fenbmeno se ancora no contexto de crise sanitaria e alto
indice de uso de tecnologias para comunicacdo e sobretudo para manutencdo das
aulas por meio do ensino remoto, no qual, 0 momento critico de situacdo emergencial

provocada pelo Coronavirus abarca uma quebra de paradigmas no que concerne o
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uso de tecnologias digitais na educacéao, por parte da sociedade (ROCHA; LIMA,
2021, p. 382).

Assim, por meio da analise das dimensdes que cercam a transformacao da
Representacdo Social de Tecnologias Digitais na Educacéo foi possivel vislumbrar o
percurso da construgdo de uma nova representacdo social, tal percepcdo esteve
subsidiada pela analise da recolha do ndcleo central do mesmo elemento ao longo
dos anos. Sendo este um dos mais importantes achados desta investigacao.

Outro indicativo da mudanca na representacdo social esta pautado na
organizagédo dos componentes da primeira e segunda periferia, devido ao surgimento
de novos fatores nesta zona: ead, acessibilidade, google meet, google classroom;
termos intrinsecamente relacionados com o momento atual. Segundo Guimelli (1998)
€ natural que a transformacé&o do nucleo ocorra processualmente extensivamente na
periferia, pela ativagdo de novos padrdes periféricos, assim os elementos da periferia
podem estar se transformando para protecdo do nucleo central da representacéo.

Outro caminho tomado pela pesquisa foi a aproximacéo da organizacao social
dos sentidos que se compartilha acerca do ensino remoto, por acreditar ser prematuro
compreender a estrutura da representacdo do objeto que, pode ainda estar em
desenvolvimento no imaginario do grupo, assim, buscamos entender quais sentidos
estariam sendo atribuidos a esta nova pratica. Chamamos atencdo para a alta
dispersdo nas palavras colhidas nesta inducéo, indicando que o fendmeno é algo
novo, gerando incertezas e diferentes vocabulos pelos/as respondentes.

Num panorama geral percebemos que as novas praticas desencadeadas pela
pandemia, sobretudo no ambito da educacéo, permeiam os sentidos e oferecem
novos significados ao que se partilha e se representa pelo grupo, este fato deixa claro
o papel central da internet recebendo novos sentidos em funcéo desta nova dinamica
social tanto na centralidade da zona nuclear de TDIC, quanto nas dimensfes dos
sentidos que se partilha sobre Ensino Remoto.

As palavras associadas ao ensino remoto foram também categorizadas,
resultando a producdo de seis categorias tematicas: Adaptacdo; Tecnologia,
Pandemia, Aprendizagem, Aspectos Sociais e Sentimentos. Esta Ultima, subdividida
em Sentimentos Favoraveis ou Positivos e Sentimentos Desfavoraveis ou Negativos.

Como resultados percebemos, similarmente a analise de similitude, que o
ensino remoto carrega consigo inumeras dificuldades, desde questbes

socioecondmicas, de acesso a recursos, ferramentas e internet, até o desgaste e



131

comprometimento da saude de discentes e docentes, desencadeando inclusive
transtornos a saude mental como ansiedade e depressao, além de altos niveis de
estresse, conforme falas de participantes do estudo. Na contracéo a pratica pode ser
vista também como um meio de manter contato e comunicagcdo com outras pessoas
durante o isolamento social, tornando-se além de uma oportunidade de
aprendizagem, uma fuga da entdo dolorosa realidade pandémica.

Outro aspecto importante versa sobre a necessidade de adaptacéo, e auséncia
de formacao para professores/as e estudantes, reforcando a proposicéo inicial de que
h& uma lacuna na formacéo inicial de Pedagogos/as quanto ao uso pedagogico de
recursos tecnolégicos, deste modo a auséncia de uma pratica com as tecnologias em
sua formacéao inicial interferiu negativamente em sua préatica docente no contexto do
ensino remoto, tornando evidente que ha um distanciamento entre o curriculo da
formacao inicial de professores/as e as politicas publicas para o uso de Tecnologias
Digitais da Informacdo e Comunicacao na educacao brasileira (MAIA; BARRETO,
2012).

O ensino remoto remeteu ainda na representacdo dos sujeitos aspectos
relativos ao comprometimento com organiza¢do do tempo, auséncia de espaco fisico
préprio para os estudos, quantitativo elevado de atividades e curto prazo de tempo
para sua realizacdo, sendo estes alguns dos apontamentos mais salientes entre 0s
participantes da pesquisa.

Os resultados apresentados nesta investigacédo nos levam a crer que o Ensino
Remoto promoveu um estreitamento entre a sociedade e as TDIC, no qual, a internet
ocupa um papel central. O fendmeno tem despertado expressivas mudancas nas
praticas sociais do conjunto investigado, sobretudo no que concerne ao uso de TDIC
nas praticas de ensino, visto que o fazer educativo de docentes e discentes foi
excepcionalmente violado.

As principais contribuicdes da investigacdo evidenciam o percurso de
transformacéo de uma representacao social, ocasionada por fortes mudancas sociais
nas praticas dos individuos, interferindo em seu campo sociocognitivo e afetivo
representacional. Outro fator indispensavel nesta andlise final € a preméncia de um
novo olhar para o uso das tecnologias digitais no ambito das instituicdes de Ensino
Superior, sobretudo na formacgéo de pedagogos/as e porque ndo dizer na formagao

de professores/as, no geral, pois nossos resultados apontam para uma limitacdo na
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formacdo inicial destes atores/as no que concerne a praticas docentes voltadas ao
uso das tecnologias digitais.

Podemos apontar enquanto limitacbes a impossibilidade de evidenciarmos
efetivas mudancas nas préaticas docentes em funcédo do ensino remoto, os achados
do estudo estiveram voltados a lente de licenciandos/as, & luz da teoria das
representacdes sociais, pois nossa pesquisa ndo deu conta de analisar a mudanca da
pratica de professore/as mas sim como ela foi sentida, vista e representada por
estudantes, chamando atencdo para essa possivel lacuna no campo cientifico, tanto
no ensino superior como nas demais modalidades de ensino, tornando esse caminho
proficuo a outros/as pesquisadores/as.

Por fim, evidenciamos a relevancia da conducdo da investigacdo ser
desenvolvida efetivamente no curso da pandemia, nos anos de 2020 a 2021, momento
no qual a humanidade vivenciava uma ruptura geral de habitos e préticas
socioculturais, de convivio e comunicacdo, cujas tecnologias se tornaram Unicos
meios possiveis para viabilizacao das relacdes e comunica¢des humanas, bem como
das préticas de ensino. Em tempo, este fenbmeno, por nos investigado reafirma que
as representacfes sociais se constituem em funcdo dos contextos especificos, e,
portanto, séo relevadoras da dinadmica social (JODELET, 2020). Entendemos que 0s
proficuos resultados por nds socializados nesta pesquisa sao indicativos de possiveis
fendbmenos sociais em (re)construcao, tanto no imaginario dos sujeitos deste estudo,

como na prépria sociedade.
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APENDICE A — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Este questionario € destinado a estudantes de Licenciatura em Pedagogia e
visa subsidiar uma pesquisa académica que aborda as Tecnologias Digitais da
Informacdo e Comunicagdo, realizada pela aluna Virginia Renata Vilar da Silva,
estudante do Programa de Poés-graduacdo em Educacdo, em nivel de Mestrado da
UFPE.

A sua participacdo nesse estudo € voluntaria e ndo serd remunerada. A
pesquisa sera realizada dentro dos principios éticos de acordo com a Resolugéo
466/12 de 12/06/2020 do Conselho Nacional de Saude (CNS) que rege os
procedimentos em pesquisas com seres humanos. Todas as respostas serao
mantidas em anonimato.

Os resultados poderdo ser apresentados em encontros ou revistas cientificas,
mantendo a confidencialidade dos dados dos patrticipantes. Este estudo € indicado
para estudantes de Licenciatura. Li esse Termo de Consentimento e compreendi a
natureza do estudo com o qual concordei participar, sabendo que sou livre para
interromper minha participagdo a qualquer momento.

Gentileza marcar a opgdo Eu concordo em participar deste estudo
voluntariamente.

Agradecemos a sua participacao.
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APENDICE B — QUESTIONARIO COM ASSOCIACAO LIVRE DE PALAVRAS
HIERARQUIZADAS

pagina 1

Questionario com Associacéo Livre de Palavras Hierarquizadas

Este questionario € destinado a estudantes de Licenciatura em Pedagogia da
Universidade Federal de Pernambuco e visa subsidiar uma pesquisa de mestrado
académico que aborda as Tecnologias Digitais e o Ensino Remoto. A pesquisa vem sendo
desenvolvida pela estudante do Programa de Poés-graduacdo em Educacao
PPGEDU/UFPE ,Virginia Renata Vilar da Silva.

*Obrigatorio

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

1. Asua participacdo nesse estudo € voluntaria e ndo sera remunerada. A pesquisa sera realizada
dentro dos principios éticos de acordo com a Resolug¢éo 466/12 de 12/06/2020 do Conselho
Nacional de Salde (CNS) que rege os procedimentos em pesquisas com seres humanos.
Todas as respostas serdo mantidas em anonimato. Os resultados poder&o ser apresentados
em encontros ou revistas cientificas, mantendo a confidencialidade dos dados dos
participantes. Este estudo é indicado para estudantes de Licenciatura em Pedagogia da UFPE.
Li o Termo de Consentimento e compreendi a natureza do estudo com o qual concordei
participar, sabendo que sou livre para interromper minha participacdo a qualquer momento.
Gentileza marcar a op¢éo abaixo Eu concordo em participar deste estudo voluntariamente.
Agradecemos a sua participacao. *

Marcar apenas uma.

Aceito Participar

2. Identificacdo do Género *
Marcar apenas uma.

Masculino
Feminino
Prefiro nao identificar

Outro:
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3. ldade *

Marcar apenas uma oval.

17 a 19 anos
20 a 22 anos
23 a 25 anos
27 a29 anos Acima

de 30 anos

4. Vocé esta matriculado em qual Campus? *
Marcar apenas uma.

UFPE SEDE (Recife) UFPE
CAA (Caruaru)

5. Atualmente vocé esta matriculado (a) em qual periodo? *
Marcar apenas uma.

10
20
30
40
50
60
70
go
90
100

6. Vocé ja cursou durante sua Graduacdo alguma disciplina relacionada ao uso
das Tecnologias na educacéo ? *

Marcar apenas uma.
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SIM
NAO
7. Com relagcédo aos programas de assisténcia estudantil oferecidos pela UFPE no
periodo de pandemia, vocé: *
Marque todas que se aplicam.

Solicitei o Auxilio de Incluséo Digital - CHIP Solicitei o Auxilio de Incluséo Digital -
Tablet Solicitei o Auxilio Financeiro Covid-19
N&o solicitei nenhum auxilio estudantil

Outro:

8. Qual a renda média salarial familiar?
Marcar apenas uma.

Até 1 SM
2a3SM
4a5SM
6 A7SM
Acima de 8 SM

Pagina 2
Questionario com Associacao Livre de Palavras Hierarquizadas

9. Gentileza descrever abaixo as 5 primeiras palavras que vierem a sua cabeca ao

” %

ler a expressao “Tecnologias Digitais no Ensino”.

10. Agora, reorganize essas cinco palavras, por ordem de importancia, sendo a
12 palavra a mais relevante e a 52 menos relevante. *
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11. Justifique aquela palavra que vocé colocou em primeiro lugar. *

Pagina 3

Questionario com Associacao Livre de Palavras Hierarquizadas

12. Gentileza descrever abaixo as 5 primeiras palavras que vierem a sua cabeca ao

” %

ler a expressao “Ensino Remoto”.

13. Agora, reorganize essas cinco palavras, por ordem de importancia, sendo a
12 palavra a mais relevante e a 52 menos relevante. *

14. Justifique aquela que vocé colocou em primeiro lugar. *
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Este contetdo ndo foi criado nem aprovado pelo Google.

Formularios
Google


https://www.google.com/forms/about/?utm_source=product&utm_medium=forms_logo&utm_campaign=forms
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APENDICE C - VEICULAGCAO DA PESQUISA NAS MIDIAS DA UFPE

Estudantes de Pedagogia da UFPE podem
participar de pesquisa sobre Tecnologias Digitais e
Ensino Remoto

Estudo € desenvolvido por Virginia Renata Yitar da Silva, mestronda em Educacdo pelo Universidade

803052021 @510 Ascom

PESQUISA

TECNOLOGIAS DIGITAIS E
ENSINO REMOTO NA
FORMAGAOD INICIAL DE
PEDAGOGOS E PEDAGOGAS

Estudantes de Licenciatura
em Pedagogia da UFPE

Estudantes de Licenciatura em Pedagogia da UFPE podem participar de pesquisa sobre Tecnologias Digitais e Ensino
Remoto na Formacdo Inicial de Pedagogos/as. O estudo € desenvolvido por Virginia Renata Vilar da Silva, mestranda
em Educacdo pela Universidade. O questionario € disponibilizado na internet.




APENDICE D - EVIDENCIAS DA COLETA DE DADOS ONLINE
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ESTUDANTES DE PEDAGOGIA

DA UFPE

Acesse o link: http://encurtador.com.br/dzTW6 e responda o
Questionario com Associacao Livre de Palavras, parte da investigagao
cientifica da estudante do Mestrado em Educac¢do da UFPE, Renata Vilar.




