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Dedico esse trabalho aos bons encontros que sdo capazes de criar em nos afectos
alegres, e que por meio da paixao ativa, aumentam a nossa poténcia de agir, em nossos

diferentes contextos, na vida e no mundo.
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RESUMO

A leitura que Deleuze realiza da Etica de Spinoza expressa a compreensio de que
0s bons encontros que geram afectos de alegria possibilitam a poténcia de agir frente as
situacOes diversas que sdo vivenciadas cotidianamente, passando do estado de nao
conhecimento para o estado de conhecimento. Considerando essa questdo, o estudo
analisa as contribuicdes da filosofia de Deleuze para se pensar a relagdo entre afectos e
aprendizado. Para tanto, o caminho percorrido foi o de cartografar textos de obras
deleuzianas, de estudiosos de Deleuze e de seis artigos da Associacdo Nacional de Pos-
Graduacao e Pesquisa em Educacdo (ANPEd) no Grupo de Trabalho de Curriculo que
discutem a filosofia deste autor; apresentar a leitura que Deleuze realiza da Etica de
Spinoza no que se refere a teoria dos afectos; problematizar a relacéo entre afectos e
aprendizado e; discutir a relacdo entre educacdo e rizoma, curriculo e religacdo dos
saberes. Trata-se, entdo, de uma pesquisa cartografica-bibliografica, que verifica as
contribuicdes que se referem aos estudos das obras de Deleuze que possibilitaram
estabelecer a conex&o entre os afectos e o aprendizado. De modo especial, os trabalhos
da ANPEd do Grupo de Trabalho de Curriculo que permitiram perceber essa conexao
atraves de exemplos e situacdes reais em sala de aula entre professores e alunos, na
relacdo entre diversos profissionais dentro da escola e em estudos coletivos e individuais.
As contribuicdes referem-se sobretudo aos conceitos da filosofia deleuziana que deram
as condi¢cbes necessarias para que a conexao entre afectos e aprendizado pudesse ser
realizada. A leitura que Deleuze realizou da Etica de Spinoza tragou a teoria dos afectos
que aliada a um olhar rizomético possibilitou a compreensdo de que os trabalhos
cartografados revelam como os bons encontros geradores de afectos alegres propiciam a
construgdo de aprendizados que se ddo na relacdo entre professores, alunos e também
personagens conceituais, por exemplo. Vé-se que tanto na Educacdo Béasica como na
Superior os aprendizados sdo construidos através do ato criativo, de linhas de fuga,

rompendo com o engessamento curricular.

Palavras-chave: Deleuze. Rizoma. Cartografia. Afectos. Aprendizado.



ABSTRACT

Deleuze's reading of Spinoza's Ethics expresses the understanding that the good
encounters that generate affectations of joy enable the power to act in the face of the
diverse situations that are experienced daily, from the state of not knowing to the state of
knowledge. Considering this issue, the study analyzes the contributions of Deleuze's
philosophy to think about the relationship between affect and learning. To this end, the
path taken was to map texts of deleuzian works, by Deleuze scholars and six articles by
the National Association of Graduate Studies and Research in Education (ANPEd) inthe
Curriculum Working Group that discuss the philosophy of this author; present Deleuze's
reading of Spinoza's Ethics regarding affect theory; problematize the relationship between
affect and learning and; discuss the relationship between education and rhizome,
curriculum and reconnection of knowledge. It is, then, a cartographic-bibliographical
research, which verifies the contributions that refer to the studies of the works of Deleuze
that made possible to establish the connection between the affections and the learning. In
particular, the works of ANPEd of the Curriculum Working Group, which made it
possible to perceive this connection through examples and real situations in the classroom
between teachers and students, the relationship between various professionals within the
school and in collective and individual studies. The contributions refer above all to the
concepts of deleuzian philosophy which gave the necessary conditions for the connection
between affect and learning to be realized. Deleuze's reading of Spinoza's Ethics traced
the theory of affections which, combined with a rhizomatic look, made it possible to
understand that the mapped works reveal how the good encounters that generate happy
affections enable the construction of learning that occurs in the relationship between
teachers, students and also conceptual characters, for example. It can be seen that in both
Basic and Higher Education, learning is built through the creative act, lines of escape,

breaking with the curricular plaster.

Keywords: Deleuze. Rhizome. Cartography. Affects Learning.
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1 INTRODUCAO

A filosofia de Deleuze e a leitura que ele realiza da obra Etica de Spinoza
propiciam a vivéncia de experiéncias formativas, tanto na Educacdo Basica quanto na
Educacdo Superior, em que 0s sujeitos podem sair de um modo passivo para um modo
ativo de existéncia. Nessa perspectiva, entende-se que o professor comprometido com o
fazer educativo compreende e valoriza 0s bons encontros no espaco escolar que podem
por sua vez gerar afectos alegres havendo, portanto, o aumento da poténcia de agir frente
as diversas situagBes que se vivencia cotidianamente. Quando o professor e os alunos
saem de um modo passivo para um modo ativo, se constitui o préprio aprendizado sobre
como afetam e como sdo afetados, seja, por exemplo, em sala de aula, ou até mesmo em
um estudo coletivo ou individual que realizam. Na medida em que se percebem ativos
nesse processo de constituicdo de aprendizados passam a organizar novos encontros que
sendo bons continuardo a gerar afectos alegres e, consequentemente, a poténcia de existir.
Compreende-se que Educacdo e Filosofia estdo intimamente relacionadas, assim
lancamos o olhar para a filosofia de Deleuze, pois acreditamos que ela nos possibilita
pensar a importancia dos encontros e dos afectos para a vivéncia de uma experiéncia
formativa. Os encontros podem ser agqueles que aumentam a nossa poténcia de agir por
meio da alegria, ou que a diminuem atraveés da tristeza. Acreditamos que o (a) professor(a)
afeta os alunos, seja a partir de encontros alegres ou tristes. E 0 modo como os alunos sao
afetados tem como consequéncia 0 aumento ou diminui¢do de suas poténcias, podendo
interferir no modo como constroem seus aprendizados, por exemplo. O(a) professor (a)
que se abre, junto aos alunos, a essa experiéncia, considerando os bons encontros em sala
de aula, compreende que os aprendizados passam pela alegria e que se constroem através
dela.

Nesta perspectiva, faz-se importante destacar que esta pesquisa nasceu de
inquietacBes, de uma certa forma, pessoal, de experiéncias que, n0O meu percurso
académico, foram constituidas de encontros que aumentaram em mim a poténcia de agir
enquanto estudante, com implicacdes nos meus aprendizados. Durante o curso de

Pedagogia aconteceu, o que denomino de meu primeiro despertar para a Filosofial, em

1 O despertar para a Filosofia a que me refiro, se iniciou por meio do estudo do componente curricular
obrigatério “Fundamentos Filosoficos da Educagdo”, ofertado pelo curso de Pedagogia no segundo
semestre de 2013.
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uma perspectiva que se diferiu por completo do contato que tive com a Filosofia no
Ensino Médio?. Recordo-me que, em minha época, na Educacdo Basica, as aulas de
Filosofia, quando aconteciam, eram ministradas por professores substitutos, e durante as
aulas, nos, os alunos, apenas realizdvamos copias das paginas do livro que trazia a vida e
a obra de fildsofos. N&o havia incentivo para que estabelecéssemos relacdo da Filosofia
com a nossa realidade vivida. Na Universidade, o meu encontro alegre com a Filosofia se
intensificou no decorrer do proprio curso, despertando em mim curiosidade e interesse
por aprender mais, por aprender o que me foi negado, como aluna, em um outro contexto
politico, social e cultural.

A partir do componente curricular Teorias da Educacdo Il, ao estudar sobre a
filosofia deleuziana, percebi que as contribuices de Deleuze para a Educacdo pertencem
ao campo das mdltiplas possibilidades. Entretanto, as possibilidades ndo sdo dadas e,
muito menos estdo prontas, elas necessitam ser criadas, exploradas e experimentadas.
Muitas dessas contribuicfes ja podem ser vistas e sdo conhecidas no meio académico,
devido a criacbes de educadores gque ousaram e ousam O novo. Encontramos uma
consideravel producdo de trabalhos cientificos na area da Educacdo que se refere a
filosofia deleuziana. Contudo, nés, educadores, precisamos ousar, explorar e
experimentar ainda mais dessa filosofia.

E, por que a realizacdo de uma pesquisa que apresenta a abordagem da teoria dos
afectos compreendendo sua relacdo com os aprendizados? Para responder a essa pergunta,
realizo a retomada do meu percurso de (trans)formacéo® pessoal e académico. Foi na
construcdo desse percurso que percebi como 0s encontros e os afectos que me
perpassaram tanto na Universidade, quanto em outros espagos Se tornaram
potencializadores, para mim, no sentido de producdo de conhecimento e em modos de
agir frente as situacdes do cotidiano. Nesse processo se tornaram importantes professores
e companheiros de turma que ao compartilharem comigo seus conhecimentos, me
afetaram de modo alegre, me impulsionando ao movimento de construcdo dos meus
aprendizados. Nessa dire¢do, algumas inquietacbes emergiram, a exemplo: como 0s
afectos e os encontros na relacdo professor-aluno, aluno-aluno e aluno-conhecimento

podem contribuir para a construcdo de aprendizados? Diante de um curriculo prescrito,

2 Ensino Médio realizado entre os anos de 2004 a 2006 em Escola Publica Estadual na cidade de Séo Paulo.
3 Transformacdo para Silvia Rocha (2006), a partir da filosofia nietzschiana, implica abrir médo daquilo que
ja sabemos, para nos abrirmos ao novo, ao desconhecido.
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uno e ideal pode acontecer nele uma nova cria¢do que ndo negue, mas afirme arealidade
dos alunos?

Acreditamos que problematizar o curriculo uno e ideal a partir de um pensamento
rizomatico, é pensar realizando interconeccdes a cada situacdo que se apresenta, pois, 0
rizoma parte de um ponto a outro, vai e volta, fazendo mdaltiplas conexdes, e nesse
movimento estdo os encontros, os afectos. Um curriculo criador que possibilita 0 novo
acontecer a partir do que ja existe, € um curriculo que se da no plano dos afectos. Os
afectos se dao por meio dos encontros. O conhecimento que temos sobre algo pode
ampliar-se por meio das trocas de dialogos que realizamos com professores e amigos, e
em contato com uma diversidade de leituras e de autores, contribuindo para a construcao
dos nossos aprendizados. Assim, partimos da seguinte questdo: quais as contribuicdes da
filosofia de Deleuze para se pensar a relacdo entre afectos e aprendizado? Para tanto,
tracamos como objetivo geral: analisar as contribuicdes da filosofia de Deleuze para se
pensar a relagdo entre afectos e aprendizado. E, como objetivos especificos tragamos:
cartografar textos de obras deleuzianas, de estudiosos de Deleuze e de seis artigos da
ANPEd (GT12 - Curriculo) que discutem a filosofia deste autor; apresentar a leitura que
Deleuze realiza da Etica de Spinoza no que se refere a teoria dos afectos; problematizar
a relacdo entre afectos e aprendizado e; discutir a relacdo entre educagdo e rizoma,
curriculo e religacao dos saberes.

Ao partirmos desse guestionamento procurou-se conhecer o que ja existia de
producdes académicas que apresenta a abordagem da filosofia deleuziana, optou-se pelos
Grupos de Trabalho de Filosofia da Educacdo e Curriculo. Contudo, foi no Grupo de
Trabalho de Curriculo que se encontrou as producfes que dialogam com o problema de
pesquisa e que passaram a compor esse estudo cartografico-bibliografico. As producdes
sdo: Curriculo némade: plano de uma bruxa (KROEF, 2002); Pesquisar o curriculo
como acontecimento: em V exemplos (CORAZZA, 2004); Diferenga em si no curriculo
(PARAISO, 2005); Estudo em 3 atos (FERNANDES, 2013); Movimentos curriculares e
“encontrosformagdo” com professores da PROEJA no cotidiano do Instituto Federaldo
Espirito Santo (MOREIRA, 2015); Movimentos cartograficos de um curriculo artifice
(PANTOJA, 2017).

Seguimos o caminho da cartografia para a pesquisa bibliografica em consonancia
a propria filosofia deleuziana. Deleuze e Guattari fizeram a transposicdo desse conceito
geografico para a area da filosofia, a fim de pensar e atuar sobre a realidade através de

caminhos cientificos ndo tradicionais, visto que a cartografia privilegia a experimentacao
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e ndo a aplicacdo de métodos. A experimentacdo esta relacionada ao momento presente
da pesquisa, a0 seu percurso e a sua constante criacdo. Ao cartografar criamos mapas,
tracando linhas que ora se cruzam ora se bifurcam, de modo que os pontos do mapa
passam a se conectar uns aos outros. Foi, portanto, nessa perspectiva que realizamos a
cartografia dos textos que compdem esse estudo, privilegiando as conexdes entre eles. Os
textos dos quais falamos correspondem aos trabalhos da ANPEd, acima citados; as
leituras de capitulos que selecionamos das obras de Deleuze e as contribui¢des dos autores
que estudam esse pensador, estes ultimos citados nos paragrafos a seguir. Estivemos
atentas e abertas ao novo que emergia das leituras e releituras, o que nos permitiu novas
conexdes no processo da pesquisa, conexdes que, de inicio, ndo haviamos pensado em
realizar. Isso foi possivel porque a cartografia ndo rejeita a novidade, mas a ela se adapta,
potencializando-a. Assim, assumimos a cartografia na perspectiva dos seguintes autores:
Deleuze & Guattari (2011); Passos, Kastrup e Escossia (2015); Oliveira; Paraiso (2012);
Costa (2014); Souza e Francisco (2016) e Kastrup (2015).
As obras de Deleuze selecionadas para embasar este estudo foram:

- Mil platds: capitalismo e esquizofrenia, Vol 1, (DELEUZE; GUATTARI, 2011) —
Capitulo 1 - Introducdo: Rizoma. Este capitulo nos permitiu apresentar as contribuicdes
da filosofia deleuziana para o uso da cartografia na pesquisa e a possibilidade de uma
escrita na perspectiva rizomatica, percorrendo especificamente o conceito de rizoma.

- Critica e Clinica (DELEUZE, 2011) — Capitulo 17 - Espinosa e as trés éticas;
ConversacOes (DELEUZE, 2013) — Parte 1V. Filosofia - Carta a Réda Bensmaia, sobre
Espinosa; Espinosa: filosofia pratica (DELEUZE, 2002) — Capitulo 11 - Sobre a diferenca
da Etica em relacdo a uma Moral e Capitulo IV - Glossario dos principais conceitos da
“Etica”. Estes capitulos dizem respeito a leitura que Deleuze realiza de Spinoza. Em um
primeiro momento foi realizada a leitura completa das obras indicadas e, posteriormente,
foi realizada a selecdo dos capitulos especificos, ja mencionados, pois acreditamos que a
partir deles conseguimos elaborar a apresentacdo sobre a teoria dos afectos. As obras
Critica e Clinica e Conversacgdes contém em cada capitulo assuntos diferentes que dizem
respeito também a autores diferentes, assim detivemo-nos nos capitulos que apenas
tratavam de Spinoza para compor este trabalho. J& em Espinosa: filosofia préatica apds
feita a leitura da obra, percebemos que os capitulos 11 e IV foram os que trouxeram mais
colaboracgdes para o trabalho, justamente por trazer 0os conceitos spinozanos que tracam
uma teoria dos afectos. Conceitos como: bons e maus encontros, alegria e tristeza, ideia

inadequada e ideia adequada, poténcia de agir ou de existir e conatus.
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- O que é a Filosofia (DELEUZE; GUATTARI, 2010) — Introducdo: Assim pois a questdo
e capitulos: 1. O que é um conceito? e 7. Percepto, afecto e conceito. A partir dos capitulos
elencados apresentamos as contribuicdes da obra deleuze-guattariana para melhor
compreensdo da teoria dos afectos.

Além das obras deleuzianas que compdem o referencial tedrico do trabalho,
trouxemos as contribui¢des de Lins (2005) que aborda a pedagogia rizomética e Gallo
(2017) que apresenta a perspectiva do curriculo e a religacdo dos saberes. Ambos autores
partem do conceito de rizoma deleuze-guattariano para pensar a educacgéo, a pedagogiae
o curriculo. De maneira significativa trouxemos as contribuic6es de lafelice (2015) que
compreende a educagdo como uma atividade que se desenvolve através de um campo de
afecto e Mercon (2009) que em seu trabalho realiza a relagdo dos afectos e do
aprendizado.

A partir desse direcionamento, estruturamos o nosso trabalho em 6 capitulos,
seguido das referéncias. No capitulo 1 tem-se a introducdo. No capitulo 2, intitulado:
Um olhar para Deleuze e sua filosofia, apresentamos a perspectiva filosofica do autor, a
aproximacdo de Deleuze a Spinoza e a leitura que ele faz deste filosofo no que se refere
a teoria dos afectos. Nesse capitulo tem-se ainda a abordagem do conceito de rizoma
deleuze-guattariana, fundamentais a construgdo da pesquisa, pois a partir desse conceito
seguimos o caminho da cartografia. O capitulo 3 é intitulado: Cartografia: tracando o
percurso da pesquisa, aqui tracamos o percurso metodologico da pesquisa. Nos
subtopicos do capitulo tecemos algumas consideragdes em torno do pesquisador-
cartografo e apresentamos o caminho seguido para a cartografia dos textos. No capitulo
4, intitulado: Teoria dos afectos: algumas consideracdes de Deleuze sobre a Etica de
Spinoza, abordamos a teoria dos afectos a partir da leitura que Deleuze faz da Etica, obra
de Spinoza e, em seguida, abordamos a relagdo entre os afectos e o aprendizado. No
capitulo 5, intitulado: A abordagem do conceito de rizoma na educagéo: o curriculo e a
religacdo dos saberes, apresentamos a leitura de alguns estudiosos de Deleuze sobre o
conceito de rizoma na relagdo com a Educacdo e, mais especificamente, com o curriculo.

Ja no capitulo 6 apresentamos as considrec¢des finais.



15

2 UM OLHAR PARA DELEUZE E SUA FILOSOFIA

Gilles Deleuze, nascido em 1925, na cidade de Paris, Franca, foi um grande
pensador do século XX. Em Conversagdes, Deleuze (2013), ao escrever uma carta para
um critico severo da sua filosofia, diz sobre 0 que e porque escreve. Ele afirma ter
pertencido a uma geracdo que foi assassinada por uma histéria da filosofia que exercia
uma funcéo repressora. Assim, menciona que, tanto ele quanto alguns outros filésofos de
sua geracao tentaram escapar a essa filosofia da represséo, criando seus proprios metodos
e regras, tragando um novo tom para a filosofia. Deleuze continua a escrita de sua carta
afirmando que, por muito tempo estudou a histdria da filosofia, gostando dos filésofos
que se opunham a filosofia racionalista. Enfatiza autores como Lucrécio, Hume,
Nietzsche e Spinoza, pois entre esses pensadores, Deleuze afirma que ha “um vinculo
secreto constituido pela critica do negativo, pela cultura da alegria, o 6dio a interioridade,
a exterioridade das forgas e das relacGes, a dentincia do poder... etc” (2013, p. 14). Assim,
a partir da aproximacdo a esses pensadores, Deleuze vai tracando o tom e percurso
filosofico préprios, consistindo na criacdo de um novo pensar que, de fato, buscava
escapar da repressédo da filosofia racionalista.

Nessa perspectiva, em 1968, publica-se, pela primeira vez, o livro Diferenca e
Repeticdo, fruto de sua tese de doutorado, que aborda a relacdo da diferenca e da
repeticao. Segundo Deleuze, “o primado da identidade, seja qual for a maneira pela qual
esta é concebida, define o mundo da representa¢ao” (2009, p. 15). Mas, é na repeticao
que ha a diferenca, como num eterno retorno nietzscheano, que, ao repetirmos
determinadas coisas, passando pelo mesmo, ndo nos repetimos, mas nos diferenciamos,
nos renovamos, pois a cada passagem e repeticdo realizada, algo em nos se transforma,
nos colocando em movimento, em devir. E a diferenca em si mesma, que nos torna
singulares e ndo idénticos.

No mesmo ano de publicacédo de Diferenca e Repeticdo, especificamente no més
de maio que, estudantes e operérios da Franga protestavam pelo direito a “tudo”,
afirmacdo deles proprios ao serem questionados sobre a causa dos protestos®. O que
estava em pauta ndo era somente as causas estudantis e trabalhistas, mas aspectos diversos
que envolviam a sociedade e a vida das pessoas como um todo. Os temas que faziam parte

das discussdes eram sobre liberdade, sexualidade, poder, politica, revolugéo,

4 Sobre Maio de 68, ver: https://razacinadequada.com/2013/06/09/paris-maio-de-68/.
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universidade, meios de comunicacgéo, solidariedade, cultura, entre outros. Durante a
ocupacao da Universidade da Sorbornne, os estudantes enchiam os seus muros com frases
cheias de desejos e vontades, totalmente voltados ao momento presente, as suas
realidades. A exemplo: “sejam realistas, exijam o impossivel!”, “ndo quero perder a
minha vida a ganha-la”, “o sonho ¢ realidade”, “desejar a realidade esta bem,; realizar
desejos € melhor”, “¢ proibido proibir” e “aquele que fala de revolucdo sem querer mudar
a vida cotidiana, este tem um cadaver na boca’®. Sobre esse periodo, que ficou conhecido
como Maio de 68, Deleuze afirma a Parnet, em entrevista, que:

Maio de 68 é a intrusdo do devir. Quiseram atribuir este fato ao reino
do imaginario. Néo é nada imaginario, € uma baforada de realidade em
seu estado mais puro. De repente, chega a realidade. E as pessoas ndo
entenderam e perguntavam: “O que € isso?”” Finalmente, gente real. As
pessoas em sua realidade. Foi prodigioso! O que eram as pessoas em
sua realidade? Era o devir (DELEUZE, 1988, p. 30).

Insatisfeitos com a sociedade da época, 0s estudantes e 0s operarios ndo mais
queriam gastar suas vidas por um futuro incerto, mas apenas viver 0 momento presente
sem repressdes, sem proibicdes, realizando seus desejos no instante real. Constitui-se,
entdo, um desejo revolucionario criador de possibilidades. E nesse momento historico que
pensadores como Michel Foucault (1926-1984), Jacques Derrida (1930-2004) e o préoprio
Deleuze buscaram pensar filosoficamente a vida cotidiana, a vida como acontecimento,
em sua imanéncia.

Os protestos em Maio de 68, como dito acima, eram por diversas questdes que
perpassavam a vida das pessoas da época. Eram multiplas as questfes e conectadas umas
as outras. Ao discutirem sobre politica, consequentemente, os estudantes e operarios
discutiam sobre trabalho, educacdo, cultura, etc. E assim, também, fazia Deleuze,
multiplas conexdes por onde transitava. Ele realizava conexdes da area filosofica com
diversas outras areas do conhecimento, que o possibilitou a producdo de trabalhos
relacionados ao cinema, a literatura e a psicanalise, por exemplo. Além disso, sua filosofia
caminhava por meio da biologia, da geografia, da matematica, da botanica, entre outros.
Por meio dos diferentes caminhos que realizava, Deleuze operava a retirada de um
conceito de alguma area especifica e o transportava ao campo da filosofia, na criagdo de

um novo conceito que contribuisse para pensar e resolver o problema de uma determinada

5Para ver estas e outras frases escritas pelos estudantes nos muros da Sorbonne, acessar:
https://razacinadequada.com/2013/06/16/0s-muros-da-sorbonne/.
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realidade. A criagdo de conceitos® é proprio da Filosofia, para Deleuze, e para isso ele
ndo abria méo dos intercessores.

O essencial sdo os intercessores. A criacdo sao 0s intercessores. Sem
eles ndo h& obra. Podem ser pessoas — para um filésofo, artistas ou
cientistas; para um cientista, filosofos ou artistas — mas tambémcoisas,
plantas, até animais, como em Castafieda. Ficticios ou reais, animados
ou inanimados, é preciso fabricar seus proprios intercessores. E uma
série. Se ndo formarmos uma série, mesmo que completamente
imaginaria, estamos perdidos. Eu preciso dos meus intercessores para
me exprimir, e eles jamais se exprimiriam sem mim: sempre se trabalha
em varios, mesmo quando isso ndo se vé e mais ainda quando é visivel
(DELEUZE, 2013, p. 160).

Em Conversacdes, Deleuze (2013) nos explica o que quer dizer sobre a
importancia dos intercessores para a criacdo de conceitos, ou de uma obra, e também cita
alguns de seus intercessores, aqueles de quem se nutriu e que também nutriram sua
perspectiva filoséfica, a exemplo Spinoza, filésofo do século XVI1I. A filosofia spinozana
afetou Deleuze de tal maneira, que ele chegou a declarar que Spinoza estava em seu
coracdo. A alegria gerada por esse encontro levou-o a ministrar diversos cursos e dedicar
obras inteiras a este fildsofo. Em uma dessas obras, intitulada Espinosa: Filosofia Pratica
Deleuze vai realizar o tracado de uma teoria dos afectos a partir de uma das principais
obras de Spinoza, a Etica. Segundo Deleuze “[...], quando encontramos um corpo que
convém a nossa natureza e cuja relacdo se comp&e com a nossa, diriamos que sua poténcia
se adiciona a nossa: as paix@es que nos afetam sdo de alegria, nossa poténcia de agir €
ampliada ou favorecida” (2002, pp. 33-34). Sem duvidas o encontro de Deleuze com
Spinoza o afetou alegremente, pois a amplitude de sua poténcia de agir resultou em obras
que expressaram a sua singularidade. Através de Spinoza, seu intercessor, fez algo que
ele também fez: “[...] inspirar, despertar, mostrar” (DELEUZE, 2002, p. 20). Assim
Deleuze atraves de suas obras inspira, desperta e mostra a quem se dispuser que a alegria
dos bons encontros pode se constituir como modos de existéncia que potencializam as
formas de se ver, pensar e estar no mundo.

Deleuze também se nutria de filosofos de seu tempo e contexto como Michel

Foucault, de quem foi amigo e por quem tinha grande admiragdo’. Apés a morte de

5 A filosofia como criacdo de conceitos encontra-se em O que é a Filosofia? De Deleuze e Guattari (2010).
No capitulo 4 deste trabalho realizamos uma breve contextualizacdo sobre essa questéo.

"Michel Foucault dedicou diversos artigos a Deleuze. Deleuze também escreveu diversas vezes sobre
Foucault. Para maior aprofundamento ver Conversagdes (2013), capitulo 111, intitulado Michel Foucault.
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Foucault, Deleuze escreveu um livro sobre ele, intitulado Foucault®. Sobre a escrita dessa
obra afirma Deleuze:

Eu sentia uma verdadeira necessidade de escrever este livro. Quando
morre alguém que se ama e admira, as vezes se tem necessidade de lhe
tracar o perfil. Nao para glorifica-lo, menos ainda para defendé-lo; ndo
para a memdaria, mas para extrair dele essa semelhanca Gltima que s6
pode vir de sua morte, ¢ que nos faz dizer “¢ ele” (DELEUZE, 2013,
p. 131).

Havia também Félix Guattari (1930-1992) que, além de amigos foram grandes
companheiros de trabalho®. A parceria entre os dois propiciou a criagio de importantes
obras, como: O Anti-Edipo, os 5 volumes de Mil platds, O que é a filosofia e Kafka: por
uma literatura menor.

Na obra Mil Platds: Capitalismo e Esquizofrenia 2, Vol. 1 (2011), Deleuze e
Guattari realizaram o que, na concepcao deles, a filosofia se propde, que é a criacdo de
conceitos. Nessa obra, 0s autores criam varios conceitos, como: rizoma,
desterritorializacéo, cartografia, platos, entre outros.

No inicio da obra somos introduzidos ao conceito de rizoma e estimulados a pensar
rizomaticamente. Somos ainda incentivados a criarmos, nés também, rizomas. Nos
deparamos com a possibilidade de uma escrita rizomatica, em que 0s autores escrevem
néo para significar, mas para criar regioes ainda por vir. Assim, escrever fazendo rizoma,
é partir de onde se encontra (territorio), criando no decorrer da prépria escrita linhas de
fuga, em desterritorializacdo, de modo que, quando ha o retorno ao territorio inicial,
percebe-se, entdo, que ele aumentou, se ampliou. Portanto, a escrita rizomatica é uma
escrita inventiva e criativa, pois se parte daquilo que se tem ou se sabe para percorrer
outros caminhos que estdo conectados entre si, ou que se conectardo na propria realizacao
do percurso. Ao se retornar ao ponto inicial, ja ndo se é mais 0 mesmo, ocorreram novos
aprendizados, novos modos de se ver, perceber e sentir a existéncia e as coisas do mundo.
Mas de onde vem a imagem de rizoma deleuze-guattariana? Rizoma é um termo da
botanica, que faz parte da estrutura de algumas plantas que possuem brotos que se
ramificam em qualquer ponto, como a grama por exemplo. “Um rizoma como haste
subterranea distingue-se absolutamente das raizes e radiculas” (DELEUZE; GUATTARI,
2011, p. 21). Nessa perspectiva, Deleuze e Guattari se utilizam da imagem do rizoma,

como criagdo conceitual, para pensar problemas filoséficos, questionando, por exemplo,

8Ver em: http://conexoesclinicas.com.br/wp-content/uploads/2015/12/DELEUZE-G.-Foucaultl.pdf
9[...] Félix Guattari e eu somos intercessores um do outro (DELEUZE, 2013, p. 160).
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0 pensamento arborizado, que fixo a raiz, ndo se move, ficando estanque, sem
possibilidades de devir.

Segundo Deleuze e Guattari (2011), o rizoma possui seis principios, que s&o:
conexdo; heterogeneidade; multiplicidade; ruptura assignificante; cartografia e;
decalcomania.

Por meio do principio de conexdo, os pontos do rizoma se conectam uns aos
outros, diferentemente da raiz que se fixa a um sé ponto, como a arvore, por exemplo. No
rizoma existe uma alianca em que 0s seus pontos se movimentam transversalmente.
Assim, a partir das conexdes que o rizoma realiza entre um ponto e outro se criam relacdes
de heterogeneidade, diferentemente da arvore que possui relagdes hierarquicas e
homogéneas. Portanto, se a arvore representa a unidade, o rizoma representa a
multiplicidade, denunciando as pseudomultiplicidades da metafora arbdrea. No principio
de ruptura assignificante, o rizoma pode passar por cortes, rompimentos, rupturas das
suas linhas estratificadas, mas por apresentar linhas de fuga esta aberto a seguir novas
direcdes. Nessa perspectiva, 0 rizoma pode ser mapeado, j& que ele possui entradas
multiplas. Entdo, a cartografia mostra que se um ponto do rizoma € acessado, seja ele
qual for, a conexdo dele com os demais pontos sdo remetidos em infinitas possibilidades.
Mesmo que o rizoma seja rasgado ou invertido, as conexdes ainda poderdo ser feitas, pois
ele é adaptavel. H& ainda o principio de decalcomania, ou seja, se 0 rizoma pode ser
cartografado, a cartografia se da através do movimento inventivo, de exploracdo, na
criacdo do novo, nessa perspectiva, 0s mapas ndo podem ser decalcados, copiados nem
reproduzidos.

Com o conceito de rizoma aprendemos que 0 proprio pensar é rizomatico, pois
ndo pensamos em algo de modo isolado ou linear, mas pensamos em coisas estabelecendo
conexdes com outras € outras e outras, sucessivamente. Para Deleuze e Guattari, “o
pensamento ndo é arborescente e o cérebro ndo & uma matéria enraizada nem ramificada”
(2011, p. 34). Pensar rizomaticamente € pensar levando em consideragdo a conjuncéo “e...
e..e..".

A partir da imagem de rizoma deleuze-guattariana é possivel a problematizacéo
de diferentes campos da educacdo. E, ao se problematizar, as respostas (resultado final)
para 0s problemas ndo sdo o0 que mais importa, mas sim 0 gque acontece no percurso,
aquilo que se ensina e que se aprende na criagdo inventiva para resolugédo dos problemas.

Segundo Deleuze e Guattari:
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Para onde vai vocé? De onde vocé vem? Aonde quer chegar? Sao
questdes inlteis. Fazer tbula rasa, partir ou repartir de zero, buscar um
comeco ou um fundamento, implicam uma falsa concepcao da viagem
e do movimento (metddico, pedagdgico, iniciatico, simbodlico...)
(DELEUZE; GUATTARI, 2011, pp. 48-49).

Assim, acreditamos que o resultado é uma consequéncia do percurso realizado e
ao se chegar nele, é necessario dar continuidade ao processo de criacao a partir de novas
problematiza¢des, como num riacho sem inicio nem fim. Isso é devir. Isso é fazer rizoma.

Atraveés da perspectiva deleuze-guattariana, entende-se que a cartografia € um dos
principios do rizoma, porém interligados aos demais principios, de modo que ndo ha como
dissociar um do outro. Considera-se que, nesse sentido, o importante é a exploracéo
dessas conexdes. A cartografia pertencente a area da geografia, entretanto, por meio do
movimento de criagdo de Deleuze e Guattari, passa a pertencer também a area da filosofia.

No capitulo seguinte, realizamos uma discussdo sobre a cartografia como método de
pesquisa em educacdo, que se difere dos métodos demasiadamente racionalizados e
engessados, pois, a cartografia privilegia o percurso da pesquisa e ndo somente a obtencéo

de resultados.
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3 CARTOGRAFIA: tracando o percurso da pesquisa

Para Deleuze, a experimentacgdo diz respeito a filosofia. “Pensar ¢ experimentar,
mas a experimentacdo é sempre o que se esta fazendo — 0 novo, o notavel, o interessante,
que substituem a aparéncia de verdade e que sdo mais exigentes que ela” (DELEUZE;
GUATTARI, 2010, p. 133). Assim, esse estudo assume o método cartogréfico, porque
permite a experimentacdo da pesquisa como uma pratica do pensamento, como
acontecimento em movimento, em que se atentar ao presente da pesquisa e a sua constante
criacdo torna-se fundamental. Nisso ndo ha aplicacdo de métodos fechados, visto que
pode causar 0 engessamento do processo da pesquisa, impossibilitando o seu devir.

A metodologia, quando se impde como palavra de ordem, define-se por
regras previamente estabelecidas. Dai o sentido tradicional de
metodologia que esta impresso na propria etimologia da palavra: meta-
hodos. Com essa direcdo, a pesquisa é definida como um caminho
(hédos) predeterminado pelas metas dadas de partida. Por sua vez, a
cartografia propde uma reversdo metodoldgica: transformar o meta-
hodos em hddos-meta. Essa reversdao consiste numa aposta na
experimentagdo do pensamento —um método ndo para ser aplicado, mas
para ser experimentado e assumido como atitude. Com isso ndo se abre
mao do rigor, mas esse é ressignificado. [...]. A precisdo ndo é tomada
como exatiddo, mas como compromisso e interesse, como implicagdo
na realidade, como intervencdo (PASSOS; KASTRUP; ESCOSSIA,
2015, pp. 10-11).

E, por que um método de pesquisa que privilegie a experimentacdo e ndo a
aplicacdo? Segundo Nietzsche, “é preciso ter o caos dentro de si para dar a luz uma estrela
dangante” (2014, p. 25). Tal pensamento nietzschiano nos permite olhar para a pesquisa
como uma criacdo advinda do caos, que se comparada a uma estrela dancante nos
possibilita pensar que ela ndo se encerra em si, apds seu hascimento, mas dancgara no
universo das possibilidades. Isso nos permite olhar para o processo de criacao da pesquisa
como um devir. Em contrapartida, uma pesquisa que visa unicamente aplicar métodos
para a obtencéo de resultados pode se configurar num tipo de pesquisa demasiadamente
sistematizada, em que ja se supde de antemao o que se pretende, estando fechada em si
mesma, com pouco ou nenhum interesse para O que acontece no percurso, sem

possibilidades de devir.

3.1 A pesquisa como construgéo

A pesquisa é uma construgdo. Para tanto, ndo encontramos uma receita pronta a
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seguir, que nos mostra o que temos que fazer ou 0 que vamos encontrar a cada passo dado
durante o processo. O caos que a antecede e a permeia é necessario durante a construcao
e 0s pensamentos advindos dele tém de ser enxergados com precisdo e rigor. Segundo
Passos, Kastrup e Escossia (2015), o rigor na pesquisa ndo tem que ser ignorado, pois ele
tem proximidade com o movimento da vida. Portanto, ao nos referirmos a preciséo e ao
rigor, estamos nos referindo a tomada de consciéncia da poténcia de cada pensamento,
buscando as suas diferenciacdes e aproximacdes para tratar de dar corpo a pesquisa.

Assim, o direcionamento assumido para o estudo, exigiu-nos leituras e releituras
referente ao objeto de pesquisa. Exigiu também flexibilidade, pois o exercicio de escrita
se deu entre idas e vindas. Pontos que haviamos dado por concluidos pode receber
influéncias de um novo pensamento, de uma nova leitura e foram entdo transformados,
recriados. Para Deleuze e Guattari, “escrever nada tem a ver com significar, mas com
agrimensar, cartografar, mesmo que sejam regides ainda por vir” (2011, p. 19). Por isso,
a importancia de termos construido um percurso tedrico-metodoldgico que nos permitiu
criar a pesquisa através de uma experimentacdo do pensamento. Nesse sentido, 0 método
cartogréfico utilizado

[...] [...], ndo é um caminho para saber sobre as coisas do mundo, mas
um modo de pensamento que se desdobra acerca delas e que as toma
como testemunhos de uma questdo: a poténcia do pensamento. A
cartografia é uma figura sinuosa, que se adapta aos acidentes do terreno,
uma figura do desvio, do rodeio, da divagacdo, da extravagancia, da
exploracdo. [...] a cartografia desterritorializa, faz estranhar e
potencializa os sistemas de pensamento da pesquisa em educagdo
(OLIVEIRA; PARAISO, 2012, p. 163).

A cartografia € uma ciéncia geografica que produz e estuda mapas territoriais.
Entretanto, a cartografia, na perspectiva assumida na pesquisa, aconteceu, pois Deleuze e
Guattari retiraram esse conceito da geografia na intencionalidade de transpo-lo

[...], para os campos da filosofia, politica e subjetividade. O que os
filésofos querem é pensar a realidade através de outros dispositivos que
ndo os apresentados tradicionalmente pelos discursos cientificos,
valorizando aquilo que se passa nos intervalos e intersticios,
entendendo-o0s como potencialmente formados e criadores de realidade
(COSTA, 2014, pp. 69-70).

Para Costa (2014), a cartografia se apresenta como uma forma singular de
pesquisa e de analise, em que ndo se trata somente de verificar, levantar e interpretar
dados, mas de um exercicio ativo de operagdo sobre 0 mundo. Assim, para o autor, a
cartografia € mais do que uma metodologia cientifica na medida em que é entendida

enquanto uma pratica ou pragmatica de pesquisa.
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A pesquisa realizada por meio do método cartogréfico €, consequentemente, uma
pesquisa qualitativa. Souza e Francisco (2016) nos auxiliam nessa compreensao quando
enfatizam que, para uma pesquisa nessa perspectiva, € necessario ter como desafio
fundamental o exercicio de manter o pensamento aberto e o esfor¢o constante de se deixar
guiar pelos acontecimentos que séo desencadeados, mas sem perder de vista 0s objetivos
e o foco da pesquisa. Sendo necessario, ainda, considerar a mobilidade e flexibilidade das
metas e dos objetivos, ja que nesse referencial metodologico, o percurso da pesquisa é a
primazia. Assim, entendemos que o pesquisador, nessa perspectiva, ndo descarta 0s
objetivos e as metas, mas atentando-se aos acontecimentos e detalhes do percurso, se
necessario, os reveem, os reformulam, os movem e os recriam. Assim, o pesquisador-
cartografo tem um papel importante ao estar atento para as possiveis mudancas no
percurso de sua pesquisa, ja que passa a atuar diretamente nela. Com isso, acreditamos
que “[. ] ele nunca sabe de antemé&o os efeitos e itinerarios a serem percorridos. Na forca
dos encontros gerados, nas dobras produzidas na medida em que habita e percorre os
territorios, € que sua pesquisa ganha corpo” (COSTA, 2014, p. 67).

A cartografia estd intimamente relacionada ao conceito de rizoma, e consiste, pois,
em seu 5° principio como apresentado por Deleuze e Guattari em Mil Platds: Capitalismo
e Esquizofrenia 2. Segundo os autores, por meio da cartografia criamos e desenhamos
mapas. Um mapa na perspectiva do rizoma

[ 1 pode ser rasgado, revertido, adaptar-se a montagens de qualquer
natureza, ser preparado por um individuo, um grupo, uma formag&o
social. Pode-se desenha-lo numa parede, concebé-lo como obra de arte,
construi-lo com uma acdo politica ou como uma meditacdo
(DELEUZE; GUATTARI, 2011, p. 30).

Como pesquisa bibliografica, exploramos textos, desenhamos mapas e tragamos
linhas que se cruzam, se bifurcam e se multiplicam. Tal exploracao foi realizada através
da abertura ao novo por meio das leituras e releituras em que nos dispusemos a olhar para
0s textos despidas de visdes pré-determinadas. A cartografia, portanto, auxiliou percorrer
os textos, explorando seus territorios. E como pesquisador-cartografo de textos, foi
fundamental a abertura aos encontros que foram gerados através dessa préatica
exploratdria, por exemplo, com 0s personagens conceituais e com o0s autores. E ao
percorrer 0s textos, nesse sentido, ndo buscamos, unicamente, conclusdes, mas também
estivemos atentas ao que acontecia no percurso, nos permitindo ser afetadas no exercicio
das exploracdes textuais. A partir dos afectos produzidos na relacdo pesquisador-

cartogréfo e textos, abrimo-nos e langamo-nos ao processo de inventividade, atentando-
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nos para que o presente estudo ndo se tornasse uma reproducéo das pesquisas existentes,

mas a criacao do novo por meio delas.

3.2 Tecendo algumas consideragdes em torno do pesquisador-cartografo

Independente de qual seja a area a ser pesquisada, € importante a compreenséo de
que o pesquisador € uma construgdo. Queremos dizer com isso que 0 pesquisador se
constroi por meio de aprendizados que se da na propria agdo de pesquisar. Nos tornamos
pesquisador, na medida que em contato e imersos na pesquisa, vamos aprendendo a como
fazé-la.

Ao iniciar uma pesquisa, talvez, o pesquisador que se considera experiente no ato
de pesquisar, pense: “ndo vai ser dificil, pois ja conheco o percurso” ou; talvez, o

99, N

pesquisador em sua primeira pesquisa, diga: “sou ingénuo no ato de pesquisar”; “ndo
consigo definir o meu objeto de pesquisa”; “eu ndo vou conseguir”. Entre um talvez ou
outro, existe uma multiplicidade de possibilidades, e que, o pesquisador sé vai
experimentando-as no préprio movimento da pesquisa. Mas tanto o pesquisador
experiente, como o0 que estd navegando por esses mares pela primeira vez pode se deparar
com dificuldades, pois a pesquisa que nasce da criacdo € desafiante, inserindo o
pesquisador no movimento de sair de sua zona de conforto para experimentar novas
possibilidades de ser pensar e ver a realidade. Por vezes, a sensacdo diante do
desenvolvimento de uma pesquisa pode vir a ser o de incapacidade, mas tenhamos em
mente que podemos enfrenta-la. Sobre a sensacdo de incapacidade, Deleuze afirma o
seguinte:

Se eu ndo tenho uma ideia, ndo me sento para escrever. O que pode
acontecer é que a ideia ndo esteja precisa, que ela me escape, que eu
tenha buracos de memoria. Eu tive e tenho esta dolorosa experiéncia,
sim. As coisas ndo fluem. Ideias ndo nascem prontas. E preciso fazé-las
e ha momentos terriveis em que se entra em desespero achando que nao
se € capaz (DELEUZE, 1988, pp. 40-41).

Tal sensacdo de incapacidade diante da criacdo de algo, seja uma obra artistica,
literdria e até mesmo uma pesquisa se faz presente também naqueles que estdo a anos
envolvidos com temas e discussdes a que ja sdo familiarizados. O préprio Deleuze
experimentou momentos nos quais, para ele, as coisas ndo fluiam, sendo necessario que

tornasse uma determinada ideia mais precisa para assim discuti-la e escrevé-la.
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Quando iniciamos uma pesquisa, consideramos que sensacOes de desespero e
incapacidade podem sim ocorrer, mas que precisam ser enfrentadas. Se ndo conseguimos
sentar para escrever, desenvolver uma ideia e dar corpo a pesquisa, talvez seja pelo fato
de a propria ideia estar fugidia, sendo necessario torna-la mais precisa. Se “ideias ndo
nascem prontas” como nos diz Deleuze, isso nos indica que elas sdo criadas, portanto,
somos nos os criadores.

Até aqui falamos sobre o pesquisador e a pesquisa como construcéo, criagdo. Mas
quando a pesquisa é construida a partir da cartografia, o que um pesquisador-cartdgrafo
necessita levar em considerag¢do no ato de pesquisar? Para Kastrup, “a ativacdo de uma
atencdo a espreita — flutuante, concentrada e aberta — € um aspecto que se destaca na
formacéo do cartografo” (2015, p. 48). Nessa perspectiva abordamos a questdo da atengdo
que € necessaria ao pesquisador-cartografo, elencando quatro variedades da atencéo, que
séo: o rastreio, o toque, 0 pouso e o reconhecimento atento, a partir de Kastrup (2015).

O rastreio visa uma meta ou rastro movel, realizando uma varredura no campo.
Entretanto, como diz respeito a um rastro mével, a meta delimitada passa por variacdes e
alteraces, se assim for necessario. O pesquisador-cartografo necessita estar atento as
possiveis variacdes, o que implica estar concentrado e em sintonia com o problema de
pesquisa. Contudo, é durante o caminhar, que o pesquisador-cartografo €, em algum
momento, tocado por algo. Desse modo, o toque também diz respeito a atencdo. Ser
tocado é sentir algo, ser afetado por algo. No conjunto de elementos observados é ter o
vislumbre de algo que alerte e que ganhara relevo. Posteriormente ao toque, tem-se
também como variedade da atencdo do pesquisador-cartografo o gesto de pouso, em que
se realiza uma parada, fechando o campo, reconfigurando um novo campo de observacao,
formando um novo territério. O reconhecimento atento, implica 0 acompanhamento do
processo, acompanhar o que acontece no novo territorio formado, isto é, na medida em
que, ao longo de uma pesquisa se produz conhecimento, esse processo de producédo
necessita ser reconhecido com atencao, para dele destacar seus contornos singulares.

As variedades de atencdo abordadas por Kastrup (2015) sdo importantes na medida
em gue tomamos a cartografia como uma pratica do presente. O pesquisador-cartografo
se constréi no cotidiano da pesquisa. A cartografia ndo ¢ um método que aponta 0s
caminhos ou percurso a seguir, mas apresenta elementos que contribuem para a
construcdo do caminho. Sé se aprende a cartografar, cartografando.

Sendo assim, a aprendizagem da cartografia ndo € questéo de aquisi¢éo
de saber nem de transmissdo de informacdo. E preciso praticar a
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cartografia. A formacdo do cartégrafo ndo se fundamenta na
experiéncia passada, mas encontra sua chave na experiéncia presente.
Trata-se mais de um refinamento da percepgdo do que um apelo ao
saber acumulado ou & memoria. E, acima de tudo, uma questdo de
aprendizado da sensibilidade ao campo de forgas. Trata-se enfim, de um
cultivo da atencdo concentrada e aberta a experiéncia de
problematizacio (PASSOS, KASTRUP, ESCOSSIA, 2015, p. 201).

Algo de que necessitamos como pesquisadores e que se faz importante endossar
diz respeito ao aprendizado da sensibilidade. Por mais que a pesquisa tenha seu rigor, isso
ndo quer dizer que ela esteja dissociada das sensacoes e percepcbes do pesquisador. Ter
sensibilidade é permitir-se ser tocado, ser afetado. Se a pesquisa for bibliogréfica, o
pesquisador, nas leituras e releituras de um texto, necessita estar aberto para ser tocado
pelos autores, pelos personagens conceituais, pelos exemplos neles contidos. Nisso
consiste 0 compromisso e o0 envolvimento com a pesquisa, em que se aprende com ela,

enquanto a constroi.

3.3 O caminho seguido para a cartografia de textos

Segundo Kastrup, “o método cartografico faz do conhecimento um trabalho de
invencdo, tal como indica a etimologia latina do termo invenire — compor com restos
arqueologicos” (2015, pp. 49-50). Portanto, seguimos o caminho da cartografia,
explorando trabalhos ja existentes para com e através deles compormos o novo. Os
trabalhos ja produzidos possuem conhecimentos e territorios a serem explorados, e seguir
o caminho da cartografia possibilitou que, por meio das exploracbes do ja existente,
tracassemos uma nova composicdo, ou seja, um novo trabalho. Em nosso estudo
realizamos a cartografia de textos de obras deleuzianas, de autores estudiosos de Deleuze
e de seis trabalhos da ANPEd do (GT12 — Curriculo).

Chegamos a totalidade de seis trabalhos, pois realizamos o levantamento das
producOes cientificas referentes a filosofia deleuziana atraves da plataforma online:
ANPEd (GT12 — Curriculo) e (GT17 — Filosofia da Educacéo) afim de conhecer o que ja
existia de producédo cientifica na abordagem da filosofia deleuziana com relagdo ao
curriculo. O levantamento realizado foi das dltimas 14 Reunides Nacionais/Anuais, de
2002 a 2017. No (GT17 — Filosofia da Educacdo) encontramos 10 trabalhos que abordam
os conceitos da filosofia deleuziana. Os trabalhos sdo de areas variadas, como, por
exemplo, literatura, escrita, cinema, autobiografia, porém nenhum traz a abordagem do

curriculo. Ja no (GT12 — Curriculo) encontramos 32 trabalhos sobre o curriculo em que
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a filosofia deleuziana é tratada, sendo que em 7 trabalhos, Deleuze é citado apenas em
alguns momentos, j& que recorrem também a outros pensadores. Contudo, 25 desses 32
trabalhos estdo, de fato, ancorados nos conceitos deleuzianos. Foi possivel encontrar
trabalhos em curriculo na perspectiva da filosofia deleuziana que abordam as artes:
fotografia e imagem; cinema e; teatro. Como, também, trabalhos que abordam a escrita,
a Educacdo Infantil, entre outros. Contudo, focamos na abordagem dos afectos, e foi,
nessa perspectiva, que chegamos a totalidade de seis trabalhos.

Por meio dos textos criamos mapas, fundamentais para a construcao da anélise do
estudo. Na construcdo cartogréfica, trabalhamos com o conceito de platd deleuze-
guattariano. Criamos 0s seguintes plat6s: territdrio, conceito, percepto e afecto.
Entendemos que o0s conceitos correspondentes a cada platd estdo em conexdo.
Exploramos cada texto, buscando localizar tudo aquilo que se conectasse aos platds,
tracando planos e linhas mediante a propria perspectiva rizoméatica. Mas, por que
trabalhamos com platds?

Deleuze e Guattari salientam que um plat6 estd sempre no meio, nem inicio nem
fim. Um rizoma é feito de platds. (2011, p. 44). Os autores exemplificam que a obra Mil
Platos: Capitalismo e Esquizofrenia 2, que consiste em 5 volumes, foi feita de platos,
escrita como rizoma. Para o livro foi dada:

uma forma circular, mas isto foi feito para rir. Cada manha
levantavamos e cada um de nés se perguntava que platés ele ia pegar,
escrevendo cinco linhas aqui, dez linhas alhures. Tivemosexperiéncias
alucinatorias, vimos linhas como fileiras de formiguinhas, abandonar
um platd para ir a um outro. Fizemos circulos de convergéncia. Cada
platd pode ser lido em qualquer posicdo e posto em relagdo com
qualquer outro (DELEUZE; GUATTARI, 2011, p. 44).

Assim, um livro ou texto que € composto e escrito em platds permite que se possa
realizar conexdes entre quaisquer pontos produzidos. Os platés se comunicam uns com
0s outros, se interconectam, como o préprio rizoma, ndo comega nem conclui, se encontra
sempre no meio, entre as coisas. Nessa perspectiva, os platds, segundo Deleuze e Guattari
(2011), sdo como regides continuas de intensidades, nunca fechados em si mesmos, mas
conectados uns aos outros. Devido as intensidades, os platds vibram de uma tal maneira
que se estendem, se ampliam, ndo em uma direcdo Unica, mas em dire¢cOes diversas.
Portanto, diante do plano que se traca, ndo importa a posi¢do que cada platd ocupe, pois,
a conexao entre eles é possibilitada em meio ao tracado de linhas que se ramificam e se

bifurcam, permitindo a sua continuidade.
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No capitulo 4 deste trabalho apresentamos aspectos sobre o0s conceitos, 0s
perceptos e os afectos. J& no capitulo 5 discorremos sobre alguns aspectos do curriculo,
visto que os textos da ANPEd explorados pertencem ao campo do curriculo. Em seguida,
tecemos nossas consideracdes finais a partir da analise das exploracdes realizadas em
cada plano tracado. Com esse caminho percorrido buscamos pensar na relagéo entre
afectos e aprendizado.

A partir dos platés dos territdrios, conceitos, perceptos e afectos foi possivel
compor planos, os planos séo correspondentes aos seis textos trabalhados do GT de
curriculo, portanto sdo seis planos tracados. Em cada plano, os platds atuam como regifes
continuas, isto é, os platds ndo ficam isolados, mas sim interconectados. A partir da leitura
dos textos retiramos fragmentos que se conectam a esses platds. Assim os planos tragados
correspondem a uma perspectiva rizomatica.

Os platdos possuem intensidades, vibram, ampliam-se em diversas direcdes. A
partir do plano tragado, os platés podem ocupar qualquer posi¢do e ainda assim continuar
realizando conexdes entre si. E sdo as conex6es em meio ao tracado de linhas que se
ramificam e se bifurcam que tornam os platés, regiGes continuas.

Nas péginas que se seguem encontram-se 0s mapas, 0s planos tragados. Apesar de
se partir dos mesmos platds, cada plano tracado revela situacGes diferentes, pois séo
recortes da realidade distintos, que se intensificam, vibram e se ampliam também de

modos distintos.



1. CURRICULO-NOMADE: PLANO DE UMA BRUXA - Ada Beatriz Gallicchio Kroef (UFRGS)
252 Reunido Anual da ANPEd - 2002

- Confecgdo de uma

boneca de pano

- Chapéu

Vassoura

( Registros das \

familias através do
Diéario de Bruxela,
observacoes,

interacdes e

- Educacéo Infantil

Maternal

Jardim

K depoimentos j

Plat6 dos

perceptos

Platd dos

conceitos

N

Passeios pelo
bairro, jardim,
casas dos

alunos

Queremos saber histdrias,
lendas, cancdes, filmes,
desenhos, magias

receitas, pogoes...

Platd dos

3

- Encontro com Bruxela através
da Profé. Marcia Regina
- “Fui tomada de afetos e

apaixonei-me por ela...”
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(— As criangas tém interesse por \
Bruxela, ndo querem se desgrudar dela
- Dois meninos, filhos de pais

catolicos a presentearam com uma

K dezena do rosério no Dia das Bruxas j

- Personagens conceituais
- Bruxela
- Bruxa Elvira

- Bruxa Onilda

f - As criangas inventaram O \

Brinquedo da Palavra Magica
- Do caldeirdo de Bruxela saem as

palavras magicas: por favor, muito

\obrigada, com licenca, desculpe...j




2. PESQUISAR O CURRICULO COMO ACONTECIMENTO: EM V EXEMPLOS - Sandra Mara Corazza (UFRGS)
272 Reunido Anual da ANPEd - 2004

f V - Pesquisa Gaia \

A pesquisa do curriculo:
1- De modo filoséfico,
como jogo afirmativo de
novidade e de
experimentacéo conceitual
2- Por meio de devires de
imagens e signos que a ele
da forma;

3- N&o numa historia, mas

na realizacdo de uma

cartografia das vérias

imagens curriculares
4- Em que se tem presente
0 “eu” e o “nds-pesquisador
se constituindo na
experimentacdo da pesquisa
5-  Como invengdo de
maneiras de ver, dizer e
escrever coisas novas sobre
ele através dele, e como

invencao pelo préprio

Qrocesso de pesquisar J

Iniciacdo

“A professora-pesquisadora Uhma Mvlier resolveu agir de
um modo filoséfico, escrevendo as suas experimentagdes e a
de seus orientandos e alunos com a dita-cuja Arte Bruta da

Pesquisa, [...], e outros tantos nomes a serem inventados,

sonhados, delirados”

Cientifica,

Mestrado e

Doutorado,
Graduacéo e de

Pés-Graduacao

S

NS—

Platd dos.

afectos

7

‘
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IV — Pesquisa Problema

Para fugir da imagem dogmatica do pensamento da

pesquisa educacional, os pesquisadores tém clareza de

que pesquisar € criar e criar € problematizar

f 111 — Pesquisa em \

Platd dos perceptos /

Fuga

Tragar uma geometria

K Nova escrita e nova pesquisa

“Embarcou-Se: pessoas remam juntas,

N

qualquer institui¢do”

que ndo supdem que se amam, que
se batem, que se comem. Remar juntos é
partilhar, partilhar alguma coisa, fora de

qualquer lei, de qualquer contrato, de

N

J

Plato dos

™

conceitos

/ Il — Pesquisa Besteira \

A imagem curricular se liberta dos
seus pressupostos dogmaticos
tendo uma besteira a ser exposta
ou atacada e ndo um erro a ser

corrigido, ou supersti¢do e

\ ideologias a ser superadas j

-

fl — Pesquisa Noolégica\

- Pesquisar as imagens do
pensamento curricular,
criando condigdes para
combater as ilusdes deste
pensamento
- Os conceitos sdo
fabricados, em vez de

encontrados num céu

preexistente

J

das horizontais e das
verticais, no seio da
qual pode cartografar ou
localizar todo
movimento das
minorias e devires
curriculares que
funcionam como
diagonais ou
transversais, e que

sugerem outros

K movimentos /
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3. DIFERENCA EM SI NO CURRICULO - Marlucy Alves Paraiso (UFMG)
282 Reunido Anual da ANPEd - 2005

/ Cartografia \

- “’O grande desafio ¢ manter-se
atento a tudo o que acontece’” em um
curriculo a0 mesmo tempo. E registrar

as linhas de um curriculo fazendo o
“E” das multiplicidades funcionar”

- “Um escape, um vazamento, uma

\saida podem vir de qualquer lugar”

K Sistema de diferencas \

- Diferencac6es: virtual, um
problema a ser resolvido, real
potencial
- Diferenciagdes: linhas de um
processo de atualizacéo,

movimento de criagdo fundadas

Curriculos investigados — curriculos ja formados
- Curriculo 1: curriculo-plural, misto com outros pensamentos curriculares
- Curriculo 2: curriculo conteudista

- Curriculo 3: curriculo construtivista

K na diferenga e repeticdo J

Plat6 dos

afectos

Diferenga
- Valoriza a multiplicidade, a diferenciacéo, a
repeticdo e a improvisacdo
- Singularidade, o fluir de forgas, transgressao
- Experimentar o curriculo no jogo da diferenca,

por meio de bifurcagdes, vazamentos, escapes,

\ linhas de fuga, distor¢des e variagdes j

Trés escolas

Platd dos - Plblica Estadual

conceitos - Pdblica Municipal

- Particular

ﬂ exemplos do curriculh

no jogo da diferenca
1. O gosto de somar
2. Desterritorializagbes
3. Desejo
4. Aprender

5. A cultura da alegria

k 6. Afectos J

Nnovos acréscimos

- Criar ndo é comunicar, mas
resistir a tudo que entristece,
acompanhando a poténcia dos
bons encontros, abrindo-se a
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4. ESTUDO EM 3 ATOS - Rosana Aparecida Fernandes (UFPel)
362 Reunido Nacional da ANPEd - 2013

ﬁUm estudo néo se faz sem solidh K 2. Um estudo néo se faz sem repeticéo \ / 3. Um estudo néo se faz sem amizade \

- A soliddo é o afecto imanente as - O aprendizado requer do estudante esforgo, um tipo de

- Na&o ha amizade que ndo envolva uma
horas de estudo e a criagdo

esforgo e de envolvimento que nenhum Curriculo pode

micropercepgdo, uma microconversagio,
conjeturar ou prescrever

- A soliddo é o primeiro afecto de

siléncios, intensidades misteriosas, toda uma
um corpo que deseja estudar algo

- Seja 1a como for que se aprenda, “é sempre por

intermédio de signos, perdendo tempo, e nédo pela /
assimilagdo de contetidos objetivos” (DELEUZE)

k— Repetir, repetir, até chegar a variacdo que é criacéo

micropolitica dos afectos e dos encontros
- Solid&o provocada por ruidos,

- Cada corpo tem recursos proprios para:
movimentos, encontros

distinguir o que lhe serve, o que o faz expandir-
- O estudante estuda o que deseja, 0

se e diferenciar-se; firmar amizades; encontrar

que aumenta a sua poténcia de aqueles que fazem parte de seu bando J
pensar, viver, agir e criar v
- Uma estudo que envolve uma

experiéncia de aprendizagem [...],

requer todos os sentidos envolvidos

v abertos a experiéncia do estudo

“Um estudo é feito de linhas de \
vida, linhas de escrita, linhas de

fuga, [...], linhas entre linhas, linhas

. Plat6 dos
Territérios

mdveis, ritmicas, costumeiras,
perceptos

linhas que se seguem, linhas que se

K cruzam, linhas de errancia” /

Plat6 dos

- Curriculo
- Estudo
- Soliddo

afectos

- Repetigdo

- Amizade
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5. MOVIMENTOS CURRICULARES E ENCONTROS FORMACAO COM PROFESSORES DO PROEJA NO COTIDIANO DO

INSTITUTO FEDERAL DO ESPIRITO SANTO -
372 Reunido Nacional da ANPEd - 2015

- Campo hibrido do curriculo e
da formagéo docente no Instituto
de Educacéo, Ciéncia e
Tecnologia do Espirito Santo

- PROEJA

Plat6 dos

conceitos

N N
PI
atd dos -,“
afectos ‘

Territorios

/A

estranheza na pesquisadora-autora-pedagoga e a0 mesmo tempo

falta de encontro frequente, ou de tempos coletivos, causou

movimentagdo de pensamento no sentido de indagar “como
seria possivel cooperar para a criacéo desse espago de uma
maneira que ndo fosse algo: institucionalizado, verticalizado,

lugar obrigatorio; mas local de potencializacédo entre o afetar

L\

Priscila dos Santos Moreira (IFES/UFES)

K A prética metodoldgica da cartografia delineadh

por meio de pistas seguidas acompanha o0s
processos de pesquisa, entre 0s movimentos
no/do/com o cotidiano escolar do IFES

- Pesquisar e produzir dados como uma aposta na
busca da potencializag8o das acdes coletivas e

dos (bons) encontros nas redes de conversagdes

N

-

Plat6 dos

‘

perceptos

e ’>‘

“Ao tentar planejar as tematicas dos \
encontrosformacdes, coletivamente,
/ enredamos outros fios, trazendo para as

conversas assuntos nao planejados conectados
as vivéncias no campus, demonstrando assim

ﬂ)mos afetados por leituras que evocavam oum

possibilidades de relagBes entre os conhecimentos
em perspectivas transdisciplinares, rizomaticas,
em redes, que provocaram movimentagdes de
pensamentos e tentativas de sair dos limites
territoriais dos campos disciplinares

- Investimos em produgdes mais escorregadias,
questionando os limites de tempos e espagos para

a educacdo de jovens e adultos e nossas relagdes

€om 0S N0SS0S saberes, com 0S NOSSOS pares, com

0s nossos alunos

Alguns docentes comecaram a SN

mobilizar e enfatizaram que ndo
gostariam apenas de ter esse espaco
aberto de discusséo sobre o
/ curriculo-documento do Proeja, mas

queriam se sentir parte de uma

discussdo que fosse aberta e coletiva

para refazer os curriculos-textos de

Qos corpos com possibilidades de bons encontros (SPINOZA)?!J

K as questdes que nos afetavam, [...]” J

ktodos 0S Cursos e modalidadesJ




34

6. MOVIMENTOS CARTOGRAFICOS DE UM CURRICULO ARTIFICE - Roniqueli Morages Pantoja (PPEB-UFPA)

382 Reunido Nacional da ANPEd - 20

ﬂ pesquisadora cartografa, ao segh

fluxos, intensidades, linhas, linhas de

fuga, experimenta um curriculo
artifice em seus movimentos de
devir-arte, compondo, fabulando
outros possiveis para a educacéo,
desenhando mapas, ficando a espreita

de acontecimentos com a

17

“Entre formas tradicionais de ver/fazer/representar o artesanato, como nas réplicas de pegas urnas e

utensilios Marajoaras e Tapajonicos, ou nas imagens dos Mestres Ceramistas que compdem a

exposicdo fixa da Galeria de Artes, e as Etnojoias as produzidas pelos alunos, professores e

Platd dos oficineiros no Projeto Etnoconexdes” movimenta-se um curriculo, entre forgas de conservagéo e

forgas de invencéo, que reverberam em reorganizacdes espago-temporais e organizacionais naescola”

afectos

Plat6 dos

Qnsideracﬁo [...] de outros possiveis”
f “Processos inventivos ao

perpassarem vidas, possuem

poténcia de deslocamento das

basica, como formas de borrar
fronteiras em conexdes outras
entre a arte e a matematica e
oficinas de danca e patriménio e
grafismo e decoragdo em argila,
como as experimentadas pelos
projetos da escola que anualmente
fabula intersecdes e movimenta
artistagens em torno de criacdes

\ do curriculo artifice” J

imagens curriculares da educacéo // “A movimentacdo de pesquisa comx

perceptos

“O pensamento da diferenca [...] Veh

potencializando o acompanhamento de
processos deste curriculo artifice em

seus movimentos de devir artistico.

Aquilo que se passa em oficinas como

a de torno, de desenho em argila, de

arsenal deleuziano tem sido a de estar musica ou expressao grafica, nas quais
14, habitar, participar das atividades, das mestres-artesdos, professores e alunos

Escola da rede oficinas, das conversas, perguntar e ser compdem outros possiveis em
municipal de perguntada, afetar e ser afetada, por educagdo, comp&em linhas de fuga ao

ensino da cidade acreditar que conexdes outras estdo curriculo formalmente instituido,
de Belém sendo estabelecidas, entre pesquisadora, devires outros em educagio a partir
alunos, professores-oficineiros, das criagdes artisticas locais”
mestres-artesdos, heterogeneidades,

multiplicidades, singularidades”
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Como vimos os planos tragados séo recortes realizados de uma determinada
realidade. Nessa perspectiva, compreende-se que os seis trabalhos selecionados da
ANPEd apresentam seis realidades especificas em que os pesquisadores/autores tratam
do curriculo na perspectiva da filosofia deleuziana.

O platd dos territorios abarca o contexto em que as pesquisas foram realizadas.
Para além de uma localizacdo geogréafica que identifica as cidades e estados, o platé dos
territorios identifica também as areas de realizacdo das pesquisas, como na Educacao
Infantil, na Educacdo Superior, entre outros. J& o platd dos conceitos, perceptos e afectos
compreendem os géneros do conhecimento. No platé dos conceitos se identifica quais 0s
conceitos da filosofia deleuziana sdo abordados e explorados em cada pesquisa. O platé
dos perceptos identifica aquilo que é fruto do processo de criacdo, sendo perceptivel nesse
platd as criacOes artisticas, por exemplo. Por ultimo e igualmente importante tem-se o
platd dos afectos que identifica aquilo que pertence e resulta dos encontros. Como vé-se
cada género do conhecimento, assim como cada platd possui suas especificidades,

entretanto, estdo todos interligados.
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4 TEORIA DOS AFECTOS: algumas consideracdes de Deleuze sobre a Etica de
Spinoza

Que relacdo podemos estabelecer entre Deleuze e Spinoza? Baruch Spinoza (1632-
1677) foi um filésofo do século XVII, nascido em Amsterdd, Holanda, e Deleuze tornou-
se um grande estudioso de sua filosofia, desenvolvendo a partir de seus estudos trés
importantes obras: Spinoza e o problema da expressao (1968); Spinoza (1970) e; Spinoza:
filosofia pratica (1981). Além disso, Deleuze ministrou diversos cursos sobre ele, na
Universidade de Vincennes, Franca.

Deleuze tinha Spinoza em seu coracdo, afirmacéo feita por ele a Claire Parnet, em
1988. A partir de tal afirmacdo percebemos que a filosofia de Spinoza o afetou de tal
maneira que, até nos, seus estudiosos, sentimo-nos atraidos por conhecer, ler e aprender
sobre a filosofia daquele que Deleuze chamou de o mais fil6sofo dos fil6sofos. Para ele,

[...] o paradoxo de Espinosa € o de ser o mais fil6sofo dos fil6sofos, o
mais puro num certo sentido, mais ao mesmo tempo aquele que mais se
dirige aos ndo filésofos e que mais solicita uma compreensdo nao
filosofica. E por essa razdo que rigorosamente todo mundo é capaz de
ler Espinosa, e de extrair dele grandes emoc¢des, ou de renovar
completamente sua percepgdo, mesmo entendendo mal os conceitos
espinosianos (DELEUZE, 2013, p. 210).

Deleuze nutria um notavel interesse pelo livio Etica de Spinoza e,
consequentemente, ao se dedicar a essa obra, a sua propria filosofia foi por ela
influenciada. Apresentamos alguns pontos do pensamento deleuziano sobre essa grande
obra spinozana, que traca a abordagem da teoria dos afectos. Em Critica e Clinica,
Deleuze (2011) afirma que Etica é um dos maiores livros do mundo. Mas, por qué?

Ao falar dos conceitos, perceptos e afectos, Deleuze (2013) afirma que afilosofia
tem relacdo tanto com os filésofos quanto com os néo fildsofos, no sentido de que os
conceitos estdo em movimento, movendo-se em si mesmos, mas também nas coisas e em
nos. Assim, 0s conceitos que dizem respeito a uma criacdo filosofica, ao movimentar-se
nas coisas e em nds passam a nos inspirar novos perceptos e afectos. Para a producéo do
movimento, entdo, sdo necessarios 0s seguintes polos: o0 conceito ou novas maneiras de
pensar, 0 percepto ou novas maneiras de ver e ouvir e o afecto ou novas maneiras de
sentir. Esses trés polos sdo chamados por Deleuze de trindade filosofica.

Deleuze (2013) apresenta esse pensamento para, em seguida, afirmar que a Etica
de Spinoza é uma obra que produz o movimento dos trés polos anteriormente

mencionados. No polo relacionado ao conceito, Deleuze afirma que “a Etica se apresenta
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como um fluxo continuo de defini¢des, proposi¢des, demonstracdes, corolarios, em que
se reconhece um extraordinario desenvolvimento do conceito” (DELEUZE, 2013, p.
209). Ja no polo que se refere ao afecto, Deleuze afirma que é através dele que o conceito
duplica o seu movimento com todas as forcas, pois 0 conceito ao estar em movimento,
movimenta-se em si, mas também nos afectos, nas maneiras de senti-lo, a partir da alegria
ou da tristeza, por exemplo. Ha, também, o movimento do conceito por meio dos
perceptos, através desse polo se constroem novas maneiras de vé-lo e ouvi-lo. Assim,
diante desse movimento configura-se na Etica de Spinoza, as trés Eticas. “Cada uma das
trés Eticas coexiste com as demais e se prolonga nas demais, apesar de suas diferencas
de natureza. E um Unico e mesmo mundo. Cada uma estende passarelas para transpor o
vazio que as separa” (DELEUZE, 2011, p. 193).

Segundo Deleuze, a Etica “[...] apresenta trés elementos que constituem ndo so
contetidos, mas formas de expressdo: os Signos ou afectos; as Nog¢des ou conceitos; as
Esséncias ou perceptos” (DELEUZE, 2011, p. 177).

Deleuze afirma ainda que:

[...]. A Etica é livro do conceito (segundo género de conhecimento),
mas também do afecto (primeiro género) e do percepto (terceiro
género). Por isso o paradoxo de Espinosa é o de ser o mais filésofo dos
filésofos, o mais puro num certo sentido, mas a0 mesmo tempo aquele
gue mais se dirige aos ndo filésofos e que mais solicita uma
compreensdo nao filoséfica. (DELEUZE, 2013, pp. 209-210).

No livro O que ¢ a filosofia de Deleuze e Guattari (2010), podemos aprofundar
essa questdo, pois 0s autores escrevem a partir de suas perspectivas a respeito do que € a
filosofia e realizam a abordagem referente aos trés géneros do conhecimento: conceito,
percepto e afecto e a relacdo que possuem. Para Deleuze e Guattari, a filosofia ndo é
contemplar, nem refletir, nem comunicar. Entdo, o que ¢ a filosofia? “A filosofia ¢ a arte
de formar, de inventar, de fabricar conceitos” (2010, p. 8), e a criagdo de conceitos
envolve a necessidade de personagens conceituais que possam contribuir para a sua
definicdo. Por exemplo, em Assim Falou Zaratustra, Nietzsche teve Zaratustra como
personagem conceitual que o permitiu realizar defini¢des de conceitos como vontade de
poténcia e super-homem. A criacdo de conceitos na filosofia se da na problematizacéo de
uma determinada realidade. “Todo conceito remete a um problema, a problemas sem os
quais ndo teria sentido, e que s6 podem ser isolados ou compreendidos na medida de sua
solugdo” (2010, p. 24). Cada conceito ¢ criado diante do recorte de algum problema de

um certo tempo ou época. Nesse sentido, para Deleuze e Guattari, o conceito, mesmo que
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possua uma histdria ndo se eterniza por isso. Entretanto, um antigo conceito diante de um
novo problema pode operar um novo corte, sendo reativado, inspirando a criagdo de novos
conceitos.

O conceito (novas maneiras de pensar) a0 movimentar-se nas coisas e em nos, nos
inspiram perceptos (novas maneiras de ver e ouvir) e afectos (novas maneiras de sentir).
O composto de perceptos e afectos é chamado por Deleuze e Guattari de bloco de
sensacOes. Os blocos de sensacOes sdo criados pelo artista, através da pintura, da
escultura, da literatura, da musica, do cinema. “A arte conserva, ¢ € a Unica coisa no
mundo que se conserva. Conserva e se conserva em si (quid juris?) embora, de fato, ndo
dure mais que seu suporte e seus materiais (quid facti?), pedra, tela, cor quimica, etc”
(DELEUZE; GUATTARI, 2010, p. 193). A arte, entdo, ao se conservar, conserva o bloco
de sensacBes, o composto dos perceptos e dos afectos, conserva a propria obra. Nao sdo
0S materiais que sao conservados, mas 0s perceptos e os afectos.

E de toda a arte que seria preciso dizer: o artista ¢ mostrador de afectos,
inventor de afectos, criador de afectos em relagdo com os perceptos ou
as visbes que nos da. Ndo é somente em sua obra que ele os cria, eleos
da para nos e nos faz transformar-nos com eles, [...]. (DELEUZE;
GUATTARI, 2010, p. 207).

Podemos entdo, nessa perspectiva apontada por Deleuze e Guattari, compreender
a Etica de Spinoza como obra artistica que nos inspira, por meio dos conceitos por ele
criados, novos perceptos e afectos. Spinoza como criador de conceitos e inventor de
afectos nos deu a Etica para que com ela possamos nos transformar.

Apresentamos a seguir alguns conceitos relacionados a teoria dos afectos, apartir
da leitura que Deleuze faz de Spinoza. Trazer a balia 0s conceitos é necessario para o
entendimento de que afectos correspondem a variacbes de poténcia de agir.
Comecaremos, entéo, realizando a diferenciacdo de afec¢éo e afecto, conceitos com suas
proprias especificidades, mas que estdo intimamente relacionados, como num rizoma.

Quando ha o encontro de corpos ocorre a afec¢do. Esse estado quer dizer que um
corpo esta sofrendo a agéo de outro corpo, recolhendo suas marcas. “[...]. A afeccdo, pois,
ndo soO é o efeito de um corpo sobre 0 meu, mas tem também um efeito sobre a minha
prépria duracdo, prazer ou dor, alegria ou tristeza” (DELEUZE, 2011, p. 178). Na medida
em que acontece o efeito de um corpo sobre 0 nosso e sobre a nossa duragdo, acontecem
as variagdes continuas. Para Deleuze (2002), as variagcdes continuas levam ao estado

seguinte, a variacdo de poténcia, em que € possivel passar de uma perfeicdo maior para
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uma menor ou de uma perfeicdo menor para uma maior. Esse estado de variagéo de
poténcia de existir corresponde a criacdo dos afectos.
Em Espinosa: filosofia pratica (2002), Deleuze menciona o seguinte:

Eis pois, 0 que é a Etica, isto é, uma tipologia dos modos de existéncia
imanentes, substitui a Moral, a qual relaciona sempre a existéncia a
valores transcendentais. [...]. A oposicdo de valores (Bem/Mal) é
substituida pela diferenca qualitativa dos modos de existéncia
(bom/mau) (DELEUZE, 2002, p. 29).

Através da perspectiva da tipologia dos modos de existéncia imanentes sao
compreendidos 0s encontros. Assim, tem-se 0s bons e os maus encontros. Deleuze (2002)
afirma que o encontro considerado bom é aquele que favorece ou aumenta a poténcia de
agir, que se caracteriza como um afecto alegre. Enquanto um mau encontro é aquele que
impede ou diminui a poténcia de agir, portanto, se distinguindo como um afecto triste.

Em um encontro, no momento que o corpo sofre a agédo de outro, tem-se uma ideia
inadequada. Segundo Deleuze (2002) isso acontece porque as condi¢bes em que
conhecemos as coisas nos condenam a ter ideias confusas e mutiladas. Por exemplo, ha
dois amigos e ambos leem A Metamorfose de Franz Kafka, durante a leitura um dos
amigos sente-se alegre, pois abre-se para diversos aspectos, tal como a reflexéo sobre a
condicdo humana. Enquanto o outro sente entristecimento e até mesmo repulsa porque,
para ele, a historia se trata de um ser humano que, ao acordar certa manha, se percebe
transformado num inseto monstruoso, em que todos o veem com desprezo. Assim, nesse
primeiro momento, ambos recebem as marcas, as impressoes da leitura e as ideias ainda
estdo confusas, de modo que a alegria ou a tristeza por eles sentidas, se constituem como
passivas. Entretanto, o que vai determinar a mudanca de uma tristeza passiva ou alegria
passiva para uma alegria ativa, esta Gltima relacionada a poténcia de agir, serd a maneira
como cada um deles passa a desejar 0s encontros que se sucedem, por iniciativa propria,
que tenha origem em si mesmos. Nessa perspectiva, o0 desejo tem como causa uma ideia
adequada. “As ideias adequadas sdo completamente diferentes. Sdo ideias verdadeiras
que estdo em nds como estdo em Deus. Sdo representativas, ndo mais no estado de coisas
e do que nos acontece, mas daquilo que somos e daquilo que as coisas sao” (DELEUZE,
2002, p. 83).

Voltando ao exemplo de A Metamorfose de Kafka, o amigo que foi afetado de
modo alegre pela leitura, por iniciativa propria, passa a realizar leituras de outras obras
do escritor, ampliando assim seu conhecimento literario, aprendendo sobre o contexto

histdrico das obras, além de estabelecer relacbes com os dias atuais. Ja 0 amigo que foi
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afetado de modo triste, passa a evitar as leituras do escritor. Este ultimo poderia ter outro
tipo de atitude? Sim, se descartasse os afectos tristes para manter os afectos alegres. Esse
tipo de acdo tem relagdo com o conatus, presente na esséncia de cada ser humano,
responsavel pela perseveranca da nossa existéncia.

Portanto, através do conatus podemos nos desfazer daquilo que néo € util nos
encontros, mantendo os afectos que aumentam a nossa poténcia de agir e que nos levam
a novos encontros criadores de alegria. Segundo Deleuze (2002), o conatus corresponde
ao aumento da poténcia de agir ou da experimentacdo das paix0es alegres, paixdes € o
mesmo que afectos. “O conatus define o direito do modo existente. Tudo aquilo que eu
sou determinado a fazer para perseverar na existéncia (destruir o que ndo convém, o que
me € nocivo, conservar o que me ¢ util ou convém [...]” (2002, p. 107). Assim coOmo nas
ideias adequadas, o conatus diz respeito aos afectos ja ndo mais passivos, mas sim ativos.

Para Deleuze, a Etica é necessariamente uma ética da alegria, e apenas a alegria é
valida. Estudar e compreender a teoria dos afectos torna-se importante, na medida que
passamos a aprender que podemos afastar as paixdes tristes, a destruir o que nao nos é
atil e, consequentemente, manter e buscar os bons encontros, as paixdes alegres e ativas,
na formacdo de ideias adequadas. Aprender a criar novos modos de existéncia. Nisso

consiste a nossa poténcia de agir, a nossa poténcia de existir.

4.1 Os afectos e 0 aprendizado

Por Spinoza ter sido um filésofo do século XVII, diante da distancia temporal
entre ele e nds, que estamos no século XXI, podemos indagar sobre quais sdo as
contribuigdes de sua filosofia para se pensar sobre a educacdo nos dias atuais. Nesse
sentido, para lafelice (2015), a filosofia spinozana abre um infinito espaco de liberdade
que pela educacdo vigente ndo é possivel de ser pensado. Spinoza contribui ainda, no
sentido de nos revelar possibilidades de encontros, formas de existéncia, e de afectos que
se contrapdem a tradicdo de pensamento, fundamentada em valores que cada vez mais se
distanciam do aumento da poténcia de existir.

Para Mercon (2009), o projeto etico de Spinoza consiste em aprendermos quais
s&0 0s nossos afectos, como afetamos e como s&o afetados. E por meio dos aprendizados

que nos constituem que o devir da ética se move, na medida que nossa poténcia aumenta
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ou diminui quando somos afetados, como também em nossa passagem de um modo de
vida passivo a um modo de vida ativo.

Mercon (2009) traz alguns sentidos em relacdo ao termo aprendizado de modo
que podemos perceber a sua relacdo com os afectos. Para a autora, o aprender é um
processo, um trajeto para o aprendizado, que envolve esforco. Consiste na preparacéo e
atencdo para aquilo que nos ensina a vivenciar nossas poténcias. Portanto, o aprendizado
é também afetivo. Assim, aprender € entendimento e intensificagdo de nossa poténcia de
afetar e de ser afetado a partir da arte do encontro. O aprendizado afetivo é um aprender
sobre o que diminui ou potencializa nossas forcas.

Ao considerarmos a relacao entre os afectos e o aprendizado é possivel refletir, de
modo mais especifico, sobre dificuldades que o professor pode lidar em sala de aula.
Gallo (2017) salienta que, segundo Deleuze, pode até haver métodos para ensinar, mas
ndo ha métodos para aprender. O método consiste numa méaquina que tencionacontrolar,
enquanto a aprendizagem escapa a qualquer controle. Com isso, algumas questdes sdo
consideradas, como: as dificuldades encontradas pelo professor ndo estariam, em
determinadas ocasides, relacionadas a seguimentos de meétodos de carater rigido, em
demasia, incapacitando-o de se abrir a novas possibilidades? Nao ficariam os alunos,
participantes de uma sala heterogénea, repleta de singularidades, impossibilitados de
fazer transbordar outros modos de pensar e de criar, diante da rigidez metodoldgica? De
que modo ocorre a relacdo dos alunos com o professor, com os livros que leem, nas
discussdes e conversas que realizam? Sao encontros de alegria, de tristeza? Ha paixao ao
ensinar? Ha paixdo ao aprender? Para lafelice:

Todo educador sabe das dificuldades de se criar um campo de afecto
em seus alunos para que estes possam se sentir verdadeiramente
estimulados, apaixonados ou afetados por aquilo que lhes serd
transmitido. Isso talvez seja o maior desafio da educagdo. Como diz
Deleuze: por que escrever (estudar, investigar) algo que, para nds, ndo
apresenta nenhuma afinidade, nenhuma apreciacdo, nenhum valor?
(IAFELICE, 2015, p.11).

Todos esses questionamentos estdo profundamente relacionados aos encontros e
aos afectos, que sdo pouco compreendidos, até mesmo desconsiderados pelos
profissionais da educagdo. Mas essa desvalorizacdo nédo é de hoje, vem de tempos atras.
Vejamos o porqué. Segundo lafelice (2015), Spinoza realiza uma importante
problematizacdo que diz respeito a desvalorizacdo dos afectos pela tradicdo filosofica.
Spinoza considera que as paixdes ndo sao um erro ou um vicio que nos afasta da razéo.

O autor afirma ainda que:
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Durante longa data, a tradicéo filosofica colocou os afectos e as paixdes
como empecilhos para que a razdo pudesse atuar livremente. Por estar
no campo da corporeidade, as sensacdes, as paixdes e os afectos
deveriam ser reprimidos, possibilitando o livre curso da razdo
(IAFELICE, 2015, p. 28).

Assim, o pensamento de Spinoza, para lafelice (2015), é inspirador, pois cria
novas e diferentes formas de pensar a educacdo. Para ele, Spinoza é o criador de uma
filosofia da poténcia, que ndo se baseia num tipo de filosofia moral, da obrigacdo, do
dever e da culpa. Tal tradicdo de pensamento nos educa a sermos desconfiados de nossas
diferencas, a acreditar na tristeza como caminho para a alegria. Contudo, a filosofia
spinozana revela possibilidades de encontros e afectos alegres, outros modos de
existéncia que ndo sdo determinadas pelo poder tirano.

Segundo lafelice (2015), os educadores, talvez, estejam determinados a
reproduzirem os valores de um sistema que enfraquece os homens. A partir da diminuicéo
da poténcia ha o impedimento da criacdo de novos modos de existéncia. Ele afirma que
tanto em Deleuze quanto em Spinoza €, antes de tudo pelos afectos e pelos encontros, que
nos constituimos. Acreditamos ser também pelos afectos e pelos encontros que o
professor junto aos alunos pode vir a criar novos modos de existéncia que nao seja os de
obediéncia restrita ao sistema. E mesmo que, o sistema educacional vigente ndo ofereca
oportunidades para que os professores e 0s alunos constituam momentos de aprendizados
que valorizam os afectos, é possivel nesse territério em que se encontram, a partir de uma
perspectiva rizomatica, criarem linhas de fuga, entrando num movimento de
desterritorializacio™®.

Nesse sentido, o professor necessita entrar no movimento do ato de cria¢do e nao
de reproducdo, a partir do plano de imanéncia, se voltando a realidade, aos
acontecimentos presentes, ndo se fixando ao mundo das ideias, de uma verdade final. Mas
sim, abrindo-se a possibilidade de ouvir de seus alunos variadas respostas para uma
mesma pergunta, e ndo uma unica resposta ja pré-estabelecida. E necessario, portanto,

construir caminhos diferentes com os alunos e abrir-se a novas criagdes.

10 Segundo Deleuze e Guattari, “[...]. Todo rizoma compreende linhas de segmentaridade segundo as quais
ele é estratificado, territorializado, organizado, significado, atribuido, etc.; mas compreende também linhas
de desterritorializacdo pelas quais ele foge sem parar. Ha ruptura do rizoma cada vez que linhas segmentares
explodem numa linha de fuga, mas a linha de fuga faz parte do rizoma. Estas linhas ndo param de se remeter
umas as outras” (2011, pp. 25-26).
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5 A ABORDAGEM DO CONCEITO DE RIZOMA NA EDUCACAO: o curriculo e

a religacéo dos saberes

Nas Ultimas décadas constata-se trabalhos académicos que abordam a perspectiva
rizomatica na educacdo, como Lins (2005), que discute a respeito do projeto de uma
pedagogia rizomaética e Gallo (2017) que apresenta uma perspectiva de curriculo em
relacdo a religacdo dos saberes. Ambas as discussfes sao importantes para o presente
estudo, por tratar-se de uma pesquisa na area da educacéo.

Segundo Lins (2005), a proposta de uma pedagogia rizomatica nao possui a
pretensdo de repetir as pedagogias arborescentes que sdo assentadas na representacéo,
mas sim fundar-se “sem raizes, troncos, galhos ou folhas fundadoras que dividem as
coisas firmando a arvore como ‘ato inaugural’ de todo processo educativo (p. 1234)”. Tal
perspectiva defendida possui, portanto, uma proposta que se esboca por meio de modos
de pensar e imaginar que engendram uma pedagogia dos possiveis. Como pedagogia dos
possiveis, a pedagogia rizomatica é acontecimento. E a pedagogia do real, do aqui e do
agora, que se resiste, se infecta e se vitaliza o instituido. E ainda uma pedagogia que
afirma o presente da infancia e seu devir, e que problematiza a preparacao da crianca para
a vida adulta, decorrente da visdo do adulto em miniatura.

Se por meio do rizoma, um ponto conecta-se a outros pontos, para Lins € possivel
pensar o fazer escola nessa perspectiva rizomatica, pois

um ponto do rizoma é conectado a todos 0s outros pontos, fazendo da
escola um imenso manguezal que se espraia num entrelagamento de
proteinas, calorias, gazes, lama, gozos, prazeres, detritos e... ouro (0
caranguejo, em particular, e os crustaceos, em geral, sdo 0 ouro dos
mangues), esquecimento ativo e devires, sem simbiose nem filiag&o,
mas aliancas, intercessdes, vizinhangas (LINS, 2005, pp. 1241-1242).

Assim, ¢ na Mangue’s School que, segundo Lins (2005) novas possibilidades de
existéncias sdo provocadas. O novo, nesse sentido, esta relacionado a exigéncia de criacéo
que estimula a promocéo de forca capazes de transformacéo do presente. A escola torna-
se lugar de novos modos de existéncia, a partir da valorizacao das relacGes e experiéncias
que véo se criando no cotidiano.

A perspectiva de uma pedagogia rizomatica apresentada por Lins nos insere no
movimento de valorizagéo do presente, da realidade, problematizando, na Educacdo, tudo
aquilo que vem como uma receita a ser seguida, os planejamentos e os modelos

considerados ideais. Numa perspectiva semelhante ha Gallo (2017) que aborda aquestao
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do curriculo e a religagdo dos saberes, através dos seis principios do rizoma, apresentados
por Deleuze e Guattari (2011). Assim, a criacdo de um curriculo, nessa perspectiva, se
faz através das conexdes entre varios pontos que sdo heterogéneos, ndo hierarquicos; da
ndo reducado a unidade, pois apresenta em si a multiplicidade e; das linhas de fuga, estando
aberto a novas direcdes, criando mapas atuais e ndo reproducdes, ao se ancorar no real e
néo no ideal.

Pensar e experimentar o curriculo em relacdo a religacdo dos saberes a partir do
conceito de rizoma é um acontecimento recente. Os estudos nessa area correspondem aos
anos finais do século XX e inicio do século XXI. Entretanto, o curriculo é um campo em
que se encontra estudos em diferentes perspectivas e debatido desde tempos antigos.
Segundo Gallo (2011), na Grécia Antiga era possivel constatar uma proposta de curriculo
que se referia as disciplinas, através de conteidos dispostos em distintas areas para serem
ensinados. Tal constatacdo pode ser encontrada, por exemplo, em duas obras platonicas,
A Republica e As Leis, em que Platdo discursa sobre um sistema de ensino. Gallo salienta
que as distintas areas ou disciplinas, tanto na antiguidade grega quanto romana foram
passando por alteragdes, ao longo do tempo, até se obter a seguinte organizacao feita por
Marciano Capella (410-439): trivium (gramatica, retorica e filosofia) e; quadrivium
(aritmética, geometria, astronomia e musica). Nesse sentido, a totalidade ndo podendo ser
completamente abrangida pelo espirito humano foi dividida em areas, e uma vez que, as
distintas areas de conhecimento passam pela analise, restitui-se o sentido de totalidade.

J& na era moderna, segundo Gallo (2011), o advento cientifico foi impulsionador
na proliferacéo de disciplinas, subdividindo-as e criando novas éareas. E nesse momento
histdrico que o filésofo René Descartes (1596-1650), também gedmetra e matematico,
cria a imagem para o conjunto dos conhecimentos, a arvore dos saberes. A arvore
representa a totalidade, o tronco representa a Filosofia que da consisténcia aos galhos que,
por sua vez, representam as mais diversas areas de conhecimento.

Gilles Deleuze e Felix Guattari (2011) problematizam a visdo tradicional
filosofica e a imagem da arvore dos saberes representada por Descartes. Para os autores,
tal imagem possui um carater hierarquico, ja que a filosofia passa a ser o conhecimento
que sustenta os demais conhecimentos. Assim, mesmo que o curriculo seja trabalhado
numa perspectiva interdisciplinar, em que possa acontecer a relacéo entre uma disciplina
e outra(a)s, ha a hierarquizacao dos saberes, pois uma disciplina (representada pelo galho)

ao se relacionar com uma outra disciplina necessita passar pelo tronco, a filosofia.
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Deleuze e Guattari acreditam que é necessario mais que a interdisciplinaridade,
apresentando, portanto, a transdisciplinaridade que passa a ser possivel através do rizoma.
Nesse sentido,

[...] o rizoma conecta um ponto qualquer com outro ponto qualquer e
cada um de seus tragos ndo remete necessariamente a tracos da mesma
natureza; [...]. Ele ndo é feito de unidades, mas de dimens@es, ou antes
de direcdes movedicas. Ele ndo tem comeco nem fim, mas sempre um
meio pelo qual ele cresce e transborda (DELEUZE; GUATTARI,
2011, p. 43).

O rizoma propicia a religacdo dos saberes, como afirma Gallo (2017), numa
perspectiva transdisciplinar. O rizoma ndo privilegia um conhecimento em detrimento de
outros, os conhecimentos se conectam indo de um ponto a outro sem hierarquias.
Portanto, um curriculo transdisciplinar “soa como linhas que se misturam, teia de
possibilidades, multiplicidade de nos, de interconec¢des” (GALLO, 2011, p. 46). O
pensamento rizomatico se contrapde ao pensamento arborizado. Deleuze e Guattari
(2011) afirmam que muitas pessoas tém uma arvore na cabeca. E vemos que a imagem
de arvore foi criada pela filosofia tradicional.

Acreditamos que o curriculo pensado numa perspectiva filoséfica tradicional e
transcendental, torna-o pré-determinado, com uma estruturacdo pré-definida, cuja
intencionalidade é aplica-lo com vistas a atender a(s) sua(s) finalidade(s), que também ja
sdo pré-determinadas, de certo modo ja definidas. Um curriculo nessa perspectiva, pode
vir a desconsiderar o percurso, 0 meio, as imprevisibilidades de uma sala de aula, as
diferencas, as singularidades dos alunos, uma vez que acaba sendo um curriculo
homogeneizador. Se a busca, no campo da Educacdo, for por um curriculo concebido
como ideal, os professores e 0s alunos tornam-se entdo meros reprodutores dos contetdos
das disciplinas, onde se tem um curriculo fixo e estavel, sem abertura ao novo, sem
possibilidades de criagéo.

Segundo Henz (2014), Platdo instaurou dois mundos, o sensivel e o inteligivel.
Para o autor, na filosofia platdnica, 0 mundo sensivel necessita vir a ser uma copia do
mundo inteligivel que é o mundo das ideias, 0 modelo a ser atingido, o que implica a
submissdo do mundo sensivel ao mundo inteligivel. Assim sendo, um curriculo modelo,
ideal e perfeito pertence ao uno e ndo ao multiplo e os alunos se tornam reprodutores de
conteudos escolares com pouca ou nenhuma possibilidade de problematiza-los a partir de
suas proprias realidades. Na perspectiva tradicional, a finalidade importa mais do que o

meio e do que acontece no percurso. Contudo, € no percurso e ndo na finalidade ultima
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que novas possibilidades, novas maneiras de se perceber a realidade vao se configurando,
potencializando-a e ndo negando-a, em imanéncia.

A Filosofia de Deleuze é uma constante aten¢do ao mundo e ao tempo
presente, a busca dos pequenos detalhes que sdo o que de fato importa.
[...]. Inspirado em Nietzsche, Deleuze quer inverter o platonismo. Em
lugar de buscar as formas puras expressas numa Unica ldeia, atentar
para as miriades de detalhes de sensibilidade; em lugar de buscar a
contemplacdo do Sol, divertir-se com as multiplas possibilidades do
teatro de sombras no interior da caverna (GALLO, 2017, p. 31).

Assim, o curriculo construido dos e para os detalhes é um curriculo
problematizador do curriculo ideal e uno, pois se atenta para as diferengas de cada
contexto escolar, constituindo-se em um curriculo das maltiplas possibilidades. Nesse
sentido, se privilegia a conexdo entre 0s saberes, assim como a valoriza¢cdo do mundo

sensivel, dos afectos e dos encontros.
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6 CONSIDERACOES FINAIS: A poténcia de agir e o aprendizado na relagio com

0s géneros do conhecimento

Os trabalhos contemporaneos encontrados na area da educacao apresentam novos
modos de se vivenciar o curriculo como criacdo, considerando aquilo que se manifesta
no momento presente de uma sala de aula, de uma escola ou de uma universidade. Nessa
perspectiva, se estabelece a relagéo da filosofia deleuziana com a educagéo, num tragado
de linhas que vao se ramificando e se estendendo, produzindo multiplas possibilidades de
uma experiéncia formativa que implica o devir da ética, consistindo no comprometimento
do professor com o fazer educativo. Assim, se compreende e se valoriza os bons encontros
no espago escolar que geram afectos alegres, havendo o aumento da poténcia de agir tanto
do professor quanto dos alunos frente as diversas situacfes que sdo vivenciadas
cotidianamente. Portanto, “fica claro que os afectos, enquanto movimento e passagem de
estados, revelam ser o elemento intimo do aprender” (IAFELICE, 2015, p. 35). Diante
disso, configuram-se dois tipos de aprendizado: o primeiro aprendizado que se refere a
intensificacdo das poténcias de agir de cada ser, possibilitando a organizacao e a formagéo
de bons encontros; e o segundo aprendizado que se torna uma extensao do primeiro,
refletindo no aprendizado relacionado aos contetdos escolares. Como sera visto nos
exemplos seguintes cartografou-se situacfes diversas em que é perceptivel a relacdo
estabelecida entre afectos e aprendizado.

O primeiro plano tragado trata-se do trabalho de Kroef (2002), intitulado
Curriculo nébmade: plano de uma bruxa. Os territorios identificados foram os da
Educacéo Infantil, mais especificamente o Maternal e o Jardim, como também a sala de
aula, o jardim do bairro e as casas dos alunos. No que se refere ao platé dos conceitos, a
énfase estd nos personagens conceituais, como a bruxa Bruxela, bruxa Elvira, bruxa
Onilda, com destaque principal para Bruxela que foi criacdo dos alunos e da professora.
A professora ao apresentar as criangas as bruxas Elvira e Onilda, desperta nelas a
curiosidade, o interesse em saber mais sobre o universo das bruxas, buscando conhecer
historias, lendas, can¢des, filmes, desenhos, magias, receitas e pogdes. No tocante ao platd
dos perceptos, a professora incentiva seus alunos a criarem uma personagem, a partir dos
conhecimentos que obtiveram em relacdo as personagens bruxas, assim elas criam
Bruxela. A criacdo de Bruxela sai do plano da imaginacdo e se efetiva a partir de
movimentos artisticos. Bruxela é composta de pedacinho em pedacinho pelas criancas,

com caracteristicas e nome pensados por eles mesmos. Bruxela ganha um caldeirdo e,
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com ele, as criangas inventam O Brinquedo da Palavra Magica. Do caldeirdo de Bruxela
saem as palavras magicas elencadas por elas, como: por favor, muito obrigada, com
licenca, desculpe... (p. 7). Vé-se como o platd dos conceitos e dos perceptos estéo
intimamente ligados ao platd dos afectos na medida em que a pesquisadora afirma que ao
conhecer Bruxela através do encontro com a Prof?, Marcia Regina foi tomada de afectos,
se apaixonando por ela. O mesmo ocorre com as criangas. A criagdo da personagem
Bruxela desperta afectos alegres, de tal modo que as criangas querem presenteé-la,
querem estar junto dela. A professora utiliza-se dos diferentes espacos e momentos para
a criacdo de Bruxela, nos passeios pelo bairro, por exemplo, as criangas procuram
gravetos para a confeccdo do chapéu e da vassoura. E, para compreender o que a
personagem desperta nas criancas, a professora pede para que 0s pais registrem as falas e
impressdes dos filhos no Diario de Bruxela. Com isso, a professora reinventa o curriculo,
na medida que, ao partir do curriculo programado, introduz sobre ele novos modos de se
pensar 0s contetdos escolares através da personagem conceitual Bruxela. Em meio aos
encontros entre Bruxela e as criangas ha a criacdo de afectos alegres, afectos que
aumentam a poténcia de agir. As criangas passam a construir seus aprendizados a partir
dessa relacdo afetiva, aprendendo sobre arte, histéria e musica ndo de um modo passivo,
mas ativo, através da invencdo, da criacao.

O segundo plano tracado refere-se ao trabalho de Corazza (2004), intitulado
Pesquisar o curriculo como acontecimento: em V exemplos. Os territorios da pesquisa
sdo o da Iniciacdo Cientifica, Mestrado e Doutorado, Graduacdo e de Pds-Graduacao.
Trata-se de uma professora pesquisadora, chamada Uhma Muvlier, que em meio a afectos
tristes, como os de medo e angUstia passa a questionar 0 modo como orienta seus alunos
e sente a necessidade de pensar o curriculo filosoficamente. Ela passa a escrever as suas
experimentacOes e a de seus alunos e orientandos, com isso novos modos de escrita e de
fazer pesquisa tomam existéncia, evidenciando conceitos como noologia, besteira, fuga,
problema e gaia. No ato | — através da Pesquisa Nooldgica compreende-se que 0s
conceitos sao fabricados e ndo encontrados prontos, partindo dessa compreensao é que se
pesquisa as imagens do pensamento curricular, de modo a combater com suas ilusdes. No
ato Il — por meio da Pesquisa Besteira, a imagem curricular € libertada dos pressupostos
dogmaticos, ndo através de erros a ser corrigidos ou ideologias a ser superadas, mas sim
de uma besteira a ser exposta ou atacada. No ato 11 — tem-se a Pesquisa em Fuga que vai
tratar de um tracado geométrico de linhas horizontais e verticais, em que a cartografa

localiza todo o movimento das minorais e devires curriculares, que sugerem outros
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movimentos. No ato IV — a partir da Pesquisa Problema compreende-se que para fugir da
imagem dogmatica do pensamento da pesquisa em educacdo, € necessario aos
pesquisadores clareza de que a pesquisa é criacdo e que, consequentemente, criagao €
problematizacdo. No ato V — tem-se a Pesquisa Gaia que compreende a pesquisa do
curriculo como um jogo afirmativo e de experimentacao conceitual, tendo presente 0 “cu”
¢ 0 “nds-pesquisador”. Tal jogo afirmativo realiza-se por meio da cartografia de varias
imagens curriculares, de maneira a possibilitar a invencdo de modos de ver, dizer e
escrever sobre o curriculo através dele mesmo. Corazza, a partir de seu trabalho,
possibilita a compreensdo de que a professora-pesquisadora Uhma Muvlier passa a
problematizar o proprio modo de fazer curriculo, na medida em que se percebe cheia de
afectos tristes. Momento em que Uhma Mvlier cria as condi¢des necessarias para sair do
estado passivo para o ativo. Assim ela, seus orientandos e alunos passam a construir novos
aprendizados no que se refere a pesquisa e a escrita, na criacdo de linhas de fuga, na
captura de outros movimentos que ndo 0s convencionais e engessados de pesquisa e
curriculo, em que passam de uma perfeicdo menor para uma perfeicdo maior.

O terceiro plano tracado é referente ao trabalho de Paraiso (2005) que tem por
titulo Diferenca em si no curriculo. Os territérios explorados pela pesquisadora sdo de
trés escolas: publica estadual, publica municipal e particular. Ainda como parte
constituinte dos territorios tem-se nos curriculos investigados dessas escolas: o Curriculo
Um que € plural, misto com outros pensamentos curriculares, o Curriculo Dois que é
conteudista e o Curriculo Trés que é construtivista. Paraiso busca investigar e pensar esses
curriculos na perspectiva da diferenca deleuziana que valoriza a multiplicidade, a
diferenciacdo, a repeticdo e a improvisacdo, assim como a singularidade, o fluir de forcas
e transgressao. Segundo Paraiso, experimentar o curriculo no jogo da diferenca é permitir
as bifurcacbes, os vazamentos, 0s escapes, as linhas de fuga, as distorc¢les e as variagdes
do curriculo j& formado, programado. Ao discutir o conceito de diferenga, a autora
salienta que na perspectiva deleuziana ha o sistema de diferencas que consiste nas
diferencacdes e diferenciagOes. As diferencagdes correspondem ao virtual, a um problema
a ser resolvido, ao real potencial. Ja as diferenciagdes correspondem as linhas de um
processo de atualizagdo, movimento de criagdo fundadas na diferenca e repetigéo. Paraiso
afirma que manter-se atento a tudo o que acontece em um curriculo ao mesmo tempo é
um grande desafio, mas que se faz necessario registrar as suas linhas, de como as
multiplicidades funcionam, o que € possivel por meio da cartografia. Assim, diante dos

curriculos investigados, a autora cartografa seis exemplos do curriculo no jogo da
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diferenca. 1. o gosto de somar diz respeito a um procedimento ordinario do curriculo que
€ 0 remanejamento, reagrupamento de criancas por nivel de aprendizagem. Nesse
procedimento conteudista perceptos e afectos séo inspirados nas criangas e na professora.
Uma crianca é retirada do territorio para ser remanejada, com isso as demais criangas
afetadas a chamam de volta aos gritos, contrariando o curriculo-manejador, de tal maneira
que elas passam também a provocar sensa¢des na professora. As criangas, no momento
em que chamam de volta o amigo, aprendem “[...] o gosto e a alegria de somar,
multiplicar; nunca subtrair e nem dividir” (p. 9). 2. Desterritorializacdes corresponde a
uma turma de 32 alunos e uma professora que, diante da dificuldade de dois alunos em
ler, convoca, esta Ultima, a turma com gestos e acdes e realizam no territério da sala de
aula o contégio da alegria. A professora vive o devir-crianca, enquanto as criangas vivem
o0 devir-professora, se mobilizando juntos para que os dois alunos aprendam a ler. Essa
troca de energia entre todos da turma desterritorializa o curriculo-reprovador. 3. Desejo
refere-se, na concepcdo deleuziana, ndo a falta de algo, mas a poténcia. A autora
exemplifica que diante do procedimento corriqueiro do curriculo-avaliador-hierarquico,
é possivel que professores e alunos o desterritorializem, a partir de afectos
potencializadores. Esses afectos proporcionam que professora e criancas criem linhas de
fuga e “[...] o desejo de aprender; a vontade de escrever poesias, contos, histdrias, textos;
a necessidade de pensar, inventar, criar” (p. 10), que potencializa a todos. 4. Aprender
diante do curriculo-disciplinar é dizer ao aluno: faca como eu, a partir da reproducao, mas
o professor que compreende a importancia dos encontros e dos afectos no processo de
aprender, diz ao aluno: faca comigo. 5. A cultura da alegria compreende que mesmo que
o curriculo ja esteja planejado e organizado, seguir outro rumo, escapando do ja pensado
é possivel. Uma simples contacdo de uma historia sobre um maestro pode provocar
sensacOes e alegrias diversas nas criancas e professora, de tal modo que anseiem e sintam
prazer por aprender mais em relagdo aos instrumentos musicais e aos ritmos, fazendo por
meio da imaginacdo e experimentacdes, o curriculo-rotina dangar. 6. Afectos sdo
fundamentais no curriculo-diferenga, pois ele “[...] sente e faz sentir; produz sensagoes;
faz as paixdes murmurarem; e promove a guerra das alegrias contra as tristezas” (p. 12).
O curriculo-diferenca faz com que a crianga possa experimentar o devir-mestre em
conexdo com sua professora, aprendendo com humor, sem enquadramentos. Por meio do
curriculo diferenca privilegia-se planos de orientacdo e programas de vida, segundo a

autora.
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O quarto plano tragado diz respeito ao trabalho de Fernandes (2013), intitulado
Estudo em 3 atos. Os territdrios identificados sdo o do curriculo, do estudo, da solid&o,
da repeticdo e da amizade. Os principais conceitos abordados s&o soliddo, repeticéo e
amizade, sem eles ndo se faz um estudo, na perspectiva da autora. No tocante aos afectos,
compreende-se que a solidao é o primeiro afecto de um corpo que deseja estudar, sendo
ele imanente as horas de estudo e de criacdo. A soliddo ndo é estar solitario, pois na
soliddo, o estudante é provocado por ruidos, movimentos e encontros. Na medida que o
estudante estuda o que deseja, a sua poténcia de pensar, viver, agir e criar aumenta.
Também ligada aos afectos esta a amizade. A partir dos encontros entre amigos pode-se
distinguir o que, nesses encontros, serve, expande e diferencia o estudo e a si mesmo.
Conectados aos afectos estdo os perceptos, pois a criagdo, as novas maneiras de ver e
ouvir se da na medida em que se é afetado por algo que desperta o interesse. Mas criacao
ndo se faz sem repeticdo. O estudante cria enquanto aprende e aprende enquanto cria, mas
o aprendizado além de necessitar que todos os sentidos se abram e se envolvam com a
experiéncia do estudo, também requer do estudante esforco e envolvimento que ndo pode
ser prescrito por Curriculo nenhum. E necessario repetir, repetir e repetir até se chegar a
variagdo, a criacdo. Diante de uma perspectiva rizomatica, Fernandes enfatiza que “um
estudo é feito de linhas de vida, linhas de escrita, linhas de fuga, [...], linhas entre linhas,
linhas moveis, ritmicas, costumeiras, linhas que se seguem, linhas que se cruzam, linhas
de errancia” (p. 3).

O quinto plano tracado refere-se ao trabalho que tem por titulo Movimentos
curriculares e “encontrosforma¢do” com professores da PROEJA no cotidiano do
Instituto Federal do Espirito Santo de Moreira (2015). Os territorios da pesquisa sao
compostos pelo campo hibrido do curriculo e da formacdo docente no Instituto de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Espirito Santo, com o olhar especifico para o
PROEJA do Campus Venda Nova do Imigrante. Moreira, a pesquisadora e autora desse
trabalho, ocupa o primeiro cargo de pedagoga no campus Venda Nova Imigrante no ano
de 2013. Ela percebe a falta de encontros frequentes e de tempos coletivos entre 0s
membros da gestao pedagdgica e os professores. Nesse sentido, passa a indagar “como
seria possivel cooperar para a criacdo desse espaco de uma maneira que nédo fosse algo:
institucionalizado, verticalizado, lugar obrigatorio; mas local de potencializacdo entre o
afetar dos corpos com possibilidades de bons encontros” (p. 2). Nesse sentido, Moreira
tenta planejar as tematicas dos encontrosformacdes através do coletivo, considerando

assuntos ndo planejados conectado ao cotidiano, assim, as questdes que os afetam na
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vivéncia no campus passam a ser demonstradas. Durante os encontrosformacdes, 0s
participantes sdo afetados por leituras que possibilitam outras relagfes entre o0s
conhecimentos, em perspectivas transdisciplinares e rizomaticas, provocando “tentativas
de sair dos limites territoriais dos campos disciplinares” (p. 13). Sdo questionadas dentro
dos limites de tempos e espacos para a educacdo de jovens e adultos, as relacdes entre 0s
professores e alunos e as relaces com os saberes. Nessa perspectiva, através dos
encontros nas redes de conversagdes, Moreira busca, por meio da cartografia, pesquisar
e produzir “dados como uma aposta na busca da potencializacdo das acoes coletivas e dos
(bons) encontros (p. 6)”. Percebe-se que a partir dos encontros e dos afectos, Moreira
realiza uma problematizacdo no espago que atua como pedagoga. Logo, os afectos e
perceptos séo evidenciados nesse processo. Novos modos de se pensar, ver, ouvir e sentir
sdo aprendizados que vdo sendo construidos, na medida que, a partir dos
encontrosformacéao alguns docentes passam a se mobilizar, enfatizando que gostariam de
ter o espaco de discussao sobre o curriculo ndo somente na PROEJA. Eles sentem a
necessidade de fazer parte da discussdo de modo aberto e coletivo, para que outros
curriculos, de todos os cursos e modalidades possam ser discutidos e problematizados.

O sexto plano tracado é referente ao trabalho de Pantoja (2017), intitulado
Movimentos cartogréaficos de um curriculo artifice. O territério explorado por Pantoja é
0 de uma escola da rede municipal de ensino da cidade de Belém, o Liceu Escola de Artes
e Oficios Mestre Raimundo Cardoso. O conceito fundamental que perpassa o trabalho é
o de diferenca, na perspectiva deleuziana. Segundo a autora, o pensamento da diferenca
“[...] vem potencializando o acompanhamento de processos do curriculo artifice em seus
movimentos de devir artistico” (p. 1-2). O que se passa nas oficinas possibilita aos
mestres-artesdos, professores e alunos a composicdo de outros possiveis em educacdo e
de linhas de fuga em relagdo ao curriculo formalmente instituido, de modo que a partir
das criacdes artisticas locais outros devires em educacao acontecem. Pantoja participa das
atividades, das oficinas, das conversas, pergunta, € perguntada e, consequentemente, afeta
e ¢ afetada. No encontro com o Liceu, a pesquisadora a partir da cartografia segue “[...]
linhas de fuga, experimenta um curriculo artifice em seus movimentos de devir-arte,
compondo, fabulando outros possiveis para a educacdo, desenhando mapas, ficando a
espreita de acontecimentos com a consideracao de [...] outros possiveis [...]” (p. 8) em
relacdo ao curriculo. Novas modos de pensar, ver, ouvir e sentir passam a existir por meio
dos processos inventivos que perpassam a vida dos envolvidos no curriculo artifice. Cria-

se conexdes entre arte, matematica, oficinas de danga, patriménio, grafismo e decoracéo
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em argila. Mesmo que entre formas tradicionais de se ver, fazer e representar o artesanato,
como em réplicas, por exemplo, o curriculo € movimentado “entre forcas de conservagdo
e forcas de invencdo, que reverberam em reorganizagbes espago-temporais e
organizacionais na escola” (p.13).

Os trabalhos cartografados diante das situagcdes apresentadas mostram gue 0s bons
encontros sdo aqueles que geram afectos alegres, mas que isso se faz a partir de um
esforco de realizar composigdes que se combinam. Isso implica dizer que tudo o que
compde aumenta a poténcia dos envolvidos, mas a realizacdo de composi¢fes que gerao
aumento dessa poténcia depende de esforcos. Assim, segundo Deleuze “[...]: serd dito
bom (ou livre, ou razoavel, ou forte) aquele que se esforca, por se unir ao que convém a
sua natureza, por compor a sua relagdo com relacfes combinaveis e, por esse meio,
aumentar sua poténcia” (2002, p. 29). Na medida em que a composi¢do acontece € 0s
envolvidos sdo afetados de modo alegre, ocorre a poténcia de agir, consistindo na
passagem de uma perfeicdo menor para uma perfeicdo maior. Essa variacdo tem relacdo
com os aprendizados, visto que a perfeicdo menor é aquilo que ndo se conhece e a
perfeicdo maior é aquilo que se torna conhecido. Nesse sentido, “todo aprender esta
sempre no meio em um “entre”, ou seja, todo aprendizado é uma passagem, uma variagao
de estados que gira em torno de algo ainda ndo conhecido para algo conhecido”
(IAFELICE, 2015, p. 34).

No que se refere entdo ao curriculo compreende-se que:

Tudo isso educa para o sensivel, para se pensar fora do pensamento
Unico. Tudo isso significa ndo um método, mas um pouco de ar fresco,
uma diferengca minima, um afecto minimamente nao-controlavel, uma
onda de alegria na arte de aprender e de coabitar (LINS, 2005, p.
1239).

Assim, os trabalhos cartografados mostraram que educar para o sensivel e pensar
fora do pensamento Unico compreende um curriculo que considera 0 percurso e nao
apenas a finalidade a que se propde. Nao ignora o meio e as imprevisibilidades de uma
sala de aula, pois se atenta aos detalhes, e, sobretudo, valoriza as diferencas, as
singularidades dos alunos. Sendo privilegiada a conexdo entre 0s saberes, assim como a
valoriza¢do do mundo sensivel, dos encontros e dos afectos.

A partir do trabalho cartografico-bibliografico analisamos as contribui¢es da
filosofia de Deleuze para se pensar a relacdo entre afectos e aprendizado. As contribuicfes
referem-se aos estudos de Mercon, lafelice e Lins, estudiosos das obras de Deleuze.

Através desses autores foi possivel estabelecer uma conexdo entre os afectos e o
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aprendizado. Nessa mesma perspectiva os trabalhos da ANPEd do (GT12 — Curriculo)
permitiram perceber essa conexdo atraves de exemplos e situacOes reais em sala de aula
entre professores e alunos, na relagdo entre diversos profissionais dentro da escola e em
estudos coletivos e individuais, por exemplo.

Diante dessa perspectiva, as contribuicGes referem-se também e sobretudo aos
conceitos da filosofia deleuziana que deram as condi¢des necessarias para que aconexao
entre afectos e aprendizado pudesse ser realizada. A leitura que Deleuze realizou da Etica
de Spinoza tragou a teoria dos afectos que aliada a um olhar rizomatico nos possibilitaram
a compreensdo de que os trabalhos cartografados revelam como os bons encontros
geradores de afectos alegres propiciam a construcdo de aprendizados. Tal construcéo se
da na relacdo entre professores, alunos e também personagens conceituais, como no
exemplo da personagem Bruxela. Vé-se que tanto na Educacao Bésica como na Superior
os aprendizados sdo construidos atraves do ato criativo, de linhas de fuga, rompendo com
0 engessamento curricular. Vé-se também os educadores estudiosos da filosofia de
Deleuze reconstruindo o curriculo ancorados nos conceitos do autor.

No tocante a construcdo de aprendizados, alguns trabalhos trazem exemplos bem
nitidos e tentamos explora-los em nossa analise, enquanto em outros trabalhos, as
conexdes e articulagbes foram feitas por assim acreditarmos que o aprendizado foi
construido mesmo quando ndo citado explicitamente. Chegamos a essa compreensao,
pois foi perceptivel a demonstracdo de situacdes que revelam que, de fato, os
aprendizados sdo construidos na alegria dos bons encontros. Assim como a cada momento
em que se passa de uma perfeicdo menor para uma perfeicdo maior, de um estado de ndo
compreensdo para um estado de compreensdo, de um estado de ndo conhecimento para
um estado de conhecimento.

Este estudo por ter partido da perspectiva da filosofia deleuziana nos desafiou a
percorrer outros caminhos que ndo os convencionais de pesquisa, de modo que a
cartografia passou a ser um aprendizado que construimos no seu decorrer. Ndo podemos
deixar de mencionar a alegria sentida pelos estudos que encontramos produzidos sobre
Deleuze, que contribuiram e se tornaram inspiracdo para essa producéo. Acreditamos que
ainda temos muito o que explorar da filosofia deleuziana, principalmente no que no refere

as suas contribuicOes para a Educacéo.



55

REFERENCIAS

BARROS, Manoel de. Poesia completa. Sdo Paulo, Editora Leya, 2010.

CORAZZA, Sandra Mara. Pesquisar o curriculo como acontecimento: em V
exemplos. 2004. Disponivel em: http://www.anped.org.br/sites/default/files/t1211.pdf

COSTA. Luciano. Cartografia: uma outra forma de pesquisar. Revista Digital do LAV
- Santa Maria - vol. 7, n.2, p. 66-77 - mai./ago., 2014.

GALLDO, Silvio. A orquidea e a vespa: transversalidade e curriculo rizomatico. In:
PEREIRA, Maria Zuleide da Costa; GONSALVES, Elisa Pereira; CARVALHO, Maria
Eulina Pessoa de (Orgs.). Curriculo e contemporaneidade: questdes emergentes.
Campinas, SP: Editora, Alinea, 22 edi¢do, 2011. (Colecdo Educacdo em Debate)

. Deleuze & a Educacéo. Belo Horizonte: Auténtica Editora, 32 edicdo, 2017.
DELEUZE, Gilles. Diferenca e repeticao. Sdo Paulo: Edi¢Ges Graal, 22 edicdo, 2009.

. Critica e Clinica. Trad. Peter Pal Pelbart. Sdo Paulo: Editora 34, 22 edicéo,
2011. (Colecdo TRANS)

. Conversagdes. Trad. Peter Pal Pelbart. Sdo Paulo: Editora 34, 32 edi¢éo, 2013.
(Colecdo TRANYS)

. Espinosa: filosofia préatica. Traducdo de Daniel Lins e; Fabien Pascal Lins. Sdo
Paulo. Editora Escuta, 2002.

DELEUZE, Gilles. O abecedario de Gilles Deleuze. 1988. Disponivel em:
http://escolanomade.org/wp-content/downloads/deleuze-o-abecedario.pdf. Acessado
em: 01/06/2019.

DELEUZE, Gilles; GUATTARI, Felix. Mil Platds: Capitalismo e Esquizofrenia 2. Vol.
1. Trad. Ana Lucia de Oliveira; Aurélio Guerra Neto; Célia Pinto Costa. Sdo Paulo:
Editora 34, 22 edicdo, 2011. (Colecdo TRANS)

. O que é a filosofia? Trad. Bento Prado Jr.; Alberto Alonso Mufioz. Sao Paulo:
Editora 34, 32 edicdo, 2010. (Colecdo TRANS)

FERNANDES, Rosana Aparecida. Estudo em 3 atos. 2013. Disponivel em:
http://36reuniao.anped.org.br/pdfs_trabalhos_aprovados/gtl2_trabalhos_pdfs/gtl2_313
3_texto.pdf

HENZ, Alexandre de Oliveira. Ocasos e travessias: movimentos de Nietzsche em
Deleuze. In: AQUINO, Julio Groppa; REGO, Teresa Cristina (Orgs.). Deleuze pensa a
educacdo [livro eletrénico]: a docéncia e a filosofia da diferenca. Sdo Paulo: Editora
Segmento, 2014. (Colecéo biblioteca do professor)

IAFELICE, Henrique. Deleuze devorador de Spinoza: teoria dos afectos e educacéo.
Séo Paulo: EDUC: FAPESP, 2015.



56

LINS, Daniel. Mangue’s School ou por uma educacio rizomatica. Educ. Soc.,
Capinas, vol. 26, n. 93, pp. 1229-1256, Set./ Dez. 2005. Disponivel em:
<http://www.cedes.unicamp.br>

KAFKA, Franz. A metamorfose e o veredicto. Traducdo de Marcelo Backes. Porto
Alegre. Editora L&PM. 2018.

KASTRUP, Virginia. O funcionamento da atencéo no trabalho do cartografo. In:
PASSOS, Eduardo; KASTRUP, Virginia; ESCOSSIA, Liliana da (Orgs.). Pistas do
método da cartografia: pesquisa-intervencgdo e producdo de subjetividade. Editora
Sulina. Porto Alegre: Sulina, 2015.

KROEF, Ada Beatriz Gallicchio. Curriculo-Némade: plano de uma bruxa. 2002.
Disponivel em: http://25reuniao.anped.org.br/texced251.htm#gt12

MERCON, Juliana. Aprendizado ético-afetivo: uma leitura spinozana da educagao.
Campinas, SP : Editora Alinea, 2009.

MOREIRA, Priscila dos Santos. Movimentos curriculares e encontrosformagdo com
professores do PROEJA no cotidiano do Instituto Federal do Espirito Santo. 2015.
Disponivel em: http://37reuniao.anped.org.br/wp-content/uploads/2015/02/Trabalho-
GT12-4145.pdf

NIETZSCHE. Friedrich. Assim falou Zaratustra: um livro para todos e para ninguém.
Trad. Carlos Duarte; Anna Duarte. Sdo Paulo: Martin Claret, 2014.

OLIVEIRA, Thiago Ranniery Moreira de; PARAISO, Marlucy Alves. Mapas, danga,
desenhos: a cartografia como método de pesquisa em educacdo. Pro-Posi¢des, v. 23, n.
3(69), P. 159-178, set./dez. 2012.

PANTOJA, Roniqueli Moraes. Movimentos cartograficos de um curriculo artifice.
2017. Disponivel em:
http://anais.anped.org.br/p/38reuniao/trabalhos?fieldproggttargetidentityreferencefilter=
36

PARAISO, Marlucy Alves. Diferenca em si no curriculo. 2005. Disponivel em:
http://28reuniao.anped.org.br/?_ga=2.228619676.1051079974.1556548193-
544524106.1554471952

PASSOS, Eduardo; KASTRUP, Virginia; ESCOSSIA, Liliana da (Orgs). Pistas do
método da cartografia: pesquisa-intervencao e producdo de subjetividade. Editora
Sulina. Porto Alegre: Sulina, 2015.

ROCHA. Silvia Pimenta Velloso. Tornar-se quem se é: educagdo como formacao,
educacgédo como transformacéo. In: FEITOSA, Charles; BARRENECHEA, Miguel
Angel; PINHEIRO, Paulo (orgs). Nietzsche e os gregos: arte, memoria e educagéo. Rio
de Janeiro: Dp&A: FAPERJ: UNIRIO; Brasilia, DF: Capes, 2006.

SOUZA, Severino Ramos Lima de; FRANSCISCO, Ana Lucia. O método da
cartografia em pesquisa qualitativa: estabelecendo principios... desenhando
caminhos... 5° Congresso Ibero-americano em investigacdo qualitativa. Investigacao
Qualitativa em Saude//Investigacién Cualitativa en Salud//VVolume 2, 2016.



