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RESUMO

O presente trabalho tem como objeto de pesquisa os sentidos construidos pelo(a)
professor(a) acerca do livro didatico do contexto campesino, tendo como objetivo geral
compreender os sentidos construidos pelo professor da multissérie acerca do livro didatico na
materializacdo dos Principios Pedagdgicos da Educagdo do Campo. O trabalho traz o conceito
de sentido a partir de Vygotsky (2008) e Durval (2016), j& que nosso objeto centraliza-se
nesta categoria tedrica. Para compreensdo da Educacdo do Campo enquanto trajetéria de luta
e resisténcia, utilizamos as abordagens de Arroyo, Caldart e Molina (2004). Discutimos, ainda
acerca dos principios pedagdgicos da Educacdo do campo apresentados nas Referéncias para
uma politica nacional de Educacdo do Campo (BRASIL, 2004) que ressalta a busca da
identidade da escola do campo para fortalecer a Educacdo do Campo, partindo do sentido
contrario ao processo de exclusdo social a que foi submetido a populacdo campesina quanto
ao acesso a educacdo. Esses principios contribuem para caracterizar a educacdo do campo e
orientar projetos de formacdo do docente do campo, da discussdo do curriculo e fortalecer a
identidade da escola do campo (ALENCAR, 2015). As classes multisseriadas da Educacédo do
Campo sdo em nossa pesquisa o0 lugar onde se materializam as praticas pedagogicas da
Educacdo do Campo, e com elas, trazem especificidades, problemas e caracteristicas
consideradas no presente trabalho. Como resultados centrais do trabalho apresentamos que os
sentidos construidos pelo professor a partir do livro didatico aprovado pelo PNLD — Campo
possuem avancos, porém estdo aquém na materializacdo dos principios da Educacdo do
Campo os colocando de forma implicita na composicdo do livro didatico. Entendemos que 0s
saberes dos professores sdo 0s eixos estruturadores para que as praticas especificas do
territério campesino acontecam independentes da maneira em que o livro didatico apresente,
assim, em um processo de contextualizacdo, ha na pratica um redirecionamento para fonte de

contelido e dos saberes considerados no cotidiano escolar.

Palavras-chave: Sentidos. Educacdo do Campo. Multissérie. Livro didatico.



ABSTRACT

The present work has as object of reserach the senses constructed by the teacher about the
textbook of the rural context, having as general objective to underestand the senses
constructed by the teachers of the multiseries about the textbook in the materialization of te
pedagogical principles of rural education. The work brings the concept of meaning from
Vygotsky (2008) and Durval (2016), since our object is centered in this theoretical category.
To understand the education of the contryside as a trajectory of struggle and resistance, we
used the approaches of Arroyo, Caldart and Molina (2004). We also discussed the
pedagogical principles of rural education presented in the references for a national policy on
rural education (BRASIL 2004 ) which highlighs the search for the identity of rural schools to
strengthen rural education, starting from the opposite direction to the process of social
exclusionto which the peasantry population was subjected in termos of access to education.
These principles contribute to characterize rural education and guide rural teacher training
projects, the discussion of the curriculum and strengthenthe identityof the rural school
(ALENCAR 2015). The multiserial classes of rural education are in our research the place
where the the pedagogical practices of rural education materialize, and with them bring
specificities, problems and characteristicsconsidered in the present work. As central results of
work we present that the meanings constructed by the teacher from the textbook approved by
PNLD - Camp have progressed, however they fall short in the materialization of the principles
of rural education, placing them implicitly in the textbook composition. We understand that
the teachers’knowledge is the structuring axis so that the specific practices of the peasant
territory happen independently of the way in which the didactic book presents, thus, in a
process of contextualization, there is in practice a redirection to the source of contend and
knowledge considered by everyday school.

keywords: Senses. Rural education. Multiseries. Textbook.
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1 INTRODUCAO

O presente trabalho tem como objeto de pesquisa os sentidos construidos pelo(a)
professor(a) acerca do livro didatico do contexto campesino. O livro didatico se constitui
como instrumento de apoio ao professor em sua pratica docente, que articulado aos principios
pedagogicos da Educacdo do Campo possibilita a construgdo de um caminho de
fortalecimento da escola do campo.

O Programa Nacional do Livro e do M aterial Didatico do Campo (PNLD-Campo) foi
criado com objetivo de considerar as especificidades do contexto social, econdmico, cultural,
politico, ambiental, de género, geracional, de raca e etnia dos Povos do Campo. Diante desta
proposicdo, faz-se necessario compreender a visdo dos professores(as) diante dos recursos
trazidos por este material didatico em suas préaticas. (BRASIL, 2016).

Nosso interesse pelo presente objeto de estudo emerge do trajeto formativo no curso
de Licenciatura em Pedagogia que possibilitou o contato com as discussées sobre a Educacao
do Campo, principalmente como Bolsista do Curso de Aperfeicoamento em Educagdo do
Campo para Professores(as) de Escolas Multisseriadas e Quilombolas - Programa Escola da
Terra - na 12 e 22 edicdo (na UFPE/CAA), permitindo-me refletir sobre aspectos diversos da
Educacao do Campo.

Enquanto filho de agricultores é possivel estabelecer relagdes das discussoes feitas em
espaco académico com o cotidiano pessoal. Entendendo a educagdo dos povos campesinos
baseada na luta e resisténcia, vejo (hoje) que a busca por uma escola desde a infancia,
préximo da comunidade, mostrava-se como uma l6gica de desigualdade e negagdo do acesso
a educacdo para o territorio campesino.

Na busca de compreendermos esta ldgica, ja na Universidade, vimos que a Educacéo
do Campo surge em contraposicdo a Educacdo Rural que se “inicia na década de 1930
marcada pelo discurso de adaptar o camponés e suas praticas, sindbnimos de atraso, aos novos
padrdes de agricultura de um novo modelo de sociedade” (FREITAS, 2012, p. 36). Nesta
direcdo, entendemos que o0 campo é mais que um territorio geogréafico, é espaco de producdo
de conhecimento, pois 0 campo esta vivo e seus sujeitos se mobilizam e produzem uma
dindmica social e cultural (ARROYO; CALDART; MOLINA, 2004). Nesta perspectiva de
luta e resisténcia por direitos, “0s Ultimos anos 0s movimentos sociais e sindicais rurais
organizaram-se e desencadearam um processo nacional de luta pela garantia de seus direitos,
articulando as exigéncias do direito a terra com o direito a educagdo” (MOLINA; FREITAS,
2012, p. 18).



No debate entorno da Educagdo do Campo, coloca-se no centro das discussdes sujeitos
historicamente silenciados e pensar as praticas educativas desenvolvidas com estes sujeitos e
0s materiais didaticos que circulam nestes espacos evidencia a relevancia social deste
trabalho. Nesta perspectiva, tratamos do objeto de estudo em questdo, “0s sentidos
construidos pelo(a) professor(a) acerca do livro didatico do contexto campesino”, também a
partir das pesquisas correlatas publicadas pela Anped.

Para identificar como a Educacdo do Campo e especificamente o livro didatico do
Campo se situa nas producdes cientificas realizamos um levantamento das publicacbes da
ANPEd que trataremos no proximo topico, enfatizando assim do referido objeto ao evidenciar
praticas educativas da multissérie da Educacdo do Campo que foram historicamente
desprivilegiadas no cenario de pesquisas educacionais, justificadas por uma “subalternizacdo
epistémica, operando na repressdo de outras formas de saberes/conhecimento negando o
legado intelectual e historico dos povos campesinos” (LEMOS, 2010, p. 06).

A ANPED foi o contexto epistémico escolhido para o levantamento das produgdes
pela sua relevancia no cenario de producdes académicas no Brasil. Realizamos um
levantamento no grupo de trabalhos (GT) 03 — Movimentos Sociais, Sujeitos e processos
educativos, considerando ser este 0 GT de maior aproximagdo com o objeto de estudo, bem
como por compreendermos que a Educagdo do Campo surge das lutas dos Movimentos
sociais. E no GT 06 — Educacdo Popular por se encontrar nele as produces que mais se
aproximam das discussdes que focam a Educacdo do Campo.

Nosso levantamento tem como inicio na 352 reunido no ano de 2012 até a 382 reunido
no ano 2017. Tomamos o marco temporal de 2012 a 2017 para o levantamento das pesquisas
correlatas por ter sido este o periodo de lancamento do edital de escolha para as colecGes
através do PNLD — Campo. E neste periodo que a especificidade da Educacdo do Campo é
corporificada no Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), entendida no contexto
enquanto politica nacional.

No marco temporal de 5 anos, tomando como descritor *“ o livro didatico do Campo”
identificamos que o objeto em questdo ndo foi evidenciado nas producdes das Reunido da
ANPEd (da 35% a 38%). Nesta perspectiva, concebemos que O PNLD — Campo nédo tem sido
problematizado nas producdes da Associacdo, demostrando assim, a relevancia académica do
presente estudo.

Diante do exposto, vimos na legislagédo que:

O PNLD-Campo se inscreve como uma politica publica de reconhecimento
da Educacdo do Campo como matriz referencial para pensar o Campo e seus
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Sujeitos, como contexto gerador de contedos, textos, temas, atividades,
propostas pedagdgicas, ilustracbes, e organizacao curricular do livro didatico
(BRASIL, 2012, p. 09).

N&o apareceu no marco temporal acima trabalhado, assim como no contexto
epistémico estudado, enquanto objeto de estudo dos pesquisadores brasileiros, que tém
tomado a Educagdo do Campo enquanto tematica de suas producgoes.

O PNLD-Campo ¢ considerado uma conquista para materializacdo de um projeto de
educacdo que considere o(s) contexto do campo(s) do Brasil. O livro didatico (LD) do Campo
se insere como um recurso didatico/pedagdgico que contribui para praticas em sala de aula
que se relacione aos principios pedagégicos da Educacdo do Campo. Os principios
pedagdgicos da Educacdo do campo sdo apresentados nas Referéncias para uma politica
nacional de Educacdo do Campo (BRASIL, 2004) que é um documento do Ministério da
Educacao que busca fundamentar a identidade da escola do campo e fortalecer a Educacédo do
Campo partindo do sentido contrario ao processo de exclusdo social a que foi submetido a
populacdo campesina na exclusdo do acesso a educacdo. Os principios contribuem para
caracterizar a educacdo do campo e orientar projetos de formacdo do docente do campo, da
discussdo do curriculo e fortalecer a identidade da escola do campo (ALENCAR, 2015).

O Guia do PNLD-Campo (BRASIL, 2016) explicita que:

Considerando o acumulo das préaticas existentes na Educacdo do Campo, o
PNLD Campo se insere como um desafio que exige articular o livro didatico
como mediagdo capaz de contribuir para uma pratica transformadora da
escola em si e para a compreensdo do que se produz para além da escola (p.
03).

No entanto, apesar da relevancia profissional do referido instrumento nas praticas de
professores/as que atuam na area campesina, infelizmente, esta ndo tem sido contemplada
suficientemente na producdo académica - o que justifica a relevancia da referida pesquisa.

Considerando que no contexto campesino, temos além das especificidades
campesinas, a organizagdo das classes multisseriadas, € que concebemos ser esta mais um
elemento a ser contemplado no trato com o LD enquanto instrumento de apoio didatico a ser
trabalhado pelos/as professores/as.

A inexisténcia de material de apoio didatico na multissérie desafios aos/as
professores/as para realizagéo do planejamento curricular nas escolas ou turmas sendo assim

pressionados/as a se utilizarem de recursos didaticos que se pautam na compreensao
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homogeneizadora e urbanocéntrica que contribuem para fracasso da escola do Campo.
(HAGE, 2012).

Diante do exposto, tomamos como questdo da pesquisa: Que sentidos sdo construidos
pelo professor da multissérie em relacédo ao livro didatico acerca dos principios Pedagogicos
da Educacdo do Campo? E como objetivo geral: compreender os sentidos construidos pelo
professor da multissérie acerca do livro didatico na materializagdo dos Principios
Pedagodgicos da Educacdo do Campo, sendo trabalhado a partir dos seguintes objetivos
especificos: | - Identificar os sentidos construidos pelo/a professor/a em relagdo ao livro
didatico do campo em articulagdo aos Principios da Educacdo do Campo; e Il - Analisar 0s
sentidos construidos pelo/a professor/a acerca da utilizacdo do livro didatico nos contextos da

multissérie.
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2 APRESENTANDO AS TEMATICAS DE ESTUDO

Para construcdo do presente estudo elencamos quatro tematicas que norteiam nosso
trabalho. Séo elas: (1) O conceito de sentido enquanto compreensdo necessaria; (2) A
Educacdo do Campo e os principios pedagogicos da Educacdo do Campo; e (3)
Multisseriacdo: a possibilidade para construgdo da educacdo do campo; (4) O livro didatico do

campo; sobre as quais trataremos a seguir:

2.10 conceito de sentido: compreensdes necessarias para pesquisa

Partimos da compreensdo do conceito de sentido, ja que nosso objeto centraliza-se nos
sentidos construidos pelo professor acerca do livro didatico do Campo. Para tanto, assumimos
a perspectiva de que o “sentido” aqui é tomado como estreitamente relacionado o mundo
social e com a relagdo interpessoal, ou seja, com o contexto em que as falas séo emitidas.
Assumimos a abordagem vygotskiana, que trata os sentidos como resultados da acdo de
mediacdo entre sujeito e mundo real, ou seja, sdo resultantes da dialética do sujeito e o
contexto social historicamente constituido. (VYGOTSKY, 2008). Nessa discussdao tomamos 0
conceito de sentido como “a significagdo da palavra no contexto de seu uso e nas condi¢Oes
de interacdo dos falantes” (GOES; CRUZ, 2006, p. 38), como apresentado na figura que

segue:

Sujeito
(professor)

Contexto (classe
multisseriada)

Figura 1. Esquema construido acerca do conceito de sentido baseado em Durval (2016).

Corroboramos com a afirmacgédo de Vygostsky (2008, p. 181) ao afirmar o conceito de

sentido enquanto
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[...] um todo complexo, fluido e dindmico, que tem vérias zonas de
estabilidade desigual. O significado é apenas uma das zonas de sentido, a
mais estavel e precisa. Uma palavra adquire o seu sentido no contexto em

gue surge; em contextos diferentes, altera o seu sentido.

Nesta mesma perspectiva, Molon (2011, p. 618-619) em seu estudo tedrico que

contextualiza a obra de Vygotsky, afirma que:

A modificacdo do sentido de uma palavra depende tanto das situacdes
guanto dos sujeitos que o atribuem, por isso ele é considerado quase
ilimitado; porém os processos de significacdo sdo produzidos e apropriados
nas relacdes sociais, em determinadas condicdes histéricas. [...] O sujeito e 0
social sdo mutuamente constituidos e reciprocamente constituintes, e o
processo de significacdo envolve e condensa todas as suas manifestacoes,
expressdes, sentimentos e emocOes, afecgdes; portanto, seu corpo, sua
atividade, sua consciéncia, sua vivéncia e sua experiéncia sdo atravessados e
realizados pelos processos de producdo da significag&o.

Em uma articulacdo necessaria com nosso objeto de pesquisa temos os sentidos
compreendendo que estes sdo o resultado das relagdes do sujeito com o mundo social e
neste cenario, das relacées e interrelacGes do professor com o livro didatico e na sua pratica
docente que possibilitam constru¢cBes que emergem de acordo com a trajetoria de sua
constituicdo como docente, tais como: sua trajetoria de vida, sua trajetéria formativa, sua
relacdo com o ambiente de trabalho, sua concepcdo de educacédo e de escola, dentre outros
fatores. (DURVAL, 2016).

A partir desta compreensdo, os sentidos construidos acerca do livro didatico do campo
na materializacdo dos principios pedagdgicos da Educacdo do Campo surgem a partir da
experiéncia formativa, da experiéncia profissional, da visdo de educacdo em que a pratica se
situa, além de diversas variantes que sustentam a construcdo de sentido para um
determinado objeto.

Assim, reafirmamos que esses sentidos se configuram segundo os impactos que 0S
docentes tém durante sua constituicdo como profissional até a construcdo dos saberes
adquiridos na experiéncia; dentre eles, podemos destacar os sentidos construidos pelo
professor na utilizacdo do livro didatico no Campo e o quanto este oferece subsidios para
pratica docente na materializacdo dos principios pedagogicos da Educacdo do Campo.

Os sentidos construidos pelo professor podem variar de acordo com 0s contextos

evidenciados. Partindo dessa premissa, o livro didatico em sua utilizacdo no contexto da
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multissérie pode assumir para o professor inimeros sentidos que dependem do sujeito

investigado e/ou do contexto em que a pratica se situa.

2.2 Educacdo do Campo e os Principios Pedagodgicos: trajetoria de luta e resisténcia

Nesta categoria, partimos da compreensdo de que os povos do campo sdo povos de
direitos e a educacdo do campo surge como projeto da classe trabalhadora do campo
alicercada no reconhecimento de seus sujeitos e nas producdes tedricas do que é chamado um
Movimento Por uma Educacéo do Campo.

Temos o entendimento de que o Movimento Por uma Educac¢do do Campo nasceu
para denunciar o silenciamento dos campesinos e o0 descaso por parte dos Orgdos
governamentais, dos nucleos de financiamento e mobilizar a pesquisa dos centros de pos-
graduacdo e dos estudiosos das questdes sociais e educacionais. (ARROYO; CALDART e
MOLINA, 2004).

Assumimos o subtitulo acima “Educa¢do do Campo: trajetoria de luta e resisténcia”,
por compreendermos a Educacdo do Campo como um movimento intenso de luta e
resisténcia; luta contra o0 modelo hegeménico de educacdo, luta contra a subalternizacdo das
praticas educativas do territério campesino; resisténcia na permanéncia dos povos em sua
terra, resisténcia enquanto categoria alimentadora das préaticas educativas desenvolvidas nas
escolas articuladas as demandas dos territérios em que as Escolas se encontram e que atendem
as especificidades do povo campesino.

Neste movimento de luta e resisténcia temos 0s movimentos sociais do campo como

protagonistas desta luta por direitos negados e na reinvindica¢do dos povos campesinos.

Os movimentos sociais e sindicais do campo desde o final dos anos 1990
vém protagonizando um processo de mobiliza¢do nacional, que se reconhece
como Movimento de Educagdo do Campo, articulando as lutas pelo direito a
terra a educacdo, para enfrentar a desigualdade no atendimento aos direitos
humanos e sociais dos povos que vivem do trabalho nos territérios rurais.
(HAGE; LIMA; SOUZA, 2017, p. 03).

A luta por uma Educacdo do Campo tem como objetivo romper com as desigualdades
sociais postas por uma sociedade capitalista. As escolas rurais no Brasil foram construidas
tardiamente, e “sem 0 apoio necessario por parte do Estado para que se desenvolvesse. Até as
primeiras decadas do século XX, a educacdo era privilégio de poucos, sobretudo, no meio
rural” (SILVA; BORGES, 2011).
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Nesta perspectiva, a Educacdo do Campo vincula-se a construcdo de um modelo de
desenvolvimento que priorize os diversos sujeitos do campo, isto &, se vincula a um projeto
maior de educacdo a classe trabalhadora, cujas bases se alicercam na necessidade da
construcdo de um projeto de sociedade. (MOLINA E FREITAS, 2012)

Concebemos que a Escola do Campo mobiliza um projeto que se opfe a ldgica de
Educacéao Rural. Caldart (2004) afirma que:

Uma escola do campo ndo é, afinal, um tipo diferente de escola, mas sim é a
escola reconhecendo e ajudando a fortalecer os povos do campo como
sujeitos sociais que também podem ajudar no processo de humanizacao do
conjunto da sociedade, com suas lutas, sua historia, seu trabalho, seus
saberes, sua cultura, seu jeito. Porque ndo ha escolas do campo sem a
formacdo dos sujeitos sociais do campo, que assumem e lutam por esta
identidade e por um projeto de futuro (p. 110).

O autor (2004) nos ajuda a compreender o papel que tem a escola do campo na
formagé&o dos sujeitos em sua comunidade - 0 que nos faz enxergar os desafios na construcéo
da Educacdo do Campo desde a escola. Esta € uma conquista na formacdo da populacéo
campesina, considerando a garantia do direito a educacdo dos camponeses; 0S programas
educacionais destinados a estes sujeitos sociais; a insercdo do tema na agenda de pesquisas
nas Universidades publica e o aprofundamento das articulagdes entre 0s movimentos sociais e
institucionais com a cria¢do do Forum Nacional de Educacdo do Campo.

Em suma, consideramos que o Movimento por Uma Educacdo do Campo é
protagonista no movimento de luta e resisténcia pela qualidade da educacdo ofertada aos
campesinos. As conquistas até entdo demonstram avancos nas politicas publicas para
Educacdo do Campo, porém ndo esgotam as necessidades da Educacdo para oS povos

campesinos.

2.3 Os principios da Educacdo do Campo

Na construcdo desta discussdo tomamos o documento do Ministério da Educacéo
“Referéncias para uma politica nacional de Educagdo do Campo” (BRASIL, 2004) para tratar
dos principios norteadores para construcdo da Educacdo do Campo.

A materializacdo dos principios pedagogicos da Educacdo do Campo é um caminho
para construgdo de uma Escola que esteja de fato, relacionada a proposta desta modalidade da

educacdo brasileira. Sdo 06 os principios pedagogicos da Educacdo do Campo: 1 - Da escola
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enquanto formadora de sujeitos articulada a um projeto de emancipacdo humana; 2-
valorizacdo dos diferentes saberes no processo educativo; 3 - 0s espagos e dos tempos de
formacéo dos sujeitos de aprendizagem; 4 - escola vinculado a realidade dos sujeitos; 5 - a
educacdo como estratégia do desenvolvimento sustentavel; e 6 - a autonomia e colaboragéo
entre os sujeitos do campo e o sistema nacional de ensino (BRASIL, 2004)

O documento do Ministério da Educacdo apresenta em seu primeiro principio que a
educacdo reconheca e valorize as historias dos sujeitos como participantes de uma luta social
que possuem uma identidade individual e coletiva numa relacdo com a terra e suas formas de

organizacgdo. Assim o curriculo escolar precisa:

[...] incorporar essa diversidade, assim como precisa tratar dos antagonismos
gue envolvem os modelos de agricultura, especialmente no que se refere ao
patenteamento das matrizes tecnolégicas e a producdo de sementes.
Incorporar ndo somente ao curriculo, mas ao cotidiano da escola, a cultura
da justica social e da paz ¢ tarefa fundamental para um projeto politico de
educacdo do campo que se pretenda emancipatério. (BRASIL, 2004)

O Principio Pedagogico da valorizacdo dos diferentes saberes no processo educativo
afirma que a escola precisa levar em conta os conhecimentos que 0s pais, 0s/as alunos/as, as
comunidades possuem, e resgata-los dentro da sala de aula num dialogo permanente com o0s
saberes produzidos nas diferentes areas de conhecimento (BRASIL, 2004).

No terceiro principio - O Principio Pedag6gico dos espacgos e tempos de formacgado
dos sujeitos da aprendizagem, demonstra que a Educacdo do Campo ocorre tanto dentro da
escola quanto fora dela, envolvendo saberes, métodos, tempos e espacos fisicos diferenciados
e ocorre na organizacdo das comunidades e dos seus territdrios, que se distanciam de uma
I6gica meramente produtivista da terra e do seu proprio trabalho. (BRASIL, 2004)

A escola do campo é vinculada a realidade dos sujeitos, realidade esta que ndo se
limita ao espaco geografico, mas que se refere, principalmente, aos elementos socioculturais
gue desenham os modos de vida dos mesmos (BRASIL, 2004) configura-se como o quarto
principio pedagdgico da Educacdo do Campo - O Principio Pedagdgico do lugar da escola
vinculado a realidade dos sujeitos.

No quinto principio - A educag@o como estratégia para o desenvolvimento sustentavel
destaca:

A educacdo na relagdo com o desenvolvimento sustentavel é pensar a partir
da ideia de que o local, o territorio, pode ser reinventado através das suas
potencialidades. Uma das formas de trazer a tona essas potencialidades esta
na revitalizacdo da importancia do coletivo como método de participacao
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popular de gestdo das politicas e das comunidades onde vivem (BRASIL,
2004).

O Principio Pedagogico da autonomia e colaboragdo entre os sujeitos do campo e 0
sistema nacional de ensino os sujeitos devem atentar para o fato de que existem diferencas de
ordem diversa entre os povos do campo. O campo € heterogéneo, diverso, e esta
heterogeneidade possui duas implicacGes: a primeira é que ndo se pode construir uma politica
de educacéo idéntica para todos os povos do campo; a segunda, por ser heterogénea, ha de ser
articulada as politicas nacionais e estas as demandas e as especificidades de cada regido ou de
cada espaco ou territorio que se diferencia dos demais (BRASIL, 2004).

No que se refere aos principios pedagdgicos da Educacdo do Campo, de acordo com
Alencar (2015), conforme apresentado no documento do Ministério da Educacdo, se
materializam nas proposigdes da Educacdo do Campo para o fortalecimento da identidade da

escola do campo,

[...] caminhos tedricos e politicos podem orientar projetos de formacdo do
docente do campo, da discussdo do curriculo e, assim, fortalecer a identidade
da escola do campo; reestruturando-a em funcdo de uma educacdo que
atenda aos interesses e realidade da populacdo do campo, respeitando o
homem, a mulher, o/a jovem e a crianga do campo em seu lugar e em sua
cultura. (ALENCAR, 2015, p. 42).

Assim, os principios pedagdgicos da Educacdo do Campo que sustentam o fazer
politico e pedagogico, conforme documento “Referéncias para uma Politica Nacional de
Educagdo do Campo”, contribuem para caracterizar a educacdo do campo e orientar projetos
de formacdo do docente do campo, da discussdo do curriculo e fortalecer a identidade da
escola do campo. (ALENCAR, 2015).
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3 MULTISSERIACAO: A POSSIBILIDADE PARA CONSTRUCAO DA
EDUCACAO DO CAMPO

As classes multisseriadas da Educacdo do Campo sédo em nossa pesquisa o lugar onde
se materializam as préaticas pedagogicas da Educacdo do Campo, e com elas, trazem
especificidades, problemas e caracteristicas consideradas no presente trabalho.

Para Hage (2005) a organizacdo de turmas multisseriadas consiste em uma forma de
agrupamento dos estudantes que tem sido empregada, sobretudo, na area rural, para atender as
formas de arranjos dos sistemas de ensino. S&o formadas, sobretudo, em locais onde ha
poucos estudantes de cada ano/série. Em uma mesma turma sdo encontrados alunos com
diferentes idades em distintas etapas de escolaridade.

Na mesma discussdo, Lopes e Bezerra (2013, p. 78) explicitam que:

A multisseriacdo ou multissérie pode ser caracterizada pela reunido em um
mesmo ambiente pedagdgico e, sobretudo, em uma mesma sala de aula de
diferentes séries ou anos letivos sob a responsabilidade docente de um nico
educador. O que pode chegar geralmente ao agrupamento discente de até
cinco grupos diferentes de alunos que em quantidades e faixa-etérias
diversas que poder ir da educagdo infantil a 42 série ou 5° ano.

No territério campesino as classes multisseriadas se constituem como pratica possivel
para construcdo de uma Educacdo do Campo, sendo a condi¢cdo material para a garantia do
direito dos sujeitos a educagdo, mesmo que, em muitos cenarios, as classes multisseriadas
sejam ainda produtos de sobras urbanas e sinbnimo de precarizacdo da educacdo do ponto de
vista pedagogico e material - esta condicdo, ndo mais aceita por esta populacdo. A escola do
campo que € majoritariamente multisseriada; é também simbolo da resisténcia dos
trabalhadores e trabalhadoras no Campo, resisténcia esta ao modelo hegemonico de
desenvolvimento que expulsa 0s povos campesinos de seus territorios (TEIXEIRA; LIMA,
2012).

A construcdo de um projeto de Educacdo do Campo que visa um modelo de
desenvolvimento rural que priorize os diversos sujeitos do campo, isto &, que se contrapde ao
modelo de desenvolvimento hegeménico que privilegiou historicamente os interesses dos
grandes latifundiarios se torna possivel em muitas realidades culturais e territoriais com as
classes multisseriadas (HAGE, 2014).

No contexto campesino temos ainda o processo de nucleacéo das escolas - visto como

a alternativa para “melhorar” a educacdo no campo. J& a multissérie é vista como atraso e
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corresponde a um gasto desnecessario, ja que o numero de alunos nas escolas, normalmente é
pequeno. Porém, temos muitas classes multisseriadas do Campo - 0 que a evidencia como
alternativa para escolarizacao para alunos que vivem em comunidades com baixa densidade
populacional de dificil acesso (MEDEIROS, 2010).

A nucleacdo é um processo que tem por objetivo a organizacdo do ensino no
meio rural, em escolas-nlcleo, contrapondo-se a organizagdo em escolas
multisseriadas — orientacdo esta que implica em maior apoio técnico e
financiamento a escolas de menor tamanho, mas localizadas no seio de cada
comunidade, ainda que percebendo um pequeno nimero de alunos. A
nucleacdo viabiliza-se por meio do uso intensivo do transporte escolar e
deslocamento de alunos desde suas comunidades para escolas de maior
populacdo, onde estdo reunidos em classe de acordo com sua faixa-etéria.
(MIRANDA, 2013, p. 48)

As criticas ao processo de nucleacdo denunciam o distanciamento da escola-nucleo
das comunidades de origem de seus alunos e de suas respectivas familias, além dos riscos e
desgastes que longas viagens realizadas em estradas precarias implicam para os alunos.

Um conjunto de pesquisadores Hage (2009), Molina (2006), Souza, Pinho e Galvéo
(2008) e Molinari (2009) apresenta as escolas do meio rural, mesmo diante dos desafios, com
eficiente organizacdo para atender a essa particular necessidade, ela oportuniza aos sujeitos o
acesso a escolarizacdo em sua prépria comunidade, fator que pode ser determinante para
decisdo do sujeito campesino na permanéncia em seu territorio.

Defendemos até aqui que a multisseriacdo se torna na maioria dos casos a
possibilidade material/fisica da construcdo de uma Educacdo do Campo. Porém, devemos
considerar sua complexidade na materializacdo, pois, a multisseriagdo assume a logica de
rompimento da légica urbana e homogeneizadora.

A presenca do modelo seriado urbano de ensino nas escolas ou turmas multisseriadas
impede que os professores compreendam sua turma como um Unico coletivo, com suas
diferencas e peculiaridades préprias, pressionando-os para organizarem o trabalho pedagogico
de forma fragmentada, levando-os a desenvolver atividades de planejamento, curricular e de
avaliacdo isolados para cada uma das séries, de forma a atender aos requisitos necessarios a
sua implementacéo (HAGE, 2009).

Diante desta complexidade, utilizar o livro didatico e articular aos principios
pedagogicos da Educacdo do Campo nos contextos da multissérie atribui ao professor

desafios outros a pratica docente desde seu planejamento a materializacdo das aulas.
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3.1 O livro didatico do Campo e a relagcdo com a Pratica Docente

Buscamos compreender o livro didatico como um instrumento de valor educacional
presente no contexto historico do Brasil desde o periodo colonial (RIBEIRO, 2003). Sendo
assim, o LD como material de apoio ao professor tanto do campo quanto na area urbana deve
ser problematizado em pesquisas do cenério educacional, j& que é um recurso da
aprendizagem no contexto escolar e possui papel determinante na organizacao curricular e na
pratica pedagogica dos professores. (ROMANATTO, 2004)

Romanatto (2004) apresenta uma discusséo acerca da importancia que o LD exerce na
pratica docente e o papel que o0 mesmo possui para o aluno. O autor apresenta 0s seguintes
pontos:

a) servir de recurso de atualizagdo; b) atender as necessidades e
interesses do aluno; ¢) auxiliar o professor e o aluno a atingirem os
objetivos  educacionais na formacdo de conhecimentos,
competéncias e atitudes; d) contribuir para a formacao de habitos de
critica reflexiva (espirito critico do aluno) e e) estar adequado ao
projeto educativo da escola, portanto, articulado ao trabalho do
professor (p.04).

Temos a partir desta compreensdo que ressaltar as caracteristicas em que o livro didatico
possa assumir para que ofereca recursos na pratica docente, permita a formacao do aluno com
0S recursos necessarios e esteja vinculado a realidade da escola e seus sujeitos. Desta forma,
o livro didatico do campo ao qual nos referimos na pesquisa precisa estar articulado aos
principios pedagdgicos da Educacdo do Campo.

Para atender as especificidades do territério campesino temos que o PNLD Campo se
apresenta como uma acgédo afirmativa que visa garantir a inclusdo de um grupo de sujeitos e
dos seus modos de producdo e reproducdo da vida como cotidiano didatico (ANTUNES-
ROCHA, 2014). O livro didatico do Campo possui especificidades para além das
apresentadas acima, possui caracteristicas proprias que buscamos compreender através do
Guia do PNLD-Campo (BRASIL, 2013, p. 11) em destaque:

Um primeiro aspecto a considerar diz respeito a forma como o Campo e seus
Sujeitos se fazem presentes em um livro didatico. Podem estar presentes
somente como ilustracdo - imagens de identidades, de lugares, de objetos, de
paisagens, sem a contextualizagdo devida. Como pretexto — textos,
atividades e/ou ilustragbes aparecem como referéncias para apresentar e
discutir um tema. Como texto, isto é, como conteddo a ser lido e conhecido.
Como contexto, como realidade a ser vista, tematizada, lida, conhecida,
discutida, analisada, mantida e/ou modificada. Sendo assim, é fundamental a
presenca no livro didatico das Escolas do Campo dos elementos vinculados
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aos espagos socio-territoriais de producdo material da vida dos sujeitos, das
identidades coletivas, do trabalho, das lutas, das praticas culturais e
religiosas, da relacdo campo/cidade, bem como a dindmica da prépria escola,
das relagbes sociais que se desenvolvem em seus interiores e com a
comunidade ao seu redor.

O campo em sua diversidade e especificidades possui como configuracdo de ensino na
maioria de suas escolas as turmas multisseriadas. Hage e Pena (2014) nos possibilita refletir
quando tratamos o livro didatico, nesta realidade, no trabalho com diferentes séries e niveis de
aprendizagens - o que impde dificuldades para que o professor realize o planejamento
curricular nessas escolas. O livro didatico nestes contextos passa a ser a unica fonte para
selecéo e organizagdo dos conhecimentos utilizados na formacao dos estudantes.

Aproximamo-nos das consideracdes de Antunes-Rocha (2014)

O livro didatico do campo deve reconhecer a Educacdo do Campo como
matriz referencial para pensar 0 campo e seus sujeitos, como contexto
gerador de conteldo, textos, temas, atividades, propostas pedagogicas,
ilustrac@es, e organizacdo curricular do livro didatico. (p. 37)

Precisamos compreender que o livro didatico por si s6 ndo garante a materializacdo
dos Principios Pedagdgicos da Educacdo do Campo (nem se propde a isso). Ele deve conter
recursos especificos do territério campesino para que o professor desenvolva uma proposta
pedagdgica alinhada ao projeto de educacdo do Campo e assim aos principios pedagdgicos da
Educacao do Campo.

O desafio do livro didatico com especificidade campesina é apresentar o sujeito e seus
contextos evidenciando suas lutas para reafirmar suas existéncias como um direito. Isto é, sdo
sujeitos historicamente produzidos, por isso demandam ao livro a problematizacdo, em que
mostre de onde vieram, como estdo e para onde desejam ir. A afirmacgéo de suas identidades
requer a presenca dos sujeitos e dos contextos 0s quais constroem suas existéncias.

E preciso ainda, ressaltar que os principios da Educacdo do Campo estdo sempre
articulados com a terra/territorio e a afirmacdo do territorio camponés como possibilidade de
producéo/reproducéo da vida exige refletir o que, para que, como, onde e por que se produz,
tomar posicéo, mostrar as repercussdes na natureza, na vida das pessoas e para sociedade mais
sustentavel (ANTUNES-ROCHA, 2018). Em suma, o livro didatico que emerge de um
projeto de Educacdo para a classe trabalhadora do Campo assume a esséncia do projeto, pois é

mais que um projeto de Educacdo é um projeto de sociedade.
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4 CONSTRUCAO METODOLOGICA

A metodologia permite a construcdo da delimitacdo da forma de pesquisar e da
maneira da interpretagdo dos dados evidenciados no campo da pesquisa. “Um caminho
investigativo é sempre uma trajetoria construida pelos passos que nos induziram numa
determinada dire¢do” (GHEDIN; FRANCO, 2006, p. 09).

A metodologia aqui utilizada se propde a construir uma andlise reflexiva do objeto de
pesquisa atraves dos dados evidenciados. Para tanto, situamos nossa pesquisa na abordagem
qualitativa baseando-nos em Bogdan e Biklen (1982) e Minayo (2015).

Para Minayo (2001, p. 13) “a pesquisa qualitativa trabalha com o universo de
significados, motivos, aspiracdes, crengas, valores ¢ atitudes” e Bogdan e Biklen (1982)
afirmam que a pesquisa qualitativa envolve a obtencdo de dados descritivos, obtidos no
contato direto do pesquisador com a situagdo estudada, enfatiza mais o processo do que o
produto e se preocupa em retratar a perspectiva dos participantes.

Tendo como objetivo de pesquisa a compreensdo dos sentidos construidos pelo
professor acerca do livro didatico, tomamos os professores de escolas campesinas como
participantes da pesquisa. Assim o que dizem os professores acerca do livro didatico
articulado ao contexto em que sua pratica se situa é nosso l6cus de producdo dos dados para
construcdo das analises.

Em busca da compreensdo dos sentidos construidos pelo professor acerca do LD nas
escolas multisseriadas tomamos o questionario como procedimento de producdo coleta de
dados.

A construcdo deste instrumento de producao dos dados esta alinhada com os objetivos
da pesquisa sendo destinado a professores de classes multisseriadas da Educacdo do Campo.
O questionario se estrutura em duas partes: a primeira destinada a dados de identificacdo,
aspectos da formacdo académica, aspectos da area de atuacdo profissional; a segunda parte,
destinada a identificar os sentidos construidos pelo professor em relacdo ao livro didatico em
articulacdo aos principios pedagdgicos da Educacdo do Campo e os sentidos construidos na
utilizacdo do livro didatico nos contextos de multisserie.

Tomaremos o0s 05 questionarios respondidos pelos professores da multissérie,
participantes da pesquisa - tratados por: Professor 1, Professor 2 e assim por diante. O
guestionario adotado foi aplicado através de e-mail que nos foi disponibilizado pelo Ndcleo
de Pesquisa, Extensdo e Formacdo em Educacdo do Campo (NUPEFEC). Na tabela a seguir,

apresentamos as principais informais sobre os referidos participantes:
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Tabela 1 - Informagdes sobre os participantes da pesquisa.

IDENTIFICACAO FORMACAO TEMPO DE ATUACAO
EM CLASSES
MULTISSERIADAS
P1 Licenciatura em Pedagogia e Poés- | 3 anos

graduacdo em Gestéo Escolar

P2 Licenciatura em Pedagogia 6 anos

P3 Ensino Médio — Magistério 5 anos

P4 Licenciatura em Pedagogia e Mestrado | 3 anos
em Educacéo Contemporanea
(cursando)

P5 Ensino Médio — Magistério e Pedagogia | 5 anos
(cursando)

Tabela construida pelo Questionario da pesquisa.

Diante dos dados evidenciados utilizamos a Analise de Contetido baseados em Moraes
(1999) e Franco (2005) compreendendo este procedimento metodolégico como especiais para
0 processamento de dados cientificos. Franco (2005) propde a analise de conteudo enquanto
técnica para ler e interpretar o contetido dos dados encontrados o que nos permite o trato com
os dados encontrados a partir dos instrumentos utilizados; equanto Moraes (1999) traz cinco
etapas para realizacdo da analise de dados que estardo pensadas em toda escrita do trabalho
para construcdo coerente das informacdes do texto. Sdo elas: (1) preparacdo das informacdes;
(2) unitarizacdo ou transformacdo do conteddo em unidades; (3) categorizacdo ou
classificacdo das unidades em categorias; (4) Descricdo; e por fim (5) Interpretagdo.
(MORAES, 1999, p. 4).

Em suma, esta construcdo orienta os procedimentos metodoldgicos, a analise dos

dados que trataremos a seguir.
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5 ANALISE DOS DADOS

5.1 Sentidos construidos pelos Professores acerca do Livro Didatico na materializacdo dos

Principios da Educacao do Campo

Como ja abordamos anteriormente os sentidos construidos estdo estreitamente
relacionados com o mundo social e com a relacdo interpessoal, ou seja, com 0 contexto em
que as falas sdo emitidas. Desta forma, na constru¢cdo da andlise dos dados iniciamos
buscando compreender os sentidos construidos pelo professor na materializacdo dos
Principios da Educacdo do Campo. Para tanto, tomamos como participantes 5 professores
atuantes em escolas multisseriads do campo.

Apropriamos-nos da concepcao do livro didatico enquanto recurso da aprendizagem no
contexto escolar que possui papel determinante na organizacdo curricular e na pratica
pedagogica dos professores (ROMANATTO, 2004). Articulado aos principios pedagdgicos
da Educacgdo do Campo, o livro didatico assume um papel possivel de oferecer recursos para o
trato com as especificidades do territério campesino.

Diante dos contextos em que os professores estdo situados, podemos destacar que as
estes atuam no agreste Pernambucano nos municipios de Caruaru e S0 Caetano. O livro
didatico utilizado pelos participantes da pesquisa e atuantes na multissérie € da colecdo Novo
Girassol: Saberes e Fazeres do Campo.

Ao questionarmos sobre as consideracfes acerca do livro didatico do campo em
relacdo as especificidades do territdrio campesino, sinalizam os professores participantes:

“O livro didatico ndo aborda como deveria o projeto de Educagdo do Campo,
mas apresenta alguns recursos interessantes para trabalhar no campo”

(P2, SETEMBRO, 2018).

“além da capa, algumas partes do livro buscam relacdo com a Educagéo do

Campo, e em algumas atividades relaciona com as pessoas do campo™.
(P3, SETEMBRO, 2018).

Estes sdo os sentidos construidos sobre o livro didatico pelos professores no que se
refere as especificidades do territorio campesino. Ou seja, o livro traz algo que aproxima e
que lembra a realidade do campo, no entanto ainda se encontra distante do que se prop6e para
uma proposta de campo a partir da perspectiva ora apresentada, que dialoga com a concepgao
de campo a partir da classe trabalhadora.

Os diferentes povos que habitam e/ou trabalham no campo possuem identidades

construidas na relacdo com a terra, com o trabalho, pelo pertencimento étnico e estes aspectos
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devem estar presentes nos materiais didaticos que circulam nas escolas do Campo.
(ANTUNES- ROCHA, 2014).
Ao perguntarmos de o livro didatico propde dialogo com 0s sujeitos campesinos na

perspectiva de integra-los a pratica pedagdgica, temos que:

A valorizagdo dos sujeitos do territorio campesino na prética educativa
permitida pelo livro didatico se d& em atividades que solicitam ao aluno que
consultem seus av0s ou outros sujeitos com experiéncia para relacdo com os
conteudos trabalhados pelo livro didatico. (P1, SETEMBRO, 2018)

“[...] temos atividades que permitem ao aluno perguntar as pessoas da
comunidade sobre agricultura, histéria da comunidade. Estas atividades séo
mais do livro de Historia e Geografia”(P1, SETEMBRO, 2018).

Ao perguntarmos se o livro didatico aborda aspectos que se relacionam com a
comunidade em que a escola estd situada, vimos que sdo construidos sentidos pelos
professores 3 e 5 acerca do Principio Pedagdgico do lugar da escola vinculados a realidade
dos sujeitos, sendo vistos quando os mesmos afirmam a necessidade de organizar o
planejamento de aula para incluir os povos da comunidade e o0 contexto em que 0s sujeitos
vivem para além do livro didatico na pratica docente, além de considerar os conhecimentos

informais destes sujeitos para articular com a pratica vivenciada. Assim, a pratica

[...] reforca a dimensdo da identidade da escola do campo vinculada a
realidade dos sujeitos, ao afirmar que “A identidade da escola do campo ¢
definida pela sua vinculagdo as questdes inerentes a sua realidade,
ancorando-se na temporalidade e saberes proprios dos estudantes, na
memoria coletiva que sinaliza futuros” (CNE/CEB 1/2002, p. 37). Assim
sendo, a escola vinculada a realidade do sujeito deve se sustentar no
enriquecimento das experiéncias de vida, na ética da valorizacdo humana e
do respeito a diferenca (BRASIL/MEC, 2005).

Fica implicito que o livro didatico Novo Girassol — Saberes e Fazeres do Campo
aborda os principios pedagdgicos da Educacdo do Campo de forma superficial e nao
aprofunda estas tematicas em sua construcdo, apresentando o campo ainda de maneira
estereotipada. Este sentido € construido quando a professora 4 afirma que: “[...] o livro
didatico ainda traz os aspectos da educa¢do do campo como ‘pano de fundo’, de forma
estigmatizada, deixando a desejar em relacdo as reflexdes e problematizacdes sobre o
contexto do campesinato” (P4, SETEMBRO, 2018). Este sentido construido a partir do livro

didatico se articula com a compreensdo de Martins que explicita:
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Compreendendo o PNLD - Campo que objetiva-se em aproximar e
minimizar esse fosso que existe entre 0 conhecimento sistematizado e a
leitura concreta da vida cotidiana, auxiliando o dialogo dos sujeitos da
aprendizagem. No caso do campo, esse dialogo ndo se efetiva se ndo pelo
reconhecimento e apropriacdo das praticas dos sujeitos que compdem esse
espacgo e que se materializam nas diversas dimensdes e formas proprias do
campo. E, portanto, neste contexto que a diversidade camponesa ganha
forca. (MARTINS, 2014, p. 90)

De fato, o PNLD-Campo apresenta claramente a necessidade do trato com a
diversidade dos povos campesinos € mesmo que este trato ndo seja explicitamente um dos
principios pedagdgicos da Educacdo do Campo, temos o entendimento que a diversidade do
Campo em nosso pais esta relacionada estreitamente com a necessidade de reconhecimento da
vida no campo enquanto projeto educativo.

Ao tratarmos dos aspectos da agroecologia no livro didatico, o professor 4 afirma:
“trabalhei certa vez com agroecologia quando apresentei um projeto de confeccionar com
maneiras sustentaveis de irrigacdo e os alunos produziram, mas o livro ndo me lembro de
abordar”(P4, SETEMBRO, 2018). Nisto podemos perceber a centralidade da préatica docente
na construcdo de uma escola do Campo e, “portanto, é no cotidiano que os saberes sdo
consolidados, e, os saberes experienciais surgem como nucleo vital do saber docente”
(TOZETTO, 2011, p. 17).

Né&o abandonamos aqui a busca pela compreensdo dos sentidos construidos pelo livro
didatico, mas na verdade reafirmamos ja que o sentido construido diante da centralidade do
professor na materializacdo dos Principios Pedagdgicos da Educacdo do Campo diante das

inconsisténcias do material didatico. Nesta colocacdo, entendemos que:

Os saberes sdo construidos nas relagdes interativas, pois ao mesmo tempo
em que se ensina se aprende, cabendo ao professor adquirir conhecimento
suficiente para analisar e selecionar quais 0s saberes que realmente
contribuem para uma préatica que atenda a complexidade do espaco da sala
de aula. Administrar o dia-a-dia do trabalho docente € uma tarefa complexa
que exige propostas consistentes. (TOZETTO, 2011, p. 19).

Com isso, vemos que 0s participantes de nossa pesquisa colocam em sua experiéncia a
necessidade de contextualizacdo no que se refere principalmente ao principio da Educacéo
como estratégia do desenvolvimento sustentavel, ja que os sentidos construidos nos mostram
a auséncia ou pouco frequéncia em que tal principio € abordado no livro didatico. Destacamos

0 que a professora 3 afirma: “ndo vejo agroecologia nem desenvolvimento sustentavel
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presente no livro didatico, pelo contrario me lembro de uma atividade que abordou de forma
positiva 0 uso de agrotdxicos para aumentar a produ¢dao”(P3, SETEMBRO, 2018), o que se
distancia do Principio no que se refere a sustentar paradigmas da sustentabilidade que supde
novas relagdes entre pessoas e natureza, entre seres humanos e os demais seres do ecossistema
(ALENCAR, 2016). O desenvolvimento sustentivel visto para além da ecologia é um
principio que aborda um projeto de desenvolvimento que € maior.

Contudo, os sentidos construidos pelos professores aqui analisados permitem concluir
que: i) o livro didatico aprovado pelo PNLD — Campo possui avancos, porém estes estdo
aquém na materializacdo dos principios pedagogicos da Educacdo do Campo os colocando de
forma implicita na composicéo do livro didatico; ii) os saberes dos professores s&o 0s eixos
estruturadores para que as praticas especificas do territério campesino acontecam
independentes da maneira em que o livro didatico apresente, assim em um processo de
contextualizagdo, h4 na prética um redirecionamento para fonte de contetdo e dos saberes

considerados no cotidiano escolar.

5.2 Sentidos construidos pelo Professor acerca da utilizacdo do Livro Didatico nos contextos

da Multissérie

Buscamos nesta categoria analitica tratar das especificidades do contexto da
multissérie, ja& que o trabalho pedagdgico com turmas distintas apresenta-se como um
desafio para materializacdo de um projeto Educacdo do Campo. Segundo Hage (2011) é
comum observar salas multisseriadas em uma proposta de transferéncia mecanica dos
conteudos aos estudantes sob a forma de pequenos trechos extraidos dos livros didaticos.

Partimos nesta andlise e identificamos construcbes de sentidos distintos pelos
professores acerca do livro didatico do Campo nos contextos da multissérie, tendo na
primeira parte do questionario destinado ao campo de ordem pessoal e profissional em que
identificamos experiéncias profissionais em tempos diferentes variados: entre 10 meses até 4
anos.

Quando olhamos para questdes 2.7, 2.8 e 2.9 do nosso questionario (APENDICE),
podemos classificar em dois sentidos distintos com o uso do livro didatico nos contextos da
multissérie.

Nesta classificacdo e divisdo, os primeiros sentidos construidos por 4 professores de
nossa investigagdo consideram que a utilizacdo do livro didatico é realizada dividindo as

séries presentes nas turmas para realizacdo das atividades e realizagdo das explicacfes. O
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professor 2 ao se referir ao livro afirma que “é¢ um desafio, pois as vezes os contetdos sido
bem diferentes e ndo podem ser articulados, assim, no dia em que uso o livro a sala fica
separada em 2° ¢ 3° ano para fazer as atividades”.

Ao pensar a Educacdo do Campo vemos que na multissérie os professores tendem a
fazer vérias atividades, cada uma especifica para cada série, tomando bastante tempo da
aula, tempo que poderia ser utilizado para tirar possiveis ddvidas dos alunos, o que também
ndo seria algo. Em suma, permanece o modelo seriado de ensino que nao assume uma
proposta de interacdo e convivio com a heterogeneidade.

Molinari (2009, p. 01) reforca que as dificuldades se encontram na organizagdo do
tempo escolar nesta modalidade de ensino:

O maior problema é organizar o tempo didatico. Quando se deparam com
criancas de vérias séries ou ciclos, com diferentes necessidades de
aprendizagem, dividindo o mesmo espaco e a atencdo deles, os docentes
pensam que a solucdo é fazer planejamentos distintos para cada grupo.
Porém essa nunca foi uma estratégia eficiente, pois o professor, durante a
aula, precisa correr de um lado para o outro tentando atender a todos e,
obviamente, ele ndo d& conta de acompanhar o desenvolvimento dos
trabalhos. Se tiver de optar por dar mais atencdo a um determinado grupo,
certamente se dedicard aos que estdo em fase de alfabetizagdo, deixando os
outros com atividades faceis de executar para o nivel deles — ndo
demandando a intervengdo docente —, 0 que néo lhes propicia a construgdo
de conhecimento.

O processo de ensino utilizando o livro didatico, nesta perspectiva, coloca a
preocupacdo com a qualidade do ensino e com a manutencdo dos paradigmas que a seriacao
estd permeada. Assim, podemos dizer que estes desafios sdo encarados pelos professores
como justificativas para os fracassos encontrados na multissérie e se apresentam como um
risco para continuacdo destas turmas que se configuram como Unica alternativa para as
comunidades campesinas (HAGE, 2011). Ancoramos esta analise no sentido que o professor

5 aborda:

Nem sempre utilizo o livro didatico porque para utilizar eu preciso organizar
a sala dividindo as turmas (3°, 4° e 5° ano) para que eles possam fazer as
atividades. Uso mais o caderno, divido algumas vezes o quadro em trés para
escrever, outras vezes eu trago atividades impressas para eles. Nos projetos é
que eu uso um tema para as 03 turmas. O livro eu passo mais para casa, e
corrijo no outro dia. (PROFESSOR 05, SETEMBRO, 2018).

No segundo sentido que se diferencia do que apresentamos até aqui considera a

utilizacdo do livro didatico a partir dos conteidos e ndo pelas turmas que compdem a classe
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multisseriada. A professora 04 afirma: “tenho alunos do 4° e do 5° ano e os conteudos muitas
vezes sdo parecidos. Por isso, vejo os conteldos que se parecem e trabalho com as turmas
juntas da mesma maneira”.

Podemos dizer que o sentido atribuido ao livro didatico permeado na prética
docente tende a ser uma agdo com inovacdo e demonstra a mobilizacdo do trabalho docente
com objetivo de romper com o modelo seriado e urbano e assim corroboramos com Salomao
Hage (2005) ao afirmar que no cotidiano nas a¢Ges educativas se evidencia situacdes criativas
e inovadoras que desafiam as condicGes adversas que configuram a realidade existencial
dessas escolas.

A prética em que a referida professora diz produzir permite visualizar uma tendéncia

de rompimento com um modelo predominantemente presente nas classes multisseriadas,
pois organizar o planejamento e 0 ensino a partir dos conteudos néo faz parte do que é posto

para o professor e sim necessita de uma producao/criacao de sua préatica.

Compreendemos que as mudangas desejadas em relacdo as escolas rurais
com turmas multisseriadas, para serem efetivas e provocarem
desdobramentos positivos quanto aos resultados do processo de ensino e
aprendizagem, devem transgredir a constituicdo identitaria que configura
essas escolas, ou seja, devem minar as bases de referéncia que constituem o
paradigma seriado de ensino, assentado na fragmentagdo do tempo, do
espaco e do conhecimento. (HAGE; PENA, 2014, p. 64).

Quando questionados se a pratica docente na multissérie é facilitada ou dificultada
com o uso do livro didatico do campo? Por qué? ha um consenso que o livro didatico ndo
possui uma proposta de aproximar as turmas que compdem a multisseriacdo, ja que a proposta
do livro didatico utilizado esta alinhada ao modelo de seriacdo. O que h& € uma necessidade
de reorganizar o cotidiano da sala de aula para a utilizacdo do livro numa proposta que
considere as especificidades do campo.

Diante do exposto, entendemos que os sentidos construidos pelos professores de nossa
pesquisa ndo deixam claro se a pratica docente é facilitada ou dificultada através do livro
didatico. Identificamos, porém que ha a necessidade de pensar a pratica docente para além da
transmissdo de conhecimentos reunidos em um suporte textual — o livro. Assim, o professor
precisa construir suas aulas abordando os principios da Educacdo do Campo de forma criativa
e inovadora.

Em suma, os sentidos construidos pelo professor na utilizacdo do livro didatico do

campo nos contextos da multissérie assumem duas possibilidades que se sustentam em
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paradigmas distintos: (1) a seriagdo mesmo em uma turma com sujeitos de turmas diferentes e
niveis de aprendizagem distintos, seguindo os tempos, formas e a l6gica urbana; ou (2)
multisseriado em uma acgéo de burlar o ja materializado em experiéncias existentes, na busca
para uma nova organizacdo, envolvendo os contetdos curriculares ricos do contexto cultural
campesino. (HAGE; PENA, 2014).



31

6 CONSIDERACOES FINAIS

N&o chegamos ao final da pesquisa, chegamos neste momento em uma etapa de tecer
consideracBes sobre os sentidos construidos pelo professor da multissérie acerca do livro
didatico na materializacdo dos Principios Pedagdgicos da Educacdo do Campo evidenciados
em nosso trabalho.

A presente pesquisa se configura como um trabalho para além dos procedimentos
burocraticos que visam sua construcdo. Surge e se efetiva com intencionalidade e possui 0
objeto que é construido durante toda a formacdo académica e se articula com as vivéncias
pessoais e familiares do pesquisador.

Compreendemos o Campo como territorio que produz saberes e € vivo, dinAmico e
heterogéneo e assim, os sujeitos ali podem produzir praticas educativas que rompem com
modelos postos e sistematizados.

Considerar 0os povos campesinos nas praticas materializadas é ouvir povos que
historicamente foram silenciados e subalternizados. Assim, problematizar materiais didaticos
que reconhecam as especificidades é tratar como povos de direitos e reconhecer parte de um
projeto de educacéo para classe trabalhadora do Campo.

Os resultados centrais apresentam que os sentidos construidos pelo professor, a partir
do livro didatico aprovado pelo PNLD — Campo possuem avangos, porém estdo aquém na
materializacdo dos principios da Educacdo do Campo os colocando de forma implicita na
composicdo do livro didatico. Ressalta-se, ainda, que os principios da Educacdo do Campo, de
maneira superficial, sdo apresentados no livro didatico, exigindo do professor a criacao,
producdo e reproducdo de a¢des que sdo construidas para além do livro didatico

Os saberes dos professores sdo 0s eixos estruturadores para que as praticas especificas
do territério campesino acontecam independentes da maneira com que o livro didatico se
apresente. Assim, em um processo de contextualizacdo, hd na pratica um redirecionamento
para fonte de contelido e dos saberes considerados no cotidiano escolar.

No que se refere a utilizacdo do livro didatico no contexto da multissérie, os sentidos
construidos pelo professor séo distintos e revelam os paradigmas em que estao alicercados: de
um lado a seriagéo e a légica urbana de ensino; do outro lado a multissérie compreendida com
as turmas que sdo situadas em uma integracdo incluida as atividades propostas pelo livro
didatico.

Por fim, construimos a compreensdo de que a pesquisa alcancou 0s objetivos

pretendidos pelo trabalho e nos permitiu vislumbrar a possibilidade de aprofundamento do
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estudo, levantando os seguintes questionamentos: Os sentidos construidos se materializam na
pratica docente? Os professores em seu processo formativo possuem conhecimentos acerca
dos principios da Educacdo do Campo?

Considerando que o ato de pesquisar € movido pelo surgimento de duvidas, de
pressupostos, entendemos que as discussdes sobre os sentidos construidos pelo professor da
multissérie acerca do livro didatico na materializacdo dos Principios Pedagdgicos da
Educacdo do Campo, explorados pelos participantes desta pesquisa, ndo se esgotam aqui,

possibilitando caminhos para novos estudos.
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APENDICE A- QUESTIONARIO

48¢  Campus ‘I@%

B AGRESTE

INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS — QUESTIONARIO

Pesquisa: SENTIDOS CONSTRUIDOS PELO PROFESSOR DA MULTISSERIE ACERCA
DO LIVRO DIDATICO NA MATERIALIZACAO DOS PRINCIPIOS DA EDUCACAO
DO CAMPO

- Os sujeitos pesquisados ndo serdo identificados, preservando assim a identidade dos mesmos;

- O objetivo geral de nossa pesquisa: Compreender os sentidos construidos pelo professor da multissérie acerca

do livro didatico na materializacdo dos Principios Pedagogicos da Educagdo do Campo.

- Consideramos que ao responder este questionario o professor(a) contribui para a realizacdo da presente pesquisa;

1. Dados pessoais/profissionais:
1.1 Nome:

Idade: Formacao:

Tempo de atuacdo na multissérie:
Vinculo: () concursado(a) ( ) contratado(a)
2. Dados da pesquisa:
Vocé utiliza livro didatico aprovado pelo PNLD — Campo em sua préatica docente?
( )sim ( ) ndo
Se a resposta for sim na questédo acima responda:
2.1 Quais sdo suas consideragdes acerca do livro didatico do campo no que refere-se as

especificidades do territério campesino?

2.2 O livro didatico utilizado prop6e dialogo com os sujeitos campesinos na perspectiva

de integra-los a pratica pedagogica? Se sim, como?
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2.3 O livro didatico aborda aspectos que se relacionam com a comunidade (pessoas,
espagco, historia, caracteristicas), em que a escola esta situada? Se sim, como?

2.4 Os textos, imagens ou atividades procuram abordar em algum momento a

agroecologia, o desenvolvimento sustentavel e/ou desigualdades sociais? Se sim, como?

2.5 Existe no livro didatico alguma proposta de discussdo que promova a consciéncia da

identidade campesina?

2.6 Em sua opinido, os alunos do territério campesino na utilizacdo do livro didatico
constroem aprendizados de conhecimentos tidos em parametros nacionais ou se
restringem aos saberes do territério campesino?

2.7 Como se da a utilizagéo do livro didatico na multissérie?

2.8 Existe proposta no livro didatico que possibilite a integracdo entre os alunos de

turmas distintas?

2.9 A pratica docente na multissérie é facilitada ou dificultada com o uso do livro

didatico do campo? Por qué?



