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RESUMO

No cenario atual em que vivemos, 0s contextos sociais, politicos e educacionais
estdo sendo potencializados com a integracdo das tecnologias digitais da
informacéo e comunicacdo e de novos métodos inovadores para a sala de aula, seja
ela presencial ou on-line. Visivelmente a educacéo, requer novas metodologias e
métodos ativos, criativos e construtivos. A educacao a distancia, historicamente se
manteve com meétodos tradicionais e, nesta perspectiva, buscaremos discutir as
metodologias ativas na educacdo on-line, as quais se destacam nas discussdes
atuais sobre modalidades e métodos que promovem a autonomia, a criatividade e a
aprendizagem significativa de professores e estudantes. Neste processo de
investigacdo, utilizamos a Coreografia Didéatica, para relacionar as Metodologias
Ativas como modelos de ensino e aprendizagem ativos. Nessa perspectiva, 0
objetivo deste estudo € investigar a implementacdo de Metodologias Ativas na
Educacédo On-line, a partir do modelo das Coreografias Didaticas na Educagéo
Superior. Tendo como objetivos especificos (1) analisar a antecipacdo do
planejamento de Metodologias Ativas na educacao on-line; (2) analisar colocacao
em cena de Metodologias Ativas na educacéao on-line; (3) analisar a avaliacdo de
Metodologias Ativas na educacgado on-line; e (4) analisar a relacdo entre o modelo
das Coreografias Didaticas e as Metodologias Ativas utilizadas. Este estudo se
caracteriza como uma pesquisa de natureza qualitativa tendo como campo empirico
o Curso de Licenciatura em Letras-Lingua Portuguesa (EAD), e campo de analise, a
disciplina de didatica. Com isso, definimos o professor da disciplina, como sujeito da
pesquisa, na qual analisamos o planejamento de metodologia ativa na antecipacao,
investigado através de analise documental, tendo como base de analise o
planejamento do professor e sua pratica na colocagdo em cena, ou Seja, no
ambiente on-line. Posteriormente, percebemos, com o aprofundamento do estudo,
gue nao existem muitos estudos sobre avaliacdo nas praticas de metodologias
ativas, contudo a atuacéo avaliativa do sujeito da pesquisa evidenciou convergéncia
com os estudos encontrados. Mais adiante, notamos caracteristicas e elementos
gue relacionam coreografias didaticas e metodologias ativas que sdo importantes no
contexto escolar, contudo se diferenciam, pois um trata-se de um modelo didatico e
0 outro das estratégias metodoldgicas. Para esta investigacao, realizamos imersdes
por meio da Etnografia Virtual (HINE, 2000) no Ambiente Virtual de Aprendizagem
(AVA) Moodle da UFPE, com intuito de coletar e analisar os dados da pesquisa
através dos artefatos culturais da internet e das observacdes sistematicas (GIL,
2003). Por fim, os resultados dos dados da pesquisa apontaram que a atuacdo do
professor, sujeito da pesquisa, confirmou que a utilizacdo e implementacdo de
metodologias ativas na educacdo on-line, mais especificamente na disciplina de
Didatica, onde, contribuiram para o desenvolvimento da autonomia e possibilitaram
uma pluralidade de atividades que correspondiam aos objetivos, de forma ativa,
visando aos estilos de aprendizagem dos alunos.

Palavras chaves: Educacdo On-line; Metodologias Ativas; Coreografias Didaticas;
Educacao Superior.



ABSTRACT

In the currect scenario in which we have lived, the social, political and educational
contexts have been enhanced with the integration of digital information and
communication technologies and new innovative methods for the classroom, whether
face-to-face or oline contexts. Education visibly requires new methodologies and
active, creative and constructive methods. Distance Education has historically
remained with traditional methods and in this perspective we will seek to discuss
Active Methodologies in Online Education, where they stand out in current
discussions on modalities and methods that promote autonomy, creativity and
meaningful learning for teachers and students. In this research process, we will use
Didactic Choreography to relate Active Methodologies as active teaching and
learning models. From this perspective, the aim of this study is to investigate the
implementation of Active Methodologies in Online Education in higher education from
the model of Didactic Choreographies. Having as specific objectives (1) analyze the
antecipation of planning Active Methodologies in Online Education; (2) analyze
placement of Active Methodologies in Online Education; (3) analyze the evaluation of
Active Methodologies in Online Education; and (4) analyze the relationship between
the model of Didactic Choreographies and the Active Methodologies used. This study
is characterized as a qualitative research having as an empirical field the Licentiate
Degree in Portuguese Language (EAD), and the field of analysis of the Didactics
Discipline. By these means, we define the subject teacher as the subject of the
research in which we analyze the planning of Active Methodology in the anticipation
stage, investigated through a document based on the analysis of the teacher’s
planning and its practice in putting it on stage, that is, in the online environment.
Later, we realized with the deepening of the study that there are not many studies on
evaluation in the practices of Active Methodologies, however the evaluative role of
the research subject showed convergence with the studies found. Further on, we
have noticed characteristics and elements relating to Didactic Choreographies and
Active Methodologies that are important for the school context, however, they differ,
as one is a Didactic Model and the other the methodological strategies. For this
investigation, we performed immersions through Virtual Ethnography (HINE, 2000) in
the Virtual Learning Environment (AVA) Moodle at UFPE, in order to collect and
analyze research data through the internet cultural artifacts and systematic use (GIL,
2003). Indeed, the results of the research data showed that the role of the teacher,
the research subject, confirmed that the use and implementation of Active
Methodologies in Online Education, more specifically in the Didactic discipline,
contributed to the development of autonomy, enabling a plurality activities that
actively matched the objectives of the students' learning styles.

Keywords: Online Education; Active Methodologies; Didactic Choreographies;
Higher Education



RESUMEN

En el escenario actual en el que vivimos, los contextos sociales, politicos y
educativos se ven potenciados con la integracion de las tecnologias digitales de la
informacion y la comunicacion y nuevos métodos innovadores para el aula, ya sea
presencial o en linea. Claramente, la educacion requiere nuevas metodologias y
métodos activos, creativos y constructivos. La educacién a distancia se ha
mantenido histéricamente con los métodos tradicionales y, en esa perspectiva,
buscaremos discutir las metodologias activas en la educacién en linea, que se
destacan en las discusiones actuales sobre modalidades y métodos que promuevan
la autonomia, la creatividad y el aprendizaje significativo de profesores y
estudiantes. En este proceso de investigacion, utilizamos la Coreografia Didactica
para relacionar las Metodologias Activas como modelos activos de ensefianza y
aprendizaje. Desde esta perspectiva, el objetivo de este estudio es investigar la
implementacion de Metodologias Activas en la Educacion en Linea, a partir del
modelo de Coreografia Didactica en la Educacion Superior. Teniendo como objetivos
especificos (1) analizar la anticipacion de la planificacion de Metodologias Activas en
la educacion en linea; (2) analizar la puesta en escena de las Metodologias Activas
en la educacién en linea; (3) analizar la evaluacion de las Metodologias Activas en la
educacion en linea; y (4) analizar la relacion entre el modelo de Coreografia
Didactica y las Metodologias Activas utilizadas. Este estudio se caracteriza como
una investigacion cualitativa que tiene como campo empirico el Curso de
Licenciatura en Letras-Lengua Portuguesa (EAD), y campo de analisis, la disciplina
de la didactica. Con eso, definimos al docente de la disciplina, como sujeto de la
investigacion, en la que analizamos la planificacién de la metodologia activa en la
anticipacion, investigada a través del analisis documental, teniendo como base de
analisis la planificacion del docente y su practica en la puesta en escena, es decir,
en el entorno online. Posteriormente, nos percatamos, con la profundizacion del
estudio, que no existen muchos estudios sobre evaluacion en las practicas de
metodologias activas, sin embargo el desempefio evaluativo del sujeto de
investigacion mostré convergencia con los estudios encontrados. Mas adelante,
notamos caracteristicas y elementos que relacionan coreografias didacticas y
metodologias activas que son importantes en el contexto escolar, sin embargo
difieren, siendo una de modelo didactico y la otra de estrategias metodolégicas. Para
esta investigacion, realizamos inmersiones a través de Etnografia Virtual (HINE,
2000) en el Ambiente Virtual de Aprendizaje (EVA) Moodle de la UFPE, con el fin de
recolectar y analizar datos de investigacion a través de artefactos culturales en
internet y observaciones sistematicas (GIL, 2003) . Finalmente, los resultados de los
datos de la investigacibn mostraron que la actuacion del docente, sujeto de la
investigacion, confirmd que el uso e implementacion de metodologias activas en la
educacion en linea, mas especificamente en la disciplina de Didactica, donde
contribuyeron al desarrollo de autonomia y posibilité una pluralidad de actividades
gue correspondian a los objetivos, de forma activa, visando los estilos de
aprendizaje de los estudiantes.

Palabras clave: Educacion en linea; Metodologias Activas; Coreografia Didactica;
Educacion universitaria.
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INTRODUCAO

Na atualidade, sao perceptiveis as varias mudancas no contexto educacional.
Além da educacdo, outros setores da sociedade contemporédnea Vvém se
modernizando com o0 avanco e a integracdo de tecnologias em geral.

Estamos vivendo em uma era, considerada tempo de mudancas rapidas, na
gual conhecimentos, relagbes humanas, estilos de vidas, relacdes sociais e tantos
outros aspectos do dia a dia vém evoluindo e se espalhando de forma volatil com
flexibilizagbes, muitas vezes, de maneira desregulada.

Ao pensarmos em educagdo e sociedade, remetemo-nos a refletir sobre
situacbes evolutivas e suas relacbes nos contextos politicos, econdmicos,
estruturais, cientificos e culturais. Sendo assim, para compreendermos a acao de
educar como um elemento fundamental torna-se importante entender também sua
atuacao e presenca na historia de todas as sociedades.

N&o podemos deixar de pensar na educacao e na sociedade através da sua
evolucdo constante e rapida numa perspectiva contemporanea, ou seja, moderna,
sem dialogar com as teorias apresentadas por LYOTARD (1986), sobre “Pés-
modernidade” ou “Condicdo Pds-moderna”; por BAUMAN (2001), na qual descreve
a passagem e as transformacbes do tempo da “Modernidade Liquida” para a
“Modernidade Sélida”; bem como AUGE (1994) e seus estudos antropoldgicos que
levantam questbes da “Sobremodernidade” abordando a racionalidade
contemporanea.

A partir disso, concordamos com Dias e Pinto (2019), ao afirmarem que a
educacédo e o processo educativo na sociedade se distinguem, ou seja, hdo sdo 0s
mesmos em todos os lugares nem em todos 0s tempos, por mais que seja um
processo constante da histéria da sociedade. Vale ressaltar que educacdo e
sociedade, nas suas relacdes e correlacdes, proporcionam e exercem influéncias e
transformacdes na evolucdo do tempo.

Podemos compreender a educacdo como pratica social, inserida em
realidades determinadas. Portanto, (DIAS; PINTO, 2019, p. 449) “a educacédo € um
processo social que enquadra uma concep¢do de mundo”. Nessa dire¢do, ao
pensarmos sobre a formagédo e constituicdo da sociedade, vale ressaltar o papel

fundamental da educagdo nesse contexto. Isso significa dizer que a educacéo
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exerce fortes contribuicbes e influéncias na evolucdo e nas transformacdes da
sociedade.

Além de discutirmos por muito tempo, nos cursos de formacado inicial e
formacé&o complementar, sobre os tipos de educacao existentes, tal como informal e
formal, que compbem a sociedade, devemos perceber como a educacédo se
posiciona, como é percebida e como é desenvolvida em uma sociedade multicultural
por meio de diversas perspectivas e grupos como familiar, politico, estudantil,
cientifico e outras areas e ramificacées.

Este estudo tem como objetivo geral investigar a implementacdo de
Metodologias Ativas na Educacdo On-line, a partir do modelo das Coreografias
Didaticas na Educacéo Superior.

A relevancia de explorar nosso objeto de pesquisa surge conforme as
dindmicas sociais e educacionais influenciadas pelas inovagbes dos métodos
educacionais, pelas mudancas nos métodos de ensino e aprendizagens. Com 0
contexto da pandemia do Covid-19, esse estudo torna-se ainda mais importante,
considerando que havera uma ampliacdo das praticas on-line dos professores da
educacdo superior, diante das necessidades de atividades remotas para
continuidade das atividades nas universidades. Vale salientar que este estudo foi
pensado anteriormente a pandemia de Covid-19.

A principio, as imersdes planejadas para a observagdo sistematica do
ambiente virtual tinham como meta a iniciacdo da coleta de dados na execucéo da
disciplina de didatica dos cursos de licenciaturas em letras lingua portuguesa e
matematica do semestre 2020.1 EAD da Universidade Federal de Pernambuco
(UFPE), contudo, nédo foi possivel devido a pandemia de Covid-19 que, por sua vez,
exigiu uma ressignificacdo dos processos da educacdo. Sendo assim, optamos em
analisar a mesma disciplina, apenas do curso de letras lingua portuguesa, do
semestre anterior, ou seja, 2019.2.

Assim, percebemos a necessidade de pensarmos em um estudo que
propusesse repensar 0s cenarios educacionais, especificamente na educacdo a
distancia, no modelo de educacédo on-line.

Com enfoque em investigar a implementacdo de metodologias ativas na
educacédo on-line, na educacao superior, a partir do modelo das coreografias
didéticas, identificamos o curso de graduacdo de Licenciatura em Letras — Lingua

Portuguesa vinculado ao Departamento de Educacgédo a Distancia da Universidade
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Federal de Pernambuco (UFPE)!. Nesta mesma instituicdo, sdo oferecidos cursos
credenciados na modalidade presencial e a distancia, contudo, 0s cursos ocorrem
totalmente on-line, na plataforma Moodle, tendo apenas os encontros avaliativos de
forma presencial, assim, definimos nosso campo de pesquisa com foco no modelo
on-line.

Dessa forma nos perguntamos, diante dos contextos acima citados, como
podem ser implementadas metodologias ativas a partir do modelo das Coreografias
Didéaticas em um curso superior na modalidade a distancia?

Nesse sentido, nosso estudo tem como objetivo geral investigar a
implementacédo de metodologias ativas na educacao on-line do ensino superior a
partir do modelo das coreografias didaticas em uma disciplina on-line.

Para a operacionalizacado do nosso estudo, temos como objetivos especificos:
(1) Analisar a antecipagéo do professor no planejamento de metodologias ativas na
educacdo on-line; (2) analisar colocagdo em cena de metodologias ativas na
educacédo on-line; (3) analisar a avaliacdo de metodologias ativas na educacao on-
line; e (4) analisar a relacdo entre o modelo das coreografias didaticas e as

metodologias ativas utilizadas.

1.1 PROBLEMA E HIPOTESE DE PESQUISA

Este estudo dissertativo de mestrado tem como problema de pesquisa o
seguinte questionamento: “Como sao implementadas metodologias ativas a partir do
modelo das Coreografias Didaticas em uma disciplina de um curso superior on-line?”

Tal questdo nos impulsiona a investigar o cenario on-line no contexto do
ensino superior com uso de métodos inovadores, visando as mudancgas sociais e
tecnoldgicas constantes nos ultimos tempos, pois “universidades se expandem para
muitos outros territérios, principalmente o virtual” (MORAN, 2008, p.17). Essa
expansdo tem possibilitado ligagdes no processo de ensino e aprendizagem no
mundo.

No que diz respeito a nossa Hipotese, consideramos que as coreografias

didaticas podem possibilitar a implementacdo de metodologias ativas no ensino

1 A Universidade Federal de Pernambuco (UFPE) é uma das melhores universidades do Pais, em ensino
(graduacdo e pds-graduacdo) e pesquisa. No ambito internacional, a instituicdo esta entre as mil melhores do
mundo e a 142 melhor do pais, segundo o The Word University Ranckings 2018.



https://www.ufpe.br/agencia/noticias/-/asset_publisher/Bp8EpzAbkJj3/content/ufpe-figura-no-14-lugar-entre-universidades-brasileiras-avaliadas-no-times-higher-education-2018/40615
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superior on-line. Com intuito de ampliar e dinamizar as estratégias de ensino e
aprendizagem on-line e com objetivo de alcancar os diversos estilos e de amplia-los,
partimos do pressuposto que, ao planejar a coreografia didatica, o professor
antecipa as aprendizagens que seus estudantes precisam aprender e desenvolver.
Assim escolhemos as coreografias mais adequadas para fortalecer essas

aprendizagens e responder a questdes e investigacdes de pesquisa.

1.2 JUSTIFICATIVA DO ESTUDO

Este estudo tem como foco investigacbes no contexto da educacédo a
distancia (EAD), especificamente no modelo on-line. O interesse em explorar e
pesquisar esta tematica, surgiu a partir das discussées promovidas pelo Grupo de
Pesquisa Laboratério de Pesquisa e Pratica em Educacdo Metodologias e
Tecnologias (Lab Educat?’UFPE/CNPg®), e experiéncia vivenciada na EAD do
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco (IFPE)%.

Com intuito pesquisar inovagdes para as praticas pedagoégicas e didaticas na
educacdo on-line, integramos as metodologias ativas (MA) e as coreografias
didaticas (CD), como metodologia e modelos inovadores para a modalidade de
educacéo investigada.

O foco na educacéo superior surge também, a partir de estudos e abordagens
discutidas no Lab Educat, como campo empirico das pesquisas realizadas pelo
laboratorio.

Inicialmente podemos destacar a importancia do tema desta dissertacao
diante das discussfes da atualidade, ou seja, apresentamos evidéncias de inovacéo
sobre a tematica, a partir de buscas e revisdes sistematicas da literatura, realizadas

para o projeto inicial de mestrado, com recorte temporal dos Ultimos 5 anos. Isso

2 0 Lab Educat desenvolve projetos de pesquisa, extensdo e formac3o nas areas de docéncia e aprendizagem;
metodologias e tecnologias; e Coreografias Didaticas e institucionais. Visa articular parcerias e convénios numa
perspectiva em rede de pesquisadores com institutos e grupos locais, nacionais e internacionais. Desenvolve
pesquisas, producdes académicas e técnicas e formacdo sobre engajamento estudantil, engajamento docente,
coreografias didaticas e institucionais, integracdo de tecnologias digitais da informagdo e comunicacdo nos
curriculos; cenéarios de aprendizagem. Disponivel em: www.labeducat.com.br/quemsomos.

3 Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico.

4 Promover a educac3o profissional, cientifica e tecnolégica, em todos os seus niveis e modalidades, com base
no principio da indissociabilidade das a¢des de Ensino, Pesquisa e Extensdo, comprometida com uma pratica
cidadd e inclusiva, de modo a contribuir para a formacdo integral do ser humano e o desenvolvimento
sustentavel da sociedade. Disponivel em: https://www.ifpe.edu.br/o-ifpe/institucional/missao-visao-e-valores



http://www.labeducat.com.br/quemsomos
https://www.ifpe.edu.br/o-ifpe/institucional/missao-visao-e-valores
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significa dizer que valorizando esta busca cronoldgica na literatura, ndo existem
estudos que relacionem metodologias ativas a educacgdo on-line as coreografias
didaticas no ensino superior.

Outro interesse deste estudo, tem como foco o entendimento e a necessidade
de maiores investigacbes e aprofundamentos tedrico-metodologicos das
metodologias ativas na educagao on-line na educag&o superior.

Esse interesse se associa também a necessidade de investigar a Educacéao a
Distancia no modelo on-line, o qual, conforme Santos (2004) é o modelo de
educacdo fendbmeno de manifestacdo da cibercultura que, por sua vez, reune,
redimensiona uma infinidade de midias como jornal, revista, jornal, cinema e Tv em
diversas interfaces que permitem comunicacdes sincronas e assincronas.Temos
como exemplo o ambiente virtual Moodle e suas ferramentas, chat, foruns de
discussao, blogs entre outros; onde, neste modelo, segundo Santos (2009, p. 5663),
ocorre “o conjunto de agdes de ensino-aprendizagem ou atos de curriculo mediados
por interfaces digitais que potencializam praticas comunicacionais interativas e
hipertextuais”. Sendo assim, existe um envolvimento académico pessoal nas
praticas pedagogicas com a utilizacdo de ambiente e recursos virtuais e cibernéticos
para o processo de socializacdo, ensino e aprendizagem. Podemos destacar na
justificativa deste estudo alguns elementos fundamentais para a investigacao:

a) Investigar a importancia de estudos que abordam metodologias ativas na
educacédo on-line;

b) Identificar metodologias e modelos inovadores para a modalidade a distancia;

c) Aprofundar novos modelos ativos no contexto superior online;

d) Propor contribuicdes para a pratica pedagogica e didatica on-line de forma
inovadora e criativa;

e) Reconhecer o modelo da educacéo on-line da EAD como cibernético;

f) Perceber aplicagcbes de metodologias ativas e inovadoras em cursos de

graduacéao on-line.

A partir da contextualizacdo dos elementos da justificativa, definimos nossos
objetivos, geral e operacionais especificos relacionados as metodologias da

pesquisa.
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1.3 OBJETIVOS DO ESTUDO

7

Para o desenvolvimento de uma pesquisa cientifica, € necessario definir
objetivos claros e bem delimitados, valorizando o campo pesquisado, 0s sujeitos e
contextos, prevendo metodologias que comportam as investigacbes propostas.
Assim definimos nosso objetivo geral de investigar a implementacdo de
metodologias ativas na educacgao on-line em uma disciplina de ensino superior a
partir do modelo das coreografias didaticas, de acordo com o objeto da pesquisa,
contexto do sujeito e campo empirico selecionado.

Com intuito de responder ao objetivo geral da dissertacdo, construimos e
definimos quatro objetivos especificos, para corresponder a investigacao proposta,
contextualizando as tematicas metodologias ativas, educacdo on-line, coreografias
didaticas e ensino superior, prevendo operacdes metodologicas, sendo eles: (1)
Analisar a antecipacdo do professor no planejamento de metodologias ativas na
educacdo on-line; (2) Analisar a colocacdo em cena de metodologias ativas na
educacédo on-line; (3) Analisar a avaliacdo de metodologias ativas na educacéo on-
line; (4) Analisar a relacdo entre o modelo das coreografias didaticas e as
metodologias ativas.

No topico a seguir, apresentamos a estruturacdo dos capitulos desta

dissertacao e suas divisdes detalhadas.

1.4 ESTRUTURACOES DOS CAPITULOS

Para o desenvolvimento dissertativo da nossa pesquisa, apresentamos a
estrutura dos capitulos em duas secbes: na primeira secdo, apresentaremos a
abordagem dos capitulos tedricos que compBem a estrutura cientifica da
investigacdo, conforme apresentado abaixo:

No Capitulo I, apresentamos a introducdo descrevendo todo o percurso
realizado na pesquisa, contextualizacdo teorica e procedimentos metodoldgicos
definidos e resultados discutidos. Bem como o desenho todo o desenho da
dissertacao.

No Capitulo Il discutimos, por meio de uma revisdo sistematica da literatura,
achados de pesquisas para evidenciar nosso estudo, apresentando variaveis e

relevancias diante do cenério pesquisado. Para fundamentar e embasar as teorias
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existentes a respeito das tematicas relacionadas e para isso realizamos as
argumentacgdes. A base consultada foi o Portal de Periddicos da Capes, situando os
estudos localizados sobre a tematica, metodologias ativas na educagéo on-line com
foco no ensino superior. A partir destes estudos, apresentamos resposta a pergunta
norteadora proposta na revisdo. Para a realizacdo e direcionamento desta reviséo,
apresentamos também a construcdo de um Protocolo de Revisdo Sisteméatica de
Literatura (PRSL) presente no (apéndice A).

Discutimos, no Capitulo 1ll, as dimensfes tedricas e 0s conceitos de
metodologias ativas. A partir dos tedricos classicos, tracamos o percurso histérico da
metodologia ativa, introduzida no movimento escolanovista®>. Com intuito de
aprofundar nosso marco tedrico, apresentamos também pesquisadores que
discutem e evidenciam conformidades e diferencas entre as teorias trazidas.

No Capitulo IV, abordamos denominacées e modelos da Educacdo a
Distancia (EAD), seus pressupostos histéricos e aperfeicoamentos atuais; a
conceituacdo da Educacédo Online (EOL) e suas distingdes da EAD; e apresentamos
as novas portarias do MEC sobre o conceito de Ensino Remoto Emergencial (ERE).
Entre estes, discutimos as possibilidades de implementacdes de metodologias ativas
nos Ambientes Virtuais de Aprendizagens (AVA), ou seja, na educacdo on-line do
ensino superior.

No Capitulo V, debatemos acerca do conceito de Coreografias Didaticas
(CD) e dos elementos que as compdem. Apontamos também a analogia a danca
introduzida e apresentada por Oser e Baeriswyl (2001) e suas relacdes no contexto
da educacao on-line. Vale ressaltar que este capitulo tedérico, tornou-se fundamental
para o desenvolvimento das analises realizadas nesta pesquisa.

Na sequéncia, estruturamos a segunda secado da dissertacdo abordando os
capitulos metodolégicos, organizados da seguinte forma:

Nos estudos académicos, vale ressaltar claramente as escolhas
metodolégicas definidas, sendo assim, no Capitulo VI, apresentamos o método do
estudo, as abordagens de pesquisa e o percurso metodolégico, destacando o campo
empirico, os sujeitos e o0s procedimentos metodoldgicos desenvolvidos para a

construgéo da pesquisa em relagéo aos objetivos.

5 0 movimento escolanovista, aqui analisado, n3o faz menc¢3o a um Unico modelo de escola. Refere-se a uma
proposta que envolve um conjunto de ideias que se contrapdem ao ensino tradicional vigente no final no
século XIX e inicio do século XX. Disponivel em: https://educere.bruc.com.br/arquivo/pdf2013/7135 4344.pdf.



https://educere.bruc.com.br/arquivo/pdf2013/7135_4344.pdf
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O Capitulo VII apresenta os resultados obtidos através das imersdes
(Etnografia Virtual), observacdes sistematicas e analise de contetdo coletados e
analisados de acordo com a cultura e artefatos culturais da internet, coletados no
Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) da disciplina Didatica do Curso de
Licenciatura em Letras — Lingua Portuguesa vinculado a oferta de curso a distancia
da Universidade Federal de Pernambuco — UFPE.

Por fim apresentamos as consideracdes finais, pontuando as percepc¢des
sobre os elementos analisados, as recomendacdes da pesquisa, detalhando novos e
possiveis estudos complementares com base nesta constru¢do dissertativa, bem
como também os apéndices e referéncias bibliograficas utilizadas para o
desenvolvimento do trabalho.

A seguir, introduziremos as discussbes teoricas da primeira secdo desta
pesquisa, com a revisdo sistematica da literatura, objetivando apresentar e

evidenciar nosso estudo como inédito diante do cenario de pesquisa cientifica.
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SECAO 1

Abordagens Teoricas

Esta secdo é composta por quatro capitulos de abordagens teéricas: CAPITULO II - Revisio sistematica
da literatura: uma investigacdo sobre metodologias ativas na educagio on-line no contexto da educagio
superior. CAPITULO III - Metodologias ativas: uma perspectiva teérico-metodolégica do processo de
ensino e aprendizagem. CAPITULO IV: Educagio on-line: especificidades de um processo pedagégico. E
CAPITULOV - Coreografias didaticas: um modelo didatico para a pratica educativa on-line.
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CAPITULO Il - REVISAO SISTEMATICA DA LITERATURA (RSL)

2.1 UMA REVISAO INVESTIGATIVA NA LITERATURA SOBRE METODOLOGIAS
ATIVAS NA EDUCACAO ON-LINE NO CONTEXTO DA EDUCACAO SUPERIOR

As revisdes desenvolvidas na literatura séo atividades essenciais para
pesquisadores académicos. Neste capitulo, apresentaremos uma investigacao
explorando a literatura bibliografica existente, por meio da Revisdo Sistemética da
Literatura (RSL), na qual sua natureza se caracteriza como quanti-qualitativa, de
acordo com os procedimentos adotados, sendo possivel explorar uma visao critica
dos estudos encontrados e selecionados para pesquisas.

Assim, os estudos e achados nesta investigacdo da revisdo sistematica da
literatura (RSL) contribuiram para o aprofundamento investigativo, tedrico e cientifico
das tematicas estudadas nesta dissertacao.

Vale ressaltar também que, os trabalhos encontrados, selecionados e
posteriormente apresentados, conforme as tematicas norteadoras definidas para a
busca da RSL possibilitaram o avanco da discussao tedrica justificando uma
proposta de pesquisa inovadora, que representam nossos objetivos de estudo,
sendo elas: a) Metodologias Ativas (MA), b) Educac&do On-line (EOL) e c) Educacéo

Superior (ES) representada na figura a seguir.

Figura 1 - Teméticas norteadoras para as buscas da Revisdo Sistemética da Literatura (RSL)

Metodologias

INONES

Educacao
Superior

Fonte: elaborado pelo autor (2021)



29

Com intuito de contribuir com a ciéncia e os estudos cientificos promovidos
pela academia, esta RSL delimitou-se sobre as tematicas apresentadas, objetivando
identificar relagcdes entre si e suas contribuigcbes para o ambito educacional.

Neste capitulo, também apresentaremos um Protocolo de Revisdo
Sistemética (PRSL), descrevendo as estratégias definidas e tracadas para o
desenvolvimento da pesquisa, as bases de dados escolhidas, a criacdo dos critérios
de inclusdo e excluséo e, por fim, as delimitacdes das palavras-chaves, conhecidas
também como termos de buscas, descritores ou strings.

Para a realizacdo dos procedimentos da revisdo, apropriamo-nos nos estudos
e investigacbes de SAMPAIO; MANCINI, (2006), as quais apresentam que revisoes
sistematicas sdo Uteis para integrar informacfes de estudos, permite resumo de
evidéncias sobre as pesquisas, possibilita a selecdo das informacdes e, por fim,
apreciac0Oes criticas dos achados selecionados.

A partir de Sampaio e Mancini (2006), também compreendemos a revisao
sistematica de literatura como “metanalise”, ou seja, “analise da analise” dos estudos
encontrados nas bases de dados.

Descreveremos também, neste capitulo, o percurso desenvolvido para
realizacdo da revisdo sistematica da literatura (RSL) dos trabalhos sobre a tematica
estabelecida, transparecendo as escolhas estabelecidas e os critérios delimitados no
processo das buscas.

Contudo, nesta RSL, faremos uma extracdo das investigacdes e leituras de
trabalhos disponiveis relacionados a pesquisa, contemplando os trabalhos
publicados no Portal de Peri6dicos CAPESS.

2.2 REVISAO SISTEMATICA DA LITERATURA (RSL): DEFINICOES, ETAPAS E
PROCEDIMENTOS DAS BUSCA

Assim como outros tipos de pesquisas bibliogréficas e estudos de reviséo, a
Revisdo Sistematica da Literatura (RSL), segundo (SAMPAIO; MANCINI, 2006,
p.84), € uma forma de pesquisa que utiliza como fonte de dados a literatura sobre

determinado tema. Sendo assim, esse tipo de investigacdo apresenta um resumo de

® O Portal de Periddico da Capes dispdes producdes académicas nacionais e internacionais em diversas areas de
conhecimentos, trabalhos cientificos, resumos, referéncias, fonte de informacao cientifica e tecnoldgica e
normatizacdes técnicas.
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evidéncias no contexto das intervencdes e agcfes especificas realizadas, utilizando-

se de métodos explicativos e organizados ou sistematizados.

Figura 2 - Descrigdo geral sobre o processo de Reviséo Sistematica da Literatura

Definir a pergunta cientifica, especificando
populagio ¢ intervengdo de interesse

Identificar as bases de dados a serem
consultadas; definir palavras-chave e
estratégias de busca

Estabelecer critérios para a selecio dos
artigos a partir da busca

Conduzir busca nas bases de dados escolhidas Comparar as buscas dos
¢ com base nals) estratégia(s) definida(s) examinadores e definir a selegio
(pelo menos dois examinadores independentes) inicial de artigos

I

Aplicar os critérios na selegio dos artigos e
justificar possiveis exclusdes

Analisar eriticamente e avaliar todos os
gstudos incluidos na revisiao

Preparar um resumo critico, sintetizando as
informagoes disponibilizadas pelos artigos que
foram incluidos na revisio

Apresentar uma conclusio, informando a
evidéncia sobre os efeitos da intervengiio

Fonte: SAMPAIO; MANCINI (2006)

A revisdo sistematica da literatura retne e integra um conjunto de estudos
produzidos de forma separada e em diversos locais, podendo apresentar resultados
diversos, sendo divergentes, semelhantes ou coincidentes. Ainda sobre os estudos

de Sampaio e Mancini (2006), podemos compreender que:
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Esse tipo de investigagdo disponibiliza um resumo das evidéncias
relacionadas a uma estratégia de intervencdo especifica, mediante a
aplicacdo de métodos explicitos e sistematizados de busca,
apreciacado critica e sintese da informacao selecionada. As revisdes
sistematicas sdo particularmente Uteis para integrar as informacdes
de um conjunto de estudos realizados separadamente sobre
determinada terapéutica/ intervencdo, que podem apresentar
resultados conflitantes e/ou coincidentes, bem como identificar temas
gue necessitam de evidéncia, auxiliando na orientacdo para
investigacdes futuras (SAMPAIO; MANCINI, 2006, p.84).

A partir da RSL foi possivel identificar, explorar e descrever estudos que, por
sua vez, estdo relacionados ao nosso objeto de pesquisa. Esta acdo evidenciou a
forma como as pesquisas relacionadas potencializaram os aprofundamentos
tedricos e 0s contextos, 0s quais contribuiram para o aprofundamento e
desenvolvimento dos capitulos tedricos desta pesquisa.

Através da discussao de Sampaio e Mancini, (2006), a primeira etapa da
nossa revisdo organizou-se através da realizacdo e do desenvolvimento do
“Protocolo de Revisdo Sistematica da Literatura (PRSL)” (ver apéndice A), que, por
sua vez, descreve o0s elementos importantes do protocolo para a revisdo, contendo
0s objetivos da realizacdo da busca e também deixa claro, e com detalhes, os
critérios de inclusdo e exclusédo de trabalhos identificados através das buscas
realizadas.

Este instrumento € considerado fundamental para a constru¢cdo do percurso
sistematizado e organizado, de forma criteriosa, dos dados. Através do PRSL foi
possivel organizar e sistematizar as pesquisas desenvolvidas e encontradas no
tocante as metodologias ativas na educacdo on-line no ensino superior, sendo

assim.

E importante destacar que esse é um tipo de estudo retrospectivo e
secundario, isto é, a revisao é usualmente desenhada e conduzida
apos a publicagdo de muitos estudos experimentais sobre um tema.
Dessa forma, uma revisdo sistematica depende da qualidade da
fonte primaria. (SAMPAIO; MANCINI, 2006, p.84).

Nesta perspectiva, 0 objetivo de construir um protocolo de revisao sistematica
da literatura consiste em um fiel compromisso de investigagcdo durante o percurso
executado, para assim possibilitar discussdes e avancos acerca da tematica

investigada e garantir a validade dos dados encontrados.
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A realizacdo do PRSL foi desenvolvida com base nas etapas estabelecidas
por (SAMPAIO e MANCINI, 2006) conforme apresentaremos na figura a seguir.

Figura 3 - Etapas de uma Revisdo Sistemética de Literatura (RSL)

Analise
Qualitativa e
Metodologica

dos Estudos

Busca de Revisao e
Evidéncias Selecao dos
nos Estudos Estudos

Descrigao e
Consideragoes
Finais

Definicao da
Pesquisa

Fonte: elaborada pelo autor (2021)

Demonstramos, na figura acima, as etapas previstas para 0 processo da
realizacdo da revisdo sistematica. Na primeira etapa da RSL, nos diz respeito a
pergunta que norteara a investigacao e as buscas por meio da revisado sistematica.
Pergunta esta que ndo é nosso problema de pesquisa. A pergunta da nossa busca,
apesar de se articular como problema de pesquisa, refere-se ao objetivo da RSL e
ao que pretendemos buscar, selecionar e analisar.

Quanto a nossa questdo norteadora da RSL, definimos: como as
metodologias ativas estdo sendo utilizadas na educacdo on-line na educacédo
superior? A partir desta indagacdo, buscamos nos achados, as principais
concepcdes e todos os resultados encontrados acerca da tematica em discussao.

Com a estruturacéo e definicdo da pergunta a ser respondida no processo de
RSL, seguimos com o segundo passo, que, por sua vez, nos diz respeito a busca de
evidéncias, ou seja, relacionam-se a busca de estudos que evidenciam as
inquietacBes da pesquisa.

Nesta perspectiva, 0 processo de investigacdo e busca das evidéncias torna-
se fundamental para a organizacdo e norteamento de estratégias e critérios no
processo de selecdo dos estudos. Sendo assim, sobre esta organizacao

discutiremos no item a seguir.
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2.3 ORGANIZACAO DO PROTOCOLO DE REVISAO SISTEMATICA DA
LITERATURA (PRSL): DEFININDO CRITERIOS

Sobre a sistematizacdo do percurso de busca e de selecdo dos trabalhos de

acordo com o tema da pesquisa, definimos critérios para esta organizacdo e

indicadores de buscas no intuito de garantir as evidéncias académicas e cientificas,

em que, para realizacdo do segundo passo, utilizamos base de dados. E importante

pontuar que para a construcdo do Protocolo de Revisdo Sistematica da Literatura

(PRSL), estabelecemos critérios que apresentaremos a seguir.

1.
2.

Fontes: Portal de Periddicos da CAPES/MEC
Idioma: tendo trabalhos encontrados na lingua portuguesa como foco,
descartamos producdes nas linguas inglesa e espanhola.

Palavras-chaves/descritores/strings’:  “metodologias ativas na

Educagédo Online”; “metodologias Ativas na Educagdo Online no
Ensino Superior”; “metodologias ativas “AND” Educagdo Online’;
‘metodologia ativa “AND” EAD”; “metodologias ativas “AND” Educacdo
On-line” e “metodologias ativas “AND” EAD”.

Data da publicacéo: trabalhos publicados no periodo dos ultimos 5

anos. Com o intuito de evidenciar a autenticidade da pesquisa entre 0s
estudos atuais.

Critérios para selecéo dos estudos:

CRITERIO DE INCLUSAO (CI): trabalhos que estejam direcionados a
educacdo (CIl); estudos publicados entre 2017 e 2021 (ClI2);

pesquisas que focam a educacédo on-line no ensino/educacéo superior
(CI3); publicacbes em portugués, (Cl4); estudos disponiveis para
downloads (CI5)

CRITERIOS DE EXCLUSAO (CE): estudos fora do periodo
estabelecido (CE1l); trabalhos que ndo sdo de educacdo (CE2);
estudos que ndo tenham sua disponibilidade completa (CE3); repeticédo
de trabalhos (CE4); estudos que ndo estejam na lingua portuguesa
(CES);

7 Os strings podem ser vistos como a selecdo de palavras-chaves a serem descritas as bases e portais de buscas
escolhidas. Estasdirecionam e focam o processo de busca das pesquisas.
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6. Procedimentos para selecido dos estudos
PROCESSO INICIAL DE SELEC;AO:

a) a partir do titulo;

b) a partir do resumo;
C) organizacao e separacao dos trabalhos a serem lidos;

d) arquivos dos trabalhos — documentagéo e armazenamento.

PROCESSO DE SELECAO FINAL:

a) leitura completa dos trabalhos selecionados;

b) sintese do estudo considerando:

- conceitos e concepcoes;

- metodos utilizados;

- principais resultados;

C) sistematizacdo das concepcdes e dos métodos para integrar a
pesquisa;

d) desenvolvimento da escrita, utilizando os estudos encontrados

No nosso estudo.

24 O QUE DIZ A INVESTIGACAO DA LITERATURA DO PORTAL DE
PERIODICOS DA CAPES/MEC

No percurso do estado da arte, com 0s passos e procedimentos da RSL dos
temas relacionados a nossa investigacdo, caracterizamos como uma busca quanti-
gualitativa, durante a qual valorizamos a quantificacdo e a relevancia dos trabalhos
selecionados.

Diante das buscas e dos trabalhos selecionados, podemos pontuar que a
realizacdo da RSL viabilizou leituras importantes para o desenvolvimento desta
pesquisa, pois possibilitou um olhar especifico sobre nossa tematica de
investigacéo, sendo o foco nas metodologias ativas na educagao on-line no ensino e

educacéo superior.
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Para o foco da nossa RSL, delimitamos as buscas com a utilizagdo de filtros
conforme a area do conhecimento, com base em estudos e pesquisas realizados no
contexto da educacao.

No quadro a seguir, descrevemos um demonstrativo quantitativo das
pesquisas encontradas na base de dados do Portal de Periédicos da Capes
valorizando os descritores e strings, conforme apresentado nos critérios de selecdo
previstos no Protocolo de Revisdo Sistematica da Literatura — (PRSL), (ver no
apéndice A).

Com o intuito de evidenciar nossa pesquisa como um dos estudos inéditos,
buscou-se comprovar, através da revisao sistematica de literatura (RSL) por meio da
biblioteca virtual Portal de Peridodicos da Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (Capes), que, por sua vez, reune e disponibiliza
producbes cientificas a instituicbes de ensino e pesquisa tanto nacionais como
internacionais.

A figura a seguir ilustra os procedimentos realizados correspondendo ao
protocolo PRSL. Nela apresentamos a insercdo do termo utilizado e as categorias

gue definem os critérios de inclusdo e exclusdo desta revisao.

Figura 4 - Procedimento e refinamento da busca no Portal da Capes

Buscar Assunto

Convidado(a) Meu Espaco  Minha conta Identificacao

2 v Data de publicacao 5

Qualquer v | contém v |[Metodologias ativas na educacao of| AND v Ly €a0)| Ultimos 5 anos Vi
2 . Tipo de material:

Qualquer v [contém v |na Educagao Superior e Artigos v

Idioma: Qualquer idioma ¥

Data Inicial: Dia v | Més v A

Data Final: Dia v | Més i

Buscar Clear Busca simples

6 Resultados para Portal de Periodicos Ordenado por

Personalize your
s Relevancia v

results
Refinado por: = tipo de recurso: Artigos idioma: Portugués topico: Brazil
Edit
nivel superior: Periédicos revisados por pares

Fonte: Busca avangada da Coordenagéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
- CAPES (2021)
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A figura 4 acima representa a realizacdo da busca no Portal da Capes por
assunto de forma avancada. Vale destacar que este procedimento teve como
objetivo evidenciar as pesquisas que se relacionam com nossa proposta de
investigacdo. Assim, investigamos se existem estudos que se aproximam a nossa
proposta de pesquisa, 0s principais estudos abordados e os teoricos, autores e
métodos referenciados. Isso significa dizer que definimos como critérios

indispensaveis:

a) pesquisas e publicacdes dos ultimos 5 anos, ou seja, entre 2017 e 2021;
b) apenas artigos. Excluindo assim produ¢des em livros;
C) artigos revisados por pares;
d) producdes no idioma portugués
e) nivel Brasil
Através desses critérios definidos para as buscas na biblioteca virtual,
apresentaremos, a seguir, um quadro descritivo dos resultados obtidos por meio dos

termos pesquisados e dos critérios definidos.

Quadro 1 - Descricéo do resultado da busca biblioteca virtual Portal de Peridédicos da Coordenacao
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes)

DESCRITOR / STRING

Sem refinamentos
Ultimos 5 anos
Recurso: Artigos
Periédicos
Idioma: portugués
Topico: Brasil
Producdes
selecionadas

" Revisados por pares

e}
H
N
~
w
w
w
'_\
(@]
o
(@]
o
'_\

Metodologias Ativas na Educacédo On-line

AND Educacéo Superior

Metodologias Ativas na EAD AND na| 22 [ 13 |11| 11 |06 |05 | 01

Educacao Superior

Metodologias Ativas na Educacdo a| 46 |24 | 14| 14 |13 |13 | 06

Distancia AND na Educacao Superior

Metodologias Ativas na Educagao On-line |40 |21 | 15| 13 |11 |11 | 05
AND na Educacgao Superior

Fonte: elaborado pelo autor (2021)
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Podemos observar, a partir do quadro apresentado, que as pesquisas que
mais se aproximam do nosso objetivo de estudo representam e possuem um
guantitativo menor, significando dizer que sdo poucos os estudos relacionados a
tematica investigada.

Os resultados acima descritos no quadro 1, representam os estudos achados
na plataforma definida para a busca. Estes dados foram coletados em dois
momentos em 2020 e inicio de 2021, com intuito de comparar e numerar os estudos

achados.

2.5 DESCRICAO DOS ACHADOS NO PORTAL DE PERIODICOS DA CAPES

A descricao dos dados, através da revisao sistematica da literatura, evidencia
e ilustra escassos estudos relacionados ao que buscamos. Com intuito de
comprovar nosso estudo como uma producao inédita, selecionamos as producoes,
ou seja, os artigos inicialmente através dos titulos e dos resumos.

Antes de apresentarmos o0 quadro a seguir, destacamos que, no quadro
anterior (quadro 1), foram apresentadas treze (13) producdes encontradas e
selecionadas, contudo utilizamos apenas doze (12) das identificadas. Outro fator que
deve ser descrito diz respeito as producfes selecionadas, para chegarmos a estes
nameros, foi necessario utilizarmos também o critério de exclusdo com relacdo as
producbes repetidas ou duplicadas, devido a proximidade dos termos “strings”
utilizados.

Apresentamos no quadro 2 a seguir, as producbes encontradas e
selecionadas para evidenciar as discussdes propostas por esta investigacdo por

meio do quadro.
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TITULO DO TRABALHO AUTOR(A) NATUREZA INSTITUICAO ANO8
Metodologias ativas: uma discusséo Glaucia da Silva Brito e Artigo Universidade 2017
acerca das possibilidades préaticas na | Naria Pons Vilardell Camas Federal do
educacéo continuada de professores Parana (UFPR)
do ensino superior
Metodologias Ativas nas Aulas de Guilherme Muniz Pereira Artigo Universidade 2017
Administracdo Financeira: alternativa Chaves Urias e Luciana Estadual Paulista
ao método tradicional de ensino para Aparecida Silva de
o despertar Azevedo
damotivacao intrinseca e o
desenvolvimento da autonomia
Sala de Aula Invertida: a andlise de Elisangela Pavanelo e Artigo Universidade de 2017
uma experiéncia na disciplina de Renan Lima Séo Paulo (USP)
Célculo |
Uso do Kahoot como Danilo Sande Santos Artigo Universidade 2018
Ferramenta de Avaliagédo e Ensino- Federal de Minas
Aprendizagem no Ensino de Gerais
Microbiologia Industrial
Anélise do Conhecimento sobre Gildo Girotto Janior, Artigo Universidade 2018
Estratégias de Ensino de Futuros Marcela Aparecida de Distrital
Professores de Quimica: vivéncia Paula e Deborah Rean Francisco José
como aluno e reflexdo como Carreiro Matazo de Caldas
professor
Definindo espacos de educagédo Adriana Fumi, Daniel Artigo Universidade 2019
criativa no ensino superior de Barbosa e Lucia Silva Federal de
administracdo através de Campina Grande
mecanismos de cocriagdo de valor
Tecnologias e Educacao a Distancia José Armando Valente Artigo Universidade 2019
no Ensino Superior Estadual de
Campinas
(UNICAMP)
A Sala de aula invertida na p6s- Anna Livia Gomes, Artigo Instituto Federal 2019
graduacao brasileira: uma andlise Anderson Claytom Ferreira de Educacéo,
das producdes entre 2015 e 2019 Brettas e Ciéncia e
Welisson Marques Tecnologia do
Triangulo Mineiro
Plataforma Unificada de Metodologia Simone Borges Simé&o Artigo Universidade de 2020
Ativa (PUMA): Monteiro, Ana Cristina Brasilia
um projeto multidisciplinar Fernandes Lima, Ari Melo
Mariano e Everaldo Silva
Junior
Aula Invertida: uma mudanca nos Valentina Gomes Haensel Artigo Universidade 2020
paradigmas no ensino superior Schmitt e Federal de Santa
Mirza Marvel Cequea Catarina, Brasil
Uso de Tecnologias Digitais Sociais André Barros de Sales e Artigo 2020
no Processo Colaborativo de Ensino Clodis Boscarioli Universidade de
e Aprendizagem Brasilia (UnB)
A sala de aula inovadora: estratégias | Jandeson Dantas da Silva Artigo Universidade do 2020

pedagégicas para fomentar o
aprendizado ativo

Weényka Preston Leite
Batista da Costa
Manoel Pereira da Rocha
Neto

Estado do Rio
Grande
do Norte

Fonte: elaborado pelo autor com base no Portal de Periddico da Capes (2021)

8 Ano da publicac3o do artigo
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E importante relatar que os critérios de sele¢do dos artigos foram realizados
com base inicialmente nas leituras dos resumos, assim foi possivel identificar os
assuntos e tematicas que correspondiam ao objetivo estabelecido.

Para a selecdo dos achados, foi necessério focar em estudos que

direcionassem seus titulos e objetivos em:

a. Metodologias Ativas
b. Educacéo On-line e EAD

c. Educacéao superior

Estas tematicas direcionaram duas questdes as quais objetivamos responder

com esta RSL, sendo:

e Questdo 1 (Ql): Como as metodologias ativas estdo sendo utilizadas na
educacdo on-line?
e Questdo 2 (Q2): Como as metodologias ativas estdo sendo utilizadas na

educacéo on-line na educacéo superior?

Para corresponder a estas questdes, tornou-se necessaria a leitura dos textos
completos, para compreender a utilizacdo, a aplicacdo e os planejamentos das
tematicas citadas; bem como observar sistematicamente as metodologias e 0s
métodos utilizados com relacdo as metodologias ativas na educacdo on-line na
educacéo superior.

Com o refinamento das buscas, definimos essencialmente para nossa
pesquisa, estudos realizados nos ultimos 5 (cinco) anos publicados na base de
dados analisada, ou seja, incluimos producfes entre os anos de 2017, 2018, 2019,

2020 e 2021, conforme percurso apresentado na figura 4 a seguir.
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Figura 5 - Percurso e resultado das produ¢cbes encontradas através da revisdo sistematica da
literatura (RSL)

2017 2019

2018 2020

Fonte: elaborado pelo autor (2021)

Para a descricdo das producdes encontradas na base de dados definida,
dividimos em dois blocos descritivos, sendo descritas e analisadas pesquisas de
2017 e 2018 no topico 2.5.1 e no toépico 2.5.2, foram abordadas as pesquisas dos
anos de 2019, 2020 e 2021.

2.5.1 Pesquisas selecionadas nos anos 2017 e 2018

No estado da arte, com a revisdo sistematica da literatura dos estudos
investigados sobre nossa tematica, vislumbramos uma busca de natureza quanti-
gualitativa, na qual consideramos tanto o quantitativo, no que diz respeito a
contabilizacdes dos achados nas buscas e o qualitativo em relacdo a relevancia dos
artigos selecionados.

Os trabalhos selecionados e consequentemente apresentados no texto
ilustram e representam um recorde descritivo das investigacdes e leituras realizadas
e analisadas no percurso da pesquisa, tendo grande significado nas delimitagdes do
Nosso objetivo na pesquisa dissertativa.

Além disso, essa busca nos aproxima do corpus teérico da tematica do
estudo que, por sua vez, contribuiu para reflexdes sobre os elementos teoricos
disponiveis acerca do interesse da investigacao;

Neste primeiro momento, destacamos os achados da base de dados Portal
de Periédicos da Capes encontrados de acordo com 0os anos de 2017 e 2018, com
intuito de sistematizar a descricdo dos achados.

Uma visdo mais aprofundada sobre os artigos selecionados nos ajudou a
compreender, entender e perceber, num panorama geral, de como e de que forma

nossa proposta tematica esta associada a outras pesquisas.
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Dessa forma as pesquisas selecionadas contribuiram para entender o cenario
no qual nossa tematica de discusséo, e trouxeram elementos que enriqueceram a
compreensao de fendbmenos para a construcéo desta dissertacao.

Acerca dos conteudos desses trabalhos selecionados, apresentaremos e nos
deteremos nas préximas linhas deste texto.

O artigo intitulado “Metodologias ativas: uma discussdo acerca das
possibilidades préaticas na educacao continuada de professores do ensino superior”
de Nuria Pons Vilardell Camas e Glaucia da Silva Brito evidenciou o direcionamento
do seu estudo focando na formagao continuada de professores do ensino superior
na modalidade de educacéo a distancia em metodologias ativas de aprendizagem.
Como questdo de pesquisa, este achado propds o seguinte questionamento: 0s
professores universitarios entendem o processo de formacdo continuada na acéo
pedagdgica que motive 0 uso de metodologias ativas na pratica? Tal
guestionamento nos impulsionou a selecionar este artigo para nosso estudo. Assim,
percebemos também a pesquisa de natureza e abordagem qualitativa, empirica e
exploratoria. A pesquisa explorou a coleta de dados através de um curso de 49
professore de uma universidade publica federal. Sobre os resultados apresentados
na pesquisa, tornou-se evidente e urgente que haja uma formacédo continuada de
professores universitarios, no que diz respeito a utilizacdo das metodologias ativas
em suas praticas. No desenvolvimento da pesquisa, subtopicos foram surgindo para
corresponderem e expandirem sobre a tematica em questdo, area pedagogica:
formacdo continuada como forma de renovacdo do ensino superior e, por fim,
potencialidades da EAD na educacéo continuada.

O estudo promovido por Guilherme Muniz Pereira Chaves Urias e Luciana
Aparecida Silva de Azevedo, intitulado de “Metodologias ativas nas aulas de
administracao financeira: alternativas ao médio tradicional de ensino pra o despertar
da motivacdo intrica e o desenvolvimento da autonomia” explora sobre uma
experiéncia pedagdgica em uma disciplina no curso de graduacdo em administracéao
e teve como objetivo investigar, nas respostas de um questionario, se a atividade
baseada nas metodologias ativas pode oferecer espacos formativos que
potencializem o desenvolvimento da motivacdo intrinseca e o desenvolvimento da
autonomia dos alunos e assim caracterizar-se como op¢ao e alternativa importante
para se colocar em pratica numa perspectiva freireana. A pesquisa é um estudo

qualitativo, com a utilizagdo de recursos como questionario para avaliar a concepcao
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dos sujeitos. A pesquisa também é considerada como pesquisa participante e, para
analise dos dados, foi utilizado o pressuposto de Bardin (2009) com a analise de
conteudo. Neste também foi possivel identificar uma experiéncia didatica pautada
em metodologias ativas, especificamente, no Problem Based Learning (PBL) e no
Blended Learning (BL), cujas principais caracteristicas evidenciam a participagéo
ativa do aluno na construgcédo de seu proprio conhecimento e a mediacao realizada
pelo professor. No que diz respeito as consideracdes finais do trabalho analisado,
percebemos que os professores precisam atuar de forma pedagogica com praticas
gue proporcionem aos alunos relagcbes com o0 conhecimento baseadas numa
perspectiva critica.

Outro estudo que encontramos, realizado por Elisangela Pavanelo e Renan
Lima, vinculados a Faculdade de Educacéo da Universidade de Sao Paulo (USP) e
ao Instituto de Matematica Pura (IMPA), foi o artigo “Sala de aula invertida: a analise
de uma experiéncia na disciplina de calculo diferencial e integral 1”. Este estudo
apresentou uma experiéncia através da utilizacdo da metodologia ativa ho modelo
da sala de aula invertida ou (lippedclassroom) com intuito de promover novas
praticas pedagogicas no cenario da educacdo, promovendo a autonomia com a
integracdo de tecnologias, especificamente tecnologia da informacdo e
comunicacdo. O estudo apresenta critica ao modelo tradicional de ensino utilizado
no Brasil e sua persisténcia, apresentada uma situacdo, ou seja, conteudos e 0s
alunos escutam, escrevem (copistas) para, apenas posteriormente, fazerem
exercicios e resolverem situacdes. Para investigar a concepc¢ao e opinido dos alunos
sobre o desenvolvimento da disciplina no modelo de sala de aula invertida, foi
utilizado um formulario eletrénico, como sendo um instrumento de coleta de dados.
Vale ressaltar que a disciplina, foi organizada e estruturada com o apoio do
ambiente virtual de aprendizagem (AVA) moodle. De acordo com as consideracdes
finais apresentadas pelos autores do trabalho, a utilizacdo das metodologias ativas
possibilitou ao professor desenvolver atividades em grupo na sala de aula e
orientacdes mediadas pela tecnologia, ou seja, fora de sala de aula, tendo como
caracteristica marcante a ndo utilizacdo do tempo em sala de aula com aulas
expositivas. O estudo evidenciou grandes expectativas dos alunos no que diz
respeito as mudancas nos métodos e nas didaticas em relacdo a disciplina de

calculo 1.
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Agora seguiremos com a descri¢cdo e a analise das pesquisas de 2018, com o
trabalho intitulado “Uso do Kahoot® como ferramenta de avaliagdo e ensino-
aprendizagem no ensino de microbiologia industrial” desenvolvido pelo autor Danilo
Sande Santos que discute sobre a geracéo digital, nascida entre 1982 a 2002, e sua
forma de aprendizagem que, por sua vez, se distingue dos modelos tradicionais
expositivos, com isso 0 autor pontua a necessidade de remodelar a educagéo. O
trabalho tem como objetivo utilizar a gamificacdo como estratégia de metodologias
ativas em sua disciplina. Os jogos e games no ambiente escolar agregam valores as
aulas, proporcionam desafios, prazer e entretenimento diante do desenvolvimento
do conhecimento. Com isso foi utilizada a plataforma de jogos de aprendizagem,
kahoot, na qual podem ser inseridas perguntas contextualizadas e posteriormente
convertidas em jogos. Este trabalho teve como objetivo também o de avaliar o
desempenho e o ensino-aprendizagem dos alunos na disciplina de microbiologia
industrial no curso de farmacia. O instrumento metodologico utilizado para a
descricdo e andlise da pesquisa, foi o questionario do formulario Google Forms?°
contendo 10 (dez) perguntas sobre as caracteristicas da estruturacdo do quiz e da
gamificacdo. Contudo a utilizacdo de métodos ativos no curso superior de farmacia
promoveu estimulos deixando o0 processo avaliativo mais atraente, com atencéo
sustentada e aprendizado mais duradouro, conforme o autor.

Outro trabalho selecionado do ano de 2018 foi o dos autores Gildo Girotto
Janior, Marcela Aparecida de Paula e Deborah Rean Carreiro Matazo, intitulado
“‘Analise do conhecimento sobre estratégias de ensino de futuros professores de
guimica: vivéncia como aluno e reflexdo como professor”. A pesquisa teve como
objetivo analisar, a partir de uma metodologia pautada na vivéncia € no processo
reflexivo na formacéo inicial de professores de quimica, o desenvolvimento do
conhecimento profissional sob a 6tica do conhecimento pedagogico do conteudo. A
estratégia utilizada e caracterizada como metodologia ativa foi o “jari simulado”, que
foi usada em uma disciplina do curso de formacédo de professores de quimica da

uma Instituicdo Federal de Ensino Superior (IFES) e tem como objetivo a utilizacao

9 Plataforma de aprendizagem torna mais facil para qualquer individuo ou empresa criar, compartilhar e jogar
jogos de aprendizagem que geram um envolvimento atraente. Kahoot! os jogos podem ser jogados em
qualquer lugar, pessoalmente ou virtualmente, usando qualquer dispositivo com conexao a internet. Disponivel
em: https://kahoot.com/company/

10 Google Forms é um aplicativo de gerenciamento de pesquisas lancado pelo Google. Os usudrios podem usar
o Google Forms para pesquisar e coletar informagdes sobre outras pessoas e também podem ser usados para
guestionarios e formularios de registro
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de estratégias multiplas e diversas, Iudicas e baseadas em problemas. Um ponto
importante que deve ser destacado, nesta descri¢do, € que os estudantes escolhem
ou sugerem as estratégias a serem utilizadas na disciplina, isso significa dizer que o
jari simulado foi uma das sugestfes de metodologias ativas para a disciplina. Ou
seja, as abordagens adotadas na disciplina surgem a partir da necessidade
ressaltada pelos préprios alunos que, por sua vez, outras estratégias foram
levantadas, onde se relacionam as metodologias ativas a partir dos alunos. A
metodologia utilizada para analisar os dados deste trabalho, foi baseada na analise
textual discursiva, que descreve as concepcdes. Por fim, ndo percebemos uma
ligacdo direta com o ensino a distancia ou on-line. Isso significa dizer que, ao
selecionarmos este estudo, definimos a importancia de descrevé-lo contendo a
tematica de metodologias ativas no ensino superior.

Para concluir a analise desta etapa da revisdo, observamos que a utilizacéo
das metodologias ativas potencializa a pratica de ensino e promove a aprendizagem
ativa, a autonomia e o engajamento dos estudantes. Os estudos, aqui referenciados,
foram desenvolvidos no cenério on-line de forma integra ou parcial, no modelo de
sala de aula invertida, assim estes estudos mostraram as potencialidades da
utilizacdo dos métodos inovadores e ativos nos diversos cenarios educacionais,
sendo presencial, EaD, on-line ou remoto.

Apresentaremos, a seguir, um quadro dos estudos utilizados para
fundamentar as metodologias ativas, a educacao a distancia ou educacao on-line e

0 ensino/educacéao superior.
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Quadro 3 - Quadro tedrico utilizado na fundamentagéo dos trabalhos selecionados dos anos 2017 e

2018
METODOLOGIAS EAD / EDUCACAO
ARTIGO ATIVAS EDUCACAO | SUPERIOR AN
ONLINE
Metodologias ativas: uma MASETTO | 2017
discusséao acerca das TORRES E IRALA TORRES E (2003)
possibilidades praticas na (2014) IRALA KUENZER
educacgao continuada de VALENTE, ABIB E (2014) (2001)
professores do ensino superior KUSNIK (2007) NOVOA
(2000)
Metodologias ativas nas aulas BERBEL (2011 2017
de administracéo financeira: FREIRE (1987)
alternativas ao método
tradicional de ensino para o
despertar da motivacao
intrinseca e o desenvolvimento
da autonomia
Sala de aula invertida: a analise BISHOP e VALENTE
de uma experiéncia na VERLEGER (2013) (2013) e 2017
disciplina de célculo diferencial MORAN e MILSOM (2014)
e integral | (2015)
VALENTE (2013) e
(2014)
Uso do Kahoot como ferramenta CAVALCANTI TARDIF 2018
de avaliacdo e ensino- E SOARES (2009) (2011)
aprendizagem no ensino de DELLOS (2015)
Microbiologia Industrial
Analise do conhecimento sobre 2018

estratégias de ensino de futuros
professores de quimica:
vivéncia como aluno e reflexéo
como professor

Fonte: elaborado pelo autor (2021)

Ao observarmos 0 quadro acima, percebemos pouca evidéncia no

cruzamento das tematicas as quais buscamos responder com a RSL. Assim, nesta

etapa analisada, ou seja, producdes dos anos 2017 e 2018 poucos estudos que

abordaram as trés tematicas propostas pela pesquisa, sendo elas: a) metodologias

ativas, b) educacéo on-line e c) educacéo superior. Entre os estudos selecionados,

guase nenhum referenciou a categoria de EaD ou educacdo on-line. Vejamos, a
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seguir, mais estudos selecionados para esta revisdo sistematica da literatura (RSL),

referenciando pesquisas encontradas nos anos de 2019, 2020 e 2021.

2.5.2 Pesquisas selecionadas nos anos 2019, 2020 e 2021

Para iniciar a descricdo desta etapa, apresentamos o estudo “Definindo
espacos de educacdo criativa no ensino superior de administracdo através de
mecanismos de cocriagdo de valor”, desenvolvido pelas pesquisadoras Adriana
Fumi, Danieli Barbosa e Lucia Silva no ambito da Universidade Federal de Campina
Grande, tendo como objetivo identificar os elementos e forma dos espacos de
educacao criativa pela 6tica dos principais atores envolvidos no ambito da educacéo
universitaria em administracdo. Podemos relacionar o termo “atores”, presente no
texto, com o modelo das coreografias didaticas, no qual € um dos objetos de estudo
desta dissertacdo. O que nos levou a selecionar este trabalho, foi a fundamentacéo
de uma proposta voltada para criatividade, cocriacdo e espacos criativos no ambito
da educacédo superior numa perspectiva de inovacao educativa. Caracterizamos
estas linhas como importantes para nossa busca, no sentido de relaciona-las as
metodologias ativas. O trabalho teve uma metodologia de natureza qualitativa
exploratoria e assim seus resultados indicam alinhamentos entre os sujeitos da
pesquisa, sendo professores e alunos, e que espacgos “coworking”, ou seja, espacos
de atividades em grupos como espacos “‘maker™! de cooperagdo, S&o
caracterizados como abordagem de inovacdo educativa e espaco criativo de forma
estrutural e didatica. Outra questdo percebida nos resultados do estudo foi a de que
professores e alunos de salas de aulas atuais, ou estudantes e professores da
contemporaneidade, no que diz respeito ao cenario da universidade e suas salas de
aulas, ainda sdo caracterizados como modelos ultrapassados e desestimulantes
para a criatividade, devendo ser repensados e reformulados. Através das discussdes
tedricas e dos dados do artigo, 0os espacos criativos de educacéo foram associados
a interacédo, a tecnologias, funcionalidades, a gamificacdo e ao écio criativo. Por fim,

para fechar a descricdo dessa pesquisa, observamos um ponto que liga a um dos

10 Espago Maker tem ganhado,cada vez mais,destaque em grandes empresas, startups e
instituicdes de ensino. Esse ambiente permite que qualquer pessoa possa criar, experimentar e
compartilhar solugdes, mesmo sem conhecimento prévio. Para isso o espaco maker oferece
ferramentas digitais e tecnolégicas, ou mesmo recursos mais tradicionais, como os de marcenaria.
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Nnossos objetivos de pesquisa, sendo a educacédo on-line, onde o trabalho ao
apresentar referencia a sala de aula Google, evidencia como modelos de espaco
educativo on-line.

“Tecnologias e Educacdo a Distancia no Ensino Superior” foi outro trabalho
encontrado e selecionado no ano de 2019 e intitulado pelo autor José Armando
Valente, que, por sua vez, pontua a contribuicdo das tecnologias digitais da
informacdo e comunicacdo (TDICs) para a disseminacdo e reformulacdo da
educacdo e da educacdo a distancia. Este artigo tem como objetivo de estudo
discutir como as tecnologias e o0s recursos de educacgdo a distancia auxiliam no
desenvolvimento de metodologias ativas na disciplina métodos e técnicas de
pesquisa e o desenvolvimento de produtos em midiologia, do curso de comunicagao
social. O estudo foi realizado com dados de 2007 a 2016 atravées do método
documental baseado em registros dos alunos no ambiente virtual de aprendizagem
(AVA). Os topicos discutidos no trabalho para a fundamentacgéo tedrica basearam-se
em discutir metodologias ativas de ensino e de aprendizagem, apresentando a
insercdo e a importancia desse método no contexto da educacao superior, com
intuito de evidenciar o aluno como protagonista no processo de ensino-
aprendizagem, sobrepondo-se sobre os métodos de ensino tradicional centrado no
professor que transmite informacdes e contetudos aos alunos. Outro ponto abordado
no trabalho discute a sala de aula invertida, ou flipped classroom!?, que tem como
proposta inverter a dindmica do que acontece normalmente na sala de aula
tradicional. Nesta abordagem, o aluno estuda o conteudo antes e a aula se torna um
momento de realizacdo de atividades praticas, com a intencdo de promover a
autonomia dos alunos também. A aprendizagem baseada em projetos foi outro tema
abordado entre os topicos do artigo, apresentando aspectos positivos diante da
criacdo de situacdes educacionais que possibilitam a compreensdo de conceito a
partir do fazer do aluno. Através dos resultados, observamos que as metodologias
ativas usadas foram a aprendizagem baseada em projeto e a sala de aula invertida.
Percebe-se também, neste artigo que as metodologias ativas nos diversos cenarios,
inclusive na educacdo superior on-line, apresenta que a evasdo da disciplina
praticamente foi inexistente, significando indispensavel a utilizagdo dos métodos de

aprendizagem ativa na pratica pedagdgica.

12 sala de aula invertida é uma metodologia de blended learning pesquisada desde 1990. Entretanto,
potencializou-se no ano de 2007, nos Estados Unidos da América.
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O ultimo trabalho selecionado do ano de 2019 foi desenvolvido pelos autores
Anna Livia Gomes, Anderson Claytom Ferreira Brettas e Welisson Marques,
intitulado “A sala de aula invertida na pods-graduacédo brasileira: uma analise das
producgdes entre 2015 e 2019” e tem como finalidade levantar através do estado da
arte com foco nas teses e dissertagdes publicadas entre 2015 e 2019 no Brasil, com
foco no tema central ou secundario a sala de aula invertida (SAI). As buscas foram
realizadas na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Disserta¢cdes (BDTD) e no
Catélogo de Teses e Dissertacbes — CAPES. Um dos objetivos deste trabalho foi o
interesse em analisar quais as contribuicées que a sala de aula invertida traria para
a relagao entre docentes e estudantes com énfase na avaliagdo do estudante. Entre
os resultados, ficou evidente e nao foi percebida uma preocupag¢do com a discussao
tedrica sobre a tematica em questdo, sobre as experiéncia e utilizacdo didaticas. O
texto apresenta no estudo um grande desafio em relacdo as MA, pois nos estudos
encontrados nao parece haver uma analise geral a partir dos resultados com a
aplicacdo da sala de aula invertida e nem uma discusséo teérica que aponte 0s
fundamentos filosoficos da tematica. O trabalho apresenta uma conceituacao histéria
sobre as metodologias ativas desde os primeiros estudiosos e o0 tedrico da
escolanovista até o conceito de Flipped Classroom. Para concluir, o artigo apresenta
gue os estudos achados direcionam-se para a educacdo basica e a educacéo
superior com percentuais igualitarios.

Com a finalizacéo dos trabalhos encontrados e selecionados do ano de 2019,
iniciaremos e apresentaremos posteriormente as pesquisas selecionadas do ano de
2020.

O trabalho desenvolvido por Simone Borges Simdes Monteiro, Ana Cristina
Fernandes Lima, Ari Melo Mariano e Everaldo Silva Junior discute o tema
“Plataforma Unificada de Metodologias Ativas (PUMA): um projeto interdisciplinar” e
€ um projeto que envolve alunos de graduacdo dos cursos de engenharia de
software, engenharia de producdo e do mestrado em computacdo aplicada, da
Universidade de Brasilia (UnB). E uma abordagem qualitativa, classificada como
estudo de caso, que tem como obijetivo apresentar a plataforma desenvolvida e suas
funcionalidades implementadas no processo de desenvolvimento e na aprendizagem

dos alunos envolvidos na sua cria¢cdo. E uma plataforma on-line que possibilita medir
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a eficacia da metodologia Problem Based Learning (PBL)*3. O trabalho aborda uma
fundamentacdo sobre PBL, aplicacdo da tecnologia da informacdo no ensino
superior e projeto multidisciplinar. Vale destacar a escolha deste artigo, para relatar
uma plataforma que pode ser instrumento de utilizagdo de professores que usam as
metodologias ativas no modelo PBL, contudo este estudo nao corresponde
diretamente ao nosso propésito definido.

O estudo “Aula Invertida: uma mudanga nos paradigmas no ensino superior”
realizado pelas autoras Valentina Gomes Haensel Schmitt e Mirza Marvel Coquea,
tem como objetivo caracterizar a sala de aula invertida como método educacional
inovador, buscando compreender sua natureza, seus beneficios, limitacdes e
abrangéncia no ensino superior e suas contribuicdes para a quebra de paradigmas
tradicionais no ensino. O texto ressalta as vantagens de utilizacdo desta metodologia
gue incluem facilidades para a utilizacdo e aplicagdo de um processo cognitivo na
educacédo superior, durante a qual os alunos assumem a responsabilidade pela sua
propria aprendizagem. O trabalho aborda também questdes relacionadas as
mudancas nas geracfes, aos desafios enfrentados por educadores sobre os perfis
dos alunos e também as mudancas em relacdo a educacao tradicional diante das
alternativas educacionais modernas e inovadoras. O texto enfatiza as metodologias
ativas que podem ajudar o aluno, no centro do processo, como protagonista. A
metodologia utilizada envolveu uma extensa revisdo de literatura focando nos
estudos dos ultimos cinco anos entre 2014 e 2019.

Em 2020, André Barros de Sales e Clovdis Boscarioli publicaram um estudo
intitulado “Uso de tecnologias digitais sociais no processo colaborativo de ensino e
aprendizagem”, pontuando a presenca das tecnologias digitais nos cotidianos das
pessoas em todo mundo, sendo utilizadas em diferentes contextos e finalidades,
além de promover o processo de ensino e aprendizagem entre os estudantes,

principalmente no ensino superior. Este artigo traz uma andalise do uso de

13problembasedlearning (PBL) ou aprendizagem baseada em problemas (ABP), em portugués, é uma
metodologia de ensino que tem atraido a aten¢do das empresas e das instituicdes de ensino. Essa
metodologia foi adotada, primeiramente, pelas universidades de McMaster, no Canada, e
de Maastricht, na Holanda, por volta de 1969. Ja no Brasil, ela chegou por meio da Faculdade de
Medicina de Marilia, em S3o Paulo, e da Faculdade Estadual de Londrina, no Parana. Na PBL, o
espectador deixa de ser apenas o receptor das informacgGes transmitidas pelo instrutor. Nela, o
aprendizado é ativo, os funciondrios ganham conhecimento e habilidades durante a resolucdo de
problemas atuais por meio do estudo auténomo.
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tecnologias sociais a luz da visdo dos estudantes universitarios numa disciplina do
curso de Engenharia de Software da Faculdade UnB Gama da Universidade de
Brasilia, de como essas tecnologias contribuem para a sua aprendizagem em aulas
ministradas com metodologias ativas. O estudo apresentou e discutiu os resultados
da abordagem de metodologia ativa orientada a projetos na disciplina de IHC do
curso superior em Engenharia de Software de uma instituicdo federal, que pode ser
replicado em outras realidades, dessa area de conhecimento ou ndo, demonstrando
gque as ferramentas digitais sociais sdo adequadas no suporte ao trabalho
colaborativo em todas as fases de construcdo do conhecimento num processo
colaborativo de ensino e aprendizagem.

Para concluir o ciclo de estudo e artigos encontrados e selecionados do ano
de 2020, apresentamos 0 artigo publicado pelos autores Jandeson Dantas da Silva,
Weényka Preston Leite Batista da Costa e Manoel Pereira da Rocha Neto intitulado
como “A sala de aula inovadora: estratégias pedagoégicas para fomentar o
aprendizado ativo” que aborda um relato descritivo do livro sobre mudancas nos
padrdes tradicionais do ensino e aprendizagem vistos ainda nos cenarios
educacionais da atualidade. Isso significa dizer que estas informacdes colaboraram
com o desenvolvimento desta revisdo sistematica da literatura, contudo, ndo se
enquadraram nos padrbes e critérios de aprofundamento do estudo justificado no
protocolo de (PRSL). Sendo assim, descartamos este trabalho apds a descricdo do
seu objetivo principal relatado aqui.

Para finalizar a revisdo sistematica, detalhamos, a seguir, um quadro que
apresenta os principais tedéricos utilizados nos artigos selecionados e explorados

para este estudo.
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Quadro 4 - Quadro tedrico utilizado na fundamentagéo dos trabalhos selecionados dos anos 2019 e

2020
Artigo Metodologias EaD / Educacéo
Ativas Educacéo Superior ale
Online
Definindo espagos de Padula (2016) 2019
educacéo criativa no Silva, Silva e
ensino superior de Coelho (2016)
administracdo através de
mecanismos de cocriacao
de valor
Tecnologias e Educacdo a | Dewey (1944) | Valente (2014) Bacich; 2019
Distancia no Ensino Berbel (2011) Moran (2018) | Tanzi Neto;
Superior Moran (2018) Bacich (2018) Trevisani
Bacich (2018) Lévy (1994) (2015)
A Sala de aula invertida na | Moran (2015) Moreirae | 2019
pos-graduacéao brasileira: Valério
uma analise das producdes (2018)
entre 2015 e 2019 Rios (2017)
Plataforma Unificada de Diaz e Alvarez 2020
Metodologia Ativa (PUMA): (2018)
um projeto multidisciplinar
Aula Invertida: uma Arnold-Garza 2020
mudanca nos paradigmas (2014)
no Ensino Superior Scovotti (2016)
Green (2015
Uso de Tecnologias Bender (2014) Chagas et | 2020
Digitais Sociais no al. (2019),
processo colaborativo de
ensino e aprendizagem
A sala de aula inovadora: Mitre et al. 2020
estratégias pedagogicas (2008)
para fomentar o Berbel (2011)
aprendizado ativo Borges e
Alencar (2014)
Colares e

Oliveira (2018)

Fonte: elaborado pelo autor (2021)

Ao observarmos o0 quadro com 0s principais tedricos, percebemos que nem

todos os artigos aprofundavam os conceitos chaves desta pesquisa. A0

percebermos,

optamos em construir

0 quadro que expusesse a falta de

aprofundamento de alguns temas da nossa pesquisa. Tal dado evidencia a pesquisa
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inédita que estamos desenvolvendo. Vale destacar que, até o més de maio de 2021,
ndo havia estudos publicados no Portal de Periddicos da Capes relacionados a
temética de metodologias ativas, educac¢ao on-line e ensino superior.

Para concluir, destacamos que o0s estudos e trabalhos analisados
contribuiram para a construcdo dos capitulos teéricos desta pesquisa, bem como o

fortalecimento dos objetos de estudo desta dissertacao.
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uma perspectiva teérico-metodolégica do processo de ensino e aprendizagem
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Metodologias ativas para uma educacdo inovadora aponta a
possibilidade de transformar aulas em experiéncias de aprendizagem
mais vivas e significativas para os estudantes da cultura digital, cujas
expectativas em relagdo ao ensino, a aprendizagem e ao proprio
desenvolvimento e formag&o sdo diferentes do que expressavam as
geracles anteriores. Os estudantes que estdo, hoje, inseridos nos
sistemas de educacdo formal requerem de seus professores
habilidades, competéncias didaticas e metodoldgicas para as quais
eles ndo foram e ndo estdo sendo preparados. (MORAN, 2018).
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CAPITULO Il METODOLOGIAS ATIVAS: UMA PERSPECTIVA TEORICO-
METODOLOGICA DO PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM

Pensar em mudanca é sempre importante, principalmente quando nos
referimos a educacgdo. Se pensarmos nos anos que cada pessoa passa em funcao
da educacao formal, ou seja, em uma escola, seria essencial refletir sobre as
condicdes nas quais o0 processo educacional acontece. Mas, sera que os modelos
educacionais das escolas contemporaneas acompanham a evolugdo e
modernizacdo da sociedade?

Estamos vivendo em uma era, considerada tempo de mudancas rapidas, na
gual conhecimentos, relagbes humanas, estilos de vidas, relacbes sociais e tantos
outros aspectos vém evoluindo e se espalhando de forma volatil com flexibilizagbes
e, muitas vezes, de forma desregulada.

E momento de pensarmos e repensarmos a educacdo, suas interfaces,
versbes e modalidades nas quais se apresenta atualmente. Os processos
educacionais, a estrutura curricular, as metodologias, decisbes e até mesmo o0s
espacos, também precisam ser revistos.

Se pensarmos no modelo tradicional de ensinar, com foco na transmissao de
conteudos, e relacionarmos com um contexto passado mais distante, fazia sentido
concordar com este modelo, pois a informacéo naquele tempo era de dificil acesso.
Mas, com a modernizacdo da sociedade, com a integracdo de tecnologias da
informac&o e comunicacdo; a educacédo, a forma de aprender e a de ensinar foram
expandidas e se tornaram acessiveis em diversas esferas. Isso ndo significa dizer
gue aulas inovadoras ndo possam acontecer sem tecnologias.

A partir das discussdes sobre novos rumos da educacdo, surgiram outras
formas de ensinar e aprender, o modelo de educacao percebeu-se em evolucédo nas
suas multiplas versbes, sejam nas modalidades, formais, ndo formais, informal,
presenciais, EAD, on-line ou remota.

Neste capitulo, a abordagem teodrica sera destinada as metodologias ativas,
como possibilidade de transformacdo e inovacdo das praticas pedagdgicas do
professor nos diversos campos e modalidades da educagéo, sejam presenciais, a

distancia, on-line ou remotas.
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3.1 PRINCIPIOS DAS METODOLOGIAS ATIVAS DE ENSINO E APRENDIZAGEM:
FUNDAMENTACOES TEORICAS

Estamos numa era em que inovar € uma condi¢cdo essencial e importante no
cenario educacional. A educacdo formal esta num impasse diante de tantas
mudancas ocorridas na sociedade Moran (2015). E preciso ressignificar o curriculo,
as metodologias, as praticas, 0s espacos e a visao de educacao.

A vida social, a educacédo e tantos outros setores da vida vém sofrendo
transformacgfes constantes, promovidas e provocadas pelos avancgos tecnoldgicos.
Nesse sentido, ao discutir sobre educacgéao vale ressaltar a importancia dos aspectos
historicos, culturais e sociais dos sujeitos integrados.

Ao pensarmos nos modelos educacionais no contexto da histéria da
educacédo, observamos a maiéutica, um meétodo para chegar ao conhecimento, um
modelo proposto por Sécrates!* 469 a.C'®, que tinha sua caracteristica ativa, ou
seja, uma proposta proativa, sendo compreendida e caracterizada como a arte de
“parir idéias”. Mas isso aconteceu no berco da civilizacdo, na Grécia Antiga.
Contudo, porgue esse método nao prevaleceu? Com a evolucdo da historia, varias
interferéncias contribuiram para a modificagcdo dos modelos educacionais. Mas a era
gue estamos vivenciando necessita de praticas inovadoras, colaborativas e
personalizadas.

Compreendemos o papel da educacdo na sociedade e entendemos que ela
jamais podera ficar de fora dos desafios do tempo e da inovacdo. Podemos pensar,
sem duvida, que as tecnologias vém se integrando em grande massa na vida e nos
cenarios educacionais.

Na atual conjuntura, investir em tecnologia € primordial para conectar as
pessoas e, no contexto educacional, possibilitar que alunos e professores, no ensino
presencial e a distancia, se conectem, pois “sem duvida, as tecnologias nos
permitem ampliar o conceito de aula, de espaco e de tempo, estabelecendo novas
pontes entre estar juntos fisicamente e virtualmente” (Moran, 2006).

Neste viés, sabemos que o mundo mudou e se transformou rapidamente.
Basta observarmos como a integragéo das tecnologias tem contribuido e modificado

nosso modo de agir, buscar, investigar, socializar informagbes e investir.

14 Filésofo ateniense do periodo classico da Grécia Antiga.
15 Antes de Cristo
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Percebemos tais inovac¢des em suas amplitudes e dimensdes através da utilizagédo
de ambientes virtuais, sendo Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA), que oferece
suporte e implementos a educacao, possibilitando oferta de cursos a distancia, on-
line e no modelo hibrido'®e, por fim, conectando alunos aos demais continentes.

Assim, podemos pensar que existem inovacdes que ultrapassam as
tecnologias, elas vém proporcionando mudangcas importantes no cenario
educacional, presencial e on-line, para todos os publicos e modalidades, sendo para
aprendizagens de criancas, jovens e adultos. Estamos falando de Metodologias
Ativas (MA) que, segundo Filatro e Cavalcanti (2018), possibilitam aos alunos e
professores o protagonismo de suas aprendizagens.

Nesta perspectiva, compreendemos as Metodologias ativas a partir de
Bonwell e Eison em dois aspectos importantes: acao e reflexdo. Sendo assim, nos
contextos aos quais as metodologias ativas sdo integradas, os estudantes sdo vistos
como sujeitos ativos, que (FILATRO e CAVALCANTI, 2018, p. 27) devem se
envolver de forma intensa em seu processo de aprendizagem e refletir sobre aquilo
gue esta fazendo.

Afinal o que sdo Metodologias Ativas?

As metodologias ativas sdo estratégias, técnicas, abordagens e
perspectivas de aprendizagem individual e colaborativa que
envolvem e engajam os estudantes no desenvolvimento de projetos
e/ou atividades praticas. Nos contextos em que sdo adotadas, o
aprendiz é visto como um sujeito ativo, que deve participar de forma
intensa de seu processo de aprendizagem (mediado ou ndo por
tecnologias), enquanto reflete sobre aquilo que estd fazendo.
(FILATRO; CAVALCANTI, p. 27)

As metodologias ativas estdo sendo discutidas em meio a educacao
internacional e nacional. Ainda sobre a conceituacao de (FILATRO e CAVALCANTI,
2018, p. 27, podemos compreender que elas sédo facilmente adaptaveis e podem ser
utilizadas e aplicadas em diversos contextos, como educacdo basica, ensino

superior, acbes educacionais corporativas e formacdo continuada. Assim, elas

6 Ensino hibrido é uma abordagem pedagdgica que combina atividades presenciais e atividades
realizadas por meio das tecnologias digitais de informacdo e comunicagao (TDICs). O ensino hibrido é
um programa de educagdo formal no qual um aluno aprende, pelo menos em parte, por meio do
ensino on-line, com algum elemento de controle do estudante sobre o tempo, lugar, modo e/ou
ritmo do estudo, e pelo menos em parte em uma localidade fisica supervisionada, fora de sua
residéncia. (CHRISTENSEN; HORN; STAKER, 2013).
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ofertam inovagdes e fazem um elo entre os conhecimentos tedricos e 0s contextos
de aplicac@es reais, com base na realidade e em hipoteses.

Refletindo sobre a educacéo sendo presencial ou a distancia para o ensino, ja
utilizamos materiais e comunicagcdes escritos, orais e audiovisuais, selecionados
previamente ou elaborados. Nesta perspectiva Moran (2015), contextualiza e
exemplifica que:

Sao extremamente importantes, mas a melhor forma de aprender é
combinando equilibradamente atividades, desafios e informacgéo
contextualizada. Para aprender a dirigir um carro, ndo basta ler muito
sobre esse tema; tem que experimentar, rodar com o ele em diversas

situagbes com supervisdo, para depois poder assumir o comando do
veiculo sem riscos (MORAN, 2015, p. 3)

Partindo deste ponto, se objetivamos alunos proativos, precisamos adquirir
metodologias que engajem e envolvam os alunos em atividades complexas, nas
quais precisam tomar decisbes e avaliar resultados, com apoio de materiais
relevantes. Conforme Moran (2015) é necessario ofertar novas experiéncias e varias
possibilidades de mostrar iniciativas. As metodologias ativas possibilitam avancar as
reflexdes de integracdo cognitiva, de generalizacdo, reconstrucao e reelaboracéo de

novas praticas, € necessario lancar desafios, pois:

Os desafios bem planejados contribuem para mobilizar as
competéncias desejadas, intelectuais, emocionais, pessoais e
comunicacionais. Exigem pesquisar, avaliar situacbes, pontos de
vista diferentes, fazer escolhas, assumir alguns riscos, aprender pela
descoberta, caminhar do simples para o complexo. Nas etapas de
formacdo, os alunos precisam de acompanhamento de profissionais
mais experientes para ajuda-los a tornar conscientes alguns
processos, a estabelecer conexdes ndo percebidas, a superar etapas
mais rapidamente, a confrontd-los com novas possibilidades
(MORAN, 2015, p.50)

Nesta discussdo, podemos perceber que um grande classico da educacéao,
como Freirel’, (2009) aborda em sua teoria durante muito tempo a importancia de
superar a educacao bancéria e ir além do tradicional. A proposta entdo deve se
direcionar para a aprendizagem do estudante, promovendo o envolvimento,

engajando, motivando e estabelecendo o didlogo com os mesmos. Entre os

17 paulo Reglus Neves Freire foi um educador e filésofo brasileiro. E considerado um dos pensadores mais
notaveis na histéria da pedagogia mundial, tendo influenciado o movimento chamado pedagogia critica. E
também o Patrono da Educacdo Brasileira.
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classicos podemos citar Dewey*® (1859-1952) como influente da pedagogia
contempordnea, com o0 movimento da Escola Nova, cujos principios se
fundamentam com o desenvolvimento de métodos ativos e criativos.

Encontramos também, em Paulo Freire (1996), um discurso positivo e
defensivo acerca das metodologias ativas, pois, afirma que, no contexto da
educacdo de jovens e adultos,0 que impulsiona a aprendizagem é a superacao de
desafios, a resolucdo de problemas e o desenvolvimento construtivo de novos
conhecimentos.

As metodologias ativas podem ser vistas como processos interativos de
conhecimentos, andlises, estudos, pesquisas e decisées de maneira coletiva ou
conjunta conforme Bastos (2006), o professor é conceituado como orientador,
mediador ou facilitador que norteia os caminhos, visando corresponder aos objetivos

estabelecidos. Diante desse cenario Freire (2015) defende que:

Percebe-se, assim, a importancia do papel do educador, o mérito da
paz com que viva a certeza de que faz parte de sua tarefa docente
nao apenas ensinar os contelddos, mas também ensinar a pensar
certo. Dai a impossibilidade de vir a tornar-se um professor critico se,
mecanicamente memorizador, € muito mais um repetidor de frases e
de ideias inertes do que um desafiador (FREIRE, 2015, p.29).

Podemos também compreender que as metodologias ativas sao estratégias
didaticas que se fundamentam nos modos de desenvolver o processo de ensino e

aprendizagem, valorizando experiéncias existentes ou simuladas.

3.2 METODOLOGIAS ATIVAS NA EDUCACAO: POSSIBILIDADES DIDATICAS
INOVADORAS NO MODELO DE EDUCACAO ON-LINE

Antes mesmo de discutirmos didaticas e métodos para a educacdo a
distancia, educacao on-line e ou ensino remoto emergencial, devemos pensar sobre
o0 crescimento desses modelos de educacdo e ensino potencializados pela
integracdo das tecnologias em uma sociedade volatil. I1sso significa a necessidade
de mudangas nos cenarios educacionais, mudancas nos curriculos e na formacao e

capacitacéo dos profissionais adequados para atuar nos contextos digitais.

18 John Dewey
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O Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA), recurso tecnoldgico de criacao
de uma sociedade moderna, considerado um cendrio educacional digital muito
utilizado por instituicbes de ensino para o desenvolvimento de cursos e acdes
voltadas a educacdo ou treinamento, torna-se alvo de estudo sobre como esta
sendo utilizado e quais estratégias didaticas interativas promovem a aprendizagem
dos alunos nesse contexto. A partir dai, devemos pensar, cada vez mais, nos
cenarios e ambientes virtuais que promovam interatividade, sendo interativos e
concomitantemente com as mudancas no cendario mundial de evolucao.

Para aprofundar a discussdo sobre os métodos nos cenérios on-line, vale

relembrar o que Libaneo (2013, p.52) descreve sobre didatica:

[...] uma das disciplinas da Pedagogia que estuda o processo de
ensino através dos seus componentes - 0s conteldos escolares, o
ensino e a aprendizagem - para, com 0 embasamento numa teoria
da educacdo, formular diretrizes orientadoras da atividade
profissional dos professores. E, a0 mesmo tempo, uma matéria de
estudo fundamental na formacéo profissional de professores e um
meio de trabalho do qual os professores se servem para dirigir a
atividade de ensino, cujo resultado é a aprendizagem dos contetdos
escolares pelos alunos.

A partir do que Libaneo (2013) discute sobre didatica como pratica de ensino
do professor, percebemos um conjunto de procedimentos necessarios que, por sua
vez, devem ser adotados e direcionados a aprendizagem como, por exemplo, 0s
conteudos utilizados, as diretrizes norteadoras e as metodologias.

Ao relacionar o conceito de didatica a atuacdo do professor na educacao
mediada por tecnologias digitais, ou seja, a educacédo on-line, Fonseca; Neto (2017,
p. 189) afirmam que para atuar na modalidade educacional a distancia: “[...] exige
inovacao, infraestrutura tecnolégica e de apoio ao aluno em niveis mais elevados em
comparagao com a modalidade presencial’. Assim, nao devemos transportar ou
simplesmente transferir praticas tradicionais do ensino presencial para o ensino on-
line. Os contextos, perfis e ambientes devem ser valorizados e ressignificados no
gue diz respeito a didatica e as metodologias utilizadas.

Nessa discussdo percebemos um paralelo positivo relacionando didatica na
educacdo a distancia e as metodologias ativas, na qual os autores Maftum e
Campos (2008, p. 133) pontuam elemento em comum, sendo “na modalidade de
educacéo a distancia, a flexibilidade e a autonomia sdo imprescindiveis para que o

processo de aprendizagem aconteca”.
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Portanto, nessa direcdo as metodologias ativas vém sendo utilizadas nos
cenarios da EAD, educacdo on-line e ensino remoto, ressignificando o foco da
educacdo mantida por muito tempo, ou seja, convertendo a concepgao sobre “o que
ensinar” para “o que aprender” e “como aprender” conforme aponta (SARDO, 2007).
O que contribui para a utilizacdo e aplicacdo de métodos considerados ativos sdo as
relacbes fortes com as tecnologias digitais da informacdo e comunicacao (TICs),
tendo como exemplo, os diversos modelos de ambientes virtuais de ensino e
aprendizagem — (AVEA) utilizados pelas instituicdes de ensino.

E importante pontuar questdes sobre a aprendizagem do aluno em relacdo ao
envolvimento, ou seja, ndo podemos depositar completamente a responsabilidade
nos modelos EAD, EO e ER, na garantia de aprendizagem ativa por si so, assim
Sardo (2007, p. 35) descreve que:

Colocar o aluno diante de informacdes, problemas e objetos de
conhecimento, utilizando as TIC como suporte a EaD nao é suficiente
para o envolver no processo de ensino—aprendizagem. Para que isso
aconteca, faz-se necessario despertar nele uma inquietacdo/desafio
pela aprendizagem, levando-o a criar procedimentos pessoais que
Ihe permitam organizar o proprio tempo para estudos e participacdo
nas atividades, independente do horéario ou local em que esteja.

Entdo a educacdo on-line, por sua vez, ndo garante automaticamente
autonomia nem aprendizagem ativa do aluno. E necessaria a mediacédo do professor
para que o0 processo de aprendizagem aconteca. Para destacar este ponto,
apropriamo-nos em Moran (2013, p.5) que aponta grandes desafios no percurso da
execucdo da educacdo a distancia em suas modalidades, frisando “estimular os
alunos a serem pesquisadores e ndo meramente executores de tarefas, que se
sintam motivados para investigar, para ir além do senso comum, que explorem todo
o potencial que as redes tecnoldgicas e humanas nos possibilitam”.

Com base nesses pontos sobre a atuacdo do docente, percebemos que a
essencial énfase deve ser depositada sobre a aprendizagem, na qual o papel do
professor deixa de ser ensinar e passa a fazer com que o aluno aprenda. Para
embasar essa linha de pensamento a partir de Borges e Alencar (2014) sobre a
teoria classica de Vygotsky, a funcdo do professor no contexto das metodologias

ativas se distingue diante das concepgdes tradicionais ja vistas:
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O professor universitario deve ser um agente mediador deste
processo, propondo desafios aos seus académicos e ajudando-os a
resolvé-los, ou proporcionando atividades em grupo, em que aqueles
que estiverem mais adiantados possam cooperar com o0s que tiverem
mais dificuldades. (VYGOTSKY apud BORGES; ALENCAR, 2014, p.
127).

No que diz respeito a oferta de atividades desafiadoras, colaborativas para o
processo de aprendizagens ativas on-line, Fonseca e Neto, (2017 p.190) expdem
gue boa parte dos projetos EAD ndo valoriza 0s recursos existentes nos cenarios
on-line de aprendizagem. E necessario construir ambientes virtuais com diversas
ferramentas e recursos que promovam interacdo, pesquisa, construcdo, criacdo e
colaboragédo. Segundo Moran (2013, p. 12), as metodologias ativas podem tornar as
atividades de ensino e aprendizagem diversificadas, valorizando aprendizagens
individuais e coletivas (em grupos): “Os projetos de EAD mais completos ddo énfase
a comunicagéao, ao acolhimento, ao acompanhamento personalizado, a tutoria ativa”.
Assim, para o autor € possivel expandir as experiéncias na educacao on-line, que,
por sua vez, permite inovar e desenvolver métodos diferentes valorizando caminhos
e estratégias multiplas.

Para Valente (2014), existe a necessidade de criacdo desses ambientes,
onde haja aspectos tanto de transmissdo e envio, quanto de construcdo de
informac&o. E importante destacar também que este mesmo autor reforca que a
guestao fundamental partiria de um questionamento: como prover a informacao e
criar situacfes de aprendizagem para estimular a compreenséo e a construcao
de conhecimentos? Respondendo a esta questdo, o autor defende o uso das
TDICs, que podem ser extremamente Uteis como ferramentas cognitivas,
desempenhando diferentes papéis associadas com as metodologias ativas. “Porém,
se tais tecnologias ndo forem compreendidas com um foco educacional, ndo sera
simplesmente o seu uso que ira auxiliar o aprendiz na constru¢do do conhecimento”
(VALENTE, 2014, p. 144). Sendo assim, o uso de tecnologias ndo garante
automaticamente metodologias ativas (FONSECA; NET, (2017 p.190).

Esta pode ser uma das questbes importantes que deve ser pensada sobre 0s
cenarios educacionais inovadores. A integracdo e utlizacdo de recursos
tecnolégicos nao significam dizer que a pratica pedagdgica on-line esteja
acontecendo por meio das metodologias ativas que, pois, ndo dependem de

tecnologias.



63

3.3 METODOLOGIAS ATIVAS MAIS UTILIZADAS: PERCEPCOES DAS REVISOES
BIBLIOGRAFICAS REALIZADAS

As producdes académicas, artigos e livros consultados para a fundamentacgéo
tedrica desta dissertacdo, evidenciam fortemente algumas das propostas de
metodologias ativas existentes, conforme apresentado no quadro a seguir.

Quadro 5 - Quadro descritivo das metodologias ativas mais utilizadas

Aprendizagem | A ABP tem como premissa basica o uso de problemas da vida real
Baseada em

para estimular o desenvolvimento conceitual, procedimental e
Problemas

atitudinal do discente. ABP é baseada em Bruner, para quem a
motivacdo impulsiona o individuo a conhecer melhor o mundo e
também baseado na aprendizagem autdbnoma de Dewey com o
uso de problemas antecedendo o conceito, ressaltando a

importancia de se aprender com eventos reais.

Aprendizagem | A aprendizagem baseada em projetos auxilia na promocdo da

basegda em informag&o em conhecimento. Bacich (2015)
projetos
Aprendizagem | Os professores podem incluir o encantamento em atividades de
Baseada no aprendizagem através de espetaculos de magia, aulas usando
Encantamento

objetos, tabelas de natureza, armarios com curiosidades e
guestionarios ao ar livre, bem como através da literatura que

evoca o maravilhoso. Pedagogias Inovadoras (2019)

Aprendizagem | E um método de ensino e aprendizagem que da aos estudantes a

basea}da em oportunidade de direcionar sua propria aprendizagem a medida
ensino e
pesquisa gue exploram a ciéncia sob situagfes realisticamente complexas

(LIFELINES ONLINE PROJECT, 2000)*° .

A ICBL é uma abordagem metodoldgica que usa casos (pequenas
histérias ou cenarios) que provéem um rico contexto que estimula
a exploracdo de questbes dos estudantes para pesquisa

significativa (p.3).

Aprendizagem | E uma metodologia ativa de aprendizagem que tem como principal

Maker caracteristica, assim como as demais desta categoria, que vai de
encontro ao ensino tradicional, promover o protagonismo dos
estudantes ao longo de seu processo educacional. A metodologia

surge da cultura ou movimento maker, que tem como base o

19 Disponivel em: http://bioquest.org/lifelines/index.html . Acesso em: 07 jun 2021
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conceito de “faga vocé mesmo” e foi criada na década de 1960. A
inovacado por trds deste método esta no fato de, além de utilizar
tecnologia em sala de aulapara facilitar o0s processos,
promover atividades praticas de experimentacdo e através da
filosofia de tentativa e erro para, assim, desenvolver o aprendizado
dos estudantes. Dentro da aprendizagem maker, um dos grandes
objetivos é que os grupos de estudantes, por conta prépria, facam
uma exploragdo, através dos recursos disponiveis, do processo
de constru¢do do conhecimento. Assim, atividades que instiguem
processos  de criacao, investigacdo e  resolucdo de
problemas fazem parte do dia a dia de forma totalmente pratica,
estimulando o0s estudantes a compreenderem conceitos e
realizarem questionamentos ao longo de todo o processo. Colocar
a mao na massa é tido como uma das maneiras mais eficientes de
reter conhecimento, o que se aplica com exceléncia por meio da
aprendizagem maker. Em resumo, ao propor atividades e
dinAmicas dentro da aprendizagem maker, os professores e
instituicbes de ensino contribuem paratornar o0 processo
educacional mais significativo para cada estudante. Isso contribui
também para que esses alunos vejam a escola cada vez mais
como um espaco de construcdo, e ndo como algo desmotivador.
Nuvem Mestras® (2021)

Aprendizagem
por pares

Apresenta-se como uma das metodologias ativas em que o
professor planeja e organiza suas aulas com maior foco na acéo
dos estudantes, antes e durante as suas aulas. Como uma das
suas principais contribuicbes estd a mobilizagdo dos estudantes
para atividades interativas com a finalidade de aprofundamento de
temas de estudo. O professor tem um papel fundamental em todo
0 processo, porque a esséncia da proposta é que os estudantes
compreendam bem o que estdo estudando, com o maximo de

profundidade possivel. Pereira (2017)

Aula Dialogada

Pressupfe a ampliagdo do conhecimento sobre o tema abordado
e exige um professor democratico e empatico, disposto a rever o
gue ja conhece e reconstruir sob a perspectiva do outro que,

supostamente, menos sabe. Com uma estrutura mais

20 Disponivel em: https://mestra.org/aprendizagem-maker-o-que-e-e-como-aplicar-em-2021/
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sistematizada do que o habitual, obedece a quatro momentos
distintos, embora sem rigor extremo. Compreende um momento
de valorizagdo do conhecimento do aluno; a adequacdo do
conhecimento a sua realidade, dando significado ao contetdo; o
estabelecimento de uma situacdo problema que envolva o aluno
na busca de solugdes e, por fim, a sintese feita pelo aluno sobre o
que foi apresentado, seja ela escrita ou verbal (GRILLO et al.,
2008).

Design
thinking

S&o muito utilizadas no desenvolvimento de cursos on-line, porém
sdo pouco conhecidas por educadores dos niveis fundamentais e
médios. O design thinking é uma estratégia de problemas para
busca de solucdes coletivas. Tais técnicas ajudam a segmentar 0s
projetos de implantacdo de objetos digitais educacionais.
Professores tém utilizado o design thinking em escolas rurais na
Austrdlia com o objetivo de inovar e realizar praticas que
desenvolvam a criatividade dos alunos, utilizando apresentacdes

multimidia e games como suporte tecnoldgico. Anderson (2012)

Dramatizacdes

E um recurso psicodramatico que permite a troca de papéis.
Baseado na ideia do "como se", permite que a pessoa "atue"
angustias, medos e ansiedades presentes em seu papel
profissional, incluindo todos os aspectos que sua possibilidade
criativa |he permita, no intuito de compreender as tensfes
provocadas no exercicio desse papel. Sua finalidade é, de
maneira esponténea, proporcionar a experimentacdo dos pontos
de vista de outras pessoas, ao interpretar o papel de outrem
(GARRIDO, 1996).

Ensino Hibrido

Possibilita ao estudante autonomia no aprendizado, pois ele
conduz o ritmo e a busca de informagdes das quais precisa para
aprender. Nesse modelo, a casa do aluno virou sala de aula, e

esta, local para a pratica daquilo que aprendeu. Bacich (2015)

Aprendizagem
Baseada em
Estudo de
Caso

Trata-se de uma ferramenta de ensino e investigacdo adequada
para conduzir o estudante a compreender, explorar e descrever 0s
acontecimentos de contextos complexos, nos quais esta envolvido
um numero grande de variaveis. Do ponto de vista pedagdégico, o
Estudo de Caso (EC) estimula a capacidade de analisar o

problema em sua integralidade, avaliando todos os fatores que
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podem interferir na tomada de deciséo. Segura e Kalhil (2015)

Gamificacédo

Nesse sentido, a gamificacdo no contexto educacional consiste na
utilizacdo de elementos de design de jogos no ambiente de
aprendizagem, ndo para jogar, mas para motivar, engajar e
melhorar o rendimento e desempenho dos alunos envolvidos no
processo de ensino, aumentando assim a satisfagdo com as
atividades propostas (FLORES; KLOCK; GASPARINI, 2016).
Gamificacdo no ensino deve vir acompanhada de estratégias
efetivas criadas pelo professor da disciplina, de maneira que vise
contemplar uma aprendizagem colaborativa, baseada em
problemas reais, e fazendo com que os estudantes também
assumam a responsabilidade com sua propria aprendizagem.
Souza (2017)

Juri Simulado

Dinamica de grupo, fundamentada na necessidade de estimular o
interesse e 0 pensamento dos alunos quanto ao tema em questéo,
de ajuda-los a desenvolverem as habilidades de argumentacao,
analise e critica, e de permitir, entre 0s mesmos, a socializacdo de

ideias e concepcbes. Ferry e Nagem (2009)

Just-in-Time
Teaching

A expressdo just-in-timelearning (aprendizagem no momento
exato) é tomada de empréstimo da industria, na qual treinamentos
e capacitacdes sdo dados aos trabalhadores no local e horario em
gue eles necessitam. Em vez de ficarem sentados durante horas
de treinamento tradicional em sala de aula, os trabalhadores
podem acessar tutoriais web, multimidia interativa, bancos de
dados autoguiados e “pedacos” de informagbes, conforme
necessario, para executarem tarefas especificas e resolverem
problemas a medida que eles surgirem.

No just-in-timelearning, conceitos, ideias, teorias e ferramentas de
aprendizagem sao “entregues’diretamente aos alunos, a medida
gque sdo necessarios para resolver problemas do mundo real. A
internet possibilita que os alunos tenham contato direto com
produtores de conhecimento e acessem informac¢des quando e
onde precisarem, com menos dependéncia de escolas ou
professores para mediar 0 acesso ao conhecimento.

Por essa razao, a primeira vista, pode parecer que os professores

se tornardo dispensaveis para organizar a experiéncia de
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aprendizagem, pois os alunos “aprenderao a aprender” e poderao
prosseguir em seus estudos e projetos de forma independente,
com pouca necessidade de professores. Filatro e Cavalcanti
(2018)

Mapa
Conceitual

Novak (1999, 2000) e Moreira (2005) consideram que Mapas
Conceituais (MC), ou mapas de conceitos, sdo apenas diagramas
indicando relacdes entre conceitos, ou entre palavras que usamos
para representar conceitos. Diagramas ou desenhos sao
considerados como sendo linguagens visuais. Outra forma de se
considerar os MC é como ferramentas de desenho de conceitos e
relacdes entre eles, comegando de um conceito principal e
seguindo para subconceitos que também s&o considerados como

sendo conceitos.

Metodologias
imersivas

As metodologias imersivas e as analiticas sdo, evidentemente,
mais dependentes das tecnologias. Nesse aspecto, fazem mais
sentido para aqueles que comungam uma Visdo mais
heutagdgica?! e conectivista?® da educacgdo. Por essa razdo, sdo
metodologias que, de imediato, balancam as estruturas
convencionais do ensino, ou seja, além de deslocarem o centro do
poder para as maos dos aprendizes, também implicam a
participacdo de novos atores e players no cenario educacional.
Filatro e Cavalcanti (2018)

Rotacao por
EstacOes

O segundo método de ensino hibrido aplicado consistiu na rotacao
por estacdes, no qual os alunos tém a disposicdo trés ou quatro
atividades diferentes em espacos distintos (estacdes) na sala de
aula ou no laboratério de informatica. As tarefas podem ser
complementares ou sobre 0o mesmo assunto, mas com
abordagens diferentes. O estudante pode escolher por qual
estacdo vai comecar. Terminando a atividade daquela estacéo, o
professor avalia os resultados (ou o préprio aluno, caso utilize uma

ferramenta on-line que ofereca feedback), e o estudante se dirige

21 A heutagogia estd muito associada ao ensino de educagdo a distincia que se expandiu no Brasil e no mundo
pela facilidade de chegar a varios locais, até mesmo remotos, pelo auxilio da tecnologia da informacdo. Na
tecnologia, esta a chave para o que se conhece de mais moderno em termos de aprendizagem e inclusdo digital
(JONES; PENALUNA; PENALUNA, 2019).
22 0 Conectivismo é descrito como sendo a teoria de aprendizagem para a era digital. Tal como Siemens refere,
as teorias de aprendizagem mais utilizadas para descrever os contextos de aprendizagem (Behaviorismo,
Cognitivismo, Construtivismo) ndo prevéem a forma como a tecnologia tem impacto na aprendizagem.
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para outra estacdo, até finalizar o percurso. E possivel colocar
estacbes extras para aqueles que tenham maior dominio sobre o
assunto e terminem mais rapido a atividade ou para refor¢ar o
conteddo, caso o aluno sinta a necessidade de estudar mais.
Bacich (2015).

Rotacéo por
estacdes de
trabalho

E um modelo de ensino e aprendizagem em que a forma como
estdo dispostas as estacfes de aprendizagem definira a estrutura
deste modelo e cada estrutura pode estar organizada de
diferentes maneiras. Como configuragdo, Baileyet al. (2013)
sugerem que, para a estruturacdo de estacdes de trabalho com
um numero minimo variavel, deve-se observar que, pelo menos,
uma tem que ter um contexto on-line; o numero de estudantes por
estacdo pode variar de acordo com o tamanho do grupo para o
aprendizado; deve haver uma analise do tamanho do grupo versus
0 tempo que ocorrerd a rotacdo nas estagdes; a presenca de
profissionais capacitados para apoiar uma ou mais estacfes de
aprendizagem e, por fim, que esse modelo utilize o minimo da
estrutura da sala de aula tradicional. A quantidade de Estacdes de
Trabalho esta ligada diretamente ao tamanho de uma turma de
estudantes. Esse tamanho pode influenciar positiva ou
negativamente a aula. Desse modo, é proposto que seja criado um
grande numero de estacbes, para que cada grupo tenha um

numero menor de integrantes.

Seminarios
Tematicos

Tém como principal objetivo promover no estudante os mais
variados niveis cognitivos seja pela troca de conhecimentos que
acontece entre estudantes e docentes, ou pela mudanca de papel
com o professor durante as apresentagcbfes dos seminarios
(RODRIGUES; CUNHA; BRUNO, 2015). A estratégia de
apresentacdo, sobre temas especificos por meio de seminarios
tematicos, pode ser utilizada para diferentes propdésitos, entre eles
0 desenvolvimento de competéncias no trabalho em grupo, maior
responsabilidade dos alunos, a busca por sua préopria
aprendizagem e maior criatividade na resolu¢cdo de problemas
(UNL, 2013).

Jigsaw

E baseado em aprendizagem cooperativa, na qual os estudantes

sdo divididos em grupos para a resolucdo de problemas, de
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maneira que atinjam um bom aprendizado e uma boa
comunicagao, de forma bastante autbnoma. Em termos gerais,
trata-se de uma estratégia de agrupamento em que os estudantes
sdo organizados em (a0 menos) dois grupos, um grupo Jigsaw
(“quebra-cabecas”) e um grupo de “Especialistas”, contendo um
membro de cada grupo Jigsaw. Os membros do grupo de
“Especialistas” focam em uma tarefa especifica para, em seguida,
retornarem aos grupos Jigsaw para compartiiharem seu
aprendizado. Espera-se, assim, que o aprendizado dos grupos de
“Especialistas” possa ser replicado de maneira eficaz e rapida por
toda a classe (CAPDEVILA; SILVEIRA; MARTINS, 2020)

Brainstorm ou
Tempestades
de Ideias

A principal caracteristica da tempestade de ideias € explorar as
habilidades, potencialidades e criatividade de uma pessoa. Assim,
a proposta se encaixa perfeitamente na alfabetizagdo, dando a
todos a oportunidade de participar e interagir de acordo com a
tematica proposta, ou seja, em consonancia com Abrantes (2016),
as criancas tém liberdade, respeitando as seguintes regras: Falar
um de cada vez; apresentar quantas ideias quiser; construir a
partir das ideias dos pares; encorajar ideias novas; manter o foco
no assunto proposto; ndo fazer criticas nem julgamentos que

inibam a participacao dos demais.

Fonte: elaborado pelo autor (2021)

Apés apresentarmos os tipos de metodologias consideradas ativas, que

promovem e focam o protagonismo do aluno, em sua aprendizagem, abordaremos

no capitulo a seguir a contextualizacdo da educacéao on-line.



CAPITULO 4

EDUCACAO ON-LINE
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Especificidades de um processo pedagogico
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CAPITULO IV: EDUCACAO ON-LINE: ESPECIFICIDADES DE UM PROCESSO
PEDAGOGICO

Os avangos das tecnologias da informagdo e comunicagao (TICs) na
educacdo e na internet ultrapassaram as barreiras dos espacos geograficos e do
tempo. O advento de novas ferramentas digitais como a Web e o uso do
computador, na década de 90, possibilitou e impulsionou o surgimento de recursos
para a educagdao, tal como softwares ou ambientes virtuais de aprendizagem (AVA).
Sendo assim, neste capitulo, abordaremos e discutiremos sobre a Educacdo On-
line, suas caracteristicas e especificidades no contexto da educacao.

A educacédo a distancia tem seu marco histérico de contribuicées e evolucgéao,
mas com a expansao da internet, podemos dizer que suas potencialidades se
tornaram evidentes. Ainda que a EAD proponha e disponibilize suportes
considerados tradicionais como materiais impressos a serem entregues por
correspondéncias, o radio e a TV, ndo ha duvida que o futuro promissor € on-line
(SILVA, 2006, p. 11).

Ainda sobre a perspectiva de (SILVA, 2006, p. 11) podemos compreender
gue a educacdo on-line surge para suprir as necessidades da sociedade em
constante evolucao e também para atender as demandas deste modelo educacional,
com a integracdo de tecnologias digitais na cibercultura?® e na sociedade da
informacéo.

Encontramo-nos numa era em que as informacdes estdo sendo cada vez
mais on-line, isto significa dizer que as pessoas dependem da informacdo e da
conectividade cibernética para trabalhar, estudar e viver. Sendo assim, no contexto
educacional, a educacdo on-line vem ganhando espaco e proporcionando
aprendizagens e interatividade no tocante a sua flexibilidade proposta pela internet.

A educacdo mais cibernética, na qual chamamos de educacédo on-line,
estrutura-se como um modelo mais virtual, fortemente sendo caracterizados pelo uso
de teleconferéncia, foruns de discussao e tantas outras plataformas e ambientes

virtuais de aprendizagens e interacdo entre participantes de cursos da internet.

23 0 atual sonho da cibercultura é a existéncia de uma nuvem de conex3o pairando sobre nossas cabegas,
podendo ser acessada de qualquer lugar, andando, sentado na praga ou dentro do 6nibus. Esse sonho chama-
se “mobilidade e conexdo”, como vimos. O sistema reforca a tendéncia mundial da informatica ndmade. O
problema é ainda a falta de um modelo econémico, pois a demanda social existe LEMQOS (2004).
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Conforme Silva (2006 p. 11) “a educagdo on-line &€ um fendémeno da
cibercultura, isto é, de um conjunto imbricado de técnicas, praticas, atitudes, modos
de pensamento e valores que se desenvolvem juntamente com o ciberespago”.
Podemos entender também que a cibercultura € considerada uma cultura
contemporanea, mediada e estruturada por tecnologias digitais.Nesta perspectiva,
Santos (2009, p. 5658) defende que “o ciberespago é muito mais que um meio de
comunicacdo ou midia. Ele retine, integra e redimensiona uma infinidade de midias”.

Nesta discussdo, podemos compreender, através de Santos (2009, p. 5663),
que “a educagao on-line é o conjunto de acbes de ensino-aprendizagem ou atos de
curriculo mediados por interfaces digitais que potencializam praticas
comunicacionais interativas e hipertextuais”. Com isso, cada vez mais, sujeitos,
organizacOes e empresas ligadas ao contexto da educacéo, vém potencializando a
aprendizagem por meio da informacdo e comunicacdo digital, utilizando
especificamente do modelo de educagdo on-line como elemento potencializador da
educacéo presencial, educacéo a distancia e ensino remoto emergencial.

No contexto da educacao atravées de interfaces digitais, quando nos referimos
as tecnologias digitais da informacdo e comunicacdo (TDIC) para as praticas de
aulas on-line, referimo-nos aos ambientes virtuais de aprendizagem (AVA), as

conferéncias, lives e videoconferéncias.

4.1 EDUCACAO ON-LINE: UM MODELO CIBERCULTURAL DA EDUCACAO A
DISTANCIA

Podemos entender que a educacdo a distancia pode ser vista como uma
modalidade de educacdo integrada ao uso das tecnologias da informagcdo e
comunicacado, na qual os professores e alunos ndo precisam especificamente estar
fisicamente no mesmo espaco e tempo.

O percurso da educacao a distancia no Brasil surge por meio das dinamicas
no cenario das reformas politicas e educativas no pais. Em 1904, o Jornal do Brasil
registra oferta de cursos profissionalizantes pelas Escolas Internacionais, instituicées
privadas que ofertavam cursos por correspondéncias. A partir destes ocorridos, a
histéria da educacédo a distancia foi conquistando seu espaco no que diz respeito a

sua proposta e modalidade, assim percebido no seu trajeto histérico.
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O Brasil, diante da histéria da educacéo a distancia, tem seu trajeto curto no
contexto de sua oferta legitimada de cursos regulares. O desencadeamento deste
processo se deu através da Lei N° 9.394, a Lei de Diretrizes Bases (LDB)?*, sendo
concedida a grande parte dos niveis e modalidades de ensino no ano de 1996, mas
sua estruturacéo efetiva se deu nos anos 2000.

Diante deste contexto, com base nos estudo de Santos (2017) podemos
compreender que os ambientes on-line, os programas de EAD e 0s cenarios
educacionais nesta linha vém sofrendo modifica¢cdes, muitos apenas na estética ou
aparéncia, mantendo assim, a mesma ldgica tradicional da midia em massa, com

transmissao em excesso e autoaprendizagem. (SANTOS, p. 154) defende que:

A educacdo online constitui, portanto, uma emergéncia da
cibercultura que, por sua vez, tem como fundamentos o hipertexto e
a interatividade e impde uma nova reconfiguracdo social, cultural,
econdmica e politica ao colocar em xeque o esquema classico da
informac&o com o polo de emissao liberado, abrindo espaco para o
didlogo e a participacdo colaborativa.

Para Santos (p. 154), existem distintivas caracteristicas entre educacdo a
distancia e educacao on-line, e que uma nao é a extensdo da outra. Isso significa
dizer que o modelo da educacdo on-line se distingue da EAD por ser uma

modalidade mais cibernética.

Nessa ambiéncia supracitada, o sujeito, além do aprendizado direto
com o conteudo, circula por diferentes interfaces, em mobilidade e
em interagdo com outros sujeitos, de forma sincrona e assincrona.
Aqui o conceito de “distancia” entra em conflito, porque a ubiquidade
e a mobilidade proporcionam novas experiéncias que desafiam esse
distanciamento entre professores, mediadores, estudantes e os
diversos conteldos hipermediais.

4.2 DIFERENCAS ENTRE EDUCAGCAO A DISTANCIA (EAD), EDUCACAO ON-
LINE (EO) E ENSINO REMOTO (ER)

24 A Lei de Diretrizes e Bases da Educac3o Brasileira (LDB 9394/96) é a legislacdo que regulamenta o sistema
educacional (publico ou privado) do Brasil da educac¢do basica ao ensino superior. A LDB é uma das mais
importante lei brasileira que se refere a educagao.
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Os desenhos didaticos e as mediacbes da aprendizagem nas diversas
modalidades da educacgédo sao fatores importantes que devem ser pensados no
processo de estruturacdo dos ambientes virtuais de aprendizagem (AVA) utilizados
nas praticas pedagogicas dos professores. O autor Silva (2012) nos apresenta um
quadro sobre as modalidades EAD e EOL especificando os desenhos didaticos dos

conteudos e das atividades de aprendizagens.

Quadro 6 - Educacao a Distancia (EAD) e Educagé&o Online (EOL)

didatico dos
conteudos e das
atividades de

reativas (impressos, radio, tv,
DVD e, inclusive, computador,
celular ¢ tablets em rede,

Modalidades Educacio a Distancia (EaD) Educag¢do On-line (EOL)
modelo unidirecional tradicional) (possibilidades interativas na web 2.0)
Predefinido, fechado, linear, Predefinido e redefinido de
controlado por uma fonte forma colaborativa no processo
emissora. Textos, audiovisuais do curso. Hipertextos e
e multimidia acomodados em hipermidia multidirecional
Desenho tecnologias unidirecionais ¢ ativados por tecnologias digitais

moveis e interativas
(computador, celular, tablets e
multiplas interfaces como chats,

autor/emissor separado de
aprendiz/receptor. Cursista
pouco interage com cursista.
Vinculagao um-todos separados
pela distancia fisico-
geografica.

aprendizagem quando subutilizados em suas | foruns, wikis, blogs, fotos, redes
potencialidades sociais, videologs, mapas
comunicacionais colaborativas colaborativos, webquests e
e hipertextuais). podcasting) para expressao
individual ¢ coletiva em rede.
Instrucionista, transmissiva e Construcionista, interacionista e
tarefista. A aprendizagem ¢ colaborativa. Relagdes
centrada na atuagdo solitaria do | horizontais abertas a colaboragao
Mediacio da cursista e nas relacoes e a coautoria. O docente ¢ um
aprendizagem assimétricas, verticais: proponente da formagao.

Juntamente com os cursistas
promove a cocriagao da
comunicagdo ¢ do conhecimento.
Vinculagao todos-todos em
presenga virtual nas interfaces.

Fonte: Silva (2012)

Com o cenario de pandemia de Covid-19, iniciado no ano de 2020 no mundo,
no Brasil, varias concepcbes foram discutidas nos espacos educacionais, como
secretarias de educacdo municipais, estaduais e em nivel federal, como o Ministério
da Educacao.

Para este capitulo, com base na revisdo sistematica da literatura sobre as

abordagens tedricas, construimos um quadro apresentando as diferenciagdes entre
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educacdo a distancia, educacdo on-line e ensino remoto. O quadro abaixo foi

desenvolvido com base teérica nos estudos de Santos (2017), Silva (2012) e base

legal na LDB (1996).

Quadro 7 - Diferenciagfes entre Educacéo a Distancia (EAD), Educacédo Online (EOL) e Ensino

Remoto Emergencial (ERM)

Educacéao a Distancia

1.

LR
Educacéo On-line (EOL)

2
LR
) AN\
Ensino Remoto

(EAD) Emergencial (ERE)
A EAD é um modelo de | A educacdo on-line € uma | O ensino remoto € uma
Ensino remoto, mas de | modalidade de ensino | medida  extraordinaria e
forma planejada e nao | cibernética, ou seja, | temporaria aprovada pelo
emergencial. necessita da utilizacdo da | MEC para que as
internet para acessar o0s | instituices de ensino
ambientes virtuais de | possam cumprir 0
aprendizagem (AVAs) e | cronograma de aulas
videochamadas. presenciais em  épocas

normais, ou quando a as
circunstancias impedem a

reunido dos alunos.

PROFESSOR (A) NAS MODALIDA

Na educagdo a distancia,
existe tanto o profissional
professor, que conduz o
ensino da disciplina, quanto
o tutor, contratado para dar
suporte ao aluno no
de

aprendizagem. Por isso o0s

ambiente virtual

docentes ndo costumam
interagir tanto com o©s
estudantes.

No modelo on-line, o

professor atua de forma
semelhante ao professor da
educacgédo a distancia, o que
se distingue sdo as
Na

pode

estratégias utilizadas.
EAD, o

utilizar de

professor
recursos como
correspondéncia, o0 que
diferencia da educacgdo on-
existe a

line, pois

necessidade da internet e

em varios ambientes virtuais.

DES
No ensino remoto
emergencial, o professor

busca transmitir o contetdo
e sanar davidas do aluno
como no modelo presencial.
A diferenca € que o contato
entre aluno e professor nao
ocorre na sala de aula, mas
nos videos, por e-mail ou

mensagem de texto.
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APRENDIZAGEM NAS MODALIDADES

A aprendizagem a distancia
tem como caracteristica a
flexibilidade. A maioria das
aulas é gravada, o que

possibilita alunos,
professores e tutores
adequarem as atividades

para o melhor horario de
cada um. As instituicbes de

ensino costumam investir em

ambientes virtuais de
aprendizagem (AVA ou
LMS?®), estruturando

atividades do curso através

de varios recursos.

As aprendizagens ocorrem
de forma on-line, sincronas
ou assincronas nos
de

aprendizagens ou em outros

ambientes virtuais

ambientes cibernéticos com

a utilizacdo da internet.

O modelo presencial €
As

costumam ser ao vivo com

virtualizado. aulas

professores e alunos

conectados ao  mesmo
tempo, nos mesmos dias e
horérios das aulas
presenciais. Geralmente, a
instituicho de ensino nao
dispbe de um ambiente
virtual adequado para a

aprendizagem, improvisando

as interacdes em
plataformas de
videoconferéncia e

aplicativos de mensagens.

AVALIACAO NAS MODALIDADES

Muitos cursos a distancia
ainda adotem a realizacao
de provas em um polo
Em

presencial. situacbes

anormais, interacdes e
demais atividades podem

ser transferidas para o LMS

Ocorre de forma totalmente
on-line, seja por envio de
atividades ou por recurso de
provas

programadas no

ambiente virtual

N&do existe um padrdo de
avaliacdo no ensino remoto.

Mas o0 processo avaliativo

pode ser contihuo e
diversificado, tanto em
metodologias quanto em

ferramentas

Fonte: elaborado pelo autor (2021)

As distincbes apresentadas no quadro acima representam as diferencas das

modalidades da educacéo a distancia, on-line e ensino remoto. O conceito de ensino

remoto se evidenciou fortemente no ano de 2020, com intuito de suprir as

necessidades emergenciais promovidas pela pandemia de Covid-19.

25 MS é a abreviacdo para Learning Management System ou Sistema de Gest3o de Aprendizagem, no
Brasil também conhecido por alguns como AVA, Ambiente Virtual de Aprendizagem. Outro termo
bastante difundido equivalente ao LMS é plataforma de ensino a distancia ou plataforma EAD. Todos
esses termos significam o mesmo tipo de sistema.
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Ainda sobre essa direcao, entre as diferenciacbes dos conceitos de EAD,
EOL e ERM, e para finalizar este capitulo, apresentamos na figura a seguir, um
infografico conceitual sobre educagdo a distancia e ensino remoto com breves
caracterizagoes e distingoes.

Figura 6 - Infografico conceitual sobre Educacéo a Distancia (EAD) e Ensino Remoto Emergencial
(ER)

Projeto pedagodgico do curso
aprovado pelo MEC como curso
a distancia.

Durante todo o curso, as aulas
sao realizadas on-line.

O método EAD é uma escolha
tanto da faculdade quanto dos
alunos.

O professor é responsavel por
conduzir a disciplina e, além dele,
existe o tutor, que oferece auxilio

on-line para os alunos.

Na modalidade EAD, existe
bastante flexibilidade nos horarios
de ensino-aprendizagem.
Professor e alunos nao precisam
estar presentes nos mesmos
horarios.

Metodologia exclusiva para o
ensino a distancia.

O ensino a distancia ainda nao €
uma modalidade que possa ser
aplicada em todos os cursos de

graduagao ou pos-graduagao.

As interacoes e atividades
realizadas pelo aluno séo
registradas automaticamente pela
ferramenta de ensino virtual.

Essa € uma medida extraordinaria
aprovada pelo MEC em virtude da
pandemia da COVID 19.

Essa € uma medida temporaria
organizada apenas para cumprir
as medidas necessarias de
distanciamento social.

Ela € uma recomendacéao/
determinacao tanto das
autoridades sanitarias quanto do
Ministério da Educacao.

O professor da disciplina
presencial atua e interage com
os alunos pela internet.

Professor e alunos
devem estar conectados
ao mesmo tempo, nos
mesmos dias e horarios
das aulas presenciais.

A metodologia do modelo
presencial é adaptada
temporariamente para o
regime remoto.

Este regime pode ser aplicado a
todos os cursos de graduacgao e
pos-graduacao durante a
pandemia.

A presenca na sala de aula virtual
€ obrigatodria e confirmada pelo
proprio professor, assiln como no
regime presencial.

Fonte: www.faculdadepm.edu.br/
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CAPITULO V: COREOGRAFIAS DIDATICAS: UM MODELO DIDATICO PARA A
PRATICA EDUCATIVA ON-LINE

Em cada época da evolugdo da histéria, a sociedade € impulsionada a
mobilizar e instruir mudangas educacionais, econémicas, sociais e culturais. Nessa
direcdo, ndo ha como falar sobre educagcdo sem fazer uma reflexdo sobre as
praticas do professor em funcdo de uma aprendizagem ativa, rica, proveitosa.
Pensar em novas préticas é refletir sobre o que e como se ensina.

Numa reflexdo direta, ao pensarmos sobre as praticas dos professores,
definimos algumas fases: primeira, como iremos ensinar a partir dos contetados que
os alunos precisam aprender; segunda, realizamos planejamentos e pensamos em
estratégias didaticas que serdo executadas na pratica em sala de aula, seja ela
presencial ou virtual. Em seguida, temos a fase da avaliacdo, durante a qual
geralmente propomos que os alunos expliquem os seus conhecimentos sobre o
conteudo trabalhado e analisamos o que eles aprenderam ou ndo. Mas, sera que
conseguimos avaliar a aprendizagem dos alunos com essas estratégias? Estamos
promovendo reflexdes, comparacgdes, observacoes, relacdes e ou levantamentos de
hipéteses? Nossas estratégias mobilizam as estruturas cognitivas dos alunos e
guais operacBes mentais eles mobilizam para aprender? Os modelos didaticos que
estamos utilizando para ensinar sao claros e se articulam com os processos de
aprendizagens?

Essas e outras questdes sdo levantamentos e desafios a serem percebidos
na pesquisa em educacédo, focando assim na préatica do professor da Educacéo
Basica, no nosso caso, no Ensino Superior.

A partir dos questionamentos propostos anteriormente e para responder ao
nosso objeto de estudo, apresentaremos, neste capitulo, uma discusséo tedrica
sobre Choreografies of Teaching, inicialmente apresentadas conforme traducao
como “Coreografias de Ensino”, ou seja, hoje vista como as Coreografias Didaticas
(CD) e seu modelo proposto.

Nessa direcdo, apresentaremos as Coreografias Didaticas por meio de uma
analogia que relaciona a danca ao processo educativo, nesta proposta o0s
professores sédo intitulados como coredgrafos dos processos de planejamento e
passos da coreografia, ou seja, as aprendizagens e os alunos, como dancarinos se

incluindo e realizando os passos da danca propostos pelo professor. Além disso,
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podemos compreender esta analogia como uma proposta interacionista e ativa, pois,
possibilitam professores e alunos como sujeitos da coreografia, interacdes e
construcbes do processo de ensino e aprendizagens. Isso significa dizer que a
coreografia didatica possibilita o processo de ensino e aprendizagem ativa, que, por
sua vez, relaciona-se com metodologias ativas, por meio das quais 0s estudantes
tém a oportunidade de construir, moldar e adaptar seus passos, movimentos e
entender sua estrutura de aprendizagem.

Discutiremos também, as CD como um paradigma inovador para as praticas
pedagdgicas, sejam elas presenciais, EAD, on-line ou remota. Mas, Dewey, através
do movimento Escola Nova, considera elemento inovador o aluno como sujeito ativo.
Contudo, através da CD, caminhamos por outra vertente, em que 0 processo de
aprendizagem, ou seja, a estrutura ndo visivel deve ser o inicio do processo
educativo inovador.

Refletindo assim, sobre ensinar e aprender como acbes simultaneas e
importantes para compreender como acontece 0 processo de ensino e
aprendizagem nos diversos contextos e modalidades da educacdo, no qual o
referido processo ndo acontece em simples acdes realizadas por professores e
alunos. E necessario preparagdo, compromisso, planejamento e conhecimento das
estratégias e dos modelos a serem adotados.

Vale ressaltar que a discussédo deste capitulo foca no contexto do ensino
superior, especificamente da educacao a distancia, onde consideramos como ensino
on-line de acordo com nosso campo empirico de analise.

Para fundamentar o desenvolvimento teérico deste capitulo, baseamo-nos em
Oser e Patry (1990), Oser e Baereswyl (2001), Zabalza (2015), Padilha (2009),
Padilha (2015), Silva (2012) e outros.

Introduzimos a discussdo a partir de Oser e Patry (1990) que iniciaram e
apresentaram os estudos cientificos das Choreografies of Teaching, estruturando
um modelo de instrucBes com base em dois niveis: a estrutura visivel e a outra, ndo
visivel. A primeira esta relacionada a proposta de mobilizacdo de aprendizagens do
professor para os alunos; a segunda esta voltada para o modelo base que promove
acoOes internas de aprendizagem dos alunos.

Oser e Baeriswyl (2001) abordam e apresentam as coreografias didaticas
relacionando o ensino e a aprendizagem com sequéncia de passos da danca e sua

estruturagdo em quatro componentes: antecipacao; colocacdo em cena (processo



81

visivel ou processo |); operagdes mentais (modelo base) ou processo II; e o produto
(avaliagao).

Neste contexto, Zabalza (2005) apresenta a CD como a organizagao do
espaco e a definicdo dos ritmos, do tempo, da qualidade da técnica e das variacdes
existentes e opcao do ator em sua atuagao.

5.1 ENTENDENDO A COREOGRAFIA DIDATICA ENTRE MATAFORA E MODELO

As mudancas sociais, econ6micas, politicas e principalmente educacionais
estdo sendo impulsionadas conforme a evolucdo do tempo. Para que possamos
acompanhar essas mudancas € necessario investir em pesquisa, formacdes,
atualizacbes e também renuncias, quando se trata de métodos que ndo mais
correspondem a determinados cenarios e contextos.

Podemos dizer que refletir sobre educacgéo é algo muito importante, porém ao
pensarmos no ensino superior, torna essa reflexdo sem davidas indispensavel, no
qgue diz respeito a formacdo de novos profissionais de educacédo, ou seja,
professores e professoras.

Mudanca € a palavra adequada para a sociedade atual. Essas mudancas
estdo tdo rapidas que concordamos com a definicdo de “sociedade liquida”
apresentada por Bauman (2001). No contexto em que professores e educadores
ainda almejam uma pedagogia totalmente baseada em transmissdo de
conhecimento, sem flexibilizacbes nas praticas, que utilizam estratégias que visam
reproducdes e repeticbes, podemos caracterizar a palavra “mudanga” como
possibilidade de expansdo da producdo do conhecimento cientifico e também
inovacdo nas praticas de sala de aula de qualquer modalidade e contexto, ou seja,
da educacao basica, desde os primeiros momentos da educacéao infantil ao contexto
do ensino superior.

Promover a inovacdo nos contextos educacionais requer investimentos de
novas praticas pedagogicas, principalmente no ensino superior (ZABALZA, 2012;
CUNHA, 2008, MASETTO, 2004). E necessario promover também a flexibilizagéo do
curriculo tendo como foco o aluno e o seu desenvolvimento. Concordamos com
Zabalza (2012), Cunha (2008) e Masetto (2004), onde é indispensavel também

promover nos alunos o desenvolvimento da autonomia, 0 pensamento critico,
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reflexdes sobre o seu proprio processo de aprendizagem e a indissociagdo entre
ensino e aprendizagem, apresentando assim, uma separagao e desacordo com um
ensino tradicional, com ac¢des consideradas mecanicas e estratégias memoristicas,
tendo como foco a atuacédo do professor. Sobre estas questdes Zabalza (2000),

define que:

a principal inovacdo que aconteceu nos Ultimos anos foi a
transferéncia do centro de atencdo do ensino para a aprendizagem.
Este fator permitiu uma reconfiguragdo geral em como
compreendemos 0 ensino e o0 papel do professor no processo
educativo.

Nessa direcdo nos apropriamos que o foco das agcbes do professor deve
seguir em favor da aprendizagem, ou seja, para inovar, o ensino devera se
configurar e reconfigurar com atencao direta a aprendizagem dos alunos.

Ainda ao apresentarmos uma breve discussao sobre inovacdo na educacéo,
apenas para contextualizar precisamos investigar e conhecer métodos,
metodologias, modelos, estratégias e planejamentos que correspondem a proposta
de inovacao, tendo como foco o aluno e sua aprendizagem. Mas, com a inovacéao,
como emancipar e possibilitar aos nossos alunos liberdade e autonomia no seu
processo de aprendizagem?

Este questionamento nos direcionou a pensar e discutir sobre praticas,
planejamentos e modelos inovadores para professores e que consideramos
importante também no processo de aprendizagem dos alunos.

Assim, identificamos a teaching choreografhies apresentada por Oser e
Baeriswyl (2001) como analogia ao processo de ensino-aprendizagem, hoje
chamada de Coreografias Didaticas por Zabalza e Padilha (2005).

Esta analogia chamada de coreografia didatica se associa ao que ocorre em
um sala de aula, comparando ao que acontece no mundo da arte, do teatro e danca,
onde o condutor ou diretor ou seja o professor, constréi e define os elementos, como
0S passos, ritmos e espaco de atuacdo, estabelecendo assim as orientacbes e
coordenadas conforme os artistas (estudantes), vai desenvolver em sua capacidade.

Nesta perspectiva, segundo Baeriswyl (2008), o professor como coredégrafo e
os alunos como dancarinos, na qual executam o que se pede conforme a musica,
nao descreve nem representa o verdadeiro sentido da coreografia didatica. O

processo nao deve ser rigido, nem pode se prender ao que diz respeito a masica,
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aos conteudos e até mesmo a metodologia utilizada, “mas sim criar estratégias e
flexibilizar o processo” (SOUZA, 2016).

A partir desta discussao, podemos perceber que o estilo estabelecido pelos
professores para ensinar, condiciona o estilo de aprendizagem, com isso a atuagao

do professor ndo se destina somente ao ensino, mas também a aprendizagem.

Isso quer dizer que: o que fazemos ndo € sb ensinar, mas € um
trabalho vinculado a como os estudantes aprendem; ao tipo, estilo e
forma como os estudantes aprendem. Isso é o que podemos chamar
de coreografias didaticas (PADILHA; ABRANCHES; SILVA;
OLIVEIRA; PAIVA, p.6).

Neste contexto, a analogia da coreografia didatica apresentada por Zabalza,
2006, propOe-nos pensar que ela atua valorizando os estilos de ensino e
aprendizagens, ou seja, como 0s professores ensinam e 0 que mobilizam e como os
alunos aprendem.

Oser e Baeriswyl (2001) nos apresentam a estrutura da coreografia didatica
em quatro niveis ou etapas, sendo (1) Antecipacado; (2) Colocacdo em Cena; (3)
Modelo Base da Aprendizagem e (4) Produto da Aprendizagem do Aluno. Antes de
aprofundar detalhadamente cada etapa da CD, realizamos uma ilustracdo das
mesmas, em forma circular, como ciclo, significando que cada etapa é necessaria,
todas se completam e se engajam conforme o percurso a ser desenvolvido pelo
professor e pelo aluno.

A ilustracdo foi pensada e criada com base nas discussdes e propostas
tedricas apresentadas por Oser e Baereswyl (2001), Zabalza (2015), Padilha (2009),
Padilha (2015); visando simular, de forma clara, o0 modelo das CD desde a
estruturacdo, organizacdo e planejamento do processo de ensino-aprendizagem,
atuacao do professor, e mobilizacdo dos alunos e suas aprendizagens, um modelo
proposto como base e produto ou resultado representativo da aprendizagem. Sendo
gue, ao desenharmos a ilustracdo, apropriamo-nos de alguns conceitos percebidos,
como inovacgdo, criacdo, proposta de autonomia, valorizacdo dos estilos de
aprendizagem e ressignificacdo, construcdo e desconstrucdo da aprendizagem

como ciclo.
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Figura 7 - Etapas da Coreografia Didatica (CD)

| Colocacdo

Produtode ~Coreografias
' emCena

| ', Aprendizagem \‘g Didaticas

Fonte: elaborado pelo autor (2021)

Vale ressaltar que esta ilustracéo se fundamenta a partir da proposta de Oser
e Baeriswyl sendo estruturada em quatro etapas ou componentes, visiveis e nao
visiveis com relacéo as acdes do professor e do aluno.

Apresentamos também outra figura que ilustra a estruturacdo dos
componentes, ou seja, do processo ciclico do modelo das coreografias didaticas
construida por Silva (2020), em sua pesquisa de tese, sobre “Coreografias Didaticas
e de Meta-Aprendizagem Integradas a Aprendizagem Autorregulada no Ensino

Superior Brasileiro”.
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Figura 8 - Componentes das Coreografias Didaticas
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Fonte: Silva (2020)

Através das figuras 7 e 8, detalharemos a descricdo das etapas, das CD,

seus objetivos, suas aplicabilidades e fundamentacao no tépico a seguir.

5.1.1 Etapas da Coreografia Didatica

1. Antecipacdo: Nesta etapa, os professores realizam um levantamento das
aprendizagens que objetivam que seus alunos adquiram e desenvolvam. Os
professores planejam as acdes e atividades de ensino considerando as atividades.
Conforme Oser e Baeriswyl (2001), este é um componente nao visivel da
coreografia e esta relacionado a competéncia que o professor possui de planejar as
aprendizagens de seus alunos.Os pré-requisitos necessarios para a realizacao

dessa etapa séo:

(a) clareza com que os professores tenham definido os resultados desejados;
(b) a pericia que possuem para selecionar atividades apropriadas ao objetivo

formativo.
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2. Colocagcdo em Cena: é a forma como os professores utilizam os recursos e
estabelecem as condi¢bes para o ensino. E composta pelas agdes e dinamicas que
devem ser postas em préatica. Nesta etapa, o objetivo deve estar claro diante da
coeréncia entre pensamento e acdo, entre planejamento e pratica. Diferente da
antecipacdo, esta € uma etapa visivel da coreografia e tem como critérios: a
estrutura da sala (seja presencial ou virtual), a forma de apresentacdo dos
conteudos, a metodologia prevista pelo planejamento, os recursos disponiveis para
sua realizacédo, as formas de avaliagdo propostas, a tutoria e/ou acompanhamento

do trabalho. Os pré-requisitos para a realizacdo desse componente sao:

a) As concepcoes implicitas, ou seja, claras? no desenvolvimento da coreografia; e,
b) Os principios assumidos (objetivo da formacao e das atividades adequadas para

0 alcance dos objetivos propostos).

3. Modelo Base de Aprendizagem: esta etapa € vista como a sequéncia de
operacOes mentais ou atuacdes praticas que o aluno tem de realizar para alcancar a
aprendizagem. Essas acOes sao definidas, condicionadas e executadas pela forma
como o professor coloca em cena as coreografias (componente visivel anterior) para
gue os alunos realizem seu processo de aprendizagem. A competéncia relacionada
a este componente € a capacidade do professor de identificar as fases que
constituem esse processo e propiciar as condi¢des para que os alunos mobilizem as

operacles necessarias para sua aprendizagem.

4. Produto da Aprendizagem do Aluno: esta etapa € caracterizada como o0
resultado da sequéncia de operacfes (mentais e/ou praticas) realizada pelo aluno. O
critério para sua realizacdo € a existéncia das condicbes favoraveis para a
aprendizagem de qualidade dos alunos. Esta € uma etapa durante a qual a docéncia
ou atuacao do professor esta centrada na aprendizagem. O pré-requisito necessario
para sua execucdo estd na mediacdo e facilitacdo da aprendizagem de qualidade
nos estudantes.

Ainda sobre esta metéafora, o coredgrafo, ou seja, o professor e o dangarino,
sendo o aluno, compdem e participam da mesma coreografia. Se observarmos a

segunda etapa da coreografia didatica, a (2), colocacdo em cena, nela o professor
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oferta situacfes didéaticas a fim de que seus alunos aprendam e desenvolvam seus
passos e estilos de aprendizagens proprios.

Vale ressaltar também que a coreografia pode ser compreendida por duas
situacOes perceptivas, conforme apresenta ZABALZA, 2005 sendo:

Figura 9 - Percepcdes da Coreografia Didatica
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Fonte: elaborado pelo autor (2021)

Através da imagem sobre as duas percepcdes de situacdo da coreografia
didatica, apresentadas por Zabalza, 2005, podemos compreender que (a) externa e
visivel € organizada e é composta de elementos materiais, organizacionais e
dindmicos, PAIVA e PADILHA (2011), que configuram um espaco de acdo de
pensamento; (b) interna e ndo visivel que se estruturam nas operacfes mentais,
dindmicas, afetivas e emocionais que sdo desenvolvidas e acontecem nos
individuos. Sendo assim, PAIVA e PADILHA, 2011, p. 52 pontuam que:

Uma coreografia surge diante da necessidade de apresentar
uma idéia ou sentimento a um determinado publico, o que pode
ser definida como a arte de composicdo estética dos
movimentos corporais que compdem uma danga ou uma cena
teatral
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Nesta perspectiva, apresentaremos, a seguir, a atuacdo das coreografias
didéticas no contexto da educacdo on-line, na qual nosso objeto de estudo esta
integrado nesta modalidade.

5.2 COREOGRAFIA DIDATICA E SUA RELACAO NA EDUCACAO ON-LINE

Ao falarmos de coreografias didaticas, direcionamos um pensar sobre um
modelo inovador, o qual instiga o protagonismo, a autonomia e valoriza 0 processo
de ensino-aprendizagem, mas foca na aprendizagem. Propde mobilizagbes nas
estratégias e acOes didaticas por parte do professor, a fim de potencializar sua
pratica onde atua.

Paiva e Padilha (2011) defendem que a forma como o professor atua,
condiciona a forma de aprendizagem dos alunos e seus possiveis resultados. Sendo
assim, as condicfes e oportunidades que o professor oferece, de acordo com o0s
estilos de seus alunos, mobiliza, otimiza e potencializa, ou ndo, a aprendizagem
deles.

Diante desta discussdo no contexto da coreografia didatica conforme
ZABALZA (2006), as situacdes didaticas podem ser desenvolvidas e executadas nos
cenarios e espacos educacionais presenciais e virtuais. Sendo assim, no que diz
respeito a educacédo on-line, sdo pautas para discussdes, neste contexto, sobre os
processos de atuacdo docente nesta modalidade.

A era contemporanea, a qual estamos vivenciando,mediada por tecnologias
digitais, impulsiona e mobiliza as universidades a pensarem sobre tais praticas no
ambiente virtual no ensino superior que, por sua vez, vém sofrendo modificacdes.
Sendo assim, no que se refere a perspectiva das coreografias didaticas,
percebemos que ela potencializa a utilizacdo e execucao das metodologias ativas no
cenario da educacdo on-line, cujo foco se liga a aprendizagem, sendo uma
abordagem que propde inovacdo e organizacdo do processo de ensino,
possibilitando o desenvolvimento e a participacdo ativa dos atores e sujeitos da

educacdo em seu processo de construcao de conhecimentos.
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Atraveés da ilustracdo que representa os componentes da coreografia didatica,
detemo-nos a reestruturar ilustrativamente a coreografia didatica on-line, valorizando

a estrutura e o contexto do nosso campo e objeto de estudo e analise.

5.3 COREOGRAFIA DIDATICA COMO MODELO DIDATICO INOVADOR E
INCLUSIVO

A coreografia didatica como modelo é uma proposta de Padilha (2018) que
vem sendo implementada e discutida nos estudos do Laboratério de Pesquisa e
Pratica em Educacéo, Metodologias e Tecnologias (LAB Educat/CNPq/UFPE), sob a
reflexdo de um modelo didatico inovador (PADILHA, 2018, p.49). Essa mesma
abordagem foi tema do 1° Congresso Internacional Educat: Coreografias Didaticas,
Coreografias Institucionais e Boas Praticas na Educac¢do?®, totalmente on-line, que
ocorreu em 2019, sobre a organizacdo do Lab Educat e a Universidade Federal de
Pernambuco, com intuito de identificar, aprofundar e discutir estudos realizados pelo
mundo.

A coreografia didatica como modelo didatico inovador, propde uma reflexao
sobre a pratica dos professores e sobre o que se deve ensinar a partir do que se
deve aprender, ou seja, 0s conteudos previstos para as aulas, ou periodo de estudo
regular (PADILHA, 2018, p.49).

Para Padilha (2018) é necessario refletir sobre as estratégias didaticas que
sao definidas, ou estabelecidas e que por sua vez mobilizam as estruturas cognitivas
dos alunos. Deve se pensar “quais operagbes mentais os alunos mobilizam para
aprender?”. A partir disso, faz-se necessario também definir estratégias que se
articulam com os processos de aprendizagem, ou seja, que promovam nos alunos,
reflexdes, comparacdes, observacdes, relacbes e levantamentos de hipoteses sobre
0 que esta sendo estudado.

Um modelo didatico (PADILHA, 2018, p. 51) deve incluir composicdes de
fundamentacbes, para isso deve existir uma teoria que justifigue sua finalidade,
apresentando evidéncias empiricas e que promovam funcionamentos (WELL;
JOYCE, 1978, apud OSER; BAERISWYL, 2001).

26 www.labeducat.com/congresso
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A partir deste contexto, podemos destacar sobre uma visdo histérica, que
estudos apresentaram que os modelos de ensino eram foco das pesquisas, cOmo
por exemplo, os cinco passos para ensinar de (ROSA, 2001). Sendo assim, diante
da evolugcdo e modernizagdo do ensino, novos estudos foram surgindo,
contextualizando e prevendo os modelos de ensino com foco na aprendizagem.

Considerando que Weil e Joyce (1978, apud OSER; BAERISWYL, 2001) que
a coreografia didatica possui pressuposto tedrico a partir da teoria construtivista de
Piaget, mesmo reconhecendo que ele ndo desenvolveu uma teoria para instru¢ao ou
mediacao (OSER; BAERISWYL, 2001).

a idéia de modelo didatico permite abordar (de maneira simplificada,
como qualquer modelo) a complexidade da realidade escolar, ao
mesmo tempo em que ajuda a propor procedimentos de intervencao
na mesma e a fundamentar, portanto, linhas de investigacdo
educativa e de formagio dos professores (GARCIA PEREZ, 2000, p.
4).

Nesse contexto, buscando destacar a definicho de um modelo didatico
tradicional partir do que aborda (GUIMARAES; ECHEVERRIA; MORAES, 2006,
p.308):

O modelo didatico tradicional traz como pressupostos basicos a
formacdo dos alunos a partir da transmissdo de conteldos
fundamentais da cultura vigente, numa perspectiva enciclopédica, de
carater cumulativo e fragmentado, primando-se pelo saber
académico, incluindo a hierarquia entre professor-aluno e a
orientacdo da formacdo no sentido de submissdo, passividade e
aceitacdo acritica de normas. Os conhecimentos que os alunos
trazem ndo séo considerados, o papel do professor € possuir um
bom dominio do conteddo para transmiti-lo de maneira clara e
organizada sequencialmente e a avaliagdo centra-se naquilo que foi
memorizado no processo transmissdo/recepcio (GUIMARAES;
ECHEVERRIA; MORAES, 2006, p.308).

Sobre a necessidade de novas propostas pedagodgicas, que valorizam a
aprendizagem ativa, o protagonismo do aprendiz e a ensinagem de forma inovadora,
o modelo da coreografia didatica pode ser considerado como inovador, pois a partir
dos estudos de (PADILHA; ZABALZA, 2015; SILVA, 2020; SILVA, 2012; PAIVA,
2011; PADILHA, 2009), faz relacdo a quatro elementos e conceitos importantes

apresentados representados na figura a seguir:
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Figura 10 - Elementos inovadores relacionados ao Modelo Didatico das Coreografias Didaticas

Concepcgao de

Aprendizagem Ativa Metacognicao
Estilos Diferenciados Estrutura
de Aprendizagens Interna

Fonte: elaborado pelo autor (2021)

a) concepcao de aprendizagem ativa, que valoriza as relacdes e interacbes
do sujeito com o mundo social, ou seja, outros contextos mobilizam habilidades e
competéncias afetivas e cognitivas, no que diz respeito a internalizardo das

aprendizagens de forma consciente.
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Figura 11 - Modelo da Coreografia Didatica®’
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Fonte: elaborado pelo autor (2021) com base em Padilha, 2018

27 Modelo didatico elaborado em 2018 e utilizado nas aulas de graduagdo e pés-graduacdo pela Professora
Doutora Maria Auxiliadora Soares Padilha do Departamento de Métodos e Técnicas (DMTE) do Centro de
Educacdo da Universidade Federal de Pernambuco e pesquisadora e lider do Laboratério de Pesquisa e Prética

em Educagdo, Metodologias e Tecnologias (LABEDUCAT). Este modelo é utilizado para coreografar e/ou
planejar a disciplina, suas estratégias, cenarios e avaliagdo.



Figura 12 - Descricdo do Modelo das Coreografias Didaticas
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Fonte: elaborado pelo autor (2021)
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De acordo com a figura 12, o primeiro momento importante da descricdo do
modelo das coreografias didaticas, sdo a definicdo e estruturacdo dos temas a
serem abordados e 0s objetivos, sendo eles de aprendizagem. Estes objetivos,
visam alcancar a aprendizagem dos estudantes em relagéo a proposta.

Outra etapa importante do MCD é a antecipac¢do, nesta etapa o coredgrafo
(professor) define as estratégias e objetivos que prevéem alcancar a mobilizacédo
das aprendizagens cognitivas, comportamentais / procedimentais e
afetivas/emocionais.

Para realizar um planejamento inclusivo € necessario pensar nha
acessibilidade, afinal pode haver estudantes que necessite de adaptacdes nas
atividades, ou seja, adaptacbes e adequacdes para pessoa com deficiéncia (PCD).
Assim, identificar se existe pessoa com deficiéncia, tipo da deficiéncia e implementar
recursos que contemplem todos de forma inclusiva, sdo acdes pedagodgicas e
didaticas inovadoras e completa.

No que diz respeito aos conteudos, as escolhas e estruturacdo devem ser
pensadas nas abordagens factuais, conceituais, procedimentais e atitudinais,
valorizando assim as multiplas formas abordar os contetudos, podendo assim
alcancar maior nivel de discussao diante das distintas formas de abordagem do
conteudo.

Na colocacdo em cena o coredgrafo define o cenério, estratégias e recursos
gue serdo utilizados na conducdo das aulas. Vale destacar, que este modelo pode
ser utilizado da educacao basica ao ensino superior, nas modalidades EAD, on-line
ou ensino remoto emergencial. Na EAD, o coreégrafo pode definir o ambiente virtual
de aprendizagem (AVA) de um curso e 0os modulos como cenarios, utilizar o forum
como estratégia e 0s materiais como recursos.

Este modelo também, prever os objetivos de avaliacdo conforme objetivos de
aprendizagem, onde deve ser descrita o0 tipo da avaliacdo, quais instrumentos

avaliativos, os critérios de avaliacdo e o produto final quando necessario.
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Esta seciio é composta por dois capitulos de abordagens metodolégica e de analise de dados: CAPITULO
VI - Desenho e Percurso Metodolégico da Pesquisa. CAPITULO VII - Anélise de Dados.
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CAPITULO VI: PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

Os meétodos educacionais de ensino e aprendizagem vém se modificando
com a evolucdo dos tempos. Com o intuito de investigar metodologias ativas no
contexto da educacdo on-line no ensino superior, nosso estudo possibilitar4
compreender como 0s cenarios da educacgdo, sejam presenciais ou on-line, podem
ser inovadores e potencializarem o ensino e a aprendizagem.

Neste capitulo, destacaremos o percurso metodoldégico do nosso estudo. Isso
significa dizer que apresentaremos o campo empirico, sujeitos, instrumentos e todos
0s aspectos metodoldgicos que envolvem e norteiam a busca pelo alcance do nosso
objetivo, que é o de investigar a implementacdo das metodologias ativas na
educacédo on-line no ensino superior a partir do modelo das coreografias didaticas na
educacgao superior.

Iniciaremos apresentando e pontuando o campo empirico, ou seja, onde
nossa pesquisa foi sendo desenvolvida. Em seguida, apresentaremos 0s sujeitos
envolvidos, dos quais tivemos aproximacdo na investigacdo. Na sequéncia,
destacaremos o0s procedimentos e instrumentos de cada uma dessas etapas
previstas para o desenvolvimento do estudo.

Dessa forma, apresentamos também, o desenho metodolégico e seus
detalhamentos, sendo de uma pesquisa participativa através da Etnografia Virtual
(HINE, 2002). Este conceito faz ligacao direta aos avanc¢os das novas tecnologias da
informacéo e comunicagao (TIC’s), sendo assim indispensavel para investigacdes no

nosso campo de atuacao na pesquisa.

Esta investigacdo se configurou como participativa, pois nos possibilitou a
realizacdo de imersdo e observacdo nos ambientes virtuais, sendo de participacéo
ativa, ou seja, integrada aos movimentos e as acbes do ambiente; ou passiva,
apenas observando os fenbmenos que acontecem e sdo desenvolvidos no

ambiente.
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6.1 ETNOGRAFIA VIRTUAL: CONCEITOS, SIGNIFICADOS E CONTRIBUICOES
PARA A PESQUISA

O objetivo desta discussao é apresentar o significado de Etnografia Virtual e
explorar seu conceito, identificando sua importancia para estudos em ambientes
virtuais ou que sédo desenvolvidos na Web, bem como justificar a escolha desta
metodologia para o estudo. Na busca de metodologias de investigagcdo que utilizam
a internet como interfaces para estudos, a etnografia virtual melhor se enquadra e
permite investigagbes com o0 uso da internet em ambientes virtuais, sendo
correspondente ao nosso campo de pesquisa a educagao on-line.

A etnografia virtual (HINE, 2000) é conhecida também como netnografia,
webnografia, ciberantropologia ou etnografia. Este método investiga as praticas
sociais na internet ou em espacos ciberculturais e as acdes realizadas nos
ambientes virtuais.

O método etnografico virtual possibilita investigactes e estudos minuciosos e
detalhados nos espacos virtuais, tendo a internet como interface continua e diaria
das pessoas que compdem um espaco, contribuindo para a formacdo de
comunidade e socializa¢des. Conforme (TURKLE, 1997), permite investigar grupos e
pessoas mediadas pelo uso da tecnologia digital a partir das observacdes de campo

e entrevistas em profundidade realizadas na internet. Mercado, 2012 afirma que:

O método etnografico consiste na vivéncia prolongada num lugar, no
qual o pesquisador compartilha plenamente a vida de uma
comunidade ou grupo social. Nos espagos Vvirtuais ocorrem
interacdes entre pessoas que entram e saem de ambientes virtuais e
estdo em contextos sociais diversos e em distintas conversas
simultaneas.

A observacao participante € um dos métodos mais eficazes que possibilita
compreender grupos especificos Ruoso (2006), (p.28). Ainda sobre este tipo de
observacdo, Marconi e Lakatos (2006) defendem que este tipo de observacéo
consiste na participacdo-reacdo do pesquisador com a comunidade ou grupo (p.
194). O investigador se integra, fica proximo enquanto participante do grupo que

estd estudando e também participa das atividades diretas do mesmo.
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Nesse sentido, serd possivel observar com detalhes no espaco virtual e nos
espacos interativos (forum, whatsapp) como as metodologias ativas estdo sendo
implementadas pelo modelo das coreografias didaticas na educagéo On-line.

No contexto de investigagfes ciberculturais, ou seja, com o uso da internet,
Hine (2009), em sua investigacdo, descreve e propde um entendimento de internet
em dois vieses: enquanto cultura e enquanto artefato cultural. A imagem abaixo

descreve os dois vieses citados pela autora.

Figura 13 - Internet em dois vieses: enquanto cultura e entanto artefato cultural

INTERNET

Artefato
Cultural

Fonte: Hine, 2000 (adaptado e elaborado pelo autor)

A internet “representa um lugar, um ciberespacgo, onde a cultura é
constituida e reconstituida”. Ja a segunda perspectiva — da internet
entendida como artefato cultural, conceito que Hine apropria de
Woolgar (1996) — a vé como “um produto da cultura: uma tecnologia
que foi produzida por pessoas particulares com objetivos e
prioridades situadas contextualmente” (HINE, 2000, p. 9).

Definimos a etnografia virtual proposta por (HINE, 2000), pois ela surge de
uma cultura antropolégica relacionada a cultura em redes, que devemos pensar
como processo e método de pesquisa qualitativa. Sendo assim, optamos pela
etnografia virtual, pois ela prop6e um método de como analisar culturas de redes, ou
seja, ambientes virtuais digitais, no nosso caso, Ambiente Virtual de Aprendizagem

(AVA), mais especificamente na plataforma Moodle.
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Vale ressaltar que definimos a etnografia virtual com o intuito de responder a
nossos objetivos de pesquisa. Isso significa dizer que a etnografia virtual
possibilitard a descricdo de praticas social, individual e coletiva, de forma densa e
detalhada, do ambiente virtual sobre o qual iremos descrever. (GEERTZ, 1978, p. 15)

afirma que:

praticar a etnografia € estabelecer relacdes, selecionar informantes,
transcrever textos, levantar genealogias, mapear campos, manter um
diario, e assim por diante. Mas ndo sdo essas coisas, as técnicas e
0s processos determinados, que definem o empreendimento. O que
o define é o tipo de esfor¢o intelectual que ele representa: um risco
elaborado para uma “descrigéo densa”. (GEERTZ, 1978, p. 15)

Sendo assim, a etnografia, em sua proposta, nos proporciona observar, de
forma detalhada, acles, estratégias e atuacdes com uso de tecnologias da
informacdo e comunicagdo. Também proporciona ao pesquisador, no ambiente,
mundo a ser investigado, no nosso caso, ambiente virtual de aprendizagem (AVA),
por um tempo determinado, conhecimento das relacdes ocorridas e existentes,
atividades e respostas desenvolvidas e criadas pelos que compdem e interagem na

cultura social em rede. Assim podemos entender mais a etnografia virtual como:

um método de olhar muito de perto, o qual se baseia em experiéncia
pessoal e em participacdo, que geralmente envolvem trés formas de
coleta de dados: entrevistas, observacdo e documentos em inimeros
formatos FREITAS, 2013, p.107.

Dessa forma, percebemos também que etnografia virtual (EV) produz trés
tipos de dados, sendo eles como: descricdes, citacdes e acertos de documentos;
gue, por sua vez, resultam em narracdes descritivas, possibilitando assim a
integracdo de imagens, ilustracbes e artefatos captados no ambiente virtual para
uma descricdo detalhada. Vale ressaltar que a escolha da EV, corresponde ao
nosso objeto de pesquisa, pois se trata de uma analise no Ambiente Virtual de
Aprendizagem (AVA) do Curso de Licenciatura em Letras — Lingua Portuguesa, na
Plataforma Moodle. Assim, utilizaremos a abordagem da EV para corresponder ao
nosso objetivo principal de investigar a implementagédo de metodologias ativas na

educacéo on-line no ensino superior a partir do modelo das coreografias didaticas.
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Portanto, para o desenvolvimento da investigacdo no ambiente virtual, a
abordagem etnogréfica virtual possibilita ao pesquisador (etndgrafo) no espaco e
tempo de pesquisa, uma visdo detalhada, exigindo assim duas condi¢cdes para o
processo de investigacdo etnogréfica virtual: o engajamento e a imersdo. Desse
modo, vivenciamos estas duas condi¢cdes durante o processo de coleta para andlise
dos dados qualitativos da disciplina pesquisada. Isso significa dizer também que a
imersao virtual exige o engajamento diario de observacdo quanto a proposta de
pesquisa.

No item a seguir, apresentaremos 0 campo empirico da pesquisa, as

caracterizacdes do estudo e justificativa das escolhas técnicas e metodoldgicas.

6.2 CAMPO EMPIRICO DA PESQUISA: DEFINICOES E CARACTERISTICAS

A escolha por investigar educacéo on-line se deu a partir da necessidade da
utilizacdo de metodologias ativas na modalidade de ensino ligada a educacédo a
distancia no contexto do ensino superior on-line, onde essas metodologias ndo séo
muito utilizadas, de acordo com os resultados da revisdo sistematica da literatura
deste estudo.

Ao observarmos a evolucao e histdria da educacéao a distancia no Brasil e no
mundo, podemos perceber que as estratégias e métodos tradicionais se mantém até
os dias atuais. A inovacdo e modernizacdo dos métodos utilizados nos ambientes
virtuais de educacao direcionam nossa justificativa de pesquisa e escolha do campo
empirico. A partir disso, percebemos que novas metodologias podem ser
implementadas na educacédo on-line no ensino superior, possibilitando o processo de
ensino e aprendizagem mais ativo e criativo.

Com base em (MINAYO, 2002, p. 53) o campo empirico “representa uma
realidade empirica a ser estudada a partir das concepc¢Bes tedricas que

fundamentam o objeto da investigacao”. Para Neto (2002):

Além do recorte espacial, em se tratado de pesquisa social, o lugar
primordial é o ocupado pelas pessoas e grupos convivendo numa
dindmica de interagdo social. Essas pessoas e esses grupos sao
sujeitos de uma determinada histoéria a ser investigada, sendo
necessaria uma construcdo tedrica para transforma-los em objetos
de estudo, o campo torna-se um palco de manifestacdo de
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intersubjetividades e interagbes entre pesquisador e grupos
estudados, proporcionando a criacdo de novos conhecimentos.

(p.54).

Para fundamentar nosso estudo utilizaremos a abordagem de pesquisa de
natureza qualitativa, que busca investigar os significados das acdes e reacodes
humanas. Sobre os estudos de Minayo (2002, p. 21), “a pesquisa qualitativa
responde a questdes muito particulares. Ela se preocupa com as ciéncias sociais,
com um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado”, dessa forma,
apresentamos nossa atuacdo, no campo empirico da pesquisa, no curso de
Licenciatura em Letras — Lingua Portuguesa a Distancia da Universidade Federal de
Pernambuco, na disciplina de didatica do semestre 2019.2. Isso significa dizer que
este contexto, no qual realizaremos a pesquisa, foi escolhido e determinado, pois
identificamos que o professor ja utiliza metodologias ativas em sua pratica no ensino
superior on-line, que, por sua vez, corresponde a nossa proposta de pesquisa e
sujeito.

Entre os modelos educacionais existentes, ensino presencial e educacdo a
distancia, este estudo se destina a EAD, mas especificamente no modelo de
educacdo on-line, pois se caracteriza como modelo mais cibernético, concordando

assim com o campo empirico definido.

6.2.1 O curso de Licenciatura em Letras — Lingua Portuguesa (EAD) como

campo de pesquisa

Com o crescimento das exigéncias por formacdo, capacitacdo e inclusdo
social no Brasil e também o avanco do uso das tecnologias digitais da informacéo e
comunicacao (TDIC) em funcéo da educacao; a gestdo e as instituicdes publicas de
ensino superior foram instigadas a ofertar cursos a distancia, com intuito de
favorecer os locais que se distanciam e ou ficam fora dos centros urbanos.

O curso de Licenciatura em Letras — Lingua Portuguesa é ofertado pelo
Departamento de Letras da Universidade Federal de Pernambuco — UFPE, ha mais
de 60 anos, na modalidade presencial. Apenas a partir do ano de 2008, foram
iniciadas as atividades a distancia no formato on-line, mais especificamente no
semestre 2008.1.
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O curso € ofertado em oito polos, sendo eles: Ipojuca, Jaboatdo dos
Guararapes, Limoeiro, Palmares, Pesqueira, Recife, Santa Cruz e Trindade, todos
no estado de Pernambuco.

A regulamentacéo do curso de Letras EAD se fundamenta de acordo com o

Art. 1° do Decreto Lei 5.622/05 sobre a Educacao a Distancia, e se caracteriza:

[...] como modalidade educacional na qual a mediagdo didatico-
pedagdgica nos processos de ensino e aprendizagem ocorre com a
utilizacdo de meios e tecnologias de informag¢do e comunicagédo, com
estudantes e professores desenvolvendo atividades educativas em
lugares ou tempos diversos.

Assim, de acordo com o Manual do Estudante, disponivel na secretaria virtual
do curso, o principal objetivo do curso de Licenciatura em Letras — Lingua
Portuguesa na modalidade on-line é o de habilitar professores para o ensino basico
de lingua e literatura portuguesa, qualificados para desenvolver habilidades
comunicacionais dos estudantes, em funcdo e de acordo com as exigéncias da
sociedade contemporanea, e fundamentados nos seguintes principios: interacao,
cooperagao e autonomia.

A patrtir disso, com 0s objetivos e principios ativos de interacdo, cooperacéao e
autonomia do curso, podemos perceber elementos importantes que se relacionam
com a base tedrica propostas pelas metodologias ativas e as coreografias didaticas.
Sendo assim, a real filosofia e direcionamentos do Curso de Letras a Distancia da
UFPE condizem com nossa proposta de investigacao.

A seguir, abordaremos a caracterizacdo do nosso campo de andlise

justificando a escolha da investigagdo no campo.

6.2.2 O Campo de Analise da Pesquisa: Disciplina Didatica do Curso de
Licenciatura em Letras Lingua Portuguesa (EAD) da Universidade Federal de
Pernambuco (UFPE) do semestre 2019.2.

Nosso campo de analise se destina especificamente a disciplina Didatica do
Curso de Licenciatura em Letras-Lingua Portuguesa a distancia da Universidade
Federal de Pernambuco (UFPE).
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A justificativa de escolher este campo de andlise recai especificamente na
disciplina didatica, pois o professor utiliza metodologias ativas em sua pratica, na
disciplina on-line.

Esta disciplina, conforme a matriz curricular do curso, pertence ao grupo de
disciplinas do 6° periodo e foi ofertada no semestre 2019.2 no periodo de 12 de
agosto de 2019 a 31 de outubro de 2019.

Tendo como foco desta investigacdo o professor, como sujeito, desde o seu
planejamento com praticas em metodologias ativas até a sua atuacdo didatica no
ambiente virtual de aprendizagem. Isso significa dizer, que a escolha do professor
como sujeito corresponde aos Nnossos objetivos e problema de pesquisa. Vale
ressaltar também que outros sujeitos participaram da disciplina, sendo 01 professor
(a), 36 estudantes, 02 tutores, 02 estagiarios docentes e 1 monitor. Entre os oito
polos contemplados pelo curso de Letras EAD, apenas sete estdo integrados a
disciplina abaixo apresentados no quadro com o quantitativo de alunos matriculados

na disciplina didatica, por polo.

Tabela 1 - Tabela quantitativa de alunos matriculados

CURSO DE LICENCIATURA EM LETRAS - LINGUA PORTUGUESA

Jaboatéo Limoeiro | Palmares | Pesqueira | Petrolina | Recife | Santa Cruz Trindade
dos (LM) (PM) (PQ) (PT) (RC) do (TD)
Guararapes Capibaribe
(JG) (SC)
0 11 4 2 2 14 1 2

Total de Polos: 07

Total de Estudantes: 36

Fonte: Dados da secretaria do curso (2019)

O quadro acima representa o quantitativo de polos e alunos matriculado,
totalizando 08 polos e 36 alunos matriculados. Vale destacar que o polo Jaboatéo
dos Guararapes ndo apresenta alunos matriculados na disciplina, sendo apenas 07
polos com alunos matriculados regularmente.

No item a seguir, apresentaremos o sujeito e detalharemos sua relacdo com

0Ss objetivos da pesquisa.
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6.3 O PROFESSOR DA DISCIPLINA DIDATICA DO CURSO DE LICENCIATURA
EM LETRAS LINGUA PORTUGUESA (EAD) DA UFPE COMO SUJEITO DA
PESQUISA

Nesta etapa, apresentaremos 0S sujeitos a serem investigados na pesquisa
assim como a caracteriza¢ao dos instrumentos de coletas e analise.

O sujeito desta pesquisa tem como foco o professor da disciplina Didatica do
Curso de Licenciatura em Letras — Lingua Portuguesa dos Cursos de Educacdo a
Distancia (EAD) da Universidade Federal de Pernambuco — UFPE.

A escolha do sujeito a ser investigado na pesquisa foi definida porque o
professor da disciplina, na qual focaremos, ja atua, em sua pratica docente na
educacédo on-line no ensino superior, com metodologias ativas. Esta caracteristica
direciona ao ponto chave da nossa proposta de pesquisa. Através da pratica desse

professor, buscaremos explorar os dados da seguinte forma:

analisando o planejamento de metodologia ativa da disciplina didatica e

relacionando a primeira fase ao modelo da coreografia didatica (antecipagao);

= analisando as estratégias utilizadas no ambiente virtual de aprendizagem,
sendo a segunda fase da coreografia didatica (colocacdo em cena) visando a
implementacédo e atuacédo das metodologias ativas em seus tipos e modelos;

= analisando a proposta de avaliacdo do professor em relacdo a avaliacéo para
metodologias ativas;

= analisando e comparando a relacdo entre o modelo da coreografia didatica e

aproposta de metodologia ativa na educacgéao on-line.

Para a sistematizacdo e melhor visualizacdo dos nossos objetivos de
pesquisa, em relacdo ao sujeito e instrumentos de analise, apresentaremos abaixo

um quadro detalhado com o0s passos a serem realizados na pesquisa.



Quadro 8 - Quadro Metodolégico
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OBJETIVOS
ESPECIFICOS

SUJEITOS

INSTRUMENTOS

ANALISE

Analisar a antecipacao do
professor no planejamento de
metodologias ativas na

Educacéo On-line

Analisar a colocacdo em cena
de metodologias ativas na

educacao on-line

Analisar a avaliacéo de
metodologias ativas na

educacao on-line

Analisar a relacéo entre o
modelo das coreografias
didaticas e as metodologias

ativas

Professor da
Disciplina Didéatica
do Curso de
Letras Lingua
Portuguesa (EAD)
da Universidade
Federal de
Pernambuco
(UFPE)

Observacao sistémica da
antecipacgao da
Coreografia Didatica (CD)
a partir do Ambiente Virtual
de Aprendizagem (AVA)

Etnografia Virtual por
meio da Imerséo
(HINE, 2000);
Anédlise Documental

Analisar as estratégias
utilizadas nos médulos do
AVA de acordo com a
colocacdo em cena em
relagdo as metodologias
ativas. Etnografia virtual,
(HINE 2000)

Etnografia Virtual por
meio da Imerséo
(HINE, 2000);

Analisar a avaliagdo
desenvolvida pelo
professor da disciplina on-
line

Etnografia Virtual por
meio da Imerséo
(HINE, 2000);
= Anélise Documental

Andlise descritiva e
comparativa da relagédo
entre o modelo da
coreografia didatica e a
proposta das metodologias
ativas

Andlise Documental;
= Andlise de Conteldo;

Fonte: elaborado pelo autor (2021)

Para melhor detalhar o contexto no qual realizamos nossas buscas, ou seja,

nosso campo empirico, além de um professor (sujeito da nossa pesquisa), estao

inseridos no ambiente virtual, mais especificamente na disciplina de didatica, 36

estudantes, 02 tutores, 02 estagiarios docentes e 1 monitor da disciplina.

6.4 PROCEDIMENTOS DEFINIDOS PARA O DESENVOLVIMENTO DA PESQUISA

Neste item que se inclui ao campo empirico da pesquisa, detalhamos em

cinco etapas, os procedimentos realizados até 0 momento para o desenvolvimento

da coleta de informacdes da pesquisa relacionada aos objetivos, conforme ilustrada

na figura a sequir.




Autorizagdo para
investigar o
campo empirico
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Figura 14 - Etapas do Procedimento de Investigacéo

Anilise
documental do Descri¢ao e

Planejamento da Observacdo 5 Imersoes e
planejamento da
coleta de

S
Scipiina © artefatos culturais
coreografias

modulares

consideragoes finais
sobre os dados

disciplina On-line Sistematica no
AVA da disciplina

Fonte: elaborado pelo autor (2021)

De acordo com a figura acima ilustrada, descreveremos, no quadro a seguir, as

etapas estabelecidas e as descricfes detalhadas. Isso significa dizer que as informacdes,

acerca dos procedimentos escolhidos e utilizados, correspondem de melhor forma aos

objetivos da pesquisa.

Quadro 9 — Descricdo do Procedimento de Investigacéo

ETAPAS

DESCRICAO

13.

Inicialmente foram solicitadas a autorizacdo para investigar o
campo empirico, no caso, o curso de Letras — Lingua Portuguesa
(EAD) e ainsercdo no campo de andlise, a disciplina de Didatica.
Esta primeira etapa se trata de um procedimento ético de atuacao
do pesquisador para com 0s sujeitos a serem investigados, ou
seja, coordenacdo do curso e docente da disciplina. Vale
ressaltar que, além de atuar como pesquisador, obtive a

autorizacao para atuar como estagiario docente da disciplina.

2a

Apés a autorizacdo para investigar o campo empirico, recebemos
0 convite para participar do planejamento da disciplina Didatica
do Curso de Licenciatura em Letras — Lingua Portuguesa na

modalidade a distancia (on-line) com o professor.

Nesta etapa, ap6s a inclusdo no Ambiente Virtual de
Aprendizagem (AVA) Moodle, iniciamos o direcionamento da
observacdo sistematica da disciplina por meio das estratégias
utilizadas e realizadas pelo professor nos médulos. Esta etapa
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36.

também corresponde aos 1° e 2° objetivos especificos, sendo:

e Primeiro, analisar a antecipacdo do professor no
planejamento de metodologias ativas na Educacdo On-
line, por meio da observacgéo sistematicae relacionando os
elementos existentes no planejamento de metodologias
ativas.

e Segundo, analisar a colocagcdo em cena de metodologias
ativas na educacdo on-line, sendo possivel conforme a
observacdo sistematica nas estratégias utilizadas nos
modulos do AVA. Com base também na Etnografia virtual
proposta por HINE, 2000.

4a

A quarta etapa, dos procedimentos, corresponde a uma
investigacdo documental que, por sua vez, responde a trés dos
nossos objetivos.Nela, foi possivel analisar o planejamento do
professor (1° objetivo), a avaliacdo de metodologias ativas,
também presente no planejamento (3° objetivo) e a relacéo entre
a proposta das metodologias ativas em relacdo a coreografia
didatica (4° objetivo), explorando assim, a coreografia modular,

ou seja, dos modulos da disciplina.

56.

Para acompanhar uma realidade de uma disciplina on-line, com
uso de tecnologias digitais da informacédo e comunicacao (TDIC)
ou seja, na plataforma virtual, vivenciada com professor, alunos,
monitor e estagiarios docentes; realizamos imersdes propostas
pela etnografia virtual, na disciplina investigada, tendo como foco
a atuacdo do professor que, por sua vez, € 0 n0osso sujeito de
pesquisa. Torna-se importante destacar que as imersdes sao
atuacdes que o pesquisador realiza para observar e perceber
movimentos importantes para sua investigacdo. Podendo ser
diaria, semanal ou mensal. Essa variacdo pode ocorrer conforme
as exigéncias da pesquisa. Por meio da imerséo, percebemos a
atuacao do professor conforme o planejamento de metodologias

ativas e relacionamos ao modelo da coreografia didatica.

68.

Nesta etapa realizamos as descri¢des dos dados obtidos através
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das imersfes, observagdo sistemética e artefatos culturais do
ambiente virtual de ensino e aprendizagem e por fim,

consideramos as percepgoes sobre a coleta realizada.

Fonte: elaborado pelo autor (2021)
ApGs ilustrarmos, no quadro acima, os procedimentos de investigacdo da
pesquisa, apresentaremos em seguida, a descricdo dos procedimentos de Andlise
no Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA), Moodle.

6.4.1 Procedimentos de Andalises no Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA)
Moodle

No que diz respeito aos procedimentos de analises, apresentaremos a
observacédo sistematica, como ferramenta de pesquisa para explorar fen6menos
sociais e de socializacao, possibilitando a descricdo, com base nos procedimentos
da etnografia virtual (HINE, 2000).

Considerada elemento fundamental para pesquisas, a observacao
desempenha funcéo importante e indispensavel no processo de investigacdo. E na

coleta de dados que seu papel se torna evidentes (GIL, 2008).

A observacdo apresenta como principal vantagem, em relacdo a
outras técnicas, a de que os fatos sédo percebidos diretamente, sem
qualquer intermediacdo. Desse modo, a subjetividade, que permeia
todo o processo de investigacdo social, tende a ser reduzida (GIL,
2008, p. 100)

Neste contexto, apresentaremos a observacdo sistematica, pois trataremos
como procedimento de analise no ambiente virtual de aprendizagem, com o intuito
de descrever as acdes do professor da disciplina em relacdo a utilizacdo de

metodologias ativas na educacéo on-line.
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Figura 15 - Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) Moodle

&

G UFPE
Portuguts.

Fonte: www.ava.ufpe.br(Adaptado, 2020)

Para o procedimento de descricdo do AVA Moodle da disciplina didatica,
acima ilustrada pela imagem, a observacdo sistematica corresponde de forma

positiva, pois segundo GIL, 2008, p. 105:

[...] é frequentemente utilizada em pesquisas que tém como objetivo
a descricdo precisa dos fendmenos ou o teste de hipoteses. Nas
pesquisas deste tipo, 0 pesquisador sabe quais os aspectos da
comunidade ou grupo que s&o significativos para alcancar os
objetivos pretendidos. Por essa razao, elabora previamente um plano
de observacao.

Nesta perspectiva, utilizaremos a observacéo sistematica como procedimento
de analise, para descrever os fendbmenos do ambiente virtual por meio da imerséo,
proposto pela etnografia virtual (HINE, 2000). Sendo assim, definimos a atuacédo da
observacéao sistematica, levando em considera¢do os objetivos da nossa pesquisa e

estabelecemos o que sera observado, para fins de interpretacdo dos dados.

Quadro 10 - Procedimentos de Observacgéao Sistemética

ETAPAS DA OBJETIVOS PROCEDIMENTOS
IMERSAO
12 etapa Analisar a antecipagdo (= Observar a organizacdo do planejamento da
do professor no disciplina e como foi disponibilizado no AVA.
planejamento de = Observar como o planejamento antecipado



http://www.ava.ufpe.br/
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Metodologias Ativas na corresponde a metodologias ativas.
Educacéo On-line

22 etapa Analisar a colocacdo em |= Observar as estratégias de metodologias

cena de metodologias ativas utilizadas pelo professor no AVA nos
ativas na educacao on- cinco médulos.
line = Observar, nos foruns, as atividades

propostas de metodologias ativas.

32 etapa Analisar a avaliagdo de (= Observar a avaliagéo utilizada pelo professor
metodologias ativas na da disciplina, relacionando a avaliacdo de

educacao on-line metodologias ativas.
42 etapa Analisar a relacdo entre |= Observar elementos em comum da
0 modelo das coreografia didatica e metodologias ativas na
coreografias didaticas e antecipacéo, colocacdo em cena e avaliagao.

as metodologias ativas

Através das etapas acima descritas, serad possivel verificar, no Ambiente
Virtual de Aprendizagem utilizado pelo curso de letras a distancia, mais
especificamente pela disciplina de didatica, a implementacdo de metodologias ativas

relacionando ao modelo das coreografias didaticas.

6.5 ANALISE DOCUMENTAL: UMA ETAPA DESCRITIVA E ANALITICA DO
PLANEJAMENTO DOCENTE

Iniciaremos o desenvolvimento da primeira etapa do estudo a partir da analise
documental relativa ao planejamento do professor da disciplina on-line. Trata-se de
uma analise relacionada a etapa de antecipacdo da coreografia didatica.

Nesse processo metodoldgico, buscaremos cumprir o objetivo de analisar a
antecipacdo das metodologias ativas na educacdo on-line. Esta etapa torna-se
importante para compreender o fenébmeno investigado. Nesta perspectiva,Ludke e

André (2015) nos mostram a importancia da investigacdo documental onde,

os documentos constituem também uma fonte poderosa de onde
podem ser retiradas evidéncias que fundamentam afirmacbes e
declaracdes do pesquisador. Representam ainda uma fonte “natural”
de informacdo. N&o s&o apenas uma fonte de informacéo
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contextualizada, mas surgem num determinado contexto e fornecem
informagdes sobre esse mesmo contexto (LUDKE; ANDRE, 2015, p.
45).

Esta etapa da pesquisa possibilitard a compreensao e as respostas acerca de
trés dos quatro objetivos especificos. Buscaremos responder nossos objetivos por
meio da andlise documental em trés etapas. Abaixo apresentaremos as etapas e

acOes a serem realizadas.

Quadro 11 - Etapas da Analise Documental

OBJETIVOS ESPECIFICOS ETAPAS SUJEITOS ANALISE
Analisar a antecipagéo do professor no planejamento 12
de metodologias ativas na educagéo on-line Professor da
Analisar a avaliacdo de metodologias ativas na 22 Disciplina Didatica do Andlise
educacao on-line Curso de Letras- Documental
Analisar a relagdo entre o modelo das coreografias 3° Portugués
didaticas e as metodologias ativas

Fonte: elaborado pelo autor (2021)

De acordo com o quadro, organizamos as etapas da analise documental em
trés momentos relacionados aos objetivos previstos.

Na 12 etapa, buscaremos realizar uma analise da fase inicial da coreografia
didatica, sendo ela a antecipacédo, relacionada a metodologia ativa, ou seja, 0
planejamento da disciplina didatica. Nesta etapa, também buscaremos identificar a
utilizacdo de metodologia ativa e as estratégias utilizadas, presentes no
planejamento.

A 22 etapa da nossa analise documental focara na avaliacdo de metodologia
ativa realizada pelo professor relacionando aos critérios estabelecidos pelo curso e
pela disciplina. O foco desta etapa se resume a secretaria do ambiente virtual e ao
planejamento do professor.

Por fim, na 32 etapa,buscaremos analisar e relacionar elementos existentes
na coreografia didatica e a metodologia ativa através da Coreografia Modular, ou

seja, a coreografia dos médulos da disciplina.
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6.5.1 Procedimentos de Anélise Documental

Em relacdo ao que propde nosso primeiro objetivo especifico de analisar a
antecipacado do professor no planejamento de metodologias ativas, propomo-nos
realizar uma andlise documental para responder a este objetivo.

A andlise documental possibilita realizar um tratamento critico e analitico, que,
por sua vez, conforme Gil (2008, p. 45), pode ser refeito ou reelaborado. Sendo
assim, a utilizacdo de documentos fortalece a pesquisa e traz riquezas de
informacdes. Podemos compreender a analise de carater documental, de acordo
com a natureza da fonte, sendo uma investigacdo de materiais e documentos que
nao receberam nenhum tipo de analise, como por exemplo, cartas, memorandos,
correspondéncias, agendas relatorios, avaliacdes e tantas outras. (GIL, 2009).

Vale ressaltar que a analise documental pode ocorrer em duas formas de
acordo com a fonte a ser explorada: a) fonte primaria e b) fonte secundaria.
Apropriamo-nos e caracterizamos nossa analise como fonte primaria, por se tratar
do planejamento da disciplina. Podemos pontuar também que consideramos como
fonte primaria, o planejamento por ser pensado, organizado e construido pelo
professor, em sua pratica, especificamente para a disciplina de didatica on-line.

Apresentaremos assim, 0s procedimentos realizados para a analise do

planejamento da disciplina didatica.
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Figura 16 - Procedimentos de Andlise Documental do Planejamento do Professor da Disciplina
Didatica

Leitura e observagdo do
planejamento com proposta
de aula com metodologia ativa

Percepgao e identificagdo de
elementos tedricos propostos
pela metodologia ativa

Relagdo com a coreografia
didatica (CD) - Antecipagédo

Interpretagéo e
descricdo

Conclusédo

Fonte: elaborado pelo autor (2021)

Os procedimentos, definidos na figura 6 acima, se relacionam para responder
ao objetivo de analisar a antecipacdo (elemento da Coreografia Didatica) do
professor no planejamento de metodologias ativas.

Inicialmente realizamos a leitura e a observacdo do planejamento da
disciplina didatica, pensado e organizado pelo professor da disciplina, sendo a

primeira etapa do procedimento da nossa andalise. Na sequnda etapa, sentimos a

necessidade de pontuar elementos tedricos da metodologia ativa, percebidos e
identificados no planejamento, com intuito de discutir posteriormente. Na terceira
etapa, atentamos em observar como a antecipacdo da coreografia didatica dialoga e
atua com a metodologia ativa no planejamento do professor. Através das etapas

anteriores, definimos a guarta etapa da analise, que, por sua vez, possibilitou

interpretar e descrever analiticamente os dados do planejamento. Para finalizar,
definimos a guinta etapa para descrever as percep¢des conclusivas da analise.
A seguir, apresentaremos a analise da antecipacdo do planejamento de

metodologia ativa do professor.
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6.6 ANALISE DE CONTEUDO: CARACTERISTICAS E ETAPAS

Para analisarmos a segunda etapa da coreografia didatica, a colocagcdo, em
cena, de metodologias ativas na educacao on-line, utilizaremos para andlise das
interacdes e producdes a Analise de Contetdo (MORAES, 1999), pois ela se mostra
em investigacdes e pesquisas de natureza dialética, fenomenoldgica e etnografica e
tantas outras.

Para fundamentar e compreender este tipo de analise, Moraes (1999)

defende que:

A andlise de conteldo constitui uma metodologia de pesquisa usada
para descrever e interpretar o conteudo de toda classe de
documentos e textos. Essa andlise, conduzindo a descricdes
sistematicas, qualitativas ou quantitativas, ajuda a reinterpretar as
mensagens e a atingir uma compreenséo de seus significados num
nivel que vai além de uma leitura comum (p. 2)

Elegemos este tipo de analise para nossa pesquisa, pois, sendo metodologia
de pesquisa, a analise de conteudo esta integrada proporcionalmente a busca de
investigacOes tedricas e praticas, fortemente no campo de atuacdes sociais. Nesta
perspectiva, podemos compreender que esta metodologia estad integrada ao
percurso de investigacdo e a busca tedrica e pratica, incluindo especialmente as
interpretacfes sociais.Conforme Moraes (1999), “constitui-se em bem mais do que
uma simples técnica de analise de dados, representando uma abordagem
metodoldgica com caracteristicas e possibilidades proprias”.

Sobre a escolha da Analise de Conteudos para uma das etapas da nossa
investigacdo, podemos justificar que suas caracteristicas e proposta contemplam
Nnosso objetivo e objeto de estudo. Buscamos um método quemelhor se quadrasse
aos contextos da comunicacdo, no nosso caso,da educacdo on-line que, por sua
vez, é implementada pelas tecnologias digitais da informacao e comunicacéo.

Moraes (1999) nos apresenta a analise de conteddo em cinco etapas, vale
ressaltar que concordamos com as etapas a seguir, poistrata-se de processos para

analises qualitativas, sendo possivel também quantitativas. As etapas sao:
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1 - preparagéo das informagoes;

2 - unitarizagdo ou transformacgéo do contetdo em unidades;

3 - categorizacao ou classificacao das unidades em categorias;

4 - descricao;
5 - interpretacéao.

Quadro 12 - Etapas da Analise de Contetudo

ETAPAS DA ANALISE DE CONTEUDO

PREPARACAO DAS
INFORMACOES

1. Preparamos nossa analise de acordo com o
planejamento de metodologia ativa.
2. Observacdo da atuacdo do professor no ambiente

virtual de aprendizagem.

3. Nesta etapa, os documentos serdo codificados e

analisados a luz dos nossos objetivos de pesquisa.

Preparamos a acdo documental da seguinte forma:

a) Do Curso de Graduacdo em Letras-Lingua
Portuguesa: Secretaria Virtual, Protocolo de
Imersodes.

b) Da disciplina Didética: Planejamento da disciplina;
Coreografia dos Médulos e Protocolo de coleta por

imersoes.

UNITARIZACAO OU
TRANSFORMACAO DO
CONTEUDO EM
UNIDADES

Para esta etapa, focaremos nas estratégias utilizadas pelo
professor nos moédulos. Buscaremos observar também as

mensagens emitidas pelo professor da disciplina.

CATEGORIZACAO OU
CLASSIFICACAO DAS

Nesta etapa, buscaremos classificar e categorizar a

relacdo da coreografia didatica e da metodologia ativa

UNIDADES EM identificadas no ambiente virtual, nos médulos e no
CATEGORIAS planejamento.
Na descricdo, expressaremos 0s significados encontrados
no planejamento de metodologia ativa, a coreografia dos
moédulos. Considerando nosso problema de pesquisa,
DESCRIC;AO buscaremos organizar, em tabelas e graficos, os dados

para servirem de resposta qualitativa e também para

quantificar algumas acdes. Isso ndo significa dizer que
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nossa pesquisa terd um carater quantitativo.

INTERPRETACAO

Esta é uma das etapas fundamentais da nossa pesquisa,
durante a qual ndo buscaremos apenas descrever, mas
também interpretar os dados descritos. Numa perspectiva
do autor (MORAES, 1999), que propde duas vertentes das
quais nos apropriamos. Sao elas:
a) a Vvertente relacionada aos estudos e as
fundamentacges tedricas expostas inicialmente;
b) a vertente relacionada a afirmacao de que a teoria
devera ser construida com fundamentos e base
nos dados e nas categorias da analise.

Nessa direcdo, nossa pesquisa busca explorar os

significados expressos nos dados em relacéo a teoria.




Analise de Dados e
Resultados
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CAPITULO VII - ANALISE DE DADOS E RESULTADOS

Neste capitulo, apresentaremos nossa coleta e andlise dos dados. Isso
significa dizer que, a andlise ser4 apresentada em dois momentos: primeiro,
apresentaremos uma analise documental através do planejamento e da coreografia
didéatica do professor e, segundo, uma andlise de contetdo por meio das interacdes
e estratégias utilizadas no ambiente on-line.

A andlise apresentada foi realizada no Curso de Licenciatura em Letras —
Lingua Portuguesa, 0 nosso campo empirico da pesquisa. Tivemos especificamente
como foco a disciplina de didatica do semestre 2019.2, como campo de analise. Vale
ressaltar que o curso no qual realizamos as investigacdes e analises, caracteriza-se
na modalidade a distancia e esta ligado ao Departamento de Educacéo a Distancia
(EAD) do Centro de Artes e Comunicacdo (CAC) da Universidade Federal de
Pernambuco (UFPE).

As analises realizadas tiveram como foco o professor da disciplina didatica,o
sujeito da pesquisa. A escolha deste sujeito de pesquisa foi definida porque o
professor utiliza metodologias ativas em sua pratica pedagodgica.

No que diz respeito ao curso no qual realizamos a pesquisa, 0 Departamento
de Educacao aDistancia e a UFPE consideram o curso como sendo a distancia,
concordando assim com a legislacdo?® que vigora e formaliza a EAD no Brasil. Nesta
perspectiva, consideramos como um modelo de Educacédo On-line?®(EO) de acordo

com suas organizacao e estruturacdo, nos apropriando das teorias discutidas nos

capitulos anteriores.

Pensando nesse desafio, apresentaremos também os procedimentos e
instrumentos de coletas para analise dos dados. Para isso, utilizamos estratégias de
imersBes por meio da Etnografia Virtual e observacfes sistematicas no ambiente
virtual, que possibilitam(ou possibilitaram?) a aquisicdo detalhada das acoes

realizadas pelo nosso sujeito investigado. Por esses motivos, descreveremos, a

28 As bases legais da Educacdo a Distancia no Brasil foram estabelecidas pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (Lei n.2 9394, de 20 de dezembro de 1996), pelo Decreto n.2 2494, de 10 de fevereiro de
1998 (publicado no D.O.U. DE 11/02/98), Decreto n.2 2561, de 27 de abril de 1998 (publicado no D.O.U. de
28/04/98) e pela Portaria Ministerial n.2 301, de 07 de abril de 1998 (publicada no D.0.U. de 09/04/98).

2% A educacdo on-line n3o é apenas uma evolugio das gera¢des da EAD, mas um fendmeno da cibercultura. E
comum encontrar na literatura especializada em educacdo e tecnologias que a educacdo on-line é uma
evolugdo ou nova geracdo da modalidade de EAD.
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seguir, o desenho e as estratégias utilizados para o tratamento e a andlise dos

dados.

7.1 CURSO DE LICENCIATURA EM LETRAS-LINGUA PORTUGUESA: O CAMPO
DE PESQUISA

O curso de Licenciatura em Letras-Lingua Portuguesa esta entre os cinco
cursos de graduagdo a distancia ofertados pela Universidade Federal de
Pernambuco — UFPE, sendo financiados pela Universidade Aberta do Brasil — UAB.

Entre os cursos EAD ofertados pela UFPE, estdo as Licenciaturas (Letras -
Lingua Portuguesa, Letras - Lingua Espanhola, Matematica e Geografia) e um
Bacharelado (Ciéncias Contabeis).

O foco desta investigacao se destina a educacéo a distancia, especificamente
na modalidade on-line. Caracterizamos o0 curso de Letras-Portugués, como campo
de pesquisa a partir do nosso sujeito investigado, ou seja, o professor.

Sobre os polos, considerados “local de encontro”, onde acontecem os
momentos presenciais, as orientacdes, praticas de laboratérios e avaliactes;
configuram-se e acontecem em uma estrutura académica de apoio pedagdgico,
tecnolégico e administrativo as atividades e acfes de ensino e aprendizagem dos
cursos e programas de EAD.

A UFPE, em Pernambuco, atua em 20 polos de apoio presenciais, sendo dois
associados e 14 com ofertas de cursos ativos. Os municipios ondeos polos estéo
localizados séo: Afranio, Petrolina, Ouricuri, Trindade, Salgueiro, Sertania, Tabira,
S&o0 José do Egito, Aguas Belas, Pesqueira, Santa Cruz do Capibaribe, Surubim,
Caruaru, Palmares, Gravata, Vitoria de Santo Antdo, Limoeiro, Carpinas, Jaboatédo

dos Guararapes e Recife; conforme mostra o0 mapa a seguir.
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Figura 17 - Polos da UFPE nos municipios de Pernambuco

Séo José 4
ourleuri do Egito Carpina ¢ Jaboatéo

ir .
Trindade Tabira 1 Santa Cruz do Recife

‘ ‘ Capibaribe Limaeiro ¢

Afranio
|
‘ *

Vitéria de
Santo Antéo

| Serténia
Gravata

* Patrolina l Aguas Belas Palmares

Fonte: www.ufpe.br/ead

A modalidade de educacéo a distancia da UFPE esta presente em todas as
mesorregibes do estado de Pernambuco: Mesorregido do Sao Francisco
Pernambucano, Mesorregido do Sertdo Pernambucano, Mesorregido do Agreste
Pernambucano, Mesorregido da Mata Pernambucana e Regido Metropolitana do
Recife.

Essa atuacdo ocorre através de ofertas de vagas nos cursos em Polos de
apoio presencial, vinculados ao Sistema da Universidade Aberta do Brasil (UAB)*
Nos municipios.

Entre os cursos citados, a UFPE implementou dois Polos de apoio presencial,
sendo de responsabilidade da universidade a manutencdo e o compartilhamento da
Secretaria Académica, biblioteca e demais ambientes existentes nos centros, com

excecdo da sala de coordenacéo do polo, sendo ambiente obrigatério e exclusivo.

300 programa busca ampliar e interiorizar a oferta de cursos e programas de educacgdo superior, por meio da
educacdo a distancia. A prioridade é oferecer formacao inicial a professores em efetivo exercicio na educacao
basica publica, porém ainda sem graduacdo, além de formacdo continuada aqueles ja graduados. Também
pretende ofertar cursos a dirigentes, gestores e outros profissionais da educacdo basica da rede publica. Outro
objetivo do programa é reduzir as desigualdades na oferta de ensino superior e desenvolver um amplo sistema
nacional de educacdo superior a distancia. Hd polos de apoio para o desenvolvimento de atividades
pedagdgicas presenciais, ondeos alunos entram em contato com tutores e professores e tém acesso a
biblioteca e aos laboratérios de informatica, biologia, quimica e fisica. Uma das propostas da Universidade
Aberta do Brasil (UAB) é formar professores e outros profissionais de educacdo nas areas da diversidade. O
objetivo é a disseminacdo e o desenvolvimento de metodologias educacionais de insercdo dos temas de areas
como educacdo de jovens e adultos, educacdo ambiental, educacdo patrimonial, educacdo para os direitos
humanos, educacdo das relagBes étnico-raciais, de género e orientacdo sexual e temas da atualidade no
cotidiano das praticas das redes de ensino publica e privada de educacgdo basica no Brasil.


http://www.ufpe.br/ead
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Alguns polos ainda ndo possuem curso vigente, isso significa dizer que ainda
ndo houve oferta e matricula de alunos nestes polos. Para detalhar os polos, os
municipios existentes, 0s respectivos cursos, as regides e as instituicbes
credenciadas, estruturamos um quadro a partir das informacgdes institucionais da

educacéo a distancia da Universidade Federal de Pernambuco.

Quadro 13 - Polos, Cursos, Regides e Instituicdes

POLOS/ CURSOS DE LICENCIATURA LOCAL /
MUNICIPIOS E BACHARELADO REGIAO INSTITUICAO
CREDENCIADA
Afranio Ciéncias Contabeis Mesorregido do Escola Municipal
Séo Francisco Mundo Infantil
Pernambucano
Aguas Belas | Letras - Lingua Portuguesa Mesorregido do | Escola Estadual Jodo
Agreste Rodrigues Cardoso
Pernambucano
Carpina Ciéncias Contabeis Mesorregido da | Escola José de Lima
Letras - Lingua Espanhola Mata Junior
Licenciatura em Matematica Pernambucana
Caruaru Nenhum curso vigente Mesorregido do | Centro Académico do
Agreste Agreste (CAA)
Pernambucano
Gravata Nenhum curso vigente Mesorregido do EREM Prof. Antbnio
Agreste Farias
Pernambucano
Jaboatdo dos | Nenhum curso vigente Regido EREM Senador
Guararapes Metropolitana do Aderbal Jurema
Recife
Limoeiro Ciéncias Contabeis Mesorregido do
Letras - Lingua Espanhola Agreste Escola Prof. Antonio
Letras - Lingua Portuguesa Pernambucano de Souza Vilaca
Ouricuri Geografia Mesorregido do Nucleo de Ensino
Letras - Lingua Espanhola Sertao Superior Deputado
Pernambucano Filipe Coelho
Palmares Letras - Lingua Espanhola Mesorregido da
Letras - Lingua Portuguesa Mata Escola Maquinista
Pernambucana Amaro Monteiro
Pesqueira Letras - Lingua Espanhola Mesorregido do Polo Monsenhor
Letras - Lingua Portuguesa Agreste Fausto de Souza
Pernambucano Ferraz
Petrolina Ciéncias Contabeis Mesorregido do | Nucleo de Tecnologia
Geografia Séo Francisco Educacional de
Letras - Lingua Espanhola Pernambucano Petrolina
Letras - Lingua Portuguesa
Recife Ciéncias Contabeis Regido
Geografia Metropolitana do | Centro de Formagéo
Letras - Lingua Espanhola Recife de Professores Prof.
Letras - Lingua Portuguesa Paulo Freire
Matematica



https://www.ufpe.br/ciencias-contabeis-bacharelado-ead
https://www.ufpe.br/letras-licenciatura-em-portugues-ead
https://www.ufpe.br/ciencias-contabeis-bacharelado-ead
https://www.ufpe.br/letras-licenciatura-em-espanhol-ead
https://www.ufpe.br/matematica-licenciatura-ead
https://www.ufpe.br/ciencias-contabeis-bacharelado-ead
https://www.ufpe.br/letras-licenciatura-em-espanhol-ead
https://www.ufpe.br/letras-licenciatura-em-portugues-ead
https://www.ufpe.br/geografia-licenciatura-ead
https://www.ufpe.br/letras-licenciatura-em-espanhol-ead
https://www.ufpe.br/letras-licenciatura-em-espanhol-ead
https://www.ufpe.br/letras-licenciatura-em-portugues-ead
https://www.ufpe.br/letras-licenciatura-em-espanhol-ead
https://www.ufpe.br/letras-licenciatura-em-portugues-ead
https://www.ufpe.br/ciencias-contabeis-bacharelado-ead
https://www.ufpe.br/geografia-licenciatura-ead
https://www.ufpe.br/letras-licenciatura-em-espanhol-ead
https://www.ufpe.br/letras-licenciatura-em-portugues-ead
https://www.ufpe.br/ciencias-contabeis-bacharelado-ead
https://www.ufpe.br/geografia-licenciatura-ead
https://www.ufpe.br/letras-licenciatura-em-espanhol-ead
https://www.ufpe.br/letras-licenciatura-em-portugues-ead
https://www.ufpe.br/matematica-licenciatura-ead
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Salgueiro Geografia Mesorregido do
Letras - Lingua Espanhola Sertéo GRE Salgueiro
Letras - Lingua Portuguesa Pernambucano
Santa Cruz do | Ciéncias Contabeis Mesorregido do
Capibaribe Letras - Lingua Portuguesa Agreste Escola Padre
Pernambucano Zuzinha
Sado José do | Nenhum curso Mesorregido do Centro de Incluséo
Eqgito Sertéo Digital
Pernambucano
Sertania Nenhum Curso Mesorregido do EREM Olavo Bilac
Sertéo
Pernambucano
Surubim Ciéncias Contabeis Mesorregido do
Geografia Agreste UAB Polo Surubim
Letras - Lingua Espanhola Pernambucano
Matematica
Tabira Ciéncias Contabeis Mesorregido do Polo UAB de
Geografia Sertdo Educacdo a Distancia
Letras - Lingua Espanhola Pernambucano Professora Maria
Matematica Celeste Vidal
Trindade Ciéncias Contabeis Mesorregido do Polo da UAB
Letras - Lingua Portuguesa Sertao Laudenor Lins Janior
Pernambucano
Vitoria de Nenhum curso vigente Mesorregido da | Centro Académico de
Santo Antao Mata Vitéria (CAA)
Pernambucana

Fonte: www.ufpe.br/ead

Através do cenario da educacdo a distancia da UFPE, definimos nosso
campo empirico da pesquisa e posteriormente campo de analise. No item seguinte,
apresentaremos 0 realizamos as analises

campo de analise no qual

correspondentes aos objetivos deste estudo.

7.1.1 A disciplina Didatica do Curso de Licenciatura em Letras-Lingua
Portuguesa: o campo de andlise

A disciplina Didatica é componente da matriz curricular do Curso de
Licenciatura em Letras — Lingua Portuguesa, pertence ao grupo de disciplinas do 6°
periodo e apresenta, em sua ementa, discussdes sobre fundamentos
epistemoldgicos, socioculturais, psicolégicos e ético-politicos da pratica pedagdgica
docente e sua vinculagdo com a pratica social mais ampla. Organizacdo do trabalho

pedagoégico docente centrado no processo de ensino e aprendizagem, na


https://www.ufpe.br/geografia-licenciatura-ead
https://www.ufpe.br/letras-licenciatura-em-espanhol-ead
https://www.ufpe.br/letras-licenciatura-em-portugues-ead
https://www.ufpe.br/ciencias-contabeis-bacharelado-ead
https://www.ufpe.br/letras-licenciatura-em-portugues-ead
https://www.ufpe.br/ciencias-contabeis-bacharelado-ead
https://www.ufpe.br/geografia-licenciatura-ead
https://www.ufpe.br/letras-licenciatura-em-espanhol-ead
https://www.ufpe.br/matematica-licenciatura-ead
https://www.ufpe.br/ciencias-contabeis-bacharelado-ead
https://www.ufpe.br/geografia-licenciatura-ead
https://www.ufpe.br/letras-licenciatura-em-espanhol-ead
https://www.ufpe.br/matematica-licenciatura-ead
https://www.ufpe.br/ciencias-contabeis-bacharelado-ead
https://www.ufpe.br/letras-licenciatura-em-portugues-ead
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investigacdo, nos sujeitos da pratica e na relacdo com um dado projeto educativo e
uma determinada realidade concreta.

A disciplina didatica aconteceu no semestre 2019.2, no periodo de 12 de
agosto de 2019 a 31 de outubro de 2019. No Moodle3!, Ambiente Virtual de
Aprendizagem (AVA) da Universidade Federal de Pernambuco. Sua estruturagéo

estd organizada em cinco modulos, sendo no periodo sendo moédulos ?(1)

Reconhecendo aprendizagens; (2) Conceituando Didatica; (3) Ser professor; (4)
Abordagens pedagodgicas e (5) Planejando aulas encantadoras; como mostra a

figura abaixo.

Figura 18 - Médulos da Disciplina Didatica do Curso de Licenciatura em Letras-Portugués

Madulo 01 - Reconhecendo aprendizagens 12/08 a 24/08 Modulo 02- Conceituando didatica 18/08 a 30/08

Mddulo 3- Ser professor- 05 a 18 de setembro Médulo 04 - Abordagens Pedagdgicas - 18/0% a 05/10

Madule 05 - Planejando aulas encantadoras - De 14 a 31 de outubro
. ]

Fonte: AVA Moodle (2021)

Além do professor, sujeito da pesquisa, estavam matriculados na disciplina
didatica 36 (trinta e seis) estudantes vinculados a7 (sete) polos. Através da tabela 3,
apresentamos dados quantitativos referentes aos estudantes matriculados na
disciplina que pertencem aos seguintes polos Limoeiro (LM), Palmares (PM),
Pesqueira (PQ), Petrolina (PT), Recife (RC), Santa Cruz do Capibaribe (SC) e
Trindade (TD).

31 0 Moodle é um sistema de cddigo aberto para a criacdo de cursos on-line. Também conhecida
como Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA), a plataforma é utilizada por alunos e professores
como ferramenta de apoio ao ensino a distdncia em mais de 220 paises. No Brasil, a solucdo ja foi
adotada por universidades como USP (Universidade de S3o Paulo), UFBA (Universidade Federal da
Bahia) e UNB (Universidade de Brasilia) para unificar o acesso aos sistemas e servicos das
instituicoes.

Sigla em inglés para Modular Object-OrientedDynamic Learning Environment, ou seja, Ambiente de
Aprendizado Modular Orientado ao Objeto.OMoodle funciona como uma sala de aula on-line onde
professores podem disponibilizar material didatico e propor tarefas interativas, como testes e
discussGes em fdruns. Para os alunos, o ambiente facilita a troca de conhecimento e de arquivos
multimidia.



124

Tabela 2 - Quantitativo de alunos matriculados na disciplina Didatica do Curso de Licenciatura em
Letras-Lingua Portuguesa

Estudantes matriculados na disciplina Didatica do Curso de
Licenciatura em Letras — Lingua Portuguesa

Limoeiro Palmares Pesqueira Petrolina Recife | Santa Cruz do Trindade

(LM) (PM) (PQ) (PT) (RC) Capibaribe (TD)
(SC)
11 4 2 2 14 1 2

Total: 36 estudantes e 7 polos

Fonte: elaborado pelo autor (2021)

Vale ressaltar que os dados, apresentados na tabela acima, referem-se aos
alunos matriculados e sdo de carater descritivo sobre resultado da observacgao
sistematica e imersdes realizadas no AVA. O foco e o0 sujeito desta pesquisa

permanecem direcionados as acdes do professor.

7.1.2 Antecipacdo do professor no planejamento de metodologias ativas na

educacdao on-line

Nesta etapa, discutiremos a andlise realizada através do planejamento do
professor (ver apéndice B) da disciplina Didatica do Curso de Licenciatura em
Letras-Lingua Portuguesa. Antes de realizarmos as descricbes dos procedimentos,
acOes e etapas da andlise, vale ressaltar em que nos baseamos para dar
seguimento a pesquisa.

Para a realizacdo da analise desta etapa da pesquisa,apropriamo-nos em Gil
(2008), Hine (2000) Marconi; Lakatos (2019) em funcdo da fundamentacdo dos
critérios e procedimentos adotados para esta etapa.

Ao iniciarmos com a observacdo sistematica proposta por Gil (2008), foi
possivel compreender as acdes realizadas pelo sujeito da pesquisa, ou seja, 0
professor, e analisar seu planejamento com as coreografias didaticas adotadas.
Ainda sobre as observacdes, foi viavel realizar imersdes através da etnografia
virtual, proposta por Hine (2000), no que diz respeito a etnografia virtual realizada no
ambiente on-line. Sobre o planejamento do professor, realizamos uma andlise

documental com base em Marconi; Lakatos (2019), quando pudemos identificar,
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através deste planejamento da disciplina, elementos das metodologias ativas que se
relacionam com a coreografia didatica proposta por Padilha (2018).

O desenho da disciplina, descrita no planejamento e estruturada no AVA se
divide em cinco médulos e, a partir desta divisdo, sistematizamos nossa andlise,
nomeando como Analise da Coreografia Modular. Isso significa dizer que, em cada
moédulo da disciplina, foi realizado o planejamento da coreografia com todas as
etapas do modelo proposto por Padilha (2018).

Ao chamarmos de coreografia didatica modular (CDM) a estruturacdo, a
organizacdo eo planejamento dos modulos numa perspectiva de metodologias
ativas, vale deixar claro que para esta etapa analisaremos apenas a Antecipagao
dos cinco modulos da disciplina didatica do Curso de Letras-Lingua Portuguesa.

A antecipacdo € considerada a primeira etapa da Coreografia Didatica
apresentada por Oser e Baeriswyl (2001) e discutida atualmente por Zabalza (2005)
Zabalza (2015), Padilha (2009), Padilha (2015). E nesta fase que o professor
(coreografo) realiza levantamentos, planeja, define estratégias e atividades que
desenvolvam a aprendizagem dos seus alunos (dancarinos).

No que diz respeito a etapa de antecipacdo da coreografia didatica modular
(CDM) realizada pelo professor, organizamos nossa analise em duas fases: 1)
Mobilizacdo das Aprendizagens (cognitivas, comportamentais e afetivas/emocionais)
e 2) os conteudos (factuais, conceituais, procedimentais e atitudinais). Esta
organizacao busca responder ao objetivo de analisar a antecipacéo do professor no
planejamento de metodologias ativas na educacdo on-line e também facilitar a
visualizacdo dos dados.

Podemos descrever que, as mobilizacdes propostas pela antecipacdo da
coreografia didatica, nos médulos, especificamente, condiz com o que se refere a

proposta de metodologias ativas apresentada por Moran (2015, p. 18):

Os desafios bem planejados contribuem para mobilizar as
competéncias desejadas, intelectuais, emocionais, pessoais e
comunicacionais. Exigem pesquisar, avaliar situagdes, pontos de
vista diferentes, fazer escolhas, assumir alguns riscos, aprender pela
descoberta, caminhar do simples para o complexo. Nas etapas de
formacéo, os alunos precisam de acompanhamento de profissionais
mais experientes para ajuda-los a tornar conscientes alguns
processos, a estabelecer conexdes ndo percebidas, a superar etapas
mais rapidamente, a confrontd-los com novas possibilidades
(MORAN, 2015, p. 18).
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Assim, consideramos que a primeira etapa da coreografia didatica, sendo a
antecipacdo dos moédulos, prever de forma ativa o processo pelo qual o aluno
podera se desenvolver. Sendo assim, percebemos, nas atividades propostas pelo
professor, a presenca bem definida das mobilizagbes da antecipag¢éo nas atividades,
em relacdo a proposta de metodologias ativas, que, por sua vez, propde
investigagéo, pesquisa e desafio a partir dos percursos realizados pelos alunos de

forma individual e coletiva.

A seguir, apresentaremos o0 quadro, que relne a primeira fase da andlise da
antecipacao de todos os médulos em relagédo ao planejamento estabelecido para a
disciplina didatica.



Quadro 14 - Antecipacéo dos Mdédulos (mobilizagdes cognitivas, comportamentais e afetiva/emocionais)
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MOBILIZACOES Modulo 01 Modulo 02 Modulo 03 Modulo 04 Modulo 05
Tema Reconhecendo Conceituando didatica Ser Professor Abordagens Planejando Aulas
aprendizagens (Identidade Pedagogicas Encantadoras
Docente)
Objetivo Levantar os Investigar os conceitos de | Discutir saberes Conhecer e discutir | Conhecer, discutir e
conhecimentos prévios didatica e relacionar com | docentes e as abordagens construir
sobre a didatica 0s contextos histoéricos, identidade pedagoégicas planejamento de
sociais e politicos profissional aulas encantadoras.
Cognitivas - Reconhecer - Reconhecer/ identificar a | - Consolidar o - Entender/ - Conhecer /
experiéncias de didatica nos contextos conceito de Compreender o que | compreender o que €
aprendizagens. histéricos, sociais e didética. é ensinar e aprendizagem por
- Reconhecer a didatica | politicos. - Relacionar a aprender encantamento.
nessas experiéncias. - Relacionar a Didatica Didatica com os - Relacionar as - Aprender como
- Relacionar a didatica com 0s contextos. contextos variados. | abordagens planejar aulas
com contextos reais. - Entender/ compreender | - Entender/ pedagogicas a encantadoras.
a complexidade da compreender a praticas docentes
didatica. amplitude da
didética.
Comportamental | - Produzir um texto - Pesquisar sobre os - Ler o capitulo 3 do | - Pesquisar e - Pesquisar sobre
sobre sua experiéncia conceitos de didatica e texto Pedagogia da | discutir em grupo Aprendizagem
com a didatica. relacionar. Autonomia. sobre abordagens através do
pedagdgicas encantamento
- Elaborar e pensar
aulas encantadoras
Afetiva/ - Criar vinculos com os - Interagir com colegas de | - Interagir com - Interagir e dialogar | - Reconhecer
. . professores e colegas turma. colegas de turma. com os colegas da | momentos de aulas
emocionals de turma. - Criar interesse e - Conhecer turma. encantadoras
- Criar interesse e vinculos com a disciplina. | ferramentas - Formar grupos

vinculos com a
disciplina.

tecnoldgicas.

paratrabalho.

Fonte: elaborado pelo autor (2021)
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Ao observarmos o0s objetivos especificos estabelecidos pelo professor da
disciplina no planejamento (apéndice C), para cada mddulo, percebemos em suas
propostas, concordancia no que se refere as metodologias ativas.

De acordo com Moran (2015),as acOes propostas pelo professor quando séao
bem planejadas contribuem para mobilizar e potencializar as competéncias
desejadas, como as intelectuais, emocionais, pessoais e comunicacionais dos
estudantes.

A partir disso, podemos analisar pontos em comum entre as metodologias
ativas e o modelo da Coreografia Didatica proposto por Padilha (2018), que valoriza
a aprendizagem ativa por parte do aluno. No que diz respeito a MA, Moran, (2015)
afirma que o professor, ao planejar suas estratégias didaticas, deve propor que seus
aprendizes pesquisem, avaliem situacdes, pontos de vistas diferentes, facam
escolhas, assumam riscos, aprendam com a descoberta e caminhem do simples
para o complexo.

Através da definicdo dos objetivos dos modulos, observamos que o professor
da disciplina didatica, em seu planejamento de metodologias ativas, valoriza o que
Moran (2015) e Padilha (2018) apresentam em seus estudos sobre aprendizagem
ativa. O docente propde, no primeiro médulo, o levantamento dos conhecimentos
prévios sobre a disciplina, ou seja, sobre a didatica. Em seguida, no segundo
moédulo, propde investigar os conceitos de didatica e relacionar com 0s contextos
historicos, sociais e politicos. Posteriormente, no terceiro médulo, discute com o0s
alunos saberes docentes e identidade profissional. Mais adiante, propde conhecer e
discutir sobre abordagens pedagdgicas e, por fim, instiga a construcdo de
planejamentos numa perspectiva de aulas encantadoras que, por sua vez, também
valoriza a aprendizagem ativa.

Levantar, investigar, conhecer, discutir e construir foram os verbos que mais
se sobressairam na construcdo dos objetivos presentes nos planos de aulas no
contexto da antecipacdo das aprendizagens.

A estratégia de levantar conhecimentos prévios sobre a disciplina,
chamounossa atencdo, pois Moran (2015) pontua que quanto mais aprendemos
préximos da vida, melhor. Isso significa dizer que a estratégia utilizada, comunga
com a proposta das metodologias ativas nas aulas, sejam presenciais ou on-line.
Relacionamos também esta acdo, fazendo um paralelo ao que apresenta Freire

(2009) sobre a educacéo libertadora, que, por sua vez, supera, avancga e enfatiza a
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necessidade de mudancas nas praticas pedagogicas tradicionais e bancarias.
Enfatizando também o que Dewey (1950), Freire (2009), Rogers (1973), Novack
(1999), Bacich (2015), Moran, (2015), Padilha, (2018), Filatro e Cavalcanti (2018)
discutem em seus estudos e afirmam que € necessario focar na aprendizagem do
aluno, em sua forma de aprender, envolvendo-o, motivando-o e promovendo didlogo
com ele.

Com base nesse dialogo tedrico, observamos nas mobilizagBes cognitivas
propostas pela coreografia modular, no planejamento, forte ligacdo entre os métodos
ativos de aprendizagem. Ao observarmos tais mobilizacées cognitivas, percebemos
sete metas e ou objetivos, que promoveram mobilizagbes nos estudantes, sendo
elas: 1) conhecer, 2) entender/compreender, 3) reconhecer, 4)identificar, 5)
relacionar, 6) aprender e 7) consolidar. Através destes verbos e objetivos de

mobiliza¢gdes, destacamos cada movimentacéo realizada nos cinco médulos:

1 - Conhecer
1.1 Didatica

1.2 Aprendizagem por encantamento

2 - Entender / Compreender
2.1 O conceito de didatica
2.2 Complexidade e amplitude da didatica

2.3 O que é ensinar e aprender?

3 - Reconhecer

1.1. 3.1 Experiéncias de aprendizagens obtidas e construidas pelos
estudantes em suas trajetdrias estudantis
1.2. 3.2 Adidatica nas experiéncias vivenciadas
1.3. 3.3 Adidatica nos contextos histéricos, sociais e politicos
1.4.
2. 4 -Identificar
2.1. 4.1 Adidatica nas diversas ac¢des e contextos
2.2.

3. 5 -Relacionar
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3.1. 5.1 Didéatica nos contextos reais e variados
3.2. 5.2 Das abordagens pedagdgicas a pratica docente
3.3.
4. 6-Aprender
4.1. 6.1 Planejar aulas encantadoras
4.2.
5. 7 -Consolidar

5.1. 7.1 Conceito, préatica e desenvolvimento

Além da relacdo com as metodologias ativas, ao analisarmos as mobilizacbes
cognitivas propostas pela coreografia modular, descrita no planejamento do
professor, relacionamos também aos pilares do conhecimento, propostos por Delors,
(2003), em seus estudos sobreos quatro pilares da educacdo que sdo: aprender a

conhecer, aprender a fazer, aprender a conviver e aprender a ser.

[...] a educacao deve organizar-se em torno de quatro aprendizagens
fundamentais que, ao longo de toda vida, serdo de algum modo para
cada individuo, os pilares do conhecimento: aprender a conhecer,
isto é adquirir os instrumentos da compreensao; aprender a fazer,
para poder agir sobre o0 meio envolvente; aprender a viver juntos, a
fim de participar e cooperar com’os outros em todas as atividades
humanas; finalmente aprender a ser, via essencial que integra as trés
precedentes. E claro que estas quatro vias do saber constituem
apenas uma, dado que existem entre elas mdltiplos pontos de
contato, de relacionamento e de permuta (DELORS, 2003, p. 89-90).

Para ilustrar a organizacdo e a ligacdo dos quatro pilares da educacéao,
apresentamos abaixo a figura que destaca os pilares conforme Delours (2003). Em
seguida, detalharemos a relacéo dos pilares com as mobilizacées do planejamento

do professor de metodologias ativas.
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Figura 19 - Os quatro pilares da educacao

Aprender a
FAZER

Aprendera Aprender a

CONHECER CONVIVER

Aprender a
SER

Fonte: elaborado pelo autor (2021) com base em (DELORS, 2003, p. 90)

Antes de descrever os quatro pilares e relaciona-los aos objetivos e as acdes
promovidas pelo professor no planejamento, devemos lembrar que a metodologia
ativa esta centrada no aluno como dizem Araujo (2015), Padilha, (2018) e Moran
(2015), onde sua aprendizagem se torna protagonista, ou seja principal, tendo como
em segundo plano, porém ndo menos importante o ensino, que por muito tempo
evidenciava o professor como protagonista.

A partir disso, fazendo um paralelo com os quatro pilares, no que diz respeito
a aprender a conhecer, percebemos que o professor promoveu conhecer a didatica
como disciplina, método e estratégia e também aprendizagem por encantamento.
Em seguida, entender o conceito de didatica, suas dimensdes e amplitudes,
refletindo para compreender sobre o que é ensinar e aprender e, por fim, entender
as abordagens pedagodgicas diante da pratica docente. Assim, concordamos com

Delors (2003) quando diz que:

Aprender a conhecer, este tipo de aprendizagem que visa ndo tanto
a aquisicdo de repositério de saberes codificados, mas antes o
dominio dos proéprios instrumentos do conhecimento pode ser
considerado, simultaneamente, como um mei0 e como uma
finalidade da vida humana. [...] porque seu fundamento é o prazer de
compreender, de conhecer, de descobrir.
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Sobre aprender a fazer, o professor propds inicialmente relacionar a didatica
nos contextos variados, ou seja, 0os alunos puderam perceber, em suas trajetérias, a
didatica e relacionar a teoria de forma a ser aplicada. Esta percepcao surgiu a partir
do que Delors (2003) diz:

aprender a conhecer e aprender a fazer séo, em larga medida,
indissociaveis. Mas, a segunda aprendizagem esta mais
estreitamente ligada a questao de formacgdo profissional: como
ensinar o aluno a pbér em pratica os seus conhecimentos e,
também, como adaptar a educacgdo ao trabalho futuro quando
ndo se pode prever qual serd a sua evolugcdo? [..] como
consequéncia, as aprendizagens devem evoluir e ndo podem
mais ser consideradas como simples transmissdo de praticas
OU mais ou menos rotineiras, embora estas continuem a ter um
valor formativo que néo é de desprezar.

Para o aprender a conviver, observamos que o professor propds identificar
a atuacdo e a existéncia da didatica nas diversas acdes, sejam ligadas aos
contextos formais e nao formais de educacdo e consequentemente reconhecer a
didatica nas experiéncias obtidas e construidas pelos alunos em seu percurso
estudantil, reconhecendo também nas experiéncias vivenciadas e sobre o0s
contextos historicos, sociais e politicos.Sendo assim:

A educacao formal deve, pois, reservar tempo e ocasides suficientes
em seus programas para iniciar 0os jovens em projetos de
cooperacdo, logo desde a infancia, no campo das atividades
desportivas e culturais, evidentemente, mas também estimulando a
sua participacdo em atividades sociais: renovacéo de bairros, ajuda
aos mais desfavorecidos, ac¢Bes humanitarias, servicos de
solidariedade entre geragdes... As outras organizagdes educativas e
associacfes devem, neste campo, continuar o trabalho iniciado pela
escola. Por outro lado, na pratica letiva diaria, a participacdo de
professores e alunos em projetos comuns pode dar origem a
aprendizagem de métodos de resolugcdo de conflitos e construir a
relacéo professor/aluno (DELORS, 2003, p. 99).

Por fim, aprender a ser, concretizou-se nas atividades de planejamentos de
aulas encantadoras e consolidacao do conceito, na pratica e no desenvolvimento da
didética.

Mais do que preparar as criangas para uma dada sociedade, o
problema sera, entdo fornecer-lhes constantemente forcas e
referéncias intelectuais que Ihes permitam compreender o mundo
gue as rodeia e comportar-se nele como atores responsaveis e
justos (DELORS, 2003, p. 100).
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Ainda sobre a antecipacdo, nesta etapa, nossa analise evolui para as
mobilizagbes comportamentais e afetivas/emocionais dos modulos. Antes de
descrever.

Para Berbel (2011), as metodologias ativas partem em direcdo ao processo
de aprender e como aprender com experiéncias, refletindo sobre solugbes de
problemas e desafios de atividades das praticas sociais em diferentes contextos.
Bastos (2006) conceitua também as metodologias ativas, como processos
interativos dos conhecimentos, promovendo analises, estudos, pesquisas, decisbes
individuais e coletivas, tendo o professor como mediador e facilitador do processo de
aprendizagem.

A partir do que Berbel (2011) e Bastos (2006) pontuam, nosso olhar sobre as
mobilizacbes comportamentais destinou-se por meio do que foi proposto pelo
professor nos cinco moédulos da disciplina didatica, pois caracterizamos como
estratégias ou metodologias de aprendizagens ativas.

Para as mobilizacbes comportamentais que o professor promoveu em suas
aulas no ambiente virtual, com intuito de construir o conhecimento e a
aprendizagem, tinham como objetivos: pesquisar, ler, produzir e elaborar. Ao
considerarmos estas mobilizacdes ativas, apropriamo-nos em Moran (2013, p. 5),
gue, por sua vez, aponta e destaca que os grandes desafios da educacdo on-line
estdo em “estimular os alunos a serem pesquisadores e ndo meramente executores
de tarefas”, que se sintam motivados para investigar, para ir além do senso comum,
gue explorem todo o potencial que as redes tecnolégicas e humanas nos
possibilitam. Sendo assim, podemos destacar as mobilizacdes tedricas e praticas
propostas pelo professor, no ambiente virtual, que consideramos de carater ativo. As

atividades mobilizadoras foram:

1. Mobilizacéo tedrica
a. Ler 3° capitulo do livro Pedagogia da Autonomia de Paulo Freire
2. Mobiliza¢Ges Préticas
a. Pesquisar sobre o conceito de didatica e relacionar as
atividades.
b. Produzir um texto sobre as experiéncias pessoais com a
didética.

c. Pesquisar sobre as abordagens pedagogicas.
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d. Discutir em grupo sobre as abordagens pedagdgicas.
e. Pesquisar sobre aprendizagem através do encantamento.
f. Pensar aulas encantadoras.

g. Elaborar planos de aulas encantadoras.

Ao analisarmos as mobilizacbes comportamentais da antecipacdo de
metodologia ativa, dividimos estas em dois momentos: 1) Mobilizacdo teorica e 2)
Mobilizacdo Pratica.Para comparar as diferencas entre atividades tedricas e
praticas. Vale ressaltar que ao tratarmos de métodos ativos de aprendizagem,
fazem-se necesséarias mais atividades praticas, isso nao significa dizer que acdes
tedricas devem ser esquecidas. Pelo contrario, as atividades tedricas séo
importantes para aprofundar os contetdos propostos.

Observando a diferenca entre as mobilizacbes tedricas e préticas,
percebemos que as estratégias planejadas e utilizadas pelo professor da disciplina
valorizam atividades mais praticas de carater investigativo e produtivo, de forma

individual e coletiva. Sobre isso, Moran (2015) destaca que:

As metodologias precisam acompanhar os objetivos pretendidos. Se
gqueremos que o0s alunos sejam proativos, precisamos adotar
metodologias em que 0s alunos se envolvam em atividades cada vez
mais complexas, em que tenham que tomar decisfes e avaliar os
resultados, com apoio de materiais relevantes. Se queremos que
sejam criativos, eles precisam experimentar indmeras novas
possibilidades de mostrar sua iniciativa. [...] Os desafios bem
planejados contribuem para mobilizar as competéncias desejadas,
intelectuais, emocionais, pessoais e comunicacionais. Exigem
pesquisar, avaliar situacdes, pontos de vista diferentes, fazer
escolhas, assumir alguns riscos, aprender pela descoberta, caminhar
do simples para o complexo (MORAN, 2015, p. 17-18)

Evoluindo a analise do grupo de mobilizacbes, o foco agora se destina as
mobilizacfes afetivas / emocionais das atividades de metodologias ativas presentes
no planejamento do professor. A relacdo humana pode ser um fator importante para
o desenvolvimento afetivo e emocional dos sujeitos que compéem a educacdo em
seus cenarios. Destacamos também, que as atitudes afetivas influenciam o meio
social e alcancam o cognitivo. Sendo assim, para esta andlise, inicialmente nos

apropriamos ao que Wallon (1986, p. 146) afirmou, apontando que:
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[...] a coesdo de reacdes, atitudes e sentimentos, que as emocdes
sdo capazes de realizar em um grupo, explica o papel que elas
devem ter desempenhado nos primeiros tempos das sociedades
humanas: ainda hoje sdo as emocdes que criam um publico, que
animam uma multiddo, por uma espécie de consentimento geral que
escapa ao controle de cada um. Elas suscitam arrebatamentos
coletivos capazes de escandalizar, por vezes, a razdo individual.

Por meio das observacdes de Wallon (1986), analisamos as atividades dos
cinco modulos numa direcdo de mobilizacdo afetiva-emocional. Vale lembrar que
esta mobilizacdo pertence a etapa de antecipacdo, a primeira etapa da coreografia
didatica.

No que diz respeito ao planejamento de metodologia ativa, as atividades
mobilizaram:

a. criar vinculo com a disciplina: conhecendo o0s espacos disponiveis e
transitaveis propostos pela disciplinas;

b. criar vinculo com o professor: apresentando trajetéria pessoal e académica,
percepcdes e expectativas.

c. criar vinculo com a turma: disponibilizacdo de espaco de descontracéo,
sugestdes e socializacdo externas a disciplina;

d. estabelecer contato: Férum de apresentacoes;

e. interagir e dialogar com os colegas da turma: comentar atividades individuais

e coletivas;

f. formar grupos de trabalho.

Figura 20 - Antecipacgao e apresentacdo das aprendizagens do modulo 1

Experiéncias didaticas

Jhostrar respostas aninhadas ~

Experiéncias didaticas
quinta, & :

Ago 2019, 12:06

Fonte: www.ufpe.br/ead
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CONTEUDOS Mo6dulo 01 Modulo 02 Médulo 03 Mo6dulo 04 Médulo 05
Factuais Experiéncia Relacionar com Relacionar com Relacionar as Relacionar com as vivéncias
vivenciada. vivéncias vivéncias pessoais. abordagens pedagdgicas | pessoais.
pessoais. de como ensinar e
aprender com as
vivéncias pessoais.
Conceituais Conceito de Didatica nos Relacionar didaticas Relacionar didaticas nos | Relacionar didatica a

didatica e relactes
com situacdes
reais.

contextos
historicos, sociais
e politicos.

nos contextos variados.
Entender o que é
ensinar na perspectiva
da didatica critica.

contextos variados.
Entender o que é ensinar
na perspectiva da
didatica critica.

aprendizagem por encantamento.
Entender como a aprendizagem
por encantamento reage a
didatica.

Reconhecer aprendizagens
através das aulas encantadoras.

Procedimentais

Escrita de texto

Sintese do filme
Escrita do texto

Responder duas
perguntas:

-Porque vocé escolheu
ser professor?

- Quais competéncias o
professor precisa ter
para ensinar, que sao
especificas de sua
profissao?

Ler o texto: O paradigma
Emergente e a Pratica
Pedagogica (Marilda
Behrens).

Produzir uma
propaganda ficticia
baseada nas
abordagens
pedagdgicas.

Ler o texto: Avaliar competéncias
€ avaliar processos na resolucéo
de situacbes-problema.

Assistir ao video: Rubem Alves -
A Escolaldeal - o papel do
professor

Atitudinais

Demonstracéo de
atencao aos
colegas e
sentimento de
empatia.

Demonstracéo de
atencéo aos
colegas e
sentimento de
empatia.

Investigar os saberes
docentes e relacionar a
identidade profissional.

Demonstracao de
atencgdo aos colegas e
sentimento de empatia.
Socializar as atividades.

Ler o texto: Avaliar competéncias
€ avaliar processos na resolucao
de situagbes-problema.

Assistir ao video: Rubem Alves -
A Escolaldeal - o papel do
professor

Fonte: elaborado pelo autor (2021)
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7.2 COLOCACAO EM CENA DE METODOLOGIAS ATIVAS NA EDUCACAO ON-
LINE:A ATUACAO DOCENTE NO CENARIO VIRTUAL

Colocacdo em Cena: é a forma como os professores utilizam os recursos e
estabelecem as condi¢cées para 0 ensino, composta pelas acdes e dinamicas que
devem ser postas em pratica.

Antes de tudo, podemos compreender que as metodologias ativas podem ser
utilizadas ou adotadas para desenvolver diversas competéncias e habilidades
respectivas para o século XXI. Nesta etapa, descrevemos as acdes de metodologias
ativas realizadas pelo professor, analisando a partir da coreografia didatica.

Nem tudo que promove movimento ou a utilizacdo de tecnologias digitais da
informacdo e comunicacdo no contexto de sala de aula, podemos chamar de
métodos ativos. Para responder algumas curiosidades sobre quais metodologias de
ensino e aprendizagem utilizadas em sala de aula podem ser chamadas de ativas,
apresentamos na figura a seguir, distincbes entre aprendizagem ativa e passiva
considerada a partir da piramide de aprendizagem apresentada por Willian
Glasser®’, onde caracteriza as formas passivas e ativas da trajetéria de como

aprendemos.

2William Glasser (1925-2013) foi um psiquiatra americano que teve suas teorias aplicadas também
na educacdo. As pirdmides de aprendizagem (learningpyramids), por vezes chamadas de cones de
aprendizagem, sdo tentativas de apresentar, de maneira esquematizada, a capacidade de retencao
de um conteudo pelo cérebro humano. Em geral, pressupondo que quando algo é estudado de forma
ativa, seja promovendo um debate, fazendo algo na pratica ou ensinando o contetudo estudado, esse
conteudo é retido de maneira mais efetiva; por outro lado, o mesmo contetdo poderia ser esquecido
facilmente caso fosse aprendido apenas de forma passiva, por exemplo, por meio da leitura,
assistindo a uma palestra ou ouvindo uma histéria.
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Figura 21 - Piramide de Aprendizagem
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Fonte: Willian Glasser (1960)

Figura 22 - Caracteristicas da Metodologia Ativa
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Fonte: elaborado pelo autor (2021)
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Estruturamos, a seguir, um quadro com base em Paiva et al. (2016), listando

algumas metodologias ativas mais conhecidas popularmente e, a partir desta lista,

destacamos as utilizadas pelo sujeito da pesquisa na disciplina on-line.

Quadro 16 - Lista de Metodologias Ativas

Metodologia

Aprender ensinando

Aprendizagem baseada em problemas

Aprendizagem baseada em projetos

Aprendizagem baseada no encantamento

Aprendizagem maker

Aprendizagem por pares

Design thinking

Educacao socioemocional

Ensino hibrido

Gamificacao

Just-in-Time teaching

Metodologias imersivas

Préaticas STEM

Rotacgao por estacoes

Rotacéo por estacdes de trabalho

Técnica Jigsaw

World café

Fonte: elaborado pelo autor (2021)

Para a andlise da colocacdo em cena (CC) de metodologias ativas no

ambiente virtual de aprendizagem (AVA) realizado pelo professor, apropriamo-nos

das discussodes tedricas de MA e CD.

Nesta etapa da pesquisa, analisamos a atuacdo, ou seja, a (colocacdo em

cena) do professor nos cinco médulos da disciplina on-line, numa perspectiva de

metodologias ativas. Tivemos como foco de analise:
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a) apresentacdes e orientacfes de cada modulo;
b) foruns;

c) materiais didaticos

d) estratégias;

e) utilizacao de ferramentas;

f) recursos

Assim nos debrucamos nos dados por meio das imersdes Hine (2000) e das
observacdes sisteméticas de Gil (2008) no ambiente virtual de aprendizagem (AVA).
Antes de descrevermos as acdes da colocacédo em cena realizada pelo sujeito
da pesquisa no campo de andlise, especificamente nos féruns de discusséo,
apresentamos abaixo uma figura que descreve as estratégias que consideramos
ativas, por meio de Padilha, (2018) e Moran (2015), utilizadas na apresentacdo dos

cinco modulos da disciplina e nas orientacdes das atividades avaliativas.

Figura 23 - mobiliza¢Bes de atividades ativas nos féruns de discussdes

0la pessoal,

Nesteférumvocévaimtex(o: i do as segui

- Neste texto vocé deve e uma experiéncia que teve (como aluno) e que considera que foi muito marcante para sua
aprendizagem, sobre qualquer contetdo.

Identifique, hessa experiéncia, quais os elementos que estao relacionados com a Didatica, na sua opinido.

- Em seguida, a partir desses elementos, que é didatica pra vocé.

- Por fim, lo menos, dois textos de seus colegas.
b) |Pesquisar sobre o conceito|de Didatica e relacionar ofs) conceito(s) pesquisado(s) com o filme, incluindo os contextos e fundamentos

historicos, sociais e politicos os quais o trio compreende;

<) 'em trio) sobre o(s) conceito(s) de didatica e as compreensdes as quais o grupo chegou. Asintese deve ser
apresentada em texto, escrito no Word (maximo 1 lauda), ou em video ou podcast (minimo 2 e maximo 5 minutos), em seguida, anexar a
producio no Férum;

d) Para concluir a atividade o trio deverd| pelo menos, duas (2) sinteses de seus colegas.

Muito bem, pessoal,
depois de termos pensado sobre a didatica, vamos ue profissional é esse, o professor/a professora!
Qual a sua identidade profissional? Quais as caracteristicas de sua profissionalizacao? Como isso repercute em seu trabalho?

1- L % texto gogia da ia, de Paulo Freire, nossos saberes docentes e o que € ensinar, na perspectiva da
didatica critica.

2 - Em seguida, vamose um grupo no whatsapp, que contara com duas turmas de Didatica (uma de Letras - Portugués e outra
de Matematica) para que possamos ampliar nossa rede de aprendizagens.

3 - Em seguida, vamosos audios de algum(ns) colega(s), pelo menos 1.

Ola pessoal,

nesse modulo nds vamos|fazer uma atividade em grupo. [Este férum é apenas para nos organizarmos em grupos.
Teremos que| Néo se preocupem em ter que ser do mesmo polo. O importante é estarmos juntos, mesmo que
estejamos em polos ou cidades diferentes.

Vamos nos{ organizar em grupos|de 4 pessoas, no maximo.

Iremos{elaborarjum plano de aula encantadora. Vocés devemos videos e textos disponibilizados (na sequéncia e na
medida em que precisarem paraas aulas encantadoras.

Temos textos de avaliacao, estratégias, criatividade, recursos, e iremos inserindo outros, na medida que vocés solicitarem e
precisarem.

Vocés também devem extos aqui no férum e anexar outros para colaborar com os colegas.

Fonte: www.ufpe.br/ead (2019) adaptado pelo autor (2021)
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Na figura 23, percebemos concordancia no que propde a metodologia ativa,

apresentada por Moran (2015), com o objetivo das atividades, ou seja, se

objetivamos alunos proativos, devemos ofertar atividades que mobilizem e

despertem essa proatividade. Assim, observamos nas atividades propostas em

todos os modulos de:

®© 2 o o

Ler - textos propostos pela disciplina para aprofundar e embasar as
discussoes.

Pesquisar - conceitos e definicdes do tema abordado.

Discutir - sobre os temas com os colegas de turma (colaboracéo).
Assistir - a filmes e videos que contextualizem e possibilitem analise.
Sugerir - estratégias para a disciplina e desenvolvimentos dos
trabalhos dos demais grupos.

Preparar/ Elaborar - materiais e produtos para a avaliagcdo da
disciplina.

Participar - das discussfes propostas nos foruns e nas atividades.

Comentar / Falar - para contribuir e instigar o discurso e o trabalho.

7.2.1 Foruns Analisados

Ao analisarmos os cinco moédulos, percebemos a utilizacdo do recurso

“FORUM’ pelo professor que se direcionava em funcdo de: a) apresentacdo da

disciplina e dos mdodulos; b) orientacdes das atividades; c) formacéo e organizacao

dos grupos para atividades colaborativas e d) distribuicdo de atividades em grupo e

socializacées.
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Quadro 17 - Recurso: foruns

Médulos / Temas Quantidade
de Foruns
Apresentacao |- Avisos 02
da Disciplina [ - “Pausa para um suquinho,

cafezinho e chazinho”

FORUNS Médulo 1 - Experiéncias didaticas 01
Médulo 2 - Pesquisa colaborativa e 01
construtiva
Médulo 3 - N&o houve 0
g Maodulo 4 - Organizacéao dos grupos
- Abordagens pedagogicas
02
Moédulo 5 - Planejando aulas encantadoras
01

Total de Féruns: 07

Fonte: elaborado pelo autor (2021)

O férum é um dos ambientes mais utilizados da plataforma moodle, servindo
para informativos, possibilitando discussbes sobre temas estabelecidos e
socializacfes de atividades.

Diante do quadro 17, percebe-se que, no modulo 3, ndo houve a utilizacdo do
recurso férum, pois a discussao foi expandida a um grupo do aplicativo Whatsapp.
Neste mesmo grupo, foi possivel ampliar a rede de aprendizagem dos alunos sobre
a identidade profissional do professor e caracteristicas da profissionalizacdo atraves
da leitura do texto “Pedagogia da Autonomia” de Paulo Freire. Foi possivel refletir
sobre “porque escolheu a profissdo de professor” e “as competéncias necessarias
para ensinar, especificas da profissdo docente”. O dialogo e a discussao foram
expandidos tanto para alunos da licenciatura em Letras-Lingua Portuguesa, quanto

para alunos de licenciatura em matematica.
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Figura 24 - Grupo do Aplicativo "Whatsapp" para socializacdo e discusséo da atividade do Médulo 03,
da disciplina on-line com alunos de licenciatura em Letras-portugués e matematica

@ Convite para grupo do WhatsApp |

L)% s

K .
! Yl k i,
4P -
1) =

) A

Didatica 2019.2

Convite para grupo do WhatsApp

ENTRAR NA CONVERSA

Fonte: www.ufpe.br/ead

Ao analisarmos a estratégia, o recurso utilizado e a forma como foi conduzida
a atividade, percebemos a estruturacdo planejada do médulo 3, numa perspectiva
de metodologia ativa no modelo de rotacéo por estacoes. Isso significa dizer, que foi
possivel discutir 0o tema proposto com a mediacdo do professor por meio de

estacoes, sendo elas:

a. Estacdo Leitura

b. Estacdo Orientacao

c. Estacdo (Whatsapp)
i. Socializacéo da reflexdo critica
ii. Discusséo

iii. Colaboracéo individual e coletiva

Ao definir esta afirmativa perceptivel, as andlises nos apropriaram em Bacich

e Santos (2015, p. 164) que descreveram a rotagdo por estagées na qual:

[...] os alunos tém & disposicao trés ou quatro atividades diferentes
em espacos distintos (esta¢des) na sala de aula ou no laboratorio de
informética. As tarefas podem ser complementares ou sobre o
mesmo assunto, mas com abordagens diferentes.
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No que diz respeito a atuacdo do professor sobre a utilizagdo dos féruns,
caracterizamos numa perspectiva da construgdo da aprendizagem por ou
entrepares. A aprendizagem por pares, conforme Mazur (2015),dispde de uma acéo
ou atividade prévia, exposicao e proposta do que sera discutido, disponibilizacao de
guestdo conceitual, discussdo em grupos, acompanhamento e consideracdes das
discussodes pelo professor.

Relacionamos esta estratégia de aprendizagem por pares, utilizada pelo
professor nos féruns como uma das metodologias ativas existentes, por instigar
didlogo entre os estudantes e professor, como também participacdo, discussao,
criatividade, acao e reflexao.

Inicialmente, na apresentacdo da disciplina, o professor, através do forum,
disponibiliza um espaco para avisos e outro para descontracdo, socializacdo e
conversas sobre a vida e as pretensdes gerais e com a disciplina. Nesta perspectiva,
para confirmar nossa percepcao diante dos dados, observamos, na 25 apresentada
a seguir, um dialogo entre o professor e a aluna no férum do moédulo 1,

“Experiéncias Didaticas”, sobre a estratégia e o método utilizado.

Figura 25 - Aprendizagem por pares

Re: Experiéncias didaticas
POr PROFESSOR (A) DA DISCIPLINA domingo, 25 Ago 2019, 20:51

oi Jaqueline!

Essa metodologia € chamada de|aprendizagem entre pares,|os alunos ensinam a si mesmos. E uma estratégia
arretada, mas nem sempre da certo, pq, as vezes, cada aluno so se preocupa com a sua propria atividade.
Neste caso, sua professora conseguiu que todos os alunos se interessassem pelas atividades dos outros.

Vamos ao seu conceito de didatica: "Didatica para mim € o conjunto de atitudes, de métodos e elaboragio
que tenha objetividade para passar, explicar ou ensinar algo de forma clara e direta para a compreensao do
assunto abordado".

Assim como Patricia, vocé também relaciona a Didatica apenas ao método, a forma como o professor ensina.
Vamos ampliar essa visao?
<

Link direto Mostrar principal

Fonte: www.ufpe.br/ead

Diferente da antecipacao, a etapa da Colocagéo em Cena (CC) caracteriza-se
como etapa visivel da coreografia e tem como critérios: a estrutura da sala (seja

presencial ou virtual), a forma de apresentagcdo dos contetudos, a metodologia


http://www.ufpe.br/ead
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prevista pelo planejamento, os recursos disponiveis para sua realiza¢édo, as formas
de avaliacdo propostas, a tutoria e/ou acompanhamento do trabalho. A partir
disso,percebemos os encontros e as relagdes entre a colocacdo em cena do
professor na sala on-line e as metodologias ativas.

Quando falamos sobre uma etapa visivel, referimo-nos a atuacdo do
professor no cenario no qual estd atuando. Nesse caso, no ambiente virtual de
aprendizagem (AVA) moodle, onde acontece a disciplina de didatica do curso de
Letras-Lingua Portuguesa da UFPE. A partir do que definem Padilha (2015) e
Zabalza (2006) sobre colocacdo em cena, debrucamo-nos em aprofundar nossa
analise por meio da forma de apresentacdo e execug¢do dos conteudos, da

metodologia ativa prevista no planejamento, dos recursos utilizados e da avaliagao.

A) Estruturacdo da sala On-line (modulos): a sala, ou seja, o ambiente virtual
da disciplina, foi organizada em cinco modulos, sendo MOD 01:
Reconhecendo as aprendizagens, MOD 02: Conceituando Didatica, MOD 03:
Ser Professor, MOD 04: Abordagens Pedagdgicas e MOD 05: Planejando
aulas Encantadoras. Os temas dos moédulos descrevem inicialmente o
objetivo proposto para a etapa.

B) Apresentacdo dos conteudos: no inicio de cada moédulo,era apresentada a
proposta a ser estudada e discutida. Os objetivos estabelecidos eram
relacionados aos métodos e as estratégicas didaticas utilizadas. A
apresentacao inicial variava entre os formatos de textos, informativos e videos
instrucionais explicativos.

C) Metodologia estabelecida: os métodos utilizados seguiam numa perspectiva
de metodologia ativas, sendo organizados os médulos no modelo de rotacdo
por estacao e aprendizagem entre pares.

D) Recursos: Os pré-requisitos para a realizacdo desse componente sdo: a) As
concepcdes implicitas, ou seja, claras no desenvolvimento da coreografia. b)
Os principios assumidos (objetivo da formacao e das atividades adequadas

para o alcance dos objetivos propostos).
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7.2.2 Materiais didaticos utilizados pelo professor da disciplina no ambiente

virtual de ensino e aprendizagem (AVA) Moodle

No quadro a seguir, sdo apresentados materiais e recursos utilizados pelo

professora da disciplinas em funcédo do desenvolvimento da sua acdo didatica on-

line. Alguns mdédulos ndo apresentaram recursos pois, foram apenas descritas as

acOes e atividades.

Quadro 18 - Andlise de materiais didaticos utilizados pelo professor da disciplina didatica no ambiente

virtual de aprendizagem (AVA)

MATERIAIS DIDATICOS

Textos em PDF Videos
Médulo 1
Moédulo 2 | - Pedagogia da Autonomia (Paulo Freire); - Aprender a aprender
- Didatica (Libaneo); (Rubens Alves)
- Didatica no Ensino Superior: Perspectivas e - Filme: O sorriso de
desafios (Eniel do Espirito Santo e Luiz Carlos Mona Lisa (2003)
Sacramento da Luz)
Modulo 3
Modulo 4 | - O paradigma da Ciéncia: a influéncia na - Apresentacéao do
sociedade e na educacao (Marilda Behrens) Médulo 04
- Paradigmas da Ciéncia que levam a reproducédo | - Atividade de Estudo
do Conhecimento (Marilda Behrens) do Maodulo.
-Os paradigmas inovadores da Ciéncia: a
producado do conhecimento (Marilda Behrens)
Médulo 5 | - Avaliar competéncias é avaliar processos na - Apresentacado do

resolucéo de situacdes-problema (Zabala)

- Cenérios de Aprendizagem Inovadores com
utilizagc&o de Tecnologias Moveis: um projeto no
3° ciclo do Ensino Basico numa turma de
Percursos Curriculares Alternativos (Dany
Barros)

- CRIATIVIDADE: mudar a educacao, transformar
o0 mundo (Raquel Franzim, Antonio Sagrado
Lovato eFlavio Bassi)

- Estratégias de Ensino voltadas para a
aprendizagem

- Pedagogias Inovadoras 2019: explorar novas
formas de ensino, aprendizagem e avaliacéo,
para orientar os professores e 0s responsaveis
pela educacéo.

Modulo 05;
- Ser um professor
encantador.

Fonte: elaborado pelo autor (2021)
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7.3 AVALIACAO DE METODOLOGIAS ATIVAS NA DISCIPLINA DE DIDATICA DO
CURSO DE LICENCIATURA EM LETRAS-PORTUGUES

Nesta etapa da pesquisa, para responder ao terceiro objetivo desta
investigacdo, buscamos analisar a avaliacdo de metodologias ativas utilizada pelo
professor, ou seja, 0 sujeito da pesquisa, sendo possivel assim, investigar os tipos e
modalidades de avaliagdo de acordo com os dados coletados, fazendo um paralelo

com as teorias de avaliacao.

Vale ressaltar que, para esta analise ,embasamo-nos na etnografia virtual,
proposta por HINE, (2000), que, por sua vez, possibilita analisar vivéncias em
determinados ambientes, especificamente o virtual, através da conectividade, a

internet; e por meio de artefatos culturais, fotografias e prints do ambiente analisado.

Como estratégia de andlise, para complementar a etnografia virtual Hine,
(2000), tornou-se necessario também, utilizarmos a técnica de observacao
sistematica, proposta por GIL, (2008), por meio da qual foi possivel observar o
desenho da disciplina no ambiente virtual do curso de acordo com o planejamento,

tendo como foco, nesta etapa, as estratégias de avaliacdo utilizadas.

Antes de apresentarmos os dados encontrados e analisados, vale destacar a
necessidade de aprofundarmos teoricamente sobre avaliacdo do processo de ensino
e aprendizagem na educacdo com base em Bonesi E Souza (2006), Luckesi (2012),
(2003), (2006). Isso nos impulsionou a compreender a avaliacdo como fator
importante e indispensavel quando se trata de ensino e aprendizagem dos
estudantes Luckesi (2012).

Bonesi e Souza (2006, p.146) pontuam que “a avaliacdo da aprendizagem
nao se dissocia do processo pedagogico como um todo, e seus diferentes campos
de abordagem refletem a metodologia trabalhada” desse modo, observamos, na
atuacdo do sujeito da pesquisa, ou seja, o professor, que em sua atuacao no
ambiente virtual, deixa claro todos 0s seus passos e estratégias adotadas, como
também suas respectivas finalidades, significando a valorizagdo de todo percurso a

ser desenvolvido na disciplina.
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Para ampliar a discussdo, apresentaremos, a seguir, distincbes das

modalidades de avaliagdo no campo da educacao.

De acordo com os estudos de Bloom (1983, p.6), em todas as maneiras e
formas de avaliacdo, existe a necessidade de valorizagdo, determinacdo e
classificacdo conforme desenvolvimento e comportamento dos alunos. Sendo assim,
por ser previamente realizada, é considerada a avaliagdo diagnostica que define

pontos especificos e importantes para o direcionamento e seguimento do ensino.

A avaliacdo diagndstica, segundo Bloom (1983), tem a funcao determinante
de identificar habilidades dos estudantes para a execucdo dos contetudos
estabelecidos pelos objetivos dos planejamentos. Assim, com esses elementos, ou
seja, com esse diagnostico, os professores tém subsidios para conhecer e identificar
conhecimentos prévios dos alunos e, a partir dai,definir estratégias didaticas futuras.
Camargo (2010, p.14), diz que:

Avaliacdo diagnostica é aquela que acontece geralmente no comeco
do ano letivo antes do planejamento, onde o professor verifica os
conhecimentos prévios dos alunos, o0 que eles sabem e o que néo

sabem sobre os conteldos. Nao tem a finalidade de atribuir notas
(2010, p.14).

Nessa perspectiva,Luckesi (2002, p.09) denomina avaliagdo como “juizo de
gualidade sobre dados relevantes para uma tomada de decisao”, isso significa dizer
gue consideramos a avaliacdo diagndéstica como condicdo indispensavel para, pois
possibilita intervencdes e atuacfes futuras com base nos dados reais iniciais.

Luckesi (2003, p.82) considera que:

[...] assim como é constitutivo do diagnéstico médico estar

preocupado com a melhoria da salde do cliente, também é
constitutivo da avaliagdo da aprendizagem estar atentamente
preocupada com o crescimento do educando. Caso contrario, nunca
sera diagnéstica (2003, p.82).

Tendo como foco o aluno no centro de sua formacao, podemos chamar a
outra modalidade de avaliacdo como avaliacdo formativa. Esta € uma das
alternativas viaveis para contrapor-se aos modelos tradicionais de avaliacdo. Nessa
direcdo, através de Scriven em seus estudos de 1967, a avaliacdo formativa pode
ser definida, por suas caracteristicas, como processual, que possibilita interacdes

entre professores e alunos nos contextos educacionais de ensino. Assim Bloom
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(1983, p. 9) define que “a avaliagao € a coleta sistematica de dados a fim de verificar
se de fato certas mudancas estdao ocorrendo no aprendiz, bem como verificar a
quantidade ou grau de mudancga ocorrido em cada aluno”. Com isso, a avaliagao
formativa permite fornecer feedback, ou seja, um retorno sobre a evolucdo que os
alunos vém apresentando de forma geral, inclusive nas dificuldades de
aprendizagem surgidas. A partir disso, o papel do professor consiste em organizar e
especificar objetivos e existem formas que contribuam e potencializem a evolucao
dos alunos através dos métodos utilizados, as atividades desenvolvidas e o0s

materiais utilizados.

Para uma avaliacdo que tem por finalidade medir/averiguar/analisar as
habilidades e competéncias construidas pelos alunos ao final do processo
educacional, ou seja, ao final de um semestre, uma disciplina ou modulo; é
necessario um acompanhamento analitico sobre os resultados obtidos com a
finalizacdo do processo. Referimo-nos a avaliacdo somativa, apontada por Bloom
(1983. p.67), que tem como obijetivo “avaliar de modo geral em que grau os objetivos
preestabelecidos foram atingidos”, assim pode-se distinguir, segundo o autor,
diferencas entre as avaliagdes formativas e somativas. As avaliacdes formativas sao
aplicadas com maior frequéncia e durante o percurso do ensino, o que difere da
natureza somativa, que pode ser aplicada em varios momentos, porém de forma

comum, tendem ser aplicadas no final do curso, disciplina ou médulo.

Com a discussdo tedrica sobre as modalidades das avaliagdes, sendo
diagndstica, formativa e somativa, Luckesi (2001, p. 174) aponta que:

a avaliagdo da aprendizagem na escola tem dois objetivos: auxiliar o

aluno no seu processo de desenvolvimento pessoal, a partir do

processo ensino-aprendizagem e prestar informacdes a sociedade
acerca da qualidade do trabalho educativo realizado.

Assim, para relacionar as estratégias avaliativas utilizadas e realizadas pelo
professor da disciplina on-line as metodologias ativas, vale destacar que a avaliacao
somativa recebe diversas criticas, por ser, muitas vezes, direta e comunicar o
resultado. No entanto, Furtoso (2008, p.142) afirma que “o mais importante e o que
realmente vai fazer a diferenca é o caminho percorrido para se chegar a este
resultado” e Silva (2011) defende que “a aplicacdo da avaliacdo somativa é

b

necessaria para o sistema educacional como forma de retorno a sociedade dos
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resultados obtidos ao término do processo de ensino e aprendizagem”. A partir
desse apontamento teodrico, direcionamos a andlise desta pesquisa no tépico a

sequir.

7.3.1 Modalidades e estratégias de avaliacdo adotadas pelo professor da
disciplina didatica e sua relagdo com as metodologias ativas na educacao on-
line

Antes de discutirmos os dados obtidos na pesquisa, destacamos a
necessidade de abordarmos, no topico anterior, as modalidades de avaliacao,

divididas como diagnéstica, formativa e somativa.

Consideramos a avaliacdo uma acao transformadora com base nos
apontamentos de Luckesi (2001) e Hoffmann (1993) que, por sua vez, permite ao
educador refletir sobre sua atuacao, realidade e acompanhar a trajetéria dos alunos

na construcédo do conhecimento.

Para relacionar avaliacdo e metodologias ativas,as quais temos como foco de
analise na educacao on-line, concordamos com Bacich, Tanzi Neto, Trevisani, 2015;
Bacich, Moran, 2017; Hoffmann, 1993, pois apontam a avaliacdo formativa em seu

estilo, como essencial no que diz respeito a avaliacdo e as metodologias ativas.

Para implementar esta discussao, segundo Zabala (1998) € importante avaliar
0S avancos conceituais e de aprendizagem dos alunos, sendo também
indispensavel verificar, ao final do processo, se 0s objetivos de aprendizagens foram
contemplados. Assim para Bacich (2020), o papel do professor deixa de ser uma
acao de transmissdo de conhecimentos e se configura ao desenhar e planejar as
aprendizagens dos seus alunos.

Desenhar experiéncias de aprendizagem transforma o papel do

professor, que deixa de ser alguém que transmite conteldos e
verifica se eles foram apreendidos, para um designer de percursos

educacionais. Para desenhar esses percursos, € importante que o
educador tenha dados em maos, dados que sdo obtidos por meio de
uma avaliagdo formativa, digital ou ndo, e que podem incluir as
plataformas adaptativas, questionarios online, além da observacao,

discussao, interagéo “olho no olho” (BACICH, 2020).

A partir do que Zabala (1998) e Bacich (2020) defendem sobre as avaliacdes

no uso de metodologias ativas na educacéo on-line, reconhecemos a atuacao de
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avaliacdo do professor, sujeito da pesquisa, positiva e de acordo com o0s

apontamentos tedricos apresentados.

Diante do planejamento da disciplina, visto na antecipacédo, e da colocacao
em cena do professor, ou seja, nas mediacdes, estratégias e atividades propostas;
percebemos algumas modalidades da avaliacdo apresentadas por Luckesi (2002) e
em conformidade com Zabala (1998) e Bacich (2020).

Quadro 19 - Avaliagédo dos médulos da disciplina didatica

Tema dos Tipo de Tipo de Atividade
Médulos Avaliacéo
Reconhecendo Diagndstica, | - Falar sobre experiéncia como aluno.
as aprendizagens | Formativae |- Relacionar experiéncias como aluno

Somativa com a didatica.

- Conceituar didatica.

- Comentar / interagir com as atividades
dos demais grupos.

Conceituando Formativa - Assistirao filme proposto.

Didética - Pesquisar sobre conceito de didatica.
- Realizar sintese grupo.
- Comentar / interagir com as atividades
dos demais grupos.

Ser Professor Formativa - Ler texto

. - Discutir sobre saberes docentes e
MODULOS didatica;

- Participar de um grupo de Whatsapp;
- Gravar audio sobre a tematica;

Abordagens Formativa - Ler texto sobre Abordagens
Pedagdgicas Pedagbgicas;

- Discutir sobre as abordagens;

- Produzir uma propaganda ficticia
sobre as abordagens pedagdgicas
(atividade em grupo);

Planejando aulas | Formativae | - Ler texto sobre avaliacdo, estratégias
encantadoras Somativa didaticas, criatividades e recursos.
- Produzir planejamento de aulas
“encantadoras”.

- Sugerir texto de colaboracao;

Fonte: elaborado pelo autor (2021)
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7.4 RELACOES DA COREOGRAFIA DIDATICA E AS METODOLOGIAS ATIVAS

Nesta etapa da pesquisa, buscamos investigar através de andlise teorica
relacdes entre o modelo das coreografias didaticas e as metodologias ativas.

Buscamos, nesta fase, responder ao quarto objetivo da pesquisa de analisar
a relacdo entre metodologias ativas e coreografia didatica.

Para entendermos esta relacdo, torna-se importante compreender a
concepcao e conceituacdo do que propde uma metodologia e um modelo didatico,
posteriormente relacionar os aspectos em comum de ambos.

Esta etapa da pesquisa tem como objetivo também evidenciar as
potencialidades estabelecidas entre as coreografias didaticas e as metodologias
ativas em sua proposta pedagogica. Isso significa dizer que, apds a descricéo,
podemos comparar elementos que se relacionam e que sao importantes
principalmente para as praticas pedagdgicas na educacao a distancia no modelo on-
line.

Outro ponto a ser destacado, nesta etapa da pesquisa, sera a abordagem da
coreografia didatica como modelo estruturado e apresentado Padilha (2018).
Apresentamos anteriormente, no capitulo 4,a diferenca entre as coreografias
didaticas como metéafora, defendidas por Oser e Baereswyl (2001) e as coreografias
didaticas como modelo, Padilha (2018).

Nosso olhar analitico sobre as relagbes das CD e MA inicialmente foi
estruturada em apresentar os elementos que compdem o modelo das CD, em

seguida, contrapor ao que abordam as MA.

7.4.1 Descricdo da Coreografia Didatica como Modelo Didético

Antes de iniciarmos a discussdo do MDCD em relacdo as MA, vale ressaltar
gue consideramos o modelo das coreografias didaticas como inovador, pois
promove uma discussdo no ato do planejamento sobre a pratica do professor e seu
papel. Baseamo-nos em Padilha (2019) para justificar a definicho do Modelo da

Coreografia Didatica Inovador, pois segundo a autora:
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Geralmente, nés, professores, definimos como iremos ensinar a
partir do que nossos alunos precisam aprender, isto €, os conteddos.
Em seguida, planejamos estratégias didaticas que serdo postas em
pratica, em sala de aula, esperando que eles aprendam. Para avaliar
se aprenderam, solicitamos que o0s estudantesexplicitam seus
‘conhecimento’ sobre os conteudos trabalhados e ‘verificamos’ se
eles aprenderam ou ndo, ou seja, se eles externaram em acdes,
palavras escritas ou oralmente, o que ‘aprenderam’. Isso porque,
também nos limitamos a ensinar e avaliar contetdos factuais e
conceituais e, mesmo 0s contetdos procedimentais e atitudinais,
acabaram ‘avaliando’ a partir de suas falsas e/ou escritas.

A partir de Padilha (2019), compreendemos a necessidade de planejarmos
aulas e estratégias didaticas para a promog¢ao da aprendizagem, ou seja, “fazer com
que o aluno aprenda”. Abaixo apresentamos uma tirinha que ressalta uma realidade,
na qual alunos ndo se motivam com as estratégias tradicionais propostas por muitos

professores.

Figura 26 - Paradigmas, aprendizagem significativa e metodologias ativas — (Tirinha Calvin e Haroldo)

VOCE PODE ME APRESENTAR O
SRTA, MATERIAL, MAS NAO PODE
WORMWOOD? P FAZER EU ME IMPORTAR.

Fonte: https://antonioarchangelo.com/2018/06/13/paradigmas-aprendizagem-

significativa-e-metodologias-ativas/

Sobre o MDCD, percebemos em Oser e Baeriswyl (2001) que os docentes
devem gerar hipéteses sobre como ocorre esse processo e decidir as acdes que
precisam desenvolver para promover processos construtivos de aprendizagem em
seus alunos.

Com base nos estudo sobre o modelo didatico inovador da coreografia
didatica apresentado por Padilha (2019), discutimos a estrutura e os elementos do
MDI em contraponto ao que se propdem as metodologias ativas. Apresentamos, a

seguir, o0 modelo didatico da coreografia didatica proposto por Padilha (2018).
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Figura 27 - Modelo Didéatico da Coreografia Didatica

ENCONTRO (PERIODO)

TEMA

OBIETIVO(S):

ANTECIPAGAO | Os alunos irdo mobilizar as seguintes aprendizagens:

COGNITIVAS

COMPORTAMENTAIS

AFETIVAS/EMOCIONAIS

CONTEUDOS

FACTUAIS

CONCEITUAIS

PROCEDIMENTAIS

ATITUDINAIS

COLOCACAO EM CENA: os espacos e as estratégias

CENARIOS

MATERIAIS

EQUIPAMENTOS

TEXTOS, VIDEOS, LINKS, ETC.

ESTRATEGIAS

Estratégia Descri¢do da estratégia e modelos base Obs. (textos, links, videos, dudio,
utilizados referentes a cada estratégia).

Estratégia 1 -

Estratégia 2 -

AVALIACAO
Objetivo de aprendizagem antecipado Instrumentos e Critérios Produto(s)
REFERENCIAS:

Fonte: Padilha (2018) adaptado
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Ao observarmos o modelo na figura acima a partir de Padilha (2019),
constatamos que ao planejarmos nao devemos prever apenas avaliacoes de
conteudos, isso significa dizer que devemos prever mais elementos que compéem o
cenario educacional.

Ao considerarmos o MDCD como inovamos, apresentamos, a seguir, a

descricao dos elementos que compdem os modelos.Sendo eles:

Encontro (Periodo) — Esta € a etapa em que € definida a data ou o periodo de
realizacdo. Vale destacar que, quando falamos em periodo, remetemo-nos ao
periodo de planejamento na educacao on-line, pois se configuram geralmente por
etapas em modulos.

Tema — Através do tema da aula e dos encontros, sdo definidos os conteudos, as
estratégias, os cenarios e as discussdes que serédo abordados.

Objetivos — Nesta etapa, os objetivos de aprendizagens séo definidos previamente
com intuito hipotético de alcancar as aprendizagens dos alunos. Através dos
objetivos também, sdo desenhadas as estratégias,os cenarios e conteudos a serem
abordados.

Antecipacdo — Considerada a primeira etapa da coreografia didatica, na qual se
planejam as mobilizacdes das aprendizagens cognitivas, comportamentais e afetivo-
emocionais. Os conteudos também sdo previstos nesta fase.

Contetdos — S&do os estudos, teorias e abordagens a serem vistos e discutidos.
Nesta fase, sdo previstos conteludos factuais, conceituais, procedimentais e
atitudinais.

Colocacdo em Cena — Considerada a segunda etapa da coreografia didatica,
prever a definicdo do cendrio no qual sera realizada a aula, seja presencial, EaD, on-
line ou remota. Prever também materiais, equipamentos, textos, videos e links.
Estratégias — Esta € uma fase do modelo didatico que exige a descricdo dos
modelos basicos utilizados para a realizacdo da aula ou atividade. Nesta fase,
também séo previstas mais de uma estratégia de abordagem, fazendo com o que o
planejamento se torne mdultiplo, contemplando mais de uma perspectiva de
aprendizagem. Podemos dizer que, nesta fase, sao previstos os planos, “a”, “b” e
“c”.

Avaliacdo — Esta é uma etapa na qual pode-se perceber se 0s objetivos propostos

inicialmente foram alcancados, pois prever o0s objetivos de aprendizagens que
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foram antecipados, bem como instrumentos, critérios e o produto fruto do
planejamento desenvolvido.

Referéncias — Por fim, sdo descritas as fontes de fundamentos e embasamento da
estruturacdo do planejamento. As bibliografias, os sites e 0s recursos externos séao
referenciados nesta ultima fase.

Ao descrevermos todos os itens que compdem o modelo da coreografia
didatica, percebemos o quanto ele potencializa o ensino, pois prever, de forma
cuidadosa, as aprendizagens que se pretendem alcancar nos alunos. Consideramos
que ao coreografar uma aula ou médulo de aula on-line, conseguimos planejar uma
aula multipla, ou seja, prevendo mais de uma opcao de aprendizagem dos alunos.
No tOpico a seguir, apresentamos a relacdo da coreografia didatica com as

metodologias ativas.

7.4.2 Coreografias Didaticas e Metodologias Ativas: diferencas, semelhancas e

relacdes

Para esta analise, baseamo-nos em um dialogo tedrico entre Padilha (2019) e
Moran (2018) que discutem metodologias ativas e coreografias didaticas. Atraves
desses autores, estruturamos um quadro para destacar as diferencas, semelhancas

e relacdes encontradas entre estas teorias e teorizagdes.
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Figura 28 - Defini¢Bes, diferencas, semelhancas/aproximacoées e relagdes entre Metodologias Ativas
e Coreografias Didaticas

DIFERENCAS

Coreografias Didéaticas (CD)

Metodologias Ativas

- S&o consideradas como uma metéfora
para identificar a complexidade das
interacbes que ocorrem no processo de
ensino e aprendizagem, consistindo em
uma sequéncia de passos didaticos
(coreografia da danca) que direcionam os
alunos (dancarinos) para a aprendizagem
dos conteldos de uma determinada
disciplina (OSER E BAERISWYL (2001)

- Modelo Didatico (PADILHA, 2018)

- As metodologias ativas sao estratégias,
técnicas, abordagens e perspectivas de
aprendizagem individuais e colaborativas
que envolvem e engajam os estudantes no
desenvolvimento  de projetos  e/ou

atividades préaticas (MORAN, 2018).

~

EMELHANCAS - APROXIMACOES

Coreografias didaticas possuem como
pressuposto teérico a teoria construtivista
de Piaget (PADILHA, 2018)

- Uma concepcao de aprendizagem ativa,
gue mobiliza competéncias e habilidades
comportamentais, afetivas e,
principalmente cognitivas, baseadas na
interacdo dos sujeitos com o mundo social
(outras pessoas, objetos, ambiente etc.),
em processos colaborativos e
compartilhados e, por fim, na internaliza¢éo
consciente de suas aprendizagens, na
producdo de sentidos e conhecimentos
significativos, criticos e profundos. Os
esguemas cognitivos sdo transformados, a
partir da conexdo/mobilizacdo com as
interagbes com o meio e, portanto, as
acOes didaticas devem ser estimulantes e
desafiadoras  para

transformacéo. (PADILHA, 2018)

promover essa

Os desafios bem planejados contribuem
para mobilizar as competéncias desejadas,
intelectuais, emocionais, pessoais e
comunicacionais. Exige pesquisar, avaliar
situacdes, pontos de vista diferente, fazer
escolhas, assumir alguns riscos, aprender
pela descoberta, caminhar do simples para
o0 complexo. Nas etapas de formacédo, os
alunos precisam de acompanhamento de
profissionais mais experientes para ajuda-
los a tornar conscientes alguns processos,
a estabelecer conexfes ndo percebidas, a
superar etapas mais rapidamente e a
confronta-los com novas possibilidades

(MORAN, 2015, p.50)

~

RELACOES

Antecipa as aprendizagens, tem foco na
aprendizagem dos alunos, prever cenarios,
contedos e

espacos,  estratégias,

avaliacao.

Tem como foco o desenvolvimento da

autonomia do aluno, prever espacos

criativos, cultura escolar, contrapbe a
métodos tradicionais, tem o professor como

mediador.

Fonte: elaborado pelo autor (2021)
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7.4.3 RelacOes entre metodologias ativas e coreografias didaticas percebidas
no ambiente virtual de aprendizagem da disciplina Didatica do curso de
Licenciatura em Letras-Portugués da UFPE

Para a obtermos um olhar mais apurado diante dos dados coletados no
cenario de disciplina on-line, definimos algumas categorias que sdo comuns entre as

metodologias ativas e as coreografias didaticas. Sendo elas:

e CTG 1 - Promocao do protagonismo e autonomia do aluno
e CTG 2 - Cenarios

e CTG 3 - Mediacao do professor

e CTG 4 - Socializacao e colaboracéo de atividades

e CTG 5 - Produto e avaliacao

Tanto o MCD quanto as MA preenchem, em suas propostas, 0
desenvolvimento do protagonismo do aluno. A partir dessa relacdo, definimos a
categoria 1 para analisar a acdo do professor da disciplina no ambiente virtual da
disciplina on-line. A figura 29, apresenta um diadlogo do professor da disciplina em
relacdo a atividade proposta no modulo 1, “experiéncias didaticas”. O professor
apresenta sua metodologia utilizada, para a atividade, no ambiente virtual,
despertando a curiosidade do aluno e incentivando pesquisar sobre a metodologia

utilizada. Sendo a metodologia “aprendizagem por pares”.
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Figura 29 - Mediacéo e dialogo entre professor (a) e aluno (a) e promogao da autonomia e
protagonismo

Re: Experiéncias didaticas
% por PROFESSORA DA DISCIPLINA - domingo, 25 Ago 2019, 20:51

oi Jaqueline!

Essa metodologia € chamada de aprendizagem entre pares, os alunos ensinam a si mesmos. £ uma estratégia
arretada, mas nem sempre da certo, pq, as vezes, cada aluno 56 se preocupa com a sua propria atividade.
Neste caso, sua professora conseguiu que todos os alunos se interessassem pelas atividades dos outros.

Vamos ao seu conceito de didatica: "Didatica para mim € o conjunto de atitudes, de métodos e elaboragao
que tenha objetividade para passar, explicar ou ensinar algo de forma clara e direta para a compreensao do
assunto abordado”.

Assim como Patricia, vocé também relaciona a Didatica apenas ao método, a forma como o professor ensina.
Vamos ampliar essa visao?
<

Link direto Mostrar principal

Re: Experiéncias didaticas
I ! Por  ALUNA DA DISCIPLINA DIDATICA .- domingo, 8 Set 2019, 20:59

Vamos sim, professora. Vou estudar mais sobre isso para ter uma visao mais ampla sobre a matéria.

Link direto Mostrar principal

Fonte: www.ufpe.br/ead

Ja na figura 30, apresentada baixo, percebemos, na atividade proposta pelo
professor, a expansdo da discussdo em outro espaco, ou Seja, em outro cenario.
Podemos relacionar a segunda etapa da coreografia, como sendo a “colocagao em
cena”, na qual sao definidos os cenarios onde as atividades e discussdes serdo e
poderdo ser desenvolvidas. Em contraponto as metodologias ativas, relacionamos a
proposta da utilizacdo de tecnologias digitais da informacao e comunicacao (TDICs),
ou seja, no grupo de WhatsApp, criado pelo professor para discutir as atividades em

turmas de cursos distintos.


http://www.ufpe.br/ead

160

Figura 30 - Proposta de novos cendrios para discussao das atividades

DIDATICA

Orientagdes para atividades do médulo 03

Muito bem, pessoal,
depois de termos pensado sobre a didatica, vamos discutir que profissional € esse, o professor/a professora!
Qual a sua identidade profissional? Quais as caracteristicas de sua profissionalizacdo? Como isso repercute em seu trabalho?

1 - Vamos ler o texto Pedagogia da Autonomia, de Paulo Freire, e discutir nossos saberes docentes e o que € ensinar, na perspectiva da
didatica critica.

2 - Em seguida, vamos participar de um grupo no whatsapp, que contara com duas turmas de Didatica (uma de Letras - Portugués e outra
de Matematica) para que possamos ampliar nossa rede de aprendizagens.

3 - Em seguida, vamos comentar os audios de algum(ns) colega(s), peloc menos 1.

No grupo, apds a leitura do texto e de sua reflexdo critica, vocé deve enviar um dudio com as respostas as seguintes perguntas:
Apds a leitura do texto e de sua reflexdo critica sobre ele, responda:

- Por que vocé escolheu ser professor?

- Que competéncias o professor precisa ter para ensinar, que sdo especificas de sua profissdo?

Para entrar no grupo, acesse o link para o grupo que esta no médulo 03.

Vamos 142

Temos até o dia 18 de setembro para realizar essa atividade.

Aatividade vale como avaliacdo formativa e somativa.

Até 2 pontos para a nota da avaliacdo online.

bjs

Fonte: www.ufpe.br/ead

Um ponto a ser destacado nessa analise, foi que observamos a atuacao
pedagodgica e didatica do professor muito presente entre os alunos, configurando
assim evidéncias a serem relatadas diante das MA e MCD. Desde a antecipacao,
primeira etapa da coreografia, até a colocacdo em cena, a atuacdo docente se fez
convergente ao planejamento e a coreografia de cada moédulo, no qual chamamos

de coreografia modular.

Além de destacar a atuacdo do professor nas mediacbes das atividades,
sentimos a necessidade de evidenciar as socializacbes dos alunos diante das
atividades propostas. A figura 31, a seguir, ilustra 0 engajamento e a atuacéo
discente no ambiente da disciplina, onde foi criado um férum de discussdo e

socializacao das atividades.
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Figura 31 - Socializagdo de atividades

Re: Férum: Pesquisa colaborativa e construtiva
I Por  ALUNA DA DISCIPLINA DIDATICA - domingo, 25 Ago 2019, 23:39

Sintese “O Sorriso de Monalisa”

Em um breve resumo o filme, o qual se passa nos anos de 1950, na Califérnia/EUA, onde a protagonista interpreta
uma professora revoluciondria que ao ingressar numa tradicional escola, cujo atendimento € somente de meninas,
evidencia duas situacdes distintas: de um lado discentes, familias e escola direcionada a pedagogia tradicional e de
outro lado a professora Katharine Watson, profissional revolucionaria, que apds perceber que as alunas de arte quase
sempre recebiam uma educacao rigorosamente arcaica e ortodoxa, deveriam ter outro formato para estimular os
alunos a irem mais além. Tendéncia tradicionalista da pedagogia, da simples decora e do “Nao se discute, s6 se
escuta”, para surgir uma nova concepeao e compreensao da situacdo. Como vimos na primeira aula, onde as alunas
ja haviam previamente lido e decorado o assunto discorrido no ambiente escolar, e com isso a aula nao se tornava
dinamica e atrativa, fazendo as alunas permanecerem no polo passivo da educacao. Para Watson isso era inaceitavel.
A tendéncia renovadora fica evidenciada quando a professora Watson fora convidada para participar de uma
sociedade secreta, onde ocorriam discussoes de arte moderna com as alunas. E também onde eram estimuladas a
criarem seus proprios pontos de vista e conclusdes através do didlogo e do debate sobre arte moderna, sem a
influéncia direta dos docentes e dos livros. O filme “O Sorriso de Monalisa”, soma na didatica, no sentido que o corpo
discente e o docente devem interagir, onde o professor € o guia que norteia o ensino, estimulando a pesquisa
continua, o senso critico do pensar livre, mas ponderadamente baseado no que se aprende, “Saber que ensinar nio é
transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua propria producao ou a sua construgao.”
Freire,2002,pag.06

Link direto Mostrar principal

Fonte: www.ufpe.br/ead

Estabelecemos uma relagcao do “aprender fazendo” e “aprender ensinando”
através da piramide apresentada por Glasser (1960) sobre aprendizagem ativa e

aprendizagem passiva.

A socializacdo como proposta ativa promove previamente, por parte do aluno,
o planejamento, o estudo, a descricdo e a producao; posteriormente, a socializacéo
e a explicacdo dos estudantes. Isso significa dizer que existe um estudo produtivo
por tras de todo processo. Outro ponto a destacar sobre socializacdo, ou melhor,
tendo uma relacdo, sdo as atividades colaborativas. Nestes mesmos espaco e
atividades séo possiveis colaborag¢do no aprofundamento e discussédo das atividades
publicadas e apresentadas. Nessa direcdo, registramos mais uma atividade do
professor de metodologias ativas, objetivando a colaboracdo construtiva,

apresentada na figura 32 a segquir.
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Figura 32 - Atividade Colaborativa e construtiva

DIDATICA

Férum: Pesquisa colaborativa e construtiva

Mostrar respostas aninhadas v

Forum: Pesquisa colaborativa e construtiva
sexta, 16 Ago 2019, 01:07

Fonte: www.ufpe.br/ead

Na figura 32, percebemos um forum de socializacdo de pesquisas realizadas
pelos alunos de forma construtiva, ou seja, com grupo. Em todos os mddulos,
existiam foruns para construcdo de grupos para as diversas atividades. Com isso
pontuamos dois elementos presentes na metodologia ativa, a colaboracdo e a

pesquisa.

Outro elemento importante previsto pelas metodologias ativas e o0 modelo das
coreografias didaticas que percebemos no cenario on-line, foram as estratégias
diversas, utilizadas pelo professor, para explicar os modulos. As figuras 33 e 34
ilustram a utilizacdo de féruns e videos para explicar as atividades, diversificando

assim as estratégias de introducéo dos modulos.

Figura 33 - Apresentacéo das atividades nos modulos

Mddulo 01 - Reconhecendo aprendizagens 12/08 a 24/08 || Modulo 02- Conceituando didatica 18/08 a 30/08

[UTEER A SR PR PR REl  sdulo 04 - Abordagens Pedagdgicas - 18/09 a 05/10

Médulo 05 - Planejando aulas encantadoras - De 14 a 31 de outubro

Mddulo 04 - Abordagens Pedagdgicas - 18/09 a 05/10

) Apresentacao, pela profa. Auxiliadora, do Mddulo 04

Apresentacao das atividades e estudo do mddulo

Textos - Marilda Behrens - O Paradigma emergente e a pratica pedagdgica

Férum para organizacdo dos grupos I

Forum Abordagens Pedagdgicas

Fonte: www.ufpe.br/ead
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Figura 34 - Video como recurso de apresentacdo dos modulos

DIDATICA

Apresentagdo do médulo - Planejando
Aulas encantadoras

ola,

vocé ja teve uma aula que vocé lembra até hoje e ficou encantado em como o/a professor/a lhe envolveu e lhe engajou na aula?
Vocé ndo esquece o que aprendeu naquele dia de jeito nenhum, nio €2

Seria tdo bom que nossos professores fossem todos encantadores, nao €2

Ultima atualizacdo: segunda, 14 Out 2019, 08:15

< Forum Abordagens Pedagdgicas Seguir para... v Aprendizagem através do
encantamento »

Fonte: www.ufpe.br/ead

Na figura 34 também, através do video de apresentacdo e explicacdo do
moédulo e das atividades, o professor apresenta o processo de entrega do produto da
disciplina, substituindo a prova presencial definida pela politica do curso EaD. O
produto final foi a construcdo de planos de aulas “encantadoras” do modulo
“planejando aulas encantadoras”.

A seguir, apresentamos as consideracdes finais da pesquisa e, na sequéncia,

as recomendacdes de futuras pesquisas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao finalizarmos a escrita da dissertagéo, reconhecemos que os resultados da
pesquisa apresentaram e trouxeram contribuicbes para estudos sobre as tematicas
metodologias ativas, educacdo on-line e coreografias didaticas diante do cenério
educacional contemporaneo. Entretanto é possivel retomar alguns aspectos e
apontamentos importantes no que diz respeito ao norte e percurso trilhado na
pesquisa.

Uma primeira assertiva que se faz pertinente nessa consideracao final, foram
o levantamento, a discussdo e a construcdo dos dados e capitulos tedricos da
pesquisa. Através da revisdo sistematica da literatura que realizamos, podemos
perceber a escassez de estudos que abordam as tematicas desta pesquisa. Outro
ponto que identificamos na pesquisa, foi a necessidade de pesquisarmos em bases
de dados internacionais, pois nosso estudo delimitou-se apenas ao contexto
nacional. Com a RSL, estruturamos os capitulos tedricos conseguintes e firmamos
as bases tedricas estruturais da pesquisa.

Esta pesquisa inicialmente foi estruturada no contexto sem pandemia, ou
seja,antes de chegarmos a etapa da coleta de dados programada para marco de
2020, com a proposta de observacéo participante da disciplina de didatica do curso
de Licenciatura em Letras-Portugués, nao foi possivel devido a pandemia de Covid-
19. Com isso novas estratégias foram tracadas e adaptadas para acompanhar a
situacao atual.

Em resposta ao objetivo geral da pesquisa, primeiramente foi possivel
perceber o que sdo e quais as definicbes de metodologias ativas, a educacdo a
distancia e a modalidade de educacdo on-line, como também o ensino remoto
emergencial.Estas percepcfes foram surgindo a partir do desenvolvimento dos
capitulos tedricos.

Com intuito de responder o objetivo geral de investigar a implementacdo de
metodologias ativas na educacdo superior on-line a partir do modelo das
coreografias didaticas, tivemos como campo empirico o curso de Licenciatura em
Letras-Lingua Portuguesa do Departamento de Educacdo a Distancia da
Universidade Federal de Pernambuco, o qual consideramos de educacao on-line; e

como campo de andlise, a disciplina “Didatica” na qual o sujeito da pesquisa, ou
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seja, o professor, j& desenvolvia sua pratica pedagodgica on-line com metodologias
ativas.

Em resposta ao primeiro objetivo especifico de analisar a antecipacdo do
professor no planejamento de metodologias ativas na educagéo on-line, articulamo-
nos a partir do referencial documental, no caso, o planejamento de metodologias
ativas do professor, no qual identificamos e realizamos articulacdes com os modulos
da disciplina, em didlogo com o componente da ‘antecipacdo’, uma vez que se
observou a importancia desta fase no que se refere a planejamentos didaticos.

Na articulacdo do planejamento com a antecipagéo, relacionamos ao que
propde as teorias que fundamentaram as metodologias ativas. Através do
planejamento de metodologias ativas em inferéncias ao modelo da coreografia, em
sua fase de antecipacado, percebemos, em duas etapas, as mobilizacdes tedricas e
praticas perceptiveis por meio dos temas dos modulos, dos objetivos de
aprendizagens estabelecidos e das mobilizacbes cognitivas, comportamentais e
afetivas/emocionais e, em seguida, o0s conteudos factuais, conceituais e

procedimentais, relacionando aos quatro pilares da educacéo.

Para esta etapa de andlise, ndo evidenciamos os demais componentes da
coreografia didatica. Assim, a conclusdo para este objetivo se concretiza pela
importancia de se antecipar e planejar as aprendizagens e podem ser desenvolvidas

no decorrer da disciplina.

Quanto ao segundo objetivo do estudo, de analisar a colocacdo em cena de
metodologias ativas na educacdo on-line, foi possivel entender a “atuagdao” do
professor, sujeito da disciplina, suas estratégias, estruturacdo e organizacdo do
cenario on-line num Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) baseado nas
metodologias ativas.

Nessa direcdo, os artefatos culturais, através da internet, captados por meio
da observacéao sistematica e da etnografia virtual destacaram os multiplos recursos
utilizados em comunhdo com a teoria de metodologias ativas.

Na associacdo desses dados, observou-se que a pratica do professor era
convergente a colocacdo em cena de metodologias ativas no cenario em questéo.
Como segunda etapa da coreografia didatica, a colocacdo em cena descreve a
criacdo do cenario onde acontecera a pratica pedagogica do professor visando aos

objetivos de aprendizagens dos alunos. Nesse caminho, os foruns, as estratégias,
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0S recursos e as matérias utilizados evidenciaram importante articulacdo da atuacao
do professor,concluindo que a utlizacd odas metodologias ativas, nos diversos
cenarios, potencializa a didatica e a aprendizagem, sejam nos contextos presenciais,
on-line ou remoto.

Um terceiro objetivo, no estudo, referiu-se a analisar a avaliagdo de
metodologias ativas na educacdo on-line. Nesse processo, foi necessario,
aprofundar conhecimentos e estudos sobre avaliacdo em metodologias ativas, sobre
a qual foram poucos os achados disponiveis no que diz respeito a esta tematica.
Através da imersao no ambiente virtual, o professor da disciplina deixou explicito,
em cada mdédulo da disciplina, sua avaliacdo, isso nos impulsionou a analisar 0s
mecanismos e as estratégias utilizadas pelo professor no ambiente virtual em
comparacao ao processo de avaliagdo em metodologias ativas.

E importante destacar que a avaliacdo do curso EAD da UFPE acontece de
forma presencial por meio de prova, contudo a estratégia avaliativa utlizada
substituiu a avaliacao tradicional, evidenciando assim que a avaliacdo do sujeito da
pesquisa, ou seja, 0 professor, convergiu em como avaliar em metodologias ativas.
Nesse processo, buscamos a identificacio de meétodos de avaliacdo em
metodologias ativas na literatura estudada. Assim, percebemos a necessidade de
desenvolver novos estudos sobre este objetivo.

No quarto objetivo, o ultimo, propomo-nos a analisar a relacdo entre o
modelo das coreografias didaticas e as metodologias ativas. Em decorréncia da
dimensdo do objetivo, tracamos de inicio uma discussdo teorica justificando
definicbes, diferencas, aproximacdes, distanciamentos e semelhancas entre
metodologias ativas e coreografias didaticas. Através desses aprofundamentos,
classificamos as caracteristicas em comum entre um e outro e, por conseguinte,
buscamos perceber a relacdo dessas duas teorias por meio de categorias empiricas.

Nesse sentido, tais objetivos alcancados, em articulagdo, respondem ao
objetivo geral (Investigar a implementacdo de metodologias ativas na educacao on-
line na educacao superior a partir do modelo das coreografias didaticas) bem como
se relacionam diretamente com a resposta ao nosso problema de pesquisa (como
podem ser implementadas metodologias ativas a partir do modelo das Coreografias
Didaticas em um curso superior na modalidade a distancia?). Nesse sentido,
defendemos, nesta dissertagdo que as metodologias ativas podem ser

implementadas através do planejamento e da antecipacdo das aprendizagens
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previstas, quando os objetivos sdo definidos e convergem com as estratégias da
colocacdo em cena, ou seja, dos cenarios e dos processos avaliativos. Existe a
necessidade também da compreensdo de planejamento e do modelo didatico da
coreografia didatica.

Conforme abordamos, explicamos nas discussoes tedricas da nossa pesquisa
gue fundamentaram este estudo e confirmamos as potencialidades promovidas
pelas metodologias ativas utilizadas nos ambientes virtuais, ou seja, na educacao
on-line, como modalidade da educacéo a distancia.

Mesmo reconhecendo as metodologias ativas nos diversos contextos, seu
uso, sua aplicacao e ou utilizacdo ndo sdo obrigatérios nas praticas pedagogicas.
Vale destacar que, mesmo com a oferta de varias oportunidades de aprendizagem
ativas, confirmados neste estudo, e apresentado a partir da piramide de Glasser,
observamos e confirmamos as contribuicées dos métodos ativos.

Os resultados dos dados da pesquisa apontaram que a atuacao do professor,
sujeito da pesquisa, confirmou que a utilizacdo e implementacdo de Metodologias
Ativas na educacéao on-line, mais especificamente na disciplina de Didatica do curso
de Licenciatura em Letras-Portugués, contribuiu para o desenvolvimento da
autonomia, possibilitou um pluralidade de atividade que correspondiam aos
objetivos, de forma ativa, visando aos estilos de aprendizagem dos alunos.

Consideramos que, a partir da pesquisa desenvolvida, novos elementos e
perspectivas surgiram para a continuidade da pesquisa, assim apresentamos, a
seguir, recomendacdes para futuras pesquisas abordando Coreografias Didaticas,

Metodologias Ativas e cenarios educacionais on-line.
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RECOMENDACOES DA PESQUISA

Os resultados desta pesquisa, por meio das investigacdes realizadas,
obtiveram dados importantes, sendo possivel expandir novas perspectivas e
investigacbes em novas pesquisas e novos trabalhos académicos.

Algumas ideias emergiram como possibilidade de novas pesquisas e ideias a

serem investigadas a partir dos dados desta investigagéo, como:

= Metodologias Ativas na Educacdo On-line: uma andalise a partir das
coreografias didaticas na formacgéo de professores.

= Investigar a implementacdo das Metodologias Ativas na formacdo de
professores na educagéo on-line.

= O modelo das Coreografias Didaticas como modelo didatico das Metodologias
Ativas.

= Analisar relacdes entre o0 modelo didatico das Coreografias Didaticas com as
Metodologias Ativas.

= Coreografias Didaticas como modelo numa perspectiva inclusiva.

= Investigar o modelo das Coreografias Didaticas numa perspectiva inclusiva.

= Avaliacdo em Metodologias Ativas.

= Analisar como acontece a avaliacdo nas praticas e utilizacdo de Metodologias
Ativas.

= A antecipacdo das aprendizagens da Coreografia Didatica como etapa das

Metodologias Ativas.
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APENDICE A — Protocolo de Revisdo Sistematica de Literatura (PRSL)

é g g E— PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCACAO
=== UNIVERSIDADE CENTRO MATEMATICA € TECNOLOG ca
Ry o ; UMAT
DE PERNAMBUCO DE EDUCACAO \ “IJU
] ' UFPE

UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO
CENTRO DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO MATEMATICA E TECNOLOGICA
CURSO DE MESTRADO

PROTOCOLO DE REVISAO SISTEMATICA DA LITERATURA (PRSL)
Neferson Barbosa da Silva Ramos
Maria Auxiliadora Soares Padilha

TITULO DA PESQUISA — DISSERTACAO:

e METODOLOGIAS ATIVAS NA EDUCACAO ON-LINE: uma andlise a partir

das Coreografias Didaticas.

OBJETIVO GERAL DA PESQUISA — DISSERTACAO:

e Investigar a implementacdo das metodologias ativas na educacao on-line no

ensino superior a partir do modelo das coreografias didaticas.

PROBLEMA DE PESQUISA — DISSERTACAO:

e Como sao implementadas as metodologias ativas a partir do modelo das

Coreografias Didaticas no curso superior on-line?

HIPOTESE DA PESQUISA — DISSERTACAO

OBJETIVO — REVISAO SISTEMATICA DA LITERATURA

Este protocolo busca organizar e sistematizar os passos e procedimentos de
buscas desenvolvidas acerca das metodologias ativas na educacdo on-line no
ensino superior.

Nesta perspectiva, a realizacdo desse procedimento de pesquisa busca identificar
conceitos, concepcdes e métodos que sao evidentes de acordo com o tema da
pesquisa, em estudos desenvolvidos em niveis nacional e internacional.

Sendo assim, este protocolo objetiva organizar sistematicamente o percurso e 0s

critérios estabelecidos para a investigacdo do nosso estudo, garantindo assimuma
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validacéo dos dados encontrados e possibilitando a potencializagéo das discussdes

sobre o tema

QUESTAO/QUESTOES (ver com Dora) PARA A BUSCA - REVISAO
SISTEMATICA DA LITERATURA

e Questdo 1 (Q1):
Como as metodologias ativas estéo sendo utilizadas na educagao on-line?
e Questdo 2 (Q2)
Como as metodologias ativas estdo sendo utilizadas na educagao on-line na

educagao superior?

ESTRATEGIAS DE BUSCA E SELECAO — REVISAO SISTEMATICA DA
LITERATURA

=

Fonte: Portal de Periddicos da Capes

2. ldioma: Preferencialmente na Lingua Portuguesa, e também serdo
selecionados nas linguas inglesa e espanhola.

3. Palavras-chave/descritores/strings: “metodologias ativas na Educag¢do On-
line”; “metodologias Ativas na Educacdo On-line no Ensino Superior’;
‘metodologias ativas “AND” Educacdo On-line”; “metodologia ativa “AND”
EAD’; “metodologias ativas “AND” Educag¢do On-line”; “metodologias ativas
‘AND” EAD” e “metodologias ativas “AND” Educagéo On-line “OR” EAD”;

4. Data da publicacéao: publicacdes de 2009 a 2020

5. Critérios para selecéo dos estudos:

CRITERIO DE INCLUSAO (CI): trabalhos que estejam direcionados a

educacédo (CI1); estudos publicados entre 2007 e 2020 (Cl2); pesquisa que

focam a educacdo on-line no ensino superior (CI3); publicacbes em
portugués, inglés e espanhol (ver com Dora se vai focar em portugués) (Cl4);

estudos disponiveis para downloads (CI5)

CITERIOS DE EXCLUSAO (CE): estudos fora do periodo estabelecido

(CE1); trabalhos que n&o sao de educacéo (CE2); estudos que ndo tenham
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sua disponibilidade completa (CE3); repeticdo de trabalhos (CE4); estudos
gue nao estejam nas linguas portuguesa, inglés e espanhola (CE5);

. Procedimentos para selecao dos estudos:

PROCESSO INICIAL DE SELEQAO:
e) a partir do titulo;
f) a partir do resumo;
g) organizacao e separacao dos trabalhos a serem lidos;

h) arquivos dos trabalhos — documentacéo e armazenamento.

PROCESSO DE SELECAO FINAL:

e) leitura completa dos trabalhos selecionados;

f) sintese do estudo considerando:
- conceitos e concepcoes;
- métodos utilizados;
- principais resultados;

g) sistematizacdo das concepcbes e dos metodos para integrar a
pesquisa;

h) desenvolvimento da escrita, utilizando os estudos encontrados ao

Nnosso estudo.
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APENDICE B — Protocolo de Imerséo / Etnografia Virtual

e

é 4 N PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCACAO
=== UNIVERSIDADE CENTRO MATEMATICA £ TECNOLOGICA
m FEDERAL - Y| M HT
DE PERNAMBUCO DE EDUCACAO \ ~ IS
\

ST,

UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO
CENTRO DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO MATEMATICA E TECNOLOGICA
CURSO DE MESTRADO

PROTOCOLO DE IMERSAOQO / ETNOGRAFIA VIRTUAL
Neferson Barbosa da Silva Ramos

Maria Auxiliadora Soares Padilha

TITULO DA PESQUISA — DISSERTACAO

METODOLOGIAS ATIVAS NA EDUCACAO ON-LINE: uma analise a partir das

Coreografias Didaticas

MODELO GERAL DE PROTOCOLO DE ACOMPANHAMETO

e Etnografia Virtual

ORIGEM DA FONTE

e Web

INTERFACES ACOMPANHADAS:

Médulos; Secretaria Virtual; Féruns; Grupo de WhatsApp

FONTE:

e Plataforma da disciplina Didatica do Curso de Licenciatura em Letras —

Lingua Portuguesa da UFPE

MODALIDADE:

e Educacéo a Distancia

MODELO DE CURSO

e Educacéo On-line
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OBJETO DE ESTUDO

e Investigar a implementacdo de metodologias ativas na educac¢ao on-line no

ensino superior a partir do modelo das coreografias didaticas

CONTEXTO PESQUISADO

e Disciplina On-line do curso de licenciatura com duragcdo de cinco meses

ofertados pela Universidade Federal de Pernambuco-UFPE

PERFIL DOS PARTICIPANTES / CURSISTAS

e Estudantes de graduacdo do Curso de Licenciatura em Letras — Lingua

Portuguesa na disciplina de Didatica




180

APENDICE C — Planejamento da disciplina didatica do curso de Letras — Lingua
Portuguesa (EAD)

Universidade Federal de Pernambuco - UFPE

Qdd Departamento | Centro de Artes e Comunicagao — CAC/UFPE
=== de Letras
E Curso Licenciatura em Letras — Portugués

g

Disciplina / C.H [ Didatica, 60h

B s ravios § Professor (a) | Dr? Maria Auxiliadora Soares Padilha

Polos de Oferta | Ipojuca, Jaboatéo, Limoeiro, Palmares, Pesqueira, Recife,
Santa Cruz e Trindade, todos em Pernambuco

Semestre 2019.2 | Periodo: 12/08/2019a 16/12/2019

e Apresentacao da Disciplina
e FORUM: orientacdes para as atividades do médulo

c
T
5]
m

e Avaliagcédo de Conhecimentos Prévios Recursos / Ferramentas

Atividade
Produzir um texto sobre os
seguintes pontos:

e Falar sobre uma experiéncia
que teve como aluno e que
considera marcante para
aprendizagem sobre
qualquer conteudo.

e Identificar, nessa experiéncia
como aluno, elementos
relacionados a Didéatica.

e Comentar pelo menos dois
textos dos colegas.

PROPOSTA DE ATIVIDADE AVALIATIVA

Formativa:
Identificar conhecimentos prévios sobre a didatica

Somativa:

Realizar as atividades on-line contabilizando até um ponto
Objetivos

Compreender o conceito de didatica,

Relacionar a didatica com o contexto real;

Criar vinculos com a disciplina e entre os alunos;

FOrum

Experiéncias Didaticas
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S

Sugestdo para Pesquisa do Médulo 02

Livro

Capitulo 1 e 2 - Pedagogia da Autonomia (Paulo Freire)
Didatica (Libaneo)

Artigo

Didéatica no Ensino Superior: perspectiva e desafios (Santo; Luz)

Video
Aprender a aprender
https://lyoutu.be/Pz4vQM EmzI
Orientacfes para as Atividades do Médulo 02
e Pesquisar sobre conceitos de didaticas
e relacionar com os contextos histérico, | Recursos / Ferramentas

social e politico; Word (uma lauda)

e Relacionar conceitos de Didatica com o | Podcast de 1 min a 5 min
filme “O Sorriso de Monalisa” Video de 1 min a 5 min
(https:/lyoutu.be/3PXcBPjF908)incluind
0 contextos historicos, sociais e Atividade
politicos Pesquisa colaborativa em trio

e Realizar sintese sobre os conceitos de | (grupo)
Didatica e as compreensfes do grupo

Objetivos
1. Consolidar o conceito de didatica
2. Relacionar a Didatica com 0s conceitos
3. Entender a complexidade da didatica
FOrum Tematico
Realizacdo da discussédo sobre as atividades
Comentar duas respostas dos colegas

Orientacdes para as Atividades do Modulo 03
Discutir qual a sua Recursos / Ferramentas
identidade profissional?
Quiais as caracteristicas AppWhatsApp (grupo)
de sua profissionalizacdo? | Com turmas de Licenciatura em Letras Lingua
Como isso repercute em Portuguesa e Licenciatura em Matematica
seu trabalho?

Atividade

Leitura do Texto Pedagogia da Autonomia, Paulo Freire;
Livro
Capitulo 3 - Pedagogia da | Apés a leitura do texto, responder as seguintes
Autonomia (Paulo Freire) | perguntas:

— Discutir saberes - Por que vocé escolheu ser professor?
docentes, 0 que é ensinar | - Que competéncias o professor precisa ter para



https://youtu.be/Pz4vQM_EmzI
https://youtu.be/3PXcBPjF908
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na perspectiva da didatica | ensinar, que sédo especificas de sua profissao?
critica
Comentar os audios dos colegas

Objetivo
Discutir Identidade, profissionalidade;

Objetivos especificos

1. Consolidar o conceito de didatica;

2. Relacionar a Didatica com os contextos variados;

3. Entender a amplitude da didatica;

Grupo de WhatsApp como férum tematico:
https://chat.whatsapp.com/CInHSalg9G3Bzh3bPEAWwW(

Video de Apresentacéo do Modulo 04
https://youtu.be/twlNrGRisuY

Video de para estudo e atividade do Modulo 4
https://youtu.be/kB6ajdlaEBs

Livro Atividade

O paradigma Emergente e a Pratica Grupo de 4 pessoas para discutir as
Pedagogica (Marilda Behrens abordagens:

Capitulo 1 — Os Paradigmas da Ciéncia: a

Influéncia na Sociedade e na Educacéo; Grupo 01: Abordagem Tradicional
Capitulo 2 — Paradigmas da Ciéncia que Grupo 02: Abordagem

levam a reproducdo do Conhecimento; Escolanovista

Capitulo 3 — Os Paradigmas Inovadores da Grupo 03: Abordagem Tecnicista
Ciéncia: a producéo do conhecimento; Grupo 04: Abordagem Progressista

Grupo 05: Abordagem Holistica
Grupo 06: Abordagem Ensino com
Pesquisa

Fazer uma propaganda ficticia que
esteja baseada na abordagem de
cada grupo.

Recursos / Ferramentas
Através de video, audio, imagem,
site

Férum Abordagens Pedagdgicas
Socializacao das Atividades



https://chat.whatsapp.com/ClnHSaIg9G3Bzh3bPEAWwg
https://youtu.be/tw1NrGRisuY
https://youtu.be/kB6ajdlaEBs
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Video
Apresentacdo do Médulo Planejando Aulas Encantadoras
https://youtu.be/PEBMpp6yC40

Ser Professor Encantador
https://youtu.be/{YBo977viuw

Textos Atividade
- Avaliar competéncias €é avaliar processos na | Férum Planejando Aulas
resolucao de situacdes-problema (ZABALA); Encantadoras

- Elaborar um Plano de Aula
- Cenarios de Aprendizagem Inovadores com | Encantadora

utilizacéo de Tecnologias Moveis: um projeto
no 3° ciclo do Ensino Basico numa turma de
Percursos Curriculares Alternativos (Dany
Barros)

- Criatividade mudar a educacéo, transformar
o mundo (Raquel Franzim; AntonioLovato e
Flavio Bassi)

- Estratégias de ensino voltadas para
aaprendizagem;

- Pedagogias Inovadoras 2019.

Video

A Escola Ideal — O Papel do Professor
(Rubem Alves)
https://youtu.be/qjyNv42g2XU

Link
Aprenda a Contar Histérias
https://flavioleta.com.br/

Aprenda e Aplique Recursos
https://educamidia.org.br/recursos

Avaliacao
Entrega do Plano de Aula Encantadora no dia da avaliacéo



https://youtu.be/PFBMpp6yC40
https://youtu.be/jYBo977viuw
https://youtu.be/qjyNv42g2XU
https://flavioleta.com.br/
https://educamidia.org.br/recursos

184

APENDICE D — Coreografia Modular (Médulo 1)

UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO - UFPE
CENTRO DE EDUCAQAO - CE
& 1‘& DEPARTAMENTO DE METODOS E TECNICAS - DMTE
=== Departamento de Centro de Artes e Comunica¢io — CAC/UFPE
=¥ Letras
(m] curso Licenciatura em Letras — Portugués EAD
ST, Disciplina / C.H Didatica, 60h
FPE Professor (a) Auxiliadora Padilha
u Monitor: Emanuel Brito
Polos de Oferta Ipojuca, Jaboatdo, Limoeiro, Palmares, Pesqueira, Recife,
Santa Cruz e Trindade, todos em Pernambuco
Semestre 2019.2 Periodo: 12/08/2019a 16/12/2019

12 a 24 de agosto

Reconhecendo aprendizagens

Objetivo(s): Levantar os conhecimentos prévios sobre a didatica

Cognitivas e Reconhecer experiéncias de aprendizagens
Reconhecer a didatica nessas experiéncias
Relacionar a didatica com contextos reais

Comportamentais e Produzir um texto sobre sua experiéncia com a
didatica
Afetivas/emocionais e Criar vinculos com os professores e colegas de turma

Criar interesse e vinculos com a disciplina;

Factuais e Experiéncia vivenciada

Conceituais e Conceito de didatica e relagbes com situagdes reais

Procedimentais e Escrita de texto

Atitudinais e Demonstracdo de atengdo aos colegas e sentimento de
empatia.
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Cenarios Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) Moodle da
disciplina Didatica do curso de Licenciatura em Letras-
Portugués — UFPE

Materiais

Equipamentos Foruns

Textos, videos, links,

etc.
Estratégia Descricdo da estratégia e dos modelos- Obs. (textos,
base utilizados links, videos,
audio, referentes
a cada

estratégia).

Estratégia 1- Levantamento dos conhecimentos prévios. Word
Participacdo num Forum, descrevendo uma
experiéncia como aluno, identificando o que
acredita que esteja relacionado a didatica.
Comentar pelo menos dois textos dos colegas.

Estratégia 2- |a) Assistir ao filme: Texto(Word);
Conceituando |b) Pesquisar sobre o conceito de Didaticae | Video ou podcast.
didatica relacionar o(s) conceito(s) pesquisado(s) com

o filme, incluindo os contextos e fundamentos
historicos, sociais e politicos os quais o trio
compreende;

c) Realizar uma sintese (em trio) sobre o(s)
conceito(s) de didatica e as compreensdes as
guais o grupo chegou. A sintese deve ser
apresentada em texto, escrito no Word
(maximo 1 lauda), ou em video ou podcast
(minimo 2 e maximo 5 minutos), em seguida,
anexar a producao no Forum;

d) Para concluir a atividade o trio devera
comentar, pelo menos, duas (2) sinteses de
seus colegas.

Objetivo de aprendizagem antecipado | Instrumentos e Critérios | Produto(s)
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Referéncias

APENDICE E — Coreografia Modular (Modulo 2)

UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO - UFPE
CENTRO DE EDUCACAO - CE

1‘ &2‘ DEPARTAMENTO DE METODOS E TECNICAS - DMTE

‘-;_'::f Departamento de Letras | Centro de Artes e Comunicacdo — CAC/UFPE

= Curso Licenciatura em Letras — Portugués EAD

(m] Disciplina/ C.H Didatica, 60h

m Professor (a) Auxiliadora Padilha
veYe Monitor: Emanuel Brito

UFPE Polos de Oferta Ipojuca, Jaboatdo, Limoeiro, Palmares, Pesqueira, Recife,

Santa Cruz e Trindade, todos em Pernambuco
Semestre 2019.2 Periodo: 12/08/2019a 16/12/2019

18 a 30 de agosto

Conceituando Didatica

Objetivo(s): Consolidar o conceito de didatica

Cognitivas e Compreender o conceito de didatica
e Entender a complexidade da didatica

Comportamentais e Pesquisar sobre os conceitos de didatica (pesquisa
colaborativa)

e Relacionar os conceitos pesquisados sobre didatica
ao filme “O Sorriso de Monalisa”

e Construir sintese, video, ou podcast (2 a 5 minutos)
sobre a tematica estudada

e Socializar producdes no férum

e Comentar 2 (duas) atividades dos demais grupos

Afetivas/emocionais e Criar vinculo com os colegas da turma
e Formar trio (para atividades em grupo)

Factuais e Reconhecimento e percepg¢bes da didatica nos contextos
historicos, sociais e politicos

Conceituais e Didatica
e Didatica no Ensino Superior: perspectiva e desafios
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e Nao ha docéncia sem discéncia e Ensinar nao é transmitir
conhecimento (FREIRE, 2002)

Procedimentais

Pesquisa colaborativa e construtiva
Construcao de sintese (Escrita, audio ou video)

Atitudinais

Discutir atividades colaborativas
Construir atividade

Interagir com a turma

Discutir produgdes da turma

etc.

Cenérios Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) Moodle da
disciplina Didatica do curso de Licenciatura em Letras-
Portugués — UFPE

Materiais Textos e livros em PDF
Videos do Youtube
Foruns

Equipamentos

Textos, videos, links, e Textos:

LIBANEO, José Carlos. Didatica. Campinas;
SP.Ed. Papirus, 1990.

FREIRE, Paulo .Pedagogia da autonomia:
saberes necessarios a pratica educativa. Sao
Paulo: Paz e Terra, 2004.

SANTO, Eniel do Espirito; LUZ, Luiz Carlos
Sacramento. Didatica no Ensino Superior:
perspectiva e desafios. SABERES, Revista
Interdisciplinar de Filosofia e Educacéo, ISSN
1984-3879. Rio Grande do Norte, v. 1. n 8,
agosto 2013, 58-73.

Artigo: Didatica no Ensino Superior: perspectiva
e desafios (SANTOS, Luz);

Video: “Aprender a aprender”

Estratégia

Descricdo da estratégia e dos modelos- Obs. (textos,

base utilizados

links, videos,
audio, referentes
a cada
estratégia).
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Estratégia 1 Ler os textos disponibilizados no modulo para | Livros: Pedagogia
embasar e fundamentar as discussoes e da autonomia (
construcao das atividades FREIRE, 2002) e

Didatica
(LIBANEO, 1990)

Estratégia 2 Assistirao filme “O Sorriso de Monalisa” Video do YouTube
relacionando ao conceito de didatica

Estratégia 3 Pesquisar sobre o conceito de Didatica e Internet
relacionar o(s) conceito(s) pesquisado(s) com
o filme, incluindo os contextos e fundamentos
histéricos, sociais e politicos, 0s quais o trio
compreende

Estratégia 4 Realizar uma sintese (em trio) sobre 0o(S) Recursos: Word,
conceito(s) de didatica e as compreensdes as | Youtube, Celular
quais o grupo chegou. A sintese deve ser e/ou plataforma de
apresentada em texto, escrito producéo de
no Word (maximo 1 lauda), ou em video ou podcast
podcast (minimo 2 e maximo 5 minutos)

Estratégia 5 Socializar atividades no forum “pesquisa Forum/AVA
colaborativa e construtiva” Moodle

Objetivo de aprendizagem antecipado | Instrumentos e Critérios | Produto(s)

Compreender os conceitos de didatica | Leitura dos textos Sintese

Reconhecer o conceito de didatica Assistirao video e ao Sintese
filme

Compreender didatica nos diversos Pesquisa colaborativa Socializacéo

contextos

Referéncias:

LIBANEO, José Carlos. Didatica. Campinas; SP.Ed. Papirus, 1990.

FREIRE, Paulo . Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica
educativa. Sdo Paulo: Paz e Terra, 2004.

SANTO, Eniel do Espirito; LUZ, Luiz Carlos Sacramento. Didatica no Ensino Superior:

perspectiva e desafios. SABERES, Revista Interdisciplinar de Filosofia e Educacéo,
ISSN 1984-3879. Rio Grande do Norte, v. 1. n 8, agosto 2013, 58-73.

Video: “Aprender a Aprender”, 2009 - https://youtu.be/Pz4vOM Emzl|

Filme: “O Sorriso de Monalisa”, 2004 - https://youtu.be/aM1129II3mg



https://youtu.be/Pz4vQM_EmzI
https://youtu.be/aM1129Il3mg

189

APENDICE F — Coreografia Modular (Médulo 3)

UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO - UFPE
CENTRO DE EDUCACAO - CE

2‘ && DEPARTAMENTO DE METODOS E TECNICAS - DMTE

";}' Departamento de Letras | Centro de Artes e Comunicacdo — CAC/UFPE

= Curso Licenciatura em Letras — Portugués EAD

(W] Disciplina/ C.H Didatica, 60h

M Professor (a) Auxiliadora Padilha
vy Monitor: Emanuel Brito

UFPE Polos de Oferta Ipojuca, Jaboatdo, Limoeiro, Palmares, Pesqueira, Recife,

Santa Cruz e Trindade, todos em Pernambuco
Semestre 2019.2 Periodo: 12/08/2019a 16/12/2019

31 de agosto a 14 de setembro

Ser professor (Identidade Docente)

Objetivo(s): Discutir a identidade eaprofissionalidade

Cognitivas e Compreender as competéncias do professor em
relacao a profissédo
e Reconhecer a didatica nas praticas do professor

Comportamentais e Ler e discutir sobre saberes docentes, 0 que é ensinar
na perspectiva da didatica critica

Afetivas/emocionais e Ciriar e fortalecer vinculo entre a turma
e Conhecer alunos de outro curso

Factuais e Reconhecimento da escolha profissional como professor
e Competéncias para ensinar

Conceituais e Saberes Docentes
e Didéatica Critica

Procedimentais e Lertexto

Atitudinais e Responder questionario com as seguintes perguntas:
- Por que vocé escolheu ser professor?- Que competéncias o

professor precisa ter para ensinar, que sao especificas de sua
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profisséo?

e Apresentar em audio no grupo do whatsapp
e Comentar e discutir entre os colegas

Cenarios e Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA)
Moodle da disciplina Didatica do curso de
Licenciatura em Letras-Portugués — UFPE

e Grupo de WhatsApp

Materiais e Textos e livros em PDF

Equipamentos e WhatsApp

Textos, videos, links, e FREIRE, Paulo .Pedagogia da autonomia:
etc. saberes necessarios a pratica educativa. Séo

Paulo: Paz e Terra, 2004.

Estratégia Descricdo da estratégia e dos modelos- Obs. (textos,
base utilizados links, videos,
audio, referentes
a cada

estratégia).

Estratégia 1 Ler capitulo 3 do livro FREIRE, Paulo Texto
. Pedagogia da autonomia: saberes
necessarios a pratica educativa. Sdo Paulo:
Paz e Terra, 2004.

Estratégia 2 Participar do grupo do WhatApp Link:
https://chat.whatsa
pp.com/CinHSalg9
G3Bzh3bPEAWwWg

Estratégia 3 Discutir qual a sua identidade profissional? Audio / WhatsApp:

Quais as caracteristicas de sua https://chat.whatsa

profissionalizacdo? Como isso repercute em pp.com/CinHSalg9
seu trabalho? G3Bzh3bPEAWwWg
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Objetivo de aprendizagem antecipada | Instrumentos e Critérios | Produto(s)
Consolidar a identidade profissional do | Leitura do Texto Audio
professor

Ampliar nossa rede de aprendizagens Participar do grupo de Audio

WhatsApp com outra
turma de licenciatura
diferente

Referéncias:

FREIRE, Paulo . Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Sao

Paulo: Paz e Terra, 2004.

https://chat.whatsapp.com/CInHSalg9G3Bzh3bPEAWwg
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APENDICE G — Coreografia Modular (Médulo 4)

UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO - UFPE
CENTRO DE EDUCACAO - CE

1‘ && DEPARTAMENTO DE METODOS E TECNICAS - DMTE

‘i_’_f_}' Departamento de Letras | Centro de Artes e Comunicacdo — CAC/UFPE

= Curso Licenciatura em Letras — Portugués EAD

(m] Disciplina/ C.H Didatica, 60h

M Professor (a) Auxiliadora Padilha
vy Monitor: Emanuel Brito

UFPE Polos de Oferta Ipojuca, Jaboatdo, Limoeiro, Palmares, Pesqueira, Recife,

Santa Cruz e Trindade, todos em Pernambuco
Semestre 2019.2 Periodo: 12/08/2019a 16/12/2019

15 de setembro a 05 de outubro

Abordagens Pedagdgicas

Objetivo(s): compreender o que é ensinar e aprender através das abordagens
pedagodgicas.

Cognitivas e Conhecer as abordagens pedagdégicas
Compreender o que é ensinar e aprender nas
abordagens pedagdégicas

e Discutir os tipos de abordagens pedagogicas

Comportamentais e Ler os textos indicados

Afetivas/emocionais e Construir discussao em grupo

Factuais e Reconhecer as abordagens pedagdgicas nas vivéncias
escolares

Conceituais Abordagem Tradicional
Abordagem Escolanovista
Abordagem Tecnicista
Abordagem Progressista
Abordagem Holistica

Abordagem Ensino com Pesquisa

Procedimentais e Ler os textos

Atitudinais e Formar 6grupos




193

e Fazer uma propaganda ficticia que esteja baseada na
abordagem de cada grupo

e Socializar atividades

e Comentar e discutir atividades dos demais

Cenarios e Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA)
Moodle da disciplina Didatica do curso de
Licenciatura em Letras-Portugués — UFPE

Materiais O paradigma Emergente e a Préatica Pedagdgica
(Marilda Behrens)

Capitulo 1 — Os Paradigmas da Ciéncia: a Influéncia
na Sociedade e na Educacao.

Capitulo 2 — Paradigmas da Ciéncia que levam a
reproducao do Conhecimento.

Capitulo 3 — Os Paradigmas Inovadores da Ciéncia: a
producdo do conhecimento.

Equipamentos

Textos, videos, links, BEHRENS, Marilda Aparecida. O paradigma
etc. emergente e a pratica pedagogica. 6. ed. Petropolis,
RJ: Vozes, 2013, 120p.

Estratégia Descricdo da estratégia e dos modelos- Obs. (textos,
base utilizados links, videos,
audio, referentes
a cada

estratégia).

Estratégia 1-

Estratégia 2-
Conceituando
didatica

Objetivo de aprendizagem antecipado | Instrumentos e Critérios | Produto(s)
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Referéncias:

BEHRENS, Marilda Aparecida. O paradigma emergente e a pratica pedagogica.
6. ed. Petropolis, RJ: Vozes, 2013, 120p.
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APENDICE H — Coreografia Modular (Médulo 5)

UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO - UFPE
CENTRO DE EDUCACAO - CE

2‘ 1‘& DEPARTAMENTO DE METODOS E TECNICAS - DMTE

‘i_:f-' Departamento de Letras | Centro de Artes e Comunicacdo — CAC/UFPE

= Curso Licenciatura em Letras — Portugués EAD

(m] Disciplina/ C.H Didatica, 60h

M Professor (a) Auxiliadora Padilha
vy Monitor: Emanuel Brito

UFPE Polos de Oferta Ipojuca, Jaboatdo, Limoeiro, Palmares, Pesqueira, Recife,

Santa Cruz e Trindade, todos em Pernambuco
Semestre 2019.2 Periodo: 12/08/2019a 16/12/2019

14 de outubro a 31 de outubro

Planejando Aulas Encantadoras

Objetivo(s): Construir planejamentos e planos de aulas encantadoras

Cognitivas o
Comportamentais o
Afetivas/emocionais o

Factuais

Conceituais

Procedimentais

Atitudinais

Cenarios
Materiais e Aprenda a Contar Historias -
https://flavioleta.com.br/
e Aprenda e Aplique Recursos -

https://educamidia.org.br/recursos



https://flavioleta.com.br/
https://educamidia.org.br/recursos
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e CRIATIVIDADE: mudar a educacgao, transformar
0 mundo.

e Cenérios de Aprendizagem Inovadores com
utilizacdo de Tecnologias Mdveis: um projeto no
3° ciclo do Ensino Basico numa turma de
Percursos Curriculares Alternativos

e Avaliar competéncias é avaliar processos na
resolucao de situagdes-problema

e Estratégias de ensino voltadas para a
aprendizagem / Mauro de Freitas Rebelo...[et al].
Rio de Janeiro : CECIERJ, 2014. 162p.

e Pedagogias Inovadoras 2019

Equipamentos

Textos, videos, links, e Video: A Escola Ideal — O Papel do Professor
etc. (Rubem Alves) https://lyoutu.be/qiyNv42g2XU

Estratégia Descricdo da estratégia e modelos base Obs. (textos,
utilizados links, videos,
audio, referentes
a cada

estratégia).

Estratégia 1

Estratégia 2

Objetivo de aprendizagem antecipado | Instrumentos e Critérios | Produto(s)

Referéncias:


https://youtu.be/qjyNv42g2XU
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APENDICE | - Modelo de aula - Aprendizagem Através do Encantamento

Nome da Atividade

Objetivos e Resultados da
Atividade

Breve Apresentacédo

PERSONAGENS ENVOLVIDOS
.-/i'— .\l e Alunos [9)
| xt_// e Professores o
e Comunidade o
e Outros
@ @ @ ~
APLICACAO
Detalhamento das Atividades
1° Vivéncia (Antecipacéo) —
2° Vivéncia (Encontro) B

3° Vivéncia (Investigacao) —

4° Vivéncia (Descoberta) —
5° Vivéncia (Disseminacdo) | ——»
N
\}_‘7; FERRAMENTAS DE ENGAJAMENTO

Tempo e qualidade do envolvimento nas atividades (dedicacgédo e
concentracao)

Atuacao a partir das experiéncias e demandas dos alunos
Estimula o trabalho coletivo e colaborativo
Outros

0oo| 9

(g;’f'l CARACTERIZANDO O ESTADO DE FLOW E BEM ESTAR

Extase

Perceber a evolucéo

Perda da sensacgé&o do tempo
Desenvolver as habilidades/talentos
Motivacao Intrinseca

Relacionamentos positivos

Sl sEl




O

Outros

@

COMPETENCIAS A SEREM DESENVOLVIDAS

Autoconhecimento

Empatia

Pensamento saudavel

Cuidar de si

Intuicéo

Respeitar o tempo das coisas

Espiritualidade

00000000

Outras

RECURSOS

@ " -

FASE DE PREPARACAO

-

-

FATORES CRITICOS- O
SUCESSO DO PROJETO

s

COMO AVALIAR A
APRENDIZAGEM

’

B

SAIBA MAIS

198
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APENDICE J - Modelo de Coreografia Didatica Inclusiva

UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO
CENTRO DE EDUCACAO
LABORATORIO DE PESQUISA E PRATICA EM EDUCACAO, METODOLOGIAS E
TECNOLOGIAS - LABEDUCAT

DISCIPLINA:

Professoras:
Local:

Dia e horario:

Objetivo(s):
Cognitivas o
Comportamentais / o

Procedimentais

Afetivas / Emocionais °
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Factuais

Conceituais

Procedimentais

Atitudinais

Estratégia Descricédo da Cenarios Textos, links, videos,
estratégia e audios,
modelos-base egquipamentos,
utilizados referentes a cada

estratégia

Estratégia 1

Estratégia 2

Estratégia 3 -

Estratégia 4 -

Estratégia 5
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Objetivo de Instrumentos Critérios Produto(s)
aprendizagem
antecipado
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