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RESUMO

Este trabalho de conclusdo de curso, apresenta o resultado de uma pesquisa no Municipio de
Surubim-PE, que teve como objetivo geral analisar os fatores que contribuem para a evasao dos
alunos da Educacdo de Jovens e Adultos das escolas publica. Adotou-se a abordagem quali-
quantitativa, a partir da aplicagdo de questionarios com questdes fechadas e abertas, tendo como
campo de investigacao os estudantes evadidos da modalidade Jovens e Adultos (EJA). Através
desta pesquisa constatou-se que a evasdo escolar na EJA, ocorre especialmente por conta do
trabalho, onde os estudantes desistem dos estudos para garantir o sustento da familia. Outras
causas contempladas sdo: falta de transporte, desinteresse pela escola, problemas de salde,
dentre outros. Ficou evidente que, dos estudantes que se evadem, voltam a matricula-se na
tentativa de melhorar a qualidade de vida para sua familia. Também vale ressaltar que, apesar
desses estudantes retornarem a escola, a efetivacdo da matricula, ndo garante sua permanéncia,
por isso 0s niveis de evasdo sdo alarmantes na EJA. Os resultados apontam para a necessidade
de gestores das instituicdes de ensino formularem estratégias para suprimir a evasao escolar nas
turmas da EJA. Rever a metodologia e o processo avaliativo utilizado na pratica pedagdgica
dessa modalidade de ensino, promover formacao continuada para os professores, provocando-
0s a pesquisa, pois o fracasso escolar atribuido ao estudante, se articula aos fatores
socioecondmico e a politica publica educacional. Na tentativa de erradicar a evasdo escolar sao
necessarias transformacdes racionais e pertinentes a realidade do estudante. O texto defende a
necessidade da escola combater a exclusdo social por meio do efetivo trabalho educativo,
fomentando a aprendizagem nas diferentes &reas de conhecimento, com a fungdo ndo sé de

escolarizar, mas integrar o sujeito a0 mundo em que esta inserido.

Palavras-chave: Evasdo escolar. Educacédo de Jovens e Adultos. Formacao de professores.



RESUMEN

Este trabajo de conclusion de curso, presenta el resultado de una investigacion en el Municipio
de Surubim-PE, que tuvo como objetivo general analizar los factores que contribuyen a la
evasion de los alumnos de la Educacion de Jovenes y Adultos de las escuelas publicas. Se
adopto el abordaje cuali-cuantitativo, a partir de la aplicacidn de cuestionarios con cuestiones
cerradas y abiertas, teniendo como campo de investigacion a los estudiantes evadidos de la
modalidad Jovenes y Adultos (EJA). A través de esta investigacion se constat6 que la evasion
escolar en la EJA, ocurre especialmente por cuenta del trabajo, donde los estudiantes desisten
de los estudios para garantizar el sustento de la familia. Otras causas contempladas son: falta
de transporte, desinterés por la escuela, problemas de salud, entre otros. Es evidente que, de los
estudiantes que se evade, vuelven a matricula en el intento de mejorar la calidad de vida para
su familia. También vale resaltar que, a pesar de que estos estudiantes regresan a la escuela, la
efectividad de la matricula, no garantiza su permanencia, por lo que los niveles de evasion son
alarmantes en la EJA. Los resultados apuntan a la necesidad de gestores de las instituciones de
ensefianza formular estrategias para suprimir la evasion escolar en las clases de la EJA. En el
caso de los alumnos, el alumno debe tener en cuenta que el alumno debe tener en cuenta que el
alumno no tiene acceso a la educacion. En el intento de erradicar la evasion escolar son
necesarias transformaciones racionales y pertinentes a la realidad del estudiante. El texto
defiende la necesidad de la escuela para combatir la exclusion social a través del efectivo trabajo
educativo, fomentando el aprendizaje en las diferentes &reas de conocimiento, con la funcién

no sélo de escolarizar, sino integrar al sujeto al mundo en que esta inserto.

Palabras clave: Evasion escolar. Educacion de Jovenes y Adultos. Formacion de profesores.
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1 INTRODUCAO

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), € uma modalidade de ensino no Brasil, que
basicamente possui 0 objetivo de desenvolver o ensino fundamental e médio com qualidade
para pessoas que nao possuem idade para cursar a escola regular. A maioria dos estudantes
da EJA sdo trabalhadores, empregados ou desempregados que nao tiveram acesso ao ensino no
tempo regular ou que tiveram acesso e o abandonaram. Logo, sdo pessoas que, geralmente,
tiveram problemas em dar continuidade aos seus estudos no passado, ja com histérias de vida,
conhecimentos proprios e que possuem maior necessidade e pressa em aprender.

Identificamos que ha uma maior facilidade em concluir o Ensino Fundamental e Médio
pela EJA, porque é possivel terminar cada série em um periodo de seis meses. Logo, para
concluir o Ensino Fundamental, a pessoa levaria em média dois anos e para o Ensino Médio,
um ano e meio. Além disso, 0 curso conta com uma duracao de quatro horas diarias, sendo de
segunda a sexta-feira.

Outra forma para concluir a EJA ¢é a certificacdo de conclusao através da realizagdo do
Exame Nacional para Certificacdo de Competéncias de Jovens e Adultos (ENCCEJA),
realizado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep).
Como também o exame realizado pelas Secretarias Estaduais de Educacdo que firmam acordos
de cooperagdo com o governo federal, onde certificam a conclusdo do ensino fundamental e
médio. Ao receber o certificado, o estudante pode através do ENEM ingressar normalmente no
ensino superior.

Na atualidade a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), constitui uma modalidade no
processo educativo, reconhecida e assegurada na Lei n® 9.394/1996, garantindo também em seu
art. 4° o dever do Estado oferecer educacao publica para aqueles que ndo tiveram acesso em
idade prépria, porém essa modalidade ndo remete apenas a uma questdo de faixa etaria, mas
fundamentalmente a uma especificidade cultural, principalmente porque os estudantes estardo
inseridos num contexto de diversidade sociocultural, cujas diferencas deveriam ser respeitadas
e aproveitadas no processo de ensino aprendizagens, constituindo-se assim fator essencial do
curriculo aplicado, ou seja, os diferentes saberes e as diferentes opinides, como aponta Freire
(1996).

A EJA tem se constituido como lugar social e historicamente reservado aos setores
populares. Estd vinculada a um reducionismo no ensino-aprendizagem, a uma formacao
aligeirada, de baixa qualidade e que ndo estimula a permanéncia dos estudantes. Ao

desconsiderar o perfil dos estudantes, a escola pode estar inadequada para atender em suas
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diversidades. Compreende-se que esses estudantes possuem caracteristicas e necessidades de
formagéo diferentes dos estudantes do ensino regular. A falta de atencdo a tais especificidades
gera fracassos que acabam por desestimular, levando-os a desistirem da escola. Dessa forma, a
escola, em sua variedade de aspectos, tais como o curriculo, a gestdo escolar, as avaliacGes e a
organizacdo do trabalho pedagdgico, entre outros, precisam analisar, com profundidade, a
relacdo de suas praticas com o fendbmeno da evasao.

O problema da evasdo escolar possui raizes histéricas, contexto no qual a EJA é marcada
por diversas politicas impostas pelas elites, por meio de sucessivas intervencdes do governo
mudando o sistema escolar, sem resultar, necessariamente, em qualidade de ensino. Diversas
razdes de ordem social e principalmente econdmica concorrem para a evasao escolar neste
cenario. Contudo, o Estado parece ndo estar atento a essas questdes e as medidas que adota séo
bastante distanciadas das reais necessidades dos estudantes dessa modalidade.

Compreende-se que, dentre as diversas razdes consideradas como influentes no processo
de evasdo, as escolas devem estar atentas, em especial, a responsabilidade pelas questdes
intraescolares, pois se configuram como fatores sobre os quais as instituicdes de ensino sao
efetivamente capazes de agir. A escola tem expressiva influéncia no fendbmeno, o que exige que
essa instituicdo assuma uma tomada de posicao mais ativa diante do desafio de reduzir a evasdo
na modalidade EJA. A maioria desses estudantes s@o jovens e adultos, que tiveram pouco ou
nenhum acesso a escola em idade oportuna, por diversos motivos, dentre eles e o mais relevante,
por pertencer a familias de baixa renda e desde cedo participar do sustento com sua for¢a de
trabalho, como também jovens que por varios anos de repeténcia no ensino escolar e
indisciplina sdo inseridos no noturno.

Entdo, em uma Unica sala, reinem-se estudantes com idades e perfis completamente
distintos. Precisa-se de um novo olhar para estes jovens e adultos que foram marcados a vida
inteira pelo descaso e que estiveram a margem da sociedade. Tendo em vista a importancia da
educacdo de jovens e adultos EJA que tem a funcdo de corrigir o fluxo do analfabetismo
apresentado no Brasil para dar as pessoas uma forma diferenciada de aprendizado, pois ja que
a visdo de mundo dos estudantes é totalmente diferente, pois esta voltada unicamente para o
mercado de trabalho, pois eles precisam ajustar-se a sociedade o mais rapido possivel. Como
mudanca de sua realidade, os estudantes enxergam o retorno a escola como Unica maneira de
mudar de posi¢do social com a perspectiva de conseguir uma colocacdo melhor no mercado de

trabalho ou uma atividade mais rentavel. Mas logo essas perspectivas sao desfeitas em funcao
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dos obstaculos enfrentados, aulas noturnas, cansaco fisico apds um dia de trabalho, falta de
contetdo e de bons professores e ambiente de trabalho.

As dificuldades em que os estudantes encontram também se fazem devido aos seus
problemas externos que nao sdo deixados fora da sala de aula, dificuldades produzidas pelo
trabalho, pelo volume de responsabilidade acabam sendo um dos fatores que impedem a
aprendizagem na Educacéo de Jovens e Adultos. A vontade de se escolarizar como adolescente
ou adulto é proveniente da necessidade de sobrevivéncia em uma sociedade onde se torna cada
vez importante o dominio do conhecimento, ndo importando se sua evasao escolar se deu
devido ao acesso em uma escola de ma qualidade, ou néo ter tido acesso nenhum.

O que motivou a pesquisar sobre essa tematica, referente as evasdes na Educacdo de
Jovens e Adultos da cidade de Surubim - PE, alem das conversas informais com ex-estudantes
que fazem parte do meu convivio, foi uma reflexdo sobre minha trajetéria académica e
relembrando que ja fiz parte desse indice de estudantes, que por algum motivo abandonou os
estudos no tempo regular. Assim, esse abandono escolar se manifesta como um grande
problema social, uma vez que, de acordo com Fornari (2010), suas consequéncias levam o
estudante a exclusdo. Lembro com muita tristeza que na 5 serie, meu pai por motivos religiosos
(conviccgdo que ndo poderia conviver com pessoas que fossem de uma outra religido), tirou-me
da escola de uma formar brusca, causando um grande sofrimento durante cinco anos, pois fiquei
sem perspectiva, fui privada dos momentos que vivenciamos na escola e fora dela, momentos
esses, que nos ajudam a delimitar nossas posicdes e nossos valores e, consequentemente,
interferem nas decisfes que tomamos ao longo da vida, acarretando danos sociais irreparaveis.

Historias de pessoas com estas marcas sao tratadas por Arroyo (2005) como:

[...] jovens-adultos em suas trajetorias humanas. Superar a dificuldade de
reconhecer gque, além de alunos ou jovens evadidos ou excluidos da escola,
antes do que portadores de trajetorias escolares truncadas, eles e elas carregam
trajetorias perversas de exclusdo social, vivenciam trajetorias de negacdo dos
direitos mais béasicos a vida, ao afeto, a alimentacdo, a moradia, ao trabalho e
a sobrevivéncia (ARROYO, 2005, p.24).

Essas marcas de exclusédo social que esses jovens e adultos carregam, sdo partes de uma
trajetdria muito especifica, opressdo e marginalizacdo. Buscam na escolarizagédo, perspectivas
de liberdade e emancipagao no trabalho e na educacio. E essa especificidade da situagao social,
étnica, racial, cultural e econémica que precisa ser referéncia para a construcao da Educacédo de
Jovens e Adultos. Na sequéncia da minha trajetoria, retornei aos estudos ap6s ir morar com a

minha irm&, na 62 serie, na modalidade EJA, no turno da noite, por minha idade nao
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corresponder mais ao turno diurno, no ensino regular. Mas, a condi¢éo de estudar a noite, com
pouca idade, me incomodava bastante, ficava pouco a vontade em meio aos outros estudantes
adultos, causando dificuldades de aprendizagem e relacionamento. Isso acontece devido a
heterogeneidade etaria na modalidade EJA, existe um choque geracional, causando a
dificuldade de relacionamento entre jovens e adultos. Os ritmos de aprendizagem dos
estudantes adolescentes e jovens sdo diferente dos adultos. Jovens e adultos na EJA apresentam
especificidades e s&o marcados pela diversidade, como ressalta Arroyo (2001) “os estudantes
se evadem pela experiéncia traumatica, voltam a escola noturna para viver uma experiéncia
coletiva que lhes é negada pela cidade e pela rotina despersonalizadora, embrutecedora da
organizagao capitalista do trabalho” (ARROYO, 2001; p. 51). Diante da situacdo apresentada,
minha mae a partir da 72 serie, conseguiu uma bolsa parcial em um colégio particular no turno
diurno e assim conclui o fundamental anos finais. Logo ap6s a conclusdo do antigo segundo
grau, com o intuito de seguir com meus estudos, prestei vestibular, mas infelizmente, pela
segunda vez fui obrigada a desistir dos objetivos de uma formagéo superior, pois casei e meu
marido ndo viu com bons olhos esse meu projeto. Mais tarde, s6 ap6s a separacao de 21 anos
de casamento € que ingressei na universidade e atualmente estou concluindo meu curso de
pedagogia. Entdo, estudar essa tematica da evasao, tem uma grande relevancia pessoal, porque
faz parte da minha historia de vida, e com isso consigo entender muito bem os motivos que
levam esses estudantes a se evadirem das escolas, antes de concluirem o curso.

E comum encontrarmos essas histérias de vida igual a minha no ptblico da modalidade
EJA, por terem se evadidos das escolas por varios motivos, especialmente para serem inseridos
no mercado de trabalho, mesmo que informal, desde criancas ou adolescentes, tendo-lhe sido
negado o direito a educacao. A vontade de estudar faz com que busquem novos conhecimentos,
novas amizades através das relagfes sociais, adquirindo autonomia e pertencimento social. 1sso
tem uma estreita relacdo com o reconhecimento destes enquanto estudantes, “para ser alguém”,
ou, “ndo ser escanteado/a como um nada na vida”. Sem davida que esses jovens e adultos
precisam serem vistos como estudantes, de que estdo privados dos bens simbdlicos que a
escolarizacdo deveria garantir, que milhdes estdo a margem desse direito.

Analisando por uma outra perspectiva, Arroyo (2005) reconhece que um dos olhares a
ser lancado sobre 0s jovens e adultos seria entendé-los como estudantes, tomando consciéncia
de que estdo excluidos dos bens simbdlicos que a escolarizacdo deveria assegurar. Ele assevera

\

que “milhdes estdo a margem desse direito. Que o analfabetismo e o0s baixos indices de
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escolarizacdo da populagédo jovem e adulta popular séo um gravissimo indicador de estarmos
longe da garantia universal do direito a educagao para todos” (ARROYO, 2005, p. 23). Mesmo
privados da escolarizacdo, é preciso reconhecer que esses sdo também estudantes que trazem
conhecimentos e saberes, ou seja, reconhecé-los em seu “protagonismo social e cultural”, como
propde Arroyo (2005). Diante do exposto, faz-se necessario investigar as causas da evasao nesta
modalidade de ensino, para que se busquem caminhos que incentivem esses estudantes a
concluirem seus estudos, ultrapassando as dificuldades nas quais enfrentam, pois, através de
sua formacdo passando de analfabeto para alfabetizado, facilitando o ingresso ndo s6 no
mercado de trabalho, como também o acesso as melhores condigdes de vida.

A questdo que norteia esta investigacdo é a seguinte: Quais as causas que contribuem
para a evasdo escolar dos estudantes da EJA nas escolas publicas de Surubim - PE? Para tanto,
elegeu-se as categorias que dardo suporte a pesquisa empirica: evasdo escolar e ensino de
educacdo de Jovens e Adultos. A pesquisa se dara a partir de uma discussdo entre os teoricos
contemplados nas categorias, procurando entender o nivel de discussdo acerca dessa tematica,
e assim, contribuir com sugestdes referentes as causas da evasdo escolar. E para entender as
causas que levam esses alunos a abandonarem seus estudos, se estabeleceu o objetivo geral:
Analisar as causas que contribuem para a evasdo dos estudantes da Educacdo de Jovens e
Adultos das escolas do Municipio de Surubim — PE e como objetivos especificos: Levantar 0s
motivos que mobilizam os estudantes da EJA a abandonarem a escola; identificar que tipo de
trabalho poderia ser desenvolvido na EJA para tornar a escola atrativa, minimizando a evaséo.

Sabemos que o sistema de ensino de um modo geral, na atualidade, apresenta algumas
deficiéncias notodrias e visiveis, mas de uma maneira especifica, estes problemas estdo mais
concentrados no ensino noturno e essa concentracao se deve a varios fatores determinantes e de
grande influéncia na vida desses estudantes que enfrentam problemas variados. Os provaveis
problemas na EJA podem estar relacionados com os perfis dos jovens, caracterizados por suas
especificidades, o que exige uma reconfiguracdo da escola para atendimento desse publico.
Arroyo (2006) destaca que, para configurar a EJA, deve-se conhecer quem séo 0s seus sujeitos,
no sentido de adequar a escola frente as necessidades de uma educagéo diferenciada. E preciso
compreender como eles vivenciam 0 processo educativo, buscando entender as razdes e
motivacdes que levam esses estudantes a abandonarem ou retornarem a escola.

A EJA tem se constituido como lugar social e historicamente reservado aos setores

populares. Assim, os estudantes, na maioria das vezes trabalhadores, pobres, subempregados,
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oprimidos, excluidos, sdo reconhecidos como classe social dominada, cuja reproducdo da
hierarquia social é legitimada na hierarquia escolar. Esse fato poderia justificar a ideia de que a
EJA esté vinculada a um reducionismo no ensino-aprendizagem, a uma formacao aligeirada, de
baixa qualidade e que ndo estimula a permanéncia dos estudantes. Ao desconsiderar o perfil
dos estudantes, a escola pode estar inadequada para atender em suas diversidades. Compreende-
se que esses estudantes possuem caracteristicas e necessidades de formacéo diferentes dos do
ensino regular. A falta de atencdo a tais especificidades gera fracassos que acabam por
desestimula-los, levando-os a desistirem da escola. Dessa forma, a escola, em sua variedade de
aspectos, tais como o curriculo, a gestao escolar, as avaliacBes e a organizacao do trabalho
pedagogico, entre outros, precisa analisar, com profundidade, a relacdo de suas praticas com o
fendmeno da evaséo.

O problema da evasdo escolar possui raizes histdricas, contexto no qual a EJA é marcada
por diversas politicas impostas pelas elites, por meio de sucessivas intervencdes do governo
mudando o sistema escolar, sem resultar, necessariamente, em qualidade de ensino. Diversas
razdes de ordem social e principalmente econdmica concorrem para a evasao escolar neste
cenario. Contudo, o Estado parece ndo estar atento a essas questdes e as medidas que adota sao
bastante distanciadas das reais necessidades dos estudantes dessa modalidade.

Compreende-se que, dentre as diversas razdes consideradas como influentes no processo
de evasdo, as escolas devem estar atentas, em especial, a responsabilidade pelas questdes
intraescolares, pois se configuram como fatores sobre os quais as instituicGes de ensino séo
efetivamente capazes de agir. A escola tem expressiva influéncia no fenémeno, o que exige que
essa instituicdo assuma uma tomada de posi¢ao mais ativa diante do desafio de reduzir a evaséo
na modalidade EJA. Nesse sentido, reforca-se a defesa pelo debate aprofundado sobre os
estudantes, buscando conhecé-los e refletindo sobre que estudantes a escola almeja formar.
Compreende-se que a reflexdo e o debate séo importantes elementos para que a escola possa
repensar as suas praticas pedagdgicas, considerando a diversidade e as demandas, ofertando um
ensino de qualidade e contribuindo para a permanéncia dos estudantes na EJA.

Para alcancar os objetivos propostos, a monografia foi dividida em trés capitulos:
referencial tedrico, metodologia, e apresentacédo e analise de dados. Passaremos a partir de entéo
a tratar do estado do conhecimento do nosso objeto de estudo “Evasdo Escolar na EJA”,

conforme veremos a seguir.
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2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 LEVANTAMENTOS DAS PUB'LICA(;C)ES DO GRUPO DE TRABALHO GT-18 DA
ASSOCIACAO NACIONAL DE POS-GRADUACAO E PESQUISA EM EDUCACAO —
ANPED

A revisao da literatura € uma das bases tedricas dessa pesquisa, pois dessa maneira sera
possivel listar as producdes dos Gltimos tempos que abordem esta tematica. Para isso fez-se
necessario uma busca entre trabalhos publicados no periodo de 10 anos no grupo de trabalho
de pessoas jovens e adultas (GT 18), da Associacdo Nacional de P6s-Graduacdo e Pesquisa
em Educacdo — ANPEd, nas reunides de 30% a 382 A Associacdo Nacional de Pés-Graduagéo
e Pesquisa em Educacdo ANPEd caracteriza-se como uma sociedade civil séria, que tem por
finalidade fortalecer a pés-graduacao e a pesquisa em educacdo, abrigando profissionais de
regides variadas do pais e apresentando rigor em seus trabalhos, por isso vem ocupando um
importante lugar no cendrio nacional e internacional, trazendo relevantes produgdes cientificas

de seus membros e da atuacdo politica em defesa dos objetivos maiores da educacéo brasileira.

A busca na ANPEd foi realizada apenas nas ultimas oito reunides, focalizando
trabalhos mais recentes, ndo houve uma pré-selecdo por uma unica expressdo, pelo motivo da
pesquisa abordar a evasdo sobre diversos aspectos, dessa forma varios trabalhos divulgados
contemplavam a linha de pensamento trabalhada. Cada reunido contém em média 15 trabalhos
publicados, o0 que ndo representa um ndmero muito extenso, mesmo assim muitos ndo foram
utilizados. Alguns artigos foram excluidos por abordarem experiéncias direcionadas a
questBes muito especificas de uma determinada regido ou por dar enfoque em algumas areas

especificas, como o ensino da matematica, ou de ciéncias da natureza, que ndo é o caso.

Vale ressaltar que nas pesquisas, apenas um artigo sobre evaséo foi encontrado, apesar
de muitos desses artigos selecionados contemplarem com objetividade, questdes previstas no
problema de pesquisa em questdo, porém foi possivel detectar um nimero consideravel de
trabalhos abordando o Programa Nacional de Integracdo da Educacdo Bésica com a Educacgao
Profissional na Modalidade de Jovens e Adultos (PROEJA) e a Educacgéo de Jovens e Adultos
no Sistema Prisional, o que se justifica pela tendéncia atual e explosdo de programas
vinculados a essa modalidade de ensino e as problematicas que envolvem os jovens e adultos
desse século. Para tanto, os procedimentos adotados para essa sele¢do de materiais, basearam-

se principalmente em leituras e reflexdes dos assuntos explorados.
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Dos 138 trabalhos vinculados ao Grupo de Trabalho de Pessoas Jovens e Adultas (GT

18), apresentados na ANPEd, no periodo de 2007 a 2017, foram selecionados 22 trabalhos

para analise conforme critério explicitado anteriormente. Na 30? reunido anual ocorrida em

2007, nenhum dos trabalhos publicados atenderam as expectativas propostas desta revisdo

bibliogréafica.

Abaixo segue a tabela dos artigos selecionados:

Tabela 1: Artigos apresentados no Grupo de Trabalho GT-18 da Associacdo Nacional de Pés-

Graduacéo e Pesquisa em Educacdo — ANPEd

ANO | TIPO TITULO AUTOR (ES)
2008 | Artigo Jovens da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA): GUIMARAES, Maria
Escola e o Trabalho na Mediacéo entre o Presente e 0 Tereza Canezim;
Futuro DUARTE, Aldimar Jacinto
2008 | Artigo | O Permanente Amadorismo em EJA: A Experiéncia | COUTO, Ana Cristina
da Formacéo de Educadores em Educacdo de Jovens e Ribeiro; BONFIM,
Adultos no Municipio do Rio de Janeiro Alexandre Maia do.
2008 | Artigo |Porque € tao dificil freqlientar a escola? Escolarizacdo| FERREIRA, Maria José de
e Género Feminino no EMJATP/CEFET Resende.
2008 | Artigo | Ensino Semi-Presencial na Educacéo de Jovens e CALDEIRA, Lilian
Adultos: Leituras do Cotidiano Escolar Cristina; GORNI, Doralice
Aparecida Paranzine.
2008 | Artigo | Limites e Possibilidades das Tecnologias Digitais na | COELHO, Suzana Lanna
Educacéo de Jovens e Adultos Burnier; CRUZ, Regina
Mara Ribeiro.
2009 | Artigo | Jovens Urbanos da EJA e os Usos Sociais do Tempo | GUIMARAES, Maria
Tereza Canezim;
DUARTE, Aldimar
Jacinto.
2009 | Artigo |O Forum Mineiro de EJA e a Construcdo das Politicas] FERREIRA, Luiz Olavo
Publicas em Belo Horizonte Fonseca
2009 | Artigo |Construcbes de Sentidos Juvenis no Ensino Médio: A| OLIVEIRA, Adriano
Relacdo Jovem Professor Sob Nova Perspectiva Machado
2009 | Artigo | Educacdo ndo escolar de adultos: Um balan¢o da HADDAD, Sérgio
producdo de conhecimentos
2009 | Artigo |Sujeito da EAJA: Trabalhador-Aluno do Noturno e os| COSTA, Claudia Borges
Desafios no Ensino-Aprendizagem
Aprendizagem dialégica na educacao de pessoas
2010 | Artigo |jovens e adultas: entrelagando experiéncia e educagdo FRANZI, Juliana
Pedagogia da convivéncia: Elza Freire — Uma vida SPIGOLON, Nima
2010 | Artigo | que faz educacéo. (Re-significando a historia da Imaculada
educacdo de adultos no Brasil — 1916/1965)
Caminhos e desafios a formacao de educadores de PORCARO, Rosa
2011 | Artigo jovens e adultos Cristina; SOARES,

Leoncio José Gomes
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A mediacgdo na prética pedagdgica na educagdo de | LOSSO, Adriana Regina
2011 | Artigo |jovens e adultos: sentidos e complexidades imanentes Sanseverino
2011 | Artigo Egressos da educacdo de jovens e adultos e a NUNES, José Emanuel
permanéncia no ensino médio regular noturno Cruz Pereira
2011 | Artigo Estudar e aprender ao longo da vida: analise de DINIZ, Adriana Valéria
dilemas enfrentados por sujeitos adultos Santos
2011 | Artigo | Evasdo de alunos na EJA e reconhecimento social: | CARMO, Jerson Tavares
critica ao senso comum e suas justificativas do
2012 | Artigo |Juventudes e pessoas adultas no ensino médio noturno| SILVA, Rosemeire Reis
em Maceio: desvelando expectativas e desilusdes
- Os limites e possibilidades da formacé&o integral: SILVA, Adriana Pereira
2015 |Artigo x 2 .
educacdo e trabalho, numa concepcdo freireana
. Da escola de outrora a escola de agora: vozes de FERNANDES, Andrea
2015 ATIgO lestidantes da educacio de jovens e adultos da Paixo
: Educacdo de jovens e adultos e propostas SOARES, Lebncio José
2015 |Artigo ) ] g
curriculares: (re) conhecer especificidades dos Gomes
sujeitos
2017 |Artigo A permanéncia no PROEJA de um instituto federal: JUNIOR, Jupter
entre limites, demandas e possibilidades Martins de Abreu

Fonte: Arquivo da Pesquisa produzido pela autora (Setembro, 2018)

O texto de Carmo (2011), e o unico encontrado na ANPEd, com o descritor: evaséo,
contido no titulo, apresenta um recorte de uma pesquisa de doutorado sobre evasdes e retornos
de estudantes de EJA a escola em um municipio do Rio de Janeiro. Demonstra com dados,
conclusbes tanto quantitativas; por estatistica, quanto por outro angulo, quando revela as
respostas dadas as perguntas, e sobre esse ultimo aspecto, elenca outras faces das razdes para
abandonar a escola. Dessa forma, chega a conclusdo, de que o ndo reconhecimento social é o
fundamento para a maioria dos motivos expressos pelos pesquisados. Costa (2009) em sua
pesquisa, diz que conhecer a realidade dos sujeitos educandos da EJA, foi fundamental para
compreender que os jovens e adultos que, na busca pela sobrevivéncia, vivem a dualidade do
trabalho e escola, com tempo minimo para o estudo e maximo para o trabalho; o0 motivo que 0s
levou a deixar a escola é o mesmo do retorno, ap6s alguns anos, a saber: o trabalho; a situagdo
de trabalho precarizado é a realidade da grande maioria desses estudantes.

Carmo (2011), ainda acrescenta que um dos resultados da principal causa de evasao
entre os jovens de 15 a 17 anos, foi a “falta de interesse” comumente fundamentada no senso
comum e confrontada academicamente, ou seja, pois causou estranhamento o fato do excesso
de literatura sobre o tema da evasdo e, ao contrario, da escassez de bibliografia sobre a

permanéncia escolar na EJA, o que teria despertado o interesse de alguns pesquisadores da
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area com o intuito de constituir uma linha de investigacdo sobre a permanéncia escolar, cujo
proposito é contrapor-se metodicamente ao senso comum e suas justificativas que

compreendem a evasdo como construgdo social negativa ligada aos estudantes da EJA.

Essa pesquisa do autor Carmo (2011), se identifica com a revisdo de literatura em
questdo, em amplos sentidos, seja justificando o porqué da reducao de artigos propriamente
intitulados com o termo evaséo, seja por desvincular justificativas indevidas ao abandono dos
jovens a escola, ou até mesmo, por levar o leitor a compreender o estagio em que as pesquisas
se encontram nos tempos atuais. Ambas sdo de grande relevancia para o aprofundamento da
tematica. O termo, evasao escolar em EJA, permite ao pesquisador compreendé-la por varios
enfoques; dai a possibilidade de discussdo sobre as politicas publicas, tratando do viés do
reconhecimento social, sobre o curriculo, e da formac&o continuada, do mundo do trabalho, da
relacdo entre professores e estudantes, da formacéo dos profissionais que atuam na EJA, das
dificuldades que os jovens encontram em frequentar a escola, tudo isso permite

encaminhamentos para reflexdo dos motivos pelos quais jovens desistem dos estudos.

Junior (2017) em sua pesquisa, fala da existéncia da EJA como modalidade para
atender sujeitos com caracteristicas especificas e a educagdo como direito publico subjetivo
instituido pela Constituicdo Federal (1988), mas que ndo sdo suficientes para promover
mudancas no historico de acesso desse publico a educagdo de qualidade. Por meio dos relatos
apresentados, ele chegou a conclusao que somente reconhecer lacunas no processo instituido
ndo transformaré a realidade existente. Mas caso se materialize o desejo coletivo de assumir
um processo permanente de autocritica e aperfeigoamento de um sistema lacunar, esta postura
pode ser propulsora da abertura de discussdes entre os envolvidos nesse processo, sejam eles
gestores, professores, técnicos administrativos, estudantes, secretarias de educacdo,

associacOes de moradores ou outros sujeitos/instituices que possam dialogar com a EJA.

Também, justificado nas obras de Paulo Freire (1996), o autor aborda todos os fatores
que o ato de ensinar exige, o que reforca a ideia de a dificuldade desses jovens frequentarem
a escola, sem que o ensino seja praticado envolvendo esses aspectos significativos para todos

educadores e educandos.

Os autores Guimarées e Duarte (2008) fazem um paralelo da mediagéo do trabalho
entre o presente e o futuro, ou seja, qual a concepcao desses estudantes em relacao ao sentido

em que atribuem a escola e ao trabalho, bem como suas vivéncias juvenis. Sobre a dificuldade
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em frequentar a escola, como justificativa principal a ligagdo ao trabalho, Ferreira (2008)
retrata tal fato sob o viés do género feminino, pois tal realidade é cada vez mais crescente, a

saber, a inser¢do da mulher no mundo do trabalho e sua escolarizagéo.

Ainda, seguindo as iniciativas dos programas e projetos implementados, Soares (2001)
aborda em seu texto duas questdes principais: as politicas de EJA e as necessidades de
aprendizagem, apresentando desafios para o campo, demonstrando através de documentos
diagnosticos resultantes das conferéncias nacionais e internacionais em EJA, a dicotomia entre
a formacdo geral e a formacdo para o mercado do trabalho, também retratada por Freire (1996)
quando alerta sobre o problema de reduzir o processo educativo a mera preparacdo para o

mundo do trabalho.

Esses desafios compreendem os avangos de reunides em todas as escalas, produzindo
as conferéncias que resultaram de importantes encaminhamentos, no entanto, lista fatores que
contraditoriamente a esses avancos, retratam o descaso e agrava a consequéncia principal
desse abandono, a evasdo escolar. Exemplifica, com a diminuigéo progressiva dos orcamentos
e na convocacao de pessoal ndo profissional ou mesmo de voluntérios para desenvolver
atividades préprias do setor, pouca importancia que 0s governos outorgam a EJA, irrelevancia
dos conteudos, entre outros. E nesta perspectiva, da necessidade de significacdo das
aprendizagens, inclusive ao professor, é possivel garantir o acesso e a permanéncia desses

jovens em processos educativos de qualidade.

Trazendo um panorama geral sobre a Educacédo de Jovens e Adultos no Brasil, Couto
e Bonfim (2008), retratam o descaso do poder publico em desvincular sua responsabilidade
em oferecer educacao de qualidade para esses jovens, quando, por exemplo, desviam o foco
deixando que drgaos privados comandem tal situacdo. Nessa mesma perspectiva, diante de um
cenario em uma escola publica Paranaense, Caldeira e Gorni (2008), analisam as situa¢des que
levaram aquela Secretaria em adotar na modalidade EJA, um ensino semipresencial. Também
destacam outros elementos preponderantes, j& mencionados anteriormente, que é o fato da
reflexdo do que tem sido ofertado, o publico destinado e principalmente a realidade em que
estdo inseridos, isto €, ha de levar em conta principalmente, que a EJA é oferecida ao estudante

que ¢ na verdade, um trabalhador.

Haddad (2001) contribui com dados referentes ao analfabetismo no Brasil, destacando

as regides brasileiras que sofrem com esse numero elevado e partindo das transformacées na
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sociedade e no mundo do trabalho, chama aten¢éo para a importancia da educacgéo continuada,
fazendo uma comparacdo com o desenvolvimento das politicas publicas em paises de primeiro
mundo. Seguindo essa mesma linha, destaca-se ainda o que colocou Soares (2001) acerca da
educacdo continuada para os profissionais que atuam em EJA, ou seja, é preciso pensar o
educador de EJA, como um profissional em formacédo. Freire (1996) também destaca a
importancia da formagédo continuada para ambos os atores envolvidos no processo de ensino
aprendizagens, onde coloca o saber presente em todo o ciclo da vida, ressaltando o ser
inacabado e em constante aprendizado, também critica o ensino tradicional, e prop8e que esse

processo seja embasado em uma pedagogia critica, participativa e democratica.

Baseado numa perspectiva em que Freire (1996) aborda o sujeito numa condicéo de
oprimido, sugere que haja luta em favor da humanizacgéo, da desalienacdo, da afirmagéo do
homem como pessoa, tudo isso intimamente ligado a formacdo continuada, mostra ainda a
situacao concreta de opressdo dos oprimidos e sua libertacdo, partindo de uma dimensédo de
dialogicidade, como pratica da liberdade. Em decorréncia da modernizacdo, Couto e Bonfim
(2008), abordam a questdo do amadorismo em EJA, e apresenta a experiéncia da formacao de
educadores dessa modalidade no Brasil, indicando os avangos e o longo caminho a ser
conquistado, sempre vinculando a necessidade de apropriacdo dos direitos e garantia que 0s
mesmos sejam executados. Aborda também a necessidade de uma formacéo especifica para

os profissionais que atuam com esses jovens e adultos.

2.2 AHISTORIA DA EJA NO BRASIL

A histdria da EJA no Brasil se confunde com a histéria de Paulo Freire, quando deu
inicio aos seus desenvolvidos na década de 60, onde teve sua primeira aplicacdo na cidade de
Angicos, no Rio Grande do Norte. E, com 0 sucesso da experiéncia, passou a ser conhecido em
todo Pais, sendo praticado por diversos grupos de cultura popular. A Constituicdo de 1934
estabeleceu a criagdo de um Plano Nacional de Educagéo, que indicava pela primeira vez a
educacdo de adultos como dever do Estado, incluindo em suas normas a oferta do ensino
primario integral, gratuito e de frequéncia obrigatoria, extensiva para adultos. Desde a
Revolucao de 1930, as mudancas politicas e econdémicas permitiram o inicio da consolidacéo
de um sistema publico de educagdo elementar no pais.

A década de 40 foi marcada por algumas iniciativas politicas e pedagdgicas que
ampliaram a educacdo de jovens e adultos: a criagdo e a regulamentacdo do Fundo Nacional do

Ensino Priméario (FNEP); a criacdo do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas (INEP); o
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surgimento das primeiras obras dedicadas ao ensino supletivo; o langamento da Campanha de
Educacgéo de Adolescentes e Adultos (CEAA), e outros. Este conjunto de iniciativas permitiu
que a educagdo de adultos se firmasse como uma questdo nacional. Ao mesmo tempo, 0s
movimentos internacionais e organiza¢ées como a UNESCO, exerceram influéncia positiva,
reconhecendo os trabalhos que vinham sendo realizados no Brasil e estimulando a criacdo de
programas nacionais de educacéo de adultos analfabetos. Em 1946, com a instalacdo do Estado
Nacional Desenvolvimentista, houve um deslocamento do projeto politico do Brasil, passando
do modelo agricola e rural para um modelo industrial e urbano, que gerou a necessidade de
méao-de-obra qualificada e alfabetizada.

Em 1947, o MEC promoveu a Campanha de Educacdo de Adolescentes e Adultos
(CEAA). A campanha possuia duas estratégias: os planos de acdo extensiva (alfabetizacdo de
grande parte da populacdo) e os planos de acdo em profundidade (capacitacdo profissional e
atuacdo junto a comunidade). O objetivo ndo era apenas alfabetizar, mas aprofundar o trabalho
educativo. Essa campanha denominada CEAA atuou no meio rural e no meio urbano, possuindo
objetivos diversos, mas diretrizes comuns. Em 1952 foi criada a Campanha Nacional de
Educacdo Rural (CNER), inicialmente ligada a Campanha de Educacdo de Adolescentes e
Adultos - CEAA. A CNER caracterizou-se, no periodo de 1952 a 1956, como uma das
instituicdes promotoras do processo de desenvolvimento de comunidades no meio rural
brasileiro. Ainda nos anos 50, foi realizada a Campanha Nacional de Erradicacédo
do Analfabetismo (CNEA), que marcou uma nova etapa nas discussdes sobre a educacdo de
adultos. Seus organizadores compreendiam que a simples acdo alfabetizadora era
insuficiente, devendo dar prioridade a educacdo de criancas e jovens, aos quais a educacédo
ainda poderia significar alteragdo em suas condi¢Oes de vida. Em 1963 foi extinta, juntamente
com as outras campanhas até entdo existentes.

Em 1958, foi realizado o segundo Congresso Nacional de Educacdo de Adultos,
objetivando avaliar as acdes realizadas na area e visando propor solucdes adequadas para a
questdo. Foram feitas criticas a precariedade dos prédios escolares, a inadequagdo do material
didatico e a qualificacdo do professor. Na década de 60, com o Estado associado a Igreja
Catolica, novo impulso foi dado as campanhas de alfabetizacdo de adultos. No entanto, em
1964, com o golpe militar, todos 0s movimentos de alfabetizacdo que se vinculavam a ideia de

fortalecimento de uma cultura popular foram reprimidos. O Movimento de Educacéo de Bases
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(MEB) sobreviveu por estar ligado ao MEC e a igreja Catdlica. Todavia, devido as pressoes e
a escassez de recursos financeiros, grande parte do sistema encerrou suas atividades em 1966.
A década de 70, ainda sob a ditadura militar, marca o inicio das a¢6es do Movimento
Brasileiro de Alfabetizacio o MOBRAL, que era um projeto para se acabar com o
analfabetismo em apenas dez anos. A respeito do MOBRAL o autor Bello (1993) cita que:

O projeto MOBRAL permite compreender bem esta fase ditatorial por que
passou o pais. A proposta de educacdo era toda baseada aos interesses
politicos vigentes na época. Por ter de repassar o sentimento de bom
comportamento para 0 povo e justificar os atos da ditadura, esta instituicao
estendeu seus bragos a uma boa parte das populagdes carentes, através de seus
diversos Programas (BELLO, 1993).

Ap0s esse periodo, quando ja deveria ter sido cumprida essa meta, o Censo divulgado
pelo IBGE registrou 25,5% de pessoas analfabetas na populacdo de 15 anos ou mais. O
programa passou por diversas alteragdes em seus objetivos, ampliando sua area de atuacao para
campos como a educacao comunitaria e a educacdo de criancas. O ensino supletivo, implantado
em 1971, foi um marco importante na histéria da educacéo de jovens e adultos do Brasil. Foram
criados os Centros de Estudos Supletivos em todo o Pais, com a proposta de ser um modelo de
educacdo do futuro, atendendo as necessidades de uma sociedade em processo de
modernizacdo. O objetivo era escolarizar um grande nimero de pessoas, mediante um baixo
custo operacional, satisfazendo as necessidades de um mercado de trabalho competitivo, com
exigéncia de escolarizacdo cada vez maior.

No inicio da década de 80, a sociedade brasileira viveu importantes transformacdes
socio-politicas com o fim dos governos militares e a retomada do processo de democratizagao,
basta lembrar-se da campanha nacional a favor das elei¢Ges diretas. Em 1985, o MOBRAL foi
extinto, sendo substituido pela Fundacdo EDUCAR. O contexto da redemocratizacdo
possibilitou a ampliacdo das atividades da EJA. Estudantes, educadores e politicos
organizaram-se em defesa da escola publica e gratuita para todos. A nova Constituicdo de 1988
trouxe importantes avancos para a EJA: o ensino fundamental, obrigatorio e gratuito, passou a
ser garantia constitucional também para os que a ele ndo tiveram acesso na idade apropriada.
Contudo, a partir dos anos 90, a EJA comecou a perder espaco nas agdes governamentais. Em
marco de 1990, com o inicio do governo Collor, a Fundacdo EDUCAR foi extinta e todos o0s
seus funcionarios colocados em disponibilidade. Em nome do enxugamento da maquina
administrativa, a Unido foi se afastando das atividades da EJA e transferindo a responsabilidade

para os Estados e Municipios.
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Em janeiro de 2003, o MEC anunciou que a alfabetizacdo de jovens e adultos seria uma
prioridade do novo governo federal. Para isso, foi criada a Secretaria Extraordinaria de
Erradicacdo do Analfabetismo, cuja meta é erradicar o analfabetismo durante o mandato de
quatro anos do governo Lula. Para cumprir essa meta foi lancado o Programa Brasil
Alfabetizado, por meio do qual o MEC contribuiu com os 6rgdos publicos estaduais e
municipais, institui¢cdes de ensino superior e organizacdes sem fins lucrativos que desenvolvam
acoes de alfabetizacéo.

2.3 AREALIDADE DO PUBLICO DA EJA

Apesar de o avango tecnologico ter trazido um desenvolvimento ao pais, junto veio o
desemprego de milhares de seres humanos que ndo tém qualificacdo para manusear as
maquinas, computadores e todo aparato moderno que estdo sendo introduzidos diariamente nas
empresas de grande e pequeno porte. O desemprego gera um grande sofrimento fisico e moral
as pessoas, que vivem sem condi¢6es de manter sua familia, de alimentar seus filhos, de ter um
teto para morar, sentem sua dignidade sendo esmagada, a excluséo social, a humanidade torna-
se cada vez mais competitiva e fria. A modernizacdo afeta a pessoa ndo sé como trabalhador,
mas também como ser humano, j& que as emocgdes e 0s sentimentos estdo seriamente
comprometidos. A medida que as empresas se modernizam e aumenta a complexidade da
tecnologia utilizada, é requisitada maior aptiddo técnica e pessoal, ou seja, a cada dia pessoas
sdo consideradas desqualificadas para 0s cargos abertos nas empresas, a tecnologia nos traz
conforto junto com inseguranga.

Diante dessa situacdo, varias familias que moravam em zonas rurais migraram para 0s
centros urbanos, uma vez que a economia, que era predominantemente agricola, passou a
concentrar suas atividades no comércio e na inddstria. Com isso, o analfabetismo passou a ser
reconhecido como problema, pois, até entdo, morando longe das cidades, o fato de ndo saber
ler e escrever ndo dificultava a obtencdo de um emprego no cultivo de lavouras. Mas, com 0
crescimento social, a mudanca econémica e 0 avango tecnoldgico, as pessoas se sentem
obrigadas a procurar a escola na tentativa de conseguir um emprego na cidade, melhorar seu
padrdo de vida ou manter-se atualizado. As mudangas ocorridas no mercado de trabalho, no
entanto, vém exigindo mais conhecimentos e habilidades das pessoas, assim como atestados de
maior escolarizacdo, obrigando-as a voltar a escola basica, como jovem, ou j& depois de adultas,

para aprender um pouco mais ou para conseguir um diploma. Essa realidade tem sido
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responsavel pela criacao de diversos projetos voltados para a alfabetizacéo e educacao de jovens
e adultos.

A educacdo de adultos é uma necessidade tanto na comunidade como nos locais de
trabalho. A medida que a sociedade se desenvolve, novas possibilidades de crescimento
profissional surgem, mas, por outro lado, exigem maior qualificacdo e constante atualizacdo de
conhecimentos e habilidades. A medida que a sociedade vai se desenvolvendo, surge a
necessidade da escolarizacdo e é bom que isso aconteca, pois, a educacao dos adultos favorece
a educacdo das criangas e adolescentes porque quanto mais 0s pais estudam mais conscientes
ficam da importancia da educacdo e mais contribuirdo para que seus filhos permanecam na
escola. Se por um lado, a educacdo tem assumido novos contornos em face das mudancas
ocorridas na sociedade, por outro, a educacédo € a responsavel pelo crescimento social, pois a
medida que as pessoas vao ficando mais escolarizadas, o nivel de vida vai melhorando, as
pessoas ficam mais conscientes, criticas e exigentes. E, com isso, vdo melhorando as condi¢oes
de higiene, de alimentacdo, de salde, de seguranca e de satisfacdo pessoal.

Enfim, a educacdo possibilita o desenvolvimento da sociedade. Sabe-se que a educagao
é 0 instrumento que vai permitir as pessoas buscarem uma melhoria de vida, capacitando-se
para competir no mercado de trabalho bem como reconhecer seus direitos. E oportuno lembrar
que todos podem e devem contribuir para o desenvolvimento da EJA. Os governantes devem
implantar politicas integradas para a EJA, porque de acordo com o artigo 208 da Constituicao
de 1988: “O dever do Estado com a educagdo sera efetivado mediante a garantia de: | — ensino
fundamental obrigatdrio e gratuito, assegurada inclusive, sua oferta gratuita para todos os que
a ele ndo tiveram acesso na idade propria. ” As escolas devem elaborar um projeto adequado
para seus proprios estudantes e ndo seguir modelos prontos, os professores devem estar sempre
atualizando seus conhecimentos e métodos de ensino, os estudantes devem sentir orgulho da
EJA e valorizar a oportunidade que estdo tendo de estudar e ampliar seus conhecimentos. A
sociedade deve contribuir com a EJA néo discriminando essa modalidade de ensino nem seus
estudantes, e por fim, as pessoas em geral que conhecerem um adulto analfabeto deve falar da
importancia da educacao e incentiva-los a procurar uma escola de EJA.

2.4 LEGISLACAO EDUCACIONAL

A constituicdo Federal de 1988 estabelece que "a educacdo é direito de todos e dever do
estado e da familia [...]" e ainda ensino fundamental obrigatorio e gratuito, inclusive sua oferta

garantida para todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade escolar. O parecer 05/97 do



27

Conselho Nacional de Educacéo aborda a questao da denominagédo "Ensino de jovens e adultos™
e "Ensino supletivo", define os limites de idade fixados para que jovens e adultos se submetam
a exames supletivos, define a competéncias dos sistemas de ensino e explicita as possibilidades
de certificacdo. A legislacao atual em vigor que rege a respeito da EJA, encontra-se amparada
na lei de diretrizes e bases de educacao nacional n° 9394 de dezembro de 1996, constam no
titulo V (dos niveis e da modalidade de educacgdo e ensino), capitulo Il (de educacdo bésica),
se¢édo V, dois artigos relacionados, especificamente, a educacao de jovens e adultos: Art.37- A
educacdo de jovens e adultos é destinada aqueles que ndo tiveram acesso em continuidade de
estudo no ensino fundamental e médio na idade propria.

Inciso 1° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos adultos, que
ndo puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades educacionais apropriadas,
consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢cBes de vida e trabalho,
mediante cursos e exames. Inciso 2° O poder publico viabilizara e estimulara o acesso a
permanéncia do trabalhador na escola, mediante acdes integradas e complementares entre si.
Art. 38- Os sistemas de ensino manterdo cursos e exames supletivos, que compreenderdo a base
nacional comum do curriculo, habilitando ao prosseguimento de estudos em carater regular.
Incisol® Os exames a que se refere este artigo realizar-se-d0: No nivel de inclusdo do ensino
fundamental, para os niveis de quinze anos. 1. No nivel de conclusdo do ensino medio, para 0s
maiores de dezoito anos. Inciso2° Os conhecimentos e habilidades adquiridos pelos educandos
por meios informais serdo aferidos e reconhecidos mediante exames. (BRASIL. MEC, 2008).

Plano nacional de educacéo tem-se com seus objetivos e prioridades: Garantia de ensino
fundamental a todos os que ndo tiveram acesso na idade propria ou que nao o concluiram. A
erradicacdo do analfabetismo faz parte dessa prioridade, considerando-se a alfabetizacdo de
jovens e adultos como ponto de partida e intrinseca desse nivel de ensino. A alfabetizacao dessa
populacdo é entendida no sentido amplo de dominio dos instrumentos basicos de cultura letrada,
das operacGes matematicas elementares, de evolucdo histérica de sociedade humana. A
legislacdo brasileira mostra uma forte necessidade do pais em tracar metas para minimizar o
namero de analfabetos no pais. Sabe-se que 0 homem necessita do conhecimento como se fosse
o0 alimento para sua sobrevivéncia, acredita-se também o estudo movimenta o convivio com 0s
demais, pensando na sua existéncia transformadora de realidade.

O combate a evasdo escolar, nessa perspectiva, também surge como um eficaz

instrumento de prevencdo e combate a imensa desigualdade social que assola o Brasil,
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beneficiando assim toda a sociedade. Possuindo diversas causas, que vao desde a necessidade
de trabalho do estudante, como forma de complementar a renda da familia, até a baixa qualidade
do ensino, que desestimula aquele a frequentar as aulas. E isto ocorre ndo em razéo da falta de
previsdo legal para sua existéncia, na medida em que tanto o Estatuto da Crianca e do
Adolescente (Lei n°. 8.069/90), quanto a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei
n°. 9.394/96), como decorréncia do enunciado dos art. 206, inciso | e 208, §3°, da Constitui¢éo
Federal, h& muito contém disposicdes expressas no sentido de sua obrigatéria criacdo. Nota-se
a dificuldade de determinar o conceito de qualidade na EJA, com base na Legislacdo Federal.
Ainda assim, partindo desses conceitos, identificam-se alguns indicadores que podem ser
observados na busca de uma educacdo de qualidade. Existem graves problemas que cercam a
educacdo como pratica social. Eles surgem das 2 inadequacdes das politicas postas em acao
para equaciona-los. Cabe ressaltar que existem demandas de formacdo e de conhecimento
requeridas pelas mudancas politicas, econémicas e sociais em curso, sem termos consolidado o
direito a escolarizacdo fundamental para a populacéo. Isto exemplifica a necessidade de acbes
de combate ao analfabetismo e a crescente demanda de jovens e adultos a escolarizacao.

Destacam-se alguns pontos fundamentais que podem impactar a qualidade da EJA: a
qualidade estabelecida pelos respectivos sistemas, dos profissionais da educacdo, da gestdo
educacional, das acGes que determinam a qualidade esperada na agédo educativa. Considerando
0 sistema educacional como um todo, percebe-se que politicas educacionais condizentes com
as demandas da EJA, cooperacdo efetiva entre os entes federados, estabelecimento de
diagnosticos, diretrizes e metas que estejam atreladas a um compromisso com a efetivacdo das
mesmas, aléem de indicacdo de recursos suficientes para a manutengdo e aprimoramento da
modalidade podem ser utilizados como indicadores de qualidade. Mesmo implementando
politicas educacionais que respondam as necessidades da EJA, nada disso sera suficiente se
estas agdes ndo garantirem mudangas de postura junto a modalidade.

Torna-se necessario que cada sistema, ao estabelecer o seu compromisso com a EJA,
garanta a presenca desta em toda a legislacdo pertinente e, principalmente, na acéo educativa.
Regimentos, projetos politicos pedagdgicos especificos e construidos coletivamente,
elaboracdo de plano de acéo e de gestdo da escola para com a EJA podem ser considerados
também indicadores de qualidade. E fundamental para a EJA garantir o seu direito de fazer e

de estar dentro do sistema educacional. Apesar de todo o suporte tedrico da qualidade na
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Legislacdo Federal, as acdes ndo podem vir de cima para baixo. As ac0es a serem executadas
precisam ser construidas junto dos educandos e docentes da modalidade.
2.5 EVASAO ESCOLAR

Evaséo escolar caracteriza-se pelo afastamento do estudante da escola. Esse desvio se
da por varios motivos, tais como: situacdo econdmica da familia; falta de vagas nas escolas;
distancia da escola; problema de relacionamento entre professor e estudante; gravidez precoce;
falta de interesse e de incentivo dos pais e da propria escola, entre outros. A desmotivacdo dos
professores causada pelos baixos salarios e o despreparo profissional, sdo alguns dos fatores
para a ma qualidade do ensino publico. A educacdo no Brasil sempre foi prioridade nos
discursos politicos, mas a distancia entre intencéo e acdo costuma ser abissal. Sobre a questao
da evasao, Lah6z (2000) afirma que “de cada 100 criangas que iniciaram os estudos em 1997,
s6 66 chegardo a oitava série”. Assim, os dados revelam uma realidade bastante preocupante e
que atinge desde o nivel micro (a escola) até o nivel macro (o Estado e o Pais). Diante do fato,
inimeras medidas governamentais tém sido tomadas para erradicar a evasao escolar, tendo
como exemplo, a criagdo do programa Bolsa Familia, a implantacdo do Plano de
Desenvolvimento Escolar (PDE) dentre outros, mas que ndo tem sido suficiente para garantir a
permanéncia da crianga e a sua promogao na escola.

A evasdo escolar ndo é um problema restrito apenas a algumas unidades escolares, é
uma questdo nacional que vem ocupando relevante papel nas discussdes e pesquisas
educacionais no cenario brasileiro. De maneira geral os estudos analisam o fracasso escolar a
partir de duas diferentes abordagens: a primeira, que busca explica¢des dos fatores externa a
escola, e a segunda, a partir de fatores internos. Dentre os fatores externos relacionados a
questdo do fracasso escolar, sdo apontados: o trabalho, as desigualdades sociais, dentre outras.
E dentre os fatores intra-escolares sdo apontados a propria escola, a linguagem e o professor,
dentre outros.

2.6 O ENSINO NA EJA

A atividade do professor que atua na EJA é desenvolvida no campo da subjetividade,
logo, ndo se objetiva na mesma proporc¢ao de qualquer outro trabalho que se realiza na relacdo
direta com a natureza, como por exemplo, o trabalho fabril, onde o trabalhador transforma a
matéria bruta no produto idealizado e a objetivacao da acdo é imediata. Significa que na relagédo
com o estudante, o campo de atuagdo é o da consciéncia, da subjetividade e a objetivacdo da

acdo ndo acontece de forma imediata e homogénea. Os resultados da atividade do professor séo
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muito mais imprevisiveis do que em outro tipo de atividade, e nos faz entender, que embora a
estrutura da educagdo como atividade pedagogica, seja a mesma do trabalho na perspectiva
ontoldgica, ou seja, ambas sdo compostas de teleologia e causalidade; na atividade do professor
0 objeto ndo é a natureza, mas a consciéncia do estudante. Logo o fim idealizado (teleologia)
pode ser totalmente contrario as inten¢Bes do professor e 0os meios (causalidade), também nao
sdo intervengdes imediatas sobre objetos naturais, mas pretendem provocar essas intervencoes
sobre a consciéncia do estudante. A acdo do professor é de carater mediadora no processo de
apropriacdo dos resultados da préatica social, conforme afirma (MOURA 1999, p. 8): O
individuo forma-se, apropriando-se dos resultados da histéria social e objetivando-se no interior
dessa histéria, ou seja, sua formacdo realiza-se através da relacdo entre objetivacdo e
apropriacdo. Essa relacdo efetiva-se sempre no interior de relagdes concretas com outros
individuos, que atuam como mediadores entre ele e 0 mundo humano, 0 mundo da atividade
humana objetivada. A formacdo do individuo &, portanto, sempre um processo educativo,
mesmo quando ndo ha uma relacdo consciente (tanto de parte de quem se educa, quanto de parte
de quem age como mediador) com o processo educativo que esta se efetivando no interior de
uma determinada pratica social. Nesse sentido Moura acrescenta que:

O objeto do trabalho do professor é a consciéncia do aluno, o professor de
jovens e adultos necessita compreender que esses alunos sdo sujeitos
trabalhadores que se relacionam precariamente com o mercado de trabalho,
ou seja, suas atividades de trabalho, muitas vezes, ndo tém o minimo
significado para o0 modelo de producdo capitalista (MOURA 1999, p. 8).

Esse processo de mediagédo realizado pelo professor entre o estudante e a cultura
independe da idade e nivel de escolaridade do estudante. No entanto, cada modalidade de ensino
tem uma especificidade propria. Na EJA, para efetivar essa mediacdo, o professor necessita
inicialmente apropriar-se das condicdes sdcio historicas de producdo que os estudantes e ele
préprio, se constituiram como seres sociais, que ocupam uma posi¢do na sociedade e no mundo
do trabalho contemporaneo. E indispensavel dizer que o docente diante de suas dificuldades em
iniciar um trabalho ao qual enseja, tem como aliada a autonomia na sala de aula. O respeito
enquanto peca principal desse processo educacional funcionalista a pratica docente, garantindo
a liberdade para criar a situagdo — problema que supde necessaria para 0 desenvolvimento do
seu trabalho, sem precisar estar condicional a conteidos pontos vindos de uma “instancia
maior”, interferindo no desenrolar desse processo onde o que viabiliza a pratica docente é a

liberdade criativa, € a autonomia em sala de aula.



31

Atuar na educacdo de jovens e adultos é ter conhecimento do por que e 0 que ensinar,
levando em conta os saberes que estes educandos ja tem, fazendo-os distinguir os Vvarios
saberes, sua importancia para a vida e seus alcances. Fazer formacéao de professores em EJA é
partir da reflexdo de quem somos. E voltarmos para nés mesmos, é reconhecermos em nossas
limitaces e inacabamento enquanto seres humanos, e saber da importancia e da profundeza
desta tarefa que é ensinar.

Os jovens e adultos com pouca ou nenhuma escolaridade anterior, detém uma grande
quantidade de conhecimentos sobre fendmenos naturais e sobre a dindmica social, econémica,
politica e cultural do mundo contemporaneo. Elaboram esses conhecimentos ao longo de suas
experiéncias de vida e trabalho, tendo ja desenvolvido estratégias que orientam suas condutas
e hipoteses interpretativas relacionadas aos mais diferentes aspectos da realidade.
Suas vivéncias sdo também enrigquecidas continuamente pelos meios de comunicagdo de massa,
que tornam acessiveis uma infinidade de informacdes sobre fatos ndo imediatos a sua
experiéncia com acesso a novas informacgdes e vivenciando novas experiéncias, 0s jovens e
adultos podem ir constantemente modificando a compreensdo que tem do mundo a sua volta.
Nesse sentido, Brandao, acrescenta que:

[...] o principio da vinculacdo entre a Educacéo escolar, o trabalho e as praticas
sociais reafirma uma concepgdo de educacdo que objetiva preparar o aluno
para o mundo do trabalho (produtivo) e para a sua convivéncia em sociedade
(exercendo a cidadania), através da vinculagéo constante da educacéao escolar
com as préticas sociais e com o mundo do trabalho (BRANDAO, 2002, p.22).

Por vezes, entretanto, as vivéncias podem produzir uma compreensdo muito parcial dos
fendmenos, ou as informacoes veiculadas pelo radio e pela TV podem ser assimiladas de forma
mais ou menos desconexa. O estudo sistematico que se realiza na escola é uma boa
oportunidade para articular os conhecimentos de modo mais significativo e abrangente. Para
tal, os educandos precisam estabelecer conexdes entre suas explicacdes e conhecimento escolar.
Precisam relacionar os conteidos escolares com aquilo que ja conhecem. Muitas vezes, seus
esquemas de compreenséo da realidade poderdo ser enriquecidos ou parcialmente modificados
pelos conteddos escolares; outras vezes, suas crencas ou explicagdes deverdo ser transformadas,
e, para tanto, eles precisam convencer-se de que uma nova explicacdo sobre um fenémeno é
mais abrangente e significativa do que a que eles tinham previamente. Nesse sentido, Ribeiro,

ressalta que:

E comum os alunos memorizarem explicacdes e classificacdes cientificas
apresentadas na escola como fatos isolados, pois ndo dominam ainda o
conjunto da disciplina cientifica em que foram geradas essas explicacdes ou
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classificacdes. Quando isso acontece, eles podem ser capazes de repeti-los ou
utiliza-los de modo mecanico, sem entender 0 que estdo dizendo ou fazendo.
(RIBEIRO, 2001, p. 167).

Relacionar os conhecimentos cientificos que a escola apresenta com o0s conhecimentos
prévios dos estudantes € uma forma de garantir uma memorizacdo compreensiva, a assimilacéo
de conteudos que o estudante realmente aprende porque se incorporam a sua rede de
conhecimentos. E uma forma também de evitar que os estudantes trabalhem com uma légica
dicotdbmica, separando conhecimentos que servem s@ para a escola de conhecimentos que
servem para a vida. Para este nivel de ensino, ndo se propde um estudo sistematico das
disciplinas cientificas. Por isso, a insisténcia no dominio e memorizacdo de informacdes deve
limitar-se aquelas de utilidade mais imediata para cada grupo especifico. No mais, € importante
aprimorar as concepg¢Oes dos estudantes sobre sociedade e a natureza, levando-os a integrar
progressivamente novos elementos e, principalmente, a vivenciar novas possibilidades. E
bastante provavel que educandos jovens e adultos resistam mais do que as criancas a
explicitarem suas ideias. Muitas vezes esses educandos ndo tém clareza de que possuem
conhecimentos sobre o0s contelidos escolares e reconhecé-lo pode ser o primeiro passo da sua
aprendizagem. Outras vezes, podem ndo identificar seu saber como adequado ao espago escolar
e sentir receio de verbaliza-lo no grupo. Por esses motivos, € fundamental que o educador
dedique atencdo especial a criacdo de ambientes pedagdgicos favoraveis, que estimulem os
estudantes a exporem suas ideias por meio da linguagem oral ou dramatica, da escrita, dos
desenhos ou de montagens.

O estudante da EJA traz consigo muitas experiéncias de vida, significando que ao
formarem grupos, sdo mais heterogéneos em conhecimentos, necessidade, interesses e
objetivos. E por um lado uma rica fonte de consulta ao somar as experiéncias dos participantes,
que podem ser exploradas essas experiéncias por meio de varios métodos, como discussdo em
grupos, exercicios de simulacdo, aprendizagem baseadas em problemas, discussdes de casos,
etc. Tais atividades proporcionam o compartilhamento de conhecimentos ja existentes para
alguns, além de reforcar a autoestima do grupo, despertando-os para a aprendizagem e para a
discussé@o de problemas que geram conflitos a serem debatidos entre o grupo. Nesse sentido,
Cavalcanti ressalta que:

Os adultos vivem a realidade do dia-a-dia. Portanto, estdo sempre propensos
a aprender algo que contribua para as suas atividades profissionais ou para
resolver problemas reais. O mesmo € verdade quando novas habilidades,
valores e atitudes estiveram conectadas com situacdes da vida real. Os
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métodos de discussdo em grupo, aprendizagem baseadas em problemas ou em
casos reais novamente terdo utilidade, sendo esta mais uma prévia sobre as
necessidades do grupo para que 0s problemas ou casos propostos estejam bem
sintonizados com o grupo (CAVALCANTI, 1999, p. 122).

Quando falamos em Educacdo de Jovens e Adultos, ndo fazemos referéncia apenas ao
fator especifico da faixa etaria que esta modalidade de ensino abrange, mas principalmente a
questdo cultural. O confronto entre as diferentes culturas e a relacdo entre essas diferencas
culturais é que da a EJA um enfoque de heterogeneidade, pois o jovem e o adulto quando vem
para a EJA trazem uma bagagem cultural muito forte, carregada de experiéncias, saberes e
historias de vida. Isto faz com que a Educacgéo de jovens e adultos seja repleta de caracteristicas
diferenciadas, de acordo com 0s sujeitos e o contexto histérico no qual ela se insere.
Compreender as caracteristicas destes sujeitos € importante no sentido de contribuir para que a
EJA ocupe mais espaco no cenario da educacao brasileira.

O adulto da EJA é um sujeito diferenciado do adulto estudante dos cursos universitarios,
porque este Gltimo estd no tempo regular de escolarizacdo, ou esta aperfeicoando seus
conhecimentos em cursos de formacao continuada, ou de especializacdo. J& o adulto da EJA, é
na maioria das vezes o trabalhador da construcéo civil, o vendedor ambulante, a dona de casa,
a empregada domeéstica, o trabalhador rural, enfim, todos aqueles que nunca chegaram a escola
ou que a abandonaram antes mesmo de alfabetizarem-se. Muitos desses adultos ndo sdo
alfabetizados e procuram na EJA uma oportunidade de inclusdo no mundo da escrita e leitura,
buscando a autonomia necessaria para a sobrevivéncia em nossa sociedade letrada.

O Jovem da EJA ndo é um adolescente com historia natural de escolarizagdo. Na maioria
das vezes saiu da escola nos ciclos de alfabetizagdo e raramente frequentou as séries de pos-
alfabetizacdo na escola regular. Esta preocupacdo de escolarizacdo para o jovem é recente, ja
que as antigas campanhas de alfabetizacdo de adultos tinham como objetivo capacitar os
individuos tanto para votar como para sua inser¢do no mercado de trabalho. As pessoas jovens
e adultas querem e precisam quando retornam a sala de aula, justamente porque na EJA a viséo
de aprendizagem passa pela concepcdo de que o processo de leitura e escrita do codigo
alfabético se da em tempos diferenciados, uma vez que cada pessoa tem uma série de
experiéncias de vida, de vivéncias na familia, no trabalho, na sociedade e no seu meio cultural.
Na maioria dos casos, as pessoas que nao leem e nédo escrevem, tém uma culpa individual e
uma baixa autoestima e em muitos casos sentem vergonha de serem analfabetos, pois a distancia

que separa 0s grupos alfabetizados dos nédo alfabetizados € grande.



34

3 METODOLOGIA

A abordagem teorico-metodologica que orienta o percurso investigativo da pesquisa,
sera quanti-qualitativa, que segundo Minayo e Sanches (1993) deixam claro em seu estudo que
ndo se trata de uma perspectiva que preconize a integracdo entre abordagens, mas sim, na

complementaridade de ambas, conforme particularidades do objeto de pesquisa.

A relacédo entre quantitativo e qualitativo, entre objetividade e subjetividade
ndo se reduz a um continuum, ela ndo pode ser pensada como 0posicao
contraditoéria. Pelo contrério, € de se desejar que as relagdes sociais possam
ser analisadas em seus aspectos mais “ecoldgicos” e ‘“‘concretos” e
aprofundadas em seus significados mais essenciais. Assim, o estudo
quantitativo pode gerar questdes para serem aprofundadas qualitativamente, e
vice-versa (MINAYO; SANCHES, 1993, p. 247).

A autora Gatti (2002), também considera que quantidade e qualidade ndo estdo
totalmente dissociadas na pesquisa, na medida em que de um lado a quantidade é uma traducéo,
um significado que ¢ atribuido a grandeza com que um fendmeno se apresenta e do outro lado
ela precisa ser interpretada qualitativamente, pois sem relacdo a algum referencial ndo tem
significagdo em si. Com o intuito de identificar as causas que levam os estudantes da EJA a
evasdo nas escolas, impedindo sua continuidade nos estudos, 0 campo escolhido para a pesquisa
€ 0 Municipio de Surubim — PE, que esta localizado no Agreste Pernambucano. Para facilitar a
coleta e organizacdo dos dados e a apresentacao dos resultados, as questdes foram agrupadas
em dois eixos: O primeiro se organiza quanto a identificacdo pessoal dos estudantes, contendo
07 questdes; nome, faixa etaria, género, estado civil, se tem filhos, onde mora, se participa de
algum programa e atividade remunerada. O segundo eixo se refere a Educacdo de Jovens e
Adultos, contento 08 questdes acerca da evasdo, continuacao e retorno aos estudos.

Abaixo segue a tabela da Distribuicdo do perfil dos alunos avaliados:

TABELA 2. Distribuicéo do perfil dos alunos avaliados
FAIXA ETARIA SEXO ESTADO CIVIL ONDE MORA
16 a 46 anos 16 masculinos 19 casa(_ios Todos da Zona Urbana
. 09 solteiros
12 femininos
NUMERO DE SE PARTICIPA DE SE TRABALHA ATE QUAL SERIE
ALGUM PROGRAMA DE 06 - Auxiliar de
FILHOS AJUDA DE RENDA DO servicos gerais ESTUDOU NO
Total de 24 tem filhos GOVERNO 04 - serventes ENSINO
22 - participam do programa 05 - ajudante de
bolsa familia mecanica REGULAR?
03 - agricultores;
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02 - Aprontamento Todos Ensino

07 - Diaristas Fundamental Anos

Finais

Fonte: Arquivo da Pesquisa produzido pela autora (Setembro, 2018)

De acordo com os dados da pesquisa feita com o0s estudantes, eles aparecem como
trabalhadores que esta na idade de produtividade, mesmo ja tendo perdido anos de estudo, a
situacdo financeira precaria ndo permite que escolham deixar de trabalhar para frequentar a
escola.

Responderam aos questionarios também 02 professoras da EJA, da rede publica. Os
critérios utilizados para a escolha das professoras é que estivessem lecionando na modalidade,
no ensino fundamental anos finais. As questdes foram agrupadas em dois eixos: O primeiro se
organiza quanto a identificacdo pessoal, contendo 04 questdes; nome, faixa etaria, género,
estado civil e onde mora. O segundo eixo se refere a Educagdo de Jovens e Adultos, contento
09 guestdes acerca de qual a area de formacdo, tempo de docéncia e questdo referente a evasdo.

O ponto de partida de analise de conteido é a mensagem, como destaca Franco (2003),
seja ela verbal (oral ou escrita), gestual, figurativa e/ou documental. Bardin (1997, p.38)
pondera que “A analise de conteudo pode ser considerada como um conjunto de técnicas de
anélises de comunicag@es, que utiliza procedimentos sistematicos e objetivos de descri¢do do
contetdo das mensagens [...]”. Os dados coletados a partir do questionario foram utilizados
para uma melhor caracterizacdo dos/as participantes desta pesquisa. Segundo Bardin (2009).
Para realizar a andlise de contetdo, percorri trés etapas distintas. Primeiramente na fase da pré-
anélise desenvolvi um levantamento da ANPEd e apropriacdo tedrica sobre o objeto de
pesquisa. Em seguida foi feito o levantamento dos dados empiricos, primeiro identificando
alguns estudantes evadidos em 2018 das escolas publicas da cidade de Surubim e em seguida
aplicando os questionarios.

A partir do levantamento de dados, foi definido alguns critérios para refinar a selecéo,
conforme segue: Os estudantes foram designados pela letra “E”, que responderam um
questionario contendo 15 perguntas abertas pré-estabelecidas e os professores designados pela
letra “P”, 13 perguntas. Foi elaborado baseado nas especificidades da realidade do estudante da
EJA e para atender aos nos objetivos da pesquisa. Questdes referentes ao social, financeiro,

educacional e satisfacdo ou insatisfacdo do estudante e o porqué de ter desistido de estudar na
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EJA. Para analisar as informacOes coletadas na pesquisa, dos 28 questionarios respondidos
pelos estudantes, que responderam qualitativamente aos objetivos da pesquisa.
A partir dai, passamos para a terceira etapa, que foi transcrever e explorar

sistematicamente as questdes para desenvolver a interpretacdo dos dados.
3.1 CONTEXTO DO CAMPO DA PESQUISA

Surubim é uma cidade do Estado do Pernambuco, segundo o IBGE tem a populagédo
estimada em 64.520. O municipio se estende por 252,9 km2 e tem densidade demografica de
231,1 habitantes por km2 no territério do municipio. Vizinho dos municipios de Casinhas, Santa
Maria do Cambuca e Vertente do Lério, se situa a 44 km ao Norte-Leste de Bezerros. Situado
a 414 metros de altitude, tem as seguintes coordenadas geogréaficas: Latitude: 7° 50" 60" Sul,
Longitude: 35° 45' 18" Oeste.

Conhecida como a Capital da VVaquejada por ter a mais antiga e tradicional festa de
vaquejada do Brasil, o0 municipio realiza na terceira semana do més de setembro, a Festa do
Gado, que chega a atrair cerca de 100.000 visitantes. A cidade também ficou imortalizada nos
versos da musica do Quinteto Violado e da dupla de forrd Sirano e Sirino. Hoje Surubim
também conta com um tradicional carnaval, que acontece ap6s a quarta-feira de cinzas e
estende-se até o domingo poés-carnavalesco, quando a cidade recebe mais de 100.000
visitantes.Tem como filhos ilustres Capiba e Chacrinha.As festas sdo as principais atracdes
turisticas da cidade, que conta com grandes pracas, belezas naturais entre outros.

A proporcdo de pessoas ocupadas em relacdo a populacdo total era de 10.9%. Na
comparagdo com 0s outros municipios do estado, ocupava as posicdes 96 de 185 e 40 de 185,
respectivamente. Ja na comparacao com cidades do pais todo, ficava na posicao 4075 de 5570
e 2940 de 5570, respectivamente. Considerando domicilios com rendimentos mensais de até
meio salario minimo por pessoa, tinha 44.5% da populacdo nessas condigdes, o que o colocava
na posicdo 169 de 185 dentre as cidades do estado e na posicdo 2209 de 5570 dentre as cidades
do Brasil.

A Educacdo em 2015, segundo a Secretaria Municipal de Educacao, os estudantes dos
anos inicias da rede publica da cidade tiveram nota média de 4.7 no IDEB. Para os estudantes
dos anos finais, essa nota foi de 3.8. Na comparagdo com cidades do mesmo estado, a nota dos
estudantes dos anos iniciais colocava esta cidade na posicao 72 de 185. Considerando a nota

dos estudantes dos anos finais, a posicao passava a 82 de 185.


https://www.cidade-brasil.com.br/municipio-surubim.html
https://www.cidade-brasil.com.br/estado-pernambuco.html
https://www.cidade-brasil.com.br/municipio-casinhas.html
https://www.cidade-brasil.com.br/municipio-santa-maria-do-cambuca.html
https://www.cidade-brasil.com.br/municipio-santa-maria-do-cambuca.html
https://www.cidade-brasil.com.br/municipio-vertente-do-lerio.html
https://www.cidade-brasil.com.br/municipio-bezerros.html
https://pt.wikipedia.org/wiki/Vaquejada
https://pt.wikipedia.org/wiki/Setembro
https://pt.wikipedia.org/w/index.php?title=Festa_do_Gado&action=edit&redlink=1
https://pt.wikipedia.org/w/index.php?title=Festa_do_Gado&action=edit&redlink=1
https://pt.wikipedia.org/wiki/Quinteto_Violado
https://pt.wikipedia.org/wiki/Forr%C3%B3
https://pt.wikipedia.org/wiki/Carnaval
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4 APRESENTACOES DA ANALISE DE RESULTADOS

4.1 MOTIVOS MOBILIZADORES DO ABANDONO ESCOLAR NA EJA: O TRABALHO
E TRANSPORTE

Considerando os objetivos a fim de responder a tematica da pesquisa “as causas da
evasdo escolar dos estudantes da educacdo de jovens e adultos (EJA) do municipio de surubim
— PE”, foram formuladas duas questdes para atender ao primeiro objetivo especifico: Levantar
0s motivos que mobilizam os estudantes da EJA a abandonarem a escola. De acordo com 0s
dados coletados, referente as questdes: Q122 Qual sua maior dificuldade para frequentar a
escola? E Q132 O que fez vocé desistir? A maioria desses estudantes sdo de baixa renda,
necessitando do bolsa familia para sobreviver, precisando trabalhar mais de 08 horas por dia,
enfrentando o cansago devido a jornada de trabalho exaustiva e por vezes a distancia da escola
os deixam sem estimulo e sem motivagdo. Na visédo de Gadotti (2008):

Os jovens e adultos trabalhadores lutam para superar suas condi¢fes precarias
de vida (moradia, satde, alimentacéo, transporte, emprego, etc.) que estdo na
raiz do problema do analfabetismo. Para definir a especificidade de EJA, a
escola ndo pode esquecer que o jovem e adultos analfabeto €
fundamentalmente um trabalhador — as vezes em condi¢do de subemprego ou
mesmo desemprego [...] (GADOTTI, 2008, p.31).

Séo realidades distintas a cada estudante, pois vivem num mundo de trabalho, familia,
grupos, sao responsabilidades tantos sociais quanto familiares, com valores morais e éticos
criados a partir da experiéncia pessoal, do lugar onde vive e da realidade sociocultural em que
estdo inseridos. Alguns estudantes acham que o cansaco o desmotiva a irem a escola, considera
que o horério é incompativel para chegar e que a distancia da escola prejudica o seu acesso.

S&o esses fatores que levam o estudante a afasta-se da escola, segundo o relato de alguns
deles, quando perguntado sobre as dificuldades que impedem de frequentar a escola, dizem:
[...] O cansacgo do dia a dia depois de um dia de trabalho [...], [...] O horéario de chegada do
trabalho [...], [...] Falta de tempo por causa do trabalho [...], essas sdo algumas das causas
relatadas pelos estudantes. A falta de recursos financeiros e a busca pelo progresso econdémico,
como meio de melhorar as condi¢Bes de vida da sua familia, para suprir as necessidades
financeiras, fazem com que esses estudantes se afastam da escola acreditando que seja o
caminho para solucao de seus problemas financeiros, segundo (Pinto,2010 p 86), “O educando
adulto é antes de tudo um membro atuante da sociedade. N&o apenas por ser trabalhador, e sim
pelo conjunto de acdes que exerce sobre um circulo de existéncia”. Entdo, as condi¢des

competitivas no mercado de atuacdo de muitas empresas, que exigindo agilidade, qualidade,
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qualificacdo e conhecimento tecnoldgico deixa claro para essa clientela a necessidade de voltar
a escola, este € o motivo pelo qual volta a estudar e pelo qual desiste, pois ndo consegue
conciliar escola e trabalho. Mesmo j& tendo perdido anos de estudo, a situagdo financeira
precaria nao permite que permanecam na escola e se constitui em um dos motivos que impedem
que frequentem a escola a noite, se tornando uma das causas relevantes para o abandono. Os
estudantes desistentes disseram ainda que valorizam os estudos e que é através dele que podem
melhorar de vida. Metade ndo se sentiam estimulados a estudar pela escola; todos afirmaram
que a escola ndo os procurou para que voltassem a estudar.

Outro fato nos dados coletados, que merece destaque, de acordo com as respostas das
estudantes E6 [...] N&o tinha ninguém para cuidar dos meus filhos [...], E8 [...] Falta de tempo
por causa do trabalho [...] e E9 [...] Quando saio da escola ja é tarde, onde moro € perigoso e
ndo tem transporte [...], € o consideravel indice de mulheres que volta a escola em busca de
melhor qualidade de vida, tecnicamente a responsabilidade com a familia fica em ponto de
igualdade entre homens e mulheres, os motivos que os torna estudantes evadidos do ensino
regular e até mesmo da EJA pode ser diferente, mas o seu retorno a sala de aula € 0 mesmo: a
tentativa de melhorar seu padrao de vida.

Associada a causa do trabalho, estd também a falta de transporte, segundo o relato da
estudante E9, que diz: [...] Quando saio da escola ja e tarde, onde moro é perigoso e ndo tem
transporte [...], a distancia entre a Casa e a Escola, mesmo ambas localizadas na zona urbana, é
0 segundo motivo da desisténcia dos estudantes. Alguns sdo obrigados a percorrer distancias
significativas a pé ou usar um meio de transporte particular, porque algumas escolas nao
oferecem esse recurso, mesmo constando na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional,
a responsabilidade da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios, oferecer aos
alunos matriculados nas escolas municipais, o direito a gratuidade de transporte urbano. O fato
de morar longe da escola e o tempo gasto para chegar até ela, apds um longo dia de trabalho,
além do gasto financeiro, sdo algumas particularidades que afetam os estudantes. Assim, a
distancia casa-escola afeta duplamente o tempo dedicado ao estudo, séo situacOes determinantes
para o abandono escolar.

Historicamente, a educacdo formal e ndo-formal dos diferentes grupos sociais de
trabalhadores tem buscado habilita-los técnica, social e ideologicamente para o trabalho,
tratando a funcéo social da educacgdo de forma controlada para responder as necessidades de

producdo. Segundo Méndez (2013), a EJA se depara com a exigéncia do mercado por uma
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educacdo formal que contribua para a formagédo de sujeitos dotados de multifuncionalidade,
adaptabilidade, disciplina e alta produtividade. (MENDEZ, 2013, p. 51). A fim de superar esta
relagdo direta da educagdo com a demanda de trabalho, torna-se fundamental compreender o
sentido desse processo na vida dos estudantes que ndo tiveram acesso ou continuidade da
escolarizacdo na denominada idade propria. A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), como
modalidade educacional que atende a estudantes trabalhadores, tem como finalidades e
objetivos 0 compromisso com a formagdo humana e com o acesso a cultura geral, de modo que
os educandos aprimorem sua consciéncia critica, e adotem atitudes éticas e compromisso
politico, para o desenvolvimento da sua autonomia intelectual. O papel fundamental da
construcdo curricular para a formacdo dos estudantes desta modalidade de ensino é fornecer
subsidios para que se afirmem como sujeitos ativos, criticos, criativos e democréticos.
4.2 PROPOSIQ@ES NA EJA QUE A TORNI; MAIS ATRATIVA: POLITICAS DE
TRANSPORTE E SEGURANGCA, ARTICULACAO COM O TRABALHO E AS ACOES
PEDAGOGICAS

Para atender ao segundo objetivo especifico: identificar que tipo de trabalho poderia ser
desenvolvido na EJA para tornar a escola atrativa, minimizando a evasdo, foram elaboradas
duas questfes: uma direcionada aos estudantes Q14°. Que tipo de atividades poderiam ser
desenvolvidas na EJA, para tornar a escola mais atrativa para vocés estudantes? E outra as
professoras Q112 Que elementos vocé considera essenciais para que os estudantes da EJA
consigam atingir seus objetivos, passando pela escola? Alguns estudantes relataram que [...]
além do cansaco apds um dia de trabalho, as aulas sdo chatas [...], [...] pouco atraentes [...], [...]
muito corrida]...], [...] nem todos estudantes conseguem acompanhar o ritmo [...]. Sera que se
os professores mudassem as estratégias pedagdgicas e apresentassem mais atividades
diferenciadas, esses estudantes ndo superariam o cansago em funcéo de novas perspectivas de
aprendizagem? Segundo Boas (2008, p.27), “a repeténcias pode ser consequéncia de um
trabalho forcado, em que o estudante, ao simplesmente cumprir ordens dos professores, acaba
desistindo dos estudos”. Sabe-se que 0 bom planejamento, atividades diferenciadas e a confianca
existente entre professor e estudante contribuem para o ensino aprendizagem satisfatorios, podemos
comprovar nas palavras de Libaneo (1992):

O processo de ensino é uma atividade conjunta de professores e alunos,
organizado sob a direcdo do professor, com a finalidade de prover as
condicbes e meios pelos quais os alunos assimilam ativamente
conhecimentos, habilidades, atitudes e convicgdes. (LIBANEO, 1992, p. 29).
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A educacdo tem que ser voltada para formacdo de cidaddo criticos, participativos e
conscientes de suas responsabilidades sociais, onde sua vida tome novos rumos e isso nao ira
acontecer sem uma educagéo inovadora e participativa. Corresponder as expectativas de toda
uma turma nao é facil, principalmente se tratando de estudantes adultos que chega a sala de aula
com grandes perspectivas de aprendizagem, de futuro. Eles tém pressa de serem inclusos novamente
no sistema que acreditam que mudara suas vidas, mesmo com as deficiéncias materiais e de tempo
o professor vai estar sempre la incentivando e apoiando a realizarem seus sonhos, entdo ¢ muito
interessante e bem apropriado o texto escrito por Ramos que diz:

A escola de qualidade é uma realidade porque, embora um ideal a perseguir,
se constroi a cada dia na ideia e na acdo dos educadores comprometidos ndo
obstante deficiéncias materiais e técnicas que, também, s6 a verdadeira
educacdo pode superar. (RAMOS, 1994, p. 241).

Existem fatores fundamentais que levam o estudante a afasta-se da escola, como a falta
de recursos financeiros e a busca pelo progresso econémico, como meio de melhorar as
condi¢des de vida da sua familia, para suprir as necessidades financeiras, os estudantes se
afastam da escola acreditando que seja o caminho para solucgao de seus problemas financeiros,
segundo Pinto (2010 p 86), “O educando adulto ¢ antes de tudo um membro atuante da
sociedade. Nao apenas por ser trabalhador, e sim pelo conjunto de a¢des que exerce sobre um
circulo de existéncia”. Entdo, as condi¢gdes competitivas no mercado de atua¢ao de muitas
empresas, que exigindo agilidade, qualidade, qualificagdo e mais conhecimento deixa claro a
necessidade de voltar a escola. Quando questionados a respeito de qual a importancia dos
estudos para o seu futuro, fica claro que a luta por um emprego que proporcione melhor
qualidade de vida para sua familia, é o fator determinante para retornarem a sala de aula, pois
entendem que partindo dai é que terdo subsidios para exercer sua cidadania com dignidade e
proporcionar uma vida melhor aqueles que dependem deles. A educacéo & o principal elemento
para a ascensdo do individuo dentro da sociedade.

Segundo os dados quantitativos de desisténcia dos estudantes, se percebe que os fatores
que levam ao abandono da escola estdo ligados a condicdo de vida social e familiar da
populacdo, motivos estes que obrigam a constantes idas e voltas a escola até se cansarem e
desistirem por mais simples ou complicado que seja 0 motivo, retornando sé na idade adulta
qguando sentem a necessidade real, entendendo que voltar para escola € o caminho que ele
precisa para atingir os objetivos sociais e profissionais desejados. De acordo com Arroyo:

Este entra e sai do aluno na escola, estas sistematicas exclusdes diminuem
consideravelmente a capacidade de desenvolvimento de determinada
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habilidades que se fixam pela pratica [...] Apés a saida do aluno da escola, ele
s0 ird retornar normalmente na idade adulta. (ARROYO, 2001, p. 165).

Entdo zelar pela permanéncia do educando na escola é também responsabilidade de
todos os profissionais da educacdo, motivando, valorizando suas experiéncias e mostrando que
ele faz a diferenca sempre que é promovido de série. Um dado importante colhido com os
estudantes que deixaram a escola é que todos pretendem retornar as salas de aula da EJA no
ano que vem, alias, essa € uma caracteristica dos alunos da EJA.

Ser alfabetizado atualmente ndo € suficiente para que se tenha uma vida digna, num
passado recente o individuo bastava saber assinar para poder votar e seguir sua vida em busca
do sucesso econémico, 0 que ndo acontece atualmente, hoje € necessario que se tenha no
minimo o Ensino Médio e ou ainda um curso profissionalizante o que Ihe garanta uma vaga no
mercado de trabalho, ndo existe mais espaco para se evoluir socialmente sem que sua
escolaridade seja a exigida nos padrdes de mercado, dai para a marginalidade € um passo,
“devemos educar os adultos, para que o marginalismo desaparega, e 0 pais possa ser mais coeso
e mais solidario devemos educa-los para que cada homem ou mulher possa ajustar-se a vida
social e as preocupacdes de bem estar e progresso social” (Paiva, 1983, p.79).

A EJA deve ser pensada como um modelo pedagdgico proprio a fim de criar situacfes
pedagogicas para satisfazer as necessidades de aprendizagem de jovens e adultos. As escolas
que ofertam a modalidade EJA, devem promover a autonomia dos jovens e adultos de modo
que eles sejam sujeitos do aprender em niveis crescentes de apropriacdo do mundo do fazer, do
conhecer, do agir e do conviver. O maior problema nao é, basicamente, 0 acesso, mas a
permanéncia desses estudantes na escola, uma vez que, apos sucessivos fracassos, a tendéncia
é abandonar. Esses estudantes chegam a escola com um saber prdprio, elaborado a partir de
suas relagdes sociais e dos seus mecanismos de sobrevivéncia. Sdo trabalhadores que lutam
para superar suas condi¢cbes precarias de vida (moradia, saude, alimentacdo, transporte,
emprego...) que estdo na raiz do problema do analfabetismo. O emprego, 0s baixos salarios e
as pessimas condi¢des de vida comprometem o processo de alfabetizacdo desses jovens e
adultos. Suas experiéncias de vida e particularidades devem ser respeitadas porque envolvem o
modo como cada um lida com os fatos da vida cotidiana, que sdo condicionados pelas
caracteristicas de seu ambiente social.

E necessario analisar minuciosamente esses estudantes, pois adultos e jovens possuem
toda uma historia de vida a qual os levaram para fora da escola e agora 0s trouxeram de volta.

Antigas experiéncias de fracasso e exclusdo no ensino regular, deixam neles uma autoimagem
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negativa, cabendo aos professores ajudarem a reconstruirem sua imagem da escola, das
aprendizagens escolares e de si proprios. Esses estudantes querem ver a aplicagdo imediata do
que esté aprendendo. Ao mesmo tempo, apresenta-se temeroso, sente-se ameacado, precisa ser
estimulado, criar autoestima, pois sua ignorancia lhe traz tensdo, angustia, complexo de
inferioridade. Muitas vezes tem vergonha de falar de si, de sua moradia, de sua experiéncia
frustrada da infancia, principalmente em relacéo a escola Gadotti e Romé&o (2008).

O estudante da EJA, tendo sido excluidos precocemente da escola, buscam no retorno,
a complementacdo da formacdo escolar, havendo necessidade de construirem um delicado
equilibrio entre condicdes favoraveis e desfavoraveis, lancando méo, para tanto, de estratégias
préprias que Ihe possibilite a permanéncia na escola até a concluséo do curso. Tendo no trabalho
e na familia a centralidade de suas vidas, esses estudantes acabam precisando arcar com custos
objetivos e subjetivos diversos e, em muitos casos, a permanéncia na escola requer grandes
sacrificios. Possuindo uma trajetoria de escolarizacdo marcada por fracassos e uma trajetoria
de vida na qual a vivéncia de constrangimento pela pouca escolaridade foi constante, € natural
que esses estudantes fiqguem apreensivos e temerosos diante de situagdes nas quais precisam
expor seus conhecimentos, uma vez que séo colocados no lugar do ndo saber. A finalidade da
EJA ndo podera ser suprir caréncia de escolarizacdo, mas garantir direitos especificos de um
tempo de vida, garantindo direitos dos sujeitos que os vivenciam. As caréncias escolares se
entrelacam com as caréncias sociais.

E preciso ver os jovens e adultos em suas trajetdrias humanas, reconhecer que, além de
estudantes evadidos ou excluidos, eles carregam trajetdrias perversas de exclusdo social,
vivenciam trajetorias de negacao dos direitos mais basicos a vida, ao afeto, a alimentacao, a
moradia, ao trabalho e a sobrevivéncia. A negatividade e positividade de suas trajetérias
humanas passam por vivéncias, onde fazem percursos de socializacdo e sociabilidade, de
interrogacdo e busca de saberes, de tentativas de escolhas e formag&o de valores. As trajetorias
sociais e escolares truncadas ndo significam sua paralizacdo nos tensos processos de sua
formacédo mental, ética, identitaria, cultural, social, e politica. Quando voltam a escola, trazem
esse acumulo de formacéo e de aprendizagem.

A EJA ndo deve ser uma reposicdo da escolaridade perdida, como normalmente se
configuram os cursos nos moldes do que tem sido o ensino supletivo. Deve sim, construir uma
identidade propria, sem concessdes a qualidade de ensino e propiciando uma finalidade e acesso

a certificados equivalentes ao ensino regular. Segundo Gadotti (2008), “o sucesso de um
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programa de educacdo de jovens e adultos é facilitado quando o educador é do préprio meio.
Nao deve ser um professor de ocasido”.

Através do questionario, foi possivel conhecer as formacdes das duas professoras
avaliadas e os desafios que enfrentam na sala de aula. As duas moram na zona urbana, com
idades de P1, solteira, 42 e P2, casada, 45 anos. Ambas sdo graduadas em Letras e ensinam ha
mais de 10 anos no ensino regular, porém na modalidade EJA, P1 h4a 06 e P2 h& 08 anos. De
acordo com a pesquisa, os/as professores/as que atuam na EJA em sua maioria, possuem
graduacOes diferenciadas, sdo profissionais que trabalham com matéria especifica no Ensino
Fundamental e Médio. Segundo as professoras ndo optaram por trabalhar na EJA, P1 diz: [...]
Fiz uma inscri¢do para contrato temporéario para ensinar no regular, foi entdo que me fizeram a
proposta para que eu fosse ensinar na EJA e aceitei [...], e a P2 falou: [...] Surgiu a oportunidade
e eu estava precisando financeiramente [...], foram as respostas delas, ao responder a questao:
porque ensinar na EJA? Porém, todas concordam que se adaptaram e gostam de trabalhar nessa
modalidade de ensino.

E preciso entender, conhecer profundamente, pelo contato direto, a ldgica do
conhecimento popular. Enfim, os professores da EJA, precisam estabelecer relacGes, suprindo
as necessidades individuais dos estudantes, como a motora, cognitiva, afetiva e social. Séo
conjuntos de fatores que contribui para o desenvolvimento do estudante de forma integral,
promovendo efetiva atencdo e respeito as particularidades do individuo, permitindo que o
processo de aprendizagem se estabeleca de forma efetiva. Se o educador desconsiderar estes
fatores especificos podera comprometer todo processo.

O estudante adulto ndo pode ser tratado como uma crianca cuja histéria de vida apenas
esta comegando. Esses jovens e adultos repetem histérias de negacao de direitos, as mesmas de
seus pais, avos, de sua raca, género, etnia e classe social. Sao direitos negados historicamente.
Sem duvida, é preciso propostas mais proximas da especificidade das vivéncias dos estudantes
da EJA. Néo basta a garantia do (re) ingresso, é necessario garantir a permanéncia, que 0
estudante se sinta parte, que reconheca seu potencial e seja capaz de ampliar seus
conhecimentos. Para Luck (1998), o maior desafio que se apresenta hoje para a escola é a
garantia da permanéncia das pessoas jovens e adultas no sistema formal de educacdo e a
consequente conclusao da educacéo basica.

Certamente esses estudantes precisam de algo diferente do que aprendemos, mas com o

mesmo direito ao conhecimento da sociedade em que vivem. A EJA n&o pode ser colocada
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paralelamente ao sistema, nem como forma compensatdria, nem como forma complementar,
mas como modalidade de ensino voltada para uma clientela especifica. Partindo do principio
de que todo ser humano é capaz de aprender e também ensinar, a relagdo educador/educando
torna-se um processo de constante ensino-aprendizagem de méo dupla.

O educador da Educacéo de Jovens e Adultos alem de ter a devida qualificacdo na sua
area de ensino, precisa passar também por uma qualificacdo para essa modalidade de ensino.
N&o se pode usar as mesmas metodologias da educacao regular na EJA, sem passar pelo crivo
do pensar critico, ético e plural. E preciso que o Projeto Pedagdgico e a Proposta Curricular
sejam seguidas. Entretanto o que se vé sao praticas em sala de aula dissociadas da EJA. Como
professor/a de qualquer modalidade de ensino terd que se atualizar e refletir constantemente
sobre sua préatica. Tem que ter a habilidade de ensinar ndo para uma turma, mas para estudantes
com idades, necessidades e objetivos diferentes; assim tera que dominar teoricamente e
praticamente as metodologias e técnicas de ensino.

E especialmente importante, no trabalho com jovens e adultos, favorecer a
autonomia dos educandos, estimula-los a avaliar constantemente seus
progressos e suas caréncias, ajuda-los a tomar consciéncia de como a
aprendizagem se realiza. Compreendendo seu préprio processo de
aprendizagem, o0s jovens e adultos estdo mais aptos a ajudar outras pessoas a
aprender, e isso € essencial para pessoas que, como muitos deles, ja
desempenham o papel de educadores na familia, no trabalho e na comunidade.
(Proposta curricular para EJA, RIBEIRO et al, 1997, p. 17)

Para que o aluno possa ser resgatado e receba as orientacGes necessarias com o objetivo
de desenvolver habilidades em que possam exercer sua cidadania com competéncia e eficiéncia
€ necessario que o professor tenha a preparacao adequada para a vivéncia de sala de aula EJA,
ja que nessa modalidade de ensino ndo cabe um professor senhor dos saberes, onde 0 que
aprendeu em sua graduacao seja o alicerce definitivo de sua pratica pedagogica, € fundamental
que esteja sempre em formacéo onde a experiéncias dos colegas e 0 pensamento de pedagogos
e pensadores possam contribuir com uma metodologia mais adequada as salas da EJA, onde o
professor e 0 aluno possam usufruir do ensino aprendizagem satisfatorio, segundo Gadotti:

“Acredito que a formagdo continuada do professor deve ser concebida como
reflexdo, pesquisa, acdo, descoberta, organizacdo, fundamentacdo, revisdo e
construcdo tedrica e ndo como mera aprendizagem de novas técnicas,
atualizacdo de novas receitas pedagogica ou aprendizagem das Ultimas inova
acdes tecnologicas. ” (Gadotti, 2008, p. 41)

Os professores devem ver o0s estudantes como seres pensante, ativo, com ideias e

capacidades mdltiplas, que se evidenciam naturalmente na relagéo.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa por esta tematica foi de grande relevancia, pois através dos dados coletados,
conclui-se que a evasdo escolar na modalidade EJA, ndo é apenas um problema de carater
educacional, mas também de ordem social, pois leva a maioria de nossos estudantes a abandonar
a escola por causa da péssima condi¢do socioecondémica em que vivem. A necessidade de
trabalhar como forma de ajudarem nas despesas familiares, ou mesmo o fato de serem o0s
principais provedores de suas familias, leva os estudantes a trocarem as salas de aula pelo
trabalho. Os programas sociais desenvolvidos pelos governos que visam amenizar esses
problemas ndo tém obtido maiores resultados, embora representem um primeiro passo no
combate a essas preocupacgdes. O trabalho certamente é responsavel por muitos estudantes
abandonarem as escolas, contudo ndo é a Unica causa, nem tampouco a principal. O paradigma
moderno, que tem servido tradicionalmente como base para toda organizacdo educacional, ja
estd esgotado e ja ndo oferece respostas satisfatorias ao ensino nas Gltimas décadas.

E necessario que as escolas e o sistema publico de ensino compreendam gquem s&o seus
estudantes, quais suas expectativas e desejos e 0 que 0s mantém frequentando a escola ou o que
os afasta dela. Sabemos que todos os estudantes quando entram nas escolas ja possuem uma
série de conhecimentos que trazem consigo do seu meio social e cultural. Sdo conhecimentos
informais fomentados pela cultura e pela interacdo social. Sdo esses conhecimentos que podem
ser base para a elaboracéo dos programas escolares, de um projeto politico pedagogico. Por fim
percebe-se que enquanto a escola ndo recuperar seu papel como instituicdo capaz de construir
conhecimento, as estatisticas referentes & evasdo escolar nio irdo se alterar. E necessério que se
construa um plano coletivo de trabalho, buscando envolver todos os agentes da escola em um
mesmo processo, cujo fim é a construgdo de conhecimento e a formacéo de sujeitos capazes de
agir no seu trabalho e na sociedade.

Compreendemos que a responsabilidade pelo ensino de qualidade e consequentemente
pela aprendizagem, ndo depende sé da escola, mas também da sociedade, bem como também
dos governantes. Entdo fazendo uma leitura de todo o trabalho pesquisado, entendemos que o
fracasso escolar depende de fatores socioecondmicos e politicos, e na tentativa de erradicar a
evasao nas turmas de EJA e ajudar na solucdo do problema se faz necessario alteracfes na
politica educacional, promovendo transformagdes que favorecam as camadas menos
favorecidas, que deverdo resultar em professores melhores preparados, alunos motivados e

conscientes de sua responsabilidade com sua familia, com a sociedade e com ele mesmo.
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APENDICE A - QUESTIONARIO APLICADO AOS ESTUDANTES PARTICIPANTES

444 UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO - UFPE

@ CENTRO ACADEMICO DO AGRESTE — CAA Campugiﬁ};?
= NUCLEO DE FORMAGAO DE DOCENTES AGRESTE
UFPE CURSO DE PEDAGOGIA

QUESTIONARIO APLICADO AOS ESTUDANTES PARTIPANTES

Prezado estudante:

Sou estudante do curso de Pedagogia da Universidade Federal de Pernambuco — Campos
do Agreste e este questionario faz parte da minha pesquisa de Trabalho de Conclusédo de Curso,
gue tem como tema: As causas da evasao escolar dos estudantes da educacéo de jovens e adultos
EJA nas escolas do municipio de Surubim — PE. Meu objetivo é compreender as razdes que
leva esses estudantes da EJA a se evadirem das escolas. Nas questdes ndo ha respostas certas
ou erradas, porém, se faz necessaria franqueza absoluta nas respostas para que possamos obter
resultados significativos que indique as causas do alto indice de desisténcia nas salas da EJA.

Desde j&, agradeco sua valiosa contribuicdo e coloco-me a disposi¢do para
quaisquer davidas.

Léa Maria Barbosa
E-mail: learts_net@hotmail.com &9 81-996591666

Nome

Idade sexo: () masculino () feminino

Estado civil: ( ) solteiro ( ) casado ( ) unido estavel ( ) outro

Tem filhos? ( ) SIM () NAO - Caso responda sim, quantos?

Onde mora? ( ) zona rural ( ) zona urbana

o gk~ w e

Vocé participa de algum programa de ajuda de renda do governo?

Qual
7. Trabalha? ( ) SIM ( ) NAO. Caso responda sim, qual a profissdo?

8. Ate qual serie estudou no ensino regular?

9. O que o/a motivou a abandonar os estudos pela primeira vez?

10. Quantas vezes retornou aos estudos e abandonou?

11. Quantos anos se passaram até a decisdo de estudar na modalidade EJA?

12. Qual sua maior dificuldade para frequentar a escola?

13. O que fez vocé desistir dessa ultima vez?

14. Que tipo de atividades poderiam ser desenvolvidas na EJA, para tornar a escola

mais atrativa para vocés estudantes?

15. Qual a importancia dos estudos para o seu futuro?
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APENDICE B - QUESTIONARIO APLICADO AOS ESTUDANTES PARTICIPANTES

444 UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO - UFPE

@ CENTRO ACADEMICO DO AGRESTE — CAA Campu(si%é?
= NUCLEO DE FORMAGAO DE DOCENTES A GRESTE
UFPE CURSO DE PEDAGOGIA

QUESTIONARIO APLICADO AOS PROFESSORES PARTIPANTES

Prezado/a Professor/a:

Sou estudante do curso de Pedagogia da Universidade Federal de Pernambuco — Campos
do Agreste e este questionario faz parte da minha pesquisa de Trabalho de Concluséo de Curso,
gue tem como tema: As causas da evasdo escolar dos estudantes da educacdo de jovens e adultos
EJA nas escolas do municipio de Surubim — PE. Meu objetivo é compreender as razGes que leva
esses estudantes da EJA a se evadirem das escolas. Nas questBes ndo ha respostas certas ou
erradas, porém, se faz necessaria franqueza absoluta nas respostas para que possamos obter
resultados significativos que indigque as causas do alto indice de desisténcia nas salas da EJA.

Desde j4, agradeco sua valiosa contribuicdo e coloco-me a disposi¢édo para quaisquer
duvidas.

Léa Maria Barbosa
E-mail: learts_net@hotmail.com &% 81-996591666

Idade sexo: () masculino () feminino

Estado civil: ( ) solteiro ( ) casado ( ) unido estavel ( ) outro

Onde mora? ( ) zona rural ( ) zona urbana

Qual sua area de formacao e tempo de docéncia na escola?

Hé& quantos anos trabalha na EJA?
O que te fez trabalhar na EJA?
Vocé encontra dificuldades no trabalho na EJA? ( ) Sim ( ) N&o ( ) As vezes
Quais?

9. Qual é o indice de desisténcia da sua sala?

© N o g B~ DN

10. Qual a maior dificuldade dos estudantes?

11. Que elementos vocé considera essenciais para que os alunos da EJA consigam

atingir seus objetivos, passando pela escola?

12. Na sua compreensao 0 que provoca o tao alto indice de evasdo na EJA?

13. O que pode ser feito para diminuir este indice de evasédo?
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