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RESUMO

Esta pesquisa trata das contribui¢cbes do Programa de Iniciacdo a docéncia (PIBID) enquanto
articulacdo Universidade-escola na Formacao Inicial de Professores. O trabalho se realiza no
periodo de margo a dezembro de 2021 e tem como objeto de estudo: as praticas desenvolvidas
no Pibid nas trajetorias de seus egressos do curso de Pedagogia. Orientamos nosso olhar na
perspectiva do PIBID enquanto promotor de um repertorio de habilidades e conhecimentos na
profissdo docente. Temos como objetivo geral: analisar de que maneira os/as pibidianos/as
egressos de Pedagogia, que estdo em atuacdo na docéncia, verificam o papel das préticas
desenvolvidas no Pibid em seus trajetos de formac&o inicial. E de maneira mais especifica
buscamos: averiguar como se da a articulacao entre teoria e pratica, necessarias a formacéo de
professores, a partir dos trajetos de formacdo inicial; identificar se as préaticas desenvolvidas no
Pibid colaboram e/ou fornecem experiéncias para elevar a qualificacdo da formacao inicial de
professores; analisar a contribuicdo do Pibid para o desenvolvimento profissional docente. Para
discutir o Desenvolvimento Profissional Docente, Articulacdo teoria-pratica e Formacdo
Inicial, respectivamente dialogamos com Marcelo Garcia (1999), Imberndn (2002), Vaillant e
Garcia (2012), Zeichner (1997) Tardif (2010) Pimenta (1999); Lucena e Pimenta (2006), Sabino
(2013), Novoa (2009). Nos pautamos na abordagem qualitativa (ANDRE, 1995), como
procedimento metodoldgico para a coleta de dados a analise documental (LUDKE, ANDRE,
1986) e o questionario. O procedimento de analise pautou-se na Andlise de Conteludo
(MORAES, 1999). As participantes da pesquisa sdo cinco pibidianas egressas da Pedagogia
que estdo em atuacdo na docéncia. Os resultados apontam que o Programa de Iniciacdo a
docéncia se manifesta enquanto propiciador de conhecimentos tedrico-praticos, que qualificam
o profissional da Pedagogia através dos saberes e fazeres experienciados no mesmo. Por fim,
constata-se que as egressas se utilizam de experiéncias e aprendizados compartilhados no

Programa para sua atuacao docente, em um processo de desenvolvimento profissional continuo.

Palavras-chave: Pibid na Pedagogia; Pratica docente; Formacao Inicial; Articulacdo teoria-

prética.



ABSTRACT

This research deals with the contributions of the Teaching Initiation Program (PIBID) as a
University-school articulation in Initial Teacher Education. The work takes place from March
to December 2021 and has as its object of study: the practices developed in Pibid in the
trajectories of its graduates from the Pedagogy course. We orient our gaze from the perspective
of PIBID as a promoter of a repertoire of skills and knowledge in the teaching profession. Our
general objective is to analyze the way in which Pibidians / graduates of Pedagogy, who are
working in teaching, verify the role of practices developed in Pibid in their initial training paths.
And in a more specific way, we seek: to find out how the articulation between theory and
practice takes place, which is necessary for the formation of teachers, from the paths of initial
formation; identify if the practices developed in Pibid collaborate and/or provide experiences
to raise the qualification of initial teacher education; analysis of the contribution of Pibid to
professional teacher development. To discuss Teacher Professional Development, Theory-
Practice Articulation and Initial Training, respectively, we dialogue with Marcelo Garcia
(1999), Imberndn (2002), Vaillant and Garcia (2012), Zeichner (1997) Tardif (2010) Pimenta
(1999); Lucena and Pimenta (2006), Sabino (2013), No6voa (2009). We use a qualitative
approach (ANDRE, 1995), as a methodological procedure for data collection and document
analysis (LUDKE, ANDRE, 1986) and the questionnaire. The analysis procedure was based on
Content Analysis (MORAES, 1999). As research participants, there are five Pedagogy
graduates who are active in teaching. The results show that the Teaching Initiation Program
manifests itself as a provider of theoretical and practical knowledge, which qualify the
professional of Pedagogy through the knowledge and practices experienced in it. Finally, it
appears that the graduates use experiences and learning shared in the Program for their teaching

activities, in a process of continuous professional development.

Keywords: Pibid in Pedagogy. Teaching practices. Initial formation. Practical Articulation
Theory.
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1 INTRODUCAO

A formacado inicial de professores é uma tematica debatida frequentemente nos cursos
de licenciatura, dada sua relevancia para qualidade da educacéo publica e a melhoria do ensino
das instituicdes educativas para superacdo das problematicas vivenciadas no inicio da carreira
docente. Desse modo, a formagdo inicial implica em um processo que possui objetivo de
habilitar o estudante para a profissdo docente, considerando os saberes e os fazeres pedagogicos
na construcdo de um profissional qualificado. Em razdo disto, o presente estudo toma como
objeto “as praticas desenvolvidas no Pibid nas trajetorias de seus egressos do curso de
Pedagogia”. Compreendendo que a formacéo inicial prepara os docentes quanto a questdes
académicas, praticas, culturais e criticas que se estruturam no interior da praxis (acao-reflexdo-
acao), e salientam a valorizacdo do professor-pesquisador para refazer os caminhos e reelaborar

praticas.

A escolha do tema do estudo justifica-se em diferentes aspectos pessoais e profissionais
da trajetdria, que tomam rumos e significados a partir das etapas da trajetoria académica
enquanto licencianda de Pedagogia. A priori, 0 interesse surgiu em realizar um projeto de
pesquisa que contemplasse a experiéncia do cotidiano, da pratica, do “chdo da escola “e isto
surge desde o inicio do curso apoiando-se na disciplina obrigatéria PPP1! (Pesquisa e Préatica
Pedagogica). Nessa experiéncia, houve uma aproximacao e observacdao com detalhes de como
se revela a realidade da sala de aula e do ensino em um rico espaco da educacdo do campo,
conduzindo diversos questionamentos sobre a importancia da alianca entre pesquisa e pratica

pedagbgica.

Seguindo nessa narrativa, o fio condutor que provoca o estudo é a experiéncia enquanto
estudante bolsista do Programa de Iniciagdo a docéncia (Pibid) e as estratégias elaboradas no
movimento colaborativo com os professores experientes, 0s momentos inesperados em sala de
aula, o “agir na urgéncia” que o cotidiano nos convida. As memorias que foram deixadas no
periodo de participacdo, foram relevantes para instigar a escrita da importancia do programa
para a docéncia. Além de que, a tematica proporciona uma atitude de repensar a propria
formacéo, através do didlogo no processo de metacognicéo, ja que, ao falar da formacéo inicial

vivenciando a conclusdo desta etapa, remete a uma aproximacéo e busca ativa no pensamento

1 Componente Curricular obrigatdrio do Curso de Pedagogia UFPE/CAA que se propde enquanto atividade que
relaciona a teoria e pratica, em que, os/as licenciandos/as possuem carga horaria de atividades praticas na escola
enquanto observadores e realizam exercicio de pesquisa sobre uma tematica do cotidiano escolar.
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de todo processo formativo que fora articulado para que alcangasse o objetivo e compromisso
de formar o educador.

A experiéncia do Pibid aliou-se a participacdo em um grupo de estudos sobre Educacao
do Campo? que ampliou o debate para o estudo de formacéo de professores, préaticas e outras
questdes. Nesses encontros, houve a presenca de apresentacdo de trabalhos de estudantes,
mestras, correcdo da escrita académica, encontros com a rede municipal de ensino, dialogo com
professoras em atuacgdo, conversas sobre o curriculo, entre outros. Esses momentos formativos,
possibilitaram um olhar diferente para a necessidade de a Universidade caminhar em

consonancia com a escola pablica, na tentativa de fortificar a triade ensino-pesquisa-extensao.

Considero ainda, a relevancia académica do projeto de pesquisa para favorecer a
valorizacéo de Programas Institucionais de Formagao docente, a exemplo da iniciativa do Pibid
na formacdo de pedagogos/as. Por ser uma politica que visa principalmente a valorizacdo da
docéncia e a insercdo de licenciandos em seu futuro ambiente profissional, necessita que seja
objeto de pesquisa para que possa ser mantida e estimulada, contribuindo com o processo
formativo dos estudantes, da IES em estudo (Instituicdo de Ensino Superior) e da melhoria e/ou
devolucdo para o a Coordenacao de Aperfeicoamento Pessoal de Nivel Superior (CAPES) para
futuros projetos. Assim, o interesse pessoal, e académico se relaciona com o profissional e esta
marcado por um desejo de entender o espaco real e concreto do Pibid para a formacdo de
professores através dos egressos do curso de Pedagogia UFPE/CAA, compreendendo que o0s/as
egressos/as estdo em atuacdo na docéncia e realizando agdes que outrora podem refletir as

praticas vivenciadas no Pibid.

Logo, a relevancia profissional do projeto de pesquisa é reconhecer a importancia da
pratica para a formacdo docente, iniciadas desde programas como o Pibid, que unem a
Universidade (licenciandos) e as Redes de Ensino e encontram resultados contributivos na
pratica profissional a partir do olhar dos/das egressos/as do curso de Pedagogia, em atuacao na
docéncia. Isto porque, tomando o ser humano enquanto integral, suas préticas profissionais ndo
se manifestam de forma isolada, se baseiam nas experiéncias vivenciadas em seus trajetos de
formacdo, como por exemplo em suas praticas desenvolvidas no Pibid, desencadeando

reflexdes em sua profissdo. Assim, o trabalho também é uma devolutiva para 0s/as egressos/as

2 GEECAMPO - Grupo de Estudos em Educacdo do Campo, composto por licenciandos do curso de Pedagogia,
mestrandos, professores da rede publica de ensino e outros. Este que se ampliou para teméticas de estudos como
Pesquisa, Praticas Pedagdgicas a partir de apresentagdes, dialogos e discussdes.
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do Pibid, para compreender a importancia de sua formacao inicial em suas vivéncias na sala de

aula.

Ademais, para o ambito social a pesquisa se torna relevante para o grupo de estudantes
de Pedagogia da UFPE/CAA, ja que, é preciso reconhecer o papel das a¢des de iniciacdo a
docéncia, a partir da imersdo do/a licenciando/a em sala de aula. Contribuindo ainda para a
sociedade como um todo, ja& que, tem como objetivo estreitar a relacdo entre o espaco da
Universidade e espaco com a comunidade escolar, proporcionando uma acao integrada que
busca a melhoria da educacdo publica e dos processos de ensino e aprendizagem a partir das

intervengdes de licenciandos.

Em razdo disto, a relacdo entre o Pibid e a formacéo de professores tém sido estudados
por muitos licenciandos que buscam investigar & docéncia e o processo colaborativo entre a
academia e a rede de ensino para corporificar a pratica. Particularmente, o interesse dessa
investigacdo surge e se materializa a partir da participacdo enquanto licencianda de Pedagogia
no Programa de Iniciacdo a docéncia (Pibid), que tém por objetivo contribuir para a valorizacao
da formacéo inicial no interior do futuro ambiente de trabalho do/a pedagogo/a para aquisi¢cao
da cultura profissional da escola na construcdo do didlogo cooperativo com o professor
experiente, em busca de pesquisar, participar e intervir nos processos educativos, para alcance

da melhoria da educacdo publica.

Frente aos desafios encontrados na préatica docente e as dificuldades dos estudantes da
area em compreender as dimensdes tedrico-praticas da profissao, o Pibid se apresenta enquanto
politica publica criada para potencializar essa articulacdo antecipada entre universidade-escola,
se destacando como tematica por sua caracteristica de inovar a integracéo entre formacéo inicial
do professor e situacfes concretas no ensino. A familiaridade com esse debate acompanha a
minha experiéncia formativa no curso em pesquisas desde os componentes curriculares que

buscavam colocar os estudantes no embate da pesquisa e préatica pedagogica.

O presente trabalho de conclusdo de curso tem como objeto de estudo “as praticas
desenvolvidas no Pibid nas trajetorias de seus egressos do curso de Pedagogia” objetivando
analisar as contribuicdes do PIBID na Formacao Inicial de professores do Curso de Pedagogia
da Universidade Federal de Pernambuco (UFPE), Campus do Agreste (CAA) considerando o
olhar dos egressos do curso para compreender a problematica proposta: Como o0s/as
pibidianos/as egressos analisam o papel das praticas desenvolvidas no Pibid para as suas

trajetorias de formacdo docente? Visto que, os profissionais da pedagogia iniciantes, ora
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relacionam as teorias vivenciadas durante o curso para dar conta de solucionar ou repensar suas
praticas em sala de aula, ora se remetem as experiéncias outras formativas a exemplo do Pibid

para construir e organizar seus conhecimentos.

Partindo do pressuposto de que os estudantes egressos participantes do Pibid do curso
de Pedagogia-UFPE/CAA, se utilizam de experiéncias e aprendizados compartilhados no
Programa para sua atuacdo docente de forma significativa, busco a partir desse estudo Analisar
de gque maneira os/as pibidianos/as egressos de Pedagogia, que estdo em atuacdo na docéncia,

verificam o papel das praticas desenvolvidas no Pibid em seus trajetos de formacdo inicial.

Diante disso, abordaremos nessa pesquisa as discussdes acerca do Pibid na formacéo
inicial de professores enquanto projeto que busca trabalhar as capacidades profissionais de
licenciandos/as em situagBes concretas. Este estudo tem por objetivos especificos: Averiguar
como se da a articulacdo entre teoria e pratica, necessarias a formacédo de professores, a partir
dos trajetos de formacdo inicial dos pibidianos/as egressos de Pedagogia/UFPE/CAA,;
Identificar se as praticas desenvolvidas no Pibid colaboram e/ou fornecem experiéncias para
elevar a qualificagdo da formagdo inicial de professores a partir do olhar dos pibidianos/as
egressos de Pedagogia/UFPE/CAA,; Analisar a contribui¢do do Pibid para o desenvolvimento
profissional docente, considerando as experiéncias dos/as pibidianos/as egressos de

Pedagogia/UFPE/CAA que estdo em atuacdo na docéncia.

Na proxima secao, iremos realizar um levantamento das pesquisas correlatas do que tem

sido produzido academicamente sobre a tematica.

1.2 LEVANTAMENTO DAS PESQUISAS CORRELATAS

Buscando situar a discussao apresentada com a producdo académica ja existente,
recorremos aos contextos epistémicos que representam as discussoes cientificas da area a nivel
nacional da Educacdo brasileira: Associacdo Nacional de Pds-graduacdo e Pesquisa em
Educacdo (ANPED), em seu caréater regional Encontro de Pesquisa em Educacéo do Nordeste
(EPEN) e no repositorio de teses e dissertagdes da nossa instituicdo de ensino - Universidade
Federal de Pernambuco (UFPE). Procedemos a partir da pesquisa bibliogréfica nestes espacos,
lancando méo dos seguintes descritores: Pibid e Pedagogia. Pibid e Formacdo Inicial de
Professores. Egressos da Pedagogia e Pibid e considerando especificamente o GT8: Formacéo
de Professores dos eventos ANPED e EPEN para o levantamento do estudo.

Esta busca objetivou apreender o que tém sido evidenciados nas pesquisas sobre a

tematica do Pibid na Pedagogia e também na UFPE, principalmente do Campus Académico do
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Agreste CAA e suas contribui¢cdes na formacéo inicial. Tomamos por recorte temporal oito
anos de estudo (2012 a 2020) em razéo da consolidagéo a partir de agosto de 2012 da ampliagéo
dos subprojetos do Pibid ofertados em Caruaru-PE e dando inicio portanto no curso de
Pedagogia. Engendrados em uma estratégia de valorizacdo académica de todas as licenciaturas
e seus papéis diversos, o Pibid Pedagogia surge no CAA para contribuir efetivamente na
iniciacdo a docéncia de licenciandos, objetivando uma na regido do Agreste Pernambucano.
(PIBID-UFPE: Ed. Universitaria da UFPE, 2014).

Em relacéo a pesquisa realizada no contexto ANPED e GT8: Formagéo de professores,
encontramos uma discussdo correlacionando o Pibid a outras licenciaturas, porém quando
tratado na Pedagogia obtemos poucos titulos. Considerando que as reunibes da ANPED
ocorrem a cada dois anos, teremos quatro reunides para considerarmos, a partir do quadro 1
construido abaixo:

GT8: Formacéo de Professores
Trabalhos que se

Reunido/Ano Total de aproximam
trabalhos
35° Reunido Nacional 22 0
da Anped/2012
362 Reunido Nacional
da Anped/2013 18 1

372 Reunido Nacional
da Anped 2015 36 1

382 Reunido Nacional
da Anped, 2017 23 2

(Fonte: quadro 1 produzido pela autora a partir das pesquisas correlatas na ANPED)

A pesquisa nos trouxe alguns textos significativos para o aporte tedrico de nossos
estudos, que se relacionam sem o enfoque do Pibid na Pedagogia, portanto ndo se encontra no
estado enquanto pesquisa correlata. No ano 2012, dos 22 trabalhos do GT8, ndo foi encontrado
nenhum proximo, em 2013 dos 18 trabalhos encontramos um que se aproxima da nossa
temaética, escrito pelas autoras Nogueira, Almeida e Melim, intitulado “A docéncia expressa
nas visdes e nas vozes de professores iniciantes e académicos: revelacfes na/da pesquisa-
formacao”. Toma por objeto de estudo a docéncia e professores iniciantes incluindo
professores iniciantes da Educacdo Infantil e académicos de cursos de Pedagogia (enfoque

necessario para nosso estado). Como objetivo geral “construir didlogos que articulassem teoria
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e pratica na formacdo inicial e no exercicio profissional docente, por meio de escritas
narrativas”. Os resultados apontam que a pesquisa-formacgéo é uma estratégia mobilizadora de
transformacédo, ja que, incita professores a refletirem sobre suas praticas e produzir
conhecimentos no contexto que atuam.

Em 2015, encontramos um trabalho que tem como autor Francisco Alves, intitula-se
“Pibid como a territério iniciatico das aprendizagens experienciais”- Toma por objeto de
estudo o PIBID e o processo de iniciacdo a docéncia nos cursos de licenciatura e como objetivo
geral: compreender como 0s espacos-tempos das experiéncias formativas se configuram na
interface entre PIBID e o0 processo de iniciagdo a docéncia. Os procedimentos metodoldgicos
s80 a pesquisa (auto)biogréfica e a investigagdo-formacéo realizada com bolsistas do Curso de
Licenciatura em Pedagogia. Os resultados apontaram que o Pibid é um territorio iniciatico das
aprendizagens experienciais, € 0 mesmo tem o espago de interface entre teoria-pratica na
iniciacdo a docéncia, evidenciando a sua importancia na formacao docente.

No ano de 2017, localizamos dois trabalhos que se aproximaram. O primeiro escrito por
Alessandra Assis e possui o titulo “Contribuicdes do PIBID para a valorizagdo dos
professores: 0 que dizem as teses e dissertacdes — UFBA” tendo por objetivo geral: analisar
teses e dissertagdes produzidas no periodo de 2010 a 2015 para compreender as contribuicdes
do PIBID para a formacdo de professores da Educacdo Basica. Os resultados revelam a
contribuicdo do PIBID para a identificagdo dos licenciandos com a profissdo docente, a
implicacdo de professores da Educacdo Basica no processo de producdo e difusdo de
conhecimento sobre a sua pratica, a inovacao no ensino das diversas areas de conhecimento por
meio das atividades do PIBID.

O segundo trabalho, escrito por Talita Campelo, intitula-se “Aprendizagem da
docéncia no PIBID: a parceria Universidade-Escola béasica e o desenvolvimento da
postura investigativa” tendo como objeto de estudo a aprendizagem na docéncia e objetivo
geral: analisar as acOes desenvolvidas nesse projeto, adotando como foco investigativo as
intervencbes e mediacbes das professoras supervisoras das escolas parceiras.
Metodologicamente, foi desenvolvido um estudo de caso sobre o PIBID Pedagogia no Rio de
Janeiro, foram realizadas entrevistas e analise documental. Os resultados foram o PIBID ao
promover a aproximacao entre universidade e escola - viabilizada em um espaco de formacao
inicial onde se discute, se problematiza e se exercita o trabalho docente sob orientacdo do

professor da escola basica.
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Em relacdo ao levantamento realizado no repositdrio de teses e dissertagdes da UFPE,
e a partir dos descritores anteriormente citados obtemos trés trabalhos que se aproximaram da

tematica nos Ultimos oito anos, observando no quadro a seguir:
Descritores: Pibid na Pedagogia. Egressos da Pedagogia e o
Pibid. Pibid e Formacao Inicial
QUANTIDADE QUANTIDADE

REUNIAO/ANO DE DE
TRABALHOS TRABALHOS
QUE SE
APROXIMAM
2012 2 0
2013 7 0
2014 9 0
2015 16 0
2016 30 0
2017 40 1
2018 47 1
2019 51 0
2020 15 1

(Fonte: quadro 2 produzido pela autora a partir das pesquisas correlatas no repositorio de teses UFPE)

Em 2017, encontramos um trabalho que se aproxima da tematica de estudo. O primeiro
tem como autor Alberto Freitas, é intitulado por “PROGRAMA INSTITUCIONAL DE
BOLSA DE INICIAGAO A DOCENCIA: REPERCUSSOES EM ESCOLAS PUBLICAS
DO RECIFE - PE”, como objeto de pesquisa o Pibid da UFRPE a partir de alguns subprojetos,
incluindo o Pibid Pedagogia. O objetivo geral do trabalho foi contribuir com as discussdes em
torno da politica educacional, com foco nas politicas de formacéo de professores no Brasil. O
percurso metodologico se deu a partir da entrevista de participantes e pesquisa bibliografica,
documental, entrevista semiestruturada e observacdo. Quanto aos resultados encontrados, tém-
se que no formato construido pela UFRPE, o Pibid, induz e fomenta a formac&o inicial e
continuada de profissionais do magistério e tem contribuido significativamente para que este
atinja seus objetivos.

Em 2018, encontramos um trabalho, produzido pela autora Juscelandia Machado,
intitulado: “O PIBID e o curso de pedagogia: analisando as contribui¢des do programa na
formacao matematica de licenciandos” tendo como objeto de estudo o PIBID e a formagéo
inicial matematica de professores do curso de Pedagogia - Campus Recife. O objetivo geral foi
analisar as contribui¢Ges do PIBID na formagé&o inicial de professores que ensinardo matematica
nos anos iniciais do ensino fundamental. A op¢do metodoldgica foi entrevista semiestruturada.

Os resultados encontrados revelam que o PIBID aproxima escola e universidade, fundamental
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para insercdo no futuro campo profissional e para supervisores, pela oportunidade de acesso a
novos estudos e praticas. No caso da formagdo em Matemaética, a organizacdo do PIBID na
UFPE atendeu melhor a necessidade de qualificacdo dos estudantes de Pedagogia,
possibilitando aprofundar os conhecimentos matematicos.

Em 2020, encontramos um trabalho das autoras Ray-lla Gouveia e a Profa. Dra. que
orienta essa producdo de conclusdo de curso - Maria Joselma do Nascimento Franco, tendo por
titulo “CASOS DE ENSINO COM PROFESSORES INICIANTES: caminhos de imersao
na docéncia e desenvolvimento profissional”. Toma por objeto de estudo os casos de ensino
com professores iniciantes em contexto de imersdo na profissio. Como objetivo geral:
Compreender os casos de ensino enquanto caminhos de reflexdo sobre a pratica que podem
contribuir para a imersdao na docéncia e o desenvolvimento profissional de professores
iniciantes. O percurso metodoldgico foi a abordagem qualitativa, questionario, uso dos grupos
de discussé@o e intervencdo por meio de casos de ensino. Os dados foram analisados na
perspectiva da analise de contetdo. Como resultados da pesquisa, tem-se que 0s casos de ensino
contribuem para a imersao na docéncia, reflexdo da pratica e desenvolvimento profissional, na
medida em que se configuram como estratégias que propiciam o mergulho na cultura da
docéncia evidenciando a praxis.

Para além dos trabalhos que se aproximaram com a tematica, observamos durante o
levantamento que os subprojetos de outras licenciaturas como a Quimica, Matemaética,
Educacao Fisica, Fisica e outras tém sido objeto de estudo nas teses e dissertacGes da UFPE.
Apontando, portanto, a relevancia do Programa Institucional no Campus Agreste (CAA) e seus
resultados significativos para a melhoria da formacao docente. Entre as tematicas, apresentam
como principais discussdes: Pibid e Formag&o Inicial; Pibid e Interdisciplinaridade; Recursos
didaticos do Pibid para a Quimica/CAA; Relacdo entre evasdo e participacdo no Pibid
Quimica/CAA; As implicacBes do Pibid na formacao inicial dos estudantes participantes da
UFPE/CAA gue compde as licenciaturas em Matematica, Quimica e Fisica. E quanto aos outros
Campus, apresentam as contribuic@es diversas, a exemplo do Pibid para os egressos de Historia
e o Pibid enquanto elo universidade-escola — Educacéo Fisica/CAV.

A respeito do terceiro contexto epistémico considerado, 0 Encontro de Pesquisas em
Educacao do Norte e Nordeste (EPEN) e posteriormente Encontro Regional do Nordeste, no
GT8: Formacdo de professores encontramos X trabalhos que se aproximaram. Observe no

quadro a sequir:
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GT8: FORMACAO DE PROFESSORES
Trabalhos que

REUNIAO/ANO Total de se aproximam
trabalhos
212 reunido regional Norte e c. orais: 24 2
Nordeste/2013 posteres: 21 1
232 reunido regional do ndo encontrado nédo encontrado
Nordeste/2016 UFPI
242 reunido regional 23 0
Nordeste/2018
252 reunido regional 20 2
Nordeste/ 2020

(Fonte: quadro 3 produzido pela autora a partir das pesquisas correlatas no EPEN e ANPED Nordeste)

No ano de 2013, encontramos trés artigos que se aproximam da tematica. O primeiro
tem como titulo: “DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL DE EGRESSOS DA
PEDAGOGIA: CAMINHOS DA PROFISSAO” que tém por foco a formacao de professores
e egressos de Pedagogia assim como o presente estudo. As autoras sdo Machado e Farias
(UECE), e 0 objeto € apreender sentidos e significacbes que o egresso da pedagogia identifica
como elementos de sua formacéo inicial e do seu desenvolvimento profissional. Tendo por
objetivo geral: compreender as repercussdes da formacdo inicial no desenvolvimento
profissional. A metodologia escolhida foi qualitativa, narrativas de vida e entrevista
semiestruturada. Os resultados da pesquisa evidenciam que a formacao inicial repercute no
desenvolvimento profissional segundo um conjunto de elementos com caracteristicas préprias,
em espacos e tempos diferenciados e que a formacao inicial constitui poderosa conexdo com o
desenvolvimento profissional.

O segundo trabalho de 2013, tém por titulo “PROFESSORES UNIVERSITARIOS
CHEGAM A ESCOLA: O PIBID E SUAS CONTRIBUICOES PARA O
DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL DOCENTE”, das autoras Claudio Rocha
(SEDUC-CE) e Isabel Farias (UECE). Tendo por objeto a reflexdo sobre o desenvolvimento
profissional de docentes universitarios protagonistas de a¢des pedagogicas no ambito do PIBID.
O objetivo geral foi desvelar significados constituidos por estes professores acerca do processo
formativo vivido junto a escola basica e seus docentes, bem como mudangas ocorridas na sua

compreensdo sobre a docéncia e na sua pratica pedagodgica a partir da participagdo no PIBID.
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O terceiro trabalho que se aproxima tem como titulo “O PIBID E O DESPERTAR DE
UMA DOCENCIA EXPERIENCIADA PELO FAZER PEDAGOGICO” escrito pelas
autoras Pollyanna Nascimento e Marly Macédo (UFPI), tem por objeto de estudo as
experiéncias do Pibid no fazer docente, analisando o que foi desenvolvido. Os resultados
apresentados sao satisfatorios apos a insercéo do PIBID, através da participagdo da comunidade
escolar nas atividades propostas pelo programa, o aumento no IDEB - indice de
Desenvolvimento da Educacéo Basica e a melhoria no rendimento escolar dos alunos. Diante
disso, os resultados demonstram que o PIBID tem contribuido positivamente tanto para as
escolas conveniadas quanto a formacao dos académicos futuros profissionais da educacao.

Em 2020, localizamos um trabalho que se aproxima da temética de estudo. Intitula-se:
“Aprendizagens experienciais da formacio inicial para a docéncia: contribuicdes do
PIBID” (UEFS) dos autores Larissa Alves, Ingrid Alves e Fabricio Silva. O objeto de estudo
do trabalho é a formacdo inicial e as contribui¢des do Pibid, tendo por objetivo geral:
compreender as aprendizagens experienciais que professoras em formacao inicial, bem como
professoras que ja atuam na docéncia, ambas bolsistas do PIBID, desenvolvem ao participarem
do referido Programa. A metodologia adotada foi a abordagem (auto)biogréafica e pesquisa-
formagé@o. Como resultado, a pesquisa revelou, que essas aprendizagens colaboram para uma
formacdo docente reflexiva, ancorada em aprendizagens experienciais que se efetivam pela
imers&o do bolsista no cotidiano.

Apesar dos achados do Pibid-Pedagogia obterem um espaco pequeno dentro do GT8:
Formacdo de Professores em titulos e como foco do trabalho, foi observado algumas produgoes
que citam a importancia do Pibid na profissionalidade docente dos licenciandos da UFPE; A
experiéncia do Pibid em outros subprojetos e suas diferentes contribuicdes e até mesmo
tematicas de politicas e praticas voltadas para a formacéo inicial de professores a partir da
Iniciacdo a docéncia, citando o Pibid enquanto territorio contributivo para a constitui¢do do ser
professor e da identidade docente no contexto do Nordeste.

Desta forma, percebemos que o titulo que mais se aproximou do nosso trabalho foi
“Aprendizagens experienciais da formacio inicial para a docéncia: contribuicdes do
PIBID” escrito pelos autores Alves; I. Alves; Silva (2020) na Universidade Federal do Espirito
Santo (UFES) que tem como objeto de estudo a Formacdo Inicial e as contribui¢cbes do
Programa, com foco autobiografico de professoras que simultaneamente atuavam na docéncia
e eram bolsistas do PIBID. Nossa pesquisa se diferencia desta pela especificidade da

Universidade Federal de Pernambuco — Campus do Agreste e do Programa Pibid no curso de
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Pedagogia, tecendo uma anélise pelo viés das egressas do curso que consubstanciaram sua
formagdo por dentro da experiéncia do PIBID, ampliando uma analise sobre os trajetos
formativos, a continuidade da formacgdo em uma reflexao sobre o Desenvolvimento Profissional
Docente na formacéo inicial do/a pedagogo/a.

Assim, o presente trabalho emerge duas categorias teméticas para o estudo: 1) O
Pibid enquanto experiéncia propiciadora do Desenvolvimento Profissional Docente 2) A
articulacdo teoria-pratica na Formacéo Inicial de professores: compreens@es e apontamentos

relativos ao PIBID a serem trabalhadas a seguir.



21

2 TEMATICAS DE ESTUDO

2.1 O PIBID ENQUANTO PROMOTOR DO DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL
DOCENTE

O Programa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) é um Programa Institucional de
financiamento de bolsas pela Coordenacdo de Aperfeicoamento Pessoal de Nivel Superior
(Capes). Possuiu sua primeira chamada publicada no Edital n® 6.316/2007, e se
institucionalizou pelo Decreto n° 7.219/10, abrangendo apenas institui¢cdes e centros federais.
Este Programa tem como publico estudantes de licenciaturas que apresentam uma avaliacéo de
qualidade no Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Superior (SINAES). No ano 2009,
houve uma ampliacdo do mesmo para toda a educacdo basica brasileira EDITAL CAPES/DEB
No 02/2009 — PIBID). O principal objetivo que orienta a agdo do Programa ¢ a valorizagéo e
incentivo da carreira docente no Brasil. Entre objetivos estabelecidos pelo Edital 02/2009

encontramos:

a) incentivar a formacdo de professores para a educacdo basica,
contribuindo para a elevacao da qualidade da escola publica; [...] d)
inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica de
educacdo, promovendo a integracdo entre educacdo superior e
educacdo bésica; e) proporcionar aos futuros professores
participacdo em experiéncias metodoldgicas, tecnoldgicas e
praticas docentes de carater inovador e interdisciplinar e que
busquem a superacdo de problemas identificados no processo de
ensino-aprendizagem, [...]; e f) incentivar escolas publicas de
educacdo basica, tornando-as protagonistas nos processos
formativos dos estudantes das licenciaturas, mobilizando seus
professores como co-formadores dos futuros professores (EDITAL
CAPES/DEB No 02/2009 — PIBID, p. 3).

Deste modo, entendemos que o Pibid reafirma que a formacéo precisa se relacionar com
a melhoria da propria Instituicdo de Ensino (IES) e a educacdo basica publica de qualidade
socialmente referenciada. Ao inserir o iniciante a docéncia no contexto da sala de aula, ocorre
uma relacdo de aproximacdo entre a Academia e a educagdo bésica, processo este que
possibilita a participacdo de estudantes em experiéncias metodologicas e préaticas, no intuito de
incentivar a docéncia e inserir os futuros professores no ambiente profissional.

Dito isto, percebemos que o papel do Pibid é relevante na formacé&o dos professores,

evidenciando que o carater de politica publica para formacao docente se faz necessario e urgente
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enquanto uma afirmativa da politica de Formagdo Docente no Brasil, devido sua importancia
em busca do compromisso com acdes formativas. Gimenes (2016, p. 124-125) discute sobre

essa questdo ao apontar:

[...] nos parece precipitado afirmar que esse Programa esteja
consolidado como politica de Estado, uma vez que os verbos utilizados
na alteracdo da LDB 9.394/96 bem como no PNE 2014-2024 s&o fracos,
pois indicam que o PIBID deve ser incentivado e aumentado, ndo
havendo obrigatoriedade a esse compromisso. O Programa fica,
portanto, condicionado a disponibilidade orcamentaria e financeira da
Capes, conforme Portaria 096/2013 da Capes.

Assim, precisamos que o Pibid continue sendo objeto de estudo para que se encontre
enguanto politica de Estado e se mantenha enquanto um compromisso politico e formativo com
0 Desenvolvimento Profissional da Docéncia. Ainda sobre os objetivos do Programa que foram
citados, os licenciandos/as que se direcionam as escolas publicas, coordenadores e supervisores,
encontram por meio do PIBID uma antecipacdo do vinculo entre a rede de ensino e o futuro
professor, articulando a IES (Instituicdo de Ensino Superior) e as escolas pablicas municipais
e estaduais buscando a melhoria do ensino, do indice de Desenvolvimento da Educacéo Bésica
(Ideb), da qualidade da educacao e formacdo docente. Apesar do Programa néo se caracterizar
enquanto estagio supervisionado, se utiliza de atividades tedrico-praticas necessarias a
formacdo inicial de professores voltadas as vivéncias praticas de seu Desenvolvimento
Profissional Docente (DPD). Os licenciandos/as participantes do Pibid realizam atividades
interventivas no contexto escolar e realizam um acompanhamento pedagdgico junto a
professores e supervisores das escolas, concebendo, portanto, uma aproximagdo e uma
colaboragdo com os professores experientes.

Ademais, compreendemos que o PIBID, por se caracterizar enquanto politica de 1D
(Iniciacdo a docéncia), tém por foco a formacéo inicial, que esta localizada em um processo
integrador a articulagdo tedrica e das experiéncias. A partir disso, tomamos como referéncia o
conceito apontado por Zeichner (2010) sobre a falta de conexdo entre a aproximacao escola e
universidade e propde um terceiro espaco, este que seria um espaco hibrido que consiga unir
saberes dos professores da educacao basica e dos professores da Universidade, em uma tentativa
de construcdo do conhecimento profissional dos licenciandos/as, rompendo com a relacdo

hierarquica existente, que valoriza apenas o conhecimento académico.
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Para discutir o Pibid Pedagogia neste viés, consideramos o conceito de desenvolvimento
profissional docente, ja que, este tem sido utilizado em substituicdo ao de formacdo inicial e
continuada (NOVOA, 2008; IMBERNON, 2002; MARCELO, 2009). O uso desse conceito é
justificado por Marcelo Garcia (2009), através da compreensdo de que abarca a concepcao de
profissional do ensino (o professor) e o termo desenvolvimento profissional que se relaciona
com evolugdo e processo continuo, ao invés da juncdo inicial e continuada. Sendo assim, nos
utilizaremos dessa concepcdo apontada por ele, pois, compreendemos a palavra
“desenvolvimento” como possibilidade de reflexdo, reinvenc¢do ¢ inventividade da pratica
profissional.

Concebemos o conceito de DPD conforme aponta Marcelo Garcia (1999, p. 144),
enquanto “[...] conjunto de processos e estratégias que facilitam a reflex@o dos professores sobre
a sua propria pratica, que contribui para que os professores gerem conhecimento prético,
estratégico e sejam capazes de aprender com a sua experiéncia”. Assim, os/as egressos do Pibid
curso de Pedagogia, que estdo em atuacao na docéncia, realizam um conjunto de processos que
corroboram na sua experiéncia e enquanto Programa que inicia esta etapa, realiza o
desenvolvimento profissional.

Dentre esse conjunto de praticas e estratégias que se realizam no DPD, compreendemos
que o Programa Pibid por se situar em uma aprendizagem colaborativa e que busca propor
movimentos que possibilitem a qualificagdo do futuro profissional da docéncia. Logo,

destacamos o que traz Garcia em seus escritos, quando relata:

O conceito de desenvolvimento profissional docente pressupfe uma
abordagem na formacdo de professores que valorize o seu carater
contextual, organizacional e orientado para a mudanca. Esta abordagem
apresenta uma forma de implicacdo e de resolucdo de problemas
escolares a partir de uma perspectiva que supera a caracteristica
tradicionalmente individualista das atividades de aperfeicoamento dos
professores (GARCIA, 1999, p. 137).

Desta forma, o Pibid se situa enquanto experiéncia propiciadora do Desenvolvimento
Profissional Docente (DPD), tanto do pibidiano(a) quanto do professor experiente e
supervisores que atuam de forma conjunta na elaboracao de estratégias que busquem a reflexao
dos professores sobre a sua propria préatica e corroborem na producao de conhecimento prético,

estratégico que se revela na aprendizagem da experiéncia. Assim, objetivando a formacéo de
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um Pedagogo(a) que saiba articular sua experiéncia com o movimento critico-reflexivo
constante e de forma planejada e aperfeicoada.

Nesse sentido, ainda enfatizamos o que aponta Vaillant e Marcelo (2012) ao discutir o
conceito de Desenvolvimento Profissional: “[...] A capacidade de um docente para manter a
curiosidade sobre a sala de aula; identificar interesses significativos no processo de ensino e
aprendizagem; valorizar e buscar o didlogo com colegas experientes na analise dos dados” (p.
167). Portanto, é a partir do didlogo entre o professor experiente e o iniciante a docéncia que se
encontra a possibilidade do processo de desenvolvimento do professor, em que, se observa uma
busca por alternativas que colaborem tanto com o acompanhamento do iniciante & docéncia,
mas também, na possibilidade de realizar um trabalho que enfrente as dificuldades encontradas
na educacao basica, processo este que ocorre de maneira interrelacionada.

Acrescentamos ainda que Marcelo Garcia (1999) propde uma relacdo entre as quatro
areas de estudos da Didética, que, segundo ele, contribuem para o processo de desenvolvimento
profissional docente. S&o eles: a pessoa do professor suas experiéncias e suas vivéncias com a
escola, o curriculo e suas inovac@es, 0 ensino e a profissionalidade dos professores. Dessa
forma, a aprendizagem da docéncia se da a partir do conjunto de saberes tedricos e praticos que
sdo desenvolvidos no &mbito de programas de formacdo docente, a exemplo do Programa de
Iniciacdo a docéncia (PIBID).

Partindo desta aprendizagem da docéncia para compreensdo do Desenvolvimento
Profissional, consideramos que estes saberes docentes sdo importantes para construcao do

profissional, pois segundo Tardif (2000, p. 06):

[...] em sua prética, os profissionais devem se apoiar em conhecimentos
especializados e formalizados, na maioria das vezes, por intermédio das
disciplinas cientificas em sentido amplo, incluindo, as ciéncias naturais
e aplicadas, mas também as ciéncias sociais e humanas assim como as
ciéncias da educacdo.

Assim, se faz necessario que a formagdo de professores se oriente através dos contetidos
formais e especializados, mas também, da capacidade de criar estratégias e possibilitar manejo
da pratica profissional em situagdes do cotidiano escolar, estas possibilitadas no ambiente
escolar no contexto do Pibid.

Compreendendo a formacdo docente enquanto processo e continuidade, Névoa (2009)
propde cinco facetas que define o bom professor: o conhecimento, a cultura profissional, o

tato pedagdgico, o trabalho em equipe e 0 compromisso social. Estes fatores possibilitam o
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desenvolvimento profissional docente, a partir da dedicagdo as dimensdes pessoais e coletivas
que a cercam, afim de formar um profissional capacitado para lidar com os desafios e
possibilidades advindos das relac@es existentes no ambito da escola.

De acordo com Marli André e Marli Amélia (2017), “O desenvolvimento profissional
docente esta fortemente associado com a concepgdo de formacéo permanente ou aprendizagem
ao longo da vida e pode incluir possibilidades de melhoria da pratica pedagogica.” (p. 3). Sendo
assim, o entendimento que nos ancoramos € de que a Universidade, o pibidiano e a escola que
recebe programas de Formacdo Docente, estdo imbricadas em um processo colaborativo e
integrador, continuo e permanente.

Este processo esté relacionado com a formacao inicial de professores, experiéncia esta
que precisa ser construida por dentro da profissdo docente. Ja que, a partir do que relata Novoa
(2009) “A formagao de professores deve passar por dentro da profissao, isto €, deve basear-se
na aquisicdo de uma cultura profissional, concedendo aos professores mais experientes um
papel central na formagdo dos mais jovens”. (p. 29). Fato este que encontra possibilidade ao
vivenciar a experiéncia do Pibid, que propicia a aquisicdo de conhecimentos advindos da pratica
profissional, em que se realiza uma atividade do iniciante com o professor experiente.

Compreendendo o papel do Pibid como articulacdo com a pratica profissional, o autor
Imbérnon (2005) contribui para nossa discussdo ao trazer que as praticas nas instituicdes de
ensino (IES): “devem favorecer uma visdo integral [...] e devem levar necessariamente a
analisar a estreita relacdo dialética entre teoria e pratica educativa; as praticas devem ser o
eixo central sobre o qual gire a formacdo do conhecimento profissional basico do professor;
as praticas devem servir de estimulo as propostas tedrico-praticas formais”. E isto implica
considerar que a formacdo de professores necessariamente precisa buscar um conjunto de
saberes necessarios a formacao de um professor qualificado para o espaco escolar.

Esta formacdo docente propicia o desenvolvimento profissional e precisa se ancorar na
concepc¢ado de Imberndn (2005) quando escreve que ser um profissional “[...] implica dominar
uma série de capacidades e habilidades especializadas que nos fazem ser competentes em um
determinado trabalho [...]” (p. 25). Compreendendo ainda que o papel da educagdo extrapola o
simples dominio de algum conteldo, mas ao lidar com as pessoas sugere o papel de
emancipacao dos sujeitos.

Além disto, consideramos que pelo Programa Pibid buscar em seus objetivos colaborar
e elevar a formacdo de professores, estd marcado por principios que incluem a responsabilidade

social e profissional com as instituigdes educativas. Isto nos revela que as relag0es existentes
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entre os profissionais envolvidos no Programa (professor, aluno, supervisor) que se situam na
mesma &rea de estudo (Pedagogia) enquanto possibilidade de realizar um trabalho coletivo e
individual, ja que, pGe o pibidiano para ser autor de sua prépria pratica, assumindo que a
formagdo de professores deve “valorizar o trabalho em equipe e o exercicio coletivo da
profissao” (André¢, 2017).

Este movimento que se encontra no Programa € entendido em nosso trabalho a partir de
André (2017) enquanto modelo de ressonancia colaborativa, entendendo que deva existir uma
colaboracdo entre os membros da universidade e da escola e que esses ambientes possam
converter-se em lugares onde se questiona, de forma sistematica e critica, o ensino, a escola e
0 aprendizado como organizagdo (VAILLANT e MARCELDO, 2012). Ou seja, 0 pibidiano ao
lidar com a experiéncia da prética, reflete sobre a mesma, realiza critica e 0 movimento de
pesquisa, além de conduzir uma autoria e reflexdo, que se ddo de maneira acompanhada e
sistematica por dentro da educacdo bésica.

Neste sentido, defendemos em nossa pesquisa a compreensao do PIBID a partir de seus
objetivos enquanto condutor do Desenvolvimento Profissional Docente na Formacao Inicial. A
seguir, abordaremos a relacdo teoria-pratica no contexto do Programa para tratar os aspectos

que envolvem a tematica com 0s objetivos propostos em nosso estudo.

22 A ARTICULAC;AO TEORIA-PRATICA NA FORMAC}AO INICIAL DE
PROFESSORES: COMPREENSOES E APONTAMENTOS RELATIVOS AO PIBID

Para compreender os sentidos atribuidos pelos pibidianos egressos do curso de
Pedagogia em seus trajetos de formacgé&o docente, elencamos a categoria da relagéo entre teoria-
pratica como fundante para construcdo do nosso didlogo. Para tal, utilizamos enquanto autoras
na fundamentacéo do estudo Selma Garrido Pimenta e Socorro Lucena Lima (2006); Pimenta
(1997) e Isabel Sabino (2013) para discussdo sobre esta relacdo na formacdo de professores,
levando em conta o PIBID enquanto integrante na formacao desse vinculo.

Tomamos como tdpico inicial para nosso estudo, a discussdo sobre Formacao Inicial, ja
que, a relacdo entre teoria-pratica ocorre a partir das vivéncias durante todo periodo a
graduacdo. Nesse contexto, compreendemos que o exercicio da profissdo docente requer um
conjunto de saberes que sdo construidos na formacéo, nédo se limitando a conteudo especifico
ou componentes curriculares, mas tambem, na formagéo do profissional preparado para lidar
com os elementos sociais, psicologicos, socioldgicos e filoséficos que imbricam a acéo

pedagdgica no cotidiano.
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Historicamente na formacdo de professores, os saberes tém sido trabalhados nas
Universidades de forma desarticulada, de modo que sdo distinguidos por temas (PIMENTA,
p.24, 1997). Academicamente, o campo tedrico da formacdo docente sofreu mudancas
epistémicas, em que, determinados momentos os saberes pedagdgicos obtinham maior espaco
envolvendo teméticas como a relagdo professor-aluno, técnicas ativas de ensinar. J& em outro
momento, a Pedagogia comecou a se constituir enquanto campo baseado na Psicologia, com
foco na psicopedagogia, e também a época em que 0s saberes relevantes eram os cientificos a
exemplo do foco do estudo na didatica. De acordo com Pimenta (1997), os saberes que ganham
destaque nessa formacéo sdo aqueles advindos da experiéncia, que se relacionam com a prética.

Considerando isto, percebemos que a dimensdo pratica ocupa um local relevante na
formacdo, que sdo interpretadas como o espaco real do exercicio da profissdo vivenciadas
principalmente nos componentes de estagio das licenciaturas. As autoras Gongalves e Pimenta
(1990) confrontam a ideia de que o estagio € o espaco exclusivo da pratica, considerando que a
finalidade do estagio se observa para além disto, no aprimoramento da reflexdo e em propiciar
ao estudante uma aproximacdo a realidade profissional na qual atuard. Dessa forma, se
configura enquanto “atividade préatica, atividade tedrica, instrumentalizadora da praxis docente,
entendida esta como a atividade de transformacdo da realidade.” (PIMENTA, 2012, p. 142).
Nesse sentido, ultrapassa o simples aspecto técnico e se conecta com a teoria enquanto campo
de reflex&o e conhecimento para a construcdo da préxis.

Logo, a formagao precisa ser percebida enquanto “o come¢o da busca de uma base para
0 exercicio da atividade docente, logo, acreditamos que deve ser respaldada por concepcdes e
praticas que levem a reflexdao” (SABINO, p.56, 2013). Assim, entendemos que a formacao
inicial possui entre outras caracteristicas a construcdo do professor integralmente que alie 0s
conhecimentos tedrico-praticos para reflexividade e criticidade, que se ancora na perspectiva

de o papel da teoria consistir em um fator preponderante para a prética, pois precisa:

Oferecer aos professores perspectivas de analise para compreenderem
0s contextos histdricos, sociais, culturais, organizacionais e de si
mesmos como profissionais, nos quais se da sua atividade docente, para
neles intervir, transformando-os. Dai, é fundamental o permanente
exercicio da critica das condi¢cbes materiais nas quais 0 ensino ocorre.
(LUCENA, PIMENTA, 2006, p.16).

Além disto, a formacédo inicial necessita proporcionar fundamentos que orientem o

professor sobre a necessidade de estudos e analises permanentes durante a atividade docente, a
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fim de criar estratégias e métodos de intervencdo, movimento colaborativo e integracdo de

saberes. De acordo com Imbernén (2011, p. 68):

A formacdo inicial deve dotar de uma bagagem sélida nos ambitos
cientifico, cultural, contextual psicopedagogico e pessoal que deve
capacitar o futuro do professor ou professora a assumir a tarefa
educativa em toda sua complexidade, atuando reflexivamente com
flexibilidade e o rigor necessario, isto &, apoiando as suas a¢gdes em uma
fundamentacéo valida para evitar cair no paradoxo de ensinar a ndo
ensinar.

Desta forma, compreendemos a partir do autor que a formac&o inicial se d& de forma
permanente e articulada entre a complexidade de saberes e tematicas que envolvem a formacéo
docente. Destacando a importancia de a formacdo inicial perpassar o caminho das praticas,
conhecimentos pedagdgicos e nas experiéncias interdisciplinares que constroem o “ser
professor”.

Concebemos em nossa pesquisa que a relacao teoria-pratica na formacao de professores
abrange um campo de conhecimento de embates. A concepcdo que nos ancoramos € de
superacao da dicotomia teoria/pratica na docéncia, que se constréi desde o inicio do curriculo
dos cursos de formacdo, em que, as disciplinas de estagio supervisionado sdo definidas
enquanto o encontro com a pratica da sala de aula, e assim se revela em contraposicéo a teoria.
Tomando por base as teorias positivistas e tradicionais e reforcados por uma instrumentalizacdo
da profissdo docente, este conceito tem consubstanciado a descaracterizacdo e
desprofissionalizacdo do profissional da educacdo, em que, seu exercicio técnico, cientifico e
intelectual é reduzido para um exercicio direcionado meramente ao fazer (PIMENTA, LIMA,
2006).

Assim, os cursos de formacdo inicial de professores tém se constituido em um conjunto
de disciplinas que néo se relacionam com o futuro ambiente profissional docente, distanciando
a sua importancia para os licenciandos. Isso ocorre porque segundo PIMENTA (2006, p.6): “Os
cursos sequer pode denomina-las de teorias, pois constituem apenas saberes disciplinares, em
cursos de formagéo que, em geral, estdo completamente desvinculados do campo de atuagéo
profissional.” Em consequéncia disso, os licenciandos/as ndo compreendem os sentidos e
significados culturais, sociais e humanos para 0 uso deste aporte tedrico em sua acéo,
empregando a teoria como distanciamento e desencontro da rela¢do entre a teoria e pratica para

0 exercicio de sua profissao.
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E nesse sentido que nosso trabalho busca compreender a relagio teoria-prética através
da superacgdo destas fragmentaces no ambito do Programa de Iniciacdo a docéncia (PIBID). Ja
que, ¢ uma ilusdao apontar que existe a ideia da pratica pela pratica e “o emprego de técnicas
sem a devida reflexao pode reforcar a ilusdo de que ha uma préatica sem teoria ou de uma teoria
desvinculada da pratica.” (PIMENTA, LUCENA, 2006, p.9). A pratica entdo ¢ compreendida
aqui ndo enquanto um conjunto de técnicas elaboradas, iguais e com um modelo pronto para
resolucdo de todos problemas existentes na didatica, e sim, uma reflexdo da teoria através das
possibilidades de questionamento para repensa-la. Isto porque, partimos da ideia de que a

formagéo inicial:

[...] é fator determinante para o rompimento de praticas de reproducédo
e ocupa lugar impar na docéncia de qualidade, por isso deve ser pautada
numa perspectiva investigativa, tendo a pesquisa como principio
cientifico e educativo e como caminho metodologico para a formacao
de professores. (SABINO, 2013, p.56)

Embora ndo seja classificado enquanto estagio, o Programa de Iniciacdo a docéncia
(PIBID) é voltado para licenciandos/as que buscam entre outras questdes a experiéncia préatica
anterior a vivéncia dos estagios, projetando uma aproximacdo com o ambiente profissional.
Assim, na dindmica do Programa lida-se com a acdo docente e a imbricacao entre teoria pratica
através das intervencdes e na vivéncia do cotidiano, corroborando com Pimenta e Gongalves
(1990) quanto a finalidade do estagio de propiciar ao aluno uma aproximacao a realidade
profissional. Diante disso, salientamos que a acdo docente se refere aos sujeitos e é entendida
aqui enquanto leituras de mundo, modos de ensinar, modos de agir, seus valores, compromissos
(SACRISTAN,1999 apud. PIMENTA 2006).

A relacdo toma como elemento a a¢do pedagdgica, entendida como um “conjunto de
atividades desempenhadas pelos professores para o desenvolvimento de materiais e
planejamentos estruturados” (LUCENA, PIMENTA, 2006). Essa acdo ¢ orientada pela teoria e
pratica, que nos contextos escolares envolvidos pela acdo pedagdgica, encontra como funcéo

do conhecimento tedrico:

O papel das teorias é o de iluminar e oferecer instrumentos e esquemas
para analise e investigacdo, que permitam questionar as praticas
institucionalizadas e as agdes dos sujeitos e, a0 mesmo tempo, se
colocar elas proprias em questionamento, uma vez que as teorias sao
explicacBes sempre provisorias da realidade. (PIMENTA, 2006, p.12)
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Portanto, é através do movimento constante entre pensar e repensar a pratica através da
teoria e dos esquemas sistematizados que a formacao docente deve ser constituida. Além dessa
relacdo, € preciso compreender que ndo existe a vivéncia do PIBID sem o eixo da pesquisa, em
que, os conceitos de “Professor Pesquisador” e “Professor Reflexivo” precisam ser discutidos.
Em seus escritos, Zeichner (1993) ressalta a importancia de preparar professores que assumam
uma atitude reflexiva em relagdo ao seu ensino, e isso se evidencia quando percebemos a acéo
docente enquanto pratica social, possuindo um papel relevante na complexidade do mundo e da
sala de aula. Relacionando ao Programa PIBID, a atitude investigativa na formacéo inicial
encontra essa reflexividade, em que, se torna possivel transformar a prépria prética e a pratica
dos profissionais experientes que participam como supervisores do Pibid.

Para compreensao do papel do Pibid enquanto iniciacdo da experiéncia de “ser
professor”, se faz necessario pensar a identidade que se constroi a partir desse trajeto formativo.
Compreendendo também que essa identidade € construida por meio do fazer, consideramos o
que coloca Freire (1996), em seu livro Pedagogia da Autonomia, ao discutir que o fazer
pedagdgico ocorre por meio da coletividade, ou seja, atravessada por um conjunto de saberes
que se relacionam com a vida, com 0s outros sujeitos e 0 mundo.

Quanto a este conjunto de saberes, refletimos a partir do que salienta Pimenta (1997)
quando categoriza os saberes da docéncia. Os saberes séo destrinchados em: 1) a experiéncia;
2) o conhecimento; 3) os saberes pedagdgicos; 4) Refletir na acdo, sobre a acdo e sobre a
reflexdo na acdo; (PIMENTA, 1999, p.20). Isso implica dizer que a partir do Programa PIBID
os estudantes mobilizam esses saberes durante a formacdo inicial que debrucaremos nos
préximos paragrafos.

A respeito do primeiro ponto, o saber da experiéncia, Pimenta (1999) coloca que antes
mesmo dos licenciandos/as ingressarem na Universidade, ja se tem uma proposicao sobre o que
é ser professor, seja a partir de exemplos significativos e referéncias que perpassaram a vida
escolar. Como também, em um movimento de construir o saber que se da através da pratica,
em um movimento de constante reflexdo sobre a mesma. Essa construcao da atividade docente
é elaborada a partir das vivéncias do PIBID em intervencGes com o professor experiente em
sala de aula, em que, o estudante encontra a possibilidade de desenvolver sua identidade e
caminhos para sua préatica na prépria graduacéo.

Quanto aos saberes da docéncia advindos do conhecimento, compreendemos enquanto

fundamental a ideia de que “conhecer ndo ¢ informar” apontada por Pimenta (1999). Isto
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porque, o ato de conhecer ndo ocorre como um banco de dados em que colocamos informagdes
em um processo de depositar, como coloca Paulo Freire a respeito da educacéo bancaria. Mas
sim em um pensar e refletir sobre uma informacéo, realizando uma andlise critica para
entendimento do fendmeno, assim, podendo ser considerado conhecimento. Portanto, a
docéncia se constroi a partir dos estudos pedagdgicos que possibilitem uma reelaboragéo,
reconstrucdo, que busquem uma criticidade dos alunos e da escola. Compreendemos que o Pibid
proporciona uma reflexdo sobre este saber, em que a docéncia se revela em um espaco de
producdo de conhecimento atraves da pratica pedagdgica no cotidiano escolar.

No que se refere ao terceiro ponto, os saberes pedagdgicos, a autora Pimenta (1999)
propde uma reflexao sobre uma fala do senso comum, que “ter didatica € saber ensinar”. Assim,
essa afirmacdo cabe interpretacdes que podem ser entendidas como: um professor ndo se
constitui apenas pela experiéncia e pelo conhecimento, necessitando, portanto, de uma didatica
construida por saberes pedagogicos, como também, que a didatica seria um conjunto de técnicas
elaboradas para que o professor ensine. Nessa contradi¢cdo, percebemos que a formacéo de
professores precisa ser entendida enquanto pratica social, que ndo ocorre de maneira
fragmentada.

Quanto ao quarto ponto, sobre a reflexdo na acdo e sobre a acdo, salientamos a
necessidade de compreender o professor enquanto intelectual. Saber este que é produzido
através da autoformacéo, da reflexdo sobre a préatica e as experiéncias compartilhadas entre o
coletivo de alunos, professores e na vida escolar. Assim, compreende-se que através do Pibid
se verifica uma possibilidade de realizar este movimento, de perceber através da realidade
presente na sala de aula e o conhecimento real da profissdo, conectando ainda ao “saber fazer”
e a concepcao ética e critica do que é ser professor.

Sobre isto, Novoa (1999) propbe a formacdo numa perspectiva critico-reflexiva que
“forneca aos professores os meios de um pensamento autonomo e que facilite as dindmicas de
formacao auto participada (1992, p.25). Segundo o autor, ha de se considerar trés processos na
formagé&o do ser professor: a vida do professor (desenvolvimento pessoal), produzir a profisséo
docente (desenvolvimento profissional), produzir a escola (desenvolvimento organizacional).
O primeiro diz respeito a trajetéria individual do professor, o segundo Sdo 0s processos e
estratégias que desenvolvem a identidade docente e por ultimo, o desenvolvimento elaborado a
partir da dindmica da escola e 0s processos em que participa.

A formagao docente se constitui a partir da mobiliza¢ao de varios saberes: “saberes da

pratica reflexiva, saberes de uma teoria especializada, saberes de uma militdncia pedagdgica”



32

(PIMENTA, p.30). Portanto, o Programa de Iniciacdo a docéncia fornece aos licenciandos/as a
possibilidade de experienciar estes saberes, que se envolvem em um duplo processo de
autoformacdo e formacdo na Universidade. Assim, o papel do Pibid se relaciona engquanto
conector dos aspectos epistémicos e disciplinares movidos na Academia juntamente a
colaboracdo de atores educacionais (professores, coordenadores, supervisores) o saber
experiencial, a pratica, a reflexdo a respeito desta, configurando, portanto, importante aliado na
formacéo de professores.

Acrescentando a isto, Tardif (2012) aponta sobre este aspecto ao colocar a formacao
docente relacionada as multiplas e diferentes fontes de saber. Segundo o autor: “o saber docente
é plural, compdsito e heterogéneo porque envolve conhecimentos bastante diversos,
provenientes de fontes variadas e de naturezas diferentes.”. Neste sentido, ¢ na constituigao
desses saberes que a formacdo inicial de professores possibilita a constru¢do do profissional
durante as vivéncias do Programa de Iniciacéo & docéncia (PIBID).

Ainda sobre estes saberes, intensificamos nossa compreensao através de Gouveia (2020)
em suas discussGes em torno da tematica da Formacdo de Professores, ao apontar que a

docéncia:

[...] ndo se da de modo aleatorio e disperso, mas envolve uma integracdo
dos elementos que sdo apreendidos antes mesmo da conclusdo da
formacdo inicial, saberes especificos e necessarios ao fazer e aspectos
que advém da prética e do contexto da escola. Por isto, o planejamento
de acdes em prol do desenvolvimento de professores/as é indispensavel,
uma vez que a aprendizagem profissional permeard toda a trajetoria
destes/as. (p. 50)

Desta forma, compreendemos que a aprendizagem da docéncia precisa se relacionar
com a Formacdo Inicial e continua, proporcionando diferentes saberes e experiéncias
indispensaveis para construcdo da identidade que possibilite a articulacdo tedrico-pratica e o
desenvolvimento profissional. Ressaltamos ainda, que a formacdo do/a professor/a € o
“processo que dara inicio a exploragdo de conhecimentos, saberes e possibilidades sobre o fazer
docente em sala de aula, assim, a formacdo inicial pressupde o inicio da formacéo docente.
(FRANCO; SILVA, 2020, p.2). Desta maneira, a formagdo possui como papel proporcionar ao
licenciando a exploragdo da base tedrica aliada ao “saber fazer” na experiéncia de ser professor,
processo este que € vivenciado no Programa de Iniciagdo & docéncia, e que, serdo utilizados

apos a concluséo da formagéo inicial.
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No item a seguir, abordaremos os caminhos metodoldgicos elaborados elencando a
abordagem da pesquisa, 0 tipo, os instrumentos que foram utilizados, os participantes e a

escolha da analise dos dados para responder aos objetivos propostos pela tematica.
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3 CAMINHOS METODOLOGICOS

Neste capitulo nos debrugcamos sobre os procedimentos tedrico-metodoldgicos
escolhidos para o estudo quanto a sua abordagem, o tipo de pesquisa, 0s instrumentos para
coleta de dados, os participantes da nossa investigacdo e o instrumento da analise de dados. A
presente pesquisa se desenvolve no recorte temporal de junho a dezembro de 2021 com a

redacao final para defesa publica da pesquisa.

Este estudo se situa pela abordagem do tipo qualitativa, considerando as contribuicdes
que possibilitam para as ciéncias sociais e a educacao, visto que, tem por base as subjetividades
e significados atribuidos pelos sujeitos (ANDRE, 2013, p. 15). A abordagem qualitativa se
ancora em André (2013), porque compreendemos que para alcancar os objetivos propostos é
preciso ultrapassar o elemento quantitativo pois ndo abarca a realidade como um todo, em que,
0S sujeitos sejam percebidos em uma perspectiva integral, considerando 0s contextos,
significados, opinides e realidades em que estdo inseridos, para entdo interpreta-los em sua

totalidade, relacionando-0s ao nosso objeto.

Dessa forma, compreendemos que a pesquisa qualitativa possui como base a
preocupacdo com 0 processo e ndo com o produto final, j& que, ha de se considerar que o
ambiente envolvido pela educacdo (a sala de aula, o cotidiano escolar) sdo complexos e
inesperados, impossibilitando o0 modelo Unico de produto (Ludke, André, 1986). Em razdo da
tematica se entrelacar com a percepcao dos/as egressos/as de Pedagogia sob o objeto, a pesquisa
que melhor se aproxima dos focos e sentidos que as pessoas atribuem a sua vida e suas vivéncias

¢ a pesquisa qualitativa.

Partindo do nosso objetivo de analisar as contribui¢fes do Pibid para a formacéo
docente, entendemos que este se realiza enquanto processo que ndo ocorre de forma individual,
portanto ndo pode ser considerado via aspectos isolados, precisando considerar 0s trajetos
formativos e as histdrias que perpassam a vida dos/as egressos/as do curso de Pedagogia. Para
tal, consideramos o que aponta Minayo (2009, p.21): “Trabalha com o universo dos
significados, dos motivos, das aspiracOes, das crencas, dos valores, das atitudes [...] sendo a

diferenca da quantitativa pela natureza”.

O tipo de pesquisa que caracteriza este estudo é exploratorio, em que, Gil (2017) a
teoriza enquanto uma abordagem que busca estudar o fenémeno atraves do levantamento de
informagdes para que o pesquisador possa conhecer determinada temética. Acrescentamos

ainda, que apesar da pesquisa exploratdria se relacionar com maior proximidade com pesquisas
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bibliogréficas, entendemos que toda pesquisa precisa passar por esse levantamento para
posterior discussao do objeto de estudo.

Para atender ao objetivo aos nossos objetivos especificos da pesquisa que buscam: 1)
Averiguar como se da a articulacao entre teoria e pratica, necessarias a formacéao de professores,
a partir dos trajetos de formagcé&o inicial dos pibidianos/as egressos de Pedagogia/UFPE/CAA,
2) ldentificar se as praticas desenvolvidas no Pibid colaboram e/ou fornecem experiéncias para
elevar a qualificacdo da formacdo inicial de professores a partir do olhar dos pibidianos/as
egressos de Pedagogia/lUFPE/CAA; 3)  Analisar a contribuicdo do Pibid para o
desenvolvimento profissional docente, considerando as experiéncias dos/as pibidianos/as
egressos de Pedagogia/UFPE/CAA que estdo em atuacdo na docéncia. O instrumento que
utilizamos para respondé-los foi o questionario via google formulario, ja que, mediante a
situacdo da pandemia do Novo Coronavirus iniciada no ano de 2020 e o distanciamento social,
ficaremos impossibilitados de realizar entrevistas semiestruturadas. Além deste, utilizamos a
Analise Documental do primeiro edital langado para o subprojeto de Pedagogia na UFPE/CAA
de n° 11/2012, com a finalidade de contextualizar o Programa no Centro Académico do
Agreste/UFPE.

Neste trabalho, compreendemos a Analise Documental segundo Ludke e André (1984),
quando a discute enquanto:

Os documentos constituem também uma fonte poderosa e podem ser

retiradas evidéncias que fundamentem afirmacgdes e declaragdes do

pesquisador. Representam ainda uma fonte "natural” de informacao.

N&o sdo apenas uma fonte de informacéo contextualizada, mas surgem

num determinado contexto e fornecem informacGes sobre esse mesmo
contexto. (p.39)

Dessa maneira, compreendemos que € através do documento que lanca o subprojeto de
Pedagogia na Universidade Federal de Pernambuco — Campus Agreste que podemos fornecer

informacdes que auxiliem na contextualizacdo de nosso campo empirico.

Os dados da pesquisa foram produzidos também a partir do instrumento questionario
que Gil (1999, p. 128) o concebe: “como técnica de investigacdo composta por um niimero mais
ou menos elevado de questdes apresentadas por escrito as pessoas, tendo por objetivo o
conhecimento de opinides, crencgas, sentimentos, interesses, expectativas, situagdes vivenciadas

[...]”. Assim, buscou-se através dele realizar uma caracterizacdo das/dos participantes da
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pesquisa, levando em consideracdo sua aproximagdo com o0 objeto de estudo e para encontrar
0s encaminhamentos dos objetivos do nosso tema. Os participantes de nossa pesquisa foram
selecionados considerando 0s seguintes critérios: professores egressos do curso de Pedagogia,
participantes do Pibid na UFPE-Campus Agreste, que se encontram em atuacdo na docéncia.

Dentre estes, convidamos cinco professores egressos dos editais de 2012 a 2018.

O questionario foi organizado por meio do Google Formulario em razdo do ensino
remoto e foi dividido em dois blocos, o primeiro corresponde aos dados e informac6es de
caracterizacdo da populagdo em estudo. As perguntas que buscaram responder a isto sdo: o
nome, 0 sexo, 0 grau de formacdo em nivel de graduacdo, especializacdo, mestrado ou
doutorado, o tempo que atua como professora, se é egressa do Programa PIBID e o ano/edital
em que entrou no Programa pela UFPE/CAA, visto que, consideramos os egressos/as do Pibid

que estdo em atuacdo na docéncia.

Observamos a partir desta caracteriza¢do que 0s sujeitos de nossa pesquisa sdo mulheres
egressas que possuem experiéncia a partir de 4 (quatro) anos de docéncia e participaram do
Programa Pibid do edital de 2013 a 2018. Além disto, verificamos que estdo em processo de
formacdo continua, visto que, em sua maioria estdo cursando uma especializagdo ou mestrado.
Este dado se apresenta enquanto importante para nossa pesquisa, ao considerar que a formacéo
docente e o desenvolvimento profissional destas professoras estdo em constante reflexdo e

reinvencdo na relacao teérico-pratica.

Os professores/as egressos/as do Pibid, participantes da pesquisa serdo tratados pelos
seguintes nomes: (P1, P2, P3, P4 e P5) e foram escolhidos de acordo com os critérios
anteriormente citados, a exemplo da atuacdo na docéncia e participacdo no subprojeto do Pibid
Pedagogia na UFPE- Campus Agreste.
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PERGUNTAS P1 P2 P3 P4 P5
Sexo Feminino Feminino Feminino Feminino Feminino
Formacéo Mestrado Cursando Graduacéo Cursando Especializacdo
Mestrado Mestrado
Hé& quanto tempo 8 anos 7 anos 9 anos 4 anos 5 anos

trabalha como

professora?

Qual foi 2013 2017/2018 2014 2015 a 2018 De 201322016
ano/edital que como
participou do Pibidiana e

Pibid Pedagogia 2019/ 2021
UFPE/CAA? como
Supervisora do
Pibid

(Fonte: quadro 4 produzido pela autora a partir do primeiro bloco do questionario aplicado 31/10/2021)

O conjunto de informacBes aqui presentes ajudam a compor a caracterizacdo da
populacdo da pesquisa. Considerando o quadro acima, & possivel observar que nossas
participantes sdo mulheres que se encontram em uma experiéncia na docéncia entre quatro e
nove anos em sala de aula. Além disto, observamos que o Pibid contribui na formacéo
profissional e continuidade aos estudos académicos, ja que, as professoras egressas estdo, em
sua maioria, cursando especializacdo e mestrado. Por fim, percebeu-se que ha professoras que
participaram dos primeiros editais (2013/14) do Programa na Pedagogia UFPE/CAA até as
vivéncias mais recentes nos anos 2017 e 2018, compreendendo uma abrangéncia de

experiéncias.

O segundo bloco buscou responder questdes inerentes aos objetivos da pesquisa, isto é,
buscam compreender como o Programa contribui na formacéo destes docentes. Para responder
ao primeiro objetivo especifico: Averiguar como se da a articulacéo entre teoria e pratica,
necessaria a formacdo de professores, a partir dos trajetos de formacdo inicial dos
pibidianos/as egressos de Pedagogia/UFPE/CAA construimos trés questdes, sendo estas: 1.

Em que o Programa Pibid se diferencia na formacdo inicial de professores quanto a
articulacao teoria-préatica? 2. O PIBID contribue na articulagdo entre teoria e pratica? De

que forma? Exemplifique. 3. Em quatro palavras-chave, como vocé definiria a experiéncia
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do Programa PIBID para sua formacé&o tedrico-préatica enquanto Pedagogo(a). Para o segundo
objetivo que busca: Identificar se as praticas desenvolvidas no Pibid colaboram e/ou fornecem
experiéncias para elevar a qualificacdo da formacao inicial de professores a partir do olhar dos
pibidianos/as egressos de Pedagogia/UFPE/CAA, utilizamos duas questbes:4. Que
contribuicdes o PIBID traz para elevar a qualidade da formagéo dos estudantes de Pedagogia
da UFPE/CAA? 5. Enquanto programa de incentivo a docéncia, o PIBID alcanca resultados

para a formacao inicial? Exemplifique.

Quanto ao ultimo objetivo especifico: Analisar a contribuicdo do Pibid para o
desenvolvimento profissional docente, considerando as experiéncias dos/as pibidianos/as
egressos de Pedagogia/UFPE/CAA que estdo em atuacdo na docéncia, elaboramos duas
perguntas: 6. Em que aspecto o PIBID contribui para o desenvolvimento profissional da
docéncia na Educacao Basica? 7. As atividades praticas e experiéncias desenvolvidas no
PIBID trouxeram beneficios para sua atuacao profissional? Se sim, quais?

Na sequéncia, temos o tratamento dos dados a partir da Analise de Conteldo, proposta
por Moraes (1999). Para tanto, nos aproximamos da compreensédo do autor, que a fundamenta
enquanto método que “ajuda a reinterpretar as mensagens € a atingir uma compreensao de seus
significados num nivel que vai além de uma leitura comum” (p.2). Dessa forma, entendemos a
analise de contetdo a partir de suas contribuicbes para o campo das pesquisas sociais
qualitativas enquanto suporte para interpretar e captar diversos sentidos e significados do texto,
em que, trabalha com o universo simbdlico, ultrapassando a mera descricdo e a objetividade

dos nimeros.

O motivo da escolha pela analise de contetdo segundo Moraes (1999) se revela a partir
da possibilidade de interpretar e realizar inferéncias sob qualquer material oriundo de
documentos, textos, cartas, que se apresentam enquanto dados a serem compreendidos a partir
dos sentidos. Entre estes sentidos, ha de se considerar o leitor, o autor e o texto que podem
apresentar diferentes significagcdes sobre 0 mesmo objeto. Dito isto, salientamos a importancia
desta analise para capturar e sistematizar nossos dados através do processo de mergulhar no
texto para interpretar o olhar dos egressos do curso de Pedagogia sobre as contribui¢des do

Pibid em sua formacéo docente.

A Anédlise de Conteudo a partir de Moraes (1999) é constituida de cinco etapas, que sao
elas: 1) Preparacdo das informacOes; 2) Unitarizagdo; 3) Categorizacdo; 4) Descricdo; 5)

Interpretacdo. A primeira etapa acontece depois de obter todo o material produzido pelo
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instrumento: a preparacao dos dados, isto porque “os dados nao sio inteiramente dados porque
o material precisa ser preparado” e assim, separado para a analise (Moraes, 1999). Para isto,
precisamos identificar as informacdes que serdo analisadas, ou seja, se faz necessaria uma
leitura do material completo para realizar uma efetiva escolha sobre quais estao de acordo com
0s objetivos da pesquisa, e depois disso, iniciar o processo de planejamento da codificagdo dos
materiais, que € um auxilio para possibilitar uma visdo das amostras e documentos que serdo

analisados.

Em seguida, na etapa de unitarizacéo, o autor explica que consiste em: “reler todos os
materiais e identificar neles as unidades de analise e depois disso isolar cada uma das unidades
de anélise para que posteriormente sejam definidas as unidades de contexto” (Moraes, p. 1999).
Na terceira etapa de categorizacdo ocorre 0 agrupamento de dados considerados comuns,
que se classificam por uma semelhanca. Além disso, é preciso que leve em consideracdo que
os dados néo falam por si, existe, portanto, uma tarefa de interpretar o material para extrair

deles o significado util para a pesquisa.

A quarta etapa da anélise de contetido é a descricdo dos dados, ou seja, nesse momento
o0 ideal é comunicar o resultado que foi alcancado por meio deste trabalho. A descricdo é o
primeiro momento da comunicacao dos dados, e é muito importante, ja que, neste momento
utilizaremos dados, falas, citacdes diretas destes participantes a respeito dos sentidos e
significados inclusos nas mensagens em analise. O autor Moraes (1999) ainda destaca que
para além do esforco e cuidado em separar as tematicas que emergem nas categorias e construi-
los, é preciso manter 0 mesmo rigor no momento de descrever aquilo que se propde enquanto

resultado.

A quinta e Gltima etapa é a interpretacdo dos dados, e nesta a analise de contetdo ndo
deve se limitar a mera descricdo dos resultados. Nesse momento, € importante que o
pesquisador procure ir além daquilo que os dados apresentam enquanto resultado. Assim,
compreendemos que para a nossa pesquisa que tém como instrumentos de producao de dados
0 questionario e analise documental para analisar o que dizem os pibidianos egressos do curso
de Pedagogia da UFPE/CAA sobre as contribui¢bes do Pibid na formacéo docente, percebemos
que € significativo a utilizacdo da analise de contetdo detalhada que busca ir além do que foi

descrito e/ou falado pelas participantes da pesquisa.
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Além disto, compreendendo que existem diversas abordagens da Analise de Conteudo,
optamos pela abordagem indutiva-construtiva, pois de acordo com Moraes (1999), estas séo
construidas:

[...] ao longo do processo da analise. As categorias séo resultantes de
um processo de sistematizacdo progressivo e analdgico. A emergéncia
das categorias € resultado de um esforco, criatividade e perspicacia de
parte do pesquisador, exigindo uma releitura exaustiva para definir o

que é essencial em funcdo dos objetivos propostos. Os titulos das
categorias s6 surgem no final da andlise. (p. 10)

Desta forma, a abordagem indutiva-construtiva possibilitou que o presente estudo tome
como ponto de partida os dados selecionados para categorias e discussao teorica, requerendo
nossa interpretacdo. Essa abordagem exige rigor e cientificidade assim como abordagem
dedutiva-verificatoria, porém diferente desta busca utilizar os dados durante todo o processo da

pesquisa. A partir deste movimento, sdo produzidas as categorias de anélise.

No item a seguir, trabalharemos com as nossas categorias de analise ja produzidas
advindas dos dados da pesquisa que sdo: 1) A articulagdo teoria-préatica via Pibid com vistas a
elevacdo da qualificacdo na Formacdo Inicial e 2) As contribuicdes do Pibid para o
Desenvolvimento Profissional Docente atravessadas pelas experiéncias das pibidianas egressas
da Pedagogia UFPE/CAA.
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4 CATEGORIAS DE ANALISE
41A ARTICULAC}AO TEORIA-PRATICA VIA PIBID COM VISTAS A ELEVAQAO DA
QUALIFICACAO NA FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES: REFLEXIVIDADE,
MOBILIZACAO DE SABERES E APRENDIZAGENS COLABORATIVAS

Para construcdo da categoria de andlise de dados referente a Moraes (1999), utilizamos
as cinco etapas: 1) Preparagdo das informacOes; 2) Unitarizacdo; 3) Categorizagéo; 4)
Descricdo; 5) Interpretacdo. Apds a aplicacdo do questionadrio via google formulario,
construimos uma grelha de dados para auxiliar a visualizacéo e organizacédo destes, configurado
com as perguntas do questionario na coluna vertical e os sujeitos (P1, P2, P3, P4 e P5) na
horizontal. Na primeira etapa definida por Moraes (1999) como preparacao das informacoes,
realizamos a leitura do instrumento de maneira exaustiva e repetitiva para escolher quais
respostas se aproximaram dos objetivos da pesquisa. Ao fazer este movimento, iniciamos o
processo de planejamento da codificacdo do material, através dos grifos em negrito dos eixos
principais de nossos objetivos e das nossas perguntas, separando por trés cores de acordo com

objetivo/questdo que a responde.

Em seguida, na fase de unitarizacdo, relemos nosso material e identificamos nossas
unidades de analise atraves dos nossos objetivos, isolando cada uma das unidades de anélise e
de contexto para construir e nomear a nossa categoria de analise. Para a terceira etapa, a
categorizacéo, realizamos o agrupamento de dados considerados comuns, que se classificam
por uma semelhanca e frequéncia de repeticdo nos extratos, desta forma encontramos termos e
palavras que aparecem de forma incisiva. Levando em consideracdo que a tarefa principal é
buscar os dados considerados Uteis a pesquisa, para assim extrair os sentidos e significados

atribuidos pela interpretacao.

A partir de entdo passaremos a trabalhar com a descricdo dos dados, trazendo os
extratos do edital de n° 11/2012 e do nosso questionario com falas, citacdes e contribuicdes
relevantes para nosso objetivo do trabalho, que buscassem o detalhamento e a descri¢éo daquilo
que se propde enquanto resultado. Prosseguiremos trabalhando na interpretacéo dos dados,
que, partindo para 0 movimento de ir além daquilo que 0s mesmos apresentam, possibilitando
reflexdes sobre o estudo. Este foi o caminho construido para construcéo das duas categorias de

analise que serdo realizadas nesta pesquisa.

No que se refere a articulacéo teoria-pratica, a concebemos enquanto “o emprego de

técnicas sem a devida reflexdo pode reforcar a ilusdo de que h4 uma pratica sem teoria ou de
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uma teoria desvinculada da pratica.” (PIMENTA, LUCENA, 2006, p.9). A pratica entdo ¢
compreendida aqui ndo enquanto um conjunto de técnicas elaboradas, iguais e com um modelo
pronto para resolucéo de todos problemas existentes na didatica, e sim, uma reflexéo da teoria
através das possibilidades de questionamento para repensa-la. Desta maneira, compreendemos
essa articulagcdo enquanto interdependente, em que, Pimenta (2006, p.12) destaca o papel das
teorias em “iluminar e oferecer instrumentos para andlise e investigacdo, que permitam

Questionar as praticas institucionalizadas e as a¢des dos sujeitos sobre a realidade.”

Compreendemos a elevacdo da qualificacdo profissional através da Lei de Diretrizes
e Bases para Educagéo Nacional (LDB) 9394/96, no capitulo V, Titulo V1, Paragrafo Unico do
Artigo 61, ao definir as caracteristicas da formacdo dos profissionais da educacdo. No texto
destacamos que se faz necessaria "[...] a presenca de uma sélida formacéo basica, que propicie
o conhecimento dos fundamentos cientificos e sociais de suas competéncias de trabalho [...]"
(Inciso 1), a "[...] associacdo entre teorias e préatica [...]" (Inciso I) e "[...] o aproveitamento da
formacdo e experiéncias anteriores, em instituicdes de ensino e em outras atividades [...]."
(Inciso I11). Desta forma, partimos do entendimento de que a formacao inicial € o0 comeco da
busca da qualificacdo profissional para o ser/fazer docente, assim, acreditamos que precisa
passar por “elementos criticos e reflexivos a luz de concepgoes e praticas que levem a reflexao”

(SABINO, p.56, 2013).

Entendemos por reflexividade a partir da contribuicdo de Libaneo (2005) ao colocar a
discussdo sobre a importancia da associagdo entre teoria e pratica no trabalho do professor. O
autor salienta que o trabalho docente se da aliado aos contextos sociais, culturais e politicos, de
modo a promover nos professores a articulagdo entre a suas agdes, seja instrumental ou

comunicativa, proporcionando uma atitude reflexiva na formacéo.

A mobilizacédo de saberes é compreendida aqui a partir do que coloca Tardif, Lessard
e Lahaye (1991) quando define o saber docente como: “[...] um saber plural, formado pelo
amalgama, mais ou menos coerente, de saberes oriundos da formacéo profissional, dos saberes
das disciplinas, dos curriculos e da experiéncia. (p. 218). Ou seja, se faz necessaria uma
mobilizacdo de saberes na formagdo docente para que a teoria e a pratica se incorporem em

consonancia.

O conceito de pesquisa e ensino colaborativo que nos aproximamos para compreensao
da relagédo da aprendizagem colaborativa entre professor experiente e pibidiano se da a partir

de Ibiapina (2008, p. 114-115) quando afirma que este conceito: “[...Jreconcilia duas dimensdes
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da pesquisa em educacdo, a producéo de saberes e a formacdo continuada de professores. Essa
dupla dimenséo privilegia pesquisa e formagéo, fazendo avancgar os conhecimentos produzidos
na academia e na escola.” Desta forma, a relagao entre teoria e pratica, necessarias a formagao
de professores se efetiva dentro do contexto escolar e dos sujeitos envolvidos para um trabalho

colaborativo efetivo.

Os conceitos apresentados auxiliam sobre a importancia da Formacdo Docente se
aproximar da reflexividade, mobilizacdo de saberes e do ensino colaborativo. Portanto,
realizaremos no préximo topico uma analise documental do primeiro edital que da inicio ao
Pibid no curso de Pedagogia da UFPE/CAA, em que, abordaremos aspectos empiricos e

especificos do nosso estudo.

4.1.2 Contextualizacao do PIBID no curso de Pedagogia UFPE/Campus Agreste a partir
da andlise documental

Na perspectiva de contextualizar o nosso objeto de estudo, “as praticas desenvolvidas
no Pibid nas trajetorias de egressos do curso de Pedagogia”, procuramos inicialmente tratar
da contextualizagdo do nosso campo empirico através do primeiro edital n® 11/2012 PROACAD
PORTARIA 260/2010 do Programa de Inicia¢do a docéncia, que contemplou cinco vagas para
0 subprojeto de Pedagogia no Campus Agreste - Caruaru. Desta forma, se faz necessario
entender quais sdo os critérios que sdo considerados e exigidos na escolha dos/as pibidianos/as
da Universidade. Para a inscricdo nesse edital, o/a licenciando/a precisava ser brasileiro ou
possuir visto permanente no pais, estar matriculado no curso que estd se submetendo ao
subprojeto, em dia com obrigacdes eleitorais e disponibilizar até 16 (dezesseis) horas semanais
para atuacdo no projeto. Além disto, necessita apresentar um bom desempenho académico e
estar apto as atividades do mesmo, considerando, portanto, o aspecto do melhor aproveitamento
dos contetdos trabalhados.

No edital, encontramos orientacGes que se relacionam com o compromisso do pibidiano
durante o periodo da vigéncia da bolsa PIBID - UFPE, em que, o licenciando bolsista do Pibid,
em todos os subprojetos, compromete-se a: realizar estudos para direcionamento de
orientagdes de carater didatico-pedagdgico que se fizerem necessarias para as agdes do
projeto da area a que estiver vinculado, como podemos verificar no seguinte extrato do
documento: “Realizar estudos relacionados as orientagdes de carater didatico-pedagogico que
se fizerem necessarias a consecucao das acOes previstas e dos resultado pretendidos pelo projeto

da 4rea a que estiver vinculadol[...]” (p.2, 2011)
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Sendo assim, existe uma necessidade da Universidade que relne a pratica e a
intervencdo em sala de aula. Além do compromisso com a acgdo, verificamos que é preciso
participar de atividades que incluam a pesquisa, visto que € preciso socializar e divulgar, junto
a equipe do programa, textos, metodologias, recursos, materiais que fortalecam o projeto da
area no &mbito de praticas inovadoras. Assim como realizar o registro e acompanhamento das
experiéncias no contexto escolar, como observamos a seguir: “Elaborar registros sistematicos
de experiencias como didrios de campo, relatorios ou outros formatos estabelecidos [...]” (p.2,
2011)

Desta forma, os pibidianos ao relacionar a teoria-pratica necessitam se utilizar da
pesquisa para articulacéo e reflexdo das vivéncias no campo de estudo, movimento este que em
nosso estudo se d& de maneira concomitante e articulada.

Destacamos ainda, para além de questfes da pesquisa, a responsabilidade do pibidiano
para lidar com as atividades escolares, dos desafios advindos da pratica e dos aparatos
democréaticos que se situam dentro da educacdo. Dentre estes, destacamos que é preciso
desenvolver um trabalho junto a escola, atividades sintonizadas e colaborativas com o seu
Projeto Politico Pedagdgico Institucional, “considerando suas condi¢des diagnosticas, dentre as
quais a sua realidade conjuntural, as dificuldades docentes e discentes” (p.2). Ou seja, o
licenciando precisa conhecer qual é o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola e as questdes
que norteiam a pratica dos professores, para assim poder elaborar atividades que tenham sentido
e significado para o ambiente escolar.

Portanto, compreendemos que o Programa PIBID no contexto da Universidade Federal
de Pernambuco — Campus Agreste articula o ensino e a pesquisa, necessarios a formacédo de
professores, em suas exigéncias para 0s licenciandos. Apontamos como principais
compromissos que contribuem para a Formacdo Docente: as orientacdes didatico-pedagogicas
engquanto acdo, a pesquisa como atividade que une a acdo tedrico-pratica e o trabalho
desenvolvido com a escola, considerando o Projeto Politico Pedagdgico para nortear as
atividades dos licenciandos/as no ambiente escolar.

Na perspectiva acima exposta temos o Pibid ao longo dos oito anos no curso de
Pedagogia, neste periodo obtivemos uma ampliagdo do numero de vagas, quando por exemplo
no edital de n°® 18/2018 realizado anterior ao ensino remoto e a Pandemia do Novo Coronavirus,
ofertou o quantitativo de 30 (trinta) vagas, sendo 24 (vinte e quatro) para bolsistas e 6 (seis)
para voluntarios. J& no ultimo edital do ano de 2020, encontra-se o quantitativo de 20 vagas,

demonstrando uma diminuicdo na oferta de bolsas, efeito este causado nas Universidades
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publicas devido ao desmonte das politicas educacionais no cenério atual, em que, 0 governo
compreende a educagdo a partir de uma visdo neoliberal e sucateando o espago publico.
Destacamos ainda que nos altimos documentos entre 0 ano 2018 e 2020, os objetivos
estabelecidos pelo Pibid sdo colocados nos editais juntamente as exigéncias e
comprometimentos para o pibidiano durante o periodo de vigéncia da bolsa.

Embora tenhamos procurado a caracterizagdo do nosso campo através da andlise
documental, encontramos tematicas que demonstram aproximacéo com os dados encontrados
na pesquisa e que abordaremos juntamente ao instrumento de analise questionario. Para tal,
partindo dos objetivos especificos 1) Averiguar como se da a articulacéo entre teoria e prética,
necessarias a formacdao de professores, a partir dos trajetos de formacdo inicial dos pibidianos/as
egressos de Pedagogia/UFPE/CAA e 2) ldentificar se as praticas desenvolvidas no Pibid
colaboram e/ou fornecem experiéncias para elevar a qualificacdo da formacdo inicial de
professores a partir do olhar dos pibidianos/as egressos de Pedagogia/UFPE/CAA, analisamos
as proposicoes frequentes em nosso questionario para analise.

Em relacdo ao que diferencia o Programa Pibid na formacdo inicial de professores

guanto a articulacdo teoria-pratica destacamos 0s seguintes extratos do questionario:

O diferencial do PIBID se expressa diante da mobilizacdo dos
diferentes saberes e fazeres de ser na docéncia que nos possibilita a
experienciar os fendbmenos do cotidiano da sala de aula, refletir
sobre a teoria e vivenciar a pratica, experimentar metodologias e
identificar teorias que circulam as praticas dos professores/as
estabelecendo a articulacdo entre teoria e pratica, além de refletir sobre
a nossa pratica, o compartilhamento de saberes iniciais e aqueles
advindos dos/as professores/as ja experientes, a contribuicdo as aulas
praticas dos professores, planejando e refletindo sobre a
heterogeneidade das turmas, metodologias, praticas, saberes e
produzindo conhecimentos outros. (QUESTIONARIO, P4, out/2021,
grifo nosso)

Pois estudamos bases referenciais antes de ir a campo, vamos com esse
conhecimento para tal e na medida que estamos atuando, estamos
refletindo sobre o que fazemos, como fazemos e 0 porqué fazemos,
trazendo a discussdo para a experimentacdo e reinvencgdo, estamos nos
constituindo como autores e produtores de nossa propria docéncia.
(QUESTIONARIO, P2, out/2021, grifo nosso)

A partir disto, a relacdo teoria-préatica no Programa de Iniciacéo a docéncia se diferencia

da experiéncia meramente instrumental, ultrapassando a reproducdo mecénica de intervencoes
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em sala de aula e expressando a contribuicdo desta na Formacgdo critico-reflexiva destas
egressas. A reflexdo da/na acdo e a pratica de forma constante emerge o conceito de praxis, que
na nossa analise € entendida a partir da afirmacéo de Pimenta (1994) ao defender que a atividade
docente é praxis, nesta perspectiva Souza, Batista Neto e Santiago (2009, p. 35 e 69) afirmam
que a: “[...] pratica educativa analisada reflexivamente, teorizada e realizada pelo coletivo
institucional ¢ o que denomino de praxis pedagogica.” Desta maneira, compreendemos que a
pratica educativa, a pratica pedagogica e a pratica docente se realizam de maneira intercruzada
e articulada. A praxis se realiza enquanto processo de conhecimento indissociavel entre teoria
e a acdo, em que, “[..] a reflexdo tedrica sobre a realidade ndo ¢ uma reflexdo diletante, mas

uma reflexdo em fung¢do da acdo.” (FRIGOTTO, 1994, p. 81).

Assim, o Pibid proporciona a vivéncia da praxis através da reflexdo das acGes, por dentro
destas e sobre estas. Este conceito se relaciona com a ideia de “Professor Reflexivo” apontado
por Zeichner (1993) ao ressaltar a importancia de formar professores que assumam uma atitude
reflexiva em relacdo ao seu ensino, e isso se evidencia quando percebemos a acdo docente

enguanto préatica social por meio das a¢6es desenvolvidas no Programa de Iniciacdo a Docéncia.

Entrecruzando esta relacdo com o papel reflexivo da teoria-pratica, destacamos por meio
de nossa pesquisa o carater do Pibid enquanto mobilizador de diferentes saberes e fazeres
necessarios a docéncia. Estes que sao aqui compreendidos através de Pimenta (1999) enquanto
saberes da experiéncia, do conhecimento, pedagdgicos e o saber de refletir na acdo, sobre a
acao e sobre a reflexdo na agdo (PIMENTA, 1999, p.20).

Em relacdo as contribuicdes do Pibid na articulacéo entre teoria e pratica através de
exemplos citados por nossas participantes e estratificado do edital n® 11/2012 como observamos

a sequir:

O PIBID nos coloca como aprendizes de via dupla, pesquisar para
ensinar, ensinar para pesquisar, sempre estamos criando novas
metodologias, estratégias na sala, criando novos recursos-materiais
didaticos autorais, tudo por meio da pesquisa e o desenvolvimento da
préatica situada com finalidade. (QUESTIONARIO, P2, out/2021,
grifo nosso)

Sim, na medida em que pde o estudante em formacdo como autor de
sua pratica, pratica esta que se da norteada pela teoria estudada nao
apenas na universidade, mas também, nos encontros formativos, nas
reflexdes e dialogos. (QUESTIONARIO, P1, out/2021, grifo nosso)
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[...] divulgar pesquisas e conhecimentos adquiridos no Programa em
eventos cientificos, atividades de extensdo, congressos, seminarios e
publicacOes da area. (EDITAL n°011/2012, p.2)

Compreendemos, portanto, que além do edital do Programa contemplar a pesquisa como
elemento que realiza uma ponte entre esses saberes mobilizados nas atividades do Pibid,
também se caracteriza enquanto elementos fundantes na promocao da articulacdo teoria e
pratica a atitude do pibidiano/a na relagdo entre pesquisa e pratica e a finalidade. Neste sentido,
a formagcdo inicial se realiza aliando a inventividade, criacdo e criatividade através do pensar,
dialogar e elaborar metodologias e estratégias, possibilitando autoria e desenvolvimento de um
ensino/pesquisa. Assim, as experiéncias destas egressas do Pibid Pedagogia demonstram a
importancia do mesmo para qualificar a formacdo de professores, ja que, se propde em um
arcabougo tedrico-pratico engendrados no desenvolvimento da pesquisa. O Pibid cumpre,
portanto, com os objetivos de incentivo a carreira docente atraves da utilizacdo de estratégias

que fornecam subsidios necessarios para o desenvolvimento da pratica, ancoradas na pesquisa.

Desta maneira, o Pibid propicia através de suas vivéncias que os estudantes do curso de
Pedagogia mobilizem os saberes principalmente os da experiéncia, aqui entendidos como
“aqueles provenientes da historia de vida pessoal de cada professor e também sdo saberes
produzidos pelos professores no cotidiano de sua préatica (Tardif 2007, Pimenta 1999, Borges
2004).

No que se refere a definicdo de quatro palavras-chave que definem a experiéncia do
Pibid enquanto formacao-tedrico pratica, as palavras evidenciadas foram: “experiéncias,
reflexdo/reflexividade e aprendizagem colaborativa”. Além destas, as participantes P1, P2, P5
apontam alguns aspectos relevantes de sua experiéncia como: “desenvolvimento profissional,

autoria docente, autonomia, reinvengao, pesquisa’” € outras.

Isto nos revela que os objetivos do Ministério da Educacdo (MEC) com o Pibid sdo
ampliados por meio das experiéncias das egressas do curso de Pedagogia UFPE/CAA. Ja que,
para além da mera antecipagédo do vinculo entre futuros mestres e as salas de aula e insercéo do
pibidiano/a no contexto escolar, as falas demonstram que passando pela experiéncia do
Programa, pode perceber e construir sua propria préatica, possibilitando autoria e protagonismo
nas experiéncias que articulam aquilo que € aprendido na Universidade com o que é vivido no

campo do Pibid.
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Nos vinculamos ao conceito de autoria/autonomia docente por meio de Paulo Freire
(1996) quando explica que neste processo, “ninguém ¢ autonomo primeiro para depois decidir.
A autonomia vai se constituindo na experiéncia de varias, inUmeras decisdes, que vado sendo
tomadas” (FREIRE, 1996, p. 107). Essas decisdes vao construindo o profissional docente, seu
protagonismo para criacdo e reinvencao da pratica. Além disto, a partir de Madalena Freire
(2021) a autoria profissional é uma concepcao entendida a partir do tripé autoria-autonomia-
autoridade, em que, o ser humano € a principal dimenséo do processo, compreendendo que 0
posicionamento humano e amoroso, em vivéncia com o outro, possibilita a aprendizagem da

docéncia.

Ao analisar as contribui¢cdes que o PIBID traz para elevar a qualidade da formacéao
dos estudantes de Pedagogia, obtivemos respostas que apresentam os elementos da discussao
com os pares, experiéncia compartilhada da colaboracéo e a busca da superagéo de desafios no
processo de ensino aprendizagem. Como observamos a seguir:

Em poder ter acesso as praticas de professores que ja atuam nas escolas,
podendo realizar uma analise entre os pros e os contras; nos fomentar
discutir com nossos pares sobre essas experiéncias e em pensar em
conjunto uma maneira de desenvolver essas experiéncias adquiridas

nas nossas proprias praticas enquanto futuros  docentes.
(QUESTIONARIO, P3, out/2021, grifo nosso)

[...] o Pibidiano ndo cumpre apenas uma carga horaria, ele é inserido no
contexto escolar por 18 meses, 0 qual passa por experiéncias
metodoldgicas, tecnoldgicas, interdisciplinar, que busca a
superacdo de desafios que surgem no processo de ensino e
aprendizagem. (QUESTIONARIO, P5, out/202, grifo nosso)

Desta maneira, o Programa se prop&e enquanto potencializador de aprendizagens entre
0 professor experiente e o pibidiano que se encontra em formagdo inicial. Tardif (2007, p.52)
afirma que é a partir destas relagdes com os pares, com a aprendizagem coletiva/colaborativa,
“do confronto entre os saberes produzidos pela experiéncia coletiva dos professores, que 0s
saberes experienciais adquirem certa objetividade [...]”. Identificamos ainda que a partir dos
objetivos do Programa, as praticas inovadoras sdo vivenciadas nas intervencfes em sala de aula,
de maneira interdisciplinar e que busque auxiliar o professor/a na superacdo de desafios

existentes no processo de ensino e aprendizagem.

Consideramos ainda, no que concerne aos resultados alcancados pelo Pibid na

Formacéo Inicial atraves de exemplos os seguintes posicionamentos:
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Possibilita a superacdo de desafios, insegurancas ao ensinar,
propicia espacos de troca de aprendizagens entre aluno e professor,
professor e professor, trata do didlogo de diversas tematicas de
forma ampla considerando os fendmenos emergentes do cotidiano
escolar. (QUESTIONARIO, P4, out/2021, grifo nosso)

Sim, o Pibid articula o ensino e a pesquisa, articulando teoria e Pratica,
possibilitando a reflexdo na acdo, bem como a identificacdo e
valorizacdo da identidade docente. (QUESTIONARIO, P5, out/2021,
grifo nosso)

Desta forma, visualizamos enquanto resultado das a¢Ges do Programa Pibid para as
egressas do Curso de Pedagogia evidenciam o carater particular da experiéncia deste em sua
Formacdo Inicial. J& que, observamos que o mesmo possibilitou a superacdo de desafios
advindos da inseguranca em lecionar, propiciou espaco de criacdo, de reinvencao, dialogo, troca
de aprendizagens e busca por uma identidade docente. Assim, infere-se que a Formacao Inicial
de Professores se qualifica a medida que propde a construcdo da identidade, aqui compreendida
enquanto um processo de construcdo social de um sujeito (professor) historicamente situado,
construidas através da significacdo social da profissdo, das tradicGes e também no fluxo
historico de suas contradi¢Bes. (BENITES, 2007).

A partir dos trajetos formativos analisados, observamos que o Programa de Iniciacdo a
docéncia contribui através de suas atividades de forma diferenciada, encontrando experiéncias
necessarias para articular saberes tedricos e praticos no exercicio profissional. Assim, 0s
fendmenos que se colocam diante da realidade da sala de aula e os diferentes saberes
vivenciados, a pratica da pesquisa enquanto norteadora das praticas, a autoria e autonomia
docente, a praxis reflexiva, a troca de experiéncias através do compartilhamento e da
colaboracdo possibilitam aos egressos do curso de Pedagogia uma elevacdo da qualificacdo
profissional em seu trajeto formativo. Assim, o Programa possibilita a construcdo de

experiéncias significativas através da inser¢do e do acompanhamento do pibidiano/a.

Assim, afirmamos que a articulagéo teoria-pratica na Formacao Inicial de Professores
se amplia e é qualificada nas praticas desenvolvidas no Pibid. Diferentemente de um carater
técnico e instrumental, que busca o cumprimento burocratico e institucional das demandas e
atividades de maneira superficial e desarticulada, o Programa possibilita ao estudante da

Pedagogia o aprofundamento dos elementos fundamentais na constru¢do do profissional
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docente como o posicionamento reflexivo, a mobilizagdo de saberes no fazer docente, a
construgdo de uma autoria docente e ao ensino colaborativo. Destacamos que o Pibid
proporciona um repertdrio necessario para a qualificacdo profissional na formacéo, articulando
o0 saber compartilhado pelos professores experientes ao que € aprendido na Universidade e na
pratica do cotidiano escolar, configurando uma experiéncia integralizada, que considera a
praxis (reflexdo-acdo) como elemento fundante para elevacdo da qualidade profissional das

pibidianas egressas.

O que nos leva a discutir na categoria a seguir sobre as contribui¢bes do Pibid para o
Desenvolvimento Profissional Docente atravessadas pelas experiéncias das pibidianas egressas
da Pedagogia UFPE/CAA.

4.2 AS CONTRIBUIQOES DO PIBID PARA O DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL
DOCENTE ATRAVESSADAS PELAS EXPERIENCIAS DAS PIBIDIANAS EGRESSAS
DA PEDAGOGIA UFPE/CAA: AUTONOMIA DOCENTE E RESSIGNIFICACAO DA
PRATICA.

A partir do objetivo especifico “Analisar a contribuicdo do Pibid para o
desenvolvimento profissional docente, considerando as experiéncias dos/as pibidianos/as
egressos de Pedagogia/UFPE/CAA que estdo em atuagdo na docéncia” construimos a nossa
segunda categoria de analise, em que, como dito anteriormente foi elaborada a partir do

processo de Anéalise de Contetdo defendido por Moraes (1999).

Partimos da concepcdo de Desenvolvimento Profissional Docente (DPD) defendida
por Marcelo Garcia (1999) que compreende que o desenvolvimento sugere continuidade e
evolugdo, porque rompe com a justaposicao formacéo inicial e continuada. Nos ultimos estudos,
o mesmo define que o DPD ¢ “um processo a longo prazo, no qual se integram diferentes tipos
de oportunidades e experiéncias planificadas sistematicamente para promover o crescimento e
o desenvolvimento profissional” (2009, p.7). André (2010) propde uma anélise atraves do autor
Marcelo Garcia (2009, p. 7) a respeito do conceito de desenvolvimento profissional e dos
processos por ele perpassados, considerando as especificidades pessoais do profissional, como
representagdes, crengas, preconceitos entendendo que estes podem afetar no processo de

aprendizagem.

A concepcdo de experiéncia é atravessada pelo olhar de Tardif (2010, p.4) ao esclarecer
que é um saber que ndo se difere do que é encontrado no curriculo ou nas fundamentacGes

teoricas, mas que “[...] sdo saberes praticos [...]. Eles constituem, por assim dizer, a cultura
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docente em agdo. E também, pelo olhar do autor Larrosa ao compreender este conceito por meio
da Filosofia da Educacdo, em que, para que haja experiéncia se faz necessario: “[...] interrupgao,
parar para pensar, olhar, sentir, suspender a opinido, 0 automatismo da acdo, cultivar a
delicadeza, a atencdo [...] dar-se tempo e espaco.” (2002, p. 24). Sendo assim, formula
principios que se aliam a singularidade, subjetividade, alteridade, potencializando 0s aspectos

sensiveis e estéticos.

Ao acessarmos as participantes e questionarmos sobre os aspectos que o PIBID
contribui para o desenvolvimento profissional da docéncia na Educacdo Bésica, obtivemos
as seguintes respostas:

[...] ao colocar o estudante em posicdo de autonomia e de
inventividade de sua pratica, proporcionando a este a experimentacao
da sala de aula de forma acompanhada, o desenvolvimento

profissional se da de maneira continua e ndo parcelarizada.
(QUESTIONARIO, P1, out/2021)

[...] Preparando os novos e futuros professores de maneira acolhedora,
0s acompanhando nesse periodo, orientando por meio das
coordenadoras externas e internas do programa com vistas ao ensino,
assim estes mesmos professores estdo se destacando no mercado de
trabalho em relacdo aos demais, pois tem construido conhecimentos
significativos advindos da sua propria atuacdo e autoavaliacéo.
(QUESTIONARIO, P2, out/2021)

A partir disto, destacamos que a autonomia e a inventividade da prética através do
acompanhamento do pibidiano em sala de aula, proporcionou para a egressa Pl uma
contribuicdo significativa na formacéo inicial. Em que, se toma como ponto de partida o
Desenvolvimento Profissional Docente ndo enquanto estratégia parcelarizada, e sim como um
processo facilitador evolutivo/continuo de sua propria pratica em um exercicio constante. Isto
reflete que a capacidade de aprendizagem com a propria pratica de maneira orientada por
professoras experientes revela que o Programa de Iniciacdo a docéncia atua como um terceiro
espaco explorado pelo autor Zeichner (1997) que aproxima a escola da Universidade,

compreendendo a importancia desta consonancia para a formacao docente.

Como afirma Contreras (2002): “a autonomia do professor em sala de aula, com
qualidade deliberativa da relacdo educativa, se constroi na dialética entre as conviccOes
pedagdgicas e as possibilidades de realiza-las, de transforméa-las nos eixos reais do transcurso
e da relagdo de ensino” (p.198). E nesse contexto que “tanto a autonomia profissional como

pessoal ndo se desenvolvem, nem sdo definidas pela capacidade de isolamento, pela capacidade
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de “se arranjar sozinho”, nem pela capacidade de evitar influéncias ou as relagdes” (idem,
p.199). Por isto, esta autonomia docente se da através das acdes cooperativas entre 0s pares,

possibilitando uma formacdo critica.

Sob a otica de P2, destaca-se a atitude acolhedora do acompanhamento ao pibidiano
durante esta iniciacdo na docéncia, em que, a orientacdo e acompanhamento proporcionam uma
ampliacao do que se entende a respeito do ensino. Segundo Vaillant e Marcelo Garcia, “so se
aprende a partir da experiéncia quando refletimos, analisamos o que fazemos e por qué o
fazemos, o que nos conduz a tomar consciéncia das complexidades do trabalho profissional”
(2002, p.27). Assim, as pibidianas egressas constroem um trabalho na docéncia que se
diferencia no mercado de trabalho porgue relaciona a experiéncia vivenciada com um conjunto

de reflex@es a respeito de sua propria pratica, realizando uma autoavaliacdo profissional.

Quando questionadas em relacao aos beneficios das atividades praticas e experiéncias
desenvolvidas no PIBID para a atuacdo profissional destas egressas a partir de

exemplificacdes, pontuamos 0s seguintes extratos:

Sim. Refletir sobre os diferentes contextos e saberes; considerar 0s
diferentes niveis de aprendizagens e especificidades da realidade
escolar; potencializar a mobilizacdo da producdo de
conhecimentos; refletir sobre a elaboracdo do planejamento;
movimentar a minha préatica docéncia no exercicio de ressignificar
a partir de reflexdes e diante das acdes exercidas; estar em constante
exercicio de pesquisa intervindo de forma significativa, inovadora a
realidade dos estudantes. (QUESTIONARIO, P4, out/2021)

Sim, pois tive a oportunidade de avaliar, planejar, realizar
intervencdes, analisar e refletir sobre as acbes vivenciadas,
buscando caminhos para a superacdo dos desafios que surgem na
sala de aula. E quando tive a possibilidade de atuar na sala de aula,
senti-me preparada, para a complexidade que é a sala de aula.
(QUESTIONARIO, P5, out/2021)

A partir do exposto, percebemos que a ressignificacdo da pratica através da
aproximacdo do pibidiano com as especificidades da sala de aula, da elaboracdo do
planejamento, da avaliagdo e das intervengdes contribuem para um constante exercicio de
repensar e construir a pratica e o “ser professor”. Afirmando desta forma o que coloca Marcelo
Garcia (2009) a respeito da identidade profissional como elemento imprescindivel no DPD,

que se realiza pelos seguintes aspectos: “o compromisso pessoal, a disponibilidade para
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aprender a ensinar, as crencas, os valores, 0 conhecimento sobre as matérias que ensinam e

como as ensinam, as experiéncias passadas, assim como a propria vulnerabilidade profissional”.

Estes elementos nos auxiliam a compreender que de acordo com as falas das professoras
P4 e P5, a participacdo no Programa Pibid possibilitou uma insercdo na profissao, na medida
em que proporcionou o tato pedagdgico, a aproximagdo com metodologias, reflexdes e com 0s
desafios advindos da pratica. Corroborando, portanto, com o que aponta Imbernén (2005)
quando salienta que ser um profissional “[...] implica dominar uma série de capacidades e
habilidades especializadas que nos fazem ser competentes em um determinado trabalho [...]”.
Assim, P5 salienta que ao atuar em sala de aula enquanto egressa do Pibid, se sentiu capacitada
para a complexidade dos fenbmenos que emergem da sala de aula, determinando que o
Programa se manifesta enquanto aliado na constru¢do de uma identidade e desenvolvimento

profissional.

Para além destes aspectos, percebe-se que as participantes estdo em atuacdo na docéncia
entre quatro a nove anos, isto nos faz compreender que algumas delas se encontravam em
atuacdo ao participar do Programa na Formacdo Inicial. O que justifica é a formacdo no
magistério, que no Brasil a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB) 93.94/96, a
mesma habilita profissionais para dar aula apds a conclusao do ensino normal médio, no qual
os professores em formacao saem do curso habilitados a atuar na educacéo infantil, no ensino
fundamental anos iniciais e nas fases | e Il da EJA. Assim, parte das professoras realizaram
uma série de reelaboragdes de sua pratica ao participarem no Pibid e vivenciarem experiéncias

atreladas a sua atuacdo profissional, como observamos no fragmento a seguir:

[..] as atividades ludicas deixando minhas aulas mais atrativas para
meus alunos. As atividades motoras puderam melhorar o engajamento
entre eles, o conhecimento de trabalhar com materiais reciclaveis
torna as aulas de matematica mais dindmicas e significativas. Trazer a
cultura o local como base para a discussdo geografica e histérica
também foi uma experiencia formada no PIBID. As trocas de
saberes entre nos proprios graduandos durante as intervengdes me
ampliaram outras aprendizagens, aprender com os professores das
turmas com mais tempo de experiencia. Muitas coisas! (P2,
QUESTIONARIO, out/2021)

Partindo da consideracdo de Vaillant e Marcelo (2012) ao discutir que o

Desenvolvimento Profissional é: “[...] A capacidade de um docente para manter a curiosidade
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sobre a sala de aula, identificar interesses significativos no processo de ensino e aprendizagem,
valorizar e buscar o didlogo com colegas experientes na andlise dos dados” (p. 167).
Destacamos que para a participante P2, o Pibid proporcionou uma atitude criativa e
investigativa, pertinentes na pratica do professor em seu trajeto formativo de desenvolvimento
profissional, atravessadas por metodologias inovadoras, estas que s&o estabelecidas nos
objetivos do Programa e aqui evidenciadas. Ademais, salientamos que apesar da mesma obter
experiéncia em sala de aula devido ao magistério, o Pibid proporcionou modificacdes em suas
praticas e atuacdo em sala de aula, ao propor reflexdes da criacéo e utilizacdo da ludicidade, de
atividades motoras, dindmicas e significativas, do uso de materiais reciclaveis para confeccao
de materiais didaticos, a relevancia da cultura local dos sujeitos para uma aprendizagem,

possibilitando um olhar aprofundado e curioso aguém a um professor iniciante.

Juntamente a isto, pontuamos que o ensino colaborativo entre os proprios pibidianos/as
através da troca de saberes, possibilitou uma reflexdo sobre as aprendizagens e a busca por
estratégias de melhoria da préatica. Ja que, para além do olhar do professor experiente, a
pibidiana P2 aponta a vivéncia com 0s pares enquanto contributivas para o processo do DPD,

realizando uma série de conexdes tedrico-praticas para reflexao destes.

Ao compreender que o Desenvolvimento Profissional Docente esta atrelado a vivéncias

e conhecimentos pessoais, analisamos as contribuicdes colocadas a partir do seguinte extrato:

Me tornaram mais humana, mais consciente das necessidades dos
estudantes da escola publica, realidade a qual ndo conhecia. Também
pude experimentar o acolhimento por meio dos colegas, exercitar o
olhar critico e a reflexdo constante com todo o grupo que esteve comigo,
o PIBID né tornou mais forte, alguém mais consciente da minha
profissdo. (QUESTIONARIO, P1, out/2021)

Este extrato nos revela que o DPD também é um conceito atravessado pela experiéncia
pessoal, em que, a experimentacdo de uma reflexdo sobre a propria prética, implica no olhar
para si mesmo e para a coletividade de forma acolhedora. A participante P1 relata que o olhar
critico e reflexivo proporcionados pelo Programa, trouxeram uma consciéncia sobre aspectos
gue ndo participavam anteriormente de sua realidade, como por exemplo o contexto social das

escolas publicas e suas necessidades formativas. Desta forma, o Pibid atua enquanto
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instrumento de transformagé&o e conscientizagdo quando coloca o estudante em uma intervengéo

tedrico-pratica no contexto escolar da educagéo publica.

Aliando-se a isto, € possivel observar que a concepg¢éo de experiéncia vivenciada pelas
participantes da pesquisa é de uma visdo profissional, mas também, imbricadas no contexto de
alteridade que apresenta Jorge Larrosa (2011). Se a experiéncia ¢ “aquilo que me passa”, ndo
se reduz a aspectos individuais e praticos da docéncia, mas também, o viver através do pensar,
sentir, refletir, acolher aquilo que nos toca e nos faz acreditar em uma transformacdo, a
experiéncia enquanto vivéncia com o outro professor, o outro pibidiano, possibilitando a

experiéncia da sensibilidade e da ressignificacdo do ser/fazer docente na escola publica.

Sintetizando o que fora discutido, analisamos que as contribui¢des do Programa Pibid
no desenvolvimento profissional das pibidianas egressas do curso de Pedagogia, revelam a
especificidade destas experiéncias na Formacao Inicial de Professores. Ao compreender esta
Formacdo Inicial enquanto espaco de mobilizacdo dos diferentes saberes necessarios para a
profissdo, o Pibid corrobora com aspectos que ultrapassam 0s seus objetivos institucionais,
tornando a vivéncia acolhedora, acompanhada, transformadora, cooperativa e integrada. E
assim, proporcionando ao iniciante a docéncia uma ampliacdo do olhar para o conjunto de
processos e estratégias que emergem da pratica e reflexdo sob a mesma, propondo um olhar
critico e em habilidades e capacidades necesséarias ao fazer docente: autonomia, autoavaliagdo,

conscientizacao e outros.

Dito isto, na proxima secdo estaremos realizando as considerag¢fes finais de nossa
pesquisa, que se configura em uma sintese de toda analise e interpretacdo dos dados.
Compreendendo a importancia desta para realizar uma sintese de nosso trabalho e uma

concluséo do que o estudo se propds a responder.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo desta pesquisa, nos debrugamos sobre o objeto de estudo tematizado “as
praticas desenvolvidas no Pibid nas trajetorias de seus egressos do curso de Pedagogia”
atravessadas pela problematica que buscou entender como os/as pibidianos/as egressos
analisam o papel das préticas desenvolvidas no Pibid para as suas trajetorias de Formagao
Docente. Por isto, retomamos 0 nosso objetivo geral de pesquisa que se empenhou em analisar
de que maneira os/as pibidianos/as egressos de Pedagogia, que estdo em atuacdo na
docéncia, verificam o papel das préaticas desenvolvidas no Pibid em seus trajetos de

Formacéo Inicial.

Diante do nosso foco de estudo, iniciamos a discussdo tedrica para corporificar nossa
analise, em que, passamos por autores/as como Pimenta (1997); Sabino (2013); Tardif (2010);
Garcia (1999); Garcia e Vaillant (2009); Zeichner (1997); Imbérnon (2002) e outras que
proporcionaram a compreensdo da Formagdo Inicial, Desenvolvimento Profissional Docente e

Articulacao teoria-pratica que orientam esta pesquisa.

Para contextualizar o nosso objeto de estudo, buscamos através das pesquisas
correlatas uma aproximagdo com o que tem se discutido sobre o Pibid na Pedagogia UFPE.
Através dos contextos epistémicos analisados, observamos que o nimero de pesquisas sobre
nosso tema é escasso e pouco discutido, apesar do subprojeto de Pedagogia no Campus Caruaru
ter iniciado no ano de 2012. Entretanto, encontramos um quantitativo de trabalhos em outras
areas das licenciaturas em Quimica, Matematica e outros, que trouxe um estreitamento com
nossas consideracdes da pesquisa no que se refere as discussbes teoricas e as diferentes
perspectivas das praticas desenvolvidas no Programa. Evidenciamos, portanto, o carater
significativo deste estudo para propor uma visdo singular das contribuicdes de pibidianas
egressas/ do subprojeto da Pedagogia UFPE-Campus Agreste.

Neste caminho, para responder ao objetivo geral de analisar de que maneira os/as
pibidianos/as egressos de Pedagogia, que estdo em atuagdo na docéncia, verificam o papel
das préticas desenvolvidas no Pibid em seus trajetos de Formacao Inicial, afirmamos que
as pibidianas egressas compreendem o papel das praticas desenvolvidas no Pibid como
significativas para os seus trajetos formativos na docéncia, possibilitando para além de uma
insercdo na profissdo, saberes necessarios ao fazer docente através do tato pedagdgico, da

aproximacgédo com metodologias, reflexdes, na possibilidade de lidar com os desafios advindos
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da prética, articulando a reflexdo teoria-pratica ao ensino e pesquisa colaborativa entre

professor experiente e iniciante.

Assim sendo, compreendemos através das nossas analises para atender aos Nnossos
objetivos de pesquisa que algumas tematicas foram evidenciadas. Em nossa primeira categoria
de anélise, os dados destacam as seguintes tematicas: reflexividade, mobilizacao de saberes
e aprendizagens colaborativas. ApoOs isto, a0 nos dedicarmos ao Desenvolvimento
Profissional Docente através da experiéncia das pibidianas egressas, encontramos os destaques:

autonomia docente e ressignificacdo da pratica.

Quanto ao nosso primeiro objetivo especifico que buscou averiguar como se da a
articulacdo entre teoria e pratica, necessarias a formacédo de professores, a partir dos
trajetos de formacéo inicial das pibidianas egressas UFPE/CAA, entendemos que o Pibid
proporciona a vivéncia desta relacdo de forma interdependente, através da praxis e reflexividade
da acdo docente, abarcando o carater mobilizador de diferentes saberes e fazeres necessarios
a docéncia, com destaque aos saberes da experiéncia. Estes que sdo advindos das acbes de
planejar, avaliar, refletir, intervir proprias do cotidiano escolar. Além disto, a vivéncia teoria-
pratica se da a partir da troca de aprendizagens junto ao professor experiente, coordenador e
supervisor do Programa, que possibilitam uma experiéncia integrada, que se propGe a um
conjunto de atividades que se realizam enquanto exercicio constante de pesquisa e ensino

colaborativo.

Por conseguinte, em nosso préximo objetivo que intentou identificar se as praticas
desenvolvidas no Pibid colaboram e/ou fornecem experiéncias para elevar a qualificacéo
da formacéo inicial de professores a partir do olhar dos pibidianos/as egressos de
Pedagogia/UFPE/CAA, evidenciamos que este colabora através de experiéncias teérico-
praticas significativas para a Formacdo Inicial de professores, diferentemente de um carater
técnico e instrumental, proporcionando um repertorio necessario para a qualificacédo
profissional na formacéo, ao articular o saber compartilhado pelos professores experientes ao
que é aprendido na Universidade e na pratica do cotidiano escolar, configurando uma
experiéncia integralizada, que consideram os saberes necessarios a docéncia Pimenta (2005) e
a experiéncia profissional através das aprendizagens colaborativas enquanto elemento fundante

para qualificacdo profissional das pibidianas egressas.

Quanto ao nosso terceiro objetivo especifico que buscou analisar a contribuicdo do

Pibid para o desenvolvimento profissional docente, considerando as experiéncias dos/as
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pibidianos/as egressos de Pedagogia/lUFPE/CAA que estdo em atuacdo na docéncia,
analisamos que as participantes evidenciam o Pibid enquanto diferencial em seu
desenvolvimento profissional, proporcionando uma ampliacéo do olhar para o conjunto de
processos e estratégias que envolvem a pratica e reflexdo sob a mesma, propondo criticidade
em habilidades pessoais e profissionais, a exemplo da autonomia docente, autoavaliagdo para
ressignificacdo de sua pratica e reelaboracdo de metodologias de ensino, conscientizacao
humana e social. Destacando que o mesmo possibilitou uma reelaboragédo de praticas para as
participantes que estavam em atuacao através do magisterio, enfatizando a relevancia deste para
auxiliar na compreensdo da complexidade da sala de aula e afirmar a formagéo enquanto
processo permanente ao longo da vida incluindo possibilidades de melhoria e aperfeicoamento

da praética.

Diante do exposto, entendemos que se faz necessario retomar ao nosso pressuposto da
pesquisa de que os estudantes egressos participantes do Pibid do curso de Pedagogia-
UFPE/CAA, se utilizam de experiéncias e aprendizados compartilhados no Pibid para sua
atuacdo docente de forma significativa, ressaltamos que foi confirmado ao interpretar por
meio dos dados que as egressas evidenciam a relevancia do Pibid em seu trajeto de formacéo
docente, considerando que ele auxiliou na construcdo da identidade docente, buscando uma
autoria e autonomia profissional através da inventividade e criacdo de metodologias inovadoras,
considerando as necessidades dos sujeitos, a pratica reflexiva, a criticidade, especificidades dos
contextos e os desafios advindos da pratica. Alem de que, a experiéncia no Pibid proporcionou
uma ampliagdo do olhar para especificidades relacionadas a conhecimentos didaticos,

pedagdgicos, sociais, culturais e outras.

Os resultados que encontramos da nossa pesquisa comprovam que o Programa de
Iniciacdo a docéncia se manifesta enquanto politica de Formacdo Docente que busca qualificar
o profissional da Pedagogia através das facetas apontadas por Névoa (2009). Estas sdo
observadas através da cultura profissional, em que, 0 contato com os instrumentos avaliativos,
didaticos e pedagdgicos mediante intervencdes em sala de aula, participando da rotina escolar
como um todo, possibilitaram este conhecimento. O tato pedagogico que as egressas explicam
que o chdo da escola possibilitou caminhos para construgdo de uma identidade/autoria da
docéncia através dos desafios e necessidades de aprendizagem e 0 compromisso social com a
escola publica, buscando formar cidaddos que compreendam os seus direitos. Além disto, o

trabalho em equipe que se propds engquanto desenvolvimento profissional a partir da unido de



59

esforcos entre Universidade e escola, com as coordenadoras e supervisoras do programa, que

realizam orientacGes e acompanhamento para aperfeicoamento da prética.

Assim, a experiéncia do Programa de Iniciacéo a docéncia destaca-se por sua atitude de
reflexdo sobre a acdo, por que fazemos, o que fazemos e como fazemos, trazendo a
profissionaliza¢do docente de forma acolhedora e acompanhada das pibidianas durante esta
iniciacdo na docéncia, ainda na formacédo inicial, em que a orientagdo proporciona uma
ampliacdo do que se entende a respeito do ensino e do trabalho. Além disto a experiéncia do
Pibid atravessou a caminhada formativa destas participantes em sua trajetdria pessoal, criativa,
critica sobre a realidade educacional brasileira, que impulsionou questionamentos, mudangas
de atitudes, melhoria do ensino e aprendizagem e outros. Considerando-se, portanto, enquanto
transformacéo através de uma autonomia, que ndo se entende enquanto um conceito isolado,
mas que se realiza através da coletividade, seja com os pibidianos, professores, supervisores e

outros.

Diante da conclusdo do presente trabalho e a partir das discussdes aqui levantadas o
mesmo suscita novas questdes, compreendendo o inacabamento da pesquisa. Esta etapa propde
encontros e desencontros que impulsionam outras problemaéticas a serem estudadas, a exemplo
das que emergem mediante ao nosso trabalho: O Programa de Iniciacdo a docéncia possibilita
a construcao da identidade docente? Se sim, de que forma? Além disto, propondo uma discussdo
necessaria entre as aproximacoes e diferencas entre o estagio supervisionado e o Pibid: Em que
aspectos o Programa de Iniciacdo a docéncia se difere do Estagio supervisionado nos cursos de

Pedagogia?



60

REFERENCIAS

___.J. L. Experiéncia e Alteridade em Educacéo. Revista Reflexdo e A¢do. Santa Cruz do
Sul, v. 19, n. 02, p. 04-27, nov. 2011. Disponivel em:
<https://online.unisc.br/seer/index.php/reflex/article/download/2444/1898>. Acesso em: 28
nov. 2021.

ANDRE, M. Formacao de professores: a constituicdo de um campo de estudos. Educacéo,
Porto Alegre, v. 33, n. 3, p. 174-181, set./dez. 2010

BENITES, Larissa C. Identidade do professor de Educacao Fisica: um estudo sobre
saberes docentes e a préatica pedagdgica. 2007. 199f. Dissertacdo (Mestrado em Ciéncia da
Motricidade). Instituto de Biociéncias, Universidade Estadual Paulista, S&o Paulo, 2007

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional, LDB. 9394/1996.
BRASIL. Edital n® 11/2012, PIBID CAPES UFPE PROACAD PORTARIA 260/2010.

Brasil. MEC/CAPES. Edital CAPES n. 02/2009 - para instituicdes federais e estaduais de
ensino superior. Brasilia, DF: 2009.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior. Edital n° 06/2018 CAPES. Programa Residéncia Pedagdgica. Brasilia: CAPES,
2018a. 21 p. Disponivel em: <http://cfp.ufcg.edu.br/portal/images/>
conteudo/PROGRAMA_RESIDENCIA_PEDAGOGICA/DOCUMENTOS_E_PUBLICACO
ES/01032018-Edital-6-2018-Residencia-pedagogica.pdf. Acesso em: 30 nov. 2021.

Brasil. Decreto n. 7.219, de 24 de junho de 2010. Dispde sobre o Programa Institucional de
Bolsa de Iniciacdo a Docéncia - PIBID e da outras providéncias. Diario Oficial da Unido,
Brasilia, DF, 25 jun. 2010. Disponivel em: Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2010/Decreto/D7219.htm >. Acesso
em: 12 out. 2021.

CONTRERAS, J. D. A autonomia de professores. Sdo Paulo: Cortez, 2002.

FRANCO, M. J. SILVA, M. B. A PESQUISA NA FORMACAO DE PROFESSORES
INICIANTES: A MATERIALIZACAO DA FORMA(}AO PROFISSIONAL DO
PROFESSOR PESQUISADOR. ANPED - Reunido Cientifica Regional Nordeste da
Associacdo Nacional de Pesquisa e P6s-Graduacdo em Educacdo. ISSN: 2595-7945, 2020.

FREIRE, Eleta; RAMOQOS, S.; DIONISIO, A. PIBID-UFPE: por uma nova cultura institucional
na formacéo docente. Recife: Ed. Universitaria da UFPE, 2014. ISBN 978-85-415-0425-6.

FREIRE, Madalena. Webinério: Autoria Profissional: o educador como autor de sua pratica.
2021. Disponivel em: <https://youtu.be/a6tNY S3AtE>. Acesso em: 30. nov. 2021.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Séo
Paulo: Paz e Terra, 1996

FRIGOTTO, Gaudéncio. O enfoque da dialética materialista historica na pesquisa
educacional. S&o Paulo: Cortez, 1994.

GIL, Antbnio Carlos. Métodos e técnicas de pesquisa social. 5. ed. Sdo Paulo: Atlas, 1999.

GIMENES, C. I. O Programa Institucional de Bolsa de Inicia¢do a Docéncia (PIBID) e a
formacéo de professores de ciéncias naturais: possibilidade para a préxis na formacgéo


http://cfp.ufcg.edu.br/portal/images/

61

inicial? 2016. Tese (Doutorado) - Faculdade de Educacéo da Universidade de Séo Paulo, Sao
Paulo, 2016.

GOUVEIA, Ray-lla Walleska Santos Ferreira. Casos de ensino com professores iniciantes:
caminhos de imerséo na docéncia e desenvolvimento profissional. Dissertagdo (Mestrado
em Educacdo Contemporanea), UFPE, Caruaru: 2020.

IBIAPINA, I. M. L. Pesquisa Colaborativa: investigacdo, formacéo e producéo de
conhecimentos. Brasilia: Liber Livro Editora. 2008. v. 1.

IMBERNON, Francisco. Formagc&o docente e profissional: formar-se para a mudanca e a
incerteza. S&o Paulo: Cortez, 2002.

LIBANEO, J. C. Reflexividade e formagcao de professores: outra oscilacio do pensamento
pedagogico brasileiro? In: PIMENTA, G. S.; GHEDIN, E. (Orgs.). Professor reflexivo no
Brasil. Sdo Paulo: Cortez, 2005. p. 53-80.

LIMA, Maria Socorro Lucena.; PIMENTA, Selma Garrido. Estagios supervisionados e o
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia: duas faces da mesma moeda? Rev.
Bras. Educ. Disponivel em: <https://doi.org/10.1590/S1413-24782019240001> Acesso em:
12 nov. 2021

LUDKE, Menga; MARLI, André. Pesquisa em educacao: abordagens qualitativas - Sao
Paulo: EPU, 1986.

MARCELO GARCIA, Carlos. A formagéo de Professores: centro de atengéo e pedra-de-
toque. In: NOVOA, Antdnio (Org): Os professores e a sua formacao. Lishoa-Portugal: Dom
Quixote Editora, 2007.

MARCELO GARCIA, Carlos. Formacéo de professores: para uma mudanca educativa.
Portugal: Porto Editora, 1999.

MARCELO GARCIA, Carlos; VAILLANT, Denise. Desarollo Profesional Docente: Como
se aprende a ensefiar? Madrid: Narcea, 20009.

MARCELO, Carlos. Desenvolvimento profissional: passado e futuro. Sisifo — Revista das
Ciéncias da Educacéo, Lisboa, n. 8, p. 7-22, jan./abr. 2009.

MINAYO, Maria Cecilia de Souza; SANCHES, O. Quantitativo-qualitativo: oposi¢do ou
complementaridade? Cad. satde publica, v. 9, n. 3, p. 239-48, jul.-set. 1993. Disponivel em:
https://www.scielosp.org/article/ssm/content/raw/?resource_ssm_path=/media/assets/csp/vIn3
/02.pdf. Acesso em: 18 ago. 2021.

MORAES, Roque. Analise de Conteudo. Revista Educacao, Porto Alegre, n. 37, 1999.
Disponivel em:
<https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/4125089/mod_resource/content/1/Roque-
Moraes_Analise%20de%?20conteudo-1999.pdf.> Acesso em: 18 ago. 2021.

NOVOA, Anténio. Professores: imagens do futuro presente. Lisboa: Educa, 2009

PEREIRA, M. A. L.; ANDRE, M. A formacio inicial do professor e o desenvolvimento
profissional docente. Devir Educacéo, v. 1, n. 2, p. 5-18, 29 nov. 2017.

PIMENTA, Selma Garrido. Professor reflexivo: construindo uma critica. In: PIMENTA,
Selma Garrido; GHEDIN, Evandro (Orgs.). Professor reflexivo no Brasil: génese e critica de
um conceito. 3 ed. S&o Paulo: Cortez, 2005. p. 17-52.


https://doi.org/10.1590/S1413-24782019240001

62

PIMENTA, Selma Garrido. Saberes pedagdgicos e atividade docente. Sdo Paulo: Cortez,
2005. 176

SABINO, Isabel. Estagio supervisionado e pesquisa: Perspectivas e dilemas de uma
experiéncia. Rev. Brasileira de Pesquisa sobre Formacéo Docente. Belo Horizonte, v. 05,
n. 09, p. 52-65, jul./dez. 2013. Disponivel em
<http://formacaodocente.autenticaeditora.com.br> Acesso em: 2 out. 2021.

SOUZA, Jodo Francisco de; BATISTA NETO, José; SANTIAGO, Eliete (Org.). Pratica
pedagogica e formacao de professores. Recife: Editora Universitaria da UFPE, 2009.

TARDIF, M.; LESSARD, C.; LAHAYE, L. Esboco de uma problemética do saber docente.
Teoria & Educacéo. Porto Alegre, n. 4, p. 215-234, 1991.

TARDIF, Maurice. Saberes docentes e formacao profissional. 11 2 ed. Petropolis, RJ:
Vozes, 2010.

TARDIF, Maurice. Saberes Docentes e Formacao Profissional. 17. ed. Petropolis, RJ:
Vozes, 2014.

VAILLANT, D.; MARCELO GARCIA, C. Quién educara a los educadores? Teoriay
practica de la formacion de formadores. Montevideo: Productora editorial, 2002.

ZEICHNER, Kenneth. Novos caminhos para o practicum: uma perspectiva para os anos
90. In: NOVOA, Antodnio. (Org.). Os professores e sua formacdo. Lisboa: Publicacbes Dom
Quixote, 1997.

ZEICHNER, Kenneth. Uma analise critica sobre a “reflexdo” como conceito estruturante na
formacéo docente. Educ Soc., Campinas, v. 29, n. 103, p. 535-554, maio/ago. 2008.
Disponivel em: <https://www.scielo.br/pdf/es/v29n103/12.pdf.> Acesso em: 26 set. 2021.


http://formacaodocente.autenticaeditora.com.br/

	b43ef2f93b4974c46c2c785fd0cfffdd0281b23f5fff38d8562c2ee231b9cc67.pdf
	2208be4c44b4221b6172e8e649faa5970238bd1eb711a7707d615d2fd236c696.pdf
	b43ef2f93b4974c46c2c785fd0cfffdd0281b23f5fff38d8562c2ee231b9cc67.pdf

