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RESUMO

O presente trabalho refere-se a uma pesquisa cujo propdsito foi investigar a escolarizagao
dos textos literarios presentes no Livro Didatico de Lingua Portuguesa, dando enfoque
especialmente a questdo da preservagao e da exploracao da dimensdo de deleite desses
textos. Para tanto, valemo-nos do seguinte objetivo geral: Investigar a escolarizagao dos
textos literarios presentes no livro didatico de Lingua Portuguesa, especialmente no que
se refere a dimensao de deleite desses textos. Como objetivos especificos, delimitamos
os seguintes: 1) Identificar os textos literarios escolarizados nos Livros Didaticos de
Lingua Portuguesa e as situacdes de leitura desses textos, especialmente no que diz
respeito a preservacao e a exploracao da dimensdo de deleite; e 2) Analisar se os textos
literarios e as situagdes de leitura escolarizadas nos Livros Didaticos de Lingua
Portuguesa apresentam uma pedagogizagao que preserva suas especificidades literarias,
especialmente no que tange a preservacdo e a exploracdo de sua dimensdo de deleite. A
fim de levantar dados que nos permitissem construir reflexdes a partir dos objetivos
elencados, foi realizada uma analise documental e de contetido dos livros referentes ao 3°
e 4° do Ensino Fundamental da Cole¢do Apis, Editora Atica, 3* edi¢do, de autoria de Vera
Marchezi, Terezinha Bertin e Ana Trinconi Borgatto. As andlises realizadas revelaram LD’s
com boas escolhas de obras literarias e um potencial significado em relacao ao trabalho com
o texto literario, mas que também apresentavam limitagdes expressivas especialmente no que
diz respeito a exploragdo da dimensao de deleite dos textos literarios escolarizados nas das
situacdes de leitura, dimensdo essa que, muitas vezes, ¢ deixada de lado em prol de uma
priorizagao deliberada do trabalho com conteudos disciplinares. Tal enfoque demasiado
contribui para cercear as possibilidades existentes na relacao entre o aluno e o texto literario
presente no livro didatico, comprometendo aspectos no que se refere especialmente a
apreciagdo estética e a possiblidade de fruicao presente na literatura.

Palavras-Chave: Escolarizacao de textos literarios. Literatura deleite. Livro Didatico.



ABSTRACT

The present work refers to a research whose purpose was to investigate the schooling of
literary texts present in the Didactic Book of Portuguese Language, focusing especially
on the issue of preservation and exploration of the dimension of delight in these texts. To
do so, we make use of the following general objective: Investigate the schooling of
literary texts present in the Portuguese language textbook, especially with regard to the
dimension of enjoyment of these texts. As specific objectives, we delimit the following:
1) Identify the literary texts studied in the Portuguese Language Textbooks and the
situations of reading these texts, especially with regard to the preservation and exploration
of the dimension of delight; and 2) To analyze if the literary texts and the reading
situations studied in the Didactic Books of Portuguese Language present a pedagogization
that preserves their literary specificities, especially with regard to the preservation and
exploration of their dimension of delight. In order to gather data that would allow us to
build reflections from the listed objectives, a document and content analysis of the books
referring to the 3rd and 4th of Elementary School of the Apis Collection, Atica Publishing
Company, 3rd edition, authored by Vera Marchezi, Terezinha Bertin and Ana Trinconi
Borgatto. The analyzes carried out revealed textbooks with good choices of literary works
and a potential meaning in relation to the work with the literary text, but which also
presented expressive limitations, especially with regard to the exploration of the
dimension of delight of literary texts educated in reading situations, a dimension that is
often left out in favor of a deliberate prioritization of work with disciplinary content. Such
an approach contributes too much to restrict the existing possibilities in the relationship
between the student and the literary text present in the textbook, compromising aspects
especially with regard to aesthetic appreciation and the possibility of enjoyment present
in literature.

Keywords: Schooling of literary texts. Literature delight. Textbook.
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1. INTRODUCAO

A literatura e o processo de formagdo do leitor sdo, indiscutivelmente, aspectos que
atravessam o cotidiano da sala de aula durante toda a Educacao Basica. Em paralelo, também ¢
majoritariamente através da leitura que o aluno entra em contato com conhecimentos a serem
aprendidos, tornando os suportes de leitura, como os textos e o livro didatico, uma parte nao
apenas importante, mas também indissociavel da vida escolar do estudante.

Nesse cendrio, vale destacar também que, muitas vezes, a primeira experiéncia da
crianga com leitura e literatura acontece no ambiente escolar, por meio dos textos apresentados
em sala de aula. Segundo Tagliani (2011, p. 137): “Ainda com relacdo a presenga do livro
didatico nas escolas, percebemos que ele representa, em muitos casos, a unica possibilidade de
leitura tanto no ambiente escolar quanto no ambiente familiar do aluno.”. Dessa maneira,
sabendo que, assim como na sociedade em geral, existe, na escola, uma diversidade de formas
e de suportes de leitura, o papel do livro didatico, mais especificamente o de Lingua Portuguesa,
no cenario das experiéncias literarias do aluno, nao pode ser ignorado, nem mesmo no que diz
respeito ao estimulo a leitura de fruicdo! em sala de aula, o que sera explorado mais a seguir.

No interior do livro didatico de Lingua Portuguesa, o aluno pode encontrar uma grande
diversidade de textos, com os mais diversos géneros e formatos, voltados a cumprir os objetivos
didaticos do curriculo escolar. Segundo os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998),
o livro didatico ¢ um dos principais instrumentos responsaveis pelo trabalho com diferentes
textos orais e escritos. Todavia, compreendendo que a escolarizagdo dos textos do livro didatico
¢ um processo ndo apenas aceitavel, mas também necessario, visto que a aprendizagem do aluno
nao pode ser perdida de vista, cabe refletir sobre um segundo papel que tais textos podem ter
na vida do estudante, para além do carater didatico. Conforme apresentam Khun e Fuzer (2019,

p-4):

Como os LDLP distribuidos nas escolas podem ser usados como norteadores de
atividades de leitura, andlise linguistica e producao textual em sala de aula, torna-se
importante olhar com mais atengao para os textos selecionados e disponibilizados
nesses materiais.

Portanto, se o livro didatico tem uma importancia tao significativa e € por meio dele que
muitos alunos do Ensino Fundamental desenvolvem suas primeiras experiéncias com a leitura,
consideramos que, apesar de existirem diversas outras possibilidades de se experienciar a leitura
deleite com as quais o aluno pode entrar em contato, ¢ também por meio dos textos e das

propostas de leitura presentes no livro didatico que o individuo pode, ou ndo, entrar em contato

1 Os termos “leitura de deleite” e “leitura de fruigdo” sdo usados ao longo da pesquisa como sindnimos.
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de forma significativa com a experiéncia literaria estética e de deleite desde cedo. Dessa forma,
um dos elementos que dita como esse processo de estimulo a leitura deleite acontecerd é&,
justamente, a forma como os textos literarios serdo escolarizados no livro didatico. Em outras
palavras, a apropriacdo e pedagogizagdo (SOARES, 1999, p. 19) que o texto literario sofre nos
processos escolares faz toda a diferenca no que diz respeito a preservacao de suas caracteristicas
literarias e que permitam a literatura deleite. Uma preocupagdo que, muitas vezes, parece nao
ser observada no cotidiano da sala de aula.

Todavia, cabe ressaltar também que a leitura ¢ mais do que um meio de apropriagdo de
conhecimentos, isto ¢, ¢ mais do que um suporte que guarda um conteudo a ser aprendido. Viver
em sociedade, por si sO0, ndo apenas exige, mas também possibilita diversas formas de leitura,
desde a leitura da palavra até a leitura do mundo, conforme nos traz Freire (1988). Através da
leitura, o individuo tem a possibilidade de se educar, se informar, se comunicar e, até mesmo,
de se emocionar e se deleitar.

Levando em consideracdo essas duas ultimas possibilidades trazidas pela leitura,
destacamos, conforme dito anteriormente, a existéncia da leitura literaria, especialmente na sua
dimensdo de deleite e fruicao, que envolve a apreciagdo estética daquilo que se 1€, por meio de
um envolvimento emocional e imaginativo com o texto com o qual o individuo entra em

contato. Nas palavras de Machado e Corréa (2010, p. 126),

A leitura literaria, diferentemente da leitura de textos de outras dimensdes discursivas,
caracteriza-se por uma forma de envolvimento com o texto, que produz conhecimento
e prazer, por ser ela uma experiéncia artistica. Nao se produz pela leitura literaria um
conhecimento pragmatico, descartavel, que possa ser aplicado de imediato. O tipo de
conhecimento que ela produz ndo se esgota numa unica leitura, e esse interesse
renovado pelo texto literario pode ser explicado por ser ele capaz de nos fazer
compreender quem somos € por que vivemos, mesmo que sob a forma de indagagdes.

Dessa forma, para além da aprendizagem e da informagdo, a leitura também pode, e
deve, ser também um espaco de entretenimento e prazer para o leitor, permitindo que ele
estabelega com ela uma relagdo ndo apenas instrumental, mas também pessoal e introspectiva.

Por consequéncia, a justificativa para essa pesquisa nasceu ndo apenas de tais
inquietacdes sobre a leitura deleite no livro didatico, mas também de questdes vindas de uma
trajetoria pessoal, cujas experiéncias de vida sempre estiveram ligadas a literatura, ndo apenas

academicamente, mas também emocionalmente. Uma relagdo importante e profunda que
nasceu, justamente, de primeiras experiéncias impactantes com leitura, feitas por meio dos
textos do livro didatico em um ambiente onde os livros e a literatura em geral, embora muito

desejados, eram raros e escassos.
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Assim, por conta de tal experiéncia, surgiu o estimulo a apreciagao da literatura literaria,
em sua dimensao de deleite, por meio dos textos dos livros didaticos de Lingua Portuguesa,
tendo se constituido como leitora, escritora e amante de historias. Por conta disso, nasceu o
desejo de compreender o potencial de formagao literaria estética presente no livro didatico e as
questdes que o rodeiam. Conforme destaca Maciel (2010, p. 11): “O texto dirigido a crianca,
entendido como literario, ndo deve ser circunscrito a agao pedagdgica, sob pena de se deixar
dominar por uma tematica asséptica e deixar escapar a esséncia estética, normalmente ‘suja’ de
vida.”. Portanto, paralelamente a essas inquietagdes pessoais, também se destaca a importancia
académica de se tratar acerca de tal tema, permitindo, assim, que possam ser estabelecidas
reflexdes acerca de questdes tao relevantes quanto a escolarizacdo dos textos de literatura e o
estimulo a leitura deleite em sala de aula.

Por consequéncia, a questao de investigagdo da pesquisa aqui trazida constituiu-se por:
De que maneira ocorre a escolarizagdo dos textos literarios presentes no livro didatico de
Lingua Portuguesa, especialmente no que se refere a dimensdo de deleite desses textos?. Essa
questdo deu origem ao seguinte objetivo geral: Investigar a escolarizag¢do dos textos literarios
presentes no livro diddtico de Lingua Portuguesa, especialmente no que se refere a dimensdo
de deleite desses textos.

Como objetivos especificos, a partir de uma énfase dada especificamente a preservacao
e a exploragdo da dimensao de deleite, elencamos: 1) Identificar os géneros literdrios, os
autores e as obras selecionados nos Livros Didaticos de Lingua Portuguesa analisados,; 2)
Analisar se a sele¢do e o tratamento dado aos textos literarios escolarizados ao longo dos
Livros Diddaticos de Lingua Portuguesa apresentam uma pedagogizacdo que preserva suas
especificidades literarias, 3) Analisar as intengoes e os objetivos de leitura e estudo do texto
literario, especialmente no que tange a preservagdo e a explora¢do de sua dimensdo de deleite.

Dessa forma, a fim de contemplar o objetivo proposto, fez-se necessario elaborar uma
revisdo tedrica sobre a tematica principal que nos permitisse ndo apenas estabelecer um
embasamento tedrico consistente, mas também desenvolver a analise que vird a seguir. Entre
os principais autores utilizados para tal, cujas obras nos permitiram tecer reflexdes acerca da
tematica da escolarizagdo dos textos literdrios, estao: Soares (1999), cuja obra abarca as
questdes de escolarizacdo da literatura infantil e juvenil; Micarello e Baptista (2018), que tratam
sobre a importancia subjetiva da leitura; Lajolo (2009), cujas ideias tratam sobre a abordagem
que o texto literario recebe em sala de aula; Corsino (2010), ao tratar sobre a importancia de
uma literatura infantil escolarizada de maneira apropriada; e Dalla-Bona e Souza (2018), cujo

texto refere-se ao tratamento dado a literatura em sala de aula.
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Em relagdo a categoria tedrica que se refere a dimensao de deleite presente nos textos
literarios, nos valemos das producdes dos seguintes autores: Oliveira (2010), cuja obra trata
sobre a indissociabilidade entre a literatura literaria e sua dimensdo de deleite; Machado e
Corréa (2010), cujo texto trata sobre a formagao para o estético de leitores do 3° e 4° ano; Luna
e Silva (2019), que abarcam as questdes sobre do que se trata a dimensdo de deleite em um
texto literario; e Borba (2019), que trata sobre o papel da literatura em sala de aula.

Ja no que diz respeito a tematica acerca do Livro Didatico de Lingua Portuguesa, nos
foram caras as reflexdes dos seguintes autores: Cafiero (2010), ao trabalhar sobre a importancia
dos suportes de leitura, em especial o livro didatico; Santos (2011), que desenvolve uma
discussao sobre a importancia do livro didatico em sala de aula; Tagliani (2011), cuja obra trata
sobre o papel educativo do livro didatico em sala de aula; e Souza e Cosson (2018), que
desenvolvem uma discussdo sobre o tratamento que a literatura recebe nos anos iniciais do

Ensino Fundamental, incluindo o que diz respeito ao livro didatico.

2. REFERENCIAL TEORICO
2.1. A ESCOLARIZACAO DOS TEXTOS LITERARIOS

Sendo uma manifestagao artistica que se compde por meio da linguagem escrita, a
literatura apresenta uma quantidade incalculével de oportunidades de uso. Dessa forma, quando
langamos olhar sobre o ambiente escolar especificamente, essa imensiddo de possibilidades
pode se manifestar em um grande arcabougo de contetidos a serem trabalhados em sala de aula.
Por meio de apenas um tnico texto, o professor ¢ capaz de desenvolver uma série de diferentes
aprendizagens junto a seus alunos, contemplando desde a leitura e a producao de textos até
formas de linguagem.

Cabe destacar, dessa forma, que, enquanto institui¢do de ensino, de fato, ¢ papel da
escola buscar recursos que lhe permitam desenvolver suas atividades, entre elas, a formagao do
leitor de literatura. Compreender essa condicao significa também compreender, em paralelo, a
necessidade inexordvel da adequagdo desses recursos aos objetivos e necessidades da sala de
aula, o que faz com que modificagdes acabem sendo inevitaveis. E, novamente, quando se trata
da literatura, ndo ¢ diferente.

Ao tratar sobre tal tema, Soares (1999) define esse conjunto de mudancas estruturais -
e algumas vezes at¢ mesmo de sentido -, sofrido pelos textos literarios, a fim de que estes se
ajustem as demandar escolares, como o processo de escolarizagdo da literatura. Aqui
compreendemos, portanto, que, apesar de existirem certas producdes escritas que sdo criadas

visando exclusivamente o ambiente escolar e suas necessidades - como cartilhas e apostilas —,
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a literatura ¢ aqui entendida como producgdes da linguagem escrita cuja génese e a existéncia
nao estdo necessariamente relacionadas a sala de aula, possuindo, assim, seus proprios objetivos
e caracteristicas.

A relagdo entre literatura e escola nasce, portanto, através do processo de escolarizacao
da primeira pela segunda, em um movimento descrito por Soares (1999, p. 17) como: “o
processo pelo qual a escola toma para si a literatura infantil, escolariza-a, didatiza-a,
pedagogiza-a, para atender a seus proprios fins — faz dela uma literatura escolarizada”.

Nesse contexto, a autora (1999, p. 20) nos traz, ainda, que esse processo de
escolarizag¢do tende, geralmente, a ser encarado de maneira pejorativa, visto que muitos o
compreendem como um movimento de inevitdvel transformacdo da literatura em textos
fragmentados, meros construtos deformados dos textos literdrios que servem apenas aos
objetivos pedagogicos da escola. Dessa forma, tal priorizagdo do potencial de exploragdo do
conteido escolar acima das caracteristicas literdrias do texto escolarizado acabaria por
promover uma total descaracterizagao dos elementos definidores da literatura. Ou seja, acabaria
por, consequentemente, descaracterizar o texto utilizado em sala de aula enquanto um texto
literario, transformando-o em um mero instrumento passivo através do qual as atividades
escolares podem ser desenvolvidas, ao invés de uma obra literaria independente, dotada de
nuances, particularidades e subjetividades.

Tal definicdo de escolarizag¢do, porém, ndo ¢ totalmente condizente com a realidade. De
fato, Lajolo (2009), ao refletir sobre o tratamento que muitas vezes os textos literarios recebem
no ambiente escolar, define o uso do texto como pretexto, visto que a presenga deste funciona
meramente como um agente “[...] intermediario de aprendizagens outras que nao ele mesmo”.
(LAJOLO, 2009, p. 53). Ao ter sua presenga em sala de aula marcada pela mera
instrumentaliza¢do, unida a um movimento de pouco ou até mesmo nenhum zelo pelas
particularidades proprias e definidoras da literatura, o texto literario, acaba, de fato, por ser
desfigurado em meio a este cendrio equivocado de escolarizagao.

Todavia, compreender a existéncia de processos equivocados de escolarizacao significa,
paralelamente, também refletir sobre a possibilidade de uma escolarizacdo adequada da
literatura dentro do ambiente escolar. Tal questdo se torna especialmente relevante diante
daquilo que nos traz Soares (1999, p. 21) acerca da inevitabilidade do processo de

escolarizagao:

E a esse inevitavel processo — ordenagio de tarefas e agdes, procedimentos
formalizados de ensino, tratamento peculiar dos saberes pela selecdo, e consequente
exclusdo, de conteudos, pela ordenagdo e sequenciacdo desses contetidos, pelo modo
de ensinar e de fazer aprender esses contetidos — é a esse processo que se chama
escolarizagdo, processo inevitavel, porque ¢ da esséncia mesma da escola, é o
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processo que a institui e que a constitui. [...] Portanto, no ha como evitar que a
literatura, qualquer literatura, ndo so a literatura infantil e juvenil, ao se tornar "saber
escolar", se escolarize, e ndo se pode atribuir, em tese, como dito anteriormente,
conotacao pejorativa a essa escolarizagdo, inevitavel e necessaria; nao se pode critica-
la, ou nega-la, porque isso significaria negar a prépria escola.

Dessa forma, sendo a escolarizacdo um processo natural, intrinseco a existéncia da
propria escola, cabe destacar que o verdadeiro embate deve acontecer, justamente, ndo em
relagdo ao processo em si, mas com relagdo aos métodos inadequados de apropriagao dos textos
literarios pela escola. Combater uma escolarizacdo equivocada, todavia, significa,
principalmente, centrar nossas atencdes em quais exatamente sdo as caracteristicas dos textos

literarios que devem ser preservadas e onde tais textos podem ser encontrados em sala de aula.

2.2. A DIMENSAO DE DELEITE DOS TEXTOS LITERARIOS

Compreendendo que as questdes mencionadas no final da se¢@o anterior sdo cruciais e
envolvem elementos de imensuravel diversidade e complexidade, a presente pesquisa centrou-
se em um componente especifico de cada uma delas, a fim de explorar a relagdo que eles
possuem entre si € com a escolarizacao: a dimensao de deleite/fruicao da literatura e os textos
literarios presentes nos Livros Didaticos de Lingua Portuguesa.

Sobre esse primeiro elemento, a leitura deleite caracteriza-se enquanto uma das muitas
dimensdes e possibilidades presentes na literatura, sendo aquela que permite que o leitor
encontre prazer e a possibilidade de se envolver subjetivamente com a obra literaria com a qual
esta interagindo. Dessa forma, para além do conhecimento e das possibilidades pedagogicas
que de fato também a acompanham, a literatura carrega em seu cerne uma série de outros
elementos que estdo intrinsecamente relacionados a frui¢do e ao despertar da sensibilidade do

leitor, conforme nos apresenta Oliveira (2010, p. 42):

A literatura produz conhecimento, ndo porque esteja na escola, mas por dar conta de
épocas, geografias e estilos de vida que ndo vivemos, mas que tém estreitas relagdes
com o que somos hoje. A busca de leitura prazerosa ndo exclui a aquisicdo de
conhecimento, pois jamais deixa de trazer informagdes ao leitor. Nem tudo o que se
1€ na escola precisa ser discutido, interpretado e avaliado dentro dos padrdes
estabelecidos pelo contexto escolar. A literatura infantil aponta para outras maneiras
de ser, outros caminhos a serem percorridos, que no plano real seria quase impossivel.
Aprende-se e conhece-se por meio da leitura do texto literario, no entanto nao ha
necessidade de imporem-se conhecimentos, formatando a crianca dentro de principios
racionais que idealizam o ser e o elegem como alguém que deve tornar-se estritamente
cumpridor de deveres.

A busca por conhecimentos, portanto, ndo exclui a dimensao de deleite presente no texto
literario. Pelo contrério, as duas dimensdes coexistem igualmente dentro do arcabougo da

literatura, de maneira que querer privilegiar um acima do outro constitui-se em um esfor¢o sem
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sentido e, até mesmo, perigoso. Ao se abrir mao de zelar pela dimensado de deleite de um texto
literario em favor de acentuar as possibilidades de aquisicdo de conhecimento que ja sdo
naturalmente inerentes a literatura, ndo apenas se fomenta a criagdo de textos erroneamente
fragmentados, desprovidos, muitas vezes, dos elementos que lhe sdo definidores, mas também
pde-se em risco a formacdo do aluno enquanto leitor. Nesse sentido, cabe destacar o que nos

trazem Cafieiro e Corréa (2009, p. 170):

A exploragdo do texto literario no livro didatico pode contribuir para despertar nos
alunos o gosto pela leitura, o desejo de ler a obra inteira da qual foi extraido o
fragmento que ele conheceu no LD. Por isso, ¢ importante que esse recurso seja
explorado com cuidado e entusiasmo, para que esse contato possa se firmar numa
relagdo prazerosa, proficua e duradoura.

Assim, ao proporcionar uma abordagem adequada para os textos literarios, que explore
ndo apenas suas possibilidades didaticas, mas também subjetivas, o Livro Didatico abre espaco
para que a apreciacdo pelo héabito da leitura seja despertada nos estudantes e possa evoluir cada
vez mais. Todavia, em uma perspectiva oposta, ao entrar em contato com textos
equivocadamente escolarizados, o aluno pode ndo apenas desenvolver uma ideia equivocada
do que sdo verdadeiramente determinados géneros literarios, como também tem arrancada de
si a possibilidade de envolvimento e desenvolvimento individual, emocional e imaginativo com

a leitura, conforme nos descreve Corsino (2010, p. 184):

Na educagdo infantil, o texto literario tem uma fungdo transformadora, pela
possibilidade de as criangas viverem a alteridade, experimentarem sentimentos,
caminharem em mundos distintos no tempo € no espago em que vivem, imaginarem,
interagirem com uma linguagem que muitas vezes sai do lugar-comum, que lhes
permite conhecer novos arranjos e ordenagdes. Além de agenciar o imaginario das
criangas, de penetrar no espago lidico ¢ de encantar, a literatura é porta de entrada
para o mundo letrado. Porta que se abre a face criativa do texto escrito, a arte e sua
poténcia transformadora.

A partir das palavras da autora, pode-se perceber que a dimensao de deleite presente no
texto literario ndo ¢ apenas uma parte intrinseca e indissociavel dele, mas também um elemento
de importancia impar, fazendo parte do conjunto de elementos que possibilita a formacao da
crianca enquanto leitora, além de estimular nela questdes como a sensibilidade artistica, o
contato com diferentes realidades que vao além da que ela ja conhece e o desenvolvimento das
capacidades de criagdo, imaginagao e interpretagdo do aluno. Questdes cruciais nao apenas para

o crescimento da crianga enquanto leitor, mas, principalmente, também enquanto individuo.

A literatura, ao ser tomada como meio para ensinar conteido ou sedimentar
comportamentos e valores morais considerados adequados, recebe um tratamento
pragmatico e €, assim, destituida de sua dimensdo discursiva e estética. Como
consequéncia, os textos literarios sdo apresentados as criancas de forma empobrecida.
(MICARELLO; BAPTISTA, 2018, p. 175)
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Dessa maneira, permitir que os alunos tenham contato apenas com textos que foram
equivocadamente escolarizados, at¢ mesmo a ponto de que sua possibilidade de apreciacao
estética tenha sido comprometida, significa comprometer também, ao mesmo tempo, as
possibilidades subjetivas descritas acima que poderiam ser desenvolvidas pelo estudante.

Discutir sobre as caracteristicas e as possibilidades da leitura deleite, além de sua
importancia, também traz margem para que definamos o que compreendemos enquanto
literatura e porque, durante esta pesquisa, optaremos por nao defini-la especificamente
enquanto infantil. De fato, ndo sdo todos os tipos de produgdes literarias e formas de linguagem
que encontram espago na sala de aula, especialmente quando se trata da Educagdo Bésica.
Compreender esse fato, contudo, nao significa cercear os textos literarios trabalhados em sala
de aula a uma quantidade reduzida de temas e formatos, como se as criangas também tivessem
uma capacidade de entendimento reduzida, pois, conforme nos elucidam os PCN de Lingua

Portuguesa referentes aos Anos Iniciais do Ensino do Fundamental (1998, p. 25),

A questdo do ensino da literatura ou da leitura literaria envolve, portanto, esse
exercicio de reconhecimento das singularidades e das propriedades compositivas que
matizam um tipo particular de escrita. Com isso, ¢ possivel afastar uma série de
equivocos que costumam estar presentes na escola em relago aos textos literarios, ou
seja, trata-los como expedientes para servir ao ensino das boas maneiras, dos habitos
de higiene, dos deveres do cidadao, dos topicos gramaticais, das receitas desgastadas
do “prazer do texto”, etc. Postos de forma descontextualizada, tais procedimentos
pouco ou nada contribuem para a formagdo de leitores capazes de reconhecer as
sutilezas, as particularidades, os sentidos, a extensao e a profundidade das construgdes
literarias.

Dessa forma, compreendemos que a literatura ¢ uma forma de expressao muito ampla e
repleta de possibilidades demais para ser reduzida a determinadas formas compreendidas como
socialmente adequadas a determinada idade. Nao se trata, portanto, de diminuir o conceito do
que se compreende como literatura infantil, mas, sim, de defender as produgdes literarias como
possibilidades tnicas e individuais em sala de aula, que, diante de uma escolarizagao e de um
processo de escolha adequados, podem ser perfeitamente apreciadas pelos estudantes,
independentemente de quais sdo seus autores, suas temadticas, seus géneros, etc. De igual
maneira como a escolarizacdo dos textos literarios necessita de atencdo, sensatez e equilibrio,
também a escolha dos elementos da literatura que serdo abordados em sala de aula constitui um
aspecto relevante, especialmente no que diz respeito ao papel do professor, sem divida um dos
principais responsaveis por esse processo de escolha.

Porém, reconhecendo a importancia e a crucialidade do papel de mediagdo pedagogica
do professor no que diz respeito ao trabalho com textos literarios em sala de aula, optamos por
nos focar, na presente pesquisa, em outro agente mediador da relagao entre o aluno e a literatura:

o Livro Didatico.
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2.3. O LIVRO DIDATICO DE LINGUA PORTUGUESA

O local do Livro Didatico em sala de aula perpassa diversos outros elementos
importantes, como o processo de escolha do professor no que diz respeito a esse material, o
planejamento didatico docente e muitos outros elementos que acabam por interferir ndo apenas
na maneira como o Livro Didatico € usado em sala de aula, mas também qual o peso que ele

tem nesse ambiente. Conforme define Cafiero (2010, p. 96):

Nao ¢ o livro didatico que define o que sera trabalhado na série, ¢ o planejamento da
escola. No caso do ensino da leitura, alguns géneros de textos estardo apresentados no
livro didatico escolhido, mas outros, ndo. Serd preciso buscar esses outros textos que
faltam em outros lugares.

Dessa forma, o Livro Didatico e os conteudos nele abrangidos, em um contexto mais
geral, sdo apenas uma parte da experiéncia de leitura dos alunos, que deve ser complementada
por outros elementos a serem planejados e desenvolvidos pelo professor. Todavia, apresentado
esse contexto, também buscamos trazer luz aqui ao fato de que, apesar de também ser
compreendido por alguns somente como um suporte de leitura inerte € sem muita relevancia, o
fato ¢ que o Livro Didatico apresenta em si uma imensidade de sentidos, conforme nos
apresenta Santos (2011, p. 5):

Por conseguinte, entendemos que o ensino através do livro didatico ndo constitui
apenas instrumento de saber especifico da area a que se destina o assunto que propde.
Além do assunto apresentado, estdo presentes componentes adicionais tdo importantes
quanto o objeto de estudo: as concepgdes culturais de uma sociedade. Nos pequenos
detalhes dos livros didaticos, sdo observadas as marcas de uma determinada cultura,
desde a capa até a forma como sdo apresentados os contetidos, sobretudo quando estes
vém acompanhados de ilustragdes, como figuras, fotos, desenhos, etc.

Através da reflexdao do autor, pode-se perceber a importancia e o potencial que o Livro
Didatico tem em sala de aula, ndo somente como uma ferramenta de ensino, mas também como
um elemento constitutivo da aprendizagem do aluno, que possui suas proprias especificidades,
complexidades e mintcias sobre as quais ¢ necessario se demorar e se esmiugar.

Articulando-se a isso, outra questdo relevante ¢ que muitas vezes o Livro Didatico de
Lingua Portuguesa se apresenta, por conta de uma série de fatores, com énfase no economico,
“[...] a Gnica possibilidade de leitura tanto no ambiente escolar quanto no ambiente familiar do
aluno.” (TAGLIANI, 2011, p. 137). Destacar o nivel de importancia que o Livro Didatico
adquire em tal contexto significa também, por consequéncia, preocupar-se com a qualidade dos
textos literarios que estdo presentes entre suas paginas, especialmente no que diz respeito a este

enquanto, muitas vezes, o primeiro contato que o aluno podera ter com o universo literario.
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Obviamente, como dito anteriormente, o livro didatico divide com diversos outros
sujeitos, especialmente com o professor € o acervo da biblioteca escolar, o papel de meio de
contato entre a crianca e os textos literarios. Nao ser o Unico protagonista dessa relacao,
contudo, de maneira alguma o exime da responsabilidade de também desenvolver a chamada
escolarizagdo adequada da literatura que vem sendo discutida até aqui. Afinal, conforme
supracitado, o trabalho com contetidos e atividades previstos pelo curriculo escolar de maneira
nenhuma inviabiliza a preservacao da dimensao de deleite inerente a literatura.

Em sintese, a fragmentagdo e a escolarizagdo de um texto literario ndo podem, e ndo
deve, suprimir a possibilidade de frui¢do que o aluno poderia ter ao ler, visto que, conforme
refletem Paiva e Paulino (2016, p. 21), mesmo no que diz respeito aos textos presentes no Livro

Didatico de Lingua Portuguesa,

Diante de um texto literario, que ¢ uma producao artistica, espera-se que o leitor se
sinta em interacdo com uma obra de arte. Essa interagdo lhe permite uma vivéncia
que inclui, além de seu interesse intelectual, seu lado emocional: sua imaginagao,
desejos, medos, admiragdes.

Isto posto, todo texto literario, independentemente de onde ou como seja apresentado
em sala de aula, tem a possibilidade e a obrigagdo de ser apresentado aos alunos de maneira
adequada, a fim de que todas as suas caracteristicas e oportunidades de interacao com o leitor,
sejam elas no &mbito do conhecimento ou da subjetividade, sejam respeitadas e preservadas.

Por fim, cabe ressaltar, também, que, de acordo com as diretrizes nacionais oficiais, ao
elencar os objetivos centrais do ensino de Lingua Portuguesa em todo o Ensino Fundamental,
o Programa Nacional do Livro Didéatico (PNLD) do ano de 2016 apresenta, entre eles: “[...] a
fruicdo estética e a apreciagdo critica da producdo literaria associada a lingua portuguesa, em
especial a da literatura brasileira.” (BRASIL, 2015, p. 11). Paralelamente, essa mesma citacao,
com as exatas mesmas palavras, ¢ utilizada, na pagina 13, para definir um dos aspectos
indispensaveis que o aluno deve se apropriar ao longo dos cinco anos iniciais do Ensino
Fundamental.

Portanto, o trabalho adequado com a fruicao estética inerente aos textos literarios nao
se trata de uma escolha passivel de ser feita pelos Livros Didaticos, mas, sim, uma obrigacao
legal formalmente elencada no PNLD. Embora o proprio Programa nao dé énfase a essa questao
especifica, a presenca da dimensdo de deleite no corpo do documento ainda assim ¢ importante
e traz a tona a responsabilidade que as obras devem ao dar o espago necessario e a abordagem

adequada para essa questao.
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3. PROCEDIMENTOS TEORICO-METODOLOGICOS

Objetivando investigar a escolarizacdo dos textos literarios presentes no livro didatico
de Lingua Portuguesa, especialmente no que diz respeito a preservacao da dimensdo de deleite
de tais textos, o presente trabalho optou por uma abordagem qualitativa e uma pesquisa
documental, a fim de que suas consideracdes possam contribuir para ampliar os conhecimentos
acerca das questdes sobre tal tematica.

Nesse sentido, foi desenvolvida uma pesquisa qualitativa, no sentido do que nos trazem
Minayo, Deslandes e Gomes (2007, p. 09): “A pesquisa qualitativa [...] se ocupa, nas Ciéncias
Sociais, com um nivel de realidade que nao pode ou nao deveria ser quantificado. Ou seja, ela
trabalha com o universo dos significados, dos motivos, das aspiracdes, das crengas, dos valores e
das virtudes.”. Ao nos centrar nas reflexdes e analises acerca dos temas trabalhados, buscamos
langar luz sobre questdes muitas vezes inquantificaveis, mas que podem ser exploradas quando nos
dedicamos a pensar sobre os dados, o conhecimento e as articulagdes que a pesquisa nos revela.
Paralelamente, todavia, ¢ valido ressaltar que aqui compreendemos que as dimensoes qualitativas
€ quantitativas ndo se apresentam como dicotdmicas, mas complementares, podendo, inclusive,
serem utilizadas juntas, ao longo da presente pesquisa, caso assim os dados levantados mostrem ser
necessario.

Esta pesquisa também se caracteriza como do tipo explicativa e exploratoria. Explicativa, a
partir do que Gil (2008, p. 29) define, por se tratar de um estudo: “[...] que tem como preocupacao
central identificar os fatores que determinam ou que contribuem para a ocorréncia dos fatos”, visto
que nos esforcamos em favor de refletir sobre os fatores que explicam a maneira como a literatura
esta sendo escolarizada no livro didatico, além das problematicas decorrentes e envolvidas nesse
contexto.

Paralelamente, sera também exploratodria, no sentido apresentado por Gil (2008, p. 27), pois
“[...] tem como principal finalidade desenvolver, esclarecer e modificar conceitos e ideias, tendo
em vista a formulagdo de problemas mais precisos ou hipoteses pesquisaveis para estudos
posteriores”, objetivando, assim, proporcionar uma visao geral e aproximativa acerca do objeto de
estudo, além de contribuir para um melhor entendimento acerca das tematicas trabalhadas.

A opcao pelo desenvolvimento de uma pesquisa documental, por sua vez, se deu tendo em
vista a natureza da tematica trabalhada e os objetivos elencados, visto que essa forma de pesquisa,

segundo Silva et al (2009, p. 4557),

Permite a investigacdo de determinada problematica ndo em sua interacdo imediata,
mas de forma indireta, por meio do estudo dos documentos que sdao produzidos pelo
homem e por isso revelam o seu modo de ser, viver e compreender um fato social.
Estudar documentos implica fazé-lo a partir do ponto de vista de quem os produziu,
isso requer cuidado e pericia por parte do pesquisador para nao comprometer a
validade do seu estudo.
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Dessa forma, constituindo-se como uma pesquisa que permite a investigacdo de
documentos e dos mais diversos significados e subjetividades que estao envoltos em seus contetidos
e detalhes, a pesquisa documental apresenta-se como um procedimento bastante relevante no que
diz respeito a tematica da presente pesquisa e a produgao de dados desta. Especialmente porque, ao
tratarmos sobre a escolarizagdo da literatura presente no Livro Didatico de Lingua Portuguesa, faz-
se necessario, por consequéncia, voltarmos nossas atencdes para tais livros enquanto parte
importante do desenvolvimento de nossa pesquisa, principalmente enquanto material a partir do
qual serdo produzidos os dados da investigagao.

Assim, esta pesquisa se deu através da pesquisa documental dos textos literarios e das
atividades a eles relacionadas, presentes nos Livros Didaticos de Lingua Portuguesa, relativos ao 3°
e 4° ano do Ensino Fundamental, da Colegao Apis, Editora Atica, dos autores Vera Marchezi,
Terezinha Bertin e Ana Trinconi Borgatto. Cada uma das Unidades presentes em cada livro, 12
para o 3° ano e 8§ para o 4° ano, organizam-se em torno de um género textual especifico que sera
trabalhado ao longo de toda a se¢do, sempre dividindo espago com outros conteudos disciplinares
que neles estao inseridos, a exemplo de outros géneros textuais e de questdes gramaticais.

Tal cole¢do aparece como aprovada nas edi¢des de 2016 e 2019 do Guia do PNLD.
Todavia, daremos destaque ao Guia do PNLD mais recente, do ano de 2019, visto que € inico
documento que apresenta uma andlise referente a 3 edigdo da obra, analisada durante o decorrer da
pesquisa, e que apresentava mudancas visiveis em relagdo a 2* edi¢ao, apresentada no Guia do
PNLD do ano de 2016.

Ao longo do documento mencionado, ndo se registra uma énfase muito elevada na questao
de como a cole¢do Apis desenvolve e aborda aspectos relacionados a leitura deleite. Existe a
mencao de que duas sessdes que estdo presentes em todos os livros da colegdao — “Assim também
aprendo” e “Projetos de Leitura” — promovem e estimulam “‘atividades lidicas e de frui¢do”, o que
se relaciona com a seguinte citacdo, que ¢ a tnica vez em que o Guia trata a questdo da leitura
deleite como algo que necessariamente esta sendo abordado e estimulado pela colegdo de livros

didaticos em questao:

Uma vez que a tonica da cole¢do recai sobre a importancia da leitura e da escrita e a
valorizagdo da literatura, todos os volumes da cole¢do contam com uma unidade de
Introdugdo, a qual visa a motivar o estudante para a utilizacdo do livro didatico,
estimulando a frui¢ao da leitura e o encantamento do leitor com o universo da literatura e
outras artes. (BRASIL, 2019)

Pode-se inferir, a partir das Uinicas trés vezes em que a questdo da frui¢do € citada ao longo
do documento que, aparentemente, os proprios livros didaticos parecem ndo ter um amplo enfoque

nesse assunto em especifico. Todavia, a presenca dessa questao no Guia, especialmente enquanto
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algo que esta destacado como presente na colegdo em questdo, revela sua relevancia e a importancia
de sua presenga, ainda que nao receba muito destaque ou apareca recorrentemente ao longo dos
livros didaticos ou até mesmo no proprio Guia.

Nessa perspectiva, nosso foco incidiu sobre textos literarios compostos exclusivamente
por palavras escritas, tais como historias, contos, poemas, fabulas, crdnicas etc.,
compreendendo que, além de constituirem grande parte do conteudo literario dos LD’s
analisados, também apresentavam caracteristicas mais condizentes com os objetivos de nossa
pesquisa.

Ambas as edi¢des analisadas estdo em suas versdes voltadas para o aluno, visto que, estando
a presente pesquisa voltada para a relacao direta entre o aluno e os textos presentes no Livro
Didatico, torna-se importante que o estudo seja realizado diretamente no livro que estara nas maos
do estudante. Paralelamente, a opcao por tal cole¢do se deu pelo fato de que ela estava sendo
utilizada pelos alunos da rede municipal de ensino Caruaru — PE na época em que a investigagao
foi realizada. Assim, nos foi possivel tracar uma reflexdo acerca do que estava sendo trabalhado
ndo apenas nas paginas dessas obras, mas também nas salas de aula do supracitado municipio,
que, por sua vez, foi escolhido por se tratar de uma cidade representativa na regido agreste do
estado de Pernambuco, além do fato de ter adotado a colecdo estudada em toda a sua rede
publica.

J& a justifica para a escolha de tais anos especificos se deu pela compreensdo de que
este ¢ um periodo da Educacdo Basica em que as criangas ja sdo capazes, em sua maioria, de
realizar leituras autonomas. Por consequéncia, pressupde-se que a crianga terd autonomia
suficiente nao apenas para ler os textos presentes nos Livros Didaticos, mas também estabelecer
com eles relacdes que podem ter importantes impactos no futuro, visto que, conforme definem
os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) de Lingua Portuguesa dos anos iniciais do Ensino
Fundamental (1998, p. 24): “Nao se formam bons leitores oferecendo materiais de leitura
empobrecidos, justamente no momento em que as criancas sao iniciadas no mundo da escrita.
As pessoas aprendem a gostar de ler quando, de alguma forma, a qualidade de suas vidas
melhora com a leitura.”.

Ao estabelecer nosso foco no 3° e no 4 ° ano do Ensino Fundamental, momento em que
os alunos estdo nao apenas sendo estimulados a desenvolver sua capacidade de leitura
autonoma, mas também os objetivos do curriculo escolar trabalham em prol desse avanco,
equalizamos nossa percep¢do com aquela trazida por Machado e Corréa (2010, p. 110): “Nao
se trata de atribuir toda a responsabilidade da formagao de leitores aos anos iniciais, mas de nao

se perder a chance de criar, com éxito, essa disposi¢do para a leitura literaria pela estrada afora,
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que a crianga seguira as vezes ‘bem sozinha’ e as vezes bem acompanhada.”. Assim sendo, por
compreendermos que tais caracteristicas de ambos anos da Educacdo Basica também se
refletem nos Livros Didaticos utilizados em sala de aula, conforme ja dito, optamos por defini-
los como foco principal de nossa coleta de dados.

Por fim, a andlise e a sistematizag¢@o dos dados gerados foram realizadas através da técnica
de analise de contetido. Segundo Minayo, Deslandes e Gomes (2009, p. 28): “[...] através da analise
de conteudo, podemos encontrar respostas para as questoes formuladas e também podemos
confirmar ou ndo as afirmagdes estabelecidas antes do trabalho de investigagao (hipdteses)”, assim
como também descobrir “[...] o que estd por tras dos conteudos manifestos, indo além das
aparéncias do que estd sendo comunicado.”. Essa andlise nos permitiu, assim, tratar e interpretar os
dados produzidos durante nossa pesquisa, chegando, assim, a conclusdes construtivas e elucidativas
acerca das tematicas trabalhadas.

Objetivando otimizar as discussdes e investigacdes desenvolvidas durante a andlise,
seccionamos os contetidos em 3 categorias de analise, inspiradas em Soares (1999): 1) 4 sele¢do
de géneros literarios, autores e obras: secao em que abordamos as questdes que, em ambas as
obras analisadas, diziam respeito a selecdo dos gé€neros, autores e obras presentes ao longo dos
LD’s; 2) A selegdo e o tratamento dado aos textos literarios fragmentados e ndo fragmentados:
detivemo-nos nas andlises acerca dos fragmentos de textos literarios presentes em ambos os
LD’s e o que revelam essas escolhas, assertivas ou limitadas, feitas pelas obras ao selecionar
determinadas partes de um texto literario para serem trabalhas; e 3) As intengoes e os objetivos
de leitura e estudo do texto literario: categoria em que analisamos as intencionalidades e os
objetivos de diversos exemplos de atividades, leituras e outras formas de utilizagdo do texto
literario, a fim de identificar qual a natureza delas e como isso se relaciona com a abordagem
dada por ambas as obras a escolariza¢ao dos textos literarios dos quais se utiliza, especialmente

no que diz respeito a possibilidade de fruicdo presente neles.
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4. ANALISE DE DADOS

4.1. A SELECAO DE GENEROS LITERARIOS, AUTORES E OBRAS

Um dos primeiros aspectos que vale a pena ser destacados em relagdo as duas obras
refere-se a como a sele¢@o de textos literarios e de autores ¢ bastante diversa, abordando géneros
literarios variados, porém com certa recorréncia da presenga de poemas e historias em prosa,

conforme pode ser observado na tabela a seguir:

Quadro 1. Frequéncia de géneros literarios encontrados nos LD’s analisados.

Géneros Quantitativo do Quantitativo do Quantitativo
Literarios LD do 3° ano LD do 4° ano Total de Ambos os
Encontrados LD’s
Poema 13 8 21
Historia em Prosa 5 13 18
Letra de Cancao 9 4 13
Conto 5 5 10
Trava-Lingua 6 - 6
Fabula 2 2 4
Historia em 3 - 3
Versos
Parlenda 3 - 3
Cantigas de Roda 2 - 2
Cordel - 2 2
Texto teatral 1 - 1
Anedota - 1 1

Fonte: Elaborada pela autora, a partir das pesquisas realizadas.

A partir do quadro acima, podemos refletir, também, que a recorréncia na aparicao dos
géneros textuais literarios poema e historia em prosa pode se justificar, possivelmente, pelas
caracteristicas sociais, estruturais e artisticas de tais géneros, pois, além de serem os estilos de
literatura que geralmente estdo mais presentes no cotidiano das criangas, muitos também
apresentam estruturas composional e de estilo bastante trabalhadas no curriculo de contetidos
escolares do 3° e 4° ano. Além disso, os elementos artisticos desses géneros de textos podem
ser apresentar como um diferencial que influenciou nessa escolha, visto que sdo géneros
geralmente voltados para o ladico e o universo infantil, o que pode ser muito positivo quando
se trata de atrair o interesse dos alunos. Por outro lado, géneros como cantigas, trava-linguas e
parlendas tendem a ser mais frequentes nos livros do 1°, 2° e 3° anos do Ensino Fundamental,
tendo em vista que, além de constituirem textos literarios, exploram o estrato sonoro da
linguagem, o que contribui com o processo de alfabetizagao.

Os autores dos textos escolhidos também sao pouco repetidos ao longo das Unidades,

caracterizando, assim, uma amplitude maior de formas de escrita e perspectivas autorais.
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Porém, quando ocorria de um mesmo autor se repetir no mesmo livro didatico,
percebemos queisso ndo ocorria em mais de dois textos de sua autoria. Entre esses autores,
que incluem escritores representativos e consagrados da literatura infanto-juvenil, podem ser
encontrados nomes como: Ana Maria Machado, Eliardo Frang¢a, Esopo, Hiawyn Oram, Hélio
Ziskind, Joséde Nicola, Marta Lagarta, Sérgio Capparelli, Joel Rufino dos Santos, Ziraldo,
Allan Ahlberg, Angela-Lago, Mark Teague etc.

Obviamente, at¢ mesmo por lidarem com diferentes conteudos de niveis de
complexidade distintos, cada livro explora e lida com essa diversidade de autores e de textos de
maneira relativamente propria. Ainda assim, € fato que essa diversidade esta presente em ambos
os volumes, o que ¢ um aspecto bastante positivo, visto que, segundo Cafieiro e Corréa (2009,
p. 166), “Uma coletanea que apresente diversidade e qualidade dos géneros literarios tem maior
possibilidade de contribuir para formagdo do leitor de literatura, principalmente quando
provoca o desejo de ler a obra completa.”.

Tal reflexao sobre o peso que uma escolha adequada de autores e obras tem na qualidade
da escolarizagao, tornando-a mais diversa, estimulante e rica em tematicas e visoes de mundo,
articula-se também com o seguinte texto presente no PNLD do ano de 2016, que apresenta as
razdes pelas quais se faz relevante dar espago para a produgao literaria que vai além daquela ¢

considerada “classica”:

Os textos literarios, em sua maioria de autores consagrados, estdo presentes em parte
das coletaneas. Por outro lado, é bastante pequeno o espago reservado a produgdo
literaria que nao se identifica com os canones estabelecidos: a poesia produzida pelas
periferias urbanas, a literatura dita marginal, as obras menos visitadas de escritores
consagrados, os autores considerados regionais ou pouco conhecidos, os géneros de
menor prestigio, a literatura oral e/ou popular. O resultado desse procedimento é que,
mesmo contando com coletdneas de boa qualidade, capazes de oferecer ao aluno
experiéncias bastante significativas de leitura, as cole¢des ndo costumam favorecer a
discussdo sobre o que da a um texto o seu carater literario, nem estimulam a fruigéo
do texto literario. (BRASIL, 2016, p. 26)

Dessa forma, uma escolha de textos e de autores pautadas na qualidade e na
multiplicidade tem, sim, papel crucial na questdo da escolarizagdo adequada dos textos literarios
e, consequentemente, também na exploragdo de sua dimensdo de deleite. Ao longo do LD do
3° ano, por exemplo, das 12 Unidades apresentadas, 7 delas estavam voltadas para diferentes
géneros literarios (Unidade 1 — Letra de cangao; Unidade 2 — Historia em versos; Unidade 3 —
Fébulas; Unidade 6 — Conto maravilhoso; Unidade 7 — Conto popular; Unidade 11 — Poema; e
Unidade 12 — Texto teatral). As outras 5 Unidades restantes correspondiam a géneros textuais
ndo literarios (Unidade 4 — Historias em quadrinhos; Unidade 5 — Carta pessoal; Unidade 8 —
Relato pessoal; Unidade 9 — Cartaz publicitario; e Unidade 10 — Noticia). Por outro lado,
destacamos também que, apesar de a diversidade de textos e de autores ser uma condi¢ao

necessaria, ela ndo ¢ suficiente para uma escolarizag@o pertinente da literatura.
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No caso do LD do 4° ano, foi perceptivel que os conteudos disciplinares trabalhados ao
longo da obra sdo, em sua maioria, mais informativos: das 8 Unidades, que tem como eixos
tematico géneros literarios apenas 3 (Unidade 1 — Fabula em prosa e verso; Unidade 6 — Conto
de Suspense; e Unidade 7 — Conto Popular) t€ém como foco géneros que compreendem leitura
literaria, enquanto as demais as demais Unidades nao (Unidade 2 — Noticia; Unidade 3 —
Reportagem; Unidade 4 — Carta de Reclamagdo; Unidade 5 — Texto Informativo; e Unidade 8
— Mapa e roteiro de passeio).

Tal elenco de géneros certamente poderia representar uma diminuicdo e
desfavorecimento da quantidade de textos literarios que poderiam estar presentes na obra, o que
também comprometeria igualmente as possibilidades de preservagdo e de exploracdo da
dimensdo de deleite. Todavia, o Livro Didatico encontrou uma maneira de evitar isso, optando,
na maioria das Unidades, por uma série de textos literarios que foram escritos seguindo a
estrutura textual de géneros ndo-literarios, como cartas, por exemplo, como pode ser observado

nos textos encontrados a seguir.

Figura 01: “Leitura 2: carta pessoal de reclamacdo”, paginas 116, LD do 4° ano

|

4 ge wrn cachams chamade Sam pam Sl
(e escola de obradinaia, o
7 Lsis sezinho acarta pars d‘-"*%h:q*'
%
B

-+a pessoal de reclamacac

Cara sra. Leroy

Fonte: Fotografias da obra, feitas pela autora.

Figura 02: “Atividade oral e escrita”, pagina 121, LD do 4° ano
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Fonte: Fotografias da obra, feitas pela autora.

Por meio dessa escolha de textos, que pode ser considerada bastante adequada e
assertiva, as autoras evitaram que houvesse uma defasassem na obra em relacdo as obras de
literatura, permitindo, assim, que os géneros nao-literarios trabalhados em 5 das 8 Unidades
pudessem ser explorados enquanto conteudos disciplinares, mas, ainda assim, sem perder de
vista a presenca da literatura e, possivelmente, de sua dimensao de deleite.

No caso especifico das paginas 116, ha um exemplo interessante de um texto literario
em formato do género carta que estd sendo usado, igualmente, para trabalhar as fungdes e a
estrutura desse género textual especifico e, paralelamente, também apresentar uma narrativa
ficcional com possibilidades de frui¢do, em um movimento que ndo sacrifica nenhum dos dois
aspectos, nem o conteudo nem a dimensao de deleite.

O unico apontamento que poderia ser tecido em relacdo essa parte do LD estd ndo no
texto em si ou em sua escolha, que ¢ bastante assertiva e equilibrada, mas, sim, nas situagdes
de leitura que se seguem ao texto “Cara sra. Leroy”, que, conforme mostradas a seguir, focam-

se demasiadamente na questao disciplinar.

Figura 03: “Interpretagdo do texto 17, pagina 117, LD do 4° ano
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Fonte: Fotografias da obra, feitas pela autora.

Figura 04: “Interpretagdo do texto 2”, pagina 118, LD do 4° ano
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Fonte: Fotografias da obra, feitas pela autora.

Todas as 7 questdes exploram questdes de interpretacdo de texto de maneira bastante

literal, voltando-se para identifica¢do e copia de partes especificas do texto, além da leitura de
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imagem, sendo a situagao de leitura de nimero 2 a que mais se aproxima de uma tentativa de
explorar o contetdo do texto de maneira nao tdo determinantemente disciplinar. Trata-se, assim,
de um acontecimento bastante isolado, especialmente tendo em vista que se trata de uma
situacdo de leitura entre outras 7.

Sendo assim, visto que esse texto tdo bem escolhido foi explorado apenas didaticamente
nas situagoes de leitura e atividades a ele direcionadas, esse trabalho com a dimensao de deleite
e fruicdo poderia ser mais bem elaborado em edigdes futuras da obra. Assim, permitir-se-ia que
o cuidado apresentado, ao elencar textos a0 mesmo tempo literarios e com estrutura de géneros
diversos, pudesse se tornar ainda mais frutifero dentro da obra, fazendo com que esses textos
ndo apenas existissem sozinhos no LD, mas que seu conteudo pudesse ser apresentado de

maneira duplamente adequada, tanto em aspectos disciplinares, quanto de deleite.

4.2. A SELECAO E O TRATAMENTO DADO AOS TEXTOS LITERARIOS
FRAGMENTADOS E NAO FRAGMENTADOS

Conforme pode ser observado no quadro a seguir, impera, ao longo de ambos os LD’s,
a presenca de textos literarios ndo fragmentos, que sdo apresentados ao leitor na integra.
Todavia, ressaltamos que a questdo de uma abordagem assertiva do trabalho com a dimensao

de deleite dos textos literarios nem sempre repousa apenas em evitar a fragmentagao deles.

Quadro 2. Frequéncia de textos literarios fragmentados e ndo fragmentados encontrados nos
LD’s analisados.

Quantidade Quantidade Quantidade Quantidade Quantidade Quantidade
de Textos de Textos de Textos de Textos de Textos de Textos
Literarios Literarios Literarios Literarios Literarios Literarios

Niao Fragmentos Niao Fragmentos Niao Fragmentos
Fragmentos no LD do 3° Fragmentos no LD do 4° Fragmentos | em ambos os
no LD do 3° ano no LD do 4° ano em ambos os LD’s

ano ano LD’s

31 12 25 13 56 25

Fonte: Elaborada pela autora, a partir das pesquisas realizadas.

Ambos os LD’s analisados - em consonancia com o que aponta Soares (1999) ao
destacar que a adaptagdo dos textos literarios as necessidades da sala de aula ¢ um processo
inevitavel, devendo, porém, ser feito de maneira adequada e sem comprometer as
especificidades dos textos literarios - apresentam varios exemplos de cortes estratégicos que

modificam o corpo do texto sem com isso comprometer a qualidade literaria das obras. Porém,
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apesar disso, ao longo das obras também podem ser encontrados exemplos de fragmentagdes
equivocadas que desfiguram o texto e que serdo analisadas mais a frente.

Em paralelo, conforme apresentado anteriormente no quadro, os LD’s também trazem
uma quantidade elevada de textos literarios na integra, geralmente sem quaisquer cortes ou
modificac¢des, tanto no decorrer das Unidades, quanto, especialmente, em uma secdo que
encerra cada livro chamada “Projeto de Leitura”. Nessa subdivisao, que esta presente em ambos
os LD’s, podem ser encontrados, principalmente, fabulas e contos que estdo presentes sem
quaisquer atividades ou direcionamentos envolvidos.

Tal secdo merece destaque justamente por apresentar a maior quantidade de textos
inalterados presentes nas obras, visto que os textos trabalhados durante as Unidades nem sempre
sdo colocados totalmente na integra, embora algumas vezes isso aconteca. Na pagina 281 da
obra referente ao 3° ano, até mesmo se registra um “convite” a leitura literaria, que, visando
diretamente a capacidade de leitura autonoma do aluno, deixa claro que a finalidade dessa
sessdo ¢ a leitura deleite, sem haver outras atividades envolvidas. Uma explicacao que ¢ valida,

sem duvida, assim como a existéncia de tal se¢ao.

Figura 06: “Convite 02”, pagina 281, LD do 3° ano
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Fonte: Fotografias da obra, feitas pela autora.

A presenga desses textos na integra, todavia, da margem para outros questionamentos

acerca de como a dimensado de deleite pode ser preservada no Livro Didatico ndo apenas no
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sentido de permanecer intocada, mas também de poder ser parte das atividades que mobilizem
essa dimensdo. Em primeira instancia, pode-se at¢ mesmo pensar que a mera presenca do texto
sem cortes ja ¢ suficiente para que a dimensao de deleite permaneca, o que nao ¢ uma visao de
todo equivocada.

Segundo Micarello e Baptista (2018, p. 184), “A literatura, [...] € manifestacdo de uma
dimensdao fundamental da infancia: a possibilidade de transgredir o instituido, de recriar o
mundo dado por meio de elaboragdo de outros mundos imaginados.”. Dessa forma, por ser uma
relacdo mergulhada na subjetividade, a interagdo entre a crianga e o texto em sua forma “pura”,
mesmo quando ndo dotada de um instrumento de media¢do entre os dois, ¢ também um
momento em que o estudante pode entrar em contato com a dimensao deleite do texto que tem
diante de si e com ele construir uma pluralidade indizivel de relagdes, sentimentos e sentidos.
Todavia, sera que esse cenario em si, em que o aluno teria em seu livro uma diversidade de
textos ndo fragmentados com os quais poderia entrar em contato, sem que o proprio Livro
Didatico o estimulasse a perceber e interagir ainda mais com a possibilidade de fruicao,
constituiria uma escolarizagdo adequada do texto?

Em busca de elucidacdes sobre essa questdo, recorremos ao pensamento de Souza e

Cosson (2018, p. 99 e 100), que destacam:

Aparentemente libertaria, essa perspectiva idealista do “ler por ler” ou “ler por prazer”
traz em si uma série de equivocos em relagdo a leitura literaria. Um deles € o de que
a leitura literaria se faz espontanecamente, sem demandar nenhuma aprendizagem,
esquecendo-se de que ler literatura, assim como qualquer outro texto, demanda o
conhecimento de protocolos de leitura (SCHOLES, 1991) e que é responsabilidade da
escola formar o leitor literario (oferta, escolha, etc.), tal como forma o leitor das
demais matérias escolares, ou seja, cumpre ampliar e fortalecer o letramento literario
do aluno. Outro ¢ a questdo da fruicdo entendida como uma atividade desinteressada,
sem objetivo, numa aparente transposi¢ao da gratuidade do objeto artistico para o ato
de ler, quando ja aprendemos com Magda Soares (2005) que ler ¢ verbo transitivo, no
sentido de que leio sempre alguma coisa, sobre alguma coisa e por alguma razao,
fatores que sdo determinantes do proprio ato de ler. Ha, ainda, a questdo do prazer
entendido como inerente a leitura do texto literario. Aqui é preciso ter claro, como
bem adverte Arena (2010), tratando do leitor em geral, que “o prazer ndo é o
sentimento definidor de um bom leitor, nem ¢ o guia para ensinar a ler” [...].

Assim, pode-se perceber que a propria abordagem que o livro didatico d4 ao texto pode,
muitas vezes, contribuir para que a escolarizacao dele seja equivocada, visto que a exploracao
da dimensao de deleite ndo ¢ um aspecto que possa ser deixado a revelia, como se acontecesse
inteiramente de maneira espontanea ou estivesse apenas a cargo da subjetividade do aluno. A
leitura de deleite ¢ uma atividade que, embora envolva subjetividade e prazer, vai também além
disso e, portanto, também ¢ passivel de ser mediada e estimulada. Retirar um texto de sua obra
original sem modifica-lo pode ndo significar muito, frente a um trabalho didatico que se foca

em atividades que exploram com muito mais afinco as dimensdes conteudistas que estao
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presentes naquele conjunto de palavras, deixando de lado - as vezes até mesmo por completo —
a perspectiva de que aqueles textos t€ém mais “funcionalidades” do que apenas auxiliar o aluno
a se apropriar de determinado conhecimento.

Dessa forma, a possibilidade que os alunos tém de ler textos literarios na integra através
dessas obras ¢, sim, uma questdo positiva. Porém, nela ndo se esgotam os esforcos que devem
ser feitos em prol de uma escolarizacao que verdadeiramente preserve a possibilidade de frui¢ao
desses textos por meio de elementos outros, como o estimulo e a explora¢ao da dimensao de
deleite em atividades de mediagdo leitora que contribuam para a interagdo entre o leitor e a
literatura. Um aspecto que, conforme serd visto nas se¢des a seguir, muitas vezes deixa a desejar
nos LD’s analisados.

Indo adiante nessa perspectiva, entre os conteudos do Livro Didatico do 3° ano, saltam
aos olhos alguns exemplos claros de textos equivocadamente fragmentados, conforme o

primeiro texto da imagem mostrada a seguir.

A%

Figura 07: “Agora vocé”, pagina 47, LD do 3° ano

Fonte: Fotografias da obra, feitas pela autora.

E notavel que, apesar do nome da histéria ser apresentado no enunciado, assim como o
fato de que, teoricamente, essa seria apenas uma copia de uma parte isolada de outro texto, ndo
se pode perder de vista que ¢ bastante aparente que esse fragmento parece ter sido retirado de
uma narrativa que, por sua vez, nao foi apresentada na integra em momento nenhum ao longo

do LD. Dessa forma, o corte abrupto que foi feito para a retirada dessa parte em especifico faz
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com que o contexto da obra se perca, conforme nos aponta Soares (1999) ao tratar sobre esse

tipo de fragmentacdo, muito comum em exemplos de escolarizacdo inadequada.

Torna-se, assim, dificil retirar, de uma narrativa, um fragmento que conserve, em si, todos os
ciclos de uma narrativa; a consequéncia dessa dificuldade é que os fragmentos de narrativas
apresentados nos livros didaticos sdo quase sempre pseudotextos, em que um dos alguns ciclos
da sequéncia narrativa sdo apresentados, faltando aqueles que os precedem e os seguem. [...]
Uma primeira consequéncia dessa fragmentag@o inadequada, que apresenta apenas a exposicdo
que prefere os acontecimentos, ¢ que a crianga, que tem internalizada em si "a linguagem
universal da narrativa", cuja estrutura conhece bem, das histérias que contam e que ouvem, ha
de se perguntar: e depois? o que aconteceu? e, ndo obtendo respostas a essas perguntas, ira
construindo um conceito inadequado de texto, de narrativa, de leitura literaria. Uma segunda
consequéncia, estreitamente ligada a primeira, ¢ que se desfigura o sentido da obra das autoras
[...]. (SOARES, 1999, p. 31, 32 e 33).

Conforme destaca a autora, ¢ de fato uma tarefa desafiadora encontrar possibilidades de
fragmentacao de textos literdrios que permitam a preservacao de suas caracteristicas, sejam elas
narrativas, ritmicas etc. Todavia, tal tarefa ¢ tampouco impossivel, conforme o proprio LD
demonstra, ao apresentar textos cujas reparticoes nao comprometeram de maneira tao
precipitada as particularidades que o caracterizavam.

Por mais que esse fragmento trate de parte de uma atividade que aparentemente esta ali
apenas para servir de exemplo para que o aluno complete o texto abaixo — que também se trata
de um texto abruptamente fragmentado, diga-se de passagem, em uma situag@o idéntica a que
estd sendo aqui discutida —, vale recordar que as problematizagdes que envolvem uma
escolarizagdo inadequada valem para qualquer texto. Ou seja, as consequéncias pontuadas por
Soares (1999) acerca da perda da especificidade do texto perante o olhar do aluno e da
desfiguracdo da obra do autor valem para qualquer texto, esteja ele em destaque no Livro
Didatico ou ndo. Cabe, por fim, evitar a existéncia dos pseudotextos, ndo importa em que
contexto ou situacdo de leitura eles estejam inseridos.

Outras problematicas ainda mais sérias se apresentam ao longo do Livro Didético, como
episodios de textos equivocadamente fragmentados, ndo exatamente recorrentes, mas também
ndo apenas pontuais, conforme pode ser observado na pagina 70, com o texto retirado do livro

“O Diario da Julieta”.

Figura 08: “Interpretagdo do texto 4”, pagina 70, LD do 4° ano



1 oQue a letra Mmaitsculs deve ser

Fonte: Fotografias da obra, feitas pela autora.

Fica bastante claro que o texto, que ¢ parte de um diario ¢ em momento algum foi
apresentado previamente na integra ao longo do LD, traz um enredo sobre magoa que
claramente seria tratado mais a frente, mas foi brutalmente cortado por conta da fragmentacao
do texto, muito provavelmente por questdes de adequagdao de tamanho, deixando, assim, a
narrativa sem final e, consequentemente, ndo apenas sem sentido, mas também
descaracterizada. Sobre isso, ¢ valido destacar o que nos apresentam Cafieiro e Corréa (2009,
p. 159) sobre o tratamento que cabe ser dado aos sentidos imaginativos e ficcionais dos textos

literarios escolarizados:

O trabalho didatico com o texto literario pode e deve valer-se da observagdo das
singularidades e propriedades de composi¢do que caracterizam esse tipo muito
particular de escrita. Entretanto, esse trabalho ndo pode reduzir-se apenas a identificar
e/ou distinguir um conto de uma crénica, a cobrar respostas Unicas em atividades
limitadas de compreensio. E preciso, como afirma Martins (2007), “ndo negligenciar
o pacto ficcional que o jogo da linguagem e do imaginario tentam estabelecer com os
leitores e que somente estes serdo capazes de instaurar, ou de ignorar, no seu
comportamento participativo”. Os recursos linguisticos envolvidos na construgdo dos
textos podem e devem ser explorados, mas, muito mais importante do que saber que
conectores foram utilizados entre as oragdes, € perceber multiplos efeitos de sentido
gerados pelas construcdes utilizadas.

A pedagogizagado dos textos literarios para as especificidades da sala de aula ¢, portanto,
ndo apenas valida, como necessaria. Todavia, essa importincia ndo deve invisibilizar ou
marginalizar a possibilidade de tratar sobre outros aspectos do texto de maneira adequada,
especialmente no que diz respeito aos elementos que o caracterizam enquanto texto literario e
a dimensao ficcional e subjetiva que proporciona a possibilidade de apreciacdo estética e de
fruicdo. Preservar essas caracteristicas e explora-las adequadamente, portanto, ¢ preservar e
explorar também a propria esséncia do texto literario.

Algo parecido acontece também com o inicio da histdria “O bicho folhagem”, presente
na pagina 221, onde o seu fim abrupto prejudica ndo apenas o andamento da narrativa, o
entendimento da obra do autor, como também, principalmente, o desenvolvimento do aluno

enquanto leitor, visto que, segundo Soares (1999), esse tipo de escolarizagdo equivocada pode
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transmitir também para o estudante uma ideia distorcida das possibilidades de fruicao do

pseudotexto que estd em suas maos.

Figura 09: “Agora vocé”, pagina 221, LD do 4° ano
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Fonte: Fotografias da obra, feitas pela autora.

Por fim, cabe trazer, em derradeiro, um exemplo que demonstra como essa caréncia em
relacdo a uma escolarizagdo mais adequada em parte dos textos pode comprometer até mesmo
o entendimento das proprias atividades disciplinares, que, muitas vezes, sdo o foco principal da
obra. Primeiramente, destacamos o texto presente na pagina 196, que traz, conforme o proprio

livro destaca, apenas o inicio de uma historia chamada “O caixao rastejante”.

Flgura 10: “Agora vocé”, pagina 196, LD do 4° ano
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Fonte: Fotografias da obra, feitas pela autora.

Vale destacar que o texto se encontra na Unidade 6, cujo enfoque ¢ em contos de
suspense, mas a escolha, feita pelo livro, de apresentar apenas o inicio da histdria através desse
fragmento, claramente compromete o andamento da narrativa, que, em momento algum do LD,
¢ apresentada na integra, deixando a trama sem um término inteligivel e desfigurando o texto,
especialmente enquanto um género literario cujo deleite se concentra, em grande parte, na
revelagao final.

Ao destacar esse exemplo, temos por objetivo refletir sobre como exatamente o aluno
poderia se apropriar do fato de que todas as histérias de suspense necessitam de um desfecho
surpreendente que vem ao final, quando o LD apresenta um fragmento descaracterizado, que
apresenta apenas um corte abrupto do que aparenta ser parte do climax da histéria e que deixa
a trama sem muito sentido? Assim, percebe-se que as proprias escolhas de escolarizagdo feitas
pela obra podem comprometer ndo apenas o bom desenvolvimento das situacdes de leitura

propostas pelo livro, mas também o entendimento do aluno sobre o tema como um todo.

4.3. AS INTENCOES E OS OBJETIVOS DE LEITURA E ESTUDO DO TEXTO
LITERARIO

Permanecendo nessa tematica, € notavel como ambas as obras, muitas vezes, conforme
pode ser visto na imagem a seguir, destacam o potencial criativo e divertido da leitura, mas ndo
o exploram ou o fazem muito pouco, como nas atividades que se seguem ao primeiro texto

apresentado na Unidade 11 do Livro Didatico do 3° ano.

Figura 11: “Leitura: poema — Voa ou ndo voa?”, pagina 216, LD do 3° ano
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Fonte: Fotografias da obra, feitas pela autora.

Como se pode perceber, o discurso presente na secdo “Para iniciar” destaca a
“brincadeira com palavras” e a fruicdo que estd presente no ato de se ler e gostar de poemas,
parecendo, assim, estimular as criangas a ndo apenas desenvolver uma boa relagdo com esse
género literario, mas também com ele se deleitar e explorar os elementos nele presentes que
permitem esse prazer com a leitura, atentando-se a eles durante suas interagcdes com poemas.

Todavia, logo em seguida, ao apresentar um conjunto de atividades que tem por objetivo
explorar uma interpretacdo acerca do poema “Voa ou ndo voa?”’, que se encontra no inicio da
secdo, também se estimula a reflexdo sobre o prazer da leitura ao questionar se “ler ¢ voar?”,
assim como as perguntas feitas na sessdo “Para iniciar”. No entanto, ao explorar conteudos
como significados literais e rimas, das 6 atividades relacionadas a esse poema e que focalizam,
de modo geral, os sentidos das palavras utilizadas ao longo do texto, apenas duas delas, a quinta
e a sexta, exploram, de alguma maneira, a relagdo do aluno com o aspecto da fruicdo do texto
lido. Essas estdo direcionadas, respectivamente, a estimular um didlogo sobre quais os sentidos
do “voo” citado no inicio da atividade no que diz respeito a leitura e questionar as criangas
acerca de suas opinides sobre o texto, ainda que o proprio enunciado apresente delimitagdes,
dando as criangas muito mais a oportunidade de “escolher” entre opgdes como as rimas € o
ritmo, ao invés de realmente deixar um espaco aberto para que elas apresentem suas

preferéncias acerca da tematica que lhes foi apresentada.

Figura 12: “Interpretagdo do texto 5”, pagina 219, LD do 3° ano
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Fonte: Fotografias da obra, feitas pela autora.

Figura 13: “Interpretacdo do texto 6, pagina 220, LD do 3° ano
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Fonte: Fotografias da obra, feitas pela autora.

Assim, 0 que parecia ser um destaque proposital e que, em teoria, deveria ser melhor
aprofundado ao longo da Unidade, se torna uma questao quase pontual, que se perde ao longo
da énfase dada aos contetidos e a exploragdo didatica do poema, em um exemplo de
escolarizagdo cujo limite ndo esta na fragmentacdo do texto, visto que ela ¢ feita sem que se
perca o sentido, mas, sim, nas situa¢des de leitura apresentadas pelo livro, que ndo exploram
apropriadamente a dimensdo de deleite de um texto, que, por si sO, ja apresentava grandes
possibilidades de interpretacao, visto que tem como tematica a propria fruigdo presente no ato
de ler.

Tal limite parece apresentar-se como uma priorizagao intencional dos conteudos
disciplinares da Lingua Portuguesa, visto que, algumas paginas a frente, o livro volta a explorar
0 poema, novamente com apenas uma atividade, em que estimula as criangas, de maneira
bastante adequada, a discutirem entre si sobre os significados que o texto teve para elas e contar
sobre suas experiéncias com literatura de deleite, ao perguntar sobre as obras que as fizeram
“voar”. Assim, percebe-se que as autoras até mesmo sabem como tratar as questdes
relacionadas a fruigdo para que essa seja estimulada e permeie as reflexdes que as criangas

desenvolvem. Todavia, isso parece ser colocado de lado em prol de favorecer as atividades
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voltadas para a escolarizagdo em seu sentido mais literal, visto que elas estdo em quantidade

muito maior, possuindo assim maior destaque.

Figura 14: “Pratica de Oralidade 17, pagina 223, LD do 3° ano

Fonte: Fotografias da obra, feitas pela autora.

Cabe destacar, porém, que tal observagdo sobre a priorizagdo dos conteudos
disciplinares nas atividades ndo tem por objetivo dizer que a leitura de deleite deveria ser
privilegiada, deixando as questdes disciplinares a margem. Trata-se, ao contrario, de uma
reflexdo que visa mostrar como ambas sdo cruciais e, por isso, devem ser trabalhadas de
maneira apropriada e equilibrada, a fim de que se desenvolva uma escolarizacdo
verdadeiramente adequada.

Em relacdo a questdo da exploracdo de sentidos para além dos conteudos, outra
problematica se revela em ambos os LD’s. E notavel, especialmente no volume direcionado ao
3° ano do Ensino Fundamental, que muitas das situagdes de leitura propostas — que, em teoria,
deveriam estar ligadas a explorar a fruigao e a subjetividade da interpretagao das criangas sobre
o texto — detém-se a questdes muito ligadas & moral e ao comportamento. De certa maneira,
esse aspecto € outra face de como estd sendo realizada a escolarizagdo nas paginas do livro:
através dos textos, parece haver o objetivo de ensinar as criangas a como se portar socialmente,
como pode ser percebido nos exemplos a seguir, nas paginas 37 e 58 do Livro Didatico do 3°

ano.

Figura 15: “Pratica de Oralidade 2”, pagina 37, LD do 3° ano

«® Pratica de oralidade

Conversa em jogo

o bar incomodaZz

Fonte: Fotografias da obra, feitas pela autora.
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Figura 16: “Pratica de Oralidade 3”, pagina 58, LD do 3° ano

€® Pratica de oralidade
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Fonte: Fotografias da obra, feitas pela autora.

Ao tratar sobre essa questdo, apresenta-nos Lajolo (2009, p. 55) que:

Muitos dos objetivos que se pretende assegurar através do recurso ao texto, ao longo
de livros ¢ aulas, resumem-se a fun¢do de modelo e exemplo. Nos piores casos, o texto
ilustra a recompensa a comportamentos desejaveis e o castigo aos indesejaveis. [...] A
presenca destes textos (e de outros que celebram o bom filho, o bom aluno, o pobre
conformado e limpo, o rico caridoso, etc.) em livros sobre cuja adogdo o professor
nao se pode pronunciar ¢ incomoda. O mestre de bom senso vé nesta situag@o sérios
riscos de atrofia da sensibilidade dos alunos.

Dessa forma, percebe-se que ndo se deve confundir, com sua dimensdo de deleite, a
“aprendizagem” moral que um texto pode proporcionar, visto que essa primeira vai além do
simples discurso do que ¢ “certo e errado”. Ao contrario, a verdadeira fruicdo de um texto
literario envolve a exploragao subjetiva de como seu leitor interpretou cada acontecimento lido
e como ele proprio, autonomamente, o percebe, ao invés de deter-se em uma “moral da historia”
que deve ser idéntica para todos.

Sem duvidas, muitos textos lidam também com questdes que envolvem comportamento
e moralidade. E, de maneira nenhuma, isso deve ser ignorado ou apagado, mas deve ser
problematizado, tendo em vista que alguns desses “ensinamentos” podem assumir, inclusive,
um tom preconceituoso. Todavia, ¢ também relevante refletir sobre como a escolarizagao desses
textos literarios, feita com objetivo especifico de explorar a oralidade, poderia expandir seu
mote de lidar apenas com questdes morais e comportamentais para mais além, permitindo que
essas situacdes de leitura se apresentassem como um momento propicio para explorar todas as
maneiras de compreender o texto, deixando a crianga livre em suas inferéncias e interpretagoes.

Ao longo dessas andlises, percebe-se, portanto, que a literatura ¢ utilizada, muitas vezes,
ndo como protagonista das situacdes de leitura propostas, mas como ferramenta auxiliadora
para a exploragdo de contetidos de Lingua Portuguesa. Desse modo, o trabalho com a fruigdo

acaba por ser deixado de lado, visto que os LD’s ddo muito mais espago e enfoque as questoes
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disciplinares, deixando de explorar de maneira mais ampla, do ponto de vista estético e de
frui¢do, as obras que trazem ao longo das Unidades, o gera situagdes como a que pode ser vista

na pagina 100 no livro referente ao 3° ano do Ensino Fundamental.

Figura 17: “Uso de letras maiusculas”, pagina 100, LD do 3° ano
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critas com letras iniciais maiisculas?

Fonte: Fotografias da obra, feitas pela autora.

Percebe-se que os textos apresentados no exemplo anterior sdo, portanto,

[...] pseudotextos, isto ¢, fragmentos sem textualidade, sem coeréncia; [...] as
atividades que se desenvolvem sobre os textos nao se voltam nem para textualidade
nem para literariedade do texto. Nao sera excessivo afirmar que a obra literria ¢
desvirtuada, quando transposta para o manual didatico que o texto literario €
transformado, na escola, em texto informativo, em texto formativo, em pretexto para
exercicios de metalinguagem. (SOARES, 1999, p. 47).

Assim como nos revela Soares (1999), em tais exemplos, pode-se perceber que se tratam
de fragmentos de textos que estdo presentes sem qualquer contexto nessas atividades, existindo
ali ndo para serem verdadeiramente textos e poderem ser apreciados e subjetivamente
explorados, mas, sim, para serem convertidos em ferramentas do contetido que estd sendo
trabalhado. Tal situagdo pode ser observada no tratamento que foi dado a histéria “Pedro e o
Lobo”, que, em nenhuma parte do LD, foi apresentada na integra ou ao menos de maneira
editada - mas que ainda assim permitisse que o leitor compreendesse os significados de seu

enredo - antes de ter seus fragmentos inseridos em uma atividade de maneira
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descontextualizada, com o tnico objetivo de trabalhar o contetido das letras maitiscula,
conforme indica o nome da secao.

Vale destacar também, por fim, que, em parte, ambos os livros anunciam previamente,
de certa forma, essa abordagem com énfase nas questdes disciplinares, conforme pode ser
observado nas imagens a seguir, referentes, respectivamente, as paginas 50 e 138 do LD do 3°
ano e as paginas 16 e 204 do LD do 4° ano. Todas as Unidades possuem, em sua pagina inicial,
um conjunto de “objetivos” que se apresentam junto a uma ilustragdo. E, em todos esses
conjuntos de objetivos de cada Unidade, ¢ perceptivel que apenas as questdes de conteudos
escolares estdo listadas, sem qualquer men¢ao a dimensao de deleite dos textos literarios, muito

menos a qualquer situagdo de leitura que as envolva.

Figura 18: “Inicio da Unidade 3 - Fabula”, pagina 50, do LD do 3° ano
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Figura 19: “Inicio da Unidade 7 — Conto popular”, pagina 138, do LD do 3° ano
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Fonte: Fotografias da obra, feitas pela autora.

Figura 20: “Inicio da Unidade 1 — Fabula em prosa ¢ em verso”, pagina 16, do LD do 4° ano

Fonte: Fotografias da obra, feitas pela autora.

Figura 21: “Inicio da Unidade 7 — Conto popular”, pagina 204, do LD do 4° ano
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Fonte: Fotografias da obra, feitas pela autora.

Portanto, ambos os livros apresentam limites em relacao a falta de foco dada a dimensao
de deleite dos textos literarios, que, muitas vezes, fica subalternizada em relagao as questdes do
contetdo disciplinar de Lingua Portuguesa, em um movimento descrito por Dalla-Bona e Souza
(2018, p. 15) como uma perspectiva: “[...] utilitaria, do ensinar alguma coisa por meio do texto
literario.”.

Aqui reiteramos, porém, que a escolarizacdo dos textos literarios, conforme apresenta
Soares (1999), ¢ inerente a propria escola e, portanto, ndo apenas sempre existira, como também
possui grande importancia, visto que € papel da escola formar sujeitos que sejam leitores e que
se apropriem de diferentes conhecimentos. O que se esta pontuando aqui, ao contrario, ¢ que a
dimensao de deleite dos textos literarios, conforme ja foi detalhado, possui uma importancia e
um potencial tdo imenso quanto qualquer outra e, dessa forma, possibilitar que ela também
tenha um espago amplo e seja adequadamente explorada nos LD’s significa agregar diversos
aspectos positivos a formacao desses estudantes como um todo, ndo apenas enquanto leitores.

Muitas vezes, registra-se uma diversidade interessante de textos literarios que tém sua
dimensdo de deleite pouco explorada nas situagdes de leitura apresentadas e/ou se encontram
equivocadamente fragmentados. Um exemplo disso pode ser observado nas imagens a seguir,
retiradas das paginas 127 e 128, que registram o trabalho com um conto intitulado “O jovem

her6i”, que se encontra na pagina 271, também presente abaixo.

Figura 22: “Roda de Histdrias”, pagina 127, LD do 3° ano




Fonte: Fotografias da obra, feitas pela autora.

Figura 23: “Produgdo de texto”, pagina 128, LD do 3° ano
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Fonte: Fotografias da obra, feitas pela autora.

Figura 24: “Unidade 6 — Ai vem... conto maravilhoso”, pagina 271, LD do 3° ano
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Fonte: Fotografias da obra, feitas pela autora.

Percebe-se que, como qualquer texto literario, essa historia no formato de prosa
apresenta o potencial necessario para que se desenvolvam discussdes e propostas de leitura que
motivem o estreitamento da relacdo entre o leitor e a obra. Porém, como pode ser visto nas
imagens das paginas 127 e 128, apesar de as atividades relacionadas a essa histéria se iniciarem
com uma introdugao que parece enaltecer o potencial de apreciagdo do texto literario, a situacao
de leitura revela um exercicio focado praticamente por completo na oralidade disciplinar, sem
qualquer outra situacdo de leitura, prévia ou posterior, que proporcionasse ao leitor a
oportunidade de apreciacao estética do texto e o estimulo a exploragdo de suas possibilidades
de fruicao.

Percebe-se como a atividade estimula o aluno a escolher “o trecho que vocé mais
gostou”, mas nao se utiliza dessa escolha para pedir ao estudante que aprofunde as razdes pelas
quais gostou ou o que o fez escolher esse trecho em especifico. Em vez disso, os pedidos feitos
se voltam para a expressividade e cuidado com a dic¢dao que o aluno deve ter ao realizar uma
leitura em voz alta.

Mais a frente, at¢ mesmo a atividade de reconto da histéria ¢ limitada no quesito de
exploracdo da dimensao de deleite do texto, pois centra-se muito mais na estrutura de uma
narrativa do que no conteudo da histdria trabalhada. Uma escolha questionavel, visto que, de
fato, a atividade de reconto exige que os estudantes expressem o que compreenderam do texto
lido e como desejam expor isso através de sua propria Otica, o que necessariamente envolve
estabelecer uma relagdo subjetiva com o texto.

Outros textos trazem sua possibilidade de fruicado manifestada esteticamente ndo apenas
através da utilizagdo de recursos linguisticos, mas também pela organizagdo visual do texto,
como pode ser visto no formato lidico do poema encontrado na pagina 212: Semente de

Serpente.

Figura 25: “Interpretagcdo de Texto 77, pagina 212, LD do 3° ano
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Fonte: Fotografias da obra, feitas pela autora.

Figura 26: “Interpretagdo de Texto 8”, pagina 213, LD do 3° ano

Fonte: Fotografias da obra, feitas pela autora.

Figura 27: “Interpretagdo de Texto 97, pagina 214, LD do 3° ano
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Fonte: Fotografias da obra, feitas pela autora.

O layout do poema certamente traz uma abordagem esteticamente interessante que seria
capaz, sem duvida, de despertar a atencao e a curiosidade do leitor que com ele entrasse em
contato. Contudo, conforme pode ser observado nas imagens acima, ha apenas uma tUnica
pergunta, na letra “a” da 2* atividade da pagina 212, que ensaia explorar de alguma maneira a
peculiaridade da forma como as palavras do poema foram organizadas.

Porém, isso logo se perde em meio a uma longa lista de situacdes de leitura que se focam
apenas no trabalho com o uso ortografico do “s, ss e ¢”. Assim, percebe-se que o potencial de
leitura deleite do poema nao foi explorado pelas situagdes de leitura elencadas, tendo ficado
perdido em meio a uma série de questdes de contetidos disciplinares que, claramente, foram
priorizadas.

Todavia, também ¢ interessante destacar como podem ser observados, ao longo do LD
do 3° ano, alguns exemplos notaveis de tratamentos equilibrados em relacdo a escolarizagio
adequada associada ao trabalho com a dimensdo de deleite. Contudo, parte desse trabalho bem
equilibrado muitas vezes esta direcionado a textos que ndo sdo literarios, conforme pode ser
observado na pagina 162, cujo foco estd em estabelecer um primeiro contato do estudante/leitor

com o género do relato pessoal.

Figura 28: “Leitura: relato pessoal”, pagina 162, LD do 3° ano
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Fonte: Fotografias da obra, feitas pela autora.



Figura 29: “Interpretagdo do texto 10”, pagina 163, LD do 3° ano

Fonte: Fotografias da obra, feitas pela autora.

Figura 30: “Interpretagdo do texto 117, pagina 164, LD do 3° ano
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Figura 31: “Interpretagdo do texto 127, pagina 165, LD do 3° ano

Fonte: Fotografias da obra, feitas pela autora.

Figura 32: Interpretagdo do texto 13”, pagina 166, LD do 3° ano
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Nesse contexto, cabe destacar que, para a discussao a seguir, compreenderemos o género
113 EY) ~ . ;. . ~ .~
relato pessoal” como um texto nao-literario, levando em consideragdo a defini¢ao apresentada

por Gaignoux (2014, p. 497):

[...] o texto literario tem uma fungfo estética, enquanto o texto ndo literario, uma
funcdo utilitaria (informar, convencer, explicar, responder, ordenar etc.). Essa
distingdo explicita a primeira caracteristica do texto literario: a relevancia do plano da
expressao, que, nele, serve ndo apenas para veicular contetidos, mas para cria-los em
sua organizagao.

Dessa forma, por tratar-se de um relato, cuja finalidade ¢ informar, detalhar e explicar
um acontecimento, situacdo ou sentimento - como € o caso do exemplo acima —, o supracitado
género estd sendo encarado aqui como diferente do literario, apesar de também apresentar
particularidades subjetivas que, sem duvida, poderiam gerar uma leitura deleite.

Ao analisar as situacdes de leitura propostas para o relato pessoal apresentado acima,
fica aparente como este foi explorado tanto pelo aspecto didatico, quanto pelo aspecto de
fruicdo, especialmente pelo que se pode perceber com as atividades presentes nas paginas 163,
164 e na 10" questao da pagina 165, que dao destaque para a questao dos “monstros” citados no
texto e, a partir disso, desenvolvem alguns questionamentos que permitem que o aluno explore
ndo apenas sua opinido sobre o texto, mas também como esse tltimo conversou subjetivamente
com ele.

Por outro lado, nas paginas seguintes, 165 e 166, as atividades também abrem espago
para a exploracao dos conteudos didaticos, abordando questdes como a organizagao do género
textual trabalhado e interpretagdo de texto. Dessa forma, percebe-se que, em um espago de 4
paginas, nenhum dos dois aspectos - o didatico e o relacionado a frui¢do — foi deixado de lado.
Cabe, entdo, o questionamento da razao pela qual os textos literarios presentes na obra ndo estao
escolarizados dessa maneira, se o proprio Livro Didatico mostra que € possivel que os textos
sejam trabalhados contemplando, de maneira equilibrada, o conteudo escolar e a dimensao de
deleite.

Um dos exemplos pontuais que se apresentam em relacdo a isso, em que se pode
registrar um tratamento equilibrado dado a um texto em relagao aos aspectos tanto de contetido
quanto de trabalho com a fruigdo, est4 presente na pagina 229 e consiste na situag¢do de produgao

de texto proposta para o poema intitulado “Fébrica de Poesia”, que pode ser visualizado abaixo.

Figura 33: “Produgéo de texto: poema”, pagina 229, LD do 3° ano
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Fonte: Fotografias da obra, feitas pela autora.

Em tal situac@o de leitura, associada a uma atividade de escrita, pode-se perceber que
os alunos sdo estimulados a refletir sobre a construgao subjetiva do poema e a explorarem as
dimensdes afetivas e emocionais que dizem respeito a ele, elaborando eles mesmos seus
proprios poemas através de suas proprias inspiragdes, ideias e relacdes que estabeleceram ao
lerem o texto enquanto uma obra com a qual poderiam se deleitar com as palavras, indo além
das questoes de aprendizagem.

Sobre esse aspecto, cabe destacar o que nos traz Borba (2019, p. 6) com relagdo a
questdo da importancia da leitura de deleite: “[...] a Literatura ¢ um poderoso instrumento
educacional podendo ser utilizada nos curriculos escolares como equipamento intelectual e
afetivo, o que favorece redescobrir sentimentos, emocdes e visdes de mundo.”. Dessa forma, a
importancia de se registrar exemplos como esse em um Livro Didatico repousa ndo apenas na
presenga de um poema que apresenta, por si sO, amplas possibilidades de frui¢do, mas também
na existéncia de atividades a ele relacionadas que incentivem os estudantes a explorar essa
dimensao de deleite, criando, assim, um vinculo com a leitura ao perceber que ela pode dialogar
ndo apenas com suas particularidades enquanto estudantes, mas também com suas
particularidades enquanto sujeitos.

Ja o LD referente ao 4° ano, logo em suas primeiras discussdes, na pagina 18, na
introducdo da Unidade 1, na se¢do “Para iniciar”, apresenta um enunciado digno de atencao,
visto que ressalta os multiplos usos da leitura, embora logo em seguida destaque a questdo de

aprender “a forma em que eles se apresentam”. Essa seria, sem divida, uma discussdo bastante
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relevante para se apresentar ao aluno logo no inicio do LD. Todavia, tendo em vista a defasagem
que o texto apresenta em relacdo ao trato com a dimensao de deleite dos textos literarios, €
possivel pontuar que, talvez, essa introdug¢dao poderia ter sido melhor desenvolvida, sendo
explorada ao longo de todo o livro de maneira palpéavel, ao apresentar de maneira direta ao

estudante todas essas multiplas formas de se interagir com a literatura.

«® Leitura 1: fabula em prosa
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Fonte: Fotografias da obra, feitas pela autora.

Para além disso, um aspecto que cabe ser ressaltado ¢ que esse livro apresenta um
direcionamento mais intenso em relagdo a questionar sobre e explorar as opinides e
entendimentos das criangas sobre o que foi lido, conforme pode ser visto nas imagens a seguir,

retirados das paginas 26 e 185, respectivamente.

Figura 35: “Interpretacdo de Texto 14”, pagina 26, LD do 4° ano
—
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Fonte: Fotografias da obra, feitas pela autora.

Figura 36: “Interpretacdo de Texto 15, pagina 185, LD do 4° ano
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Fonte: Fotografias da obra, feitas pela autora.

Haver uma preocupacdo mais apurada em relagdo a dar énfase a questdo dos aspectos
subjetivos que envolvem a relacdo entre o estudante e o texto, para além dos objetivos
disciplinares, ¢ um avango interessante e importante em relagdo ao LD anterior por se tratar do
reconhecimento de um dos aspectos mais importantes da potencialidade da linguagem e,
consequentemente, também da literatura literaria, conforme destacam Micarello e Baptista

(2018, p. 170):

[...] ade que a linguagem ¢ o lugar de encontro entre sujeitos, bem como de produgéo
e compartilhamento de sentidos sobre a experiéncia humana e de construcdo de
subjetividades.

Levando em consideracdo que tratar sobre literatura diz respeito, inevitavelmente, a
tratar também sobre subjetividade, perceber que o LD analisado fez avangos em seu contetido
ao abrir mais espagos em seu arcabouco para explorar um pouco mais essas questdes com 0s
estudantes €, sem duvida, um aspecto positivo.

Um outro exemplo, em que se pode notar uma ideia bastante interessante das autoras
que poderia até¢ mesmo ter seu potencial maximizado caso as situacdes de leitura explorassem
com mais afinco a questao da leitura deleite, esta presente no texto “O jabuti e a fruta”, que teve
seu conteudo dividido entre as paginas 206, 207, 208, 209 e 210, com a presenga de intervalos
em que questionamentos e atividades envolvendo seu contetido vao sendo introduzidos aos
poucos, acompanhando a narrativa e permitindo que o leitor seja estimulado a construir
hipdteses e expectativas pessoais ao longo de toda a histéria. Dessa forma, conforme
“acompanha” o aluno em sua leitura, o Livro Didatico facilita tanto o desenvolvimento da

escolarizagdo voltada para a disciplinaridade, quanto a questao da fruigao.

Figura 37: “Leitura: conto popular”, pagina 206, LD do 4° ano
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Figura 38: “Leitura: conto popular — parte 2”, pagina 207, LD do 4° ano
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Figura 39: “Interpretagdo do texto 16”, pagina 208, LD do 4° ano
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Figura 40: “Leitura: conto popular — parte 03”, pagina 209, LD do 4° ano
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Figura 41: “Compreensdo do texto”, pagina 210, LD do 4° ano
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Trata-se, indiscutivelmente, de uma estratégia bastante efetiva em seu objetivo de gerar
discussdes entre os estudantes ndo apenas ao fim do texto, mas especialmente ao longo deste.
Dentro dessa perspectiva, cabe novamente apenas elencar dois questionamentos: o primeiro,
diz respeito a razdo pela qual um encaminhamento como esse nao foi usado em outros textos
literarios presentes ao longo do LD, visto que poderia ser bastante efetiva para desenvolver,
especialmente, situacdes de leitura voltadas para a exploragcdo da dimensao de deleite, algo que
a obra deixa a desejar por diversas vezes.

E, em segundo lugar, novamente, uma excelente estratégia aplicada pelas autoras ¢
seguida por situacdes de leitura que se focam, quase que majoritariamente, em questdes de
conteudo disciplinar, conforme pode ser observado nas imagens abaixo, tendo apenas um curto
momento, na parte intitulada “Conversa em jogo”, para explorar brevemente um pouco da
compreensdo dos alunos acerca da narrativa em si, seguida rapidamente por uma atividade de
reconto que encerra o assunto por completo. Assim, tal qual o exemplo apresentado acima, seria
apropriado pontuar que a estratégia adotada de dividir o texto poderia ter sido muito melhor
explorada caso suas situacdes de leitura aproveitassem seu potencial de trabalho com a

dimensédo de deleite.

Figura 42: “Compreensdo do texto 2”, pagina 211, LD do 4° ano
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Figura 43: “Linguagem e compreensdo do texto”, pagina 212, LD do 4° ano

o s gae perbicioam
3 L s pErsoragens s |
b} Aparecem tambam na cont SUTTORT e
i s ol wee (b rparantes S5 ssd os“.‘z;ftg? i ;
Clubls sie s sersonagens secuncirizs mssE S0
: AL . COTET 110 PSS
4 Transcrevs o exorassio que 1195 guen’g;;i::f;.? et
e U tempo indeterminado. nao conhesid

> g i ‘acdo-do conta?
o) Gual ¢ o espago, (slo & © lls:E;‘"‘3“"‘“{@'":‘r‘&m:'arE‘I:'5

Mo conte i ) =
# o narradar, que conts a histaria, ]

& 04 persanagens, que participann da histdria:
Respanda chservarido as cores; Que wrecha se refere a0 nar
trecho sa refers a diferentes perscnagens?

\armes [azer Uma leitura jogralizada di conto “O jebuti & & fruta® par
nasscs finiliares. Para essa leiturs sors necessario sscother

= pigum pare e o fais do nefradar, # alguiém pars ler = fala da

Acclasse, em corm, facd o lsls do jsbati NEo pode erar o nome-da fruts

Prapiquem antes para falar o nems cormmtaments. E criam outoE
Ihantes para ficar mas diverticia!

Q SADADE TP

Fonte: Fotografias da obra, feitas pela autora.

Figura 44: “Desafio 2”, pagina 213, LD do 4° ano



Fonte: Fotografias da obra, feitas pela autora.

Figura 45: “Palavras de ligagao entre as partes do texto”, pagina 214, LD do 4° ano

Fonte: Fotografias da obra, feitas pela autora.

Figura 46: “Pratica de oralidade”, pagina 215, LD do 4° ano
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Em outros momentos da obra, podem ser encontrados alguns exemplos de textos

literarios que foram escolarizados de maneira pontualmente adequada, conforme pode ser

observado nas paginas 14 e 15, mas que estdo sempre associados a outras questdes de natureza

distintas.

Figura 47: “Introducdo”, pagina 14, LD do 4° ano
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Fonte: Fotografias da obra, feitas pela autora.

Figura 48: “Introducdo 2”, pagina 15, LD do 4° ano
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Fonte: Fotografias da obra, feitas pela autora.

Nas imagens, estdo presentes 3 poemas cuja escolarizacdo pode ser considerada
adequada, embora com ressalvas. O primeiro deles, intitulado “Cada palavra”, ¢ sem duvida
um dos mais aprofundados em questdo de situacdes de leitura, além do fato de ter seus primeiros
versos suprimidos, mas sem perder o sentido da obra como um todo, o que produziria um
pseudotexto (Soares, 1999). As situagdes de leitura que o envolvem introduzem uma discussao
com o leitor a partir do questionamento de qual sua interpretagdo pessoal do significado
“palavra” e algumas perguntas também de cunho subjetivo que se seguem, que, embora
desemboquem em questdes mais voltadas a moralidade e padrdes comportamentais, ainda
assim envolvem um trabalho com a frui¢dao vinda da leitura e a capacidade de interpretacao do
aluno a partir de inferéncias sobre o que foi lido e sobre suas proprias vivéncias.

Ja os outros dois poemas que se seguem sdao consideravelmente menos abordados,
parecendo estarem ali somente enquanto exemplos daquilo que a obra introduz como “viajar
com as palavras” no primeiro enunciado da pagina 15. Neles, cabe reavivar uma discussao,
elaborada em uma das se¢Oes anteriores, sobre como ¢ importante que o Livro Didatico possa
apresentar textos literarios na integra para os alunos. Todavia, fazer esse movimento de maneira
vazia de intengdes e sem qualquer direcionamento através de propostas de situagdes de leitura
também € uma escolarizacdo equivocada desses textos.

Conforme anteriormente apresentado por Souza e Cosson (2016), o processo da leitura
literaria e, principalmente, a formacgao do leitor literario, ndo acontece espontaneamente, sendo
necessaria a aprendizagem de protocolos de leitura que direcionem o leitor em sua jornada, por

mais subjetiva e particular que ela seja.
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Dessa forma, cabe destacar que, especialmente com o exemplo de escolarizacdo que
pode ser observado no poema “Cada palavra”, € certo dizer que esses dois poemas também
deveriam ter recebido um tratamento semelhante. Especialmente tendo em vista que a tematica
que relaciona os 3 textos (sobre as palavras e sua potencialidade de fazer o sujeito “viajar”) diz
respeito diretamente a questdo da literatura deleite e, como tal, poderia ter sido mais
aprofundada, ndo apenas nas paginas 14 e 15, mas também no LD como um todo, visto que,
conforme sera mais explorado a seguir, esse ¢ apenas um dos eventos em que essa questao deixa
a desejar.

De fato, o maior destaque a ser feito sobre essa obra, levando em consideragdo nosso
objeto de estudo, ¢ sem duvida nenhuma a grande quantidade de situagdes de leitura que se
voltam quase que exclusivamente para questdes de contetido linguistico, deixando de lado a
questdo da dimensdo de deleite dos textos literarios e até mesmo a exploracdo de qualquer
questdo que envolva subjetividade.

Um exemplo disso pode ser percebido nas paginas 21 e 22, que trazem o texto “A cigarra
e a formiga (fabula revisitada)”, e 23 e 24, que trazem as situagdes de leitura relacionadas a

fabula, conforme pode ser visto abaixo.

Figura 49: “Leitura 2: fabula em verso”, pagina 21, LD do 4° ano
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Fonte: Fotografias da obra, feitas pela autora.

Figura 50: “Leitura 2: fabula em verso”, pagina 22, LD do 4° ano
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Fonte: Fotografias da obra, feitas pela autora.

Figura 51: “Interpretagdo do texto 177, pagina 22, LD do 4° ano
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Fonte: Fotografias da obra, feitas pela autora.

Figura 52: “Interpretagdo do texto 18”, pagina 23, LD do 4° ano
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Ao encerrar o texto com “A moral dessa historinha? Faga a sua; eu fago a minha”, o
autor abre margem para uma discussdo acerca das compreensdes particulares de cada leitor
acerca do tema, o que se relaciona diretamente com a questdo da literatura deleite, visto que
esta se relaciona ndo apenas com a frui¢do, mas também com o desenvolvimento do pensar,
conforme apresentam Luna e Silva (2019, p. 287): “O momento para o deleite deve vir como
experiéncia que gera encantamento, prazer e favorece o pensar.”.

Contudo, ao invés de aproveitar a “deixa” apresentada no fim da fabula, das 9 situagdes
de leitura desenvolvidas pelo texto, apenas uma, a 8* questdo, se volta para essa parte em
especifico, em um claro movimento de desequilibrio, especialmente quando levado em
consideracao que, conforme detalhado acima, o proprio LD apresenta diversas estratégias de
exploragdo dos textos literarios e da dimensdo de deleite que, infelizmente, sdo usadas em
pouquissimos textos ao longo da obra, deixando a maioria dos outros, como o exemplo citado
nas paginas 21 e 22, com uma ampla defasagem em relagao ao trabalho com a frui¢ao desses
textos.

Mencionando novamente a pagina 121, outro exemplo, muito semelhante a esse, pode
ser identificado. Em um movimento ja mencionado antes de explorar diferentes géneros
literarios através de narrativas ficcionais, o texto, que faz parte do livro “Theodoro e Marina”,
apresenta uma historia com diversas camadas e que poderia ser amplamente explorada em um
trabalho adequado com a dimensdo de deleite. Contudo, conforme pode ser visto abaixo, nas
paginas 122, 123 e 124, ap6s 6 atividades voltadas apenas para a questdo linguistica, apenas a
secdo “Pratica de oralidade” — algo recorrente durante todo o livro, diga-se de passagem - ¢

usada para desenvolver uma discussdo pontual sobre o tema.

Figura 53: “Interpretacdo do texto 19”, pagina 122, LD do 4° ano
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Figura 54: “Interpretagdo do texto 207, pagina 123, LD do 4° ano
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Figura 55: “Pratica de oralidade 2”, pagina 124, LD do 4° ano
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Nesse movimento, nota-se aquilo que nos dizem Souza e Cosson (2018, p. 97) acerca
de como: “[...] ndo s as atividades com textos literarios sdo inadequadas, como também o texto
literario tem uma presenga pequena nos livros didaticos. Logo, ha um claro divorcio entre os
livros didaticos e o uso pressuposto e desejado do texto literario na escola.”. Apesar de nessa
obra os textos literarios nao terem uma presenga tao reduzida, ¢ um fato que as situagdes de
leitura nele apresentadas nao contribuem para uma escolarizagdo adequada ao privilegiarem as
questdes disciplinares, tratando os textos literarios como se eles estivessem ali apenas terem

seus contetdos explorados de maneira puramente linguistica.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

O Livro Didético tem, como sua fung¢do primaria, proporcionar uma gama de contetidos
disciplinares, condizentes com a modalidade educacdo ao qual se destina, que podem ser
explorados por professores e alunos em sala de aula. Assim, os LD’s possuem um papel bastante
relevante em sala de aula, apresentando-se nao apenas como um suporte de conhecimentos a
serem aprendidos, mas, também, como um meio de acessar uma diversidade de textos de
diferentes géneros, incluindo os literarios.

Apresentar e trabalhar os contetidos que elenca, todavia, também exige do LD uma
diversidade de abordagens e conhecimentos que, entre outros meios, pode ser percebida atraveés
da escolarizac¢do/pedagogizagdo dos textos literarios. Cabe aqui ressaltar que reconhecemos tal
processo enquanto inerente ao ambiente educacional (SOARES, 1999), tratando-se, portanto,
de um exercicio que ndo deve ter sua existéncia questionada, mas, sim, sua qualidade,
colocando em voga os questionamentos acerca da maneira como essa escolarizacao esta sendo
desenvolvida.

Dessa forma, no que diz respeito ao Livro Didatico de Lingua Portuguesa, uma
disciplina escolar que historicamente recebe bastante enfoque nos curriculos escolares, esse
processo de pedagogizacdo dos textos literarios pode ser observado com ainda mais
intensidade. Ao reconhecer essa conjuntura de fatos que constroem a centralidade da
escolarizagdo da literatura nos Livros Didaticos, especialmente no que diz respeito a sua
dimensao de deleite, essa pesquisa teve como objetivo geral: Investigar a escolarizag¢do dos
textos literarios presentes no livro didatico de Lingua Portuguesa, especialmente no que se
refere a dimensdo de deleite desses textos. A fim de desenvolver tal investigacdo, foram
analisados dois Livros Didaticos de Lingua Portuguesa, referentes ao 3° e 4° ano do Ensino
Fundamental, da Cole¢ao Apis, da Editora Atica, de autoria de Trinconi, Bertin e Marchezi.

Ao longo das andlises, foi possivel perceber os textos literarios escolarizados podem ser
encontrados em quase todas as paginas dos livros, geralmente articulados com alguma atividade
relacionada aos conhecimentos que estavam sendo trabalhados em cada unidade da obra.
Todavia, apesar dessa forte incidéncia em questdo de quantidade de textos, foi notério que a
exploracdo da dimensao de deleite apresentou certas limitagdes. Embora as fragmentacdes dos
textos literdrios apresentarem-se, em sua maioria, como adequadas, a dimensao de deleite e a
possibilidade de apreciagdo estética de tais textos era recorrentemente deixada de lado, isto &,
o trabalho com a fruicdo literaria situava a margem, quando comparados aos outros aspectos
abordados e explorados ao longo das obras. Dessa forma, o que se percebeu foi uma priorizagao
proposital dos contetidos disciplinares da Lingua Portuguesa e ndo da dimensao de deleite dos

textos literarios utilizados ao longo das obras.
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Como primeiro objetivo especifico, tivemos: Identificar os géneros literarios, os
autores e as obras selecionados nos Livros Didaticos de Lingua Portuguesa analisados.
Conforme dito anteriormente, tendo em vista que a incidéncia de textos literarios ao longo das
obras era bastante elevada, foram identificados diversas escolarizagdes e situagoes de leitura
relacionadas a esses textos. Durante a andlise, nos voltamos para os exemplos mais notdrios e
que representavam um conjunto de outros episodios recorrentes e semelhantes entre si.

Em seguida, como segundo objetivo especifico, nos propusemos a: Analisar se a
selegdo e o tratamento dado aos textos literarios escolarizados ao longo dos Livros Didaticos
de Lingua Portuguesa apresentam uma pedagogizacdo que preserva suas especificidades
literarias. Nesse sentido, analisamos que, apesar de apresentar uma quantidade satisfatoria de
textos literarios escolarizados de maneira adequada, de modo a preservar suas especificidades
literarias, a presencga de exemplos de escolarizagdes limitadas e que geram certas problematicas,
como a descaracteriza¢do do género e de seu sentido ficcional, também se apresenta com uma
frequéncia acima da desejada. Consequentemente, a exploracdo da dimensdo de deleite
apresentou limitagdes deveras expressivas em ambas as obras analisadas.

O Livro Didatico do 3° ano apresenta um conjunto de textos literarios escolarizados de
maneira tanto adequada quanto inadequada, com uma certa énfase nessa ltima, especialmente
porque algo que se destaca nesse volume em especifico ¢ a diversidade de textos literarios que,
muitas vezes, t€ém sua dimensdao de deleite pouco explorada nas situagdes de leitura
apresentadas. J& a obra referente ao 4° ano, de igual maneira, apresenta limitagdes também no
que diz respeito a escolarizagdo dos textos literarios no que se refere as situagdes de leitura e a
maneira como exploram reduzidamente a dimensdo de deleite da literatura presente em seus
contetdos.

Dessa forma, retomamos nosso terceiro objetivo especifico: Analisar as intengoes e os
objetivos de leitura e estudo do texto literario, especialmente no que tange a preservagdo e a
exploragdo de sua dimensdo de deleite. Acerca dessa questdo, analisamos, em ambos os LD’s,
um trabalho infimo de explora¢dao da dimensao de deleite em fungdo, como dito anteriormente,
de uma deliberada priorizacao dos conhecimentos disciplinares da Lingua Portuguesa, o que
coloca a possibilidade de frui¢do e apreciacdo estética a margem dos outros conteudos
trabalhados ao longo das obras.

Cabe destacar, contudo, que, ao longo dos livros, ¢ possivel identificar exemplos
pontuais de escolarizagdes e, principalmente, situacdes de leitura que estimulam a frui¢do e a
apreciacao estética dos textos e permite que essas questoes permeiem as reflexdes que os alunos
desenvolvem. Tais exemplos, entretanto, aparentam ser pontuais precisamente porque a
predilecdo esta direcionada ao trabalho com o texto literario enquanto instrumento auxiliar da

aprendizagem de um conhecimento disciplinar, deixando a exploragao da dimensao de deleite
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em ultimo plano.

Reconhecendo tais limitacdes em ambas as obras, destacamos, por fim, que ambos os
Livros Didaticos analisados, conforme supracitado, apresentam também casos de
escolarizagdes e situagdes de leitura bem estruturas e adequadas, o que revela o potencial que
as obras possuem no que diz respeito a exploragdo da dimensdo de deleite e que poderia ser
melhor desenvolvida em edigdes futuras, agregando ainda mais a qualidade da colecao.

Reiteramos, portanto, que a exploracao do potencial de aprendizagem de conhecimentos
disciplinares e das possibilidades que a dimensao de deleite dos textos literarios apresenta, no
que diz respeito a escolarizag@o de tais textos, necessitam receber um esmero igualitario dentro
do Livro Didatico. Trabalhar em prol de assegurar essa equidade significa ndo apenas
reconhecer a importancia e o potencial da possibilidade de fruicdo e apreciagao estética dos
textos literarios, mas também permitir que esses elementos recebam o espago necessario para
serem explorados adequadamente e agregar diversos aspectos positivos a formacao dos alunos,
ndo apenas enquanto leitores, mas principalmente enquanto sujeitos. Dessa forma, as
conclusdes aqui tecidas de maneira nenhuma esgotam a tematica, mas, sim, a amplificam,
desdobrando-a em novos questionamentos e objetos de estudo que podem ser desenvolvidos
para ampliar ainda mais o conhecimento sobre o tema. Podemos mencionar, por exemplo, a
questdo da escolarizagao dos textos literarios realizada no ambito da sala de aula, com a
mediacao de livros literarios e o papel do professor no papel de mediagao entre o texto literario

e o aluno.
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