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Resumo: O presente trabalho de conclusdo de curso se inscreve no debate nacional acerca da Base Nacional
Comum Curricular. Este apresenta como objetivo geral compreender através dos discursos dos professores do
ensino fundamental como as orientag8es curriculares presentes na BNCC se relacionam ao ensino dos contetdos
regionais na cidade de Caruaru-PE. Para isto, compreendemos que as praticas curriculares permeiam o campo das
significacOes, pois, 0 conceito de curriculo ndo limita-se apenas ao documento formal, proposto amplamente nas
redes de ensino, 0 mesmo inclui diretamente o vivido no cotidiano escolar, entendido assim como curriculo em
acdo (MORAIS; SILVA; NASCIMENTO, 2020). Como instrumentos metodoldgicos a pesquisa constitui-se de
carater qualitativo e toma a teoria do discurso (LACLAU; MOUFFE, 2015) como fundamento orientador. No
ambito da coleta dos dados, buscamos como sujeitos da pesquisa professores da rede publica municipal de Caruaru-
PE que atuassem nos primeiros anos do ensino fundamental, assim, contatamos cinco sujeitos através das redes
sociais, obtendo a devolutiva de quatro professoras. Posto isto, realizada a analise dos discursos obtidos,
observamos o emergir de um processo de adaptacdo e ressignificacdo curricular, onde as professoras participantes
apresentam relacionar as diretrizes propostas pela BNCC introduzindo conteudos e atividades acerca da cidade de
Caruaru-PE.
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1. INTRODUCAO

O presente trabalho de conclusdo de curso emerge a partir de nossa trajetoria pessoal e
académica. As experiéncias de cunho académico se deram no contexto e através da iniciacdo
cientifica, no PIBIC?, onde houve a aproximagdo com o estudo da Base Nacional Comum
Curricular. Ja as motivagdes pessoais sdo fruto de uma construcdo de mem©rias afetivas que
envolvem minha cidade natal, Caruaru, a princesa do agreste pernambucano. Deste modo, as
tematicas se imbricam e produzem um desejo de compreender melhor 0s processos que
permeiam o curriculo, tomando como objeto a BNCC e sua materializacdo na cidade de
Caruaru-PE. Deste modo, a escolha pelo estudo da Base Nacional Comum Curricular
relaciona-se as questdes de regionalidade, no lécus Caruaru, fundamentadas assim nossas
reflexdes a partir de autores como Lopes e Macedo (2011), Dourado e Oliveira (2018), Ferreira
(2021) e Destro (2021).
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2 Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo Cientifica, fomentado pelo CNPg/Propesqui e vinculado ao projeto
Universal CNPg/ 200715602. Realizando pesquisas no subprojeto intitulado “Praticas curriculares-avaliativas:
discursos politico-praticos que permeiam o cotidiano escolar do agreste pernambucano”, sob orientacdo da
professora Lucinalva Andrade Ataide de Almeida, entre agosto de 2020 e agosto de 2021.



E entdo, fruto estas experiéncias o seguinte problema a ser discutido na pesquisa: como
a Base Nacional Comum Curricular interfere no ensino dos contetidos referentes a cidade de
Caruaru?. Destacando a compreensdo de que o curriculo e sua efetivacdo em sala de aula,
independentemente de seu local de concretizacao, se (re)configura de diversas formas atraves
dos sujeitos que o colocam em pratica, ou seja, “ndo se limita ao documento formal proposto
pelas redes de ensino com a prescricdo do que deveria ser ensinado nas escolas, pois inclui
também o vivido no cotidiano escolar” (MORALIS; SILVA; NASCIMENTO, p. 4, 2020).
Assim, buscamos investigar o movimento dos contetdos que envolvem a construcdo do
sentimento de pertencimento a terra de Caruaru atraves da escola, ou seja, entender como se
mobilizam os conteudos regionais em sala de aula a partir dos discursos dos professores.

Para isto, afim de responder as questdes levantadas, tomamos como caminhar
metodoldgico a busca por professores da rede publica de ensino da cidade de Caruaru-PE que
atuassem nos anos iniciais do ensino fundamental. A quem foram enviados questionarios,
assim, relacionando nossos estudos a teoria do discurso (LACLAU; MOUFFE. 2015),
analisamos dentro dos discursos trazidos por estes professores como nosso problema de
pesquisa se coloca em suas praticas curriculares.

Partindo destas breves considerages, tomamos como objetivo geral: Compreender
através dos discursos dos professores do ensino fundamental como as orientagdes curriculares
presentes na BNCC se relacionam ao ensino dos contetidos regionais na cidade de Caruaru-PE.
Pontuada a problematica da pesquisa e apresentado o objetivo geral, propomos dois objetivos
especificos, sdo eles: analisar a partir dos discursos dos professores a presenca dos conteddos
relacionados a cidade de Caruaru-PE nos curriculos que Ihes sdo propostos e identificar nos
discursos dos professores como efetiva-se 0 ensino e estudo da cultura da cidade em sala de
aula.

Compreendendo que a presente pesquisa traz uma carga de importancia significativa no
momento em que estuda dentro da realidade da cidade um documento de abrangéncia nacional,
proporcionando assim uma visao localizada de sua efetivacdo. Cabe pontuar que este artigo
oriundo do trabalho de conclusdo de curso, ndo é material de estudo isolado, pois, se configura
como parte de uma pesquisa universal intitulada de “Configuracdes de politicas e praticas
curriculares e avaliativas: entrecruzando diferentes contextos nos cotidianos de professores da
educagdo basica” (CNPQ). Este entdo, emerge como ramificacdo de uma pesquisa maior, que

envolve outros pesquisadores e seus projetos no estudo das politicas curriculares e do curriculo.



2. PROCEDIMENTOS TEORICO-METODOLOGICOS

A principio cabe destacar o contexto pandémico global® no qual ainda estamos
diretamente inseridos. Este interferiu diretamente os caminhos metodoldgicos tracados na
pesquisa, quando nos impediu de adentrar em seguranca ao campo fisico da escola e contatar
pessoalmente os professores e suas praticas dentro do &mbito de sala de aula.

A presente pesquisa constituiu-se através de um carater qualitativo, visto que, “trabalha
com o universo dos significados, dos motivos, das aspiracdes, das crencas, dos valores e das
atitudes” (MINAYO, 2009, p. 21), escolhida por caracterizar-se como a abordagem mais apta
a ser usada nesse processo ja que a pesquisa buscou observar o universo da (re)significacdo do
curriculo através da realidade vivida pelos professores.

Para além disso, tomamos como fundamento tedrico-metodoldgico a teoria do discurso,
baseada nas compreensdes de Laclau e Mouffe (2015), pois, “o discurso ¢ o terreno primario
no qual a realidade se constitui. Ele toma como pressuposto a ideia de que a linguagem é
constituidora da realidade e, portanto, ela so existe dentro de um discurso que a torna possivel.
Fora do discurso, ha existéncia, porém ndo existe significagdo (OLIVEIRA, 2009, In:
FERREIRA, 2011, p. 13). Assim, o discurso apresenta-se como indispensavel a compreenséao
da realidade observada, por constitui-se através dos sujeitos e contextos em que emerge.

Assim para a analise dos dados, os discursos foram apanhados durante o processo de
aplicacdo do questionario, juntamente a reflexdo critica proposta pelos autores trabalhados.
Posto isto, buscando responder aos objetivos geral e especificos, adotamos as seguintes etapas:

a) Realizamos um levantamento tedrico dos documentos e autores que tratam das
categorias tedricas trabalhadas na pesquisa: curriculo, Base Nacional Comum

Curricular e como lécus a cidade de Caruaru-PE. Os textos que fazem parte desta

organizacdo tedrica tiveram a funcdo de fundamentar e discutir os estudos aqui

produzidos;
b) Aplicamos um questionario online via Formulario Google, contendo duas partes:
caracterizacdo pessoal-profissional dos sujeitos e questdes abertas e de multipla escolha,

direcionadas a responder aos objetivos da pesquisa. O qual foi compartilhado atraves

3 O primeiro caso da pandemia pelo coronavirus, SARS-CoV2, foi identificado em Wuhan, na China, no dia 31 de
dezembro de 2019. Desde entdo, casos comegaram a se espalhar rapidamente pelo mundo, até que em mar¢o a
Organizacdo Mundial da Saide (OMS) definiu o surto da doenca como pandemia. Poucos dias depois, foi
confirmada a primeira morte no Brasil, em Sao Paulo. Atualmente ja temos vacinas em ampla distribui¢do no
mundo, mas seguimos com medidas restritivas afim de controlar a incidéncia do virus. Mais informagoes: <
https://pebmed.com.br/coronavirus-tudo-o-que-voce-precisa-saber-sobre-a-nova-pandemia/> Acesso em: 01 set.
2021.
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das redes sociais, de forma que chegamos aos sujeitos da pesquisa através da
colaboragéo de professores, amigos e familiares;

c) Para analisar os resultados obtidos atraves do questionario aplicado aos professores,
realizou-se a construcao de tabelas e graficos com os dados coletados, de modo que foi
possivel a melhor visualizagdo e compreensdo dos dados obtidos durante o processo de
andlise. Para tanto, tomamos como instrumento a teoria do discurso a partir de Laclau e
Mouffe (2015), visto que, esta nos proporciona uma compreensdo das relacées que 0s
participantes da pesquisa apresentam com seu contexto. Assim, mobilizando nossos
conhecimentos dentro das categorias tedricas estudadas;

Posto quais foram as etapas adotadas, cabe aqui também conceituar a importancia do uso
do questionario e dos graficos-tabelas propostos para pesquisa. Pode-se definir questionario
como uma técnica de investigacdo que traduz os objetivos da pesquisa em questdes especificas
aplicadas, assim, apresenta vantagens como abarcar maior quantidade de pessoas em um
territorio geogréafico extenso, como é o caso do nosso I6cus, permitir que seja respondido de
acordo com a disponibilidade de tempo do sujeito e ndo expor o entrevistado a influéncia direta
do pesquisador (GIL, 2008).

Em relacdo ao movimento de organizacdo dos dados obtidos através do questionério,
compreendemos que dentro da abordagem qualitativa adotada nasce a possibilidade de aplicar
a conceito de apresentagdo dos dados que “consiste na organizac¢do dos dados selecionados de
forma a possibilitar a analise sistematica das semelhancas e diferencas e seu inter-
relacionamento” (GIL, 2008, p. 175). Deste modo, reafirmamos esta proposta de arranjo dos
dados como forma facilitadora do processo de analise, visto que, “para melhor achar-se em seus
dados, o pesquisador deve inicialmente descreve-los com o auxilio de algumas medidas que
0S resumem e 0s caracterizam ao mesmo tempo.” (LAVILLE; DIONE, 1999, 204). Assim,
compreendemos a importancia e necessidade de aplicar estes procedimentos metodoldgicos, a
fim de otimizar o processo de coleta e analise dos dados.

Através dos caminhos propostos, pontuamos outro tdpico importante da pesquisa, 0s
critérios de escolha dos sujeitos participantes. Assim, para colaborar com a pesquisa, foi-se
necessario buscar professores que atendiam aos seguintes critérios: serem professores atuantes
da rede publica municipal de Caruaru-PE, lecionando em turmas anos iniciais do ensino
fundamental e que possuiam pelo menos uma de suas formacgdes em pedagogia.

Delimitados os sujeitos, pontuamos uma parte importante da presente pesquisa, nosso l6cus
de investigacdo, a cidade de Caruaru em Pernambuco. Localizada no agreste do estado, a cidade

consolida sua histéria a partir da concessao de terras aos Rodrigues de Sa, através da sesmaria



doada a familia em 1681. Fundada a Fazenda Caruaru nos arredores do Rio Ipojuca, onde surge
consecutivamente a expressao religiosa em forma da primeira Capela da cidade, dedicada ao
culto de Nossa Senhora da Conceigdo, como explica Ferreira (2021).

Com o passar do tempo, devido sua localizacao privilegiada entre litoral e sertdo do estado
de Pernambuco surge em Caruaru a génese de nossa famosa feira, “principalmente apds maior
ajuntamento de pessoas e fazendas, os criadores locais passaram a ter excedentes de animais
[...] entdo, com essas possibilidades, as necessidades e os interesses mutuos, possivelmente a
feira de gado de Caruaru foi iniciada” (FERREIRA, 2021, p. 126). Assim, estava posto o
cenario para evolugdo do que viria a tornar a vila Caruaru em cidade em 18 de maio de 1857
(FERREIRA, 2021).

Atualmente, segundo dados do IBGE (2020), Caruaru-PE conta com uma area territorial de
923,150km?, populacdo estimada de 369.343 habitantes, IDEB dos anos iniciais do ensino
fundamental da rede publica de ensino de 5,5 e uma taxa de escolarizacdo dos 6 aos 14 anos de
94,9%. Esses nimeros educacionais correspondem a toda a extensdo territorial da cidade, que
possui um total de 331 instituicbes de ensino oficiais, de acordo com o site Escolas Inf. Brasil,
sendo elas 146 escolas publicas municipais, 25 estaduais, 1 federal e 139 privadas.

Para aléem dos dados numéricos atualizados acerca da cidade, cabe pontuar também as
movimentacGes de carater cultural em nossa contemporaneidade. Caruaru-PE hoje é espaco
para producdo e consolidacdo de grandes carreiras artisticas nos mais diversos ambitos, dando
visibilidade e exportando artistas como musicos, poetas e artesdos. Para isto, alguns espacos da
cidade sdo essenciais, podendo assim citarmos: A Casa Museu Mestre Vitalino, A Feira de
Caruaru e o Polo Cultural Estacdo Ferroviaria.

Assim, ja postas as justificativas e explicacbes acerca de nossa perspectiva tedrico-
metodoldgica, destacamos a relevancia que o l6cus Caruaru-PE assume na presente pesquisa,
pois este se configura como meio extenso territorialmente e maltiplo em realidades para
construcdo de nossas discussdes, de forma que, proporcionou uma amplitude de contextos e

sujeitos aos discursos estudados.

3. DIALOGO EM TORNO DO CURRICULO E DAS POLITICAS
CURRICULARES

3.1 CURRICULO

A primeira mencdo ao termo curriculo aparece nos registros da Universidade de Gasgow,
em 1633, referindo-se ao curso seguido pelos estudantes (LOPES; MACEDO, 2011, p. 20),

adiante, observamos o emergir de diversas teorias que fundamentam esse topico da educagéo.



Seguindo uma divisdo conceitual, podemos demarcar trés grandes vertentes de embasamento
curricular distintas, as teorias tradicionais, criticas e pos-criticas (SILVA, 1999), estas carregam
especificidades que marcam diretamente a compreensdo de educagdo em seus respectivos
tempos historicos.

Compreender os sentidos que perpassam a discussdo acerca da temaética curriculo prop6e
analisar que esta caminha historicamente através de diversas vertentes ideoldgicas, e que sobre
estas perspectivas se constroem modos de compreender o que € curriculo, e consecutivamente
de efetiva-lo em sala de aula. Posto isto, reafirmamos que estudamos relacionando as multiplas
defini¢des que o conceito de curriculo possui, entretanto adotamos a compreensdo do mesmo

sob a perspectiva do discurso, assim, tomamos Lopes e Macedo (2011) quando afirmamos que

O curriculo é, ele mesmo, uma pratica discursiva. Isso significa que ele é uma pratica
de poder, mas também uma prética de significacdo, de atribui¢do de sentidos. Ele
constroi a realidade, nos governa, constrange nosso comportamento, projeta nossa
identidade, tudo isso produzindo sentidos. Trata-se, portanto, de um discurso
produzido na interse¢éo entre diferentes discursos sociais e culturais que, a0 mesmo
tempo, reitera sentidos postos por tais discursos e os recria (LOPES; MACEDO, 2011,
p. 41).

Seguindo esta compreensao, ressaltamos que conceituar curriculo perpassa também pela

compreensdo de que 0 mesmo se constitui incoeso e instavel (KAWAKAMI, 2019) visto que,
ndo se define dentro de uma estaticidade porque configura-se em processo constante de

ressignificaces que colaboram com a sua efetivagéo, assim,

O curriculo ndo se limita ao documento formal proposto pelas redes de ensino com a
prescricdo do que deveria ser ensinado nas escolas, pois inclui também o vivido no
cotidiano escolar, o que alguns chamam de “curriculo vivido” ou “curriculo em agdo”.
Desse modo, “o curriculo corresponde ao projeto global de formagdo escolar,
entendido como plano e acdo (Leite, 2013, p. 199, in: MORAIS; SILVA,;
NASCIMENTO, p. 4, 2020).

Portanto, o conceito de curriculo ultrapassa o entendimento de constituir-se apenas
como conhecimento organizado pelas sociedades, propostos em documentos que regem 0s
contetidos nas instituicdes de ensino. Abarca os ambitos do formal, oculto e vivido (LOPES;
MACEDO, 2011), onde configura-se como acdo, trabalhando diretamente no ambito das

politicas, relagdes e contextos estabelecidos dentro da educacéo.

3.2 POLITICAS CURRICULARES

Relacionado, mas ndo idéntico ao conceito de curriculo, estad posto a compreensao do
que sdo as politicas curriculares. A principio cabe ressaltar a profundidade na qual essa tematica
firma seus alicerces, para além dos conteudos em sala de aula, essas politicas englobam um

contexto amplo e social, atuando diante de uma otica neoliberal, como nos explica Lopes (2004)

Toda politica curricular é constituida de propostas e praticas curriculares e como
também as constitui, ndo € possivel de forma absoluta separa-las e desconsiderar suas
inter-relacfes. Trata-se de um processo de selecéo e de producéo de saberes, de visdes



de mundo, de habilidades, de valores, de simbolos e significados, portanto, de culturas
capaz de instituir formas de organizar o que é selecionado, tornando-o apto a ser
ensinado (Lopes, 1999). [...] Toda politica curricular é, assim, uma politica de
constituicdo do conhecimento escolar: um conhecimento construido simultaneamente
para a escola (em acgGes externas a escola) e pela escola (em suas praticas institucionais
cotidianas). Ao mesmo tempo, toda politica curricular € uma politica cultural, pois o
curriculo é fruto de uma selegdo da cultura e é um campo conflituoso de produgédo de
cultura, de embate entre sujeitos, concepc¢des de conhecimento, formas de entender e
construir o mundo (LOPES, 2004, p. 111).

As politicas curriculares, constituem-se como documentos que orientam a efetivacao
curricular dentro de sala de aula, assim, compreendemos que “quando escolhemos o que entra
nos curriculos, escolhemos o que sai e esta decisao é politica” (OLIVEIRA, 2018, p. 57), deste
modo, estas politicas estdo diretamente conectadas com o modelo de sociedade que se busca
implantar.

Os conceitos de curriculo e politica curriculares apresentam-se diretamente articulados,
mas ndo configuram o mesmo sentido, visto que, as politicas curriculares sdo propostas
fomentadas sobre e para com os curriculos vivenciados. Posto isto, tomando nosso objeto de
estudo, pontuamos que A Base Nacional Comum Curricular se configura como uma proposta
de politica curricular (SANTQOS, 2021).

Para de compreender melhor o documento da base e suas especificidades, seguimos
aparentando alguns conceitos acerca do nosso objeto de pesquisa. Efetivada dentro de um
contexto nacional de contrarreforma educacional, a Base Nacional Comum Curricular emerge
como proposta do Ministério da Educacdo (MEC) alguns anos antes de sua homologacéo, que
ocorreu em 22 de dezembro de 2017, pelo Ministro da Educagdo da Mendonga Filho (2016-
2018). O presente documento atualmente implementado como orientador curricular em todo
territério nacional, se fez previamente anunciado em diversos documentos-politicas desde a
Constituicao Federal de 1988.

Atentamos ao percurso historico-politico que permeia a criacdo e implementacdo da base,
e pontuamos que o documento perpassou por estudos, versdes, audiéncias nacionais e pelo crivo
do Conselho Nacional de Educa¢do (CNE), embora alguns autores tecam criticas acerca de sua

democraticidade. E fato que

A temética Base Nacional Comum ndo é um assunto novo. Esta prevista na
Constituicao de 1988 para o Ensino Fundamental, e foi ampliada para o Ensino Médio
com a aprovacdo do Plano Nacional de Educacgdo (PNE), a partir da Lei 13.005/2014,
em consonancia com a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 — LDB, que define
as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Em nossa histéria recente de organizacéo
da educacéo, identificamos propostas que se assemelham ao que hoje se denomina de
Base Nacional Comum. Por exemplo, na década de 1980, surgiram os “Guias
Curriculares”, nos anos 90, os “Parametros Curriculares”. Neste percurso historico, as
“Diretrizes Curriculares Nacionais” constituiram-se em efetivo avanco na agenda
educacional ao delinear as concepgoes politico-pedagdgicas para todas as etapas e
modalidades da Educagdo Bésica, em atendimento ao previsto na atual LDB,



contribuindo, efetivamente, para a implantacdo da nova estrutura de educacdo entao
instituida (AGUIAR, 2018, p. 15).

Deste modo, o presente documento ndo se construiu dentro de uma politica isolada, ao
contrario, emerge como proposta anunciada através de outros documentos-politicas que o
precedem. Assim, sua ascensdo perpassa um caminho moldado e se efetiva em um momento
historico de contrarreformas educacionais neoliberais que sustentam as politicas curriculares
nas ultimas décadas, destacando, claro, sua centralidade como reprodutora dos ideais
homogeneizadores vigentes (VARGAS; JUNIOR; MOREIRA, 2019).

Faz-se necessario pontuar que a implementacdo da BNCC em todo territério nacional
como instrumento diretamente conectado as politicas de cunho neoliberal, desagua em

contextos que ultrapassam apenas a efetivacdo de seus objetivos educacionais. Assim,

Ela cria um mercado homogéneo para livros didaticos, ambientes instrucionais
informatizados, cursos para capacitagdo de professores, operado por empresas
nacionais, mas também por conglomerados internacionais. Exemplos que sustentam
essa ilagdo sdo diversos: as consultorias na formulacao dos “curriculos em agdo” nos
municipios; os seminarios envolvendo instituigdes estrangeiras com vistas a formagédo
de professores; os movimentos das diversas fundagdes no sentido de producédo de
material e capacitacdo (MACEDO, 2018, p. 31).

Visualizando sua estrutura, o documento traz em sua organizacao caracteristicas muito
bem delimitadas, atuando principalmente através de uma estrutura baseada nas aprendizagens
essenciais e competéncias. No tocante as aprendizagens essenciais, podemos compreender que
se situam como um conjunto organico e progressivo de contetidos previamente delimitados que
obrigatoriamente devem ser desenvolvidos ao longo da Educacdo Basica (BRASIL, 2018). No

que diz respeito a conceito de competéncia trabalhado em larga escala na BNCC, define que

Ao adotar esse enfoque, a BNCC indica que as decisdes pedagdgicas devem estar
orientadas para o desenvolvimento de competéncias. Por meio da indicacéo clara do
que os alunos devem “saber” (considerando constituigdo de conhecimentos,
habilidades, atitudes e wvalores) e, sobretudo, do que devem “saber fazer”
(considerando a mobilizacdo desses conhecimentos, habilidades, atitudes e valores
para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania
e do mundo do trabalho), a explicitacdo das competéncias oferece referéncias para o
fortalecimento de acBes que assegurem as aprendizagens essenciais definidas na
BNCC (BRASIL, 2018, p. 13).

Podemos entdo, pontuar o carater referencial que o documento exerce sobre todo o
processo educativo, onde “a BNCC aproxima-se de perspectivas das teorias-curriculo que séo
produtos do neoliberalismo, tais como a pedagogia das competéncias, o multiculturalismo, que
sdo focos dos estudos da perspectiva pds-critica do curriculo.” (FELIPE; SILVA; COSTA,
2021, p. 17). Posto isso, reafirmamos a critica a imposi¢do de conteudos obrigatdrios aos
amplos contextos nacionais, visto que, impor o que deve ou ndo ser estudado é estabelecer um

selo de veracidade unica e intocavel aos conteldos propostos.



Dada sua marcante introducdo aos diversos sistemas educacionais nacionais, cabe
pontuar também que a base ndo se concentra apenas como norteadora curricular das redes
publicas de ensino, como politica nacional, agrega também as instituicdes de cunho privado.
No texto do documento (BRASIL, 2018) os conceitos de igualdade e equidade sdo expostos
diante da consideracdo que compreende o adotar das aprendizagens essenciais como
oportunidade para reducgdo das desigualdades sociais gritantes no pais.

Entretanto, acerca dessa perspectiva se compreende gue este discurso universalista ao
invés de uniformizar possibilitando direitos antes negados, tende a criar uma imagem
homogeneizante e negativa do que se compreende pela escola. Ou seja, nessa logica a BNCC
emerge com a fungdo de suprir o que falta na escola, retocar o que aparentemente 0S
profissionais que ali trabalham ndo conseguem efetivar sozinhos (LOPES, 2018),
desqualificando o trabalho de toda uma equipe escolar.

Posto algumas tematicas necessarias a compreensdo do que é e como se efetiva no

cotidiano escolar a Base Nacional Comum Curricular, reafirmamos que

[...] @ BNCC se apresenta como aliada na efetivacdo de propostas e dinamicas
curriculares que contribuem para a padronizag&o e reducionismo curricular, com forte
énfase em Lingua Portuguesa e Matemaética, profundamente articulada & avalia¢do
estandardizada, desconsiderando a realidade nacional, as diretrizes curriculares
nacionais dos niveis da Educacdo Baésica e as singularidades das etapas e modalidades
educativas. A logica da diversidade d& lugar a uma perspectiva de uniformizacéo e
homogeneizagdo curricular, com a prescricdo de curriculo minimo centrado em
habilidades e competéncias, permitindo maior atrelamento da BNCC as avaliagdes
externas. Além disso, observa-se subtracdo da autonomia, da diversidade e da
localidade em detrimento da centralizagdo curricular, cujos planejadores da politica
federal assumem as defini¢fes e 0s mecanismos de sua implementacdo por meio do
financiamento, da gestdo centralizada, da avaliacdo, da formacdo de professores, entre
outros (DOURADO; OLIVEIRA, 2018, p. 41).

Diante da critica tecida, reafirmamos a compreensdo que a BNCC ndo se constitui como
curriculo, trata-se de um documento normativo que em seu corpo define aprendizagens
essenciais a serem trabalhadas na Educacao Basica, diretamente relacionada a dez competéncias
geais. Agindo sobre diversas frentes da educacao, “ela funcionara como curriculo prescrito e
como norteador da avaliagdo” (MACEDO, 2018, p. 31); “a primeira tarefa de responsabilidade
direta da unido sera a revisao da formacdo inicial e continuada dos professores para alinha-las
a BNCC” (BRASIL, 2018, p. 21). Assim, por ser um documento estabelecido diante de todo
territorio nacional a base interfere diretamente na construcdo dos curriculos, avaliacéo,
formagéo de professores e no panorama geral das instituicdes de ensino, ndo limitando-se
apenas ao trabalho com os conteldos.

Especificamente sobre questdes que envolvem as discussdes acerca da BNCC e sua

implementacdo nos contextos regionais, destacamos que a base apresenta a proposta de
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contextualizacdo dos contetdos ao lugar e tempo em que estdo situados. Entretanto, embora em
seu texto o documento abra espago para introducdo dos conhecimentos regionais, todo o
processo de efetivacdo das orientagBes curriculares da base nas instituicdes perpassa por
diversas contradicGes e desagua em um contexto que cria a ideia de isencao da responsabilidade
de debater e produzir localmente suas propostas curriculares, diante das redes estaduais e
municipais. Assim, “essa desobriga¢do ¢ negativa, pois o curriculo ndo tem como ser
desvinculado de demandas contextuais que emergem” (LOPES, 2018, p. 24), visto que, ja tem
em maos um modelo reconhecido a ser seguido. Determinando assim, um cenario nacional

homogeneizador, onde

Ao estabelecer um determinado conhecimento como o conhecimento “verdadeiro” a
que todos os alunos t€m o direito de ter acesso, a Base afasta “os conhecimentos
particulares”, na tentativa de anuld-los, mesmo que, em seu texto, aponte para a
insercdo, nas reformulagBes curriculares, de conhecimentos referentes a diversidade
cultural local (DESTRO, 2021, p. 6).

Deste modo, embora haja um texto que solicita e abre espaco para introducdo dos
conhecimentos regionais na producdo curricular local, hd também um (sub)entendimento que
diante de diversas realidades este pode se efetivar desconsiderando as particularidades dos
locais em que é vivenciado. No entanto, a literatura nos propde uma reflexdo esperancosa,
quando explicita o carater ressignificador no qual os sujeitos escolares, no nosso caso

professores, efetivam suas praticas curriculares, quando compreende que

Reconhecer, nas realidades cotidianas, mais praticas educativas do que as de
obediéncia subserviente ou de desobediéncia rebelde as normas inspiradas no sistema
de trocas desiguais sob o qual vivemos traz, ainda, a possibilidade de compartilhar o
otimismo expresso por Galeano, reconhecendo que ndo estivemos e ndo estamos
parados, que a luta pela escola publica e por propostas curriculares respeitosas com
0s sujeitos da escola e plurais epistemoldgica e culturalmente, vale a pena e ja esta em
andamento (ADRIAO; PERONI, 2018, p. 58).

Assim, mesmo que as politicas curriculares sejam estradas para um controle educacional
rigido e metddico, a vivéncia educacional negocia e reelabora os textos curriculares locais a luz
das politicas educacionais vigentes, entretanto, produzindo diferentes sentidos em seus
curriculos “finais” (DESTRO, 2021).

4. ABNCC: O QUE DIZEM AS PROFESSORAS DO ENSINO FUNDAMENTAL
DA REDE PUBLICA MUNICIPAL DE CARUARU?
Tratando acerca dos participantes que colaboraram com nossa pesquisa através dos
guestionarios enviados. Destacamos que a principio obtivemos cinco respostas ao questionario,
entretanto, apenas quatro destes sujeitos adequavam-se aos critérios metodoldgicos

estabelecidos na pesquisa, assim, compreendemos como nossos sujeitos o grupo de professoras
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nomeadas de “professora 1, 2, 3 e 4”, aqui abreviado de P1 até P4. Aqui buscando caracteriza-
las.

P1 é natural e reside da cidade de Bezerros — PE, pedagoga com pos-graduacdo em
psicopedagogia, atua na rede publica municipal da cidade de Caruaru-PE, lecionando do
terceiro ao quinto ano do ensino fundamental, é vinculada a rede através de contrato e possui
mais de 15 anos de docéncia. P2 é natural e residente da cidade de Caruaru — PE, graduada em
pedagogia pela UFPE e especialista em formacdo de educadores pela UFRPE, atua na rede
publica municipal de Caruaru-PE, lecionando a uma turma de quinto ano do ensino
fundamental, é vinculada a rede através de concurso e atua como professora a 11 anos. P3
nascida em Caruaru-PE atualmente é residente da zona rural de Riacho das Almas-PE, formada
em pedagogia e p6s-graduada em psicopedagogia institucional e clinica, atua em uma turma de
primeiro ano do ensino fundamental da rede publica municipal de Caruaru-PE, possui como
vinculo o contrato, e trabalha como professora a mais de 9 anos. P4 é natural da cidade de
Catende-PE e hoje residente da cidade de Caruaru-PE, é graduada em pedagogia com pés-
graduacdo em psicopedagogia, leciona em uma turma de quarto ano do ensino fundamental da
rede publica municipal de Caruaru-PE, é vinculada a rede através de contrato e atua como

professora a 20 anos.

4.1 MOVIMENTO CURRICULAR DISCURSIVO DAS PROFESSORAS

Partindo do panorama geral sobre quem colaborou proporcionando os discursos a serem
analisados, buscamos desenvolver as respostas recebidas a fim de responder nossos objetivos
da pesquisa. Tomando o primeiro objetivo especifico, analisar a partir dos discursos dos
professores a presenca dos contetidos relacionados a cidade de Caruaru-PE nos curriculos que
Ihes sdo propostos, iniciamos buscando compreender através dos discursos das professoras a
existéncia (ou ndo) de uma presenca marcante da Base Nacional Comum Curricular como
documento curricular orientador em suas praticas.

Neste contexto, todas as professoras afirmam que trabalham diretamente com uso
cotidiano da BNCC em sua préatica, como podemos observar nas respostas, “Mulitas vezes” (P1,
QUESTIONARIO, 29/10/2021), “Sim” (P2, QUESTIONARIO, 29/10/2021), “Pela BNCC”
(P3, QUESTIONARIO, 29/10/2021) e “Curriculo de Pernambuco que faz parte da BNCC” (P4,
QUESTIONARIO, 29/10/2021). Assim, tomando os autores, observamos uma tendéncia
generalizada do uso continuo e marcante das orientagdes nas salas de aula de todo o pais, deste
modo, “base sera implementada como curriculo em agdo” (MACEDO, 2018, p. 30),

encontrando-se presente com grande significancia nas salas de aula, como ja previsto pelo
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préprio texto do documento quando reafirma sua necessidade de implementacdo em ambito

nacional. Assim, compreendemos que

Hoje, a BNCC é a referéncia nacional obrigatdria para adequacédo dos curriculos da
Educacdo Basica com funcdo técnica/instrumental homogeneizante, subsumindo as
especificidades locais e regionais e impondo os objetivos e as tematicas privilegiadas
para o alcance do desenvolvimento das “dez competéncias gerais” da Educacdo
Basica nos alunos, de todos os niveis e modalidades de Ensino. Tendo o pressuposto
de que a competéncia se define como “[...] a mobilizacdo de conhecimentos [...],
habilidades [...], atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida
cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho” (BRASIL, 2018,
p. 8), numa perspectiva pragmatica (FELIPE; SILVA; COSTA, p. 8, 2021).

O discurso das professoras apresenta-se entdo reafirmando a presenca marcante da
BNCC como documento regente das préaticas curriculares dentro das salas de aula. Estas
afirmativas fundamentam a reflexdo quando compreendemos que diante da problematica
proposta pela presente pesquisa, existe a efetivacdo de um contexto vivido na escola
diretamente baseado em um documento normativo, que se faz fortemente presente nas praticas
curriculares destas professoras.

Compreendendo a relacdo presente entre as praticas curriculares locais destas
professoras e a base, cabe buscar respostas que nos proporcionem contextualizar a efetivacao
dos principios da BNCC dentro dos discursos que trazem a realidade local. Tomando como
exemplo a afirmacdo do documento, “contextualizar os conteudos dos componentes
curriculares, identificando estratégias para apresenta-los, representa-los, exemplifica-los,
conecta-los e torna-los significativos, com base na realidade do lugar e do tempo nos quais as
aprendizagens estéo situadas;” (BRASIL, 2018, p. 16), compreendemos a existéncia de uma
traducdo do documento diante das préaticas investigadas no &mbito local.

Deste modo, sendo identificado a BNCC como o principal documento orientador para
estas professoras. Cabe também analisar as questBes que levantamos acerca da contemplacéo,
presenca e frequéncia dos aspectos histdricos, sociais e culturais de Caruaru-PE nestas préaticas
curriculares conduzidas sob a luz da base.

Observando este ponto, destacamos que segundo as respostas das professoras 0s
conteddos curriculares que envolvem a cidade se fazem presentes em alto e médio nivel de
frequéncia, isso se prova através dos dados que indicam 50% de presenca escrita como muito
frequente (sempre) e 50% com frequéncia média (as vezes). Como podemos observar no grafico

abaixo:
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A TEMATICA/CONTEUDO CARUARU APARECE COM
FREQUENCIA EM SUAS ATIVIDADES?

mSempre mAsvezes

Gréfico elaborado a partir das respostas coletadas (QUESTIONARIO, 29/10/2021)

Estes dados entdo, afirmam que os conteidos regionais se fazem presentes no cotidiano
das préticas curriculares destas professoras, essa informacéo quando refletida nos proporciona
a compreensdo de que hd uma implementacdo do texto da BNCC também a nivel dos conteidos
que envolvem nosso lécus, ou seja, a nivel local da cidade.

Como prdprio documento discute, segundo a base, “cabe aos sistemas e redes de ensino,
assim como as escolas [...] incorporar aos curriculos e as propostas pedagogicas a abordagem
de temas contemporaneos que afetam a vida humana em escala local, regional e global”
(BRASIL, 2018, p. 19). Na visdo dos autores esse processo de adaptacdo da politica curricular

se configura como um campo de ressignificacdes

Entender os textos curriculares como passiveis de ressignificagdo/traducdo nos
possibilita apreender a impossibilidade de uma leitura verticalizada da Base, tantos
nas esferas estaduais quanto nas municipais, nas instituicdes privadas e nas escolas.
O texto da BNCC ndo consegue, por mais que tente seduzir o leitor a isso,
proporcionar uma leitura Unica de seus pressupostos como a verdade textual
curricular, sistematizando um dado conhecimento tido como universal (DESTRO,
2021, p. 7).

Deste modo, compreendemos que dentro da existéncia da politica implementada em sala

de aula, h& um processo, ja previsto, de traducdo das propostas dentro do contexto local,
reproduzido através dos sujeitos que vivenciam curriculo neste espaco. Essa ressignificacao se
da porque

Felizmente, as escolas ndo sdo um campo vazio, sdo espacostempos de préaticas
curriculares de producao e circulagdo de conhecimentos, para além da difusao deles.
Mesmo ndo sendo considerado ou percebido como existéncia valida, invisibilizadas
por uma abordagem tecnicista e autoritaria do espago escolar, as escolas criam
curriculos! Vivem existéncias desconsideradas, nas margens, nas sombras, nas
brechas e lacunas de um sistema que busca controla-las e desqualifica-las, na
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incontrolabilidade da vida, na "rebeldia do cotidiano” (OLIVEIRA, 2017). Nas
escolas ja ha curriculos! Curriculos criados em cada dia, em cada aula! (OLIVEIRA,
2018, p. 57).

Em vista disso, hd o entendimento de que o processo de (re)producéo curricular efetiva-
se dentro destas salas de aula, também diante das questdes regionais. Assim, estes movimentos
de traducdo curricular dialogam diretamente com o campo da subjetividade dos territorios e

sujeitos que vivenciam as experiéncias curriculares estudadas.

4.2 OLHARES DISCURSIVOS: O TRATO DA CULTURA NO COTIDIANO

Posto isto, tomamos os dados obtidos para identificar nosso segundo objetivo especifico,
identificar nos discursos dos professores como efetiva-se o0 ensino e estudo da cultura da cidade
em sala de aula. Diante das questdes enviadas, observamos aqui as respostas que tratavam da
questdo: para além das comemorac@es de aniversario da cidade os conteudos relacionados a

Caruaru-PE aparecem em atividades?, onde obtivemos as seguintes respostas

“Sim” (P1, QUESTIONARIO, 29/10/2021); “As vezes” (P2, QUESTIONARIO,
29/10/2021); “A historia de Caruaru é muito extensa e grandiosa, ndo so nas festas
juninas, como na histéria dos nossos artistas populares e lugares com histdrico

riquissimo nas quais as pessoas se espelham nos dias atuais.” (P3, QUESTIONARIO,
29/10/2021) e “Sim” (P4, QUESTIONARIO, 29/10/2021).

Essas respostas apontam a ressignificacao curricular cotidiana dentro de uma proposta
de adaptacdo aos conteudos regionais. Onde este movimento observado, pode ser compreendido
como “curriculo em acgdo, portanto, € um conceito que s6 faz sentido com o seu duplo, o
curriculo escrito ou formal, neste caso, a BNCC. A BNCC seria, assim, curriculo, mas ndo
esgotaria as possibilidades de ser do curriculo.” (MACEDO, 2018, p. 29). Assim, para além do
curriculo escrito, estes discursos nos proporcionam compreender que ha uma vivéncia cotidiana
que permite o contato dos estudantes com sua cultura local, para além do previsto nas datas
comemorativas da cidade.

Entretanto, ndo basta apenas compreender que eles se fazem presentes, é necessario
observar de que modo os contetdos relacionados a cidade geralmente chegam até os estudantes.
Tomando as respostas obtidas, podemos visualizar através da tabela abaixo como se

posicionaram as professoras nesta questao:

Seminarios P2 -P3

Apresentacgdes culturais P3-P4

Questdes em avalia¢Oes P1—-P2-P3 e P4 (TODAS)
Passeios escolares P1-P2-P3

Livros didaticos P3-P4

Explanagdo P2-P3-P4

Outro, qual? (NENHUMA)

Tabela elaborada a partir das respostas coletadas (QUESTIONARIO, 29/10/2021)
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Estes dados revelam que ha uma frequéncia consideravel da presenga da temética em
maltiplas préaticas de sala de aula, onde nenhuma das sugestfes deixou de ser selecionada pelas
professoras. Este cenario também revela que para além das questdes sugeridas no questionario,
as professoras ndo apresentaram realizar trabalhos com a tematica em outros ambitos para além
dos citados, discorrendo na opgao “outros”, 0 que poderiamos tomar como exemplo os debates,
jogos e produgdes artisticas. Entretendo, esta auséncia ndo diminui o fato que configuram as
praticas j& adotadas.

Expostos e discorridos, os dados obtidos nos revelam um cenario interessante e
esperancoso a respeito de nossa tematica. Visto que, diante dos discursos apresentados, nao
obtivemos respostas que negassem ou apresentassem distanciamento das praticas curriculares
aos contetidos que remetem a cidade. 1sso pode ser compreendido quando estabelecemos uma
noc¢do de curriculo como traducdo, ja que ao ler a BNCC os atores sociais envolvidos
ressignificam em suas prdéprias redes de ensino o discurso proposto pelo documento (DESTRO,

2021). Seguindo esta logica, reafirmamos que

As ressignificagdes da BNCC estdo, continuamente, sendo realizadas em todo o pais.
Tanto no processo de reelaboracdo dos textos curriculares estaduais quanto na politica
de producéo dos livros didaticos e, agora, nos itinerarios formativos nos estados, elas
tém propiciado processos de traducdo do documento federal, abrangendo uma
multiplicidade de sentidos (DESTRO, 2021, p. 12).

Fundamentados nesta nocdo curricular tradutoria, observamos nos discursos das
professoras que a relacdo com os aspectos culturais do territorio se mostram persistentes,
quando compreendem que a cidade se configura como “[...] muito extensa e grandiosa, ndo s
nas festas juninas, como na historia dos nossos artistas populares e lugares com histérico
riquissimos [...]” (P3, QUESTIONARIO, 29/10/2021). Isto conversa diretamente com o
entendimento de que “educacdo se remete a cultura, aos processos de identificacdo
imprevisiveis e incontrolaveis, a constante dindmica incomensurdvel entre permanéncia e
mudanca” (LOPES, 2018, p. 26/27). Assim, o discurso se faz permeado por significacfes que
marcam uma forte presenca de uma visdo dos contetdos relacionados a tematica Caruaru-PE
como possibilidade ampla de trabalho em sala de aula.

Deste modo, sintetizamos, afirmando que de fato os dados se colocam enquanto
possibilidade, nos revelando a presenca e efetivacdo das teméticas que envolvem a cidade de
Caruaru-PE na préatica cotidiana das quatro professoras participantes da pesquisa. Este
movimento colabora com uma compreenséo de ressignificacdo da BNCC enquanto organizacao
curricular nacional, ou seja, nossas analises (re)afirmam que “a verticalidade da politica do

texto da BNCC e sua “implementagdo” jazem sobre a impossibilidade de uma leitura univoca
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do documento, pois ndo escapa aos muitos sentidos produzidos localmente, permitindo outras
leituras e significagdes também no fazer pedagogico” (DESTRO, 2021, p. 20), assim, embora
0 texto da base se implemente e seja nacionalmente discutido, as subjetividades de cada local

interferem diretamente em suas praticas curriculares.

5. CONSIDERAGCOES FINAIS

Retomando nosso objetivo geral “Compreender atraves dos discursos dos professores
do ensino fundamental como as orientagdes curriculares presentes na BNCC se relacionam ao
ensino dos conteudos regionais na cidade de Caruaru-PE.”, pontuamos que a presente pesquisa
responde as problematicas levantadas, de modo que, compreende a presenca e concretizacdo
dos contetdos que remetem a cidade através dos discursos analisados.

Os dados recebidos entdo demonstraram um dialogar das préticas curriculares com a
politica implementada, assim, a Base Nacional Comum Curricular se faz presente, mas nao
anula as adaptacdes e ressignificacbes de suas orientacGes na pratica curricular cotidiana das
professoras de nossa pesquisa.

Atraveés dos dados levantados em didlogo com os autores propostos, observamos que a
presenca dos conteudos relacionados a cidade estd diretamente conectada a vivéncia de um
contexto esperancoso. Visto que, compreendemos que mesmo diante de um cenario politico
nacionalmente complexo, regido por politicas educacionais de cunho neoliberal, as préaticas
curriculares das professoras apresentam uma eminente contextualizacdo acerca das tematicas
regionais que envolvem a cidade de Caruaru-PE.

Posto isto, destacamos que para além da obtencdo de dados, a presente pesquisa oriunda
do trabalho de conclusdo de curso contribuiu para ampliar o didlogo entre os autores,
documentos e discursos das professoras, este movimento proporcionou uma maior imersao na
realidade educacional de nossa regido, aproximando assim os estudos desenvolvidos de nossa
cidade, Caruaru-PE. Sendo assim, uma porta de entrada para questionamentos mais
aprofundados acerca de nossa tematica, proporcionando futuramente o ampliar das
possibilidades de estudos e servindo como fundamental aparato para outras possiveis futuras

pesquisas.
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