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RESUMO

A pesquisa aqui apresentada tem como objeto as ocupacdes secundaristas e suas
repercussdoes na vida escolar e biografia dos/as jovens estudantes. Nosso interesse
consistiu em dar visibilidade as ocupagdes, com o objetivo de compreender o0 movimento
de ocupagdo da escola publica e suas repercussdes no contexto escolar e na vida dos/as
estudantes. Para tanto, tomamos como referéncia o pensamento de Maria da Gléria Gohn
no que se refere a discussdo dos novissimos movimentos sociais em didlogo com outros
autores para desbravar a discussdo deste campo e enfatizar as manifestagdes das
ocupacdes como modo de producdo de conhecimentos. Defendemos que o campo-tema
juventudes (DAYRELL, 2002) ¢ demarcado por uma vasta discussao que temos o
interesse de aprofundar. Corroboramos que “ser jovem” ¢ desafiador, sobretudo, neste
contexto desigual, visto que, a depender de que jovem estamos tratando, essas
desigualdades serdo mais escancaradas e os colocardo em lugares de subalternidade ou
fronteiras discursivas que limitam essa a uma categoria etaria, bioldgica, social, legal etc.
Buscamos problematizar as distintas percep¢des de juventudes presentes em momentos
historicos significativos e identificamos os diferentes modos de tratamento dessas
juventudes em algumas politicas publicas. Analisamos os discursos trazidos em
entrevistas junto aos/as Ocupas que participaram desta pesquisa de abordagem qualitativa
e inspirada no campo das pesquisas participativas com jovens (PARKER, 2000; PAIVA,
2000). Participaram do nosso estudo cinco jovens moradores de diferentes comunidades
da Regido Metropolitana de Recife, que foram ativos/as durante as ocupacdes
secundaristas em diferentes escolas publicas da rede estadual enquanto cursavam o ensino
médio. O estudo identificou as distintas experiéncias vivenciadas por estes/as ao longo
do ensino médio e as repercussdes da ocupacgdo na vida destes/as. Os/as jovens puderam
rememorar, refletir e problematizar sobre os temas abordados, tais quais: juventudes,
movimentos sociais, a ocupagdo secundarista, a escola publica e o seu papel na vida
destes/as jovens, participacao politica (no sentido amplo do tema), resisténcia, praticas
educativas e democracia. Estes foram os principais temas enfatizados em nossa pesquisa,
porém acessamos outras vias do discurso a partir dos (des)encontros com os/as Ocupas.
Através da escuta atenta, os dados permitiram encontrar experiéncias que estes/as
passaram a enxergar apOs as ocupagdes € a constru¢do ou reafirmacgdo de identidades
como jovem, negro/a, gay, feminista etc. A vida escolar ndo seria mais a mesma apos o
encontro com os pares € as manifestacoes em prol de uma educacdo libertadora que
rompesse com a centralizagdo de poder exercida pela gestdo educacional e escolar na
maioria das escolas da rede. Foram marcantes as experiéncias de educagao nao formal em
todas as institui¢des ocupadas, assim como ndo podemos deixar de frisar a truculéncia e
a violéncia presente nas ocupagdes e a diversidade de agcdes promovidas a partir de grupos
contrarios a0 movimento na tentativa de deslegitimar a mobiliza¢do estudantil. Dentre as
conclusdes a que chegamos, os/as Ocupas romperam com o modelo de estudantes
esperado pelo sistema educacional e que difere da forma hegemdnica de “ser jovem”.
Eles/as se rebelaram de modo que passaram a gerir as escolas da maneira que decidiam
em discussdes e com a formacgao de redes de colaboracdo e cooperagdo. Identificava-se
aos poucos a construcao de elos, um territorio comandado pelos/as secundaristas que
impulsionou um movimento Unico e histérico para cada estudante e cada escola,
denotando que as juventudes geraram novas e criativas formas de produzir conhecimentos
por meio da educagdo nao formal na escola.

Palavras-Chave: Ocupagoes Secundaristas. Juventudes. Escola Publica. Ensino Médio.
Participacdo Politica. Gestdo Escolar.



ABSTRACT

The research presented here has as its object the high school occupancy protest and their
repercussions in the school life and biography of the young students. Our interest
consisted in giving visibility to the school occupancy protests, with the objective of
understanding the public high school occupancy movement and its repercussions in the
school context and in the students' lives. For this purpose, we take as a reference the
thought of Maria da Gléria Gohn regarding the discussion of the newest social movements
in dialogue with other authors to open up the discussion of this field and emphasize the
occupancy manifestations as a way of producing knowledge. We argue that the youth
theme-field (DAYRELL, 2002) is marked by a vast discussion that we are interested in
deepening. We corroborate that “being young” is challenging, above all, in a context,
where wide-open inequalities set places of subordination or discursive boundaries limited
to age, biological category, social, legal, etc. We seek to problematize different
perceptions of youths present in significant historical moments and identify the different
ways of treating youth in some public policies. We analyzed the speeches brought from
interviews with the Ocupas (Occupies) who participated in this qualitative research
inspired by the field of participatory research with young people (PARKER, 2000;
PAIVA, 2000). Five young people active during school occupancy in different public
schools in the state network while attending high school in the Metropolitan Region of
Recife participated in our study. The study identified the different experiences lived by
them during high school and the repercussions of the occupancy protest in their lives. The
young people were able to recall, reflect and discuss topics such as: youth, social
movements, the school occupancy, the public school and its role in the lives of these
young people, political participation (in the broad sense of the theme), resistance,
educational practices and democracy. These were the main themes emphasized in our
research, but we access other ways of discourse from the meetings with the Ocupas.
Through attentive listening, the data made it possible to find experiences they started to
perceive after the occupancy protests and the construction or reaffirmation of identities
as young, black, gay, feminist, etc. School life would no longer be the same after meeting
with peers and demonstrations in favor of a liberating education that broke with the
centralization of power exercised by educational and school management in most schools
in the network. The experiences of non-formal education in all occupied institutions were
remarkable, just as we cannot fail to emphasize the truculence and violence present in the
occupancies and the diversity of actions promoted by groups opposed to the movement
in an attempt to delegitimize student mobilization. Among conclusions reached is that the
Ocupas broke with the student model expected by the educational system which differs
from the hegemonic form of “being young”. They rebelled in a way that they started to
manage schools as they decided in discussions and by creating collaboration and
cooperation of networks. It was identified gradually building links, a territory controlled
by the high school students that boasted a unique and historical movement for each
student and each school, denoting that the youths have generated new and creative ways
to produce knowledge through non-formal education in school.

Keywords: Secondary Occupations. Youths. Public school. High school. Political
Participation. School management.



RESUMEN

La investigacion que aqui se presenta tiene como objeto las ocupaciones en las escuelas
secundarias con las repercusiones en la vida escolar y la biografia de los jovenes
estudiantes. Nuestro interés fue dar visibilidad a las ocupaciones, con el objetivo de
comprender el movimiento de ocupacion de la escuela publica y sus efectos en el contexto
escolar y en la vida de los estudiantes. Por tanto, tomamos como referencia el
pensamiento de Maria da Gloria Gohn sobre la discusion de los mas nuevos movimientos
sociales en didlogo con otros autores para abrir el debate de este campo y enfatizar las
manifestaciones de las ocupaciones como forma de producir conocimiento. Sostenemos
que el campo tematico de la juventud (DAYRELL, 2002) estd marcado por una discusion
de amplio alcance que nos interesa profundizar. Corroboramos que “ser joven” es un
desafio, sobre todo, en este contexto desigual, ya que, segiin con qué jovenes estamos
tratando, estas desigualdades seran mads abiertas y los colocaran en lugares de
subordinacion o limites discursivos que limitan a una edad, categoria bioldgica, social,
legal, etc. Buscamos problematizar las diferentes percepciones de jévenes presentes en
momentos histéricos significativos e identificar las diferentes formas de tratar a estos
jovenes en algunas politicas publicas. Analizamos los discursos aportados en entrevistas
con los Ocupas con un enfoque cualitativo e inspirado en el campo de la investigacion
participativa con jovenes (PARKER, 2000; PAIVA, 2000). En el estudio participaron
cinco jovenes de diferentes comunidades de la Region Metropolitana de Recife, quienes
estuvieron activos durante las ocupaciones de la escuela secundaria en diferentes escuelas
publicas de la red estatal mientras asistian a la escuela secundaria. El estudio identifico
las diferentes experiencias vividas por ellos durante la escuela secundaria y las
repercusiones de la ocupacion en sus vidas. Los jovenes pudieron recordar, reflexionar y
discutir los temas tratados, tales como: juventud, movimientos sociales, la ocupacion
secundaria, la escuela publica y su rol en la vida de los jovenes, participacion politica (en
el sentido amplio del tema), resistencia, practicas educativas y democracia. Estos fueron
los principales temas enfatizados en nuestra investigacion, pero accedemos a otras formas
de discurso desde los (des)encuentros con los Ocupas. Los datos permitieron encontrar
experiencias que estas personas empezaron a percibir luego de las ocupaciones y la
construccion o reafirmacion de identidades como jovenes, negros, gays, feministas, etc.
La vida escolar ya no seria la misma después de encuentros con compaifieros y
manifestaciones a favor de una educacion libertadora que rompiera con la centralizacion
del poder que ejerce la gestion educativa y escolar en la mayoria de las escuelas de la red.
Las experiencias de educacion no formal en todas las instituciones ocupadas fueron
notables, asi como no podemos dejar de enfatizar la truculencia y violencia presente en
las ocupaciones y la diversidad de acciones promovidas desde grupos contra el
movimiento en un intento de deslegitimar la movilizacién estudiantil. Entre las
conclusiones a las que llegamos, Ocupas rompid con el modelo estudiantil esperado por
el sistema educativo y que se diferencia de la forma hegemonica de “ser joven”. Se
rebelaron para empezar a gestionar las escuelas de la forma que decidieron en las
discusiones y con la formacion de redes de colaboracion y cooperacion. Paulatinamente
se identificd la construccion de vinculos, un territorio comandado por estudiantes de
secundaria que impulsé un movimiento unico y historico para cada estudiante y cada
escuela, mostrando que los jovenes generaron nuevas y creativas formas de producir
conocimiento a través de la educacion no formal en colégio.

Palabras clave: Ocupaciones secundarias. Jovenes. Escuela publica. Escuela secundaria.
Participacion politica. Gestion escolar.
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1. “MANIFESTACOES” INICIAIS...

Imagem 01: “Manifestagdes” iniciais: arrumando o “terreno”.

Fonte: marcozero.org

Assim como vemos na imagem acima, foram os/as estudantes, através de agdes
na escola que “mexeram” neste “terreno” que, por vezes, ¢ local de passagem e ndo de
pertencimento destes/as. A partir da experiéncia da ocupagao, os/as estudantes puderam
participar de diversas maneiras no cotidiano da instituicdo. A Imagem 01 nos estimula a
iniciar uma reflexdo sobre as “manifestacdes” advindas neste territorio que foi ocupado
por jovens para ilustrar uma (re)organizagdo desse “terreno” através do que estes/as nos
trouxeram e o que foi possivel acessar a partir de seus discursos, encontros ¢ desencontros
ao longo da pesquisa.

Nos ultimos anos, sobretudo, de junho de 2013 ao final de 2016, vivenciamos
mobilizagdes juvenis em torno de algumas pautas relacionadas ao contexto politico
brasileiro e as graves mudancas que refletem na nossa sociedade de diferentes formas,
principalmente, as implicagdes que tocam diretamente conquistas relativas as politicas
sociais. O que estaria no cerne dessas manifestagdes? As inquietagdes sdo inumeras,
iremos tratar neste estudo da relagdo entre as juventudes e a escola publica. O que nos
mobilizou a refletir sobre essa tematica foi o processo de ocupagdes nas instituigoes
publicas de ensino e suas implicagdes no movimento de se pensar a escola publica como
um espaco de direitos para esses/as jovens.

Nesse contexto, centenas de escolas publicas foram ocupadas em diferentes
estados pelo Brasil. Os/as proprios/as estudantes se mobilizaram para realizar a ocupagao
nas escolas. O movimento de ocupagdo consiste em um ato que surge processualmente

em resposta a medidas tomadas pelo Estado que repercutem de alguma maneira na
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educacdo e/ou nas escolas, como por exemplo: a decisdo do governo estadual de Sdo
Paulo e outras localidades de realocar estudantes e fechar diversas escolas; como a falta
de qualidade da merenda escolar ou de infraestrutura; como discussoes de projetos de lei
para modificar o or¢amento destinado a educagdo publica entre outras. Ou seja, em
resposta a essas medidas, os/as estudantes se mobilizam e decidem ocupar a instituicao,
passando a organizar a dindmica da escola da maneira deles/as, tendo como argumento:
“a escola ¢ nossa”, esses/as estudantes passaram a escrever um movimento inédito na
histéria da educagdo secundarista em nosso pais. As ocupagdes ficaram conhecidas como
“primavera secundarista”.

Vamos evidenciar através do relato desses/as jovens que vivenciaram essas
manifestagdes o que foram as ocupacgdes, os desafios e aprendizagens que carregam desse
processo. A primeira delas teve inicio no dia 03 de outubro de 2016, no Colégio Estadual
Padre Arnaldo Jansen, que fica em um bairro de S3o Jos¢ dos Pinhais no estado do Parana.
O movimento proliferou em diversas escolas nos variados estados brasileiros. Alvim e
Rodrigues (2017) realizaram um estudo intenso em relacdo as ocupacdes e
acompanharam de perto o processo em algumas institui¢des, participando “(...) em redes
de apoio, vigilias nas portas das escolas, realizacdo de atividades com secundaristas e,
enfim, entrega de alimentos e produtos de higiene, alguns sutilmente escorregados entre
os portdes em momentos de proibi¢do policial” (p. 76). Os autores afirmaram que as
ocupagdes compdem uma rede mais ampla de lutas secundaristas. “Coletivos,
movimentos e protestos tém se tornado experiéncias cada vez mais ‘virais’ nos espagos

escolares” (p.76).

Primeira flor de junho (ORTELLADO, 2016), primavera secundarista
(UBES, 2016), escolas de luta (CAMPOS; MEDEIROS; RIBEIRO,
2016), aula de cidadania (KOKA, 2016), revolugdo secundarista
(OLIVEIRA; PUERTA, 2016), anarquismo temporario (MOREIRA,
2015) ou, quem sabe, um dos gestos coletivos mais arrojados da historia
atual do Brasil (PELBART, 2016): essas sdo algumas das maneiras de
expressar as poténcias das resisténcias secundaristas brasileiras. Nos
ultimos anos as ocupagdes escolares varreram o territorio nacional.
Quase todos os estados da federagdo tiveram escolas ocupadas (ALVIM
¢ RODRIGUES, 2017, p. 76).

As ocupagdes foram vistas como mobilizagdes que emergiram contra medidas
governamentais — como o projeto de “reorganiza¢do escolar” no estado de Sdo Paulo, a
institui¢ao do Novo Regime Fiscal (PEC 55/2016) ou a medida provisoria de reforma do

ensino meédio (MP 746/2016). Além disso, trouxeram formas de reivindicar melhorias
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nos processos educativos e experimentar outras maneiras de estar e aprender no coletivo.
Deste modo, a mobilizagdo inseriu-se num contexto que presenciamos nas ultimas
décadas de uma luta que nao tem sido nada facil por uma escola publica e de qualidade
que atenda as demandas sociais € promova uma educacdo plena para o exercicio da
cidadania e para o mundo do trabalho. Os estudantes secundaristas configuraram um
grupo que trouxe uma nova roupagem a partir do processo de lutas e combate a alguns
retrocessos ¢ mudancas na politica educacional.

A Proposta de Emenda Constitucional (PEC 55) de 2016 visava alterar o Ato das
Disposi¢des Constitucionais Transitdrias para instituir o Novo Regime Fiscal, com a
pretensdao de fixar as despesas primarias do governo com educagdo e saude, por um
periodo de 20 anos. A PEC 55/241 teria impacto, principalmente, no financiamento do
Sistema Unico de Satide (SUS) e inviabilizaria o cumprimento do Plano Nacional de
Educacdo (PNE). Dessa maneira, permitiria a transferéncia de recursos publicos das areas
sociais para o pagamento de juros e reducdo da divida publica, estabelecendo um limite
para o aumento dos gastos publicos e impedindo a ampliagdo dos recursos, atrelando-os
aos indices da inflagdo do ano anterior. A medida pretendia também alterar a metodologia
de calculo dos pisos e ao longo de duas décadas reduzir a participagdo da Unido no
financiamento dos direitos sociais que ja vivem sendo subfinanciados (SINTEPE, 2016)'.

Deste modo, questdes relativas as juventudes comegaram a vir a tona e a reflexao
sobre o sentido que a instituicdo escolar tem para esses/as jovens passou a circundar as
relagdes e lagos que foram se (re)construindo dentro desse processo vivenciado nas
ocupagoes Brasil afora. Caminhamos para correlacionar a reflexdo em torno do que esses
jovens passaram a questionar no espago escolar apds o contato com os movimentos de
ocupagdes e a formacao de redes e coletivos juvenis.

Na pesquisa realizada no mestrado em educagdo estudamos como as agdes
advindas do movimento hip hop — espago de producdo e de transmissdo de saberes —
dialogam com a gestdo da escola publica. Compreendemos que as relagdes que se
estabelecem entre os/as jovens via hip hop ocorrem por meio de momentos ricos de trocas
ndo so de conhecimentos, mas também de afeto e experiéncias de vida (MOURA, 2015).
Pesquisamos com os/as estudantes e a gestdo escolar de uma escola publica na Regido

Metropolitana do Recife e identificamos o quanto a relacao entre a gestao e a comunidade,

! Sindicato dos Trabalhadores em Educagio de Pernambuco (SINTEPE). Fonte:
http://www.sintepe.org.br/site/v1/index.php/component/content/article/89-destaque/4451-recife-tem-a-
primeira-escola-ocupada. Acesso em: 03 de junho de 2018.



http://www.sintepe.org.br/site/v1/index.php/component/content/article/89-destaque/4451-recife-tem-a-primeira-escola-ocupada
http://www.sintepe.org.br/site/v1/index.php/component/content/article/89-destaque/4451-recife-tem-a-primeira-escola-ocupada
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através de parcerias e projetos na escola, repercutiram qualitativamente na relagao
construida entre os/as estudantes e o cotidiano escolar. Notamos a necessidade de nos
aproximarmos da discussdao a respeito da relacdo destes/as estudantes e a institui¢ao
escolar (publica) e refletimos a respeito de como o grafite (um dos elementos do
movimento Aip hop) foi um articulador no processo de pertencimento estabelecido entre
os/as estudantes e a escola, sendo assim, a inser¢do de oficinas (que eram do interesse
dos/as estudantes) no curriculo escolar instigou esses/as a serem ativos e participarem de
formas diversas na rotina escolar.

Dentre os resultados, o estudo apontou que, em diferentes momentos, a interface
entre a cultura de rua e o universo formal da escola foi estabelecida e, na maioria das
vezes, sO ocorre essa relagdo devido as parcerias que promovem a inser¢ao dos fazeres
do movimento hip hop na instituicdo escolar, objeto de atengdo especifica da gestdo
escolar, que passa a falar essa outra “lingua” e passa a inserir em suas praticas educativas
os saberes da rua.

Iremos dar continuidade aos estudos com jovens e tracar um percurso reflexivo
onde pretendemos analisar as percepgdes sobre os movimentos de ocupacdes € suas
praticas educativas nos multiplos espagos de convivéncia que foram construidos nas
escolas ocupadas. Desta maneira, nos interessa problematizar as repercussdes das
ocupagdes na escola publica e na vida dos/as jovens estudantes.

Segundo Ana Paula Corti? as ocupagdes se configuraram como um movimento de
“(...) acdo direta, quase uma desobediéncia civil, baseada no contato com movimentos
analogos fora do pais”, sintetiza. Os estudantes tiveram como referéncia experiéncias
como a chilena - que teve énfase em 2006 com os secundaristas e em 2011/2012 com os
universitarios. Entre os/as paulistas circularam pelas redes sociais (ciberespagos)
materiais construidos por 14 e na Argentina.

Estudos demostraram que as primeiras ocupagdes inspiraram os/as estudantes e
serviram de embrido a0 movimento. A maioria dessas aconteceu justamente em escolas

localizadas em regides periféricas.

A primeira delas foi no Colégio Estadual Padre Arnaldo Jansen, que
fica em um bairro de Sdo José dos Pinhais. A partir da primeira
ocupagdo, os secundaristas de outros colégios comegaram a levar o

2 Professora do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia de Sdo Paulo (IFSP) e pesquisadora
sobre Ensino Médio e juventude. Fonte: https://gestaoescolar.org.br/conteudo/1650/as-ocupacoes-
estudantis-e-a-gestao-democratica-no-ensino-medio. Publicado em NOVA ESCOLA 21 de Dezembro de
2016. Acesso em: 03 de julho de 2017.



https://gestaoescolar.org.br/conteudo/1650/as-ocupacoes-estudantis-e-a-gestao-democratica-no-ensino-medio
https://gestaoescolar.org.br/conteudo/1650/as-ocupacoes-estudantis-e-a-gestao-democratica-no-ensino-medio
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debate para suas escolas e outras unidades foram ocupadas em Sao José
dos Pinhais. Em dois dias, 0 movimento chegou a Curitiba, alcangou
mais de 20 escolas e se alastrou pelo Parand. Nesse meio tempo, os
estudantes ganharam mais uma razao para o levante: a aprovagido da
PEC 241. No dia 11 de outubro, a proposta que congela os gastos
primarios pelos préximos 20 anos, como saude e educacio, passou em
primeiro turno na Camara dos Deputados, com 366 votos. Com isso,
surgiram os primeiros cartazes e faixas contra a proposta nas grades ¢
portdes das escolas ocupadas’.

Em seguida, as manifestagdes chegaram a Minas Gerais. Os/as estudantes
mineiros chegaram a ocupar mais de 60 escolas nas primeiras semanas de outubro de
2016, sendo a maioria na regido de Uberlandia. As pesquisas trouxeram que na sequéncia,
foram registrados movimentos semelhantes em estados como Rio Grande do Sul, Goiés
e Espirito Santo. No total, 19 estados e o Distrito Federal tiveram escolas ocupadas.

Em alguns estados, ocorreram intervencdes em institutos federais. Além disso, a
repressdo em algumas localidades foi mais persistente como em Sdo Paulo, onde
rapidamente, a Policia Militar, a mando do entdo governador Geraldo Alckmin, reprimiu
o movimento. A resisténcia e luta dos/as estudantes serviam de inspiragdo para os demais
e 0 movimento, aos poucos, foi se expandindo para diferentes estados. Nao podemos
deixar de enfatizar a importancia das redes sociais neste processo, espaco onde os/as
estudantes puderam compartilhar as demandas de cada escola, articular discussoes,
mobilizar eventos, debater, percebendo que as bandeiras, muitas vezes, dialogaram e
ganharam forcas neste coletivo favorecido pelo intercambio que as redes proporcionaram.

O enfoque contemporaneo sobre as juventudes, que se distancia das concepgoes
funcionalistas do estigma da delinquéncia e do paradigma das subculturas, vem pontué-
la em sociabilidade de grupos mais ou menos coesos, em que os/as jovens experimentam
o sentido de pertencimento, e assim se comprometem com diferentes graus de exigéncia
e poder do grupo. Os movimentos juvenis, ecologicos, feministas, étnico-raciais, dentre
outros pos-industriais, t€ém alertado para a inadequacdo das formas tradicionais de
representacao politica, e evidenciam novas formas de mobilizagdo coletiva. O sentimento
de solidariedade, comum aos movimentos juvenis, nao separa as agdes coletivas da busca
pessoal, nem das necessidades afetivas e de comunicagdo de seus membros (SILVA,

2011).

3 Fonte: https://www.cartacapital.com.br/politica/sob-pressao-da-justica-estudantes-secundaristas-

completam-um-mes-de-ocupacoes-nas-escolas. Acesso em: 03 de julho de 2017.



https://www.cartacapital.com.br/politica/sob-pressao-da-justica-estudantes-secundaristas-completam-um-mes-de-ocupacoes-nas-escolas
https://www.cartacapital.com.br/politica/sob-pressao-da-justica-estudantes-secundaristas-completam-um-mes-de-ocupacoes-nas-escolas
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Porém, foram tempos dificeis e desafiadores no pos 2013, percebiamos intensa
movimentagdo em torno de questionar a barbarie do capitalismo, um crescimento de um
conservadorismo atacando os direitos humanos e conquistas em campos mais
elementares, puritanismo fundamentalista e ondas de desencanto com a politica, ou
algumas das formas mais convencionais, em tantas partes do mundo, inclusive no Brasil
(CASTRO e ABRAMOVAY, 2018).

No que se refere as juventudes, grande parte dos/as jovens caracteriza-se por estar
em movimento, mobilizados em projetos coletivos, muitos/as também por seguirem
projetos individuais e ¢ importante enfatizar que ndo necessariamente estdo a esquerda.
Identifica-se que a participacdo de jovens em movimentos neofacistas e neonazistas tem
sido registrada em nosso pais. Juventudes que tem um trago de enfrentamento, uma
demarcacdo de poténcia diante de cenarios adversos e divergentes, sdo vistos enquanto
individuos em um campo politico de disputa. Por um lado, ocorrem movimentos de
envolvimento da juventude com a extrema direita, por outro observamos também a
renovagdo de coletivos juvenis periféricos, negros, feministas etc. A este respeito, os
autores afirmam que, apesar de existirem resisténcias diversas alinhadas na

contemporaneidade:

[...] & critica da “geopolitica”, ou seja, a um capitalismo que sequestra
corpos, realiza-se por “assujeitamentos” das sexualidades e
discriminag¢des segundo inscri¢des étnicas raciais além da exploracdo
basica, a cléssica luta de classe no terreno da economia politica, apesar
de existirem resisténcias diversas alinhadas na contemporaneidade.
(CASTRO e ABRAMOVAY, 2018, p. 29).

Devemos atentar ao movimento dos/as jovens conservadores, que efetivam uma
politica de 6dio e estdo se movendo. Um exemplo € o movimento que assistimos de perto
aqui no Brasil na campanha e nas eleicdes de Jair Bolsonaro, onde grupos
neoconservadores tomaram a internet e por vezes as ruas explicitando violéncia,
preconceito, racismo, xenofobia, machismo, entre outros. Jovens que levantam velhas
bandeiras nazistas e contemplam de maneira assustadora ideologias fascistas. Sobre esta

politica de 6dio vale enfatizar o que Carla Rodrigues (2018) trata sobre o “biopoder”:

O filésofo Michel Foucault afirma que o Estado s6 consegue garantir
sua funcdo de assassino se funcionar “no medo do biopoder, pelo
racismo”. O que ele definiu como biopoder ¢ a forma politica de
controle sobre os corpos marcados, controle que do meu ponto de vista,
se da preferencialmente sobre os corpos marcados pela subalternidade,
ou para falar como Michelle Perrot, sobre os excluidos da historia:
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operario, mulheres e prisioneiros [...] os feminismos sao a constitui¢ao
histdrica da resisténcia e esse controle estatal sobre os corpos (p. 03).

Neste cenario, enfatizamos que a ocupagao de espagos por “vozes publicas plurais
sobre direitos” de ditas ‘minorias’ foi se constituindo aos poucos, ou seja, nao ¢
necessariamente recente, contudo neste periodo supracitado se destaca com a tomada das
ruas e da internet por um publico antes tido como inativo de praticas. Ou seja, antes os/as
jovens eram rotulados em ndo quererem saber de politica, serem desinteressados e que
os/as que militam se concentram em grupos autonomistas, rejeitando engajamento em
partidos e grupos politico-partidarios (CASTRO e ABRAMOVAY, 2018). Neste estudo
citado, as autoras alertam que faltam elementos, pesquisas empiricas mais cuidadosas
sobre a diversidade de formas de participacdo e mobilizacdo de juventudes, pos 2013,
considerando que a juventude ¢ uma potencialidade, sendo esse um campo, como todo
campo politico, clivado por disputas discursivas.

As redes sociais (espagos virtuais) também divulgaram o movimento de ocupacao
para toda a sociedade, através de midias alternativas que a cada ano ganham mais espaco
e propagam as experiéncias vivenciadas in loco e, na maioria das vezes, permitem que a
sociedade tenha acesso a distintos posicionamentos que destoam do que ¢ transmitido
pelas grandes redes que compdem a nossa midia (meios como: o radio, o cinema, a
televisdo e a imprensa), rompendo o circulo vicioso acritico que a cultura de massa impde.

Grande parte dos secundaristas que participavam do processo de ocupagdo vinha
de regides periféricas ou de familias de baixa renda. Na época, uma pesquisa feita por
professores da Universidade de Sao Paulo e da Universidade Federal de Sao Paulo, junto
a uma passeata dos estudantes do ensino médio, mostrou que 46% deles tinha-renda
familiar de até trés salarios-minimos e 33,6% eram negros ou pardos®.

Nesse sentido, percebemos que as manifestagdes juvenis se configuram como
espaco de visibilidade para esses/as jovens, pois eles/as passam a demostrar de diferentes
formas como se posicionam diante das suas demandas. Podemos ver esse movimento
dos/as estudantes nas/pelas escolas publicas como um redesenho da relacdo de
distanciamento — vista como preeminente - do jovem com a escola.

A organizagdo dos/as jovens nas escolas no periodo das ocupagdes foi através de
comissdes (limpeza, alimentagdo, seguranga, comunicagao etc.) no intuito de viabilizar e

gerir de forma qualitativa a rotina escolar; as representacdes mudavam de acordo com as

4 Fonte: https://www.cartacapital.com.br/politica/sob-pressao-da-justica-estudantes-secundaristas-

completam-um-mes-de-ocupacoes-nas-escolas. Acesso em: 03 de julho de 2017.



https://www.cartacapital.com.br/politica/sob-pressao-da-justica-estudantes-secundaristas-completam-um-mes-de-ocupacoes-nas-escolas
https://www.cartacapital.com.br/politica/sob-pressao-da-justica-estudantes-secundaristas-completam-um-mes-de-ocupacoes-nas-escolas
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discussdes nas assembleias gerais entre membros de diferentes escolas, reforcando a ideia
de horizontalidade. Cada escola tinha a sua maneira de estruturar as comissdes, porém, o
que percebemos no contato com os jovens ¢ que em grande parte delas se organizou
através de grupos de trabalho (comissdes) que ndo eram fixos e tinham responsabilidades
a serem desempenhadas no dia a dia.

Em algumas institui¢des grupos de professores/as, funciondrios, gestores/as, pais
e/ou responsaveis estiveram presentes, oferecendo suporte quando necessario, levando
comida e mantendo dialogo, através de diferentes agdoes. Porém, os protagonistas foram
os/as estudantes. Assim como percebemos no acompanhamento do processo e no estudo
sobre a temadtica, as juventudes passaram a (re)construir um modelo proprio de gestdo em
algumas escolas e contaram com uma rede de apoio que foi fundamental ao longo do
processo.

A escola comegou a passar por um processo de apropriacdo criativa do seu espago
(COUTINHO e ANDRADE, 2017). As ocupagdes nos fazem pensar no trabalho de
reelaboragdo de ideais sociais na/da adolescéncia, como o ideal de escola que recriam e
compartilham através desse movimento, agdo que s6 se consolida através da existéncia
de lagos de identificagdo e redes que vao sendo fortalecidas.

As autoras trazem que:

(...) a relagdo entre o grupo de ‘pares’ passa a funcionar como uma
garantia de reconhecimento de tragos identificatorios, de modo que é na
fratria que os adolescentes muitas vezes encontram uma ancoragem
para o trabalho de elaboragdo dos ideais na adolescéncia. No caso das
ocupagoes, esse trabalho incide sobre as possibilidades de reinvencao
da escola que coincide com o momento da reinvengdo de si e do outro
(COUTINHO e ANDRADE, 2017, p. 55).

Assim como tratamos anteriormente, as redes sociais (espacos virtuais cada vez
mais utilizados por este publico) permitiram que os/as estudantes pudessem se articular
com outras escolas, trocando informacdes e se fortalecendo a partir dessas relagdes. As
mobilizagdes ganham grande proporcao justamente em um periodo em que diversas
pesquisas evidenciam um distanciamento entre o Ensino Médio e sua capacidade de
produzir sentidos para a juventude. "Esse descompasso do ensino com a condi¢do, as
experiéncias e o ritmo juvenil mostra um afastamento, um abismo entre o0 modelo que

existe e 0 que o jovem deseja", afirma Ana Paula’, professora do Instituto Federal de

5 Fonte: https://gestaoescolar.org.br/conteudo/1650/as-ocupacoes-estudantis-e-a-gestao-democratica-no-
ensino-medio. Publicado em NOVA ESCOLA. 21 de dezembro de 2016. Acesso em: 03 de julho de 2017.
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Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Sao Paulo (IFSP) e pesquisadora sobre Ensino Médio
e juventude em uma entrevista publicada na Revista Nova Escola.

Infelizmente, as instituicdes de ensino ndo sao vistas na sua singularidade e aos
poucos vao se fragilizando, pois, as politicas desconsideram a realidade educacional/
escolar e sdo construidas na maioria das vezes de maneira verticalizada (de cima para
baixo) e massificada. Neste contexto, essa fragilidade de identidade tem relagdo direta
com as ocupagdes, pois reforcam o desejo de melhoria do ensino e o sentimento de
pertencimento.

Uma questdo central que ndo podemos desconsiderar é que a expansdo rapida e
recente das redes de ensino médio, responsabilidade constitucional dos estados
brasileiros, que foi acompanhada de uma falta de planejamento e de uma proposta
pedagbgica debatida coletivamente, ou seja, devemos refletir sobre que ensino médio
estamos vivenciando nas institui¢des publicas de ensino.

Em suma, na pesquisa realizada no mestrado, assim como trouxemos
anteriormente, identificamos que a juventude ¢ ativa na institui¢do ja que a gestdo abriu
as portas para dialogar com as outras linguagens que por vezes ndo estdo presentes no
cotidiano escolar. Isto é, ocorreu um movimento processual de abertura da institui¢ao
(gestdo) para os/as jovens que estavam ali, em que estes passam a ser escutados e
consequentemente mais ativos na escola.

Paralelamente, nas ocupagdes percebemos que existiu forte presenca de uma
juventude mais autdnoma e com capacidade de se posicionar diante de questdes politico-
sociais, algo com que a maioria das instituigdes escolares ainda apresenta dificuldades de
lidar. A mobilizacdo dos estudantes incide a partir de uma conjuntura politica que vem
contribuindo para a deterioragdo das escolas publicas. Os/as estudantes se mobilizaram
de tal forma que se ‘apossaram’ das escolas e foram protagonistas de um forte movimento
social que surpreendeu a sociedade brasileira.

Percebemos na juventude o processo de sociabilidade entre pares via grupos de
referéncia, a exemplo dos coletivos (movimentos sociais), espagos de participacdo socio-
politica e cultural. Vale ressaltar que entendemos que a juventude constitui um momento
determinado, mas ndo se reduz a uma passagem; ela assume uma importancia em si
mesma. Todo esse processo ¢ influenciado pelo meio social concreto no qual se

desenvolve e pela qualidade das trocas que este proporciona (DAYRELL, 2002). A partir
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dessas vivencias e experiéncias juvenis, interessou-nos refletir sobre as ocupagdes e suas
repercussoes na vida escolar e na vida dos/as jovens estudantes.

No que se refere a participagdo politica dos/as jovens, sabemos que esta nao se faz
no vazio cultural e histérico (CASTRO, 2008), mas se constroi e se consolida em
“sociedades reais” com as marcas singulares de sua histéria e as dificuldades especificas
de seu presente. Castro (2008) trata que no Brasil, assim como em outros paises, a cultura
globalizada do consumo conduz todos, inclusive os/as jovens, a uma privatizacao
crescente da experiéncia, em que o importante ¢ a frui¢do de prazeres ditos “privados”,
como as emogdes intensas relacionadas a experiéncias corporais e estéticas orientadas por
valores como o bem-estar ¢ a felicidade individuais, a seguranga e o conforto.

Porém, por outro lado, enfatizamos que o processo de subjetivagdo politica se
pauta por experiéncias que levam os/as jovens a interrogarem-se sobre o que estd
inadequado e dificil na convivéncia humana ao seu redor. Pensar esses jovens no contexto
das desigualdades sociais da sociedade brasileira é, sem duvida, um desafio que deve
trazer reflexdes inerentes como: “serd que esse jovem se reconhece como integrante dessa
sociedade, desse conjunto tdo desigual e como esse se vé implicado no seu projeto de
vida?”. Desse modo, “(...) a participagao politica ndo pode desvincular-se das condigdes
subjetivantes que dardo forma ao sentimento de pertencimento a coletividade por parte
de jovens e de criangas e de como essa coletividade ¢ representada por eles” (CASTRO,
2008, p. 253).

Nos ultimos anos percebemos que muitos/as destes/as jovens demonstraram
determinagdo em assegurar seus direitos, lutaram para afirmar participacdo no cenario
politico e para visibilizar demandas da juventude brasileira como um todo. As juventudes
que vivenciam a educa¢do em seus diferentes aspectos, seja ela formal e/ou ndo formal,
muitas vezes ndo se percebiam no cotidiano da escola e ndo conseguiam experienciar o
processo de ensino-aprendizagem da maneira que “esperavam’ que eles/as vivenciassem.

Porém, a partir das experiéncias nos coletivos € grupos juvenis passam a se
perceber e identificar-se, dialogando com as agdes e praticas educativas articuladas ao
cotidiano e a realidade destas juventudes. Nas acdes advindas das ocupagdes os relatos e
materiais produzidos trazem outras relagdes construidas no dia a dia, seja através de
rotinas pensadas no coletivo, através de formas distintas de ressignificar algumas
demandas, problematizar questdes relacionadas a sua condicao social e propor agdes em

prol da sua comunidade.
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Os/as jovens ocupantes estavam engajados em uma participagdo mais incisiva nos
fazeres cotidianos e nas agdes politicas relativas a questdes sociais (género, racismo,
desigualdades, violéncia, entre outras.) e a luta por uma educagdo publica, laica, inclusiva
e de ‘qualidade’ (MOURA, 2015). As juventudes passam a se perceber dentro da escola?
As juventudes comecgam a refletir sobre a escola como um espacgo publico de direito do/a
cidaddo/a? Nesse contexto, iremos refletir sobre algumas das questdes colocadas e
repensar aspectos relacionados a conjuntura educacional atual a partir dessa relagdo com
os/as jovens ocupantes - que se fizeram/fazem presentes no espago escolar e passam a se
relacionar de maneira diferenciada, se sentindo parte da institui¢do. Esse exercicio
reflexivo que € o fazer pesquisa nos leva a trilhar um percurso continuo de aproximagoes
e distanciamentos diante de algumas dessas indagacdes.

As juventudes sdo ativas e isso fica figurado de diversas formas. No imaginario
social quase sempre a palavra juventude esta relacionada a algo que tem a ver com
“movimento”, mas sabemos também da inquietude gerada quando o assunto ¢ lidar com
essa tal “juventude”, por exemplo, limitamos muitas vezes os/as jovens a uma
classificagdo etaria, uma conceituacao descontextualizada, entre outras questdes que sao
acionadas quando lidamos com o tema. Os estudos a respeito da temadtica “juventude”
enfatizam a importancia de considerar a complexidade da categoria “jovem”, que se refere
ao jovem como individuo e sujeito hoje e amanha, trazendo a tona a referéncia do conceito
de “condi¢do juvenil”, ou seja, iremos considerar as trajetdrias, situagdes sociais e
culturais, assim como o capital social e cultural dos/as jovens e dos seus principais
espacos de convivio, como a escola.

Alguns autores (ABRAMO, 1997; ABRAMOVAY; CASTRO, 2006; NOVAES,
2009) acabam dando énfase & combinacdo dos termos juventude e juventudes. Desta
forma, ressaltam a singularidade do jovem, de ser jovem, enquanto parte de uma geragao
que tem uma demarcacao temporal/historica e, a0 mesmo tempo, destacam a importancia
de considerar a multiplicidade social e as identidades pelas quais diferentes jovens se
movem.

Quando tratamos de juventudes, precisamos atentar para a “diversidade” e como
esta pode se confundir com ou camuflar os processos de desigualdades sociais
(ABRAMOVAY; CASTRO; WAISELFISZ, 2015). Os autores problematizam que ¢ de
suma relevancia, no campo da educagdo, combinar politicas universais e politicas

focalizadas, considerando que existem distintos tipos de jovens.
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No Brasil, ainda se observa a auséncia de estudos que reconstituam os modos
como foram concebidas as agdes publicas destinadas aos/as jovens no século XX, embora,
de modo geral, sejam perceptiveis algumas imagens, reiterando algumas das orientagdes
latino-americanas (SPOSITO e CARRANO, 2003). Por isso, enfatizamos a relevancia
desta discussdo e da realizagdo de uma pesquisa de estado da arte relacionando as
tematicas de juventude e politicas publicas no campo educacional, problematizando o que
vem sendo ‘foco’ destes estudos e os temas mais acionados, entre outras questdes teorico-
metodologicas.

Segundo estudo realizado com a parceria entre o Ministério da Educagao,
Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizagdo, Diversidade e Inclusdo, Diretoria de
Politicas de Educacao para a Juventude a Organizagdo dos Estados Ibero-americanos para
a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (OEI), Escritorio no Brasil e a Faculdade Latino-

Americana de Ciéncias Sociais (Flacso) com Sede no Brasil®:

Os jovens catalisam de forma especial as mudangas de paradigmas, a
complexidade destes tempos. Os problemas com que se depara a
economia politica, primeiro os atingem, haja vista que, em todos os
paises envolvidos na chamada crise atual do capitalismo, as mais altas
taxas de desemprego se relacionam a coorte jovem. Eles também sao
mais bombardeados por apelos a consumos e a pluralidades do prazer
ou por pressoes por viver em “um eterno presente” (BAUMAN, 2012,
entre outros), sendo sensiveis a ampliagdo das referéncias quanto a
direitos e a orientagdo por inventar novos direitos (ABRAMOVAY,
2015, p. 23).

Por isso, a importancia de relacionar juventudes, independente do eixo de
preocupacoes, a interface com o tema da educacao, e podemos também citar temas tais
como: género, cidadania, democracia, subjetividade e sociabilidades. Os dados do estudo
supracitado apontam que “no Brasil, desde 2005, com a cria¢do da Secretaria Nacional
de Politicas de Juventude e do Conselho Nacional de Juventude, a populacao jovem ¢ de
15 a 29 anos” (Idem, p. 24), considerando para essa organizagdo etaria aspectos como o
aumento do tempo dedicado a formacgao escolar e profissional, a permanéncia maior com
as familias de origem, assim como as dificuldades para se conseguir, principalmente, o
primeiro emprego, como trata o estudo.

As juventudes se reinem em diferentes momentos e manifestacdo politico-

cultural, as ocupagdes nos mostraram que essas mobilizagdes sustentam suas acdes em

¢ ABRAMOVAY, Miriam. Coord. Juventudes na escola, sentidos e buscas: Por que frequentam? /
Miriam ABRAMOVAY, Mary Garcia Castro, Julio Jacobo Waiselfisz. Brasilia-DF: Flacso - Brasil, OEI,
MEC, 2015.
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modos de resisténcias que sao expressos de diferentes formas como em fazeres artisticos,
em momentos de discussdo, debates promovidos entre os proprios integrantes dos
coletivos, ou em momentos em que reivindicam direitos junto ao poder publico, etc.
Estudos demonstram agdes locais que deram certo (MENEZES e MOURA, 2011;
MENEZES; COSTA; FERREIRA, 2010; SILVA, 2011; entre outros), problematizam
também que devemos atentar para que tipo de participacdo e a¢des sdo desenvolvidas a
nivel local, ou seja, o importante € estarmos atentos/as aos detalhes presentes no micro
contexto, mas articularmos esse olhar ao macro contexto.

Percebemos que a internet, desde a segunda metade da década de 1990 é um novo
componente das lutas sociais (MORAES, 2000) e, por ser um espago interativo e
descentralizado, traz aos movimentos sociais a possibilidade de minimizar o monopodlio
de comunicacdo e de divulgacdo das forcas hegemonicas, socializando em um espaco
alternativo suas reinvindicagdes e ideias, permitindo um maior intercambio. Assim, o
Blog aparece como uma das alternativas de obteng@o deste intercambio. Dagnaud (2011)
trata que algumas caracteristicas definem a chamada “gerag¢do Y™, ou jovens nascidos a
partir do inicio dos anos 1980 até o meio dos anos 1990, como uma geracdo com
tendéncias a uma moratoria social (alongamento do periodo na casa dos pais, na escola e
fora do mercado de trabalho, por exemplo), reafirmando que esta geragdo acompanhou o
avanc¢o do uso da internet, o que os define como “nativos digitais”.

Neste sentido, precisamos atentar para a relagdo destas juventudes com a internet
e estes outros espagos de convivéncia e militdncia que sdo as redes sociais. Assim,
problematizamos no trabalho de conclusdo de curso as praticas educativas de um coletivo
de jovens grafiteiras no que colaboram - via estratégias de cyberativismo - para dar
visibilidade as desigualdades de género no interior do movimento 4ip hop e demostramos
que a participagdo das jovens no espaco virtual (Blog) e a organizacao das jovens em um
coletivo surgiram como estratégias para fortalecer a participagdo das mulheres no dmbito
do movimento e suas acdes educativas em prol do grupo e da comunidade. Através do
uso dessa tecnologia elas podem chamar mais jovens para participarem do coletivo,
divulgar seus trabalhos, organizar encontros, divulgar bandeiras politicas, entre outras
acoes (MOURA e MENEZES, 2013).

Nesse contexto, podemos afirmar que a rede tem a capacidade de disponibilizar
em tempo real varias atividades, facilitando a divulgacdo das mobilizagdes, trazendo a
elas um melhor resultado, ja que no espago virtual o poder de decidir sobre o que sera

acessado ¢ do internauta. Dessa maneira, cada novo usudrio acaba tornando-se produtor
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e emissor de contetido, dando ao ciberespaco um carater promissor na expansao da
divulgacdo de ideologias e utopias, inclusive as ndo hegemonicas, ou seja, a esséncia do
virtual ¢ a indefinida e simultdnea a vinculacdo de conteudos e, desta forma, as
contradi¢gdes nao sao silenciadas (MORAES, 2000).

Além disso, por ser um espago democratico e de baixo custo, o espago virtual
permite que os coletivos juvenis possam se expressar, divulgando suas ideias e lutas.
Desse modo, ¢ evidente a importancia da infernet para os movimentos sociais como um
novo veiculo de atuagdo e mobilizagdo, por ser interativa, descentralizada e ndo se
submeter a hierarquiza¢do das grandes midias (Idem, 2000), permitindo que as lutas
sociais ganhem visibilidade.

Logo, inspirada nas redes sociais, a Secretaria Nacional da Juventude (SNJ) criou
em 2014 o Observatodrio Participativo da Juventude (Participatorio), um espago interativo
de promocao da participacao, produgdo do conhecimento, mobilizagao e divulgacao de
conteudo, focado nos temas ligados as politicas de juventude (BRASIL, 2014). Para
alcangar de forma qualitativa e assim vivenciar os direitos da juventude, tanto do campo
quanto das cidades, ¢ preciso uma maior unido entre os governos federal, estadual e
municipal.

As politicas de juventude comportam diversidade de orientagdes e podem disputar
recursos e operar diferentes defini¢des de prioridades em face de outras politicas mesmo
no interior do aparelho de Estado. Deste modo, as politicas podem se aproximar de
modelos participativos e democraticos ou se constituirem com base “no que, no Brasil,
tradicionalmente foi designado como cidadania tutelada, ou apenas como forma de
assisténcia e controle do Estado sobre a sociedade, sobretudo para os grupos que estdo na
base da pirdmide social” (SPOSITO e CARRANO, 2003, p. 20).

As acdes nas ocupagdes e seus projetos culturais, oficinas, cursos, rodas de
debates, aulas publicas, exibigoes de filmes, documentarios, por exemplo, também foram
viabilizadas para atender as demandas dos/as jovens estudantes e estes/as construindo
ética e estética inovadora no cotidiano das escolas publicas, com o intuito de se colocar
como alternativa ao modo de vida dos/as jovens, valorizar a cultura popular e as tematicas
que vivenciam cotidianamente nas periferias urbanas.

Nestes termos, este estudo inseriu-se no ambito dos estudos de sociologia politica
e procurou tecer interface entre a relacdo dos/as jovens estudantes com as ocupacdes de
escolas secundaristas. Interessou-nos entender como esses/as jovens passaram a se

perceber na escola a partir dessas agdes, e vice-versa, como a escola passou a
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(re)conhecer estes jovens estudantes. Os diferentes tempos verbais e o cuidado em
demarcar minhas colocagdes em alguns momentos em primeira pessoa fazem parte do
processo enquanto pesquisadora em (re)constru¢do no encontro com os/as jovens €
comigo: mulher-feminista, pesquisadora-professora, entre outros lugares de fala que
ocupo e (re)configuro.

Precisei exercitar a escrita ao longo desses anos e me desafiar a (re)desenhar o
percurso teorico-metodologico diante de algumas ‘“amarras” da lingua portuguesa
coloquial. A variacdo do tempo verbal também tem direta relagio com o caminho
percorrido e a estrutura na qual o texto estd organizado. Percurso geracional e temporal
que os/as nossos/as participantes percorreram € percorrem nas suas trajetorias de vida
pessoal-escolar e educacional. Defendo que este estudo foi realizado por varios bragos e
estes deram o tom (inesperado) para o (re)desenho realizado nesse doutoramento.

Nesses termos, o nosso problema de pesquisa considerou a seguinte reflexao:
como as ocupagdes repercutiram e repercutem tanto na vida escolar quanto nas trajetorias
de vida dos/as estudantes secundaristas? Desse modo, tivemos como objetivo geral:
Compreender o movimento de ocupagdo da escola publica e suas repercussdes no
contexto escolar e na vida dos/as estudantes. E como objetivos especificos: 1) Elencar e
problematizar as dimensdes da escola e da vida escolar dos/as jovens que foram
mobilizadas pelo movimento de ocupagdo; 2) Analisar o movimento de ocupacdo da
escola publica considerando suas especificidades em meio ao campo dos novos
movimentos sociais; € 3) Compreender a repercussao da experiéncia de participacao
politica no movimento de ocupagdo para a vida dos/as estudantes.

O texto tem como centro o campo-tema juventude(s) e a relacdo desses/as
estudantes com as ocupagdes secundaristas. Desse modo, tivemos como percurso ao
longo do texto discutir os aspectos a seguir: (1) contextualizamos o cendrio sociopolitico
no campo das politicas voltadas para “adolescentes” e jovens, assim como discutir a
relagdo destes/as com a escola publica e as repercussdes dessa tematica nos estudos
contemporaneos sobre educagdo; (2) problematizamos a escola publica como um espago
de direitos para esses/as jovens, considerando o Ensino Médio e a sua relagdo com as
demandas da(s) juventude(s); (3) contextualizamos 0s novissimos movimentos sociais €
um percurso sobre as manifestagcdes nos tltimos anos e suas implicagdes para o cenario
educacional. Além disso, (4) caracterizamos o processo de ocupagdes nas instituigdes
publicas de ensino e refletimos sobre as demandas politicas dos/as estudantes na relagao

com a escola.



27

A pesquisa de abordagem qualitativa teve como intuito enfatizar uma abordagem
teorico-metodologica que defende a “participacdo com” os/as jovens ao longo do estudo.
Foi desafiador e precisamos (re)pensar aspectos junto aos/as participantes e a pesquisa
nos levou a acessar percursos diferentes e refletir demandas para além dos objetivos
preestabelecidos. Para a sistematizacdo dos dados fizemos uso de roteiros de entrevistas
semiestruturados que guiaram os encontros com os/as estudantes Ocupas, os/as cinco
participantes do estudo que serdo apresentados mais adiante. As entrevistas foram
gravadas e transcritas na integra ¢ em seguida tivemos as etapas de tratamento dos dados
e organizacdo das tabelas e eixos analiticos.

No decorrer da Analise de Contetdo e tratamento dos dados também realizamos
a (re)organiza¢do semantica das narrativas, onde reagrupamos termos por semelhanca
tendo por base os objetivos da pesquisa e criando as categorias de andlise. A analise foi
(re)estruturada e ficou organizada em trés momentos: 1) Percursos e experiéncias dos/as
estudantes do ensino médio e seus relatos sobre a escola; 2) Como estes/as vivenciaram
a experiéncia das ocupacdes no ensino médio; 3) Repercussdes das ocupagdes € as
concepgoes dos/das jovens sobre democracia, participagdo e resisténcia.

Ao longo do estudo procuramos dar énfase ao que foram as ocupagdes em cada
instituicdo a partir dos relatos dos/as estudantes que ocuparam a escola enquanto
secundaristas. Pois, também ¢ do nosso interesse tensionar a discussao enfatizando o que
esses/as trouxeram a partir das experiéncias participativas e de resisténcias, destacando o
papel das mobilizag¢des e do ativismo e as consequentes repercussdes para a organizagao
juvenil nas ocupagdes, para a escola e a vida desses/as jovens.

Esses aspectos nos permitiram compreender a poténcia das resisténcias
secundaristas brasileiras e a formacao de redes e coletivos juvenis visando analisar como
este movimento contribuiu e contribui para a reflexao da escola a respeito das redes como
instrumento pedagdgico e de mobilizagcdo, uma vez que os/as jovens se (re)organizavam,
mobilizavam, planejavam de forma quase instantanea.

No proximo capitulo vamos tratar da discussdo inicial cuja porta de entrada ¢ uma
contextualizagdo sobre marcos ao longo da historia brasileira no que se refere as politicas
de juventude. Em seguida trataremos do debate sobre a escola ptblica e a relagao destes/as
estudantes com a mesma, assim como quem sdao esses/as estudantes que fazem a

institui¢ao escolar cotidianamente.
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2. ADOLESCENCIA E JUVENTUDE(S): REFLEXOES SOBRE AS
POLITICAS DE JUVENTUDE E O ENSINO MEDIO

O nosso estudo tem como enfoque tratar do tema da juventude(s) no que se refere
ao movimento de ocupagao vivenciado nas escolas publicas e suas repercussdes tanto na
vida escolar quanto nas trajetorias de vida dos/as estudantes Ocupas. Analisar o
movimento das ocupagdes secundaristas acessando os relatos dos/as jovens provoca a
necessidade de discutir a respeito do campo-tema juventude e a trajetoria dos marcos da
nossa politica no que se refere a adolescéncia e juventude até os dias atuais.

Desse modo, inicialmente problematizamos sobre o Estatuto da Crianca e do
Adolescente — ECA, marco politico que reforca a escolarizagdo como um direito das
criancas e adolescentes. Vamos tratar também do Estatuto da Juventude e onde esses
documentos se encontram e se distanciam, por exemplo. Interessa-nos tratar da discusso
entre os pontos de encontro ‘cada vez mais proximos’ em meio ao que € “ser adolescente”
e “ser jovem” no Brasil. Neste item também trataremos da relag@o entre os/as jovens e a
escola publica, trazendo uma reflexdo sobre que jovens sdo esses/as que estdo na escola
e que projeto de escola de ensino médio temos atualmente. Nos subitens a seguir
apresentamos esse didlogo e convidamos vocé leitor/a para (re)elaborarmos juntos/as

intervengdes no campo dos saberes dessas tematicas: juventude(s), educacao e escola.

2.1. Adolescéncia e juventude no Brasil: marcos historicos e conceitual

Inicialmente vamos enfatizar aspectos do Estatuto da Crianga e do Adolescente
(ECA) e do Estatuto da Juventude, trazendo um breve percurso da tramitacdo até a
implementag¢do destes documentos legais e alguns acontecimentos que interferiram
diretamente na concepg¢do de crianga, adolescente e jovem em cada momento do nosso
contexto historico.

O ECA, Lei n° 8.069 foi implementado em 13 de julho de 1990, ¢ de suma
importancia enfatizar esse documento e a sua repercussdo para o entendimento da
categoria social juventude(s) como “sujeitos de direito” que trataremos no nosso estudo.
Outra énfase que trazemos ¢ que apds vinte e trés anos, no ano de 2013 foi aprovado pelo
Congresso Nacional e sancionado pela Presidéncia da Republica o Estatuto da Juventude,

por meio da Lei n° 12.852 de 05 de agosto de 2013. O Estatuto da Juventude institui e
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dispde sobre os direitos dos jovens, os principios e diretrizes das politicas publicas de
juventude e o Sistema Nacional de Juventude — SINAJUVE’ (CASTRO e MACEDO,
2019).

Desse modo, o estatuto ¢ fruto de longos anos de reinvindica¢des que compdem a
historia dos movimentos juvenis e do campo das politicas publicas de juventude. O
documento repercutiu como marco legal no cendrio das politicas da juventude brasileira
formado, sobretudo, pela:

Lei n° 11.129 de 30 de junho de 2005 que constitui: o Programa Nacional de
Inclusdo de Jovens (ProJovem); designa o Conselho Nacional da Juventude (CNJ) e a
Secretaria Nacional de Juventude, e da outras providéncias e

Pela Emenda Constitucional n° 65, de 13 de julho de 2010, que inseriu através de
uma alteracdo no texto legal o termo: “jovem”, ainda inexistente na carta magna. A
Emenda alterou “a denominagao do Capitulo VII do Titulo VIII da Constituicao Federal
e modificou o seu art. 227”.

Diante desse cenario de mudangas, a discussao sobre o Estatuto da Juventude ¢ as
suas interfaces com o ECA geraram expectativas no campo das Politicas Publicas de
Juventude, ja que as inumeras melhorias constituiram uma probabilidade de incorporagao
das politicas de juventude como politica de Estado, visto que precisavamos de um
aprofundamento da valorizagdo de que grupos especificos da sociedade demandam
medidas protetivas, pelo Estado brasileiro.

Ou seja, almejava-se uma politica para além da transitoriedade de governos e que
também pudesse assinalar uma complementagdo entre a prote¢do assegurada pelo ECA,
para criangas e adolescentes até 18 anos como demarca o estatuto, e o consequente
fortalecimento das politicas de autonomia e emancipag@o dos jovens entre 18 e 29 anos
no Brasil, neste periodo. De fato, foi um periodo impar no campo das politicas publicas
de juventude(s).

O Estatuto da Juventude que atende jovens de 15 a 29 anos, desde a sua
configuracdo enfrenta desafios de didlogo e de evitar o sombreamento com o ECA, que
atende uma populagdo até os 18 anos (CASTRO e MACEDO, 2019). Sem duavidas, estes
marcos legais apresentam desafios e limites nas suas interconexdes como esbocaremos a

diante a partir de uma breve retomada do quanto as categorias em disputa mobilizam

7 https://sinajuve.ibict.br/
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tensdes ao longo da trajetoria no processo de construgdo dos documentos em discussao e
outras implicagdes no cendrio socio-politico e cultural até os dias atuais.

O Estatuto da Juventude trouxe para o nucleo do debate a perspectiva da
autonomia ¢ da emancipagdo. Além disso, a defini¢ao de “sujeito de direitos” traz uma
dimensdo emancipatéria e de participagdo do proprio sujeito na construgdo dos seus
direitos, como bem enfatiza a literatura. E um campo de disputa que delimita e determina
ou nao se categorias como crianga, adolescente e jovem como sujeitos de direitos estarao
presentes em politicas publicas e consequentemente programas que visibilizem agdes para
esses grupos da sociedade, aqui enfatizaremos o debate na categoria: adolescente/jovem
como sujeitos de direitos.

Vamos perceber ao longo do estudo elementos que demarcam a diferenciagdo
conceitual em torno da construgdo e utilizacdo dos conceitos adolescéncia e juventude/s.
Existem até sobreposi¢cdes de uma categoria sobre a outra, mas aqui ndo temos o intuito
de trazer apenas uma concepgao e definigdes de um ou outro termo ou esgotar este debate,
visto que ¢ do nosso interesse a discussdo que trata da juventude de forma plural e em
constante (des)constru¢do de acordo com o meio social e a qualidade das trocas

vivenciadas. Este ndo ¢ um conceito estavel e tnico que ira definir os/as jovens.

La juventud como hoy la conocemos es propiamente una ‘invencion’ de
la pos-guerra, en el sentido del surgimiento de un nuevo orden
internacional que conformaba una geografia politica en la que los
vencedores accedian a inéditos estandares de vida e imponian sus
estilos y valores. La sociedad reivindico la existencia de los nifios y los
Jjovenes, como sujetos de derecho y, especialmente, en el caso de los
Jjovenes, como sujetos de consumo. (REGUILLO, 2000, p. 23).

O autor enfatiza que as concepgdes de crianca e jovens como categorias sociais
foram construidas ao longo do processo historico e trata que apds reinvindicacdes da
sociedade civil € que estes passaram a ser vistos como sujeitos de direito como
aprofundaremos mais a diante. Ou seja, a categoria juventude ¢ inventada como uma
construcdo social, histdrica, cultural e relacional e por isso ¢ dindmica e estd em constante
mudanca.

O Brasil ¢ um pais marcado por violacdes e fragilidades democraticas que
consequentemente impactam em limites e auséncias ao longo da histdria e repercutem até
os dias atuais. Desse modo, quando tratamos das politicas referentes as criangas e aos
adolescentes/jovens percebemos a exclusdo desses setores, que os colocou a margem do

Estado e suas politicas. O Estatuto da Crianca e Adolescente demarca uma transicao de
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suma relevancia na concepg¢do desses sujeitos de direitos que antes eram tidos como
delinquentes.

Russo (2012) trata que em meados do século XIX deu-se inicio a formulagao de
politicas para a infancia e assim ela passou a ser entendida como uma demanda de ordem
publica, associando-a ao abandono e a pobreza. Porém, apenas no século XX ocorreram
mudangas significativas que repercutiram na implementagdo de legislagdes que
objetivavam regulamentar as intervengdes nos problemas sociais da infancia e
adolescéncia.

Sendo assim, em 1902 ¢ decretada a Lei n. 844, de 10 de outubro, que contribuiu
com a discussdo para a criagdo de uma politica de assisténcia e protecdo aos menores
abandonados e delinquentes (RUSSO, 2012).

Em 1941 no periodo do Estado Novo foi fundado o Servico de Assisténcia ao
Menor (SAM), 6rgdo ligado ao Ministério da Justica e tinha como orientagao as agdes de
correcdo e repressdo. Ou seja, o foco do SAM era “a protecdo da sociedade ou a
preservacao da ordem” e o publico-alvo eram os “menores infratores”, a maioria
expressiva, carentes e pobres. O servigo objetivava reeducar e proteger os “menores
carentes e infratores”. Mas, o que preponderava nesses espagos eram as agdes de carater
correcional-repressivo. O SAM surgiu como uma tentativa de resolver a descontinuidade
dos servigos prestados a infancia, bem como para proporcionar um lugar adequado a
educagao ou reeducagao desses/as (RUSSO, 2012).

Através de uma breve retomada de alguns periodos percebemos que em 1964, o
SAM ¢ trocado pela Fundagao Nacional de Bem-Estar do Menor (FUNABEM) e na esfera
estadual, as Fundagdes Estaduais do Bem-Estar do Menor (FEBEM’s). O objetivo
continuava sendo a repressdo as criangas e adolescentes, estes vistos como um grupo de
risco a sociedade.

No momento ainda turbulento da ditadura militar em 1979, foi estabelecido o
Novo Codigo de Menores que trazia propostas apenas para as criangas consideradas em
“situacdo irregular”. Dessa forma, exclusivamente aquelas criancas e ou adolescentes que
condiziam com as normas sociais eram reconhecidas em scus direitos; as outras eram
percebidas a partir da logica da patologia social, devendo, portanto, ser assistidas pelo
Estado. Russo (2012) aponta que a “questao do menor” passou a ser abordada como um
problema de seguranc¢a nacional, seguindo medidas repressivas com o designio de cercear
as acdes e as condutas antissociais dos/as que ndo se adaptassem ao padrdo vigente ou

que perturbavam a ordem social, reforca o autor.
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Percebe-se que ao longo destes periodos existiu um agravamento em relacdo a
demarcacgao de agdes que acabavam reforgando as desigualdades sociais e econdmicas, ja
que colocavam determinados grupos em lugares especificos como se fosse algo limitado
e facil de “classificar”. Ou seja, ndo podemos deixar de frisar que marcadores como renda,
raca e etnia, género dentre outros demarcam as desigualdades e perduram até os dias
atuais em nossa sociedade. E acabam delimitando “quem deve ou nio acessar o campo
dos direitos”, “quem ¢ autorizado ou nao”, “quem tera os direitos violados ou
assegurados”, dentre outras questdes. De acordo com o processo historico as dentincias
de violagao contra criangas e adolescentes perduraram até o periodo do regime militar e
permanecem ainda hoje.

No periodo de redemocratizacdo vivenciamos mudancgas que, aos poucos, geraram
reconhecimento dessa populagdo como sujeito de direito na Constitui¢ao Federal de 1988
(CF/88). Na maioria dos documentos legais que se sucederam, o enfoque era em buscar
a “regeneragdo do menor”, focalizando a situacdo da infincia abandonada e delinquente
como sendo de carater publico (RUSSO, 2012).

Este periodo foi marcado pela acdo de uma série de organizagdes, como o
Movimento Nacional de Meninos ¢ Meninas de Rua (MNMMR), da Pastoral da Crianga
da Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB) ¢ o Férum dos Direitos das
Criancas e Adolescentes (Forum-DCA). Agdes e organizagdes que tinham como enfoque
central expor o trabalho infantil, o abandono e a extrema pobreza vivida por um grupo
significativo de criangas e adolescentes no Brasil, pois a resposta tanto do Estado quando
da sociedade era de violéncia e repressao.

Percebemos mudancas gradualmente e o artigo 227 da Constituicdo Federal
(CF/88) introduziu contetdo e enfoque proprios da Doutrina de Protecdo Integral da
Organizacdo das Nagdes Unidas e assim trouxe melhorias advindas da normativa
internacional para a populagao infanto-juvenil brasileira. O artigo sinalizava garantias as
criangas e adolescentes como direitos fundamentais de sobrevivéncia, desenvolvimento
pessoal, social, integridade fisica, psicolégica e moral, além de protegé-los de forma
especial, ou seja, através de dispositivos legais diferenciados, contra negligéncia, maus
tratos, violéncia, exploragdo, crueldade e opressao (LORENZI, 2016).

Foi um movimento crescente em defesa dos direitos das criangas ¢ adolescentes e
consequentemente a CF/88 colaborou para fundamentar a elaboragdo do ECA que foi

aprovado em 1990. Criangas e adolescentes passam a ser considerados: “sujeito de
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direitos”, a contar com uma Politica de Prote¢do Integral e com prioridade absoluta
(CASTRO e MACEDO, 2019).
O estatuto ¢ um marco que reforga e fortalece a visao advinda com a CF/88 sobre

a crianga e o adolescente e, em seu artigo 04 determina que:

E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do poder
publico assegurar, com absoluta prioridade, a efetivagdo dos direitos
referentes a vida, & saude, a alimentagdo, a educagdo, ao esporte, ao
lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a
liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria (BRASIL, 1990).

O ECA extrapola a visdo de assistencialismo e nos leva ao campo dos direitos,
substituindo a visdo de delinquéncia para a de prote¢do integral. Dessa maneira, rompe a
barreira da distingdo entre as criangas ¢ os adolescentes em situacao de vulnerabilidade e

trata da promoc¢do do desenvolvimento integral, ao afirmar no paragrafo inico do artigo

3¢

Os direitos enunciados nesta Lei aplicam-se a todas as criangas e
adolescentes, sem discrimina¢do de nascimento, situacdo familiar,
idade, sexo, raga, etnia ou cor, religido ou crenga, deficiéncia, condi¢ao
pessoal de desenvolvimento e aprendizagem, condi¢cdo econdmica,
ambiente social, regido e local de moradia ou outra condi¢do que
diferencie as pessoas, as familias ou a comunidade em que vivem
(BRASIL, 1990).

Sendo assim, o ECA caracteriza como crianga aquele com idade até doze anos
incompletos, e adolescente aquele que estiver entre doze e dezoito anos de idade. Porém,
assim como discutimos em nosso estudo, defendemos que a defini¢do das categorias
crianca e adolescente sdao construidas socialmente e estao muito além de um recorte etario,
como trataremos mais a diante.

O artigo 6° do ECA, trata de uma importante concepgao: a condi¢ao peculiar da
crianca ¢ do adolescente como “pessoas em desenvolvimento”. Essa concepgdo ¢
importante para este segmento, porém, também contribui com determinadas visdes
padronizadas acerca das conceituacdes e das politicas publicas de juventude na década de
80 e 90.

Assim como bem enfatizam Abramo e Leon (2005), dos anos 80 até os dias atuais,
no Brasil, o conceito adolescéncia foi tonica nos debates publicos, na midia € no campo

das ac¢des sociais e estatais. As autoras tratam que isso resultou de um movimento social
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que ganhou corpo na sociedade brasileira que apontava para “a defesa dos direitos da
infincia e adolescéncia, e fez emergir uma nova nog¢do social, centrada na ideia da
adolescéncia como fase especial do ciclo de vida, de desenvolvimento, que exige
cuidados e protecdo especiais” (ABRAMO e LEON, 2005, p. 07).

Entdo, o ECA ¢ uma legislacao que resultou de lutas e

avanga profundamente a compreensao sobre as criangas e adolescentes,
como sujeitos de direitos, e estabelece os direitos singulares da
adolescéncia, compreendida como a faixa etaria que vai dos 12 aos 18
anos de idade, quando entdo se atinge a maioridade legal; tornou-se uma
ampla referéncia para a sociedade, desencadeando uma série de agoes,
programas ¢ politicas para estes segmentos, principalmente para
aqueles considerados em risco pelo ndo atendimento dos direitos
estabelecidos (ABRAMO e LEON, 2005, p. 7).

O ECA define direitos fundamentais como: o Direito a Vida e a Saude; o Direito
a Liberdade, ao Respeito e a Dignidade; o Direito a Convivéncia Familiar e Comunitaria;
o Direito a Educacdo, a Cultura, ao Esporte e ao Lazer; o Direito a Profissionalizagdo e a
Protecdo no Trabalho. Além disso, o ECA também define um conjunto de medidas e
procedimentos que tiveram impactos nos direitos e deveres da sociedade, ou seja, das
criangas e adolescentes/jovens, nas familias, no sistema de justi¢a, na administragdo
publica, no sistema penal e de justica (CASTRO e MACEDO, 2019). As autoras

enfatizam as seguintes medidas:

Medidas de prevengdo especial; medidas de protegdo; pratica de ato
infracional (direitos individuais e garantias processuais); medidas
socio-educativas (adverténcia, obrigacao de reparar o dano, prestagao
de servigos a comunidade, liberdade assistida, regime de semiliberdade,
internagao, remissao) e medidas pertinentes aos pais ou responsavel (p.
1221).

O estatuto também define as atribui¢des do Conselho Tutelar, bem como a escolha
dos conselheiros e provaveis impedimentos. O estatuto colabora com a construcao de uma
estrutura juridica em torno do acesso a justica e da protecdo judicial dos interesses
individuais, difusos e coletivos (CASTRO e MACEDO, 2019).

Ainda neste contexto, com a Resolucdo 113 do Conselho Nacional dos Direitos
da Crianga e Adolescente (CONANDA) consolida-se o Sistema de Garantia dos Direitos
da Crianca e do Adolescente (SGDCA), no ano de 2006, organismo que visa assegurar €

fortalecer a implementagdo ECA. Tanto no ECA, quanto no SGDCA as categorias crianca
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e adolescente sdo tratados a partir da concepcdo de sujeito de direitos como uma
perspectiva de protecao.

Identificamos a partir da trajetoria apresentada um vasto percurso composto de
lutas de significado sobre a populagdo crianca e adolescente e 0 ECA ¢ advindo de um

embate pelo proprio entendimento dessas categorias pela sociedade brasileira.

Em um primeiro momento estes sdo percebidos, claramente, a partir de
um corte social e econdmico, onde a visibilidade das politicas e agdes
do Estado estavam voltados para as criangas pobres tratadas como
aquelas passiveis de intervencao para contensao e repressao. A partir da
CF/88 e do ECA a percepgdo social sobre infancia e adolescéncia
assume outra configuracdo, em adequagdo com pardmetros de
organismos internacionais. Criangas e adolescentes sdo igualados como
sujeitos de direitos ainda que resguardadas as desigualdades sociais e
econdmicas por elas vividas (CASTRO e MACEDO, 2019, p. 1222).

Com isso, percebemos um processo de reconhecimento do direito a viver a
infancia e a adolescéncia integralmente, ja que as desigualdades, assim como os
marcadores sociais, passam a ser o enfoque de politicas publicas no intuito de repararem
e ndo mais punirem como anteriormente. Identificamos em relagdo ao Estatuto da
Juventude que do processo de tramitacdo até a implementacdo do documento existiram
diversas defini¢des do que seria: “ser jovem” e “em que lugar estes(as) eram colocados
socialmente”, isto ¢, de uma concepcao de jovem como sujeito em situagao de risco
(CASTRO e MACEDO, 2019).

Assim como travaremos o debate mais a diante, uma das defini¢des que se tornou
referéncia e ainda ¢ levantada como foco quando o assunto € a categoria juventude ¢ um
entendimento que jovem € um sujeito que pertence ao grupo de uma faixa etaria
especifica, reforcando apenas aspectos etarios € minimizando a juventude como um
periodo de transicao entre ser adolescente e ser adulto.

Esta concepcdo de jovem a partir de idade que ganhou destaque a partir da
Conferéncia Internacional sobre Juventude realizada em 1964, conhecida como a
Conferéncia de Grenoble, limita “ser jovem” a estar em uma determinada faixa etaria, o
que passou a ser muito discutida, pois algumas linhas de pensamento defendem que um
recorte etario acaba enquadrando os/as jovens como um grupo homogéneo, minimizando
aspectos gerais que precisam ser considerados como a heterogeneidade de “ser jovem”,
diferencas, desigualdades, contexto social, as variacdes a depender das especificidades de

cada jovem. A historia de vida de cada jovem carrega uma bagagem a depender de seu
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percurso e demandas individuais e coletivas, assim como o/a coloca em um determinado
lugar que o diferencia dos demais.

Essa logica que também acaba demarcando as categorias crianca e
adolescente/jovem, como um recorte etario delimitado por momentos — nao considera as
construcdes sociais individuais - baseando-se em a¢des que apontariam a transi¢ao da
saida da infancia e a entrada na vida adulta. Essas fases sdo pautadas pela idade minima
legal de entrada no mundo do trabalho e limite de conclusdao do ensino basico. Desse
modo, a categoria juventude estaria baseada em divisdes na sociedade em ativos e inativos
(CASTRO ¢ MACEDO, 2019). Entretanto, as autoras enfatizam que esses recortes
mascaram os/as jovens que poderiam ser classificados como trabalhadores ou
desempregados, por exemplo.

“Chegou a nossa vez, voto aos 16!” % foi o grito que ecoou na Assembleia
Nacional em 02 de marco de 1988, quando centenas de jovens gritaram por conquistarem
pela primeira vez o direito de ir as urnas para escolher seus representantes politicos. Ou
seja, um marco na histéria da juventude brasileira que passou a poder votar. Esse foi um
processo advindo de longas discussdes e enfretamentos, sobretudo, nos anos de 1980,
apos grande pressao da sociedade e parlamentares, organizados em entidades estudantis
como a Unido Brasileira dos Estudantes Secundaristas (UBES) e a Unido Brasileira dos
Estudantes (UNE), conquista que chega com uma Emenda Constitucional (355 votos a
favor, ante 98 contrarios e 38 abstengoes).

Nesse contexto pos-ditadura militar, caminhavamos um longo percurso com a
discussdo da Constituicdo brasileira. A Assembleia Constituinte era composta por
parlamentares nomeados principalmente para enfocar na criagdo da nova legislagdo que
estd em vigor até os dias de hoje e também ¢é conhecida como “Constitui¢do Cidada”.
Nesse contexto, a Emenda de Hermes Zanetti (PMDB-RS) definiu que o voto ¢
obrigatorio para os adultos a partir de 18 anos e facultativo para cidadaos a partir de 16
anos e acima de 70.

E nesse sentido que identificamos o quanto é recente o exercicio do voto por parte
dos/as jovens e a importancia dessa conquista para o pais. Votar ¢ um exercicio de
cidadania e comeca a ser experienciado por eles nesse contato, onde o/a jovem passa a
ser representado/a, pode acompanhar e cobrar dos seus/suas representantes. Mas essa

conquista também veio acompanhada de muita luta por parte das organizagdes, coletivos,

8 Dados advindos da publicagdo disponivel em: https://ubes.org.br/2017/desde-1988-voto-aos-16-anos-e-
conquista-da-juventude/. Acesso em: 27/03/2020.
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movimentos sociais e, sobretudo, entidades estudantis. E estas instituicdes precisaram
continuar a luta ja que a vitdria na Assembleia provocou reagdes contrarias na sociedade,
incluindo o entdo presidente, José Sarney. Alguns deputados apresentaram uma emenda
na tentativa de derrubar essa conquista no mesmo ano. Porém, por decisdo da maioria, a
medida ficou aplicada na Constitui¢do de 1988.

Existiram campanhas até em rede nacional (televisionadas), visto que neste
periodo nao tinhamos a difusao da internet, um exemplo ¢ o “Se liga, 16” que com a
mobilizacdo da UBES foi uma campanha que visava convocar os/as jovens a participar
das elei¢des presidenciais de 1989. Registros trazem que em 1990 mais de dois milhdes
de eleitores tinham menos de 18 anos e estavam cadastrados no Tribunal Superior
Eleitoral (TSE) °.

Porém, ao longo dos anos percebemos uma inconstancia em relacdo a participagao
juvenil nas elei¢des e vale enfatizar que nas eleigdes de 2018 o cendrio foi de decréscimo
dos/as jovens neste cenario. De acordo com dados publicados em uma noticia intitulada:
“Numero de eleitores cresce, mas o de jovens aptos a votar cai 14% em 04 anos, informa
TSE”; apesar do nimero de eleitores crescerem de 3,14% nas elei¢cdes de 2014, ou seja,
142.822.046 em 2018 foram 147.302.354. Destes, o numero de eleitores jovens teve um
decréscimo de 14,53% em 2014, eram 1.638.751 e no ano de 2018 foram 1.400.617.

Os dados do TSE trazem que os/as jovens aptos a votar de 16 e 17 anos
representam 0,95% do eleitorado brasileiro. Em 2014, essa populacdo correspondia a
7.024.770, segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE, dos quais
23% eram eleitores, isto ¢, 1.638.751. J4 em 2018, os/as jovens de 16 e 17 anos eram
6.489.062, dos quais 1.400.617 fizeram o titulo de eleitor, sendo assim, 21% do total.

Esses dados sdo de suma relevancia para percebermos o ndo engajamento dos/as
jovens no ano de 2018, visto que foi um periodo demarcado por incertezas e
movimentagdes devastadoras para esse publico como aprofundaremos a seguir. Foi neste
ano, em 2018 que o entdo candidato Bolsonaro se elegeu no segundo turno das elei¢coes

presidenciais.

% Dados advindos da publica¢do disponivel em: https://ubes.org.br/2017/desde-1988-voto-aos-16-anos-e-
conquista-da-juventude/. Acesso em: 27/03/2020.

Dados advindos da publicac¢do disponivel em:
https://gl.globo.com/politica/eleicoes/2018/noticia/2018/08/01/numero-de-eleitores-no-pais-cresceu-3-
informa-o-tse.ghtml. Acesso em: 27/03/2020.



https://ubes.org.br/2017/desde-1988-voto-aos-16-anos-e-conquista-da-juventude/
https://ubes.org.br/2017/desde-1988-voto-aos-16-anos-e-conquista-da-juventude/
https://g1.globo.com/politica/eleicoes/2018/noticia/2018/08/01/numero-de-eleitores-no-pais-cresceu-3-informa-o-tse.ghtml
https://g1.globo.com/politica/eleicoes/2018/noticia/2018/08/01/numero-de-eleitores-no-pais-cresceu-3-informa-o-tse.ghtml
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E nos anos 1990 que a categoria social juventude tem maior énfase em nosso pais
e assim passa a ter uma maior visibilidade. Sendo assim esse € um periodo demarcado
por uma crescente no campo de estudos dessa tematica, com intensa pesquisa no mundo
académico e com o aparecimento dos primeiros programas federais que tratam da
populagdo jovem com uma atengio exclusiva. E nesse momento que surgem os primeiros
programas sociais € primeiras iniciativas, apesar de enfatizarmos que estes colocavam
jovens como sujeitos em situagdo de risco. O enfoque dado nesses programas era
reintroduzir esses/as excluidos/as (jovens) na sociedade.

Esse processo de mudanga de paradigmas no que se refere ao entendimento de
“ser jovem” esta estreitamente relacionado a um movimento mundial, ja que no ano de
1985 foi decretado o Ano da Juventude pelas Nagdes Unidas, demarcando um processo
de reconhecimento de necessidades e demandas juvenis, dando um novo significado e
lugar para a(s) juventude(s) na agenda publica da cooperagdo internacional, das agéncias
bilaterais e dos governos. Neste periodo vivencidvamos ‘“uma nova divisdo internacional
do trabalho; de aprofundamento dos processos de globalizacdo dos mercados; de
desterritorializagao dos processos produtivos e de flexibiliza¢ao das relagdes de trabalho”
(NOVAES, 2013, p. 07). Desse modo, as mudangas econdmicas, tecnoldgicas e culturais

repercutiram diretamente na(s) juventude(s). A autora reforca que:

No Brasil, assim como em varios paises da América Latina, tais
processos - somados ao esgotamento do modelo desenvolvimentista e a
crise da divida externa - trouxeram grandes desafios para a transi¢ao
politica ap6és o final dos regimes autoritarios. Iniciativas
democratizantes foram interrompidas por projetos de ajustes e
“enxugamento do Estado”, priorizando o equilibrio fiscal e o corte de
gastos. Esta foi a receita para “sair da crise” de acordo com as
orienta¢des advindas do Consenso de Washington. Para combater a
pobreza, os governos adotaram politicas compensatorias de
transferéncia de renda por meio de programas alimentares e empregos
temporarios. Neste mesmo contexto, tendo como “publico alvo” a
populagdo juvenil, considerada em ‘“situacdo de risco”, buscou-se
desenvolver programas e agdes de contencdo e prevencao da violéncia
e do desemprego (Idem, p. 07 - 08).

As primeiras politicas publicas para a juventude reproduziam as desigualdades
sociais. Ou seja, era notorio que o enfoque era para os/as jovens que de algum modo
foram presos pela delinquéncia e alvo da violéncia urbana. Castro (2013) cita que um
exemplo ¢ o Plano Nacional de Qualificacdo do Trabalhador - PLANFOR que foi um
programa nacional elaborado pelo Ministério do Trabalho e desenvolvido pelas

secretarias estaduais do trabalho através dos Programas de Qualificacdo do Trabalhador
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- PEQs. Nesse processo, nos anos 2000 a discussao sobre juventude e seus direitos foi
amplamente difundida e simultaneamente ocorreram mudangas de paradigmas no que se
refere ao campo conceitual a respeito do tema.

Aos poucos percebemos uma mudanga de significados e da categoria “juventude
em situagcdo de risco” que, apods uma quebra de paradigmas, o jovem passa a ser
compreendido como “sujeito de direitos”, ganhando visibilidade no campo das politicas
publicas. Segundo Castro (2011) essas outras leituras sobre a juventude ocasionam
olhares que valorizam cortes interseccionais, identificando um entrecruzamento de
interesses e realidades, isto €, estreitamente em didlogo com a diversidade da populacao
jovem brasileira, enfatiza a autora.

A populacdo jovem ¢ definida dentro da faixa etaria de 15 a 29 anos de acordo
com organismos internacionais. No Brasil esse grupo ¢ demarcado por desigualdades
sociais. A distingdo do jovem como sujeito de direitos acabou demarcando uma nova
percepcao social e isso se reflete fortemente nas agcdes do Estado. Neste percurso o
bindmio juventude-violéncia acabou sendo ratificado e ganhou simbolismo para a
sociedade uma imagem de juventude perigosa. Identifica-se que essa discussdo ¢ mais
ampla e acabou transformando o direcionamento de uma politica para a juventude.

Essa demarcacdo ¢ mudanga entre as categorias de juventude acaba deslocando
lugares e agora os/as jovens passam a ser ativos, coparticipam e consequentemente sao
corresponsaveis na construgao de politicas publicas. Aos poucos a visdo conservadora em
relagdo a construcao do campo das politicas publicas ¢ modificada e o/a jovem também
passa a ser agentes na constru¢do durante o processo. Os/as jovens disputaram por esse
reconhecimento. E foi a partir dos anos 2000 que a tematica da juventude atingiu a esfera
governamental, e assim, se intensificou, ampliando os processos organizativos da
juventude e suas bandeiras de luta sdo levantadas em alguns partidos politicos,
movimentos sociais, € em outras formas de organizagdo politica e cultural (CASTRO,
2011).

Nesse contexto, a tematica da juventude passa a compor um campo de disputa de
politicas publicas e assim adquire densidade politica e passa a redesenhar-se com uma
nova configuragdo de categorias identitarias de juventude, segundo Castro (2011). Nessa
conjuntura entre 2005 e 2015, o pais vivenciou uma década de politicas publicas de
juventude.

Podemos enfatizar que ¢ neste periodo que centramos o nosso estudo.

Vislumbramos um esfor¢o a nivel nacional, sobretudo, a partir, de iniciativas
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governamentais federais nos governos Lula e Dilma para enfatizar tal tema e ampliar
iniciativas tanto nos estados quanto nos municipios. Sendo assim, a constru¢ao de uma
institucionalidade assegura o campo das juventudes e consequentemente as politicas
pubicas para esses/as jovens com a implantagdo da Lei n® 11.129, que assim como
colocamos, instituiu marcos como a SNJ, o Conselho Nacional de Juventude
(CONJUVE) e o Projovem.

As Conferéncias Nacionais de Juventude I CNPPJ (2008), a Il CNPPJ (2011) e a
III CNPPJ (2015) demarcam importantes territorios de direitos, afirmando e dando
visibilidade a diversidade juvenil e a proposicdo de programas e politicas publicas
(CASTRO e MACEDO, 2019). Aqui observamos um ponto de suma relevancia para o
nosso estudo, visto que ¢ a partir deste periodo que vislumbramos uma maior adesao e
participacdo juvenil nas agendas de discussdes e consequentemente implementacdo de
politicas publicas que passam a alargar o campo dos direitos destes/as jovens.

Desse modo, com o ingresso destes/as neste cendrio das politicas torna-se
fundamental esta participag¢@o por levarem demandas da/s juventude/s para este campo.
Um conjunto de demandas que na maioria das vezes eram invisibilizadas pela sociedade
civil, visto que existia mais fortemente uma tinica concepgao do que € “ser jovem”, como
se fosse mensuravel e facil de definir e enquadrar em uma categorizagao Unica e estagnada
estes/as jovens que, assim como problematizamos, compdem a multiplicidade deste
campo da/s juventude/s.

E com essa nova agenda publica foi vivenciada uma reconfigura¢do que impactou
de algum modo a representagao sobre “juventude” no imaginario da sociedade brasileira.
E nesse periodo que programas e a¢des destinadas aos/as jovens comegam a se aproximar
de fato das demandas e passam a compor a cena publica e a redesenhar a condicdo juvenil
contemporanea (RIBEIRO e MACEDO, 2018).

A Emenda Constitucional 65 de 13 de julho de 2010, ¢ considerada um divisor de
aguas, visto que “Altera a denominagao do Capitulo VII do Titulo VIII da Constitui¢ao
Federal e modifica o seu art. 2277, assim como enfatizado, chama para o ambito
constitucional a preocupacdo com a/s juventude/s, j4 que antes era inexistente no
documento. Desse modo, os/as jovens passam a compor a sociedade como “‘sujeitos de
direito” e ganham visibilidade no dmbito nacional.

No Capitulo VII do Titulo VIII da Constituicao Federal passa a denominar-se: "Da
Familia, da Crianga, do Adolescente, do Jovem e do Idoso" e o Art. 227 passa a vigorar

com a seguinte redagdo: “E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianga,
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ao adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a satde, a
alimentacdo, a educacao, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao respeito,
a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria, além de coloca-los a salvo de toda
forma de negligéncia, discriminacdo, exploragdo, violéncia, crueldade e opressao.”
(BRASIL, 2010).

Ainda a Emenda Constitucional 65 também constituiu o Estatuto da Juventude e
o Plano Nacional da Juventude. O intuito era que o Plano Nacional de Juventude tivesse
constancia decenal, buscando definir agdes e metas, compor um orgamento e a articulagao
das esferas do poder publico para a execugdo de politicas publicas (CASTRO e
MACEDO, 2019).

E importante frisarmos que em 2014, o Plano Nacional de Juventude foi dirigido
ao Congresso Nacional, junto com a proposta da PEC da Juventude e do Estatuto da
Juventude, pela Frente Parlamentar em Defesa da Juventude e que em 2013, foi
promulgado o Estatuto da Juventude - Lei n° 12.852 (BRASIL, 2013). O Estatuto da
Juventude ¢ fundamental e advindo de uma trajetdria de lutas pelos direitos da juventude
brasileira e por isso um marco legal das politicas das juventudes.

Podemos frisar também que: “O Estatuto da Juventude completa o primeiro ciclo
de leis que garantem direitos geracionais no Brasil, iniciadas com a aprovacao do Estatuto
da Crianca e Adolescente (ECA), em 1990, e o Estatuto do Idoso, em 2003” (MACEDO,
2014, p.8). O Art. 1° do Estatuto da Juventude, em seu §1° define que: “sdo consideradas
jovens as pessoas com idade entre 15 (quinze) e 29 (vinte e nove) anos” (BRASIL, 2013).
A Secao I, Art. 2° define que as politicas publicas de juventude sdo regidas pelos

seguintes principios:

I — promogao da autonomia e emancipagdo dos jovens; Il — valorizagao
e promocao da participagdo social e politica, de forma direta e por meio
de suas representagdes; 111 — promocao da criatividade e da participagdo
no desenvolvimento do Pais; IV — reconhecimento do jovem como
sujeito de direitos universais, geracionais e singulares; V — promocao
do bem-estar, da experimentacdo e do desenvolvimento integral do
jovem; VI — respeito a identidade e a diversidade individual e coletiva
da juventude; VII — promog¢do da vida segura, da cultura da paz, da
solidariedade e da ndo discriminagao; e VIII — valorizagdo do didlogo e
convivio do jovem com as demais geracOes. Paragrafo unico. A
emancipagdo dos jovens a que se refere o inciso I do caput refere-se a
trajetoria de inclusdo, liberdade e participacdo do jovem na vida em
sociedade, e ndo ao instituto da emancipacdo disciplinado pela Lei no
10.406, de 10 de janeiro de 2002 — Cédigo Civil (BRASIL, 2013).
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Em 2004 o Plano Nacional de Juventude foi encaminhado ao Congresso Nacional,
junto com a proposta da PEC da Juventude e do Estatuto da Juventude, pela Frente
Parlamentar em Defesa da Juventude e, nesse contexto, a PEC s6 foi aprovada em 2010,
ap6s amplo debate com a sociedade civil com inimeras audiéncias abertas ao publico. O
Estatuto foi homologado apds 10 anos e apresenta a categoria jovem na perspectiva de
agéncia, com forte énfase na emancipacdo, autonomia e participagdo. O Plano segue
tramitando (CASTRO e MACEDO, 2019). Nao podemos deixar de enfatizar a
importancia e visibilidade que estes documentos legais trazem para os/as jovens, visto
que passam a ter garantias de direitos nas diferentes esferas da sociedade e

consequentemente a vivenciar plenamente as juventudes.

Na ampliacao desses direitos e, consequentemente, dessas politicas, a
participagdo juvenil foi considerada como o eixo estruturante no
desenho das politicas sociais, tanto governamentais quanto da
Sociedade Civil, pois os jovens deixaram de ser vistos como objetos de
tutela ou beneficiarios das agdes do Estado e passaram a ser pensados
como atores relevantes na formulagdo e implementagao das politicas no
campo da juventude (RIBEIRO ¢ MACEDO, 2018, p. 111).

O Estatuto faz parte de uma série de direitos essenciais que passam a compor o
repertorio de vida dos/as jovens brasileiros: direito a cidadania, a participagdo social e
politica e a representagdo juvenil; direito a educacdo; direito a profissionalizacdo, ao
trabalho e a renda; direito a diversidade e a igualdade; direito a satde; direito a cultura;
direito a comunicagdo a liberdade de expressao; direito ao desporto e ao lazer; direito ao
territério e a mobilidade; direito a sustentabilidade ¢ ao meio ambiente; direito a
seguranga publica e o acesso a justica.

Além disso, o Estatuto garante dois beneficios diretos previstos nos artigos 23 e
32 para jovens considerados de baixa renda e estudantes: a meia-entrada em eventos
culturais e esportivos e descontos e gratuidades em transporte interestadual (para jovens
de baixa renda). Damos o enfoque que a regulamentacdo destes dois beneficios foi
coordenada pela SNJ e produzida pelo Comité Interministerial da Politica de Juventude
(COIJUV), instituido pela Presidenta Dilma em 2013, por meio do Decreto n°® 8.074/2013,
como 6rgdo permanente para gestdo e monitoramento das politicas publicas de juventude
do governo federal (CASTRO e MACEDO, 2019).

O Estatuto instituiu o Sistema Nacional de Juventude (SINAJUVE), cuja
composi¢do, organizagdo, competéncia, funcionamento e financiamento, foram definidos

em regulamentagado posterior, por meio do Decreto n® 9.306, de 15 de margo de 2018. Em
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seu primeiro artigo o Decreto aponta que o Sistema Nacional de Juventude, instituido pela
Lei n°® 12.852 ¢ um instrumento que viabiliza a organizacdo e articulacdo da Unido, dos
Estados, do Distrito Federal, dos Municipios e da sociedade civil para a promog¢ao de
politicas publicas de juventude (BRASIL, 2018).

Vamos enfatizar alguns artigos do decreto que trazem avangos significativos como
0 2° que define: “os Estados, o Distrito Federal e os Municipios poderdo aderir ao
SINAJUVE mediante assinatura de termo de adesdo”, ja o artigo 3° traz a estrutura do
SINAJUVE!? (BRASIL, 2018).

Em seu Art. 4° define as diretrizes do SINAJUVE; no Art. 5° os objetivos. No Art.
6° os instrumentos para a implementa¢do. No Art. 7° versa que o “Plano Nacional de
Juventude - PNJ ¢€ o instrumento de planejamento das politicas publicas de juventude,
elaborado a partir das diretrizes definidas na Conferéncia Nacional de Juventude”
(BRASIL, 2018).

Ja o Art. 9° normatiza a realiza¢do das Conferéncias Nacionais de Juventude. O

Decreto finaliza distinguindo no seu Art. 16:

Que as transferéncias voluntarias de recursos publicos federais, no
ambito da dotagdo orcamentaria da Secretaria Nacional de Juventude
da Secretaria de Governo da Presidéncia da Republica, para apoio a
promogdo das politicas publicas de juventude, priorizardo os entes
federativos que aderirem ao SINAJUVE (BRASIL, 2018).

Percebemos que o SINAJUVE nao antevé uma estrutura de financiamento da

politica de juventude. O seu Art. 15 delibera que:

A Secretaria Nacional de Juventude da Secretaria de Governo da
Presidéncia da Repuiblica fornecera os recursos humanos, tecnologicos
e or¢amentarios para a implementagdo, a manutencdo € a
operacionalizagdo da Plataforma virtual interativa, do Subsistema de
Informagao, Monitoramento ¢ Avaliacdo e do Cadastro Nacional de
Unidades de Juventude, observada a disponibilidade or¢amentéria e
financeira (BRASIL, 2018).

Observamos, assim como enfatizam as autoras Castro e Macedo (2019) que estes

dois paragrafos assinalam uma fragilidade da proposta do SINAJUVE, por nao

190 SINAJUVE ¢ composto pelo: I - o Conselho Nacional de Juventude; II - o Comité Interministerial da
Politica de Juventude; III — a Secretaria Nacional de Juventude da Secretaria de Governo da Presidéncia da
Republica; IV - os 6rgéos estaduais, distrital e municipais responsaveis pelas politicas publicas de juventude
que aderirem ao sistema na forma prevista no art. 2°; V - os conselhos estaduais, distrital e municipais de
juventude (BRASIL, 2018).
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proporcionar mecanismos de financiamento das politicas, o que acaba explicitando que a
implementagdo do Sistema esta amarrada a “observar a disponibilidade de recursos”.

Dessa maneira, percebemos através da andlise sobre os dispositivos legais
enfatizados que vivenciamos longos periodos de discussdes e construgdes na sociedade
brasileira, sobretudo, no que se refere a concepgao do que € ser jovem e encarar estes/as
como sujeitos de direitos que também compdem a malha social. Essa constru¢ao nao foi
linear e nem tampouco assertiva por parte de demandas da juventude para a juventude.
Durante todo o processo observamos que apenas a partir dos anos 2000 que a tematica da
juventude atinge a esfera governamental e comecamos a observar um vasto engajamento
dos/as jovens também no cenario de discussdes e implementagdes de projetos, programas
e politicas para a juventude.

Castro e Macedo (2019) enfatizam que:

Da implantagdo da Comissao Parlamentar em Defesa da Juventude em
2004 até a aprovacdo da PEC em 2010, do Estatuto da Juventude em
2013 e do Decreto do SINAJUVE em 2018, passaram-se 14 anos de
disputa e constru¢do envolvendo diversos atores. Se como vimos o
resultado sdo marcos legais ousados ¢ de amplo alcance, sua fragilidade
esta na regulamentagdo e aplicagdo (p. 1230).

Ainda precisamos avangar. O SINAJUVE, que ¢ um sistema primordial para a
garantia do acesso aos direitos previstos no Estatuto, acaba nao trazendo uma previsao
or¢amentdria, limitando-se e nao assumindo o papel de indutor das politicas ptblicas para
a juventude. Nao podemos deixar de considerar que neste periodo a populagdao jovem
finalmente passou a inserir-se nos marcos legais previsto por organismos internacionais.

Assim como pautamos a influéncia do cenario politico neste periodo em que
tivemos maior adesdo por parte das politicas de juventude no cenario nacional,
vivencidvamos governos de viés democratico-participativo que dialogavam com os
coletivos e movimentos sociais e tinham uma perspectiva de adesdo das demandas
destes/as grupos considerados marginais ou periféricos (como: pobres, negros/as,
mulheres e gays). Entdo, enfatizamos que neste periodo o Brasil teve inimeros avangos
na legisla¢@o dos direitos para a populacao jovem.

Identificamos a partir dessa contextualizacdo sobre adolescéncia/juventude no
Brasil aspectos sobre a discussdo mais classica acerca dos “direitos de adolescentes e
jovens em uma perspectiva mais democratica”. Percebemos a “questdo da participacao

como um principio reivindicatorio dessa juventude. Ou seja, uma participagao para além
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do voto”, esse debate repercute no nosso tema das mobiliza¢des dos/as secundaristas e as
consequentes ocupagdes. No proximo item iremos analisar a aplicagdo dos direitos
adquiridos pela regulamentacdo aqui delineada ao ensino médio e as relagdes vivenciadas

entre os/as secundaristas e a escola.

2.2. O Ensino Médio e as relacoes entre os/as estudantes e a escola

publica: enfrentamentos politicos

Neste item iremos dialogar sobre a relacdo da escola com os/as jovens e como as
questdes (re)surgem para a instituicdo escolar se (re)pensar nessa relagdo. Buscamos
identificar nos estudos referentes ao tema como a escola se comportava diante desses/as
estudantes e analisar quais as demandas de reorganiza¢do da escola a partir das
mobilizagdes e ocupagdes que vivenciamos nos ultimos anos. Assim como colocamos
anteriormente, esses/as jovens estudantes de escolas publicas possuem caracteristicas
comuns, sobretudo em relagdo aos territdrios em que circulam, os bairros periféricos onde
residem, os seus projetos de vida, o que consomem etc. Podemos antecipar que esses/as
estudantes “dialogam” entre si em torno das bandeiras de luta levantadas com a ocupagao,
assim como vemos na imagem abaixo, que apresenta um registro fotografico em uma das
escolas ocupadas e os/as estudantes trazem cartazes com gritos muitas vezes silenciados.
Nas ocupacdes eles/as (re)desenham as institui¢des e o contexto politico-educacional nas

escolas.

Imagem 02: E as demandas politicas dos/as jovens na escola?
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Fonte: marcozero.org
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Tivemos a experiéncia de discussdes politicas educacionais que tinham como
proposta mudancas curriculares da educacio bésica, sobretudo, no ensino médio. E do
nosso interesse trazer uma breve reflexao em torno da dinamica até a concepgao deste
“novo ensino médio” que gerou inimeros movimentos e reflexdes, sobre este nivel de
ensino. Segundo Dayrell (2007, 2009) a “crise” do ensino médio se d4 na sua “relacao”
com a juventude e com os professores. Assim como o autor problematiza também
propomos uma reflexao para além de minimizar essa “crise” ao curriculo e a como este
esta desenhado no ensino médio e sim pensar e levantar algumas questdes como: qual o
sentido/significado da escola para esses/as jovens? Qual seria a problematica de uma
reforma para o ensino médio e as saidas dessa dita “crise” que o afeta?

Bungenstab e Lazzarotti Filho (2017) trazem que diante do cenario brasileiro, a
reforma almejada para o ensino médio com a Lei n° 13.415/2017 que se apresenta
inicialmente como um enfrentamento da “crise”, na verdade acaba tendo manifestagdes
contrarias a reforma e a proposta de mudanga curricular que insurgem como respostas
negativas ao que foi colocado como indicagdes e modificagdes. Neste sentido, as
ocupagoes das escolas iniciadas no decorrer de 2016 demonstram que existe uma tensao
entre aquilo que se percebe sobre a “crise” entre o ensino médio e seus/suas jovens
estudantes e os meios para enfrentar as problematicas.

Nao podemos deixar de frisar que o debate sobre juventude e ensino médio no
Brasil acabou ganhando maior repercussao nas Ultimas décadas, assim como colocamos
anteriormente, este foi um periodo de maior adesdo do conceito de juventude em
diferentes ambitos sociopoliticos e culturais, visto que essa categoria social sofre
influencias e também influencia a sociedade. Assim como ¢ colocado por alguns tedricos
e pontuamos ao longo do estudo, por ser uma relacdo dialética, onde a juventude se
(re)configura nesse movimento ao longo das vivéncias e trajetorias (re)construidas, € um
grupo social que apresenta diversidade e até contradigdes nas relagdes construidas.

Como vivenciamos atualmente, existem jovens que ndo corroboram com
determinadas causas contemporaneas € ndo se relacionam positivamente com algumas
instituigdes (grupos, coletivos, movimentos sociais democraticos e antifascistas,
antirracistas, feministas, entre outras) e acabam surpreendendo por destoarem e
dialogarem com os padroes sociais de outra “época” como, por exemplo, grupos de jovens
que apoiam movimentos fascistas, levantam bandeiras a favor de intervencdes militares

e tem até um saudosismo pelo que ndo vivenciaram como a ditadura militar.
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O debate a respeito do ensino médio no Brasil € perpassado de disputas que se
referem a inumeras propostas politicas para esta etapa de ensino (BUNGENSTAB ¢
LAZZAROTTI FILHO, 2017). Se formos retomar uma discussao historica deste nivel de
ensino, iremos identificar que o ensino médio transita entre as formagdes propedéuticas,
profissionalizantes (voltadas para o mercado de trabalho) e a formacao mais geral que ¢
ando profissionalizante. Conforme-os autores, a relag@o entre juventude e o ensino médio
acaba sendo pautada nos seguintes indicadores: trabalho, questdes concernentes a
identidade desta etapa de ensino e principios educacionais (BUNGENSTARB, 2016).

Dessa maneira, ¢ de suma relevancia entender esses indicadores a fim de nos
aproximarmos da superagao processual da precarizagdo do ensino médio e uma busca por
sua universalizagdo com qualidade social. O ensino médio acaba ndo cumprindo com os
objetivos propostos e, sobretudo, com a “falsa promessa de garantir um futuro melhor
para os/as jovens estudantes”, visto que sabemos do desafio que € pensar um ensino médio
que contemple a diversidade e as desigualdades que estes/as estudantes vivenciam e
encaram ao longo de suas trajetorias.

Moehlecke (2012) trata que vivenciamos um contexto politico e social distinto,
mas a grande preocupacao e o centro da discussdo da Diretriz Curricular Nacional para o
Ensino Médio da década de 1990 nao mudou nas novas diretrizes:

a busca por uma identidade especifica para esse nivel de ensino, a
inadequacdo de sua estrutura as necessidades da sociedade; a
proposicdo de um curriculo mais flexivel; e a valorizagdo da autonomia
das escolas na defini¢do do curriculo (p. 53).

Na relacdo com a escola os/as jovens acabam apontando que encontram nesta
instituicao uma rede afetiva e essa se torna um local de socializag¢do e trocas com os seus
pares. A escola tem um lugar de importancia na vida desses/as (REIS, 2010). Com o
processo de democratiza¢do do ensino médio pos década de 1990 com o advento do
Programa Ensino Médio Inovador, a diversidade do publico ficou ainda mais latente e o
intuito da expansao do ensino médio nao caminhou junto com a discussao sobre os planos
futuros dos/as diferentes jovens. Dessa maneira, se o ensino médio ja se pautava por uma
dualidade antes, atualmente, na sua formacdo geral ndo consegue romper as
desigualdades educativas e sociais que demarcam a vida destes/as estudantes.

O sistema educacional brasileiro ¢ precario e os principais prejudicados sdao os/as
jovens pobres (BUNGENSTAB, 2016). O ensino médio ndo foi universalizado de
maneira qualitativa e o seu acesso ndo ¢ garantido para todo/a estudante, assim como

definia a Emenda Constitucional n® 59/2009, consequentemente a sua expansio e
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universalizacdo ndo ocorrem de forma pacifica, atendendo as demandas por uma
educacdo de qualidade para todos/as.

Martins e Carrano (2011) discutem que a escola acaba ndo se dando conta de que
“(...) as expectativas dos jovens com relagdo a vida e ao futuro ndo sao mais as mesmas
que os seus principais representantes — os pais € professores — acreditam ser importantes
para a participagdo em sociedade” (p. 54). A escola ndo pode enxergar os/as jovens
estudantes como se fossem iguais e idealizar uma falsa imagem padronizada de estudante.

Sem duvidas essa relacdo entre os/as estudantes secundaristas e a escola ¢ ainda
mais acentuada de divergéncias, porque esses/as jovens que chegam hoje na escola nao
sdo os/as mesmos/as que chegavam na década passada e nem a escola é. Ou seja, na
grande maioria das vezes, a escola ndo caminha junto com essas reconfiguragoes,
acentuando ainda mais as desigualdades educacionais que sdo geradas nessa relacdo
destoante ¢ fazendo com que a instituicdo perca a sua credibilidade para esse publico,
desconsiderando a sua fungdo. E para estes/as estudantes, estar na escola passa por outros
fatores diversos e o educacional ndo € o prioritario € muito menos o Unico.

Dayrell (2007) trata que uma instituicdo que ndo aproxima os/as jovens do seu
cotidiano e deixa de lado os interesses do seu publico (estudantes) torna-se apenas um
espaco de “aquisi¢do de diplomas”. O autor complementa que para este publico, muitas
vezes a escola se mostra cada vez mais distante de seus interesses € com isso: “(...)
reduzida a um cotidiano enfadonho, com professores que pouco acrescentam a sua
formagdo, tornando-se cada vez mais uma ‘“obriga¢do” necessaria, tendo em vista a
necessidade dos diplomas” (p. 1106).

A escola ¢ considerada uma “institui¢do futurista” por Carrano (2011), que levanta
essa discussao e explica que a escola acaba tendo sentidos de aprendizagem voltados para
o futuro e isso seria um dos principais motivos da insatisfacdo de muitos/as estudantes,
que tem demandas do tempo presente, e a instituicdo acaba silenciando-as. O autor
considera a necessidade de criar ferramentas que viabilizem o didlogo entre o corpo
docente e os/as estudantes buscando trazer para o cotidiano escolar, as demandas,
vivencias e reflexdes do presente dentro da “escola do futuro”.

Outro ponto importante a ponderarmos ¢ que o ensino médio parece buscar uma
identidade que acaba ndo levando em consideragdo a propria busca que os/as estudantes
secundaristas (jovens) fazem na construgdo de suas identidades. Esse debate fica explicito
na relacdo ao longo das ocupagdes, quando os/as Ocupas estavam nesta busca quase

incessante de um ensino médio que contemplasse as suas realidades, as singularidades e
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aspectos coletivos relativos a educacao publica. Ou seja, reivindicavam essa necessidade
de se buscar um ensino médio que responda a diversidade dos/as estudantes.

Para ressignificar a relagdo do/a jovem estudante com o ensino médio seria
necessario repensar o sentido das aprendizagens desenvolvidas na escola neste nivel da
educacdo. Nesses termos faz toda a diferenga — para um maior envolvimento dos/das
jovens — uma escola que dialogue com suas realidades cotidianas. A reforma do ensino
médio trazia consigo um debate esperangoso de representar estratégias para solucionar os
“problemas” da escola, no que se refere a essa etapa formativa, porém, nao ¢ simples
dimensionar uma reforma para a realidade complexa da escola publica brasileira, que
atende um publico com demandas diversas. As disputas em torno da reforma do ensino
médio demostravam que o Projeto de Lei n° 6.840/2013 era bastante audacioso por trazer
aspectos divergentes no que se refere ao curriculo, a carga horéria, ao corpo de
profissionais, entre outras demandas que apresentavam mudancas ndo apenas estruturais.
Ou seja, uma reforma que impactava e rompia com uma série de agdes que o campo
educacional j4 estava construindo desde 2003, com a revoga¢ao do Decreto n®2.208/1997
(ALVES, BUNGENSTAB, OLIVEIRA, 2019).

O que se percebe ¢ um Projeto de Lei (PL n° 6.840/2013) que acaba sendo fruto
de um campo de disputas entre os setores publico e privado, assim como as correntes da
sociedade civil que defendiam e as que combatiam o “novo ensino médio”. Sendo assim,
o PL se constitui a partir de defesas de projetos de ensino médio contrarios, envolvendo,
sobretudo, o campo educacional € o campo econdmico. Ag¢des que foram unificadas no
campo politico e se tornaram explicitas na Medida Provisoria 746/2016, que sdo
identificadas, ao longo do periodo de 2003 a 2014, como aspectos que fazem referéncia
as politicas para o ensino médio.

Sobre esses aspectos, Oliveira (2017) identificou que, naquele contexto, o PL n°
6.840/2013 reuniu parte significativa das demandas apresentadas ao longo da proposta do
projeto e que perpassaram o campo econOmico, politico e educacional. As disputas por
um projeto de ensino médio conforme a Lei n° 13.415/2017 j& determinava uma procura
por condi¢des objetivas de convencimento em uma politica educacional alinhada ao
discurso de mudanca necessario ao ensino meédio. Sendo assim, € notorio que a reforma
estava sendo arquitetada e debatida diante deste cenario desde o PL de 2013.

O PL foi finalizado e aprovado na Comissao Especial de Reformulacao do Ensino
Médio (CEENSI) - criada em 2012 — e espelha as disputas do cendrio socio politico e

econdmico do momento. O projeto estava pronto para ser submetido a votacdao no
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plenério, porém o clima politico acirrado com o impeachment da presidenta Dilma

Rousseff deu passagem para a MP n° 746/2016.

Tal manobra ¢ singular no conjunto das relagdes e disputas por um
projeto de ensino médio e também esboca uma nova correlacdo de
forgas em que a comunidade educacional passa a ser mera expectadora
da nova politica que ganha materialidade com a Lein® 13.415/2017. As
notas taquigraficas da fala dos senadores na votacao final da MP sdo
um capitulo singular sobre as bandeiras que os parlamentares
representam e também sobre como essa relagdo desemboca no projeto
de ensino médio e de educacdo no presente momento (ALVES,
BUNGENSTAB, OLIVEIRA, 2019, p. 429).

O que observamos ¢ que no plano da proposi¢ao das politicas, tal reforma também
se constitui como uma resposta a disputa sobre o Ensino Médio e a Educagao Profissional,
processo advindo desde a década de 1980. Nesta disputa temos de um lado os/as
educadores/as e setores da sociedade que entendem a escola simplesmente como
formadora de sujeitos sociais eficientes e pouco questionadores e, de outro, aqueles
setores sociais e educadores que almejam para os/as filhos/as dos trabalhadores uma
formacao integrada, integral, unitéria e politécnica. Ou seja, uma educagdo que ndo vise
exclusivamente a formacgao para o exercicio profissional, mas que, também, os/as tornem
capazes de entender ampla e criticamente tanto a sociedade em que vivem quanto a forma
pela qual se estrutura o trabalho que realizam, tendo em vista a constru¢do de formas mais
humanas e igualitarias de produzir e viver (FERRETTI, 2018).

As autoras enfatizam que a Lei 13.415 ndo assinala uma proposta que enfatize na
mudanga social, mas exclusivamente trata da permanéncia, destaca o debate a respeito da
qualidade, ressaltando projetos de educagdo de institui¢des privadas articuladas em torno
do Movimento Todos pela Educacdo, ampliadas, por meio da Base Comum Curricular, a
educagdo publica e a propria reforma. Desse modo, € contraria a formacao integral dentro
dos principios de uma educacdo que tais setores ostentam no discurso. Deste modo,
devido ao momento politico e econdmico que vivemos no pais desde 2016, a lei acaba
apresentando um processo de semiformacdo de maneira superficial que ecoa e revela-se
diretamente sob a forma de politica publica.

O cenario de reformas e as medidas vivenciadas no governo Temer como a PEC

95/2016, a Lei sobre a reforma trabalhista, as concepg¢des da Escola sem Partido!! visdes

1 Fonte: https://gl.globo.com/educacao/noticia/entenda-a-polemica-em-torno-do-escola-sem-
partido.ghtml. Acesso em: 22/06/2020.
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amplamente divulgadas que colocam os/as professores/as diante de uma vigilancia
constante sobre o que ¢ dito em sala de aula e contraria a autonomia destes/as
profissionais, além de trazer valores e concepgdes de um determinado grupo com
posicionamentos contrarios. Vimos que ¢ um contexto de severas mudancas que se
interligam também com um cenario favoravel a proposta da lei que define a reforma do
ensino médio.

No que diz respeito a PEC 95 e a Lei 13.415, a vigéncia da primeira provoca a
diminui¢ao gradual dos recursos de que poderao dispor setores como a saude e a educagao
publica. Sendo assim a aprovacdo do projeto de lei apregoou a possibilidade de
implicagdes sobre a relagdo entre o Estado e a iniciativa privada no setor da educagdo,
seja por meio da criacdo de escolas, por meio da oferta de consultorias, seja pela
participacdo em parcerias, identificamos essa ampliagdo e ¢ uma conjuntura que tem
consequéncias, principalmente, por representar o desmonte da saude e da educagdo
publica.

Sobre as relacdes da Lei 13.415 com a reforma trabalhista, instituida pela Lei
13.467 evidenciamos que a flexibilizagdo quantitativa produzida pelo neoliberalismo no
que se refere as relagdes de trabalho, visto que essa reforma ¢ um exemplifica tal
flexibilizagdo, cuja desregulamentacdo gerou na legislagdo vigente a qual beneficia mais
o empresariado que os trabalhadores (FERRETTI, 2018).

J& sobre a organizacdo autodenominada Escola sem Partido e a sua relacdo com a
Lei 13.415, identificamos que a proposta apresenta uma perspectiva homofobica e linear
que:

(...) considera doutrinacdo toda forma de manifestacdo, de informagéo
e de discussdo que questione ou se contraponha criticamente nao apenas
a formacao econdmica capitalista, como também, e principalmente, a
toda forma de questionamento a sociabilidade derivada desse modo de
produgdo, submetendo a critica os valores que a orientam. Sob a
aparente capa da neutralidade, defende tais valores com o argumento de
que, afinal, sdo esses que sustentam tal sociedade e que embasam o
sistema de deveres e direitos deles derivados (ainda que esse sistema
seja constantemente subvertido pelas desigualdades geradas por essa
mesma sociedade). Para viver nessa sociedade ¢ necessario, segundo a
proposta da organizagdo Escola em Partido, incorpora-los, adaptar-se a
eles, seja no trabalho, seja na convivéncia social mais ampla.
Questiona-los ¢ promover a doutrinagdo contra ela (FERRETTI,
2018, p. 36).

O texto da reforma do ensino médio ¢ simplista em relacdo aos anseios e

necessidades das juventudes. Um documento pautado em uma concepgao vaga de “jovem
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do futuro” que acaba minimizando problematicas do ensino médio. Sendo assim,
desconsidera as desigualdades que assolam a realidade brasileira e que se expressam nas
situagdes precarias de oferta do ensino nas escolas publicas, como a infraestrutura
decadente em grande parte das institui¢cdes, a defasagem de equipamentos e investimentos
referentes a tecnologia, descaso com capacitagdes e formagdo de profissionais para a area
educacional como um todo etc.

O documento coloca o professor em um lugar de desvalorizagdo como um
profissional do saber referente a sua area de atuacao que nao teria a capacidade de exercer
essa profissio de maneira qualitativa. O texto gerou a defesa da substituicdo do
profissional professor por meio do “notorio saber” por outros profissionais aposentados.
A reforma acontece em conjunto com um cendrio de reducdo do investimento em
educagdo publica, ja que estd em vigor a Emenda Constitucional n® 95/2016, que congela
por vinte anos os gastos primarios do estado brasileiro, ou seja, isso impossibilita qualquer
novo aporte de recursos para construir e reformar os prédios escolares, melhorar a
infraestrutura das escolas, contratar profissionais, valorizar a carreira docente etc., ou
seja, impede de enfocar nas demandas que de fato estdo presentes na educagdo publica e
persistem ao longo dos anos.

Desse modo, a responsabilidade de normatizar e implementar essa reforma incide
sobre as redes estaduais e fica notoério um esgotamento no atendimento a essa etapa da
educagdo basica. Essa exaustdo acaba sendo utilizada para justificar as parcerias publico-
privadas, a gestdo das escolas sendo entregues a Policia Militar e as organizagdes sociais,
sobretudo, em alguns estados. A reforma ¢ complexa e ndo demonstra preocupacao em
atender as demandas dos adolescentes e jovens do ensino médio.

A reforma do ensino médio trouxe como proposta a ampliacdo gradual da carga
horaria para 1400 horas/ano e, nos cinco anos subsequentes um aumento para 1000 horas
no minimo, sendo que a carga horaria que se destina a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), nos trés anos do ensino médio, precisa corresponder a 1800 horas, € a carga
horaria restante deve ser distribuida nos itinerarios formativos. Trata-se de uma politica
de fomento a implantacdo de Escolas de Ensino Médio Integral. Esta politica contaria
com recursos do Ministério da Educagdo pelo prazo de dez anos, a liberagao de recursos
para parcerias privadas, a contratacdo de profissionais de notorio saber para atuar na
formagao técnica e profissional, a transformacao das disciplinas de Sociologia, Filosofia,
Educacao Fisica e Artes em estudos e praticas, tornando obrigatorias nos trés anos apenas

Lingua Portuguesa e Matematica (BRASIL, 2017a).
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Identificamos que esta reforma acaba desmontando um ensino médio que havia
sido construido desde a nossa LDB em 1996, pois apresenta uma proposta formativa que
desconsidera problemas historicos relativos a essa etapa da educacao basica e simplifica
a “crise” a um problema curricular. O governo brasileiro investiu vastamente em
campanhas para afirmar que a reforma contava com a aprovagao da maioria da sociedade
brasileira e o discurso tinha como centro a promessa de que o estudante secundarista nao
teria mais a obrigatoriedade de cursar uma unica trajetdria formativa, ja que no modelo
curricular advindo com a reforma este teria uma parte da sua carga horaria destinada a
formagao comum, definida de acordo a BNCC e a outra parte formada pelos itinerarios
formativos organizados da seguinte maneira: Linguagem e suas tecnologias; Matematica
e suas tecnologias; Ciéncias da Natureza e suas tecnologias; Ciéncias Humanas e Sociais
aplicadas; Formacao Técnica e Profissional (BRASIL, 2017a). Sendo assim, a “crise” do
ensino médio seria resolvida com uma nova organizagao curricular.

O que se observa nos ultimos anos quando vislumbramos o ensino médio ¢ um
tanto desafiador, visto que existe uma tentativa sem sucesso de universalizagao do acesso
dos jovens de 15 a 17 anos a essa etapa da educagdo; ¢ assustador acessar as altas taxas
de abandono, ¢ de conclusdo abaixo das expectativas; sdo precarias as condigdes de
funcionamento de institui¢des Brasil afora; a falta de professores com formagao adequada
para atuar nas diferentes areas; as dificuldades da rede em oferecer condi¢des de oferta
de acordo com o ensino médio entre outras problematicas. Pois existem demandas e
dificuldades de acordo com cada realidade escolar a depender do territério no qual cada
institui¢do se localiza.

Nesse sentido, a reforma foi alvo da luta estudantil, pois gerou indagac¢des por
parte da sociedade e consequentemente por parte dos estudantes que defendiam as
bandeiras relativas a educagdo publica, por apresentar expressivas alteragdes curriculares
e nas trajetorias formativas dos/as jovens estudantes que enfraquecem a formacao geral,
em nome de uma oferta diversificada e com enfoque nas evidéncias formativas.

O PL n° 6.840/2013 retoma um debate em torno do ensino médio e isso acaba
intensificando discussdes historicas como a obrigatoriedade e a universalizagdo da oferta,
acesso, permanéncia e conclusao dessa etapa. Além da discussao de diferentes grupos que
disputam as concepcdes de formagao das juventudes no projeto educacional brasileiro, a
reforma acaba retomando a velha dualidade entre uma formagao para os trabalhadores e
outra para as elites. Alves, Bungenstab e Oliveira (2019) enfatizam que a reforma

apresenta um esfacelamento da formagao geral e insiste numa logica de verticalizagao,
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por meio dos itinerarios formativos, o que torna ainda mais deficiente a formagao dos
jovens.

Portanto, quando se analisa a reforma do ensino médio, identifica-se que a mesma
surge como uma proposta que foi encaminhada dentro de uma ldgica limitante que
enfocou apenas no curriculo, aliada aos severos cortes em investimentos educacionais
advindos da politica de ajuste fiscal e econdmico com a reforma trabalhista e um conjunto
de medidas que se desenharam como um verdadeiro golpe nas ja precarias condigdes de
sobrevivéncia de grande parte dos brasileiros. Sendo assim essas medidas acabaram
acentuando ainda mais as desigualdades que demarcam a sociedade brasileira.

Apesar de ter sido implantada com promessas de atender algumas demandas
dos/as estudantes como a amplia¢ao do tempo na escola e a liberdade de escolha do que
estudar, a reforma aconteceu num contexto de crescente autoritarismo, intensas
mobilizagdes estudantis, sem debates em torno do tema ¢ muito menos de maneira
ampliada com os/as estudantes e os/as professores/as da educagao basica.

Sendo assim, para a constru¢do e aprovacdo do documento, as opinides das
juventudes foram desconsideradas e as manifestagdes foram reprimidas duramente como
aprofundaremos a seguir. Em resumo, foi uma reforma que ndo tem na sua concepg¢ao
uma problematizacdo sobre a escola que os/as jovens do ensino médio desejam,
apresentando uma leitura do “senso comum” de que “eles/as ndo tém interesse”, uma
reforma em torno de uma concepg¢ao de “jovem do futuro”, um jovem abstrato, sem rosto

e sem historia (ALVES; BUNGENSTAB; OLIVEIRA, 2019).

Diante dessa breve contextualizagdo sobre a reforma do ensino médio e as suas
implicagdes. Questionamo-nos sobre como os/as estudantes que fazem parte deste ensino
médio foram desconsiderados e isso acabou inflamando motivagdes que se encontravam
“adormecidas” e invizibilizadas nas instituigdes e em meio ao cenario nada desolador era
preciso reagir, “ocupar e resistir’. Um cenario de desmonte, propostas de cortes de
investimentos nas escolas publicas com a PEC 241, uma pauta de reforma do Ensino
Médio sem um debate democratico, e outra medida que propunha intervencdo no
curriculo, projeto do Escola Sem Partido, entre outras discussoes.

Vamos adentrar a discussdo sobre as possibilidades de ensino médio pensado por
jovens que ocuparam as escolas secundaristas em busca de questionar o que estava posto
€ 0 que estava por vir com uma roupagem de “novo ensino médio”. Convido vocé leitor

e leitora a percorrer um resgaste sobre o que foi a ocupagao secundarista a partir do que
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os/as jovens estudantes vivenciaram neste periodo. Em relacdo as ocupagdes nas/das
escolas publicas na Regido Metropolitana do Recife, a primeira, a Escola de Referéncia
em Ensino Médio (EREM) Candido Duarte, em Apipucos, Casa Forte, foi ocupada no dia
07 de novembro de 2016 por estudantes do ensino médio. As principais bandeiras de luta
desses/as jovens foi chamar ateng¢do para os riscos que a PEC 55 (BRASIL, 2016)
acarretava a sociedade como um todo, além da reforma do ensino médio e das
dificuldades da unidade de ensino que, mesmo sendo integral, apresentam varias
deficiéncias na estrutura e na merenda, por exemplo.

Segundo matéria do Sintepe!? (2016), os/as jovens estudantes antes de darem
inicio a ocupacdo na instituicdo Candido Duarte, dialogaram com outros/as estudantes a
fim de trocar experiéncias sobre as instituicdes ja ocupadas (instituicdes de ensino
superior ¢ escolas de outras cidades, por exemplo), pois eram as mesmas motivagoes e
objetivos, sobretudo, impedir que a PEC 55 fosse aprovada. A publicacdo apresenta a fala
de um estudante que preferiu ndo se identificar e enfatizou que: “As pessoas precisam
entender que ndo somos desocupados. Queremos mostrar que devemos ocupar o espago
publico quando o assunto se refere a direitos universais como a educagdo. Vamos
continuar ocupando e resistindo”.

As atividades que os/as estudantes realizaram partiram de discussdes presenciais
e/ou nas redes sociais (Internet), onde estes/as se (re)organizavam em torno das demandas
e programavam quase que no imediatismo as agdes no dia a dia, por vezes, repletos de
tensdes como ameacas constantes, conflitos com as pessoas contrarias ao movimento,
presenca da policia etc. Os/as Ocupas realizavam acdes como aulas publicas, debates,
oficinas culturais e bazar para alunos e para a comunidade e o entorno da escola. A luta
dos/as estudantes trazia como foco a busca por direitos basicos como a educagao publica.

Nosso estudo compreende que os diferentes movimentos e mobilizagdes dos/as
jovens estudantes constituiram-se como um percurso trilhado na busca por uma “outra”
escola, uma “outra” educacao. Eram agdes que possibilitariam a cada jovem estudante
uma (re)aproximagdo com os processos de ensino-aprendizagem que deveriam compor
o cotidiano da escola e o cenario educativo mais amplo, além de permitir um processo de
sociabilidade entre os pares que compdem a comunidade escolar (interna e externa). Ou

seja, a participagdao na escola vai sendo (re)desenhada e sendo percebida por estes/as

12 Sindicato dos Trabalhadores em Educagio de Pernambuco (SINTEPE). Fonte:
http://www.sintepe.org.br/site/v1/index.php/component/content/article/89-destaque/4451-recife-tem-a-
primeira-escola-ocupada. Acesso em: 03 de junho de 2018.



http://www.sintepe.org.br/site/v1/index.php/component/content/article/89-destaque/4451-recife-tem-a-primeira-escola-ocupada
http://www.sintepe.org.br/site/v1/index.php/component/content/article/89-destaque/4451-recife-tem-a-primeira-escola-ocupada
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estudantes, permitindo que se (re)construa uma relagdo entre as juventudes e a escola
(publica) na experiéncia cotidiana do enfrentamento politico.

Entendemos a escola como producdao socio histdrica, portanto, inserida no
momento historico e se configurando como nao neutra. Assim como tratamos em estudo
anterior, consideramos a importancia de discutir a relagdo dos/as jovens com a escola e,
para isso, faremos um recorte de alguns aspectos relacionados ao ensino médio da
Educagao Baésica, espago onde esses/as sujeitos se encontram matriculados/as. Nao
podemos deixar de enfatizar a importancia histérica que esta etapa da escolarizagao
representa no cenario brasileiro, pois até alguns anos atras as escolas publicas de ensino
nao profissionalizante do pais eram voltadas para um ntimero restrito de jovens, composto
por aqueles que pertenciam as elites brasileiras ou a classe média que ascendia
(SPOSITO; GALVAO, 2004).

Desta maneira, tratar do ensino médio brasileiro e de sua configuragdo na
atualidade, com seus conflitos e contradi¢des, requer percorrer (mesmo que brevemente)
alguns momentos que colaboraram exercendo pressdo sobre o poder publico para o
atendimento ao direito a Educacdo Basica para todos. Zibas (2005) destaca a existéncia
de uma reviravolta nas concepgdes sobre o ensino médio que ocorreram, sobretudo, no
final dos anos 60 e inicio dos anos 70, com a chegada de novos contingentes
populacionais ao entdo denominado ensino secundério, como os setores médios. A lei
5.692/71 também foi um marco, pois instituiu a profissionaliza¢do compulsoria no ensino
de 2° grau e abre duas vertentes de enfrentamento, com as camadas médias resistindo a
profissionaliza¢cdo da escola secundaria e com as camadas populares se ressentindo do
enfraquecimento da potencialidade propedéutica do ensino médio, devido as restrigdes
materiais e técnicas que impossibilitavam a qualidade pretendida na profissionalizagao.

Assim, algumas questdes emergiram nos anos 80 e 90, com o novo formato
institucional democratico, o acelerado processo de urbanizagdo do Brasil e
consequentemente, a necessidade de maior escolaridade para atender ao mercado de
trabalho, além da pressdo dos movimentos sociais pela educagdo. Estas questdes
indicaram a nova intensidade no embate politico-ideoldgico que atingiu a educagdo,
demonstrada na Constituicao Federal de 1988, no Estatuto da Crianca e do Adolescente
de 1990, e na nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB) de 1996
(DAYRELL, 1996).

Dessa forma, o autor esclarece que os fatores listados colaboraram para a

ampliacao da oferta de vagas no ensino médio e consequentemente para a sua abertura as
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camadas populares da sociedade. Estudos demonstram que, diante dessas transformagdes
na atualidade, verificou-se que o publico juvenil e pobre que frequenta o ensino médio
vivencia os problemas provenientes da sua inadequagdo a um modelo de aluno que se
mostra incompativel a realidade contemporanea.

Logo, dentre as diversas repercussdes da ampliacdo do acesso & escolarizagao,
vale ressaltar que, apesar do quantitativo de vagas que foram disponibilizadas, o jovem
ndo permanece na escola, ou seja, ainda ndo conseguiram manter os jovens na mesma,
visto que a expansdao colocou os jovens no ensino médio, mas nao criou as condigdes
necessarias para atender as inimeras demandas da juventude e para o consequente éxito
dessa expansao.

O que temos de modelo de escola j4 ndo mais atende as perspectivas das
juventudes na contemporaneidade. Sabemos que a instituicdo escolar nos moldes
tradicionais, acaba tendo um modelo que aprisiona os/as estudantes em uma rotina pré-
moldada que, por vezes, limita as aprendizagens e tolhe as inquietagdes do imaginario
juvenil (nosso foco ¢ tratar do campo-tema juventude), ou seja, a escola por vezes, € tida
como um espaco que ocupa um “lugar” de importancia para acessar a vida adulta, visto
que todos/as devem passar pela escola para se tornar cidaddo/a de direito e exercer a
cidadania na nossa sociedade.

Segundo Bueno (2001) a escola tem sido tratada na literatura, na maioria das
vezes, como uma institui¢do abstrata, na medida em que muito tem sido escrito sobre uma
escola genérica, que parece cumprir suas fungdes de forma homogénea,
independentemente de sua origem e historia. Se, por um lado, a distin¢ao entre a fungao
da escola em relagdo a origem social dos alunos trouxe importantes contribui¢des para
uma melhor compreensdo da complexidade dessa institui¢do, por outro, parece ter
desembocado, novamente, numa concepcao abstrata de escola, em particular em relagdo
a escola publica, como sendo aquela que, voltada fundamentalmente para a educacao das
criancas das camadas populares, cumpre o papel de reprodutora das relagdes sociais e de
apoio a manutencao do status quo.

As produgdes em educacdo estdo reconhecendo a importincia de tratar das
abordagens dos “adolescentes e jovens” e a interseccdo com temas relativos as
identidades sociais e sistemas relacionados de opressao, dominagdo ou discriminagao,
pois percebem a lacuna que existe nas politicas oficiais. Esses estudos contribuem
significativamente nas formas de organizar o trabalho escolar. Sposito (2001) enfatiza

que esse relativo fortalecimento da literatura sobre o tema repercute no reconhecimento
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dos/as jovens como sujeitos ativos que tem uma pluralidade a ser considerada e
linguagens proprias e, consequentemente, demandam a organizacdo de um saber-fazer
educativo proprio e que dialogue com as suas especificidades.

Como constatamos em estudo anterior (MOURA, 2015), esse reconhecimento do
jovem como elemento central da escola contribui para redesenhar a elaboragdo de
propostas formativas, ressignificar os conhecimentos contextualizados com a realidade
desses/as jovens e refletir sobre as acdes pedagodgicas tradicionalmente presentes no
curriculo das escolas. Infelizmente, na maioria das vezes, as escolas ndo estdo
acompanhando essas mudangas e acabam insistindo em um ensino tradicional, que se
limita a ensinar contetdo sem levar em consideragdo que a subjetividade e a cultura dos/as
jovens tém outras referéncias além da escola e da familia.

Amaral (2006) refor¢a que essa falta de abertura para o didlogo com os/as jovens
por parte de algumas escolas atribui “novas exigéncias no campo da relagdo entre as
geragdes, da participagdo e expressdo juvenis € mesmo no interesse do jovem pelo
conhecimento, acaba se tornando palco muito mais de confronto e mal-estar do que de
um intercdmbio propriamente dito” (p. 81-82). Algumas pesquisas tém promovido a
escuta de estudantes do ensino médio publico a respeito de sua percepcao sobre a escola
e, na maioria das vezes, os/as jovens reforgcam que a escola ¢ um espago favoravel como
lugar de encontro, de reforcar lacos de amizade, de formar grupos, um espaco que
contribui no processo de sociabilidade e formagao de trajetorias futuras.

Dayrell et al. (2009) em estudo que reflete sobre a producdo académica a respeito
de juventude e escola, apontam que “houve uma ampliacdo significativa tanto nas
tematicas quanto nas abordagens realizadas, com avangos significativos na compreensao
do jovem que chega as escolas”. (Idem, 2009, p. 58). Dessa forma, os autores reforcam
uma extensdo expressiva da problematizagdo sobre a instituicdo escolar na sua relagdo
com o jovem, abarcando questdes do cotidiano escolar, as relagdes sociais que ai ocorrem,
os processos de ensino e aprendizagem, com uma maior visibilidade do sujeito jovem,
sua subjetividade, suas expressoes culturais.

Porém, quando os/as jovens sdo acionados para tratar de aspectos mais relativos
ao que ¢ ensinado na instituicdo escolar, trazem que “atividades escolares, especialmente
na sala de aula, sdo descritas como ‘“‘chatas”, “repetitivas”, “desinteressantes” e “sem
sentido”.” (CORTIL; CORROCHANO; SILVA, 2016, p. 1166). Ou seja, se evidencia que

a escola ndo vem despertando neles/as o prazer de aprender e as praticas em sala de aula
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aparecem como importante obstidculo para a aprendizagem significativa desses/as
estudantes.

Por isso, os/as jovens reivindicam atividades “mais praticas”, capazes de
extrapolar a reproducao de textos ou a realizagao de exercicios padronizados, bem como
a adogdo de procedimentos de ensino capazes de envolvé-los, sintonizando os contetidos
escolares com o cotidiano € o mundo que os cerca (DAYRELL, 2005; SPOSITO e
GALVAO, 2004). Nesse contexto, o processo das ocupacgdes desnudou demandas, por
vezes represadas ou até documentadas em estudos anteriores, dando concretude nao so as
criticas dos/as estudantes secundaristas a escola, mas também as suas propostas para
torna-la um espago mais democratico, humano e de efetiva aprendizagem para todos/as.

Em relacdo ao ‘retrato’ do ensino médio, nos ultimos anos percebemos uma nova
configura¢do, um novo publico, algumas mudancas que afetaram este nivel educacional.
Estudos apontam que o processo de reorganizagdo da rede estadual apresentou como
justificativa oficial que a medida visava oferecer condi¢des pedagogicas mais apropriadas
para criangas ¢ adolescentes em prédios especificos para cada faixa etaria; as evidéncias
apontaram que as reais motivacdes para aquele processo de reorganizagdo escolar foram
a municipalizagdo das séries iniciais do ensino fundamental e a racionalizagdo
administrativa (ADRIAO, 2008). Porém, essas medidas encontraram resisténcias, como
em Sdo Paulo, onde o publico afetado (ACAO EDUCATIVA, 1996; CORTI, 2015)
sofreu com mudancas repentinas que foram implantadas rapidamente.

Estudos apontam que: “a municipalizagdo das escolas de 1* a 4 séries, ao lado de
um processo de expansdo das matriculas do ensino médio, passam a modificar, gradativa
e progressivamente, o perfil etario na rede estadual.” (CORTI; CORROCHANO; SILVA,
2016, p. 1162), o que nos leva a perceber que, apesar dessas gradativas mudangas com
relacdo ao ensino médio na rede estadual, pouco se fez para adequar suas politicas a essa
nova realidade de um nivel de ensino com um novo publico.

Nos anos 90, observamos que as reformas educacionais apontaram, em seus
documentos, a importancia da escola tornar-se um ambiente mais atraente para os/as
jovens e de valorizar o “protagonismo juvenil”, dimensdo contemplada explicitamente
nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (FERRETTI; ZIBAS;
TARTUCE, 2004), o que nao significa mudancgas na pratica. No cotidiano das escolas,
muitas vezes observamos a luta constante para ressignificar as agdes, realizar atividades

que insiram esses/as jovens no contexto da institui¢ao e seus participantes (comunidade
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escolar) e que fujam de um curriculo engessado que ndo dialogue com a juventude
contemporanea.

As ocupagdes trouxeram a tona temas que demonstram a faléncia de um modelo
burocratizado de educagdo para as camadas populares (CORTI; CORROCHANO;
SILVA, 2016). Embora seus desdobramentos para as politicas educacionais futuras sejam
incertos, as ocupacdes estudantis “fraturaram” a hegemonia de poder instalada na rede
estadual de ensino. A ousadia e a coragem dos/as jovens alargaram o horizonte do
possivel, mostrando que a escola, como a propria vida, pode sempre ser reinventada.

A escola frequentada pelos/as jovens, fruto de lutas populares anteriores
(SPOSITO, 1984, 1993), ¢ degradada em termos materiais, com estrutura formal e
curriculo que ndo foram verdadeiramente reformados no sentido de criar uma escola
basica para todos, portanto incapaz de acolher as classes populares. Parecia explicito que
era preciso extrapolar os mecanismos tradicionais de participagdo existentes na escola
para enfrentar a medida autoritaria de reorganizacao escolar. As ocupagdes comandadas
por estudantes produziram desestabilizagcdes. A circulacdo da experiéncia dos
secundaristas argentinos e chilenos pelas redes sociais (/nternet) foi um elemento central
para isso, mas foi a apropriagao ativa, criativa e autoral dos estudantes paulistas (em cada
municipio) que tornou possivel a produgdo cotidiana das ocupacgdes.

O Programa Escola Jovem criado em 2000 com o objetivo de fortalecer o ensino
médio nos estados, foi um exemplo dessa orientacdo. Entretanto, as politicas
implementadas pouco avangaram na direcdo apontada pelos documentos e programas
oficiais, de modo que a questdao da “crise de identidade” do ensino médio permaneceu
como trago marcante dessa etapa (CORTI; CORROCHANO; SILVA, 2016).

Observamos que em um curto espago temporal, algumas propostas e documentos
relativos ao ensino médio foram produzidos, sobretudo, tendo como intenc¢do induzir a
mudangas na organizagao curricular das escolas. Esse nivel de ensino tem vivenciado uma
série de fragilidades, apresentando desafios estruturais, de recursos humanos e
organizativos (SILVA; JAKIMIU, 2016). Percebemos que existe um debate em torno da
identidade desta etapa da Educacdo Bésica e, assim como apontam as autoras, esse debate

circula em torno de inumeras questdes como:

(...) o sentido da escola para os jovens, a auséncia de professores
formados nas especialidades do curriculo, a questdo do financiamento,
os problematicos indices de desempenho expressos em avaliagdes, as
deficiéncias estruturais dos prédios escolares, € os embates em torno da
necessaria superagdo de um curriculo que historicamente ¢ constituido
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pela fragmentacao e hierarquizacao entre as disciplinas apresentam-se
como grandes desafios a serem superados (SILVA; JAKIMIU, 2016, p.
910).

Nesse contexto, o Programa Ensino Médio Inovador (ProEMI) foi anunciado com
0 objetivo de assegurar o acesso a educagdo de qualidade aos/as jovens e enfrentar essas
questdes que atingem o Ensino Médio e seu publico. Destacamos esse programa diante
dos debates e agdes que o Ministério da Educacao (MEC, 2009) vem ampliando nas duas
ultimas décadas por meio de politicas e programas educacionais que trazem em seus
enunciados a finalidade de atender de maneira mais efetiva a este publico (BRASIL,
2013).

O ProEMI ¢ uma agdo do MEC e para ser implementado conta com a adesdo das
redes e escolas estaduais. Gradativamente o programa ampliou seu campo de agdo e a

cada ano ¢ facultada nova oportunidade de adesdo. Segundo dados do MEC:

O programa Ensino Médio Inovador — EMI foi instituido pela Portaria
n°® 971, de outubro de 2009, no contexto da implementacdo das agdes
voltadas ao Plano de Desenvolvimento da Educa¢do — PDE. A edigdo
atual do Programa est4 alinhada as diretrizes e metas do Plano Nacional
de Educacdo 2014-2024 e a reforma do ensino médio proposta pela
Medida Provisoria 746/2016 ¢ é regulamentada pela Resolugdo FNDE
n° 4 de 25 de outubro de 2016."

Inicialmente o programa teve um carater experimental abrangendo um total de 18
estados e 3552 unidades escolares. Ja no ano de 2014, eram 5,6 mil escolas a fazerem a
adesdo. Deste modo, percebemos que ocorreu uma vasta “aceitagdo” ao programa, o que
nos demonstra certo indicativo da historica demanda por politicas educacionais para o
ensino médio (SILVA; JAKIMIU, 2016).

No contexto historico da educagado brasileira, sabemos que o ensino fundamental
e a educagdo superior tiveram seus objetivos e finalidades melhor delineados nas
legislacdes educacionais e com Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Lei n°
9394/96) o ensino médio passou a ser visto como etapa da educacao bésica, com diretrizes
e finalidades expressas nos Artigos 35 e 36 do referido documento.

Segundo o MEC, o objetivo do EMI ¢ apoiar e fortalecer os sistemas de ensino no
desenvolvimento de propostas curriculares inovadoras nas escolas de ensino médio,

disponibilizando apoio técnico e financeiro, inter-relacionando a disseminacao da cultura

13" Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=13439.

Acesso: 04/10/2017.
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de um curriculo dinamico, flexivel, que acolha as perspectivas e previsdes dos/as jovens
estudantes e as demandas da sociedade contemporanea (BRASIL, 2013). Refletimos que
a aceitacdo deste programa assim como outros ¢ atrelada por pressao politico partidaria e
a geragdo de financiamentos extras para a escola, ou seja, as instituigdes muitas vezes se
veem “tentadas” a adesdo aos programas, visto que esses chegam como a possibilidade
de recursos para a mesma. Muitas vezes a “chegada” destes programas ¢ verticalizada e
sem discussao e adesao prévia por toda a comunidade escolar e isso gera conflitos em
algumas institui¢des de ensino.

Este programa visa a promog¢do de uma formacao integral dos/as estudantes e o
fortalecimento do tdo falado “protagonismo juvenil” com a oferta de atividades que
“promovam a educagdo cientifica e humanistica, a valoriza¢ao da leitura, da cultura, o
aprimoramento da relagdo teoria e pratica, da utilizacdo de novas tecnologias e o
desenvolvimento de metodologias criativas e emancipadoras” (BRASIL, 2013). O tema
do “protagonismo juvenil” ganhou importancia nos discursos ¢ espacos ao longo dos
anos; acreditamos que essa discussao em torno do tema aponta para diferentes sentidos e
infelizmente, existe um distanciamento entre o que de fato seria um/a jovem protagonista
e 0 que se espera desses/as jovens pelas instituicdes da sociedade civil como um todo.
Trataremos dessa tematica mais a diante.

O MEC apresenta no referido documento, que as acdes propostas devem
contemplar as diversas areas do conhecimento a partir do desenvolvimento de atividades

nos seguintes Campos de Integragdo Curriculares (CIC):

I - Acompanhamento Pedagogico (Lingua Portuguesa e Matematica);
II - Iniciacdo Cientifica e Pesquisa;

III - Mundo do Trabalho;

IV - Linguas Adicionais/Estrangeiras;

V - Cultura Corporal;

VI - Produgdo e Fruigdo das Artes;

VII - Comunicagao, Uso de Midias e Cultura Digital;

VIII - Protagonismo Juvenil.

O objetivo € que estas agdes sejam incorporadas gradualmente ao curriculo,
expandindo o tempo na escola, no ponto de vista da educagdo integral e, ainda, a
diversidade de praticas pedagogicas a fim de que estas, de fato, qualifiquem os curriculos
das escolas de ensino médio. No caso da educagdo brasileira, “o quadro situacional que
desponta as demandas educacionais ¢ retratado pelos dados de acesso, permanéncia e

conclusdo como também pelos resultados expressos nos indices obtidos por meio das
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avaliagdes !4, informacdes estas que tornam publicas as fragilidades da realidade
educacional” (SILVA; JAKIMIU, 2016, p. 912). Portanto, as autoras realcam que as
politicas educacionais sdo exibidas tanto como uma resposta do Estado para alterar o
“contexto”, apresentadas por meio destes indicadores, objetivando superar tais
fragilidades, quanto como uma resposta as demandas suscitadas pela sociedade civil e
politica.

O ProEMI passou por inumeras alteracdes desde a sua criacao, reformulagdes que
abrangeram tanto os seus pressupostos tedricos quanto as suas orientacdes didatico-
metodoldgicas. Através da analise desses percursos em torno do ensino médio nos ultimos
anos, apreendemos que o movimento do programa, se localiza como “parte de uma
politica educacional que visa a induzir mudanc¢as na organizac¢ao pedagogica das escolas,
notadamente nos modos de conceber e tratar os sujeitos, 0os tempos, 0S espacos € o
conhecimento escolar” (SILVA; JAKIMIU, 2016, p. 912).

Os enunciados que sdo apresentados como justificativa do programa, trazem a
centralidade conferida a reformulacao do curriculo da ltima etapa da Educacao Bésica.
O documento aponta, sobretudo, “um incentivo a inovagao pedagogica” e uma indugdo a
“um novo paradigma educacional” (BRASIL, 2009, p. 13). A partir de 2011, as agdes do
Programa tornaram-se com maior énfase uma politica de indu¢do a mudangas curriculares
com vistas a langar apoio ao que ¢ impetrado pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para
o Ensino Médio — DCNEM ™.

Segundo Silva e Jakimiu (2016) as alteracdes nos documentos sdo, “ao menos em
parte, resultantes de um processo de acomodagdo entre o que € prescrito pelo 6rgio de
governo e as condi¢des de realizacdo do Programa pelas redes de ensino e escolas, ou
ainda por possiveis mudangas nos interlocutores ao longo dos cinco anos de existéncia do
Programa” (p. 933). As autoras destacam que essas inimeras alteragdoes nos textos de

referéncia do ProEMI decorrem da

[...] influéncia de outros instrumentos e agentes normativos como € o
caso das Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacdo Basica
e das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, bem como
da amplitude de seus interlocutores, que vai do Conselho Nacional de
Educacao aos sujeitos, que nas escolas interagem com as formulagdes
presentes nos textos (SILVA; JAKIMIU, 2016, p. 933).

“Dentre esses dados estdo os obtidos na composigdo do Indice de Desenvolvimento da Educagdo Basica
(IDEB), no Sistema de Avaliacao da Educacdo Basica (SAEB) e no Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM).

15 Parecer CNE/CEB no 05/2011 (BRASIL, 2011) e Resolugdo CNE/CEB no 02/2012 (BRASIL, 2012).



64

No contexto do nosso estudo, percebemos que as ocupagdes trouxeram
materialidade as criticas e frustragdes que vém sendo documentadas pela literatura a
respeito da relacdo dos/as jovens com a escola (CORTI; CORROCHANO; SILVA,
2016). De fato, a pouca resposta das politicas educacionais aos anseios dos/as jovens —
apesar da presenca crescente desse publico nas escolas — colaborou para a construgdo
desse processo de mobilizagdes nas instituigdes. O que assustou a maioria dos criticos ao
movimento foi o fato de verem os/as jovens nas ocupagdes, protagonizando agoes,
discursando, cozinhando e limpando. Contrastando com as “imagens tradicionais” que a
sociedade constroi através de discursos homogeneizadores que trazem esses sujeitos com
um “perfil” unico. Jovens como passivos/as na escola, sujeitos “desocupados” que na
maior parte do tempo se envolvem em confusdes, por exemplo. Existe também um
modelo “idealizado” por muitos/as educadores/as de um estudante inativo em sala de aula
que apenas executa atividades e recebe informagdes, um “jovem padronizado”.

No entanto, a sociedade assistiu atdnita, por vezes sem compreender de fato o que
estava sendo vivenciado em algumas escolas publicas e o verdadeiro objetivo das
ocupagOes organizadas por esses/as estudantes. Um aspecto que repercutiu e ganhou
grandes propor¢des em alguns espagos comunicativos foi a forma como a policia
“tratava” os/as Ocupas (como ficaram conhecidos/as os/as jovens ocupantes).

Na ocasido, estudantes tentaram entrar em uma das ocupagdes e relataram que
foram impedidos pela policia de acessar o prédio para levar alimentos e colchdes, por
exemplo. A policia permaneceu no local e ndo permitiu a entrada de mais pessoas na

escola. Em entrevista a Radio Jornal'¢

, uma estudante do ensino médio, que ndo se
identificou, relatou que a policia estava agindo de forma ostensiva. "A policia estd aqui
sem necessidade. Nao teve depredacdo de nada, ndo ha violéncia. Hoje a gente tinha
programado palestras e oficinas de danca e ndo esta podendo acontecer porque eles nao
deixam a gente entrar na escola", afirmou a jovem.

Questionamos quem de fato toma as decisdes, quem participa da organizagao
escolar e da gestdo nas escolas. Refletimos sobre quem participa das tomadas de decisdo,
j4 que os canais de participacdo criados, sobretudo, a partir dos anos 1980 para a

democratizagdo da gestdo escolar mostram-se limitados pela forte burocratizagdo e

hierarquiza¢ao da rede estadual.

16 Fonte: http://jconline.nel0.uol.com.br/canal/cidades/educacao/noticia/2016/11/08/estudantes-ocupam-
primeira-escola-publica-em-pernambuco-259712.php. Acesso em: 04 de junho de 2018.
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Com as ocupagdes podemos refletir diferentes movimentos organizativos que
trazem modelos construidos, na maioria das vezes, por jovens a partir das demandas
imediatistas, exemplos de agdes colaborativas entre diferentes instituigdes (nivel médio
e/ou superior) e coletivos. Também vivenciaram pontos de tensdo e dificuldades
organizativas dos/as proprios/as jovens que precisaram de suporte “externo” (como:
professores, coletivos, institui¢des, Ocupas de outras escolas ou universidades). Os/as
Ocupas utilizaram ferramentas diversas, assim como trataremos adiante e nos deram aulas
publicas que transbordavam ensino-aprendizagem em uma “nova roupagem’ para muitos
da comunidade escolar. Com as ocupacdes alguns jovens passaram a ter relacdes
diferenciadas com a escola.

Um processo de gestdo construido nas ac¢des do dia a dia nas ocupagdes, em que
estudantes mobilizaram profissionais de diversas areas que foram convidados a discorrer
sobre temas de seu interesse em aulas publicas que na maioria das vezes ocorriam em
espacos abertos na institui¢do (quadra, patio, hall de entrada etc.), cujo objetivo era
“passar a mensagem do que estavam tratando para todos/as de ‘igual para igual’”. Os
relatos trazem que os/as estudantes e demais membros da comunidade escolar que ali
estavam ouviam atentamente a “aula”, diferentemente do que vem ocorrendo em boa
parte das acdes regulares das escolas.

Em suma, estudos que trazem a discussdo sobre “a gestdo democratica”
demostram que ela é proposta como condi¢cdo de aproximar a escola, pais € ou
responsaveis € a comunidade nessa promocao de uma educacao de qualidade; uma escola
que tenha um ambiente aberto e participativo, em que os/as estudantes possam
experienciar os principios da cidadania. Sabemos que a concretizacdo da gestdo
democréatica ¢ um principio definido na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(Art. 3°. Inciso VIII), e na Constituicao Federal (Art. 206, inciso VI). Este principio
considera o pressuposto de que “a educagdo ¢ um processo social colaborativo que
demanda a participacao de todos da comunidade interna da escola, assim como dos pais
e da sociedade em geral” (LUCK, 2009, p. 70). As agdes que ocorreram nas institui¢des
de ensino ocupadas demandaram reflexdes em torno deste processo de vivéncia de uma
gestdo democratica, considerando os principios que sao apresentados nesta concepgao de
gestdo compartilhada e participativa.

No geral, existe um abismo entre a nossa politica instituida e o que temos de fato
nas unidades de ensino. Diversas formas de gerir as escolas vao se (re)desenhando em

diferentes territorios. A “gestdo democratica” que ¢ uma concepcdo que poderia ser
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exercida através dos seus mecanismos para viabilizar a democratizagdo processual nas
instituicdes com a participagdo conjunta e organizada da comunidade escolar como um
todo ainda nao € presente nas instituigdes. O processo democratizante da gestao poderia
resultar na qualidade do ensino para todos/as, tema que nos cerca ha décadas e ainda ¢
meta educacional por vezes consideravel inalcangavel.

Nas escolas ocupadas as relacdes de alteridade entre os/as jovens estudantes e a
comunidade do entorno foram alicerces para a constitui¢do da experiéncia de existir
resistindo. Através dessas interagdes com o espago politico e geografico surge o
conhecimento e os saberes especificos de cada grupo ocupa. Os relatos dos/as estudantes
trazem o percurso formativo do movimento e seus processos educativos que apontam para
a producao do conhecimento em uma perspectiva educativa mais ampla dando conta de
demandas politicas (como trataremos a seguir) que tocam o exercicio da cidadania por
esses/as participantes.

Neste processo de ocupacdo, os/as secundaristas puderam gerir as diversas
atividades que compdem o cotidiano escolar. Elaboraram estratégias de convivio com a
comunidade (interna e externa das escolas) e permitiram que o conhecimento ali
produzido fosse materializado coletivamente. Ou seja, podemos perceber que as
aprendizagens das juventudes nas ocupagdes “floresceram” resisténcia e foram
“reflorestadas” por ela. Um processo ciclico e dialogado.

Se formos pesquisar o significado da palavra resistir encontraremos inumeras
conceituagdes, mas o que nos interessa € trazer a poténcia deste ato para estes/as jovens
secundaristas que, através das acdes cotidianas, tanto antes, quanto durante e apos as
ocupagdes resistiram e resistem as demandas cotidianas de enfrentamento. Resistir'” é
verbo (1) transitivo indireto e intransitivo que significa: “conservar-se firme; ndo
sucumbir, ndo ceder”; (2) transitivo indireto: “opor-se, fazer face (a um poder superior);
(3) intransitivo que denota: agir na defesa ou protecao de si mesmo ou de algo seu (...)".

A ocupacao secundarista também evidenciou um ato de resistir por parte desses/as
jovens e ¢ importante frisar que o movimento ficou como heran¢a na memoria das lutas
historicas de resisténcia, como trataremos mais adiante. O registro desta memoria viva do

movimento das ocupacdes ¢ advindo de lutas e possibilitou para os/as secundaristas

17 Dicionério Oxford Languages. Disponivel em: https://languages.oup.com/google-dictionary-pt. Acesso:
16/07/2020.
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vivenciar uma escola mais democratica e participativa pensada por eles/as e um espago
de ensino-aprendizagem contextualizado a partir de suas realidades.

Apesar de o movimento trazer pautas mais amplas relacionadas a sociedade civil
e ao contexto politico-econdmico construindo outros saberes e sentidos do/no
movimento, as ocupagdes sofreram severas criticas ¢ foram, na maioria das vezes,
‘invisibilizadas’ pela grande midia nacional. Assim como trataremos a seguir, outros
canais comunicativos foram utilizados por esses/as estudantes para fortalecer a luta nas
mobilizagdes e nas ocupagdes.

Durante as ocupag¢des algumas das pautas que sdo silenciadas no curriculo escolar
receberam espago, foram explicitadas em atividades abertas e dialogadas como debates,
palestras, rodas de conversa, teatros, dangas, manifestagdes culturais e leituras com temas
que se fazem presentes (por vezes, implicitamente) na educagdo, na formagado politica
dos/as jovens. Problematizamos uma perspectiva emancipatoria da educagdo, onde os
curriculos escolares assumiriam que numa educacdo (sentido amplo), as questdes
politicas tém espago garantido nas praticas, conhecimentos e saberes sendo caminho
processual para a aquisi¢ao dos direitos fundamentais individuais e coletivos, que
passariam a ser do conhecimento de todos/as que compdem o processo educativo.

Portanto, em relacdo a organizagao interna, as ocupagdes privilegiavam o debate
democrético entre seus integrantes, o que culminava no 6rgdo deliberativo maximo, que
eram as assembleias. Segundo os relatos, esses espacos foram ricos em aprendizado, as
votacdes ocorriam para as decisdes necessarias, assim como os debates € as comissoes
para o funcionamento do espago e para garantir que todas as tarefas fossem cumpridas,
respeitando a democracia.

De modo geral, foram constituidas comissdes responsaveis pelo
cotidiano das ocupagdes, realizando tarefas como alimentag@o,
seguranga, limpeza, relacdes externas e informacgdo. A decisdo de
participar em dada comissdo cabia a cada um dos estudantes
mobilizados. O relato de algumas estudantes revelou a preocupacdo em
ndo reproduzir estereotipos de género na escolha das comissdes. A
presenca das jovens também foi significativa nessa dire¢do e mereceria
analises aprofundadas. No processo, tratava-se também de gerir
coletivamente os conflitos com a policia, os assédios sofridos por parte
de alguns docentes e diretores, as resisténcias de familiares, bem como

o0 apoio recebido da comunidade externa (CORTI; CORROCHANO;
SILVA, 2016, p. 1170).

Apesar das criticas por parte da comunidade escolar nas ocupagdes, observamos

que estes espacos também tiveram a presen¢a de manifestagdes de solidariedade. Esse
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apoio recebido foi bastante significativo para fortalecer a rede e solidificar agdes junto
aos/as jovens, expressando-se na doagdo de alimentos, agua, sacos de dormir, itens de
higiene pessoal, e na oferta de atividades diversas, como shows e atividades culturais,
palestras, oficinas e cursos.

Nosso enfoque assume a compreensdo de que as praticas educativas ndo sdo de
dominio exclusivo do contexto escolar, pois se fazem também presentes em diferentes
situagdes cotidianas e sdo realizadas por outros sujeitos coletivos. Dessa maneira, tanto a
escola quanto os movimentos sociais sao, a principio, espacos qualificados para praticas
educativas criticas e emancipatorias (CRUZ, 2009). Sem duvida, ¢ fundamental para o
campo educacional compreender a importancia da educagdo na visao de diferentes atores
sociais. O sentido de educacdo para a vida transita entre o desenvolvimento de habilidades
para lidar com o cotidiano e suas adversidades, como também o desenvolvimento de
habilidades para uma leitura critica do cotidiano que possibilite transformagdes
necessarias a efetivacdo da justi¢a social (MOURA, 2015).

Nas ocupagoes diferentes saberes eram mobilizados e de diversas formas ao que
se configurava no espago-tempo da sala de aula. Além disso, precisamos enfatizar os
temas dessas agdes, tematicas potentes que fazem parte do cotidiano desses/as jovens
(questdes relativas a politica, género, direitos sexuais e reprodutivos, raga, desigualdades,
dentre outras). Assim, os/as estudantes se sentiam representados no espaco escolar e
tinham vez e voz para debater temas que por vezes sdo silenciados neste espago.
“Revelava-se o desejo por uma escola e por uma aula que tivessem sentido e fossem
significativas, que abordassem as dimensdes fundamentais da existéncia, da
experimentacdo, das descobertas de si e do outro” (CORTI; CORROCHANO; SILVA,
2016, p. 1170).

Assim, poderemos nos aproximar e atentar para o que de fato os/as jovens
trouxeram para as instituigdes e seus agentes, o que estes sujeitos ensinaram-aprenderam
com as ocupagdes. As ocupagdes emergiram como uma escola para alguns/mas
estudantes, uma nova relacdo de ensino-aprendizagem era tragada a cada contato com as
acdes que estavam ali, no cotidiano da institui¢do e de seus participantes, mas que por
vezes, eram silenciadas por padronizagdes advindas do nosso modelo tradicional de
escola formal. Os estudantes do ensino médio, portanto, resistiam as mudangas na
regulamentacdo e reivindicavam direitos a partir de suas experiéncias vividas nas

ocupagoes, reforgando a ideia de jovem potente, ativo, politico, critico, cidadao.
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No préximo item iremos adentrar o campo-tema juventude(s) nos aproximando
desta categoria, através dos discursos desses/as participantes sobre a relacdo que tiveram

com a escola durante a vivéncia do ensino médio.

2.3. O campo-tema juventude(s): “afinal”, quem sio esses/as jovens?

Neste item iremos contextualizar a(s) juventude(s), enfatizando o campo-tema
juventude(s) e as repercussoes dessa tematica nos estudos contemporaneos, sobretudo,
em educagao. Percebemos no estudo a respeito do processo das ocupagdes das/nas escolas
publicas que a participagdo juvenil foi massiva e que a presenca de alguns jovens
militantes de coletivos (a maioria, ndo partidarios) foi algo que estava alavancando agdes
de dialogo entre diferentes instituigdes € movimentos sociais que passaram a dar suporte,
unir forgas, fortalecendo as mobilizagdes nas escolas e as agdes que ocorriam
paralelamente tanto nos encontros presenciais quanto nos virtuais. O ciberativismo
demandou aten¢do da sociedade, instigando jovens a favor e contrarios as ocupagdes.

Desse modo € necessario compreendermos de que jovens estamos tratando. Nosso
estudo trata, sobretudo, de jovens que “ocuparam” as escolas publicas de ensino médio
e/ou estdo em cursos técnicos e superiores ou estdo no mercado de trabalho. Jovens que
em sua maioria sdo moradores da periferia urbana e muitas vezes estdo de fato nas
margens e enfrentam dificuldades para acessar espagos de direito na/da cidade. Por vezes
os territorios em que esses/as jovens circulam estdo nos “limites” e ndo no “centro”,
eles/as vivem dilemas que perpassam questdes como: direito a cidade, se pensarmos
aspectos sociais basicos como educagdo, saude e transporte publico de qualidade,
seguranga, acesso ao mercado de trabalho e ao ensino superior. Ou seja, sdo inimeras
expectativas e questdes que compdem a trama cotidiana desses/as jovens.

Apesar de sabermos que as juventudes em sua maioria se caracterizam por estarem
“em movimento”, mobilizando adrenalina em projetos coletivos, existem muitos/as
jovens que também seguem projetos individuais ou ndo necessariamente estao a esquerda,
precisamos atentar para essa reflexao.

Interessou-nos discutir sobre o “ativismo” desses/as € como essas acdes ocorrem
no seu cotidiano. O que mobilizou e mobiliza esses/as jovens? Quando pensamos em
juventude as implicagdes sdo diversas... A no¢do de juventude e as formas como ela sera
tratada ao longo do tempo, ird depender da organizagdo da sociedade num determinado

momento historico e da estrutura de suas relacdes. Face as variadas imagens que se faz
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do “ser ou do vir a ser jovem” estd uma que percebe a juventude como um momento de
crise, uma fase dificil, dominada por conflitos com a autoestima e com a personalidade.
Nessa perspectiva, a juventude tende a ser considerada como um momento de
distanciamento da familia (DAYRELL, 2007). Para o autor, essas imagens devem ser
postas em questionamento, uma vez que os “modelos” socialmente construidos trazem o
risco de analisarmos os/as jovens de maneira negativa, buscando neles caracteristicas para
atingir um determinado modelo de “ser jovem.

A juventude, pois, € mais do que puramente uma caracteristica biologica e inata,
ela estd enraizada na construgdo social, no que se educa culturalmente para que os/as
jovens se apresentem de tal forma e nas expectativas criadas em torno de suas
caracteristicas juvenis. Peralva (2007) e Dayrell (2007) entendem ainda que a juventude
¢ a0 mesmo tempo, uma condi¢ao social e um tipo de representagdo, onde o carater
universal dado pelas transformagdes do individuo numa determinada faixa etaria, nas
quais completa o seu desenvolvimento fisico e enfrenta mudangas psicologicas, difere em
cada sociedade, em um tempo historico determinado.

Parte da sociedade acaba associando a “ideia de sujeitos pertencentes a uma faixa
etaria comum, que se diferencia das outras fases da vida por esta ser a de transi¢do do
mundo infantil para o mundo adulto” (SEPULVEDA, 2017, p. 62). Vale ressaltar que a
juventude ndo € apenas essa passagem, cCOmo uma mera transi¢ao, mas sim um momento
significativo e constante onde o/a jovem ¢é, estd sendo, o que o inclui como sujeito de
direitos e ndo “um sujeito que ainda tera direitos” (DAYRELL, 2002).

E importante trazer a reflexdo sobre as condi¢des sociais em que se configuram
os jovens no decorrer dos ciclos de vida na sociedade brasileira. Porém, devemos atentar
para a necessidade metodoldgica de trazer para o estudo alguns critérios relativos a faixa
etaria para compor um ponto de partida na pesquisa e para enfatizar aspectos socio-
politicos no que diz respeito aos jovens. No Estatuto da Juventude'®, promulgado em 05
de agosto de 2013, as pessoas com idade entre 15 e 29 anos de idade sdao consideradas
jovens.

Sposito (1994) afirma que a categoria juventude e sua defini¢do “estdo sempre

revestidos de um carater historico-social”, o que exige o estabelecimento de algumas

18 Lei n° 12.852, de 05 de agosto de 2013. Ela institui o Estatuto da Juventude e dispde sobre os direitos
dos jovens, os principios e diretrizes das politicas ptiblicas de juventude e o Sistema Nacional de Juventude

- SINAJUVE. Disponivel em http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ Ato2011-
2014/2013/Lei/L12852.htm. Acesso em: 22 de junho de 2018.
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delimitagdes. Ou seja, a nogdo de juventude ¢ produzida socialmente. Logo, ela varia de
acordo com a sociedade em que estd inserida, com a cultura ¢ o momento historico, “ser
jovem” nao ¢ apenas atingir certa idade, nao corresponde apenas as mudangas fisicas
corporais € mentais para as quais existe um inicio e um fim predeterminados, nao se fixa
a uma forma unica, e se multiplica a partir da condicdo social de cada sujeito
(SEPULVEDA, 2017). Aqui iremos ressaltar a juventude como categoria analitica, ou
seja, compreendida em sua multiplicidade a partir de estudos que a transformaram em
objeto de pesquisa, ou seja, passou a ser compreendida em suas diversas expressoes €
vivéncias, sendo definida além de critérios de idade ou bioldgicos (GARBIN; TONINI,
2012).

Portanto, constituir uma defini¢do sobre “ser jovem”, ndo ¢ tarefa facil, visto que,
a principio precisamos compreender a pluralidade dos modos de “ser jovem” e isso abarca
critérios histéricos e culturais que perpassam a constitui¢io desses sujeitos. E nesse
sentido que o autor enfatiza a no¢do de “juventudes” no plural, para falar também da
diversidade de modos de ser jovem (DAYRELL, 2003). O autor enfatiza que essa
condigdo ¢ (des)construida desde seu nascimento, através de sua classe social, sua cor,
seu género, orientacao afetiva e o local onde nasceu e vive. Sdo esses fatores (e outros)
que irdo delinear o modo de ser jovem para cada sujeito.

Aqui iremos tratar desses/as jovens que compodem essa ‘trama’ diversa em nossa
sociedade e aos poucos vao mostrando os significados de “ser jovem”; ensinam-nos novas
formas de ser em sociedade, na politica, na cultura, nas diferentes instituigdes e isso
repercute na composicdo e nas acdes que esses/as vao tracando em suas relagdes,
sobretudo, nos espacos de lutas como a escola, a cidade, os espacos e territdrios em que
circulam. A juventude é parte de um processo mais amplo de constitui¢do de sujeitos,
mas que tem especificidades que marcam a vida de cada um/a.

Segundo Dayrell (2007), a condigdo juvenil esta associada a maneira de ser jovem
perante a vida e a sociedade. A condic¢ao juvenil apresenta duas dimensdes associadas ao
modo como uma sociedade constitui e atribui significado a esse momento da vida do
individuo; 1) dimensdo associada ao contexto historico-geracional do/a jovem, e 2)
relacionada ao modo como tal condigdo ¢ vivida a partir das diferencas sociais produzidas
por questdes de classe, género, etnia, entre outras.

O que percebemos ¢ uma diversidade de discursos sobre juventude, j4 que ndo
tem como definirmos uma tUnica maneira de ‘“ser jovem” e alguns desses discursos

acabam sendo fortalecidos em fun¢do das demandas sociais. Identificamos jovens que
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aderem ao “padrao juvenil” que ¢ veiculado de forma romantizada tanto pela midia como
por outras institui¢des, politicas publicas e até mesmo por escolas. As juventudes sdo
vivenciadas de formas diversas a depender do processo e experiéncias de vida de cada
individuo. Para as institui¢des sociais ser jovem ¢ definido por uma determinada faixa
etaria, sujeitos que reunem determinadas caracteristicas que seriam “proprias”, como um
momento de tomar desafios, descobertas de si, transformagdes, novas concepgdes e
projetos. Ou seja, para essa visao mais romantizada e que acaba repercutindo na vida da
maioria dos/as jovens, esse ¢ um momento de se arriscar e tomar decisoes.

Cruz (2000) aponta que “a todo poder se opdem poderes em sentido contrario” (p.
96), o que significa que a juventude ¢ demarcada por uma construgdo de enfrentamentos
diversos. Estamos aqui enfatizando a discussdo sobre os/as jovens que participaram das
ocupagdes secundaristas. Nos tltimos anos temos observado muitos/as jovens aderindo
ao neoliberalismo, a religides conservadoras, a grupos conservadores e os enfrentamentos
passaram a ser outros. As produ¢des discursivas sobre a juventude, destacam que os/as
jovens sdo sujeitos que tentam se (des)construir a partir de suas relagdes e trocas uns com
os outros ¢ se afirmar no mundo através dessas diversas experiéncias. Na maioria das
vezes, opdem-se a poderes dominantes (ou ndo) como uma forma de se colocar como
sujeitos da propria historia que, no limite, conseguem criar culturas que se chocam e
transformam em certa medida a sociedade.

Estamos tratando de jovens de institui¢cdes publicas, visto que esse € 0 nosso
interesse de pesquisa, ja que os/as jovens que participaram das agdes e mobilizagdes
supracitadas sdo moradores/as de periferias e vivenciam diferentes territdrios de
circulagcdo; apresentam formas de se constituirem enquanto sujeitos que variam de
outros/as jovens e variam também entre si. Sem divida, nosso intuito foi mapear e
contextualizar que jovens sdo esses/as, fornecendo um “retrato” das juventudes urbanas
que por vezes constituem grupos que estdo cerceados em “limites” que iremos
problematizar.

As questdes cotidianas que os/as jovens vivenciam perpassam setores como:
educagdo, saude, atividades do dia a dia como transporte publico e espagos de lazer de
qualidade. Desse modo, acessar recursos basicos os/as permitiriam conviver de forma
qualitativa diante dessas questdes que compdem o contexto brasileiro que por vezes
limitam esse/a jovem da/na periferia. A construg¢do de sentido do que ¢é ser jovem para

esses/as decorre da vida cotidiana, entra em um conjunto de relagdes e processos que
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constituem um sistema de sentido, que dizem quem ele ¢, o que ¢ o mundo, quem sio os
outros (DAYRELL, 2002).

Contudo, diante dos diferentes aspectos que configuram a juventude, devemos
enfatizar que a sua compreensao nao se da exclusivamente pela Otica bioldgica,
psicoldgica ou pedagdgica; buscamos os estudos que dialogam com um olhar da
interdisciplinaridade (diverso) para a(s) juventude(s) considerando as suas
multiplicidades de modos de ser e estar no mundo.

A nossa analise sobre o campo-tema juventude(s) considerou lentes amplas e
diversas para perceber que estes/as jovens estdo em relagdo direta ou indireta com o
ambiente em que convivem e iSSO perpassa recursos necessarios para a compreensao da
diversidade cultural e também das desigualdades sociais e econdmicas que marcam a sua
condicdo, o que permite evitar os reducionismos ou as formas fragmentadas de entender
a(s) juventude(s).

Alguns estudos acabam representando a juventude unicamente como um processo
de mudang¢as ou um momento de transitoriedade, onde aparecem incapazes de ampliar a
defini¢do de caracteristicas, praticas sociais e outros elementos constitutivos que sao
essenciais e vitais para a compreensao da vida juvenil. Portanto, ¢ complexa a tentativa
de definir a juventude, sobretudo, na contemporaneidade, tendo em vista que devemos
utilizar diversos critérios, por vezes ndo mensuraveis, tais como, o contexto sociocultural,
o0 status social, econdmico e juridico, entre outros. Logo, precisamos compreender que
a(s) juventude(s) € um “conceito aberto”, constantemente (re)construido no contexto do
processo historico-cultural (MELO; BORGES, 2007).

Entdo, esses/as jovens sdo afetados e afetam os grupos com os quais convivem e
isso influencia diretamente na concepcao de vida (de sujeito) e na constituicdo do que €
ser jovem para eles/as. Existe uma cultura que se (re)cria nas agdes e convivéncias
desses/as sujeitos, “do grupo social, no qual os individuos se identificam pelas formas
proprias de vivenciar e interpretar as relagdes e contradi¢des, entre si e com a sociedade.”
(DAYRELL, 2005, p.178).

Além disso, percebemos visdes “adultocéntricas” atribuidas a juventude, o que
acaba refletindo também nos discursos e praticas educativas, definindo as vivéncias e
particularidades dos/as jovens pelas referéncias dos adultos que, por vezes, acaba
ignorando as caracteristicas e formas da(s) juventude(s). Segundo Dayrell (2009) ¢
corriqueiro entre os educadores certo esteredtipo dos/as jovens na atualidade “como

sendo desinteressados/as pelo contexto social, individualistas e alienados, numa
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tendéncia a compara-los com as geracdes anteriores, mitificadas como geragdes mais
comprometidas e generosas” (p.16). Porém, as experiéncias de cada geragdo sao distintas
e precisam ser analisadas em suas especificidades.

A instituicdo escolar por séculos foi adaptada de acordo com a sociabilidade
adulta, entretanto, os discernimentos colocados ndo dialogam com a realidade que os/as
jovens vivenciam, ¢ como se a escola falasse outra lingua. As instituigdes escolares estao
se reconfigurando para a(s) juventude(s)? Ou a(s) juventude(s) estdo reconfigurando as
escolas? Refletimos ao longo da pesquisa com os/as jovens sobre o movimento de
ocupac¢do da escola publica e suas repercussdes no contexto escolar e nas suas vidas e
esperamos também que essas reflexdes em torno do que foram as ocupacgdes gerem
implicagdes tanto para os/as participantes como para a educagao formal e ndo formal.

Quando pensamos na escola publica devemos perguntar: Quem ¢ o/a jovem que a
acessa? Qual ¢é o perfil da juventude de escola publica do ensino médio de Pernambuco?
Qual ¢ a proposta de ensino pensada para eles/as? Como se caracteriza uma Escola de
Referéncia? Outras indagagdes cabem neste momento, porém, vamos enfocar na reflexdo
em torno das transformacgdes que pertencem ao momento politico que foi a reforma do
ensino médio como tratamos neste item. E essa foi uma das bandeiras de luta das
ocupagoes, visto que as reformas langam um debate sobre o ensino publico, a escola
publica e o investimento do Estado na educagdo publica, as discussdes se transformam

em mobilizagdes e agdes como veremos a seguir.
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3. 0S “NOVISSIMOS” MOVIMENTOS SOCIAIS: OS/AS JOVENS E
AS EXPERIENCIAS PARTICIPATIVAS

De repente, o rumor surdo e regular da circulagdo
urbana foi quebrado por uma confusdo de passos,
vozes, gritos, barulhos de metal e vidro. O fluxo dos
automoveis parou, grupos se formam, a massa em
movimento cresce, pedagos de pano, de papel, de
madeira falam deles. E de sua cidade. Em frente, os
eternos capacetes, a ordem, o passo cadenciado, e
logo a carga, a violéncia, a recusa. Algumas vezes o
gas, outras o sangue ou ainda o disparar de uma
arma de fogo. Sempre, sob estas diversas formas, o
choque. Entre os que falam de si mesmos e aqueles
que falam dos que ddo as ordens. Entre os que
querem mudar a vida e aqueles que querem
restabelecer este rumor surdo da circulagdo regular
ao ritmo cotidiano das coisas que passam sem passar
(CASTELLS, 1972, p. 6).

Neste capitulo trataremos de uma contextualizagdo sobre os movimentos sociais,
enfocando a discussao que localiza os “novissimos” movimentos sociais € as experiéncias
participativas, sobretudo, das juventudes e consequentemente os coletivos juvenis, as
demandas de participagdo e as formas de resisténcias. E de suma relevéncia a nossa defesa
em relacdo a ocupacdo de espagos por vozes publicas diversas sobre direitos de “ditas
minorias”, grupos que por vezes sdo vistos de forma estigmatizada nas politicas
governamentais. Esses movimentos de ocupagdo ndo sdo manifestagcdes necessariamente
novas, pois se constituem e vem se gestando ha algum tempo.

Porém, como discutiremos mais adiante, o periodo em andlise € nos ultimos anos
temos um destaque para os “novissimos movimentos” que acabam tendo novas roupagens
e se destacam com a tomada das ruas ou das redes sociais (0s espagos virtuais). Sao
manifestagdes on-line, off-line e hibridas que se estabelecem em um duplo movimento,
porque o sujeito pode estar na rua e fazer uso das ferramentas interativas e compor lives’’,
postagens, registros em tempo real e interagdes com coletivos em diversos territorios, por

exemplo.

19 Live em portugués significa, no contexto digital, "ao vivo". Na linguagem da Internet, a expressdo passou
a caracterizar as transmissdes ao vivo feitas por meio das redes sociais. As lives sdo feitas de forma simples
e agil, geralmente sem limites de tempo de exibigdo ou de quantidade de espectadores. Fonte:
https://www.techtudo.com.br/noticias/2020/03/0-que-e-uma-live-saiba-tudo-sobre-as-transmissoes-ao-
vivo-na-internet.ghtml. Acesso: 20 de margo de 2020.



https://www.techtudo.com.br/noticias/2020/03/o-que-e-uma-live-saiba-tudo-sobre-as-transmissoes-ao-vivo-na-internet.ghtml
https://www.techtudo.com.br/noticias/2020/03/o-que-e-uma-live-saiba-tudo-sobre-as-transmissoes-ao-vivo-na-internet.ghtml
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3.1. Os “novissimos” movimentos sociais e as (re)construcodes das

manifestacoes sociais

Neste item ¢ do nosso interesse trazer a tona o percurso sobre as manifestacdes
dos ultimos anos, tendo como ponto de partida algumas inquietacdes que surgiram,
sobretudo, a partir do contato com os/as jovens ocupantes na universidade e o intercambio
que esses/as travaram com os/as estudantes secundaristas ao longo do processo. Segundo
Gohn (2017) existem diferencas significativas entre os movimentos sociais até entdo
existentes e a identidade dos principais grupos destes participantes (movimentos e
coletivos), sobretudo de junho de 2013 ao final de 2016. A autora refor¢a a “cultura
politica” como um eixo transversal que ela busca pontuar nos momentos de
manifestagdes, nos movimentos e coletivos em ac¢ao para entender as semelhangas e

diferengas desses processos.

No Brasil, apds a queda do regime militar nos anos 1980, o conceito de
cultura politica esteve em cena nos debates sobre a redemocratizagao.
O que veremos a partir de 2013 sera um grande processo de organizacdo
da populacao, via redes sociais, para participarem das manifestacdes. E,
nelas, explodir sentimentos de cidadania ao protestar contra a corrupgao
ou na luta contra a perda de direitos (anos 2015-2016, nas
manifestacdes das “Frentes”). (GOHN, 2017, p. 18).

A partir das analises trazidas nos estudos a respeito das mobilizagdes que
ocorreram neste periodo, aos poucos, vamos percebendo que nao se trata mais de
“movimentos sociais cldssicos”. Isto €, “conectados” por bandeiras de lutas centrais ao
grupo e com militdncias mais palpaveis e caracterizadas por mobilizagdes nas ruas,
fazendo o uso de espacos publicos para demostrarem suas indignagdes contra um
“inimigo comum” que antes ficava explicito. Na maioria das vezes, os modelos classicos
eram representados por sindicatos, os sem-terra, estudantes, movimentos
populares/comunitarios de bairros, os sem-teto etc.

O que percebemos com o passar dos anos € a conexao a partir de outros espagos
que passam a configurar redes de coletivos ou simpatizantes de hashtags (Hashtags sao
compostas pela palavra-chave do assunto antecedida pelo simbolo cerquilha (#). As
hashtags viram hiperlinks dentro da rede, indexdveis pelos mecanismos de busca),
postagens, cartas publicas, posicionamentos, videos dentre outros. Contetidos que sao
compartilhados instantaneamente e aos poucos tomam uma dimensao por toda a rede e

geram debates em torno de temas que tocam questdes das juventudes e seu cotidiano.
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Desta maneira, as redes sociais se configuram como espagos que, apesar das
ressalvas, sobretudo por se caracterizar como “espaco virtual” que por vezes distancia as
pessoas ou falseia realidades, ¢ um lugar de manifestagdes na contemporaneidade, visto
que os/as jovens fazem uso deste espaco para mobilizar atos e organizar pautas de lutas
que dialoguem com demandas macropoliticas, incluindo singularidades de cada regido,
configurando espacos de lutas que “florescem” a partir de vivencias especificas que, por
vezes, passam a ser reproduzidas em outros espagos, como veremos no decorrer do estudo
sobre as ocupagdes.

Mas, a mesma rede que conecta, também desconecta os coletivos ja que, por vezes,
esses espagos sao utilizados para degradar os movimentos e gerar debates paralelos e até
desconexos, como as fake news (noticias falsas) que tem objetivos diversos, entre os quais
a dispersdo das mobilizacdes e criacdo de grupos opositores. A grande midia também ¢
acionada por parte da sociedade gerando posicionamentos negativos sobre as
mobilizagdes juvenis, trazendo o/a jovem como sujeito doutrinado por algum sindicato
ou partido e que estd sendo manipulado para se manifestar contra o governo, o Estado,
como for¢as do mal.

Nesta pesquisa, tratamos da relagdo desses/as jovens com as mobiliza¢des a partir
de estudo sobre o processo de ocupagdes e suas repercussdes para repensarmos a escola
ptblica®® em didlogo com as perspectivas desses/as atores sociais. S3o estudantes que
passaram a se perceber como parte integrante da escola, da sua comunidade escolar e
assim, visam melhorias para o coletivo incitando um movimento de gerir a institui¢ao
coletivamente a partir de suas demandas para com a educagao publica, laica, democratica
e que deveria ser de qualidade para todos/as os/as cidadaos.

Articular as singularidades dos/as estudantes com experiéncias coletivas parece
fundamental, especialmente para engaja-los em um projeto educacional, analisar o que
foram as ocupagdes para os/as jovens e qual a funcao social da escola em suas vidas,
percebendo, assim, a experiéncia dos/as jovens como condi¢cdo do aprofundamento do
aprendizado da cultura democratica na escola e do exercicio pleno da cidadania.

Essas agdes dos estudantes nas ocupagdes provocariam ganhos significativos na

tao criticada relacdo que a escola estabelece com os/as jovens? E trariam reflexdes sobre

20 A escola publica é o nosso campo de interesse, visto que é o lugar onde reverberam as experiéncias
democraticas e de sociabilidade desses/as estudantes. Além disso, € na instituigdo publica que se localizam
a maioria dos/as jovens participantes de coletivos (ou movimentos sociais), moradores/as das periferias
urbanas e/ou rurais.
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os percal¢os enfrentados pelas escolas no que diz respeito a questdes relacionadas ao
processo de ensino-aprendizagem, aos assuntos pedagogicos, estruturais etc. Ademais,
precisamos repensar a educacao publica neste pais e, para tanto, propomos um estudo
orientado por uma perspectiva multicultural voltada para a diversidade ética e cultural
presente nas escolas brasileiras (HILL, 2014).

Inicialmente vamos retomar a discussdo a respeito da contextualizagdo dos
movimentos sociais e as semelhancas e diferencas entre mobilizagdes que resultaram nas
ocupagdes em diversas escolas secundaristas € os movimentos sociais existentes até
entdo. Para tratar do percurso dos “movimentos sociais cldssicos” até os “novos” e
“novissimos” iremos retomar estudo realizado no mestrado académico. A saber, o0s
movimentos sociais sdo condutas coletivas e nao crises ou formas de evolucdo de um
sistema. Touraine (2006) defende que podemos falar de crises ou mesmo da crise geral
do capitalismo sem a intervencao da ideia de movimento social. Segundo o autor, “¢ do
conhecimento de todos que, durante longas décadas, diversas linhas de pensamento de
origem marxista analisaram crises do capitalismo sem incluir a analise dos atores.” (p.
20). Cabe a nos ndo silenciarmos em nosso estudo (assim como em minha trajetoria
académico-profissional) as lutas que foram e sdo travadas por minorias na tentativa de
barrar retrocessos, conquistar direitos, lutas por igualdade diante de tanta injusti¢a social
nesse cenario desigual.

Os movimentos sociais se configuram como experiéncias centradas em valores
comuns que compdem grupo especifico, numa busca constante de se alcangar
determinados resultados. Em relagdo aos movimentos populares no Brasil, percebemos
que em sua trajetdria politico-organizativa, os resultados aparecem de maneira
contraditdria. No percurso das transformagdes dos contextos politicos, ¢ notorio que o
discurso do “direito de ter direito” foi gradativamente tomando a forma do discurso pela
cidadania, vindo a se tornar dominante com o passar dos anos, estabelecendo as parcerias
institucionais com diferentes organizagoes e distintos propositos (SILVA, 2003).

Segundo Gohn (1997) precisamos considerar que novos movimentos sociais
surgiram especialmente na Europa, no momento em que a abordagem cléssica marxista
passava por processo de critica e revisdo. A critica ao marxismo foi o ponto de partida
fundamental para a formulacdo de uma alternativa revoluciondria humanistica e
universal. As principais criticas ao marxismo baseavam-se na seguinte questio: alguns
tedricos marxistas priorizavam a andlise da categoria /uta de classes através de uma

leitura maniqueista, a qual ndo contemplava as experiéncias historicas diferenciadas.
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Em suma, evidenciamos que no final da década de 1970 e inicio dos anos 1980,
as analises relacionaram-se, basicamente, “pelo referencial marxista, realcando a
autonomia frente ao Estado e as instituigdes politicas tradicionais e o papel transformador
dos movimentos, assim como as contradicdes sociais que determinavam o seu
surgimento.” (SILVA, 2003, p. 35). Neste contexto, corroboramos com Touraine (2006),
quando enfatiza a importancia de falarmos sobre movimento social, j& que nos colocamos
no ponto de vista dos atores, isto €, daqueles/as que sd@o, a0 mesmo tempo, conscientes do
que t€ém em comum, ou seja, dos mecanismos de conflitos e dos interesses particulares
que os definem uns contra os outros. Ainda a esse respeito, 0 mesmo autor afirma a
necessidade de dizer que “a ideia de movimento social se opds ao pensamento que coloca
a razao de ser das condutas coletivas nos problemas estruturais de certo tipo de sistema,
geralmente definido em termos econdmicos.” (p. 20).

Na virada do século XX para o XXI, outros espagos politicos comegaram a ser
criados ¢ instituidos, emergindo um novo projeto de “sociedade civil”.
Consequentemente, diferentes formas de atuagdo politica surgiram, como 0Ss novos
movimentos sociais. Esse projeto politico apresentava uma grande novidade, qual foi a
asser¢ao do poder popular, como: as mobilizagdes remanescentes das ligas camponesas
do nordeste brasileiro, movimentos culturais, feministas, pela livre orientagdo sexual,
antirracistas, ambientalistas e outros. Esses movimentos fomentaram uma compreensao
diferenciada acerca das relagdes politicas, pois tentaram representar os multiplos tipos de
acoes coletivas do novo milénio. Assim, passaram a explorar a diversidade das demandas
por direitos, das diversas formas de ativismo e da participagdo politica das organizagdes.

Nesse interim, estudos destacam que a democratizagdo das sociedades ocidentais
e varias manifestagdes que passam a se expressar, impulsionam uma nova dindmica
social, com a contribui¢do dos movimentos sociais que provocam a agenda politica
publica em novas direcdes a partir dos fins do século XX — feminista, ecologico, étnico,
racial, homossexual, os movimentos culturais, entre outros. Em tese, de acordo com Gohn
(1997) até o inicio do século XX, o conceito de movimentos sociais contemplava apenas
a organizagdo e a a¢ao dos trabalhadores em sindicatos. A antiga conceituacao caracteriza
0s movimentos sociais como agdes sociopoliticas construidas por atores coletivos de
diferentes classes sociais, numa conjuntura especifica de relagdes de forca na sociedade
civil.

As mudangas que ocorreram no mundo nas ultimas décadas, trouxeram alteragdes

em relagdo aos focos dos movimentos sociais em geral e na América Latina em particular.
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Dessa forma, os movimentos sociais ndo se limitam mais a politica partidaria (associada
aos sindicatos e/ou centrada na luta de classes, por exemplo) ou as demandas
socioecondmicas ¢ trabalhistas. Entretanto, movimentos culturais, identitarios e por
reconhecimento ganharam destaque ao lado de movimentos sociais globais (GOHN,
2004).

Nesse contexto, tais configuracdes dao forca ao debate tedrico acerca dos
chamados “Novos Movimentos Sociais”, campo de discussdao que considera e enfatiza
abordagens dos movimentos sociais organizados em torno de diferentes bandeiras de luta,
como as da cultura e das identidades, em detrimento da énfase nas relagdes de producdo
e do conflito entre as classes sociais. Dessa maneira, os conflitos que os mesmos
apresentam ndo se restringem a relacdo capital versus trabalho, nem necessariamente
discutem um projeto de sociedade socialista.

Os novos movimentos sociais tém sido responsaveis pela crescente politizagdo da
vida social, influenciando a desmistificagdo do espago politico e o reconhecimento da
pluralidade de identidades balanceadas no contexto das Ciéncias Sociais, conforme
expdem Emesto Laclau (1983) e Alda Britto da Motta (2003) (citados por FREIRE,
2010). Logo, em suas diversas expressdes, 0s movimentos sociais tém um papel
imprescindivel na construgdo da democracia devido a sua representagdo das minorias de
poder diante de sua afirma¢do da identidade, da relevancia da cultura e do cotidiano, da
solidariedade entre as pessoas e das demandas politicas (GOHN, 1997).

Melucci (2001) destaca que:

Um movimento é a mobiliza¢do de um ator coletivo, definido por uma
solidariedade especifica, que luta contra um adversario para a
apropriacdo e o controle de recursos valorizados por ambos. A agdo
coletiva de um movimento se manifesta através da ruptura dos limites
de compatibilidade do sistema dentro do qual a agdo se situa. (p. 35).

Portanto, a principal ruptura que se desenvolve em relacdo a tradicdo dos
movimentos sociais € o fato de identificarem outras formas de opressao que estdo além
das relagdes de producdo. Isto €, as reivindicagdes abarcam questdes de carater cultural e
simbolico, relacionados aos problemas de identidades. Para Scherer-Warren (2006) o
movimento social “se constitui em torno de uma identidade ou identifica¢ao, da defini¢ao
de adversarios ou opositores € de um projeto ou utopia, num continuo processo em
construcdo e resulta de multiplas articulagdes” (p. 113).

Gohn (2017) enfatiza que:
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No Brasil os chamados novos movimentos sociais da segunda metade
do século XX tinham na identidade cultural seu eixo articulatério
central. Quando surgiram, no final da década de 1970 e 1980, eles se
organizaram ao redor de questdes de gé€nero, etnia, culturais,
ambientalistas etc. (ainda que lutas como negros e dos indigenas sejam
seculares, mas a organizagdo em movimentos identitarios era nova) ou
como movimentos populares de demandas sociais urbanas (moradia,
creches, transportes, saude, lazer etc.), e foram também denominados
como “novos”, em contraponto aos tradicionais (sindicatos, partidos,
movimentos rurais etc.) (p. 19-20).

A autora situa seu debate trazendo que os “novos movimentos sociais” firmavam
o seu debate pela identidade que construiam — ser mulher, ser jovem, ser negro, ser
morador de periferia, ser indio, dentre outras, na busca, também, de se diferenciarem dos
movimentos que se organizavam de forma mais tradicional como os partidos politicos,
sindicatos, movimentos rurais, entre outros; ja que os “novos” eram organizados de forma
diferente, longe de estruturas mais fixas, rigidas, centralizadas e com lideranga como ¢ o
caso dos movimentos operarios ou sindicais. Esses movimentos sdo denominados de
“classicos”, porque “sdo parte da trajetoria de constru¢do da classe trabalhadora,
herdeiros das lutas por melhores condi¢des de vida e trabalho, assim como herdeiros de
lutas dos estudantes do ensino superior pela educagdo” (GOHN, 2017, p. 20).

Iremos situar nosso enfoque nas manifestagdes contemporaneas que tem um
carater diferenciado, porém, ndo podemos desconsiderar que as mobiliza¢des atuais sdo
um processo decorrente dessas trajetorias travadas pelos movimentos sociais ao longo das
décadas. Nao nos interessa aqui desmerecer a forma como os movimentos “classicos” ou
0s “novos” se organizaram/organizam; trazemos essa discussdo para contextualizar o
nosso estudo diante de um cendrio “novissimo” para nos estudiosos/as desse tema e para
a sociedade em geral. Afinal, quem foram os/as protagonistas nas mobilizacdes que
ocorreram nas escolas publicas Brasil afora? O que os/as mobilizaram? Qual o sentido da
escola para esses/as estudantes?

Corroboramos com Gohn (2017) quando a autora aponta que: “Para entender as
manifestagdes de ruas, no Brasil atual, temos como hipdtese que uma parte significativa
delas sdo “novissimas” formas de movimentos sociais” (p. 13). Mas, ¢ de suma relevancia
considerar o debate do final dos anos 1970 e inicio dos anos de 1980 sobre a diferenca
entre o “novo” e as novidades, assim como discutimos anteriormente, pois, 0s “novos” e
“novissimos” movimentos sociais possuem raizes estruturantes que indicam
transformagdes a partir do que ja foi vivenciado enquanto movimentos nas décadas

precedentes.
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A autora constrdi a seguinte interpreta¢do sobre “o novo”: “¢ uma construgao
historica advinda da praxis (pensar e agir), decorrente da acdo dos diferentes sujeitos
sociopoliticos — quer sejam ativistas, militantes, simpatizantes, liderancas ou grupos de
elites ou governantes.” (Idem, p. 13). Nesse contexto, o/a pesquisador/a deve estar
atento/a quando for tragar o seu percurso e construir a sua contextualizagdo, trazendo uma
(re)leitura desses diferentes movimentos firmando as caracteristicas e didlogos destes.
“O novo” ¢ datado. Nao ¢ apenas uma categoria analitica. Nao ¢ apenas uma novidade.

O novo se instaura na realidade a partir da agdo humana, construida por
diferentes sujeitos, e gera narrativas que buscam dar sentido e diregao
a essas acoes. Esses sujeitos, usualmente coletivos, disputam e
ressignificam interpretacdes existentes sobre as questdes em tela,
ressignificando, portanto, com isso a cultura politica vigente, criando
discursos, novas praticas, novas representacoes ¢ imaginarios sobre o

fato sociopolitico, econdmico ou cultural em questdo. (GOHN, 2017, p.
14).

No Brasil, até junho de 2013, os atos e protestos mais atuantes nas ruas eram de
“movimentos sociais classicos” ou até entdo “novos” movimentos populares que se
organizavam por causas como terra e moradia, entre outras. O cenario muda e a partir de
2013 os “novissimos sujeitos” entram em cena e trazem diferentes formas de coordenar
e organizar as grandes manifestacdes de protesto. Esses “novissimos movimentos” nao
sa0 homogeéneos, pelo contrario, ndo sao s6 heterogéneos, como também representam
diferentes correntes e contracorrentes do mundo da politica e da cultura (GOHN, 2017).

Nesse contexto, as agdes desencadeadas por jovens no espaco escolar podem ser
concebidas como “atos politicos” no sentido mais amplo do termo, pois recolocam a
dimensdo da cidadania na escola. Sabemos da dificuldade presente em diversas
institui¢cdes em articular a participacao efetiva dos/as estudantes junto as agoes de tomada
de decisdo, o que se constituiria em uma acao importante da cidadania.

Logo, as estratégias utilizadas, tais como as assembleias, a valorizacdo da
horizontalidade e certa desconfianca e recusa a politica tradicional, com seus partidos e
logicas institucionalizadas, aproximam as ocupagdes de um conjunto de novas
modalidades de agdes coletivas que vém sendo analisadas em um numero significativo
de pesquisas desde o inicio dos anos 2000 (OLIVEIRA e DAYRELL, 2013; SOUSA,
2004, 2014; GOHN e BRINGEL, 2012; CORTI, CORROCHANO e SILVA, 2016) 2'.

2l GOHN, Maria da Gloria. Manifesta¢des e protestos no Brasil: correntes e contracorrentes na atualidade.
Sao Paulo: Cortez, 2017.
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Dessa maneira, notamos caracteristicas proprias de cada manifestacdo que
trouxeram reflexdes sobre as formas com as quais os/as sujeitos estavam se organizando,
assim como discutimos os movimentos que se manifestam em atos praticamente
espontaneos contra as estruturas politicas partidarias e sindicais vigentes, porém, sem
tracar ainda uma nova articulagdo organica e representativa dos anseios de transformagao

e rupturas, como veremos no item a seguir.

Imagem 03: #Ocupado.
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3.2. Dialogando sobre coletivos juvenis, participacio e formas de

resisténcias

Assim como discutimos ao longo deste estudo, as mobilizagdes juvenis nos
ultimos anos vém nos mostrando que os/as jovens se reunem em seus coletivos, em suas
redes, com seus pares para, em torno de demandas comuns, mobilizarem-se de acordo
com as especificidades do grupo. Neste item iremos refletir sobre o cenario dos coletivos
juvenis na contemporaneidade e o que esses “protagonistas” trazem a partir das “novas”
experiéncias participativas e de resisténcias.

Segundo Gohn (2007) assim como os movimentos sociais dos anos 1970/1980, as

novas experiéncias participativas também ‘“desempenham papel educativo aos seus
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participantes; a medida que fornecem informagdes, os capacitam a tomada de decisdes e
desenvolvem uma sabedoria politica.” (p. 43). Dessa maneira, eles contribuem para o
aumento de competéncias e habilidades a partir das experiéncias que vivenciam,
contribuindo assim para o desenvolvimento politico dos individuos.

A expansao do sentido de praticas participativas tem direta articulagdo com o
processo de democratizagdo brasileiro, caracterizando-se pelo didlogo entre diferentes
atores sociais, representantes governamentais ¢ da sociedade civil organizada, que
instauraram espagos e formas de participagao para deliberar sobre a politica educacional.
A esse respeito, Gohn (2006) destaca que inimeras inovagdes no campo democratico
advém das praticas geradas pela sociedade civil que alteram a relagdo Estado-sociedade
ao longo do tempo e constroem novas formas politicas de agir, especialmente na esfera
publica nao estatal. De fato, s3o inimeras as novas praticas sociais expressas em novos
formatos institucionais da participagao, tais como os conselhos, os foruns, as assembleias
populares e as parcerias.

Em seus estudos a autora enfatiza que essas diferentes experiéncias participativas
da sociedade civil desenvolvem lacos de pertencimento, ajudam na construcdo da
identidade coletiva de grupo, podendo colaborar para o desenvolvimento da autoestima e
do empowerment (empoderamento), criando o que alguns pesquisadores denominam de
capital social de um grupo. Fundamenta-se no critério da solidariedade e identificagdo de
interesses comuns e ¢ parte do processo de constru¢do da cidadania coletiva e publica do
grupo (GOHN, 2006).

Nesse periodo de transicdo para a democracia, o pleito pela descentralizacao
inseriu-se na luta pelo ideério de aumento de participagdo social, incluindo a assungdo de
maior autonomia e poder de decisdo pelos estados e municipios. Nesse interim, ¢é
fundamental, assim como tratamos anteriormente, destacar o papel dos movimentos
sociais, associagoes civis, Organizagdes Nao Governamentais - ONGs, cidadaos, enfim,
“um conjunto de sujeitos sociais que coletivamente constituem a sociedade civil, que
encaminham respostas de outra natureza para criar espacgos alternativos de atuagdo,
enfrentamento e busca de solucdes aos problemas gerados pelo processo de
globalizagdo.” (SHERER-WARREN, 1999, p. 11).

Os atores sociais constroem a acao coletiva, na medida em que se comunicam,
produzem e negociam significados, avaliam e reconhecem o que tém em comum, tomam
decisdes (MELUCCI, 2001). Assim, o autor defende que a identidade coletiva ¢ uma

defini¢do interativa e compartilhada produzida por numerosos individuos e relativa as
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orientacdes da a¢do e ao campo de oportunidades e constrangimentos no qual a acdo
acontece.

Sobre a participagao, Gohn (2007) enfatiza uma gama plural de experiéncias
associativas relevantes no processo participativo, tais como moradores de comunidades
(em sua maioria, periféricas), grupos de jovens e coletivos e expde que: “os entes
principais que compdem 0s processos participativos sdo vistos como sujeitos sociais”. (p.

19). Prossegue, enfatizando que:

(...) nfo se trata, portanto, de individuos isolados nem de individuos
membros de uma dada classe social. A participagdo tem carater plural.
Nos processos que envolvem a participagdo popular, os individuos sdo
considerados “cidaddos”. (p. 19).

O extrato nos leva a compreender que a participagao, nesse contexto, articula-se
com o tema da cidadania que, por sua vez, remete-nos as questdes contemporaneas de
socializacdo, particularmente aquelas que envolvem a comunidade e seus diversos
sujeitos. Nesse sentido, corroboramos com Vieira (2011) que frisa a importancia da esfera
local como “espaco por exceléncia onde cidadaos e cidadas exercem protagonismo como
seres de direitos e de deveres. ” (p. 131).

Esses diferentes espagos sdo considerados espagos educativos e localizam-se em
territorios que acompanham as trajetorias de vida dos grupos e individuos, dentro ou fora
das escolas, em locais informais, onde ha processos interativos intencionais. A educacgao
possui uma intencionalidade na acdo e nas ocupacdes percebemos um elemento
importante de diferenciagdo, no ato de participar, de aprender e de transmitir ou trocar
saberes, assim como vimos nas ocupagdes € em outros momentos de praticas educativas
dentro ou fora dos muros das escolas.

Uma educagdo numa concepgao mais ampla de pensar cada individuo como parte
essencial e que possui caracteristicas especificas diante desse cendrio diverso que sao as
escolas e espacos ndo formais. Ou seja, educacdo que ndo € organizada por
séries/idade/contetidos, atua sobre aspectos subjetivos do grupo, trabalha e forma a
“cultura politica” de um grupo.

Assim sendo, desenvolve lagos de pertencimento, ajuda na constru¢ao da
identidade coletiva do grupo (este € um dos grandes destaques da educagao ndo escolar
na atualidade); ela pode colaborar para o desenvolvimento da autoestima e do ativismo
do grupo, criando redes de apoio entre os/as jovens participantes destes coletivos e redes

mais amplas de parcerias entre os grupos e diferentes organizacdes.
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A heterogeneidade organizativa dos coletivos juvenis e suas bandeiras de luta
simbolizam diferentes formas de compreender os grupos, suas diversas perspectivas e
seus modos de acdo. A participagdao direta ou a propria dindmica social dos coletivos
propicia aprendizados de participagao a seus membros, 0s grupos caracterizam-se por ter
atuacdo local, na comunidade de pertencimento. Eles desenvolvem trabalhos
diferenciados na comunidade ou levam a comunidade para diferentes territorios nao
imaginaveis, através de intercambios de acdes e eventos, promovem oficinas, cursos,
encontros com outros grupos, tendo como objetivo lutar por cidadania, ampliar o acesso
a servigos publicos, divulgar seus ideais, ganhar novos adeptos e fortalecer o grupo.

O que tratamos sobre o carater educativo das mobilizacdes e ocupagdes
constituidas por jovens considera as seguintes dimensdes sugeridas por Almeida (2009):
a construcdo da cidadania, da “cultura politica”, da configuragao do cenério sociopolitico
e econdmico, da subjetividade e da organizacao politica. A esse respeito a cidadania se
refere ao campo da construcio de direitos e da produgdo da democracia, sua ampliagdo
necessita do processo de transformagao das relagdes sociais, o que pode ocorrer por meio
de préticas educativas que promovam o deslocamento dos lugares definidos social e
culturalmente para determinados grupos destituidos de participacdo na dindmica social
(DAGNINO, 1994).

Os/as jovens tém se revelado em suas a¢des em grupos e coletivos como grandes
expressoOes organizativas, articuladoras e mobilizadoras na atualidade, ja que através de
suas praticas, acionam questdoes do campo politico-social, cultural, entre outras, a visdo
de mundo desses sujeitos passa a ser mais ampla (SILVA, 2011). Eles/as trazem, nas suas
praticas, novas formas de interacdes internas, observadas nas iniciativas de organizagdo
coletiva e de intercdmbios entre grupos diversos. Logo, a for¢a de interagdo dos/as jovens
participantes advém de uma série de acdes locais, nos bairros, ruas, pragas, nos projetos,
em escolas, com grau de autonomia e formas proprias de organizacao e funcionamento.
Apesar de alguns demostrarem um formato de autogestdao, percebemos no contato com
os/as jovens de alguns coletivos em estudos anteriores a existéncia de figuras de lideranca
que geralmente s3o os “mais antigos” no grupo.

Vieira (2011) propde que o territorio € espago por exceléncia da vida cotidiana,
ou seja, nele, a forga da comunidade, da escola e de outras agéncias do poder local fazem
a diferenca. A “sociedade em rede, todavia, impde reconhecer novas dimensdes desta
mesma vida. Para o bem e para o mal, estamos todos conectados.” (p. 131). Cunha (2005)

defende que na perspectiva neoliberal de competitividade, o local acaba sendo peca chave
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para a reproducdo do sistema econdomico que, “sendo globalizado, necessita de
ancoragens fisicas para os capitais financeiros, bem como que atenda as continuas
transformagdes nas condigdes de reproducao do capital.” (p. 51).

Sobre o enfoque da sustentabilidade a autora compreende o local como elemento
de transformagdo sdcio-politico-econdmico, representando o espago privilegiado para
novas formas de solidariedade e parcerias entre sujeitos, onde a competi¢do poderia ceder
lugar para a cooperagao, assim como observamos nas ocupagoes € em diversos exemplos
de agdes de coletivos juvenis. Cunha (2005) apresenta que ‘“potencializar as
singularidades e as competéncias municipais significa aumentar a acessibilidade das
pessoas que compdem suas comunidades ao conhecimento, a informacao e ao poder, que
se traduz pela capacidade de influenciar as decisdes politicas.” (p. 51-52).

A saber, tanto no modelo neoliberal quanto no enfoque da sustentabilidade, o
desenvolvimento local figura com a mesma roupagem, esta nova dimensao representa por
si s6 uma inovagdo quando requer, para a sua efetivacdo, a composi¢cdo de fatores

especificos de cada contexto. Silva (2000) afirma que:

A Constitui¢do de 1988, ao instituir, em seu artigo 1°, paragrafo tnico,
que “todo o poder emana do povo, que o exerce por meio de
representantes eleitos ou diretamente”, agregou a representacao politica
aos instrumentos de participagdo popular direta. A constitui¢do
combina representagdo e participacao direta, adotando, assim, a
democracia participativa (p. 137).

A respeito da participacdo e suas diferentes concepgdes, Gohn (2007) enfatiza que
0s novos mecanismos participativos incluidos na governanca local se baseiam no
engajamento popular como um recurso produtivo central. Desse modo, “a participacao
dos cidaddos prové informagdes e diagnosticos sobre os problemas publicos, gerando
conhecimentos e subsidios a elaboracdo de estratégias para resolucdo dos problemas e
conflitos envolvidos.” (p. 43). A autora prossegue problematizando que a qualidade da
participacao pode ser mensurada pelo grau de informacgao (ou desinformagao) contido nas
opinides dos participantes. Dessa forma, propomos fomentar discussdes a respeito da
tematica em tela, assim como a participacdo na/da comunidade (sociedade civil), o seu
ativismo, o poder local na contemporaneidade.

Em seus estudos a respeito do “protagonismo” da sociedade civil, Gohn (2005)
problematiza que ja ¢ algo comum ouvirmos que “a sociedade civil esta se firmando no

plano nacional e internacional, que ela ¢ impulsionadora de inovagdes e mudangas e
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muitos ja falam em termos de uma sociedade civil global.” (p. 09). Nesse sentido, sem
duvida, o “protagonismo” de seus “atores sociopoliticos”, transformados em “novos

sujeitos de poder” ¢ enfatizado na atualidade. A autora afirma que:

A palavra protagonismo vem do grego e o termo designa o lutador
principal de um torneio. Depois a palavra passou a ser usada para
designar os atores principais de um enredo teatral ou os personagens
principais de uma trama literaria. Recentemente, as ci€ncias humanas
ndo so se apropriaram do termo ator como passaram a utilizar o proprio
termo protagonismo para os atores que configuram as a¢des de um
movimento social (p. 09).

No Brasil o “protagonismo” desenvolveu uma nova esfera publica a medida que
se ampliou ndo somente entre varios setores da sociedade civil como invadiu a sociedade
politica, realizando parcerias com o Estado. A maioria dos estudos contemporaneos
aborda a participagdo como uma “roupagem” renovada e ¢ nesse terreno que surge o
termo “protagonismo”. Devemos ressaltar que tanto os documentos oficiais quanto
aqueles que o discutem teoricamente, associam-no sempre a juventude (FERRETTI;
ZIBAS; TARTUCE, 2004). O que justifica o uso do termo jovem/juventude ao invés de
adolescente.

Os autores destacam que s3o raras as referéncias ao “protagonismo” dos pais,
preferindo-se nesses casos o termo participag@o. Ou seja, o “protagonismo” dos/as jovens
¢ um conceito passivel de diferentes interpretagdes e, além disso, imbrica outros conceitos
igualmente hibridos, como participacao, responsabilidade social, identidades, autonomia
e cidadania. Muitas vezes a distingao conceitual entre participagdo e protagonismo acaba
ndo sendo explicita em algumas obras. “Isto €, um autor pode se referir a protagonismo
em contextos em que outro falaria de participacdo, e vice-versa, havendo, ainda, casos
em que as duas expressoes sao usadas como sindnimos.” (Idem, p. 413).

Sendo assim, os autores propdem o relato e andlise de uma experiéncia organizada
por jovens, uma a¢do social, em que o autor ndo usa o termo protagonismo, € sim
“participacdo social”, ou “interven¢do social”, ou “agdo solidaria”, relacionando essas
expressOes a “socializacdo para a cidadania”. Nesse contexto, “acdo cidadd” é o que
sintetiza as diferentes conceituacdes adotadas por pesquisadores para discutir e identificar
o envolvimento de jovens em seu contexto escolar, social e politico.

Costa (2001) aproxima a conversa ao campo educacional e afirma que
“protagonismo” ¢ um método de trabalho cooperativo, fundamentado na pedagogia ativa

cujo enfoque € a criagdo de espacos e condigdes que propiciem ao jovem empreender, ele
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proprio, a construcdo de seu ser em termos pessoais € sociais. Dessa maneira,
protagonismo designa a participacdo dos/as jovens no enfrentamento de situagdes reais
tanto na escola, quanto na comunidade e na vida social.

Outra nocao de que partilham diversos autores quanto ao sentido do
“protagonismo juvenil” ¢ que este ndo seja confundido com o discurso de carater
‘preventivo’ em relacdo aos/as jovens, discurso presente na maioria das politicas,
programas, acoes voltadas para jovens, que se apresenta, sobretudo, como antecipagao a
comportamentos indesejaveis, embasando-se em identificagcdes negativas acerca dos
problemas deles (como drogas, crimes, gravidez, prostitui¢ao).

E de suma relevancia atentar ao uso deste termo, especialmente quando é
“sobreposta” a categoria protagonismo — participacdo — ativismo — engajamento dos
jovens, pois este ¢ um movimento discursivo utilizado nas politicas governamentais
voltadas para jovens e que passou a ser criticado. Da mesma forma, ponderam alguns
estudos que compreendem protagonismo como uma maneira de responsabilizar os jovens,
individualmente por suas conquistas ou seus fracassos. No contexto do “novo ensino
médio”, por exemplo, encontramos ponderagdes que associam aos processos de ser “o
empreendedor de si” — 0 jovem empreendedor, expressdes que aparecem fortemente na
BNCC.

A participagdo ¢ um tema que tem uma vasta tradicdo de andlises e estudos,
sobremaneira nas ciéncias politicas (GOHN, 2007). Mas, apesar de ser um tema com uma
vasta teorizagdo nas ultimas décadas, muito se tem lutado para conquistar e assegurar
espacos democraticos onde seja possivel exercer uma participagdo de forma cidada. A
autora afirma que a participagdo pode ser observada nas praticas cotidianas da sociedade
civil de diversas maneiras, como nos sindicatos, nos diferentes movimentos, “quer em
outras organizagdes sociais, assim como nos discursos e praticas das politicas estatais,
com sentidos e significados completamente distintos.” (p. 13).

A autora enfatiza que as questdes envolvidas no universo da participagdo sao
muito mais antigas que a propria formulag@o do conceito. Ela destaca que o entendimento
dos processos de participagdo da sociedade civil e sua presenca nas politicas piblicas nos
conduzem ao entendimento do processo de democratizagao da sociedade brasileira. Desta
forma, o resgate dos processos de participagdo leva-nos as lutas da sociedade por acesso
aos direitos sociais e a cidadania. Ou seja, “a participag@o €, também, luta por melhores

condi¢des de vida e pelos beneficios da civilizagdo.” (GOHN, 2007, p. 14).
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Nos estudos pos-estruturalistas sobre participacdo social, a cultura e a politica
buscam ampliar o universo investigativo através da valorizacdo dos ganhos objetivos e
subjetivos, materiais e simbolicos. Portanto, para este campo, as lutas sociopoliticas
acionam mudancas na vida social e pessoal.

Nesse sentido, tomamos como direcionamento de estudo uma perspectiva
ampliada de participagdo social, que nos possibilite aprofundar suas repercussodes para as
dimensdes pessoais e coletivas, articulando-a ao campo educacional. Assim sendo, nao
estamos tratando de uma participagdo nos moldes ou espagos convencionais das medidas
politicas — o voto, a participacdao em partidos politicos ou as decisdes de governo. Ou seja,
0 mais crucial para a nossa discussdo ¢ a mudanga qualitativa do sentido da participagao,
por conta do ingresso de novos grupos e classe sociais na arena politica, bastante
heterogéneos entre si (COSTA ¢ MENEZES, 2009). E pertinente indicar que essa
perspectiva ampliada de participacdo social possibilita articular o campo politico ao
cultural.

Sem duvida, observamos uma expansdo da participacdo social no contexto
democratico nacional, sobretudo com a entrada de diferentes movimentos sociais que
deram visibilidade a problematicas antes latentes, dinamizando e requalificando o
conflito social a partir dos anos 1980. Particularmente a juventude figura como grupo
social que contribuiu para inovar os termos da participagdo, boa parte do seu engajamento
situa-se no campo cultural e da comunicacdo em interface com a politica (COSTA e
MENEZES, 2009).

Nesse contexto, a inovagao no campo da participagdo desloca o sentido do conflito
e faz repensar a perspectiva democratica, antes assentada na ldgica do consenso como
condi¢do da vida em comunidade. Em resumo, pensar hoje a democracia ¢ considerar a
heterogeneidade e o carater conflitivo da politica como elementos essenciais nas praticas
que revitalizam o sentido comunitario.

No entender de Santos (2005) a comunidade ¢ uma representacao aberta e
incompleta, ¢ o lugar no qual as interagdes e a experiéncia social expressam consensos €
conflitos da vida cotidiana. Possui duas dimensdes: a participagdo e a solidariedade,
ambas com abertura para a emancipac¢do. Vale ressaltar que a participagdo possui ainda
dois aspectos: um que a limita pela representagao politica e o outro que a emancipa pela
participagdo direta na vida social.

A vida publica contemporanea, marcada pela diversidade das demandas politicas,

coloca o desafio pela igualdade de status das reivindicagdes. Para que as reivindicagdes
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tenham consequéncias mais inclusivas ou de longo alcance faz-se necessario qualificar
os termos da participacdo (COSTA e MENEZES, 2009).

Entdo, frente a isso, os coletivos juvenis podem expressar experiéncias politico-
sociais e culturais populares da pluralidade e das desigualdades cotidianas, assim como
as contradicdes do sistema, os conflitos ¢ as solidariedades em seu interior,
simultaneamente a criacdo de alternativas para enfrenta-las. Portanto, nossa suposigdo de
pesquisa defende que os/as jovens participantes de movimentos sociais (coletivos)
pautados em diferentes bandeiras de luta e em praticas educativas emancipatorias
acessam e questionam as politicas publicas de juventude, sobretudo, devido a necessidade
de inclusdo nos projetos e o anseio por informagdes e assuntos relacionados a democracia,
luta por direitos e cidadania. Interessa-nos produzir com jovens agdes e reflexdes em
torno das questdes que eles/as trazem para a educagdo e a escola no intuito de

(re)atualizagdo das demandas politicas da/s juventude/s na relagdo com a escola.

Imagem 04: Ocupado.
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4. “A QUEM A ESCOLA PERTENCE?”: AS OCUPACOES NAS
ESCOLAS E SEUS SENTIDOS...

Ninguém tira o trono do estudar
Ninguém é dono do que a vida da
E nem me colocando numa jaula
Porque sala de aula essa jaula vai
virar (Dani Black) 2.

22 Trecho da musica: O Trono do Estudar. Composi¢do: Dani Black, essa musica virou um grito em prol da
luta estudantil. A composicao foi realizada em homenagem aos estudantes que ocuparam escolas estaduais
de Sao Paulo para protestar contra o plano de reorganizagdo escolar do governo que culminaria no
fechamento de 92 escolas e contou com a adesdo de varios artistas para uma gravagao coletiva.
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Trataremos neste capitulo sobre o processo das ocupagdes vivenciadas nas escolas
de ensino médio por todo o pais, com a perspectiva de trilhar o percurso destes
movimentos que (re)desenharam as formas de (re)pensar as juventudes e a escola, ou
seja, os/as jovens e suas relagdes com a instituicao a partir destas mobilizagdes, atos e
experiéncias nos diferentes contextos.

Desde muito cedo comegamos a vivenciar as rotinas escolares ¢ a educacao formal
com todas as suas demandas curriculares e de organizagdao como parte da nossa rotina
diaria. E 14 na escola onde construimos muito do que somos como individuos. Interagimos
com outros pares, construimos vinculos, conhecemos professores/as e outros
funcionarios/as, ressignificamos valores etc. E 14 na escola que podemos desbravar
diferentes visdes de mundo, pois temos contato com diversos conteudos (curriculares ou
ndo) e esses precisam fazer sentido para nos.

Inumeras sdo as criticas a escola, que ¢ vista por muitos tedricos como uma
instituicdo que fracassou. Além disso, parte dos/as estudantes enfatizam que a escola ndo
faz sentido, ndo tem significado, é burocratica e ndo dialoga com assuntos cotidianos.
Outra questdo ¢ sobre a infraestrutura da instituicdo que por vezes se assemelha a uma
prisdo, grades por toda a parte, muros, cameras de seguranga e policiamento. As salas de
aulas com formatos de organizacdo padronizados com cadeiras enfileiradas e espagos
depredados sem ventilacdo. Muitas instituicdes vivenciam a violéncia cotidianamente,
mas o que esta por tras de tanta violéncia? Que escola publica € essa que temos para
esses/as estudantes?

Contudo, as escolas ainda sdo entendidas no imaginario social como a instituigao
detentora do saber: “estudar para ser gente”, ¢ algo que perpassa a sociedade como um
todo. Além disso, o lado institucional da escola acaba limitando a capacidade de
estudantes vivenciarem uma educacdo de fato que contempla a formacdo integral do
individuo, uma educacdo que ¢ multipla e ndo apenas institucionalizada e gerenciada
como algo apenas quantificavel que gera resultados por vezes padronizados. “A quem a
escola publica pertence” na sociedade atual? Sentidos diversos sdo atribuidos a escola,
inclusive, de alguma maneira, acabamos distinguindo qualitativamente as institui¢des.

Em resumo, escolas publicas “de referéncia”, as “outras” instituicdes publicas e
privadas quase que guerrilham por ascensao no ramnking que mensura os indices de
qualidade educacional, resultados avaliativos padronizados, censo de matriculas, entre
outros aspectos. Esses dados compdem um modelo avaliativo (questionado) que foca em

aspectos quantitativos e acaba avaliando as escolas diversas de uma unica maneira. Ora a
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educagdo ¢ atrelada ao Estado, ora aos pais de estudantes que podem pagar por
determinado tipo/qualidade de educag@o que “escolheram”, ou seja, sdo sentidos diversos
atribuidos a escola.

Com tantos “problemas” apontados pelos/as estudantes e profissionais que
vivenciam a educagdo publica no contexto brasileiro, percebemos que para muitos/as
jovens a escola acaba sendo um peso, um fardo, uma obrigagdo e ndo um lugar agradavel.
Nosso objetivo aqui € trazer a tona aspectos que fazem parte da configuracdo das
institui¢des publicas de ensino no cenario nacional de diferentes formas e problematiza-
los com os/as estudantes. Infelizmente, a juventude pobre acaba sendo refém de uma
educacdo que carece de algumas questdes, assim como discutimos acima.

Para alguns estudantes ir a escola ¢ vivenciar enfrentamentos que sio reflexo de
uma estrutura macro que acaba repercutindo nesses/as. Os individuos que compdem a
escola publica vivenciam fatores como precariedade da educacdo, do ensino e
consequentemente das intuigdes, aspectos como a desvalorizagdo dos/as professores/as,
asseveram um mal-estar entre esses/as profissionais da area e isso reflete na relagcao que
constroem na pratica em alguns estabelecimentos de ensino. Questdes como inseguranca,
merenda sem qualidade e outros recursos que por vezes sdo desviados, salas de aulas
lotadas, falta de materiais didaticos, docentes e estudantes desacreditados. Ou seja,
angustias que parecem acompanhar a rotina da escola e de quem a vivencia. E os/as
estudantes, que sentidos eles/as atribuem a escola? Por que estudantes ndo sentem que a
escola lhes pertence? Que curriculo € esse? A quem esse curriculo pertence?

Historicamente a educagao também ¢ bandeira de luta de movimentos sociais e
grupos organizados que manifestam e buscam o direito a educacdo como direito social
essencial que a priori deve ser garantido pelo Estado, assim como legitima a Constitui¢do
Federal (1988) e Lei de Diretrizes e Bases da Educagao (1996). Em 2016, as escolas foram
“palco” para as reivindicagdes a fim de transformagdes, onde os/as estudantes
deliberaram combater a forma tradicional e hierarquizada de ensino-aprendizagem que
desconsiderava a diversidade, entre outros aspectos. Assim, as ocupagdes organizadas por
estudantes representaram a diversidade modular da participagdo politica deste segmento
juvenil. As ocupacgdes traziam “vozes” que clamavam por uma escola que lhes fizesse
sentido, uma instituicdo que falasse a mesma lingua dos/as estudantes e os/as
considerassem como parte do processo de ensino-aprendizagem. “Gritos” que destoavam

do quadro atual de uma escola que se tornou um local exclusivo de formag¢do de mao de
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obra para o mercado de trabalho e muitas vezes ndo tem como preocupacdo a formagao
de cidadaos reflexivos.

Vérios estados tiveram escolas ocupadas, as manifestagdes ocorreram,
principalmente, contra a reorganizagao escolar, a falta da merenda e ainda contra a
privatizacdo e a reforma do ensino médio, PEC 241/55, instando, a0 mesmo tempo
respeito e valorizacdo aos professores e a escola publica e suas condigdes de
infraestrutura. Jovens que demostraram querer ser escutados e considerados como
cidadaos. A educagdo vivenciada como objeto de mudangas, um ato politico e libertador.
E imprescindivel que a escola seja um lugar que proporcione autonomia, reflexio,
libertagdo e sensibilizagdo politica para criangas e jovens (FREIRE, 1998).

Martins (2010) reflete que:

As mudangas recentes produzidas pelos processos de
desterritorializagdo e reterritorializagdo nas sociedades complexas
(MATO, 2007) impdem novos tipos de atores, de conflitos e de
mediagdes, o que contribui para demonstrar que a constituicdo da
identidade social, coletiva e individual conhece influéncias mais amplas
do que as referéncias substantivas e reducionistas. Os conflitos
ultrapassam as esferas sociais, politicas ¢ econdmicas e incluem esferas
culturais e simbdlicas, dando profundidade as lutas por reconhecimento
(p. 401).

Um acontecimento causa uma transformacao nas subjetividades, novas formas de
sentir, pois ndo se suporta mais aquilo que até entfio era suportavel. E a abertura para
novos mundos possiveis, pois apenas ele “nos faz ver aquilo que uma época tem de
intoleravel, mas faz também emergir novas possibilidades de vida” (LAZZARATO,
2006, p. 12). Sem duvida, “Os vinculos criados e as agdes desenvolvidas sdo frutos de
processos de reflexividade — os sujeitos participantes constroem sentidos e significados
para suas agdes a partir do agir coletivo” (GOHN, 2017, p. 19).

As ocupacdes como acontecimento? Podemos afirmar que as ocupagdes
estudantis se configuram como um acontecimento repleto de desejos, formas de ser e estar
na escola, formas de agir com os outros, relacdes constituidas em agdes politicas. Novos
sentidos sdo (re)criados. Estudantes que colocam seus corpos nos prédios das escolas.
Ocupam, desejando serem vistos de fato.

Ocupar ¢ criar territorios, criar sentidos, ¢ sentir. Segundo Renata Lima Aspis

(2017) “O territério € determinado pela presencga do corpo”.
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E territério porque ¢ feito de gente, ocupando e inventando a vida, a
vida que ainda estd por vir, imprevisivel, porque ainda nao foi
inventada. O qualquer um pode fazer isso. Isso é micropolitica. Politica
menor, politica das minorias. E a criagdo de “linhas de fuga”, pelas
quais se escapa, inventando novas subjetividades, novas formas de vida

(p. 70).

Estamos buscando outras formas de pensar estas ocupagdes que tomaram o Brasil
de maneiras diversas, cada uma a seu modo, cada territério apresenta um exemplo unico,
uma experiéncia que esteve/esta naquela institui¢ao escolar, as ocupagdes sdo vistas como
linhas de fuga, escapes, criacdo de outros modos de resistir, apresentam-nos
possibilidades de resisténcias. Ao mesmo tempo, ocupagdes sao negadas. Silenciadas.
Mas, o que os estudantes estavam/ao ocupando? Os prédios das institui¢des publicas
educacionais? O que ¢ um bem publico? A educacido? Os curriculos? O que esses/as
jovens reivindicam?

A autora prossegue enfatizando que a ocupagdo nos conduz a refletir sobre onde
se coloca o corpo, em que espaco fisico: na sala de aula ou na rua, na praga ou em casa,
pois, a saber, ndo se pode estar em dois lugares a0 mesmo tempo, assim como dois corpos

ndo podem ocupar 0 mesmo espago a0 mesmo tempo.

O corpo das aulas e o corpo das manifestagoes, o corpo do cotidiano

’

académico e o corpo dos tocadores de tambor chamando para a rua. E
necessario que se decida. A criagdo de territorios ¢ feita na imanéncia,
no aqui ¢ agora, sem maiores delongas: agir, posicionar-se. Ocupar ¢é
criar territorio. SO ¢ um territorio porque esta ocupado com os corpos,
e € vivo (ASPIS, 2017, p. 71).

As ocupagdes nas escolas secundaristas adentram o debate politico-educacional
brasileiro contra inumeras decisdes pouco democraticas, sobretudo, as que afetam os
direitos conquistados pelas minorias. Neste sentido, nosso estudo situa-se na analise sobre
a relacdo entre jovens estudantes e suas experiéncias de lutas pela democracia e por uma
educagdo publica que respeite a diversidade e seja construida com os grupos populares.
E discutimos também as resisténcias dos processos de ocupagdes em escolas publicas e
suas interfaces com o processo educativo e conflitos que o movimento levanta para
(re)pensarmos estes processos, a fim de compreender como as ocupagdes tomaram forma
e conteudo politico-educacional.

Nesse contexto, gradativamente, os/as estudantes paulistas foram desmobilizados
em algumas escolas que foram ocupadas, através da acdo da policia. Rossi (2016)

esclarece que o Parana virou alento em meio ao que o pais vinha/vem sofrendo no cendrio
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sociopolitico, desta vez com os protestos de jovens para garantir condi¢des melhores para
a Educagdo. Milhares de instituicdes foram ocupadas por estudantes que nao se
conformavam com os rumos da educagdo no governo vigente (BLUME, 2016).

Na pesquisa tomamos as ocupagdes como o “fio na meada” para (re)pensarmos a
relacdo dos/as jovens e a escola, sobretudo, publica. Os/as jovens levantam-se diante das
questdes que sdo colocadas para a educagdo, sobretudo, a educagdo publica. As lutas e
protestos no campo da educagao formal abarcam contraposi¢des em relacao as mudancas
que atingiram o setor publico e tem a educagdo como um dos principais interesses como
a reforma do Ensino Médio e a Proposta de Emenda Constitucional (PEC 241 ou PEC
55) que cria um teto para os gastos publicos.

Desejos foram se espalhando, criando e reinventando espacos, resistiram e nao
negaram o que ja existia ali. Segundo Freire (1992), a educagdo deve ter como objetivo
maior desvelar as relagdes opressivas vividas pelas pessoas, transformando-as para que
elas transformem o mundo. Educar é contribuir com uma profunda consciéncia social que
acarretara a descoberta das contradi¢des da/na sociedade em que vivemos.

Nas manifestagdes os/as estudantes da rede publica de todo o pais ficaram a frente
das ocupagdes. Segundo levantamento da Revista Exame, mais de 1100 escolas foram
ocupadas em 22 estados brasileiros (mais o Distrito Federal). O maior foco de ocupagdes
foi o Parand, onde 850 instituigdes foram tomadas por secundaristas, segundo o
Movimento Ocupa Parana, da Unido Brasileira dos Estudantes Secundaristas (UBES).

Neste sentido, ndo € nosso objetivo generalizar as ocupagdes e tampouco acionar
aspectos que as cristalizem como um movimento homogéneo; o movimento foi plural.
Ao longo do processo de ocupacao tivemos aspectos diferenciados em cada realidade, de
cada institui¢do e coletivos ali presentes, cada experiéncia construida tem um carater
singular por retratar a relagdo dos/as jovens com a escola de formas nunca vivenciadas.

Sabemos que a situagdo gerou controvérsias por afetar a vida escolar de estudantes
prestes a concluir uma importante etapa da jornada educacional e as ocupagdes impediam
que o ano letivo prosseguisse seguindo o fluxo esperado. Em alguns casos, familiares,
estudantes e professores se organizaram de forma contraria as ocupagdes, com o objetivo
de retomar o calendario de aulas (CORTI; CORROCHANO; SILVA, 2016, p. 1161).

As mobilizagdes tiveram repressao, sobretudo policial, e decisdes judiciais que
determinaram a reintegragdo de posse, em alguns casos. Em outros espacos tivemos
exemplos de didlogo e exercicio de uma gestdo democratica onde a comunidade escolar

se envolveu aos poucos e os/as jovens deram ligdes de organizagdo e funcionamento com


http://exame.abril.com.br/brasil/o-mapa-das-ocupacoes-de-escolas-e-faculdades-contra-temer/
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as comissoes ¢ mobilizacdes fazendo o uso das redes sociais (Internet) e outras
ferramentas de articulacdo e comunicagao.

O movimento de ocupagdes de escolas por parte de secundaristas foi duramente
contestado, por polémicas e suposta falta de legitimidade. Blume (2016) afirma que o
grupo Movimento Brasil Livre (MBL), conhecido por articular os protestos “anti-Dilma”
nos ultimos anos, pressionou os estudantes a encerrar os protestos. Os movimentos
nomeados de “Desocupa” e os contrarios as ocupacoes afirmavam que as manifestagdes
eram ilegais e impediam estudantes de exercer o direito de estudar. Além disso, algumas
criticas eram mais direcionadas & maneira como as manifestagcdes ocorriam, justificavam
que as motivagdes eram legitimas, mas que deveriam pensar em outras formas de
protestos que ocupassem as ruas.

Logo, ndo podemos deixar de ressaltar que houve momentos de tensdo em relacao
as ocupagdes e um dos casos com repercussao nacional foi a morte de um estudante no
Colégio Santa Felicidade, em Curitiba, ocorrida no dia 24 de outubro. O jovem foi
assassinado a facadas por um colega. Assim como trata a matéria publicada por Blume
(2016): “O suspeito afirmou que ambos ingeriram uma droga sintética e que ele esfaqueou
Lucas durante uma briga. O epis6dio aumentou a pressiao do governo paranaense sobre o
movimento ¢ motivou também a reintegracao de posse”.

A sociedade ndo reagia totalmente a favor das mobilizagdes, assim como
afirmamos, muitas eram as criticas ao movimento de ocupacao e as reagdes por parte do
governo se configuraram em intenso uso do seu aparato judicial e policial. Os
pronunciamentos oficiais sobre o movimento e as decisdes judiciais traziam teor de duras
criticas e exigiam, na maioria das vezes, o cumprimento de reintegracdo de posse,
sinalizando uma perspectiva comum no olhar para a participagdo juvenil: teriam sido de
fato os/as jovens responsaveis por organizar e mobilizar as ocupacdes. Essa leitura denota
a ambiguidade nos modos socialmente estabelecidos de tratar a participacdo juvenil:
quando os/as jovens nao se mobilizam, sdo acusados de apaticos e individualistas; quando
se manifestam, sdo acusados de serem manipulados por sindicatos ou partidos (MUXEL,
2008).

“Ocupar ¢ resistir”, essa foi uma das frases que ecoou na maioria das experiéncias
nos diferentes espagos ocupados por jovens estudantes. Percebemos através dos estudos
a respeito do tema que as ocupagdes carregam sentidos, sentimentos, significados que
foram sendo repensados na pratica. A¢des que tiveram como suporte a participagao dos/as

demais membros da comunidade escolar, que contribuiram como puderam, a depender de
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cada escola, forneceram o que podiam e colaboraram com atuagdes desde aulas publicas
a mutirdes nas cozinhas e refeitorios.

Blume (2016) enfatiza que essa nao foi a primeira vez que secundaristas de Sao
Paulo se organizaram para ocupar institui¢oes de ensino. Em novembro de 2015, cerca de
200 escolas paulistas foram tomadas por estudantes que protestavam contra a
reestruturacdo do sistema educacional estadual, diante de uma medida que previa o
fechamento de quase 100 escolas e o remanejamento de 311 mil alunos e 74 mil
professores. Os protestos surtiram efeito e o governo suspendeu a reorganizagdo do
sistema, pontua o autor.

Além disso, precisamos refletir sobre a resisténcia dos/as ocupantes diante de
situacdes de opressdo por meio da violéncia fisica e ideoldgica, o que também nos
mostrou que estas ndo foram suficientemente fortes para extinguir a esperanca dos/as
estudantes que continuam a demonstrar para toda a sociedade as propostas explicitadas
de resisténcia: foi na negociacao e no conflito que o movimento Ocupa se fortaleceu em
algumas escolas e os participantes replicaram este processo e experiéncias em diferentes
territorios.

Em meio as manifestacdes, um discurso de dez minutos, realizado por Ana Julia,
estudante do ensino médio, feito na tribuna da Assembleia Legislativa do Parana (ALEP),
em Curitiba, em defesa do movimento de ocupacao das escolas publicas no Brasil gerou
repercussoes que levaram muitos/as a refletirem sobre o que de fato eram as ocupagdes,
que sentido esses processos tinham para esses/as estudantes, o que nos deu a oportunidade
de nos aproximar desses/as estudantes. O video teve grande repercussdao € em pouco
tempo tomou as diferentes redes sociais e foi compartilhado por milhares de
brasileiros/as. Esta estudante de 16 anos representou em seu discurso os/as alunos que
ocuparam as mais de 1000 escolas no pais em diversos Estados. ““A nossa tnica bandeira
¢ a educagdo. Somos um movimento apartidario, dos estudantes pelos estudantes™.

Esse discurso trouxe um misto de sentimentos e do seu “lugar de fala”, enquanto
secundarista, ela pode desabafar pelos estudantes que “estdo enfrentando um verdadeiro
rolo compressor na Educagao” com o governo atual e uma serie de retrocessos e cortes.
O que motivou esses/as estudantes? As motivagdes se localizavam, sobretudo, nas
previsoes que tinham naquele periodo, um cenario nada agradavel, que trazia propostas
de cortes de investimentos nas escolas publicas com a PEC 241, uma pauta de reforma
do Ensino Médio sem um debate democréatico, e outro que propde propunha intervengao

no curriculo chamado Escola Sem Partido.
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A estudante Ana Julia, iniciou sua fala questionando: “A quem a escola
pertence?”, lembrando que o ‘rolo compressor’ das reformas vai chegar nos/as filhos/as
e netos/as dos/as que ali estavam. “A reforma na educacao ¢ prioritaria, mas precisa ser
debatida, conversada”, defendeu. O discurso da estudante ocorreu em meio a apreensao
sobre o movimento das ocupagdes, ainda mais polemizado em decorréncia do assassinato
de um estudante pelo seu colega, dentro de uma institui¢do de ensino ocupada. Um crime
que chocou os alunos e a comunidade e fez com que a escola fosse desocupada no dia
seguinte. Havia a possibilidade de que a tragédia desmobilizasse o movimento em outras
escolas, mas isso nao ocorreu (ROSSI, 2016).

O discurso repercutiu como protesto e desabafo de alguém que “estava 14” em
uma escola vivenciando as questdes que envolvem o ensino publico e por vezes criam
barreiras e abismos entre a realidade dos/as jovens e a escola que temos tradicionalmente
estruturada. Os/as jovens paranaenses lideraram as ocupagdes no Brasil, com 850 escolas
ocupadas, quase metade do total no Estado, segundo as contas do Movimento Ocupa
Parana.

As ocupacgdes ndo se constituem em algo apenas subjetivado para esses/as jovens
e participantes do processo, mas abrange a objetividade da vida por onde passam e se
articulam a aspectos econdmico, simbolico, relacional, politico, religioso, corporal,
imaginario, emocional e gestual (LARCHERT, 2017). Movimentagdes de uma juventude
que implica para a escola um reposicionamento em relagdo as praticas pedagogicas, de
gestdo, repensar o curriculo e conceber as acdes estudantis como um centro politico em
que diferentes linguagens e expressdes populares estdo presentes e sao produzidas
(SANTOS, 2010).

As ocupagdes nos levam a refletir a educagdo engajada na luta contra a opressao
e nos conduzem para um debate mais amplo sobre a relagdo destes/as jovens com a escola,
principalmente, publica, entre outras pautas que desenharam e propiciam nossa analise
do movimento, suas tensoes e conflitos. As ocupagdes promoveram uma perspectiva de
educacdo para o reconhecimento do outro, para o didlogo entre os diferentes grupos
sociais e politicos que compdem as identidades das juventudes.

Assim como tratamos, 0s movimentos sociais vivem atualmente um processo de
deslocamento, de diferenciagdo decisiva, com outras modalidades de mobilizagdes, como
¢ o caso das ocupacdes, que emergem neste cenario de mudangas que sdo configuradas
por outros movimentos que escapam das formas tradicionais de articulacdo politica

(MELLUCI, 2001). Tal deslocamento nos transporta para uma redefinicdo dos
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movimentos, nas sociedades complexas como redes invisiveis de grupos, teias com
pontos de encontro (MARTINS, 2010), gerando os “circuitos de solidariedade, que
diferem profundamente da imagem do ator coletivo politicamente organizado”
(MELLUCI, 2001, p.97).

Esse novo paradigma ganhou visibilidade pelo reconhecimento da presenga de
pequenos sistemas dinamicos, nomeados de redes sociais que sdo grupos/coletivos com
“lagos” em comum, que funcionam como novos aparelhos reguladores dos conflitos,
tensdes e acordos entre individuos e grupos minoritarios (MARTINS, 2010). Os
secundaristas nos mostram através das experiéncias emancipatdrias nestes coletivos e
com 0s seus pares como lutar por uma educagao publica que se aproxime do contexto das
juventudes, sobretudo periféricas, que por vezes sdo invisibilizadas nas praticas
educativas de carater mais tradicionais que visam um curriculo distante da realidade
desses/as estudantes. As experiéncias nas ocupacdes se transformam em palco para
vivéncias emancipatdrias atreladas a praticas educativas construidas e (re)pensadas no
cotidiano escolar, aprendizados carregados de esperanga.

Deste modo, as juventudes constroem seus proprios curriculos em uma escola
paralela a oficial (LARCHERT, 2017). A escola por vezes nao ¢ o espaco onde esses/as
jovens vivenciam a educagdo critica no sentido amplo do termo, € os movimentos sociais
se constituem como outros espacos de praticas educativas e experiéncias que se
configuram como ensino-aprendizagem para as juventudes. E nos coletivos que os/as
jovens tém possibilidades de entender e interpretar a cultura, porque conhecem e passam
a experienciar a diversidade, seus codigos, suas lutas e seus conflitos internos.

No decorrer deste estudo percebemos que para compreendermos o movimento de
ocupacao ¢ necessario um deslocamento, precisamos nos aproximar pela linguagem, pela
memoria, pelas manifestacdes artisticas, as imagens construidas e escolhidas, por cada
coletivo, de cada territorio, (re)construido nas escolas, assim como demostram os estudos
relativos ao tema. Elementos expressos nas crencas e atitudes, nos conflitos, valores,
tradi¢des, nas interagdes e interdi¢des, nas contradi¢des, nos multiplos significados,
constroem e se constituem em potenciais capazes de ressignificar o universo pessoal de
cada um dos/as ocupantes (LARCHERT, 2017).

Esses/as estudantes estiveram em manifestagdes de diferentes ordens e
reorganizaram suas representagdes sobre a sociedade brasileira e a politica, acessando

possibilidades de explicar criticamente a realidade em que vivem.
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As representacdes do conhecimento imbuidas de emogdo, desejo e
prazer que os orientam no dia a dia, sentimentos peculiares a juventude,
constituem os saberes que estdo construindo. Quando os conhecimentos
e saberes sdo compartilhados de alguma forma por um grupo social no
seu coletivo estabelecem-se os sentidos e significados das relagdes
construidas para a sobrevivéncia do grupo, cria-se a resisténcia coletiva
(LARCHERT, 2017, p. 16 — 17).

As ocupagdes como espagos educativos que iremos (re)conhecer, nos causaram
inquietagdes: ocupar nos desloca? Deslocamentos sdo necessarios para que possamos
ressignificar alguns espagos educativos e suas praticas que ja ndao tem o mesmo
significado para os/as jovens que participaram das ocupagdes. Vamos refletir sobre esses
processos de ocupagdes através das acdes dos/as jovens como agdes imediatistas. NoOs
temos muito a aprender com estes sujeitos e esperamos que através deste deslocamento
possamos dialogar sobre as diferentes percepgdes das juventudes a respeito das ocupagoes
e seus significados para a educagao ¢ a instituigao escola.

O movimento “Ocupa” como pratica de resisténcia perpassa pelo entendimento
de que os/as jovens estudantes t€ém uma experiéncia historica que deve ser considerada
nesta analise. As aprendizagens sdo (re)construidas na relagdo entre o conhecimento e a
vida humana e se configuram como o “saber de experiéncia”. Por isso, trazemos uma
reflexao sobre os sentidos das ocupagdes € suas resisténcias para pensarmos as relagoes
entre essas juventudes e suas capacidades de formagdo e transformagdo. Segundo Santos
(2010) as relacdes com o conhecimento se dao no interior das praticas sociais € estas sao
tdo diversas e diferentes quanto sdo as culturas. Deste modo, o debate posto em pauta
pelo “Ocupa” deve ser reconhecido na pluralidade de conhecimentos e na diversidade
epistemologica.

Uma analise das ocupagdes deve considerar o contexto mais amplo do campo da
cultura, linguagem, histoéria, religido, politica, valores, conjunto de dimensdes da vida que
formam os grupos sociais. Pois para compreendermos o “Ocupa” como pratica de
resisténcia politica precisamos identificar nos espagos contraditorios de regulagdo e
emancipagdo, a formag¢do de um conjunto de saberes, oriundo do nosso processo
histérico, expresso em inumeras dimensoes e inter-relagcdes da vida e entender que o
ponto de equilibrio entre regulagdo e emancipacdo ¢ um processo desestabilizante e
contraditorio. Para o autor ndo é necessario um novo conhecimento, mas um “novo modo
de producao de conhecimento” (SANTOS, 2005).

No cotidiano das ocupacdes os/as estudantes construiram estratégias de

resisténcias e agdes. A aprendizagem surge nas agdes. Ao longo das ocupagdes, a pratica
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social de resisténcia das juventudes e os processos educativos desencadearam diversas
acoes. Discutimos uma “nova” relagao desses/as jovens para com a escola que fazem
parte, o que nos conduz a pensar também nas aprendizagens sociais, politicas e cognitivas
adquiridas nesses didlogos travados entre os conhecimentos formais ¢ nao formais ao
longo do processo.

Essas estratégias e acdes se constituiam em atividades cotidianas que os/as
estudantes realizaram em torno das demandas e programavam quase que no imediatismo
no dia a dia da ocupagdo. Os/as Ocupas estrategicamente se organizavam em comissoes
onde distribuiam as tarefas de cada grupo e realizavam agdes como: aulas publicas,
debates, oficinas culturais e bazar para alunos e para a comunidade e o entorno da escola.
E puderam fortaleceram vinculos, despertando formas de relacionamento por meio de
modos especificos de organizacdo do coletivo, redes foram construidas e fortalecidas no
campo das tensdes vivenciadas e as linhas ténues entre permanéncia e mudanga, entre a
mobilidade e a estaticidade, entre a padronizacdo e a diferenca, entre as lutas por
reconhecimento e o preconceito, entre poder e resisténcia. Assim como afirma Gohn
(2017):

A estimulacdo de processos subjetivos e a construgdo de emogdes
coletivas, por parte dos articuladores de grupos, coletivos ou
movimentos, relacionam-se tanto ao campo das lutas emancipatorias,
por novas formas de direitos e vida social, como as estratégias, de
mobilizacdo e processos de controle social, atuando sobre a capacidade

das pessoas de sentir, ter emogoes, desejos, percepcdes e criacdo de
representagdes coletivas. (p. 17).

Jovens estudantes acampados, ocupando um espago que antes era de passagem
como os corredores em que circulavam; os patios, as salas de aula, as bibliotecas, a
coordenacdo e as salas de reunido. Circulavam com outros propdsitos? Estavam presentes
de fato na escola? Aos poucos passaram a dividir os espagos, com objetivos coletivos,
outros olhares, alojados em salas de aula buscando apoio também da gestao da institui¢do
como trazem alguns relatos de estudantes.

Vivenciamos em vdrias escolas uma verdadeira aula de cidadania. Estudantes
organizados que dividem mantimentos e alimentos, cuidam, zelam pelo uso e limpeza do
espaco. Criam uma cozinha comunitaria. Todas as agdes passam a ser de responsabilidade
desta comunidade que ali estd. As juventudes foram experienciando nas praticas
educativas, estratégias de sobrevivéncia, de resisténcia e informaram a sociedade como

se organizam em comunidades de solidariedade.
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Nesse contexto, as ocupagdes fazem parte da histéria de vida desses/as jovens que
através das experiéncias individuais e coletivas lutam por direitos, por uma educagdo mais
democréatica, uma escola publica que seja o caminho para a aprendizagem de qualidade
para todos os cidaddos. O engajamento politico-social e as relagdes dos/as professores,
estudantes com a escola e a comunidade do entorno contribuiram para uma releitura das
questdes educativas mais singulares; e implicaram para um processo de ensinar-aprender
na forma de ser protagonistas das aprendizagens, construindo um curriculo atrelado ao
cotidiano e as acdes rotineiras que se faziam presentes na ocupagdo. No item a seguir
daremos continuidade a discussdo desse tema e traremos os discursos dos/as Ocupas
sobre a experiéncia vivenciada e a correlagdo com outras tematicas que nos interessou

neste estudo.

Imagem 06: A quem a escola pertence?

Fonte: marcozero.org
4.1. “Ocupar ¢ resistir”’: redes sociais, mobilizacdo juvenil e “cultura

politica”

"

Imagem 05: Ocupar. Resistir. Fonte: marcozero.org
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Neste item queremos destacar o papel das mobiliza¢des e do ativismo por meio
da Internet e fazendo o uso das redes sociais e as repercussdes para a organizagao juvenil
nas ocupagoes. Para tanto, faremos o esforco de um movimento de (re)pensarmos como
as ocupagdes se configuram enquanto espaco de luta dos/as jovens por uma educagao
democratica, laica, de qualidade para todos/as. Este movimento sera feito através da
seguinte reflexdo: o uso dos espagos virtuais (das redes sociais) e as formas de vivencias
desses/as estudantes de uma cultura politica que se (re)configura com as agdes e
mobilizagdes no ciberespago. Refletiremos sobre essas experiéncias de resisténcias diante
de cendrios divergentes para esses/as jovens. Uma analise das ocupagdes estudantis como
modalidade de agdo coletiva que interroga as politicas educacionais e a cultura escolar a
partir de novas estratégias e linguagens, distintas dos mecanismos tradicionais da
democracia representativa (CORTI, CORROCHANO, SILVA, 2016).

Os/as jovens fizeram uso desse espago (internet) para se organizarem e varios atos
foram marcados pelo Facebook®®, trazendo mudangas nas a¢des e formas de mobilizagio
dos sujeitos, visto que tradicionalmente tinhamos a presenca de grupos organizados
institucionalmente como os sindicais, coletivos estudantis e partidos politicos. Nesses,
tradicionalmente, as formas de organizagdo e mobilizagdo traziam agdes como
panfletagem, divulgagdo de material impresso, assembleias e promogao de atos publicos.
Mas o que presenciamos em 2013, foi o “inicio em cena de outros atores, humanos e ndo
humanos, produzindo algumas diferengas e participando na construc¢do de outra realidade
e dinamica social” (PEDRO; ALBUQUERQUE; RODRIGUES, 2017, p. 189).

No periodo em que estamos pautando a nossa discussdo, a partir da demarcagao
das manifestagdes de junho de 2013, podemos enfatizar que uma nova “roupagem” foi
dada as mobilizacdes, uma juventude que toma as ruas e as redes sociais (/nternet)
trazendo uma gama de acontecimentos, de provocar rupturas, de produzir singularidades,
de potencializar as diferengas (Idem, 2017). Observamos uma onda de ““catarse politica”
protagonizada, principalmente, pela nova geragdo, que sentiu esse processo como um
despertar coletivo propagado ndo s6 pela midia tradicional da TV ou do radio, mas por
uma difusdo nova, nas redes sociais da Internet, tomando uma forma de disseminacgao
viral, um “boca-a-boca” eletronico com mensagens replicadas a milhares de outros

emissores (CARNEIRO, 2012).

2 Rede social que chegou ao Brasil em 2007 e teve rapido crescimento a partir de 2011. (ALTERMANN,
2011; FELITTI, 2011).
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As ocupacgdes surpreenderam, pois, os/as estudantes optaram por uma estratégia
inusitada de agdo direta que logo se espalhou nos estados e foi tomando dimensdo
nacional. Chocou. A sociedade ficou dividida, muitos ndo apoiaram as ocupagdes € a
grande midia acabava por vezes restringindo as manifestacdes a atos isolados e pontuais,
deslegitimando o movimento que tinha uma poténcia questionadora. Além disso, tivemos
acdes incisivas por parte do governo, como citamos anteriormente, para paralisar as agdes
de ocupacdes nas instituigoes, fazendo o uso até de forga policial em muitos casos. Com

as ocupacgoes:

Os estudantes se apoderaram da escola no sentido amplo, tanto do
espaco fisico quanto no campo simbolico e politico. Uma vez trancados
o0s portdes, apenas as pessoas por eles autorizadas poderiam ter acesso
a escola. Nao seria exagerado afirmar que o evento foi inesperado;
numa rede escolar vertical, hierarquizada e burocratizada, nada parecia
indicar uma agdo transgressora com tamanha forca e poder. De onde
teria vindo essa energia politica? Que elementos deflagraram tal
insurrei¢do? (CORTL; CORROCHANO; SILVA, 2016, p. 1161).

As autoras enfatizam que as questdes centrais na analise dessas manifestagoes
devem sugerir caminhos para interpretar as ocupagdes, “um evento recente € cuja
importancia na cena educativa merece esfor¢o investigativo” (p. 1161). E importante
frisarmos que antes das primeiras ocupagdes serem deflagradas, j4 havia um amplo
conjunto de hashtags, videos, postagens, abaixo-assinados € muitos comentarios
circulando intensamente nas redes sociais. Inimeras paginas foram criadas e muitos/as
estudantes passaram a ter conhecimento do que de fato seriam as motivagdes dos/as
Ocupas.

Nesse contexto, notamos um forte didlogo entre as ruas € o mundo virtual, pois
com a possibilidade de participar das manifestagdes pela internet, varios individuos
engajaram-se na atividade politica por meio da divulgacdo de ideias e atos, muitas vezes
sem a necessidade de estarem concretamente presentes nos protestos, assim como
afirmam Pedro, Albuquerque e Rodrigues (2017), através de estudo, sobretudo nas redes
sociais e principais veiculos de comunicagao utilizados por esses/as jovens. Sabemos que
a utilizacdao intensiva das redes sociais (/nternet) tem sido uma caracteristica das
manifestagdes juvenis, especialmente a partir dos anos 2000.

A esfera publica foi transformada até uma consolidagdo progressiva da “galaxia
internet” que se configura como um espago imprevisivel em suas consequéncias e

(re)desenha as mobilizagdes e coletivos (MARTUCCELLLI, 2015). O que observamos foi
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uma articulacdo entre as manifestagdes na rua, nas redes e posteriormente nas instituigdes,

configurando o “espaco publico hibrido” (INTERAGENTES, 20132%). Porém, por ser um

espaco que os/as jovens militantes usavam constantemente;
Ao se tornar palco de atividade politica que alimentava a movimentagao
dos protestos nas ruas, a infernet transformou-se em objeto de
monitoramento das instdncias governamentais. Uma das justificativas
para tal monitoramento seria a fun¢do da policia de garantir o direito a
manifestacdo ¢ manter a ordem durante os atos. A Policia Militar,
responsavel pelo patrulhamento ostensivo, muitas vezes ndo era avisada
do trajeto das manifestacdes, o que tradicionalmente acontecia e ¢é
exigido por lei. Policiais militares [...] contaram que o trajeto poderia
mudar durante o percurso, por meio de discussoes e decisdes tomadas
por meio das redes sociais, Midia Ninja* e Facebook, principalmente.
Para poder contornar essa imprevisibilidade, as equipes de inteligéncia

passaram a monitorar 0s espagos virtuais nos quais essas decisoes eram
tomadas (PEDRO; ALBUQUERQUE; RODRIGUES, 2017, p. 192).

Logo, percebemos que a articulagdo entre o espago virtual e o espaco real foi
fundamental para a circulagdo da informacao, a difusao das atividades e o enfrentamento
das acdes de repressao (CORTI; CORROCHANO; SILVA, 2016), assim como iremos
discutir mais adiante. E com a popularizacdo do celular com camera proliferaram imagens
e videos pelo Facebook, YouTube*® e Midia Ninja uma rede descentralizada de midia de
comunicac¢do alternativa, dentre outros espacos virtuais. “O Facebook tornou-se uma
plataforma de Iuta importante para muitas organizacdes politicas e coletivos que
comecaram a se formar durante esse processo. Mas isso tudo ndo se deu sem tensoes”
(PEDRO; ALBUQUERQUE; RODRIGUES, 2017, p. 189 - 190).

Por vezes, existiu uma falta de comprometimento e de didlogo do governo (em
suas diferentes instancias) com os/as estudantes que ali estavam. Inclusive, a recusa em
debater propostas com os/as jovens, em desrespeito a Constituicdo Federal (BRASIL,
1988) e a Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢dao (BRASIL, 1996). E devido a essa falta
de didlogo os/as jovens demarcaram fortemente um conjunto de mobiliza¢des pelo pais.
No inicio as mobilizagdes, com grande participacdo dos estudantes, foram protagonizadas
por organizagdes como associacdes € movimentos estudantis em diferentes regides, mas

0 que observamos aos poucos foi a participacdo cada vez mais autdbnoma dos/as

24 INTERAGENTES. Cartografia de espagos hibridos: as manifesta¢des de junho de 2013. Disponivel em:
http://interagentes.net/?p=62. Acesso em: 06 de junho de 2018.

% A Midia Ninja é um grupo de midia alternativa que ganhou visibilidade durante as manifestagdes de
2013, apostando numa atuagdo colaborativa. Eles se definem como uma rede de comunicadores que
produzem “narrativas independentes” e distribuem informag¢do em movimento através de um jornalismo
em acao.

26 YouTube & um site de compartilhamento de videos enviados pelos usudrios por meio da internet.
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estudantes. A estratégia sempre foi a busca de maior impacto nas acdes, ja que o governo
se recusava a renegociar propostas, utilizando, sobretudo, argumentos de incompreensao
por parte dos/as estudantes.

Assim como afirmamos anteriormente, ndo era a primeira vez que ocorria a

ocupacao de prédios escolares por estudantes na América Latina.

Em 2006, no Chile, a chamada “Revolta dos Pinguins” mobilizou
massivamente estudantes secundaristas. Os protestos iniciaram com
demandas especificas, tais como transporte gratuito para estudantes ¢
gratuidade para exames de acesso a universidade, chegando a demandas
mais amplas, como a reforma educativa e o questionamento do proprio
sistema escolar. Nesse momento, para além dos 800 mil jovens chilenos
que tomaram as ruas, inimeras escolas também foram ocupadas
(CORTIL; CORROCHANO; SILVA, 2016, p. 1168).

Progressivamente, em 2011, uma nova onda de protestos tomou o pais, em
articulagdo com o movimento estudantil universitario; entre 2010 e 2014, a estratégia das
ocupagdes também ganhou forca nas mobilizacdes de secundaristas na Argentina,
reforgam as autoras.

A estratégia das ocupagdes se disseminou rapidamente em varias cidades
brasileiras. As ocupagdes eram a ferramenta que os/as jovens estudantes tinham na luta
por uma educagdo publica, gratuita e de qualidade. Uma luta por manutengdo de direitos
conquistados e por melhorias e ndo retrocessos, como relataram os/as jovens nas redes de
diversas maneiras.

O uso das tecnologias digitais agregou poténcia ¢ for¢a as
manifestacdes da populacdo e for¢a as manifestacdes da populacdo
convocada para grandes atos de protesto, gerando as maiores
manifestagdes publicas que o Brasil conheceu em sua historia.
Certamente, os protestos vdo além do ativismo digital, que é um meio
para um fim — a manifestagio propriamente dita. Ha multiplos
processos de subjetivacdo na construgdo dos sujeitos em acdo — os
acontecimentos no calor da hora provocam rea¢des que geram novas
frentes de acdo coletiva. A composicao delas é complexa, diversificada,
com multiplos atores, propostas e concepg¢des sobre a politica, a
sociedade, o governo. As emocdes — dos individuos e coletivos —
ganharam destaque nos protestos politicos e passaram a assumir papel
ativo da construgdo social (GOHN, 2017, p. 78).

Desse modo, segundo a autora, as megamanifestacdes subverteram os poderes
instituidos e estabeleceram outras e novas formas de acdo coletiva em que a agregacao ¢
ad hoc, para aquele ato, mas a identidade ¢ com o repertdrio das demandas que estdo em

pauta — contra a corrupg¢ao, notadamente. Nao podemos deixar de enfatizar que devido ao
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uso constante desses dispositivos — redes sociais, celulares, cameras, internet — os/as
manifestantes e/ou militantes (re)criaram “outras narrativas” que rompiam com O
discurso hegemonico das grandes midias e também (re)criaram outras estratégias de fazer
uso desses espacos, apesar da constante vigilancia por parte do governo e policias.

O uso do celular com camera e banda larga, cada vez mais acessivel e popular,
gerou, como um de seus efeitos, a crescente possibilidade de qualquer pessoa ter sua
imagem capturada, digitalizada e langada na rede. Ou seja, a exposi¢ao, muitas vezes
involuntaria, esta cada vez mais inevitavel e menos sob nosso controle. Ndo bastasse isso,
temos presenciado o aumento do nimero de drones (aeronaves ndo tripuladas) com
cameras, potencializando essa exposicao (PEDRO; ALBUQUERQUE; RODRIGUES,
2017).

Gohn (2017) sinaliza que nas grandes manifestagdes convocadas pelos
“novissimos movimentos”, que levaram multiddes as ruas, “a adesdo e a agregacdo dos
participantes ocorrem via o plano simbdlico, politico-cultural, em vez do politico-
organizacional, dado pelos movimentos tradicionais na cena publica nos ultimos 30 anos”
(p. 78). A autora aponta na sua discussao sobre esses ‘“novissimos movimentos” e suas

mobilizagdes, convocando a categoria “multidao” para o debate.

A multiddo passa a ser um novo sujeito instituinte (HARD e NEGRI,
2005) que clama por mudancas. A agregacdo aos atos é pontual ¢ as
acOes sdo fragmentadas, mas criam representacdes que formam
simbolos, como j4 foi dito, os quais sdo compartilhados publicamente,
constituindo novos grupos sociais semiorganizados, que se multiplicam
de forma rapida (p. 78).

A categoria “multiddo” ressurge na contemporaneidade e ¢ adotada para referir-
se a multiplas identidades em agdo. Martins (2010) enfatiza criticas em relagdo a categoria
“multidao” para explicitar as manifestacdes de marco de 2015, reposicionando a questao

do sujeito em acdo. A esse respeito o autor afirma que:

A multiddo é a multidao, identidade temporaria e provisoria que esgota
sua significa¢do e sua fun¢do na fracdo de tempo em que se manifesta
nas ruas e no modo como se expressa. E um sujeito que se dissolve no
fim da festa. Pela frequéncia e pelas peculiaridades de suas demandas,
vai ficando explicito que a multiddo é novo sujeito da sociedade
brasileira. Novo sujeito do processo politico em conflito com os velhos
sujeitos, os da politica como agdo de esteredtipos, os do cidadao
aprisionado na camisa de for¢a de conceitos rigidos forjados ainda na
cultura da luta de classes. Mas multiddo ndo ¢ classe nem é raga. A
multiddo desconstrodi o regime politico dualista das facgdes antagonicas

L.].
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Gohn (2017) enfatiza que embora a agregacdo aos atos seja pontual e as agoes
fragmentadas, por vezes sem compromisso de continuidade com o grupo ou movimento
que convocou o ato, existe um empoderamento de grupos e pessoas via participacao a
cada nova manifestagdo, o que acabou sendo cooptado e apropriado por agendas e
agéncias conservadoras ou liberais do mundo da politica. Antiga ¢ novas formas do
protesto social se defrontam e se confrontam, geram debates publicos. Nesse contexto,
observa-se:

um campo de disputa entre as formas antigas, centralizadoras, que
constroem e unem coalizag¢des politicas de grupos, movimentos e forgas
para aumentar o poder de pressdo e barganha (sdo militantes de causas);
e as novas formas de agdo coletiva, formadas por novos atores sociais
que se autodenominam “ativistas”, os quais constroem narrativas

politicas estruturantes do que seria o novo, advindas e formadas pelo
ativismo digital (GOHN, 2017, p. 79).

Foi um periodo de muita tensdo marcado por vigilancia constante dos/as jovens
simpatizantes ou militantes em coletivos. Uma das justificativas para o monitoramento
digital foi a investigacdo, pela Policia Civil, dos atos violentos que ocorriam de formas
isoladas em algumas manifestagdes - denominados de “vandalismo” — e vistos de maneira
generalizada pela grande midia que acabava transmitindo esses atos nos principais
telejornais e deixavam a sociedade dividida. Parte dos telespectadores achando que as
manifestagdes dos/as jovens ndo eram pacificas e se resumiam a atos de “vandalismo”
contra o Estado/governo. Outra parte da sociedade assistia atonita em “outros” veiculos
de comunicagdo, sobretudo, através da internet materiais produzidos por canais de midias
alternativas, coletivos, simpatizantes do movimento de ocupagdo ou até pelos/as Ocupas
(jovens que dedicavam parte do seu tempo para registrar e denunciar o que se passava nas
instituicdes e atos nas ruas ou outros espacos de protestos) que veiculavam videos, textos,
cartas, transmissdes em tempo real, por exemplo.

A Policia Civil recolheu dados da internet, principalmente do Facebook,
juntamente com dados oriundos de quebra de sigilo telefonico autorizada pelo Poder
Judicidrio, material coletado em mandados de busca e apreensdo, também com
autorizagao judicial, e depoimento de testemunhas, para formular um inquérito que levou
23 ativistas a prisao (PEDRO; ALBUQUERQUE; RODRIGUES, 2017), produzindo

sentimento de cerceamento entre os ativistas. Para as autoras:

Ao qualificar a agdo direta (tatica empregada por alguns grupos, que
consiste na destrui¢do de instituicdes que simbolizam o capitalismo)
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como crime, a policia e a midia tradicional esvaziaram o carater politico
e reivindicatério que ela carregava, além de produzirem medo e
inseguranca durante os eventos nas ruas (Op. Cit., p. 193).

Percebemos que a conexado entre vigilancia e seguranga tem se configurado de
forma cada vez mais estreita, ¢ a segunda parece justificar a primeira. O espago virtual,
que antes se configurava como lugar de “liberdade”, onde usudrios/as se sentiam livres
para expor opinides, passou a ser visto como lugar de vigilancia constante, abrindo
oportunidade para que a preocupagdo com seguranca se tornasse tema de discussdo em
alguns coletivos, ja que foi difundido que o monitoramento iria ser constante pelo
governo, inclusive com restricdes de postagens com posicionamentos ideoldgicos
contrarios ao governo vigente. Entdo, varias estratégias foram utilizadas e alguns
coletivos organizaram oficinas para que os/as integrantes tivessem ciéncia desse
“controle” e ficassem atentos/as, cautelosos/as € se mantivessem anOnimos/as ao
interagirem por meio das tecnologias.

Podemos provocar que essa “preocupagdo” constante do governo com o que
estava sendo veiculado e organizado nesse espaco virtual aponta, sobretudo, o efeito
politico desse monitoramento: o cerceamento da liberdade de expressio e da
possibilidade de fazer criticas ao governo (PEDRO; ALBUQUERQUE; RODRIGUES,

2017). As autoras ressaltam que nesse contexto:

Produziu-se uma sensagdo de inseguranca no exercicio da oposicdo
politica e na expressao de ideias antagonicas, uma vez que tais atitudes
poderiam ser criminalizadas [...] o grande medo do Estado ndo foram
os atos de depredacdo, mas a possibilidade oferecida pelas redes sociais
de amplificar as narrativas criticas e isso reverberar em atos e protestos
nas ruas contra o governo ¢ os grandes eventos, como Copa do Mundo
e Olimpiadas. Esse apontamento nos faz refletir sobre a criminalizacao
da oposi¢do politica e a fragilidade do nosso sistema democratico [...]
chamando a nossa atencdo para uma discussdo [..] do quanto a
democracia brasileira € atravessada por praticas autoritarias, tipicas de
um regime de excecdo. (Idem, p. 193).

Naquele mesmo periodo, fomos surpreendidos/as, em tdo pouco tempo, por uma
acdo que denominamos de “golpe” que por meio de manobras legalmente questionaveis
tirou a presidenta eleita, submergindo o pais numa crise politica e explicitando a
fragilidade das instituicdes e conquistas sociais duramente construidas (PEDRO;

ALBUQUERQUE; RODRIGUES, 2017).
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Nosso objetivo com a discussdo do uso das redes sociais pelos/as jovens € refletir
que elas poderiam ser utilizadas também no espago escolar e em seu cotidiano,
viabilizando a relacdo da escola com as juventudes, suas linguagens diversas e,
especialmente, sua apatia ou inquietacdo diante da politica. E por meio dessas a¢des e
manifestagdes que muitos/as estudantes tiveram o primeiro contato com discussdes que
permeiam o cendrio socio-politico do pais e a realidade educacional que vivenciam,
adentrando demandas essenciais para a educagao publica de direito e tendo relagao com
documentos oficiais, politicas educacionais, debates, registros etc.

Uma nova articulagdo comeca a ser (re)construida a partir desses espacos €
ativismos experimentados por esse publico. Queremos explorar, justamente as dinamicas
e as estratégias de resisténcia produzidas nesse contexto e nessa relagdo, a partir das
conexoOes entre os diversos atores envolvidos no processo de maneira direta ou
indiretamente (estudantes, ativistas, internet/redes sociais, educadores/as, gestdo e
instituicdes) que participaram (ou ndo) dessas agdes, sobretudo, focando nas ocupagdes
das escolas secundaristas € como isso reverbera até os dias atuais.

O que percebemos nos ultimos anos ¢ a utiliza¢ao intensa da internet - redes
sociais, diferentes midias, entre outros espacos alternativos - que propiciam dialogo e
conexdes diferenciadas entre os coletivos € movimentos sociais (sejam eles “classicos”,
“novos” ou “novissimos”).

Sem davida, o que intuimos é o uso cada vez mais ativo deste espago,
reconfigurando os “territorios” das mobilizacdes e lutas, desmistificando as formas de
engajamento e protestos que passam a migrar do espaco publico ao espago privado. Ou
quem sabe estamos vivenciando um ciberativismo que aos poucos nos reloca para outros
“territorios” e experiéncias? Mas, ao que parece, existe uma linha ténue entre
interlocutores e receptores de mensagens. Um deslocamento em instantes de
“seguidores/as” de uma pauta A para uma pauta B, “seguidores/as” que passam a “seguir”
(ou curtir, dar likes e compartilhar); opinides que parecem cada vez mais mensuraveis e
(re)criadas por diferentes sujeitos e/ou grupos contrarios.

Individualmente ou em coletivos de midia alternativa ou ativista,
inimeras imagens ¢ narrativas proliferaram na internet, produzindo
uma espécie de contradiscurso a partir do olhar de quem estava
participando in loco das manifestagdes, as vezes com transmissdo ao
vivo [...] sujeitos que ndo estavam cobrindo as manifestagdes como a
grande midia, mas vivenciando os protestos e transmitindo essa

experiéncia (PEDRO; ALBUQUERQUE; RODRIGUES, 2017, p.
199).
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Uma estratégia de resisténcia produzida durante as manifestagdes foi a construgao
de outros discursos sobre os acontecimentos, assim como estamos propondo neste
trabalho, pois a popularizagdo do celular com camera e internet permitiu que cidadaos
comuns atuassem um pouco como jornalistas, fazendo o uso de outras narrativas que nao
circulavam na grande midia, haja vista a hegemonia que poucas empresas, no Brasil, tém
para produzir um discurso sobre a realidade com valor de verdade, além de um grande
alcance populacional. E a for¢a da grande midia acaba por gerar um efeito de descri¢ao
fiel e verdadeira sobre o mundo, uma hegemonia discursiva das grandes empresas de
comunicagdo e, assim, impor-se a outros enunciados devido a todo seu aparato material
¢ humano (PEDRO; ALBUQUERQUE; RODRIGUES, 2017).

Nesse contexto, o que estamos tratando ¢ que as redes sociais e os diferentes
ciberespagos abriram varias possibilidades para a luta e a organizacao politica de diversos
grupos que compdem nossa sociedade. Esses canais se mostraram estratégicos para tornar
visiveis e publicas as pautas dos manifestantes e construir outra versdo da realidade, pois
devido ao alcance e viabilidade dessas ferramentas por grande parte da sociedade, as redes
sociais passam a compor o cotidiano das pessoas, que fazem uso desse espago por vezes
excessivamente. As redes permitem maior propagacdo e difundem “ideias outras”,
mobilizando sujeitos para atos nas ruas, € nos apresenta uma comunicagdo mais imediata,
abrangendo mais pessoas.

Este amplo alcance e rapida acessibilidade esclarecem o sentido atribuido ao
monitoramento, visto como uma arma de controle e combate de tudo que pode
desestabilizar o status quo. Devido aos limites e cuidados no uso desses espagos devemos
ter uma postura atenta que possibilite uma relagdo benéfica com a rede.

Percebemos que através do uso da rede social (dos ciberespagos) estrategicamente
os/as jovens edificaram novas formas de agir; construindo mudangas “engendradas”
também nas formas de atuacdo politica, “Pois a democracia ndo est4d dada e estabelecida,
mas constitui uma construg¢ao didria — uma construcdo que, na atualidade, nao se faz
apartada dos dispositivos tecnoldgicos.” (PEDRO; ALBUQUERQUE; RODRIGUES,
2017, p. 201). E as mesmas ferramentas digitais que proporcionam vivéncias
democraticas podem também produzir e potencializar praticas autoritarias.

Iremos refletir brevemente sobre a “cultura politica” que se (re)construiu para
esses/as manifestantes com agdes em torno de pautas do coletivo; atos que tinham como

expectativa usufruir de mudangas qualitativas a respeito da educacao publica impedindo
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alguns projetos politicos que estavam em andamento como as reformas e projetos de leis
que citamos anteriormente. Nascia uma “nova cultura politica” a partir das mobilizagdes
e as ocupagoes secundaristas?

No Brasil o processo que tratamos, com enfoque a partir de 2013, trouxe um
(re)desenho da “cultura politica” e, como culminancia, atos e protestos que tiveram como
veiculo principal de mobilizacdo a internet (as midias sociais, redes sociais e outros canais
de compartilhamento) e, como foco maior a luta contra a corrupgao, contra a perda de
direitos e um sentimento de cidadania exacerbado por muitos manifestastes. Iremos
aprofundar essa discussao ao longo do estudo.

Segundo Gohn (2017) neste periodo (entre 2013 — 2016) o que observamos foi:

[...] a constru¢do e a confrontagdo de varias culturas politicas, com
repertorios, narrativas, visdes e formas de criar representagdes sobre a
coisa publica, tanto entre os movimentos tradicionais, 0s novos e os
novissimos. Nestes Ultimos, dois grandes blocos dos “novissimos” com
correntes politicas cultural e ideoldgica, campos de agdo, repertérios e
praticas distintas se destacam: o Movimento Passe Livre - MPL, em

2013; e o Vem Pra Rua - VPR e 0 Movimento Brasil Livre - MBL, em
2015-2016. (p. 18-19).

De uma forma geral, o conceito de “cultura politica” ¢ amplo e, a depender da
concepgio tedrica adotada, caminha para uma definigdo especifica. E importante refletir
sobre esse tema em dialogo com os usos da rede social (espago virtual) nas manifestacdes
das juventudes na contemporaneidade. Kuschnir e Carneiro (1999) tratam que a nog¢ao
de “cultura politica” se refere ao “conjunto de atitudes, crengas e sentimentos que dao
ordem e significado a um processo politico, pondo em evidéncia as regras e pressupostos
nos quais se baseia o comportamento de seus atores” (p. 02).

Porém, assim como enfatizamos uma “cultura politica” pode ser caracterizada das
mais variadas formas. Compreendemos que a “cultura politica” se caracteriza como “um
conjunto de procedimentos, principios e valores que se traduzem numa pratica
necessariamente ideoldgica, no sentido de refletir uma visao de mundo” (PENNA, 2000,
p. 65).

Neste contexto, ndo podemos deixar de tratar que uma cultura, e mais
especificamente, uma “cultura politica”, esta integrada diretamente a realidade concreta
e objetiva, surgindo, entdo, como fruto das experiéncias histoéricas vividas ao longo do
tempo e, somente assim, serd possivel a apreensdo, bem como o respectivo exame do

objeto (LENA JUNIOR, 2012). A saber, “[...] o termo cultura pressupde um acumulo de
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experiéncias vividas socialmente, implicando, portanto, numa tradicdo do fazer”
(PENNA, 2000, p. 65).

Ou seja, observamos que os/as jovens trazem uma vivéncia de uma “cultura
politica” construida a partir de suas experiéncias com as ocupagdes € outros coletivos,
que passa a ser incorporada como um eixo transversal que perpassa os coletivos e
movimentos em cada momento e pode variar a depender da ideologia de cada grupo.
Gohn (2017) aborda que o ‘“sujeito social” que compde uma multidio (termo que
discutimos anteriormente) ¢ dispar, multiplo (tem véarias identidades) e ativo, atuando
segundo as singularidades do grupo no qual participa e se identifica. Ou seja, a categoria
¢ semelhante a concepg¢do de “manifestagdo”, adotada pela autora porque “sdo coletivos
sociais, ajuntamentos, em fun¢do de dado evento, fato conjuntural” (p. 16).

Portanto, travamos uma discussao ao longo desses itens a respeito do que iremos
refletir sobre as nossas indagacdes junto aos jovens que irdo dar sentido a esse estudo.
Nosso objetivo ¢ fortalecer o didlogo junto aos/as jovens estudantes e quem sabe dar uma
nova roupagem a relagcdo que estabelecem junto a escola e a gestdo da mesma.

No item a seguir iremos tratar do processo de fazer pesquisa com jovens € o que
defendemos enquanto fundamentos tedrico-metodologicos nesse percurso. Convidamos
o/a leitor/a para adentrarmos e caminharmos juntos/as esse trajeto que foi (re)construido
ao longo de reflexdes que demarcaram a minha trajetoria ndo apenas como pesquisadora,
mas também enquanto estudante secundarista, jovem e mulher no contato, encontros e
desencontros com o processo educativo, um movimento permeado por indagacdes

relacionadas com questdes macrossociais € micro sociais.
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5. A PESQUISADORA, OS PERCURSOS, AS IDAS E VINDAS DA
PESQUISA: FRAGMENTOS DE UM DIARIO DE BORDO.

Leitor/a, neste estudo eu gostaria de expressar o percurso enquanto pesquisadora
em formacgao e, para tanto, irei em alguns momentos me colocar enquanto primeira pessoa
do singular rompendo com os formatos padrdes da lingua portuguesa, ja que no texto
estou me colocando de outro modo, enfatizo que, apesar de defender que uma pesquisa
sO € possivel com o engajamento de varias pessoas e ¢ realizada nesta coletividade tanto
das pesquisadoras quanto dos/as participantes (pesquisados/as), neste estudo nao foi
diferente, porém, preciso trazer a tona questdes minhas que reverberaram na
(re)construcdo desta pesquisa.

O percurso se mistura ao emaranhado de questdes do meu processo enquanto
pesquisadora e me fez perceber o quanto a trajetoria educacional e demandas que estavam
implicitas ou até adormecidas ressurgiram e potencializaram a constru¢io deste estudo.
Pois a pesquisadora que aqui se apresenta experimentou uma escola conservadora de
ordem religiosa, e demonstrava aquele ideal de estudante disciplinada e idealizada por
professores/as e pais. Aquela expectativa de um/a aluno/a e/ou filho/a enquadrado/a. Foi
assim por um longo periodo, até chegar no ensino médio, em que depositava muitas
expectativas, medos, receios, talvez frustacdes. Na verdade, ndo sabia o que estava por
vir, mas foi no ensino médio, assim como grande parte dos/as secundaristas, que fui
mobilizada e me mobilizei a (re)pensar muitas questdes e a maneira como me colocava
diante delas.

Ideias criativas vieram a tona, fortes amizades findaram, novos lacos foram
construidos e a ambiéncia noutro grupo, apesar de ser na mesma escola, parecia mostrar
outra escola possivel para esta estudante se (re)encontrar. Foi dificil. Muito dificil. Mas
pude abrir-me para experimentar outra conduta, uma postura critica e criativa,
questionadora, de rejeigdo a tudo o que se enquadrava nos moldes tradicionais. Ali
engatinhava a pesquisadora que aqui se encontra ainda neste processo formativo que ¢
ciclico, longitudinal, por vezes perene, intenso e até arrebatador: o fazer pesquisa. Ali
iniciava uma saga em busca de questdes e quem sabe respondé-las. O importante era té-
las comigo e mensurar arranjos na tentativa de me aproximar das exclamacdes e
interrogacdes. Mas acabei (re)construindo um percurso que continuo percorrendo, foram

reticéncias que me trouxeram até aqui: a universidade.
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Foi na universidade que a necessidade de autonomia emergiu e assim abriu
caminhos para tudo que antes parecia inalcangével. A psicologia fala de um ponto de
viragem e aqui também percebo com o passar dos anos que pode ter sido demarcado um
ponto de viragem, ja que com a ida a universidade novas possibilidades eram visibilizadas
e possiveis. O controle por parte da familia agora ndo era mais “pleno” como parecia. Foi
uma adolescéncia rebelde e com isso a familia temia o que poderia vir com o inicio deste
processo. Porém, a formacdo basica também contribuiu para construir valores
significativos em minha vida e reconheg¢o a importancia e o papel da escola neste processo
em didlogo com a relagdo com os familiares, ou seja, uma educacdo humana que me
permitiu escolhas significativas e cruciais neste percurso formativo integral e ndo apenas
académico-profissional.

Assim como o campo da psicologia enfatiza, os pontos de viragem niao se referem
a uma ruptura na passagem, por exemplo, da infancia para a adolescéncia por fatores
bioldgicos. Ao contrario, esta relacionado diretamente com as influéncias nao normativas,
pois os pontos de viragem, sendo rupturas, podem acontecer em qualquer momento da
vida do individuo. Deste modo, estabeleco uma correlacao entre buscas de identidades
que marcaram essa transi¢ao em tela, da pesquisadora e dos/as jovens sujeitos da presente
pesquisa.

J& na universidade foi que me aproximei da escola publica, j& que durante minha
formagao basica estudei como bolsista na instituicdo confessional que falei anteriormente,
a minha visdo em relacdo a educagdo publica ainda era restrita e repleta de achismos
baseados no senso comum. Além disso, existia uma vontade de conhecer e me aproximar
da escola publica, apesar de alguns receios advindos de uma trama de preconceitos. Foi
quando no primeiro periodo do curso uma docente nos iniciou na pesquisa de campo e
desafiou-nos a fazer uma coleta com observagdes e registros no didrio de campo em
escolas da rede municipal de Recife. Neste momento que me aproximei simultaneamente
da institui¢ao publica de ensino e da pesquisa, o olhar de pesquisadora em educagdo se
agucava e as questdes que carregava enquanto estudante 14 na educagdo bésica voltavam
a tona.

Iniciei este item trazendo, mesmo que brevemente este percurso, pois defendo que
as regras da escola (da familia e demais institui¢des) e o seu formato tradicional acabam
limitando o pensamento e posicionamentos criticos dos/as alunos/as. Com as ocupagdes
os/as estudantes puderam visibilizar uma escola idealizada, um espaco participativo

possivel de ser experienciado. Ou seja, a escola idealizada passa a ser descrita por jovens
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que reagiram veementemente contra as regras. A ocupac¢do foi uma oportunidade de
desamarrar algumas das amarras do modelo tradicional de gerenciamento e organizagdo
das instituigdes, proporcionando uma aproximacao destes/as jovens com exercicios que
antes nao eram praticados, assim como a atividade politica e a critica social.

Este estudo teve como objetivo geral compreender o movimento de ocupagao da
escola publica e suas repercussdes no contexto escolar e na vida dos/as estudantes. Para
tanto, no nosso percurso de pesquisa construimos algumas estratégias a partir do contato
com os/as participantes do estudo. Esperamos também apresentar como nos aproximamos
do campo de pesquisa, dos/as jovens e como chegamos a esse universo das ocupacdes
secundaristas.

A pesquisa de abordagem qualitativa teve como intuito enfatizar uma abordagem
teorico-metodologica que defende a “pesquisa com”, deste modo, tinhamos um desenho
metodoldgico num formato que se assemelha a um: “croquis”. Esse “esboco inicial” da
pesquisa foi pensado a partir das discussoes, estudos iniciais e implicagdes advindas do
processo de qualificagdo do projeto de tese. Construimos um desenho amparado nos
nossos objetivos. Porém o campo e o contato com os/as participantes ¢ que iria nos
mostrar as possibilidades e estratégias para dar continuidade a esse desenho da pesquisa
e os caminhos que iriamos percorrer. O que apresentamos neste estudo € o que foi possivel
(re)construir com os achados permitidos no campo e no contato com os sujeitos que
colaboraram durante este percurso.

Foi desafiador pensar uma pesquisa participativa neste cenario sécio-politico
atual, mas o que me moveu foi a continuidade do fazer pesquisa e o deslocamento do
objeto ao longo do processo enquanto docente-pesquisadora, assim como afirmei
anteriormente. Na pesquisa procuramos garantir a0 maximo a participacdo dos/as jovens
mesmo em um cenario adverso, acionamos juventudes que nao estdo mais neste nivel de
ensino, assim como acionamos jovens a falar de uma experiéncia dubia, porque ela ¢
dolorosa e prazerosa ao mesmo tempo. Sem davida, € importante enfatizar que estes/as
participantes nos trouxeram narrativas potentes que demarcam essas experiéncias e
trazem movimentos, que se olham hoje como jovens e no passado como estudantes
secundaristas, assim como iremos aprofundar adiante.

A ocupagdo ¢ tida como um ponto de viragem na vida dos/as participantes que
vivenciaram uma iniciativa politica e passam a se colocar e se perceber enquanto sujeitos
politicos, capazes de ler criticamente o mundo e atuar na esfera publica. Os/as

participantes trazem que apOs as ocupagoes eles/as ndo eram mais 0S mesmos € essa
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manifestagdo juvenil mobilizou e os/as colocou em lugares outros que antes ndo eram
acessados. Mecanismos participativos ¢ democraticos passam a ser percebidos como
espagos de direito e voz para os/as alunos nas institui¢des de ensino. Por isso, apos
vivenciar a ocupagdo ¢ doloroso para esses/as ex-ocupantes voltar para uma escola que
ndo ¢ o que estes/as jovens querem enquanto instituicdo educativa. Estudantes
politicamente ativos ja que se deslocaram e se envolveram com as experiéncias das
ocupagoes.

No nosso desenho inicial da pesquisa tinhamos uma concepgao de “pesquisa com”
na sua dimensdo maxima, ou seja, fazermos uso da metodologia participativa. Contudo,
precisamos rever esse desenho no campo, sobretudo, na propria disponibilidade dos/as
participantes. Neste sentido, defendemos que a “pesquisa com” que aqui se apresenta se
localiza num lugar de critica, e continua defendendo a postura e lugar metodologico,
apesar de ter sido participativa até determinado ponto como explicitaremos. E desafiador
pensar a pesquisa com os/as jovens ¢ as formas mais “adequadas” em relagdo a “como”
instrumentalizar os objetivos e a metodologia.

A pesquisa foi participativa e com os/as jovens até o ponto em que as negociagoes
no campo assim o permitiram, ou seja, o que foi possivel nos limites impostos pelos
proprios sujeitos. Seu desenho, portanto, ndo pode seguir a priori um script que atendesse
totalmente o que estava proposto pela pesquisadora, pois assim estariamos contradizendo
a concepcdo do que defendemos enquanto pesquisa participativa (aqui nomeamos
também de “pesquisa com”). Esta pesquisa foi com em outro sentido: uma pesquisa com
implicagdo.

Uma pesquisa com a presenca deles/as, com as circunstancias que eles/as traziam,
um estudo com atengdo, com ética, com consideracdes relativas as questdes que eles/as
nos apresentavam. Convido o/a leitor/a para que juntos/as possamos acessar os sentidos
que pude construir no fazer pesquisa ao longo deste processo de doutoramento, um
percurso tangenciado anteriormente mesmo que no inconsciente da pesquisadora que aqui
se encontra e ird expressar-se no movimento de trazer para a cena os/as participantes e
seus discursos.

Tradicionalmente a pesquisa de carater participativo diz de um lugar absoluto da
participacdo desse sujeito, mas aqui defendo o quanto esse lugar ¢ relativo, ja que a
inser¢do e o contato com o campo e esses/as participantes foi que nos permitiu

aproximagdes e distanciamentos em momentos gradativos desta participacdo. Existem
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momentos em que a participagdo ndo € possivel e o/a pesquisador/a deve estar atento a
esses limites.

Portanto, nesta pesquisa com implicag¢do acessamos niveis de implicagao que se
constituiram numa triade composta da seguinte maneira: pesquisa com implicacdo para
o/a jovem — a pesquisadora — e a escola. Neste contexto, interessa-nos explicitar quem
sdo esses/as jovens que fizeram as ocupagdes de diferentes maneiras e apresentar um
“retrato” desses/as no intuito de problematizar quem foram os “sujeitos da ocupagdo”.
Além de visibilizar esses/as jovens esperamos também trazer as institui¢cdes e o que foram
as ocupagoes em cada uma dessas escolas a partir da memoria dos/as estudantes.

Uma ocupagao que trouxe diferentes escolas que puderam ser vivenciadas por
esses/as sujeitos no “aqui e agora”, eles/as puderam experienciar a escola como um
espago educativo. Com isso, traremos também uma discussdo da nossa pesquisa com
os/as jovens e os relatos de cada um/a desses participantes, apresentando a nossa inser¢ao
no campo, as parcerias de pesquisa desenvolvidas, as tramas e lagos construidos ao longo
desse processo intenso de fazer pesquisa “com”. Em seguida, vamos expor como
organizamos a nossa analise de dados, orientada pelos fundamentos tedrico-

metodoldgicos que embasam esse estudo.

5.1. Pesquisar “com” jovens: construindo retratos, pontes e dialogos

Imagem 06: Construindo retratos, pontes e dialogos...

Fonte: marcozero.org
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Na metodologia, pautada na concepgdo da pesquisa com implica¢do entre o/a
jovem, a pesquisadora e a escola, foi utilizada a técnica da entrevista semiestruturada com
os/as jovens que ocuparam as escolas da rede publica de ensino do estado de Pernambuco,
no sentido de podermos acessar a contextualizagdo e entendermos a dinamica do
movimento protagonizado por eles/elas. Trazer as falas e até desabafos dos/as
participantes configura a nossa maneira de fazer e construir a pesquisa com estes/as e
procurar respeitar a escuta atenta em cada (re)encontro com os/as jovens. Essa relagao de
respeito e elos da pesquisadora com os pesquisados ¢ inerente ao método qualitativo que
abordamos. Ao transcrever a entrevista na integra e procurar apresenta-la ao longo da
andlise disponibilizamos a informagdo verbal que estava acessivel somente as
pesquisadoras e tornamos os depoimentos acessiveis a todos/as leitores/as.

Assim como colocado anteriormente, este estudo se situa no campo das pesquisas
de abordagem qualitativa e, nesse sentido, constituiu uma atividade situada que localiza
o observador no mundo. A pesquisa qualitativa envolve uma abordagem naturalista e
interpretativa para o mundo, o que significa que seus pesquisadores estudam os eventos
em seus cenarios naturais, ou seja, locais onde se desenrolam as experiéncias do
cotidiano, tentando entender ou interpretar os fendmenos em termos dos significados que
as pessoas a eles conferem (DENZIN e LINCOLN, 2006). Consiste em um conjunto de
praticas materiais e interpretativas que dao visibilidade ao mundo e transformam o mundo
em uma série de representacdes.

O papel do/a pesquisador/a também necessita de atengdo particular, visto que esse
tipo de estudo deve ser entendido como uma “pratica social”, sujeita a reflexividade.
Estabelecer que ndo exista neutralidade ¢ admitir o fato de que o enviezamento produzido
pela perspectiva de mundo e valores dos proprios pesquisadores ndo s6 existe, mas deve
ser levado em consideragdo. Desse modo, como posicionamento em face dessa postura,
a autoconsciéncia e a reflexividade s3o competéncias indispensdveis para os
pesquisadores nessa abordagem (NOGUEIRA, 2001).

Apresento neste item um breve trajeto que constituiu esse estudo e os seus
bastidores. Demarcado também pela minha experiéncia enquanto docente no ensino
superior no periodo em que estive iniciando o processo de doutoramento ¢ o Centro de
Educagdo em que eu atuava foi ocupado. O deslocamento que construiu a tese se iniciou
ao longo do meu percurso formativo e também no contato com os/as estudantes nesse
periodo (de 2017 e 2018) enquanto docente, identificamos o sentido de fomentarmos um

debate integrado com o que estavamos vivenciando naquele momento no cenario
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brasileiro através dessa (re)aproximag¢do com os/as jovens, apesar de serem estudantes
do ensino superior € o enfoque da pesquisa ser as ocupacdes secundaristas. Comeg¢amos
a engrenagem a partir das discussdes em sala de aula para futuros/as educadores/as
(licenciandos/as), fomos tomados por paraliza¢des, uma greve, discussdes, palestras e,
nesse movimento, anterior a greve, tivemos uma aula com a ocupagao no nosso centro.

Nesse periodo, pegava-me paralisada diante de situagdes que até pouco tempo
debatiamos em sala, sobretudo nas disciplinas de gestdo, onde discutiamos sobre a
democracia nas escolas (em suas diferentes relacdes) e os/as estudantes ndo conseguiam
enxergar essa “tal democracia” em seus campos de estagio e/ou atuagdo. Eramos
convidadas quase que diariamente a circular nos espagos fisicos ou digitais onde ocorriam
as ocupacodes, outras mobilizagdes ¢ manifestagdes em torno da educacdo ¢ demais
bandeiras de luta dos Ocupas. Os/as jovens estudantes traziam reflexdes para os debates
e por vezes essas ultrapassavam as nossas aulas. Por vezes acabava ficando “perplexa” e
pensava o que de fato daria tanto folego a esses/as jovens estudantes que ocupavam as
instituicdes, mostravam que “estavam ali” e que tinham que ser ouvidos de alguma
maneira.

Percebi a necessidade de fazer um registro sobre essas mobilizagdes dos jovens e
problematizar o seu protagonismo. Vislumbrando a necessidade de documentar as
ocupagdes e a importancia desses espacos de lutas que as juventudes (re)construiam aos
poucos e quase que no imediatismo das acdes, os/as jovens iam se (re)organizando no
movimento de gerir as escolas e atividades gerais, assim como as atividades educativas
que aconteciam no cotidiano das ocupag¢des desde a organizacao coletiva das atividades
com comissdes especificas que cuidavam da limpeza ou preparo de merendas, a agenda
de debates e oficinas, por exemplo. Foi uma verdadeira aula de “gestdo democratica” em
muitas escolas e assim como ocorreu no ensino Superior.

Sendo assim, um primeiro passo foi realizar um mapeamento das escolas,
sobretudo, as ocupadas na cidade do Recife. E importante destacar que neste estudo a
educacdo estd sendo abordada de maneira ampla, como um “processo de absorg¢do,
reelaboragdo e transformacao da cultura existente” (GOHN, 2005, p.98).

Nesse contexto, pude perceber que, apesar de estarmos conectados e preocupados
com estudos que problematizem temas potentes, muitas vezes essas producdes relativas
a juventude brasileira ndo sdo desengavetadas e permanecem na academia, o que tem
gerado certo sentimento de falta de didlogo e distanciamento da realidade. Os/as jovens

que participavam das ocupagdes “bem ali” nos corredores das institui¢des publicas de
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ensino, gritavam por suas/nossas bandeiras em prol de uma educagdo publica de
qualidade.

Esses/as jovens acabam apontando inumeras interrogacdes € geram
estranhamentos para “nos”. “Noés” (“jovens - adultos” ou “adultos”) que estamos
produzindo um discurso “sobre” o/a jovem e por vezes ndo nos aproximamos de fato
desses/as sujeitos. “Nos” - “estando aqui” - parafraseando Geertz (1989), porém, nesse
dilema que vive o/a pesquisador/a preocupado/a o tempo todo com a interlocugdo, com o
“estar 14”; com o campo. E por vezes esquecemo-nos da principal relagdo que deve
preceder o estudo, a relagdo entre o/a pesquisador/a e o/a pesquisado/a.

Assim como colocamos, a pesquisa teve como enfoque a compreensdo do
movimento de ocupagdo da escola publica e suas repercussdes no contexto escolar e na
vida dos/as estudantes. Participaram do estudo os/as jovens que vivenciaram as ocupagoes
nas escolas, homens e mulheres que hoje se encontram entre 18 e 25 anos. Destacamos
que estes/as poderdo multiplicar os saberes e atuar como liderangas a fim de estimular a
producao e disseminagao de informagdes qualificadas referentes ao tema do estudo como:
protagonismo juvenil, atuacdo politica, cidadania, entre outras tematicas que acionaremos
ao longo do percurso.

Para dar conta de pesquisarmos com os jovens, realizamos um mapeamento
preliminar ndo apenas das instituicdes ocupadas em Recife, mas também o que foi
produzido sobre as ocupacdes, um estado da arte sobre o tema a fim de percorrer o cenario
e seus diferentes discursos sobre essas manifestagoes. A partir desse contato com o tema
construimos um banco de dados composto por artigos e dissertacdes que tratam da
tematica em tela. Podemos assim localizar o nosso estudo e perceber que temos muito a
percorrer. Buscamos entdo construir uma perspectiva que visa didlogos com multiplos
olhares e uma intersec¢do na forma como compreendemos a(s) juventude(s) e a realiza¢do
de pesquisa “com jovens” como coautores ao longo do processo. Dessa maneira, nosso
estudo visa enunciar o que os/as jovens expressam sobre as questdes de pesquisa € o
tempo todo “dialogar” com eles/as procurando construir uma metodologia junto com
eles/as.

Partimos do pressuposto de que a pesquisa ¢ uma atividade de producdo de
sentidos perpassada pela interanimacdo de muitas vozes, ndo apenas dos/as
pesquisadores/as e pesquisados/as, mas também, vozes dos autores que ddao o sustento
teorico da pesquisa e outros (SPINK, 1999). Entretanto, a interacdo mais importante ¢ a

que se estabelece entre o/a pesquisador/a e o/a pesquisado/a, pois, sem a colaboracao dos
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sujeitos da pesquisa, ndo haveria as informagdes necessarias a producao de compreensdes
sobre a vida social. Essa interagdo ultrapassa o momento da coleta de dados, da obtencao
das informagdes e, nesse sentido, os sujeitos € o/a pesquisador/a se encontram inter-
relacionados durante todo o processo, do inicio da pesquisa até a sua publicacao.

Apobs o contato inicial com os/as jovens que vivenciaram as ocupacdes € uma
breve contextualizacdo do estudo, apresentamos a proposta metodoldgica da pesquisa e o
convite a participar desta constru¢dao ao longo do percurso. Indagamos se o/a jovem tem
interesse em participar do estudo. Fizemos a leitura dos termos de concordancia e
realizamos a entrevista semiestruturada. Ou seja, todos/as participantes do estudo tiveram
contato com os objetivos da pesquisa, inclusive com os critérios de confidencialidade e
de uso de imagens, caso fosse necessario. Enfatizamos também a importancia da
compreensdo desses objetivos e critérios, € a leitura e assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, do Termo de Confidencialidade, do Termo de Cessdo
de Direito de Uso de Imagem, Som e Voz e do Termo de Anuéncia?’, como questdes
éticas e primordiais a pesquisa.

Assumimos o compromisso de preservar o sigilo e a privacidade dos/as
participantes cujas informagdes construidas serdo estudadas; assegurar que as
informagdes e/ou materiais serdo utilizados, Unica e exclusivamente, para a execucao do
projeto em questdo; assegurar que os resultados da pesquisa somente serdo divulgados de
forma an6nima, ndo sendo usadas iniciais ou quaisquer outras indicagdes que possam
revelar o/a participante da pesquisa.

A presente pesquisa visou construir informacgdes através de uma pesquisa de agao
participativa da juventude (FINE e FOX, 2013) com cinco jovens que vivenciaram as
ocupagdes nas escolas publicas na Regido Metropolitana do Recife, aqui denominados de
Ocupa(s). E importante alertar, no entanto, que houve muita dificuldade em localizar
esses/as estudantes devido as suas demandas de vida, os silenciamentos aos Ocupas,
violéncia e até prisdo, como relatam os/as estudantes que de algum modo vivenciaram as
ocupacdes estudantis. Essa tentativa de silenciamento dos/as jovens e das ocupagdes nos
mobilizou a realizar o estudo e acessar essa memoria do movimento a partir de uma
pesquisa inicial sobre o tema e a localizagdao destes/as estudantes através da indicagao

dos/as colegas.

27 Documentos no Apéndice do Projeto.
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O discurso dos/as Ocupas produz resisténcias e as mais diversas formas de
vivencia-las, resistir ¢ inerente ao cotidiano da maioria desses/as jovens moradores de
periferias urbanas, negros/as, gays, mulheres etc. A cada dia um novo desafio se faz
presente na vida destes/as estudantes secundaristas que por vezes sao impedidos de pensar
seus projetos de vida por serem esmagados por um sistema perverso que silencia e
violenta.

A pesquisa se organizou em etapas como demonstra o esquema a seguir. Essas
diferentes etapas dialogam entre si e vale ressaltar que esse desenho foi redesenhado no
contato com os/as jovens participantes do estudo ao longo do processo. Na tltima etapa
pretendemos construir uma devolutiva do estudo para os/as jovens e para tanto pensamos
em fazer uso da estratégia utilizada junto aos/as Ocupas, que foi um pedido para que
estes/as deixassem uma mensagem aos/as estudantes que estdo atualmente no ensino
médio e, a partir destas, realizamos a constru¢do das cartas e bilhetes destinados aos/as

jovens secundaristas.

Figura 01- Esquema: etapas da pesquisa.
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Os/as jovens das ocupagoes foram indicados por estudantes e/ou militantes de

coletivos da Universidade Federal de Pernambuco que atuaram na Ocupagdo no contexto
do ensino superior e realizaram momentos de intercambio com os/as estudantes
secundaristas. Procuramos formar esse primeiro momento do estudo junto com esses/as
jovens e compor esse grupo de jovens das ocupagoes que colaboraram durante o processo

de construcdo de informagdes. Nos primeiros contatos, além de nos apresentar, contamos
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um pouco do nosso percurso com a pesquisa € interesses por esse campo-tema:
juventude(s).

Esses/as jovens das ocupagoes participaram de entrevistas semiestruturadas que
tiveram como intuito acionar o testemunho do que eles/as vivenciaram nas ocupagdes €
as questdes centrais que temos como objetivo de estudo. Refletimos sobre a poténcia
politica de um testemunho de um/a jovem, os discursos que eles/as reverberam, os
discursos que eles/as silenciam, assim como as questoes a respeito da escola publica e da
comunidade escolar que estes/as vivenciaram. Interessou-nos perceber e elencar temas
que esses/as Ocupas levaram para a escola durante a ocupagdo no ensino médio. Minayo
e Sanches (1993) enfatizam a importancia das narrativas na pesquisa qualitativa: “o
material primordial da investigacdo qualitativa ¢ a palavra que expressa a fala cotidiana,
seja nas relagdes afetivas e técnicas, seja nos discursos intelectuais, burocraticos e
politicos” (p. 245). Dessa maneira, as falas e discursos trazem expressdes e valores
culturais enraizados e compartilhados em certas condi¢des socio historicas (OLIVEIRA,
2015).

Percebemos as potencialidades das narrativas (orais e escritas) e buscamos
“descortinar” a trama que por vezes reveste a relagdo dos/as jovens com a escola. Com o
auxilio desse instrumento que ¢ a entrevista, trazer a cena as historias possibilitando para
esses/as jovens revisitar as ocupacdes € recontar essa experiéncia como um processo
educativo. Nao ¢ um exercicio facil, sobretudo, ja que os/as jovens das ocupagoes
vivenciaram um processo de luta nas instituigdes com a presenga de “questdes duras” e
para muitos/as estudantes essas questdes se configuraram como a violéncia de diferentes
maneiras, ndo apenas a violéncia fisica, mas também outras formas de violéncia, ameacas
e perseguicoes.

Ressaltamos que a narrativa de uma experiéncia pessoal permite que todo o
aspecto formativo dos acontecimentos emerja justamente porque o sujeito nao tem como
evitar ser levado a esclarecer a compreensdo que tem dessa trajetoria, assim como quais
os referenciais de interpretagdo que lhe possibilitaram perceber, compreender e analisar
o momento de transformagio que relata (GALVAO, 2005). A experiéncia de recontar
um fato, um acontecimento ou uma historia de vida traz uma perspectiva de aprendizagem
a partir da pratica dessa narrativa, ja que nesse processo de recordacdo o sujeito preza
pelo que mais importa ser transmitido aos outros como ensinamento (AMORIM e
PADUA, 2010). Reviver a ocupagio e trazer essa memoéria viva do movimento, constitui

para a pesquisa um movimento potente e relacional entre resisténcia e juventude(s).
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Enfatizamos a importancia de visibilizar as vozes dos/as jovens uma vez que as
nossas estratégias de co-constru¢do de informagdes e instrumentos possibilitaram uma
melhor compreensdo das historias narradas por esses/as jovens e legitima suas narrativas
assumidas por ndés como documentos histéricos. Meihy e Holanda (2015) afirmam que
por meio desses testemunhos, movimentos de minorias culturais e discriminadas,
sobretudo, de mulheres, indios, homossexuais, negros, desempregados, pessoas com
deficiéncias, moradores de periferias, assim como migrantes, imigrantes e exilados, tém
encontrado espago para validar suas experiéncias, dando sentido social aos momentos
vividos a partir de diferentes circunstancias. Acrescentamos que além de validar suas
experiéncias, reencontram sua cidadania e dignidade.

Estudos enfatizam o “eu cultural” que todo o/a pesquisador/a leva ao seu trabalho,
deixando de ser um elemento perturbador a ser erradicado ou controlado e, em vez disso,
oferecendo um conjunto de recursos. Dessa maneira assim como afirmei anteriormente,
a utilizag¢do do eu ¢ fundamental para o trabalho qualitativo. Se os/as pesquisadores/as
adotam uma postura suficientemente reflexiva em relagdo a seus projetos, eles podem
evocar esses recursos para guiar a reunido, a criagdo e a interpretagdo dos dados, bem
como seu proprio comportamento (DENZIN e LINCOLN, 2006).

A nossa pesquisa refletiu “com” os/as jovens sobre as ocupagdes e as relagodes
(des)construidas com a escola - que acionamos a partir das narrativas desses/as jovens
sobre o que vivenciaram nas ocupacgdes, reflexdes sobre a escola e a comunidade escolar.
Com a pesquisa de a¢do participativa da juventude (FINE e FOX, 2013) construimos o
percurso metodoldgico com os/as participantes e destacamos que eles/as, além de serem
ativos ao longo do estudo, puderam também indicar percursos e tensionar temas que
tocam diretamente suas demandas para com a educacdo/escola. A pesquisa de agdo
participativa da juventude (I1dem, 2013) revela-se como um método que procura também
romper € acionar uma critica e provoca¢ao ao modelo de pesquisador/a “objetivo”, que
estuda “sobre”, mas nao “com” a juventude (SPINK; MENEGON; MEDRADO, 2014).

Destacamos também que o resgate do percurso enquanto pesquisadora em
formagdo e a postura construida ao longo do processo de construir conhecimento des-
hierarquizante, faz-nos defender a relacao dialogica necessaria para um estudo qualitativo
em torno das demandas e escutas com os/as jovens.

Para Fine e Fox (2013) a pesquisa de agdo participativa ¢ um processo que
encoraja os/as jovens a participarem de forma ativa na produgdo do estudo considerando

as etapas e desafios, ja que estes/as sdo corresponsaveis e coautores ao longo do percurso.
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A pesquisa ¢ uma possibilidade de producao de dados centrada no sujeito, notadamente
individual e a mais autdnoma possivel, que se localiza no espaco “intersubjetivo” entre
pesquisador, pesquisado € o campo de estudo. Permite a co-construgdo de informagdes
através dessa aproximacdo de forma processual e faz o uso de diferentes recursos e
elementos que irdo compor a/o construgdo/percurso como elementos que enfatizem os
testemunhos, posicionamentos diante de questdes referentes ao cotidiano da escola,
olhares em torno de demandas da educagdo publica. A literatura sobre processos de
pesquisa participativa enfatiza a indugao de mudancas sociais preconizando a intervengao
via pares multiplicadores como uma das mais potentes formas de mobilizacdo coletiva,
uma vez que viabiliza reconhecimentos reciprocos entre a equipe de trabalho e os sujeitos
pesquisado/as ou comunidades (PARKER, 2000; PAIVA, 2000).

Escolhemos realizar o movimento oposto de refletir — do jovem para a escola —
por acreditarmos que as micro revolucdes politicas foram construidas nesse trajeto (jovem
- escola) através das ocupacdes, por exemplo, e tinhamos como hipdtese que um
movimento contrario (escola — jovem) corra o risco de um “outro retrato” ou até um
silenciamento do que de fato foram as ocupagdes para esses/as sujeitos. Um risco de
silenciar o/a jovem. Afinal, quem ¢ o sujeito da ocupagdo? Quem ¢ o agente da ocupacio
na escola? Nao podemos correr o risco de apagar esse testemunho do/a jovem.

Em relagdo ao tratamento das informagdes realizamos a Analise de Contetido
(FRANCO, 2008) que defende que a “mensagem expressa um significado e um sentido”
(p. 19). Dessa maneira, a analise e seu procedimento se situam em um delineamento mais
amplo da comunicagdo, considerando que a mensagem pode ser verbal, gestual,
silenciosa, figurativa ou documental. Corroboramos com essa perspectiva analitica, pois
a Andlise de Contetido estd delimitada nos pressupostos de uma concepgdo critica e
dindmica da linguagem.

Nesse processo organizamos o material numa pré-analise a partir de tabelas que
foram enumeradas e intituladas de acordo com os temas trabalhados nas entrevistas, que
forneceram os eixos tematicos e posteriormente as categorias tedricas, da seguinte
maneira: 1) Tabela/Eixo 01 — Ensino médio e relagdo com a gestdo no ensino médio; 2)
Tabela/Eixo 02 — Praticas educativas; resisténcia; democracia e democracia escolar; Eixo
3) Tabela/Eixo 03 — A experiéncia das ocupagdes no ensino médio; 4) Tabela/Eixo 04 -
A gestdo da escola nas ocupacdes e apoOs as ocupacdes? O que fica para as escolas? 5)

Tabela/Eixo 05 — Como os/as jovens analisam a relagdo dos/as estudantes e a escola?
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No decorrer da andlise e tratamento dos dados também realizamos a
(re)organiza¢do semantica das narrativas, onde reagrupamos termos por semelhanca,
tendo por base os objetivos da pesquisa e criando as seguintes categorias de analise: 1)
Dimensoes da escola e da vida escolar dos/as jovens enquanto estudantes do ensino
médio; 2) Repercussdes da escola e da vida escolar mobilizadas com o movimento de
ocupagdo; 3) O movimento de ocupacgdo da escola publica e suas especificidades; e 4)
Experiéncia de participa¢do politica na ocupagdo e implicacdes para a vida dos/as

estudantes.

5.1.1. Tramas e lagos construidos nos bastidores do fazer pesquisa...

Quando desenhamos uma metodologia acreditamos na possibilidade de realiz-la
da forma em que ela ¢ maturada, porém, nem sempre antecipamos que um percurso
metodoldgico deve ser (re)construido ao longo dos estudos. Tanto o nosso campo, quanto
a constru¢do dos dados pode e quase sempre nos surpreende! Esse relato apresenta
extratos do didrio de campo, breve registro do cotidiano com idas e vindas no campo de
estudo. Entre tramas e lagcos fomos construindo o estudo que contou com a participacao
de jovens e adultos que puderam se colocar de algum modo neste espaco de fala em
tempos de silenciamento.

O nosso critério de escolha foi que os/as jovens tivessem participado da ocupagao
de escolas publicas da rede durante o ensino médio e tivessem disponibilidade em
participar da pesquisa conosco. O contato foi realizado, assim como apresentado
anteriormente através de jovens militantes da universidade, amigos/as e conhecidos que
puderam compartilhar contatos e assim enviei convites via WhatsApp para os/as
participantes.

Entdo, conversavamos por mensagens, marcavamos um local de acordo com a
preferéncia dos/as jovens, onde nos conhecemos pessoalmente, falava sobre a minha
trajetoria brevemente e interesse pelo tema e em estudar com jovens. Explicava mais
detalhadamente de que tratava a pesquisa, fazia novamente o convite e a partir da
disponibilidade faziamos a leitura e assinatura do Termo de Consentimento Livre e

28

Esclarecido “® e iniciavamos a nossa conversa. Realizamos nossas entrevistas em

diferentes lugares da cidade, marcamos o dia e hordrio das nossas conversas de acordo

28 Documento no Apéndice.
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com a disponibilidade dos/as participantes. Foram longas conversas repletas de trocas,
risos e até momentos em que precisei segurar as lagrimas, ja que cada encontro trouxe
suas peculiaridades.

Esse estudo se justifica também a partir da minha trajetoria enquanto pesquisadora
(em formagdo), quando tive a oportunidade de dialogar com algumas tematicas, tendo
sempre como tema central a(s) juventude(s) e seu cotidiano. Enquanto educadora é sem
davida esperado que fagamos a interlocugdo com o tema educacao (seja ela formal ou
ndo) e com a escola e sempre percebia na relacao desses/as jovens com a educacao algo
que ao mesmo tempo em que inquietava me levava a querer desvendar questdes, abrir e
fechar outras portas que me transportava a escola e a relagao que tinha e tenho com ela.

No contato direto ou indireto com cada jovem pude me colocar enquanto ouvinte
atenta para as questdes que esses/as jovens “gritam” relativas a educagdo e identificar o
sentido da escola na vida desses/as sujeitos. Neste momento convidamos o/a leitor/a, a se
permitir “estar 14 junto com o/a jovem que “esteve 1a” na ocupagdo e vivenciou a
experiéncia a partir da relacdo construida com a escola e os/as colegas Ocupas. Estavam
14, estavam juntos/as e isso era uma das Unicas certezas que a maioria trouxe, a percep¢ao
que puderam ter que ndo estavam sozinhos/as. Vamos percorrer esse (também) labirinto
com suas caminhadas, avangos e recomecos quase que diarios que € o fazer pesquisa.

A pesquisa também me deslocou para outros lugares e um olhar mais agucado
para as questdes das juventudes, um olhar mais atento e cuidadoso. Podemos perceber
que muito do que ¢ produzido sobre os/as jovens, por vezes, nao dialoga com o contexto
desses sujeitos, irei aprofundar essa discussdo mais a diante. Percebemos que estudos
trazem a escola fadada ao fracasso e a relacionam na grande parte das vezes os problemas
a figura de um culpado que pode ser o sistema, a gestdo, o modelo de escola, os/as
professores/as e os/as estudantes. E como se vivéssemos uma busca inconstante por um/a
culpado/a para a dita “ruina da instituicdo escolar” e a maioria do que ¢ produzido a
respeito da relagao da(s) juventude(s) com a escola acaba desembocando em diagndsticos
de uma escola que nem sempre condiz com a escola publica que temos. E do nosso
interesse discutir sobre a ocupacdo a partir da otica dos/as jovens e para isso vamos
conhecer alguns dos/as nossos/as participantes no estudo.

Os primeiros contatos foram a partir de pessoas chave que conhego e o critério
inicial foi apenas ter relagdo com os jovens ocupantes ou com a ocupagdo no ensino
superior, visto que foram colegas de corredor e de curso esses/as primeiros colaboradores,

jovens e adultos que de algum modo tiveram participagdo ativa durante as manifestagoes
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e contribuiram com as ocupagdes secundaristas, ou seja, uma rede de apoio fundamental
neste processo. Esse primeiro contato aconteceu na maioria das vezes através do uso das
redes sociais?’, utilizei meus perfis € me comuniquei com amigos/as a fim de situar
brevemente o estudo e saber se esses/as poderiam contribuir fornecendo e indicando
contatos de estudantes que participaram das ocupacdes secundaristas. A maioria das
pessoas que contatei deu retorno. Mas, infelizmente, algumas dessas respostas ndo foram
positivas e nem receptivas. Algumas respostas expressavam que, por ter sido demarcada
também por forte repressao e até perseguigdes, alguns estudantes que participaram das
ocupacdes se sentiam inseguros e tinham receio de falar sobre, de serem expostos, apesar
de sempre explicar que o sigilo ¢ algo primordial no nosso estudo, pois a ética na pesquisa
deve ser resguardada sempre.

Outras respostas traziam fatores como: dificuldade de horario, falta de
disponibilidade, ndo participagao direta nas ocupagdes ou até mesmo nao respondiam. Os
contatos eram feitos na maioria das vezes via WhatsApp, essa foi a ferramenta mais
utilizada, até mesmo quando conversamos em outros espagos como o Facebook, os/as
jovens forneciam o nimero do telefone e preferiam falar pelo aplicativo. Esses contatos
foram reforcados ap6s a qualificacdo do projeto de tese, pois anteriormente ja havia
entrado em contato com alguns dos/as jovens e realizei uma entrevista semiestruturada a
fim de concretizar um piloto e identificar questdes para discutir junto a banca
examinadora.

A pesquisa ndo se fez apenas desses contatos com os/as jovens que irdo figurar no
nosso estudo, eles/as serdo porta-voz de outros/as estudantes secundaristas que
vivenciaram as ocupagdes e cada um/a poderia trazer “uma ocupacgdo” que, mesmo sendo
vivida na mesma institui¢do, foi a ocupacdo daquele/a Ocupa, visto que a experiéncia
vivida por cada um/a tem um sentido e um significado tnico que os/as estudantes levardo
para a vida como trazem em suas falas, ndo sdo mais os mesmos apds a ocupagao. Desse
modo, iremos apresentar também relatos e conversas informais realizadas ao longo da
pesquisa com outros/as participantes, assim como agdes e eventos que configuram esse

estudo e representam a cartografia desta pesquisa.

5.1.2. Os/as jovens da pesquisa: encontros e desencontros...

2 Facebook; WhatsApp e Instagram.
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As idas a campo sdo sempre um misto de sentimentos e sensacdes, de buscas
incansaveis por encontros com jovens que pudessem construir o estudo “com” a
pesquisadora. Desafiador, porém, mobilizador, este foi o processo de estar no campo,
neste percurso aqui descrito pude me encontrar também e perceber que o fazer pesquisa
¢ um processo constante de muitos “tropecos” € uma necessidade imensa de levantar a
cabega e continuar caminhando. Um exercicio que por vezes € doloroso, digo que se
diferenciou de outros movimentos de pesquisas anteriores, porque com o tema das
Ocupagdes e neste cendrio sociopolitico em que estamos inseridos os “tropegos” eram
quase que a cada manha.

Com vistas a dar visibilidade a ocupagdo a partir das narrativas dos/as jovens
participantes, que nos possibilitaram, de diferentes maneiras, ressignificar o olhar tanto
para o que foram as ocupagdes quanto para quem foram esses/as ocupantes. Percebemos
no contato com os/as participantes desse estudo que a ocupagdo passou a ser um evento
que demarcou suas experiéncias de vida, ja que informam que com as ocupagdes
passaram a ser outra pessoa, reafirmando identidades (ser negro, ser gay, ser mulher, ser
0 que quiser...) ou at¢ mesmo se descobrindo, se desconstruindo como trazem em seus
discursos. Comegaram a enxergar o que era a escola e a se enxergar dentro da institui¢ao
como parte da comunidade escolar; passaram a perceber que tém voz e que podem exercer
“lugar de fala” participando ativamente da dindmica escolar, do cotidiano da institui¢do.
Ali, durante as ocupacdes eles/as podiam. Afirmam que podiam participar da escola e
perceberam que muitas amarras existiam e tinham objetivos para existir.

Algumas inquietagdes fizeram parte do processo de (des)encontro com os/as
participantes. J& que o processo das ocupagdes foi demarcado também por tensdes que
vao desde perseguicdes, ameagas, violéncia fisica e simbolica, violéncia policial e estatal,
entre outras questdes que ainda repercutem na vida desses jovens, como ndo poder
circular em espacos, sobretudo, escolas. Os/as jovens que ocuparam seguem suas rotinas,
mas sabem do peso que carregam (alguns mais, outros nem tanto) por terem participado
ativamente das ocupacdes durante o ensino médio.

Porém, percebemos uma vontade de falar sobre, uma pretensdo de retornar para
14, apesar de tudo (como relatam), sentiamos a necessidade deles/as de trazer a tona o que
foram as ocupagdes, ja que essas manifestacdes juvenis foram “apagadas” em muitos
espagos e existe uma verdadeira tentativa de invisibilizar a ocupagdo. Logo, os/as jovens
que participaram do estudo abracaram a ideia de registrar € documentar as ocupagdes e

para “nds” foi um momento reflexivo de retorno a lugares e em varias partes das nossas
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conversas. Os discursos desses/as jovens consistiram na possibilidade de poder expressar
de que maneira eles/as veem, definem e se percebem (ou percebiam) na escola, no ensino
médio, na ocupacao e outros espagos.

Temos como objetivo, assim como afirmamos anteriormente, compreender o
movimento de ocupagdo da escola publica e suas repercussoes no contexto escolar e na
vida dos/as estudantes. Nesse contexto, (re)desenhamos a nossa metodologia a partir das
possibilidades e empecilhos que encontramos na relagdo com esses/as jovens € as
aberturas ou ndo de portas nas/das instituigdes. Assim sendo, conseguimos realizar
entrevistas junto a cinco jovens que participaram das ocupagdes em diferentes instituigdes
da rede estadual de Pernambuco.

Nossa imersdao no campo aconteceu durante 2018 e inicio de 2019. Tivemos
dificuldades em localizar jovens mulheres, dos/as participantes trés sao homens e duas
mulheres. Estamos imersos em um contexto socio-politico dificil que acabou
impossibilitando uma abertura por parte das gestdes educacionais e escolares a respeito
do tema em foco, pois existe certo receio em abordar temas silenciados € que tocam em
demandas dos estudantes tendo os mesmos como centro. Em alguns momentos no campo
a sensacdo era também de certo descontentamento por parte de jovens que ndo nos
responderam ou talvez receio ou medo de falar sobre... Isso mexeu com a pesquisadora
que precisou pensar estratégias e uma delas foi conversar com uma docente que trabalha
com jovens e ela compartilhou as suas dificuldades e desafios. Esse encontro foi peca
fundamental no estudo, pois a partir dai comecei a perceber mais ainda os meus limites.
A docente demonstrou disponibilidade em me receber e através de uma manha de
conversa pdde me aproximar da sua vivéncia junto aos/as estudantes que ocuparam as
escolas, ela representou um porto seguro para esses/as Ocupas durante as manifestagdes
e participou ativamente ao longo do processo, por isso, tem livre acesso a eles e elas.

As conversas em torno do tema do estudo me fortaleceram, assim como as
atividades e outras produgdes (como artigos, palestras e oficinas), pois essa “troca”
permitiu um exercicio de reflexdo necessario no processo da pesquisa. Reforca, pois ndo
estamos sos. Precisamos dessa troca e as vezes até a “pausa” € necessaria para darmos
continuidade ao processo. Algo que nos deixou incomodadas foi a dificuldade em chegar
até os/as jovens que tivessem interesse em participar, j& que precisamos de um
engajamento para o que tinhamos enquanto proposta de pesquisa. O que os/as jovens
trouxeram foi um sentimento forte com relacdo a ocupagdo e aos poucos iamos

identificando que essa vontade de retornar ndo era direcionada a escola. Notdvamos que
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eles/as ndo sentem tanto entusiasmo em voltar a escola “de agora”, ja que essa se
configura como outra escola. Percebiamos sim um saudosismo e uma vontade de retornar
as ocupagoes.

Os discursos dos/as estudantes assumem uma narrativa da resisténcia de terem
vivenciado um movimento que tentou ser minado, apagado tanto das escolas quanto nas
demais institui¢des que gerenciam a educacao.

Deste modo, ndo esperamos narrar uma “realidade falseada” e nem transformar a
narrativa destes/as em um discurso com um rigor académico demasiado. Interessa-nos
trazer o estudo com a leveza e a poténcia necessdrias para que posteriormente tenhamos
um registro e analise, assim como a discussdo sobre o que foram as ocupagdes
secundaristas e, com isso, poderemos contribuir com uma “memoria viva” desta
manifestagdo estudantil que (re)surgiu nas escolas de ensino médio, enfoque da nossa
abordagem. Ou seja, analisar como tal memoria constitui relagdo com a escola e com a
trajetoria de vida destes/as estudantes. Pois, as ocupagdes repercutem nos projetos de vida
dos/as jovens que fizeram resisténcia e esperamos que esta “memoria viva” do que foram
as manifestacoes (ocupagdes) contribua com o redirecionamento da relagdo entre a escola

e os atuais estudantes do ensino médio.

5.2. Mas, afinal, quem sao os/as jovens que ocuparam as escolas?

Neste item temos como provocagdo apresentar quem sao esses/as jovens, 0 que
faremos a partir das narrativas e trocas com esses/as e também através do nosso olhar
minucioso e cuidadoso para com os/as estudantes, a partir da nossa escuta atenta que
vamos desenvolvendo no contato com esses/as participantes e no fazer pesquisa com.
Nosso esforco transcende a escrita, pois 0 nosso objetivo ndo trata apenas de descrever
esses/as jovens, assim como ¢ do nosso interesse comunicar quem sao os/as tantos/as
estudantes que fizeram as ocupacdes secundaristas, que sujeitos construiram essa
manifesta¢do que foi tnica em cada instituicdo e carrega uma experiéncia inica para cada
estudante. Desse modo, esses/as participantes que iremos conhecer a seguir irao ser porta-

vozes dos/as secundaristas que estiveram presentes nas ocupacoes.
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Irei nomear os/as jovens participantes do estudo com nomes ficticios*°. De fato,
inimeras questdes foram localizadas nesse primeiro contato com um jovem que foi
indicado de ultima hora pelo amigo que estava doente e ndo poderia ir a entrevista
marcada. André, atualmente estuda em um curso técnico, participa de uma entidade
estudantil e, ap6s longa espera, foi bastante receptivo e participou da entrevista que fluiu
como uma conversa descontraida. O nosso encontro aconteceu proéximo a Universidade
Catolica de Pernambuco (UNICAP), na sede de um partido politico, local escolhido pelo
jovem.

O Bruno foi um jovem que chegou para mim por indicacdo de uma estudante da
universidade que ¢ engajada no movimento estudantil, e trouxe relatos para além do script
e me fez refletir sobre inumeras questdes relativas ao seu posicionamento antes, durante
e ap6s o nosso encontro, que foi na UFPE, local escolhido pelo jovem. Nos direcionamos
para uma sala do Programa de P6s Graduagao no CE. Ja o Carlos seria o primeiro jovem
que iria entrevistar, mas, por problemas de saide, remarcamos e a nossa tarde no jardim
da UNICAP rendeu muitas lembrancas, posicionamentos bem demarcados e uma
entrevistadora que precisou segurar o choro e ter uma escuta ainda mais cuidadosa, apds
desligarmos o gravador. Ali, naquele momento, eu era uma amiga, quase uma confidente.

O quarto encontro foi bastante esperado e transcorreu como uma manha de trocas,
onde pude conhecer e finalmente escutar um relato de uma jovem mulher, a Daniela. A
jovem preferiu a sugestdo de realizar o nosso encontro na UFPE, ficava mais comodo
para ela. Foi desoladora a falta de retornos positivos e estava preocupada em nao
conseguir localizar jovens mulheres que vivenciaram a ocupagdo e pudessem contribuir
neste espago que visa rememorar € construir um registro dessas manifestagoes
secundaristas. Ela me trouxe um novo félego na pesquisa, nesta escuta e conversa
pudemos nos conhecer e ela indicou uma amiga que poderia contribuir bastante para a
pesquisa. Como trouxe anteriormente, foi uma manha de trocas, porque nesse encontro
pude perceber nas falas e no olhar a inquietude de uma educadora em formagao, a vontade
de construir algo, contribuir para a pesquisa da maneira que ela pudesse.

A jovem foi acessivel, desde o primeiro contato por mensagem. Confesso que
durante a nossa conversa em alguns momentos precisei parar € retomar o meu lugar de
fala (mas, que lugar de fala seria esse?), pois ali me deslocava o tempo todo no contato

com aquela jovem que me fazia reviver os meus primeiros passos na graduagdo, na

%0 Irei identificar os/as jovens que foram ocupantes (no ensino médio) e participaram do estudo desta
maneira: André; Bruno; Carlos; Daniela e Eduarda.



135

iniciacdo cientifica (pesquisa) e a vontade pulsante de aprender e contribuir de alguma
maneira, mesmo sem saber ainda como. Ja o quinto encontro foi com uma jovem indicada
pela Daniela. Eduarda chegou ‘esbaforida’ - ap6és um atraso consideravel - ao meu
encontro 1a no jardim da Universidade Catdlica, local escolhido pela estudante dentre as
opgdes que sugeri, e trazia uma vontade de falar e ser ouvida que ficou explicita ao longo
do nosso contato. Uma jovem feminista que carrega um desejo de mencionar o que
vivenciou na ocupagao € a maneira como ela passou a se perceber apos essa experiéncia.
Foi uma tarde de muito aprendizado.

Os encontros com os/as jovens foram momentos em que partilhamos as
experiéncias e com eles/as podemos ir construindo a nossa pesquisa, esses extratos do
diario de campo e registros tanto das conversas informais quanto das entrevistas nos
permitem essa aproximag¢do como parte deste percurso ao longo da construgdo do estudo.
Aqui iremos trazer cinco registros dos/as participantes antes de aprofundarmos o estudo
€ 0 nosso intuito também ¢ trazer “retratos” desses/as jovens que possuem trajetorias e
projetos singulares, mas que se relacionam e quase que se entrelacam com as trajetorias
e projetos de outros/as jovens assim como percebemos no contato e convivio com
estudantes de instituicdes escolares publicas que carregam uma pluralidade de
experiéncias e a0 mesmo tempo formas singulares de ressignificar suas vidas a partir de

“resisténcias cotidianas” quase que (re)construidas no “aqui e agora” para estes sujeitos.

ANDRE

A espera foi longa, j4 que o encontro ndo seria com esse jovem. Estava aguardando
sentada em um banco no jardim de uma instituicdo privada que fica localizada no centro
da cidade de Recife, local combinado anteriormente com o amigo do jovem. Mas fui
surpreendida apoOs vdrias tentativas de contato (ligacdes e mensagens) sem sucesso €
nenhum retorno. E ap6s mais de uma hora de espera tive um retorno e uma explicagdo a
respeito de um imprevisto e de que um colega que também poderia falar sobre a ocupacao
iria substitui-lo. Por ser o primeiro contato na pesquisa estava ansiosa e queria muito que
tudo desse certo. Aguardei bastante, por mais de duas horas e enquanto esperava nos

comunicavamos e foi quando o jovem me pediu para que eu fosse ao encontro dele. Fui
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caminhando até o local que ele sinalizou e finalmente nos encontramos. Ele explicou os
imprevistos que teve até conseguir chegar e tentei acalma-lo. Seguimos para um local
improvisado e foi quando conseguimos dar andamento a uma conversa tranquilamente.
André explicou que se prontificou assim que o amigo o chamou para substitui-lo e
falamos sobre a sua relagdo com as ocupagdes € com o movimento estudantil, pois o
mesmo integra uma entidade estudantil, o que foi reforcado inumeras vezes no decorrer
da nossa conversa, pontuamos outras questoes e a tarde foi bem proveitosa.

André ¢ um jovem negro de dezoito anos que se reconhece enquanto gay. Ele
narrou o quanto a participacao nas ocupacdes o ajudou a se perceber como militante, ja
que passou a integrar entidades estudantis e coletivos juvenis, inclusive, enfatizou o
quanto se fortaleceu em relacdo a temas que antes ndao compreendia como lutas
necessarias. Trouxe como exemplo a questdo do preconceito que sofria na escola por ser
gay. Atualmente o jovem esta em um curso técnico em uma institui¢ao federal de ensino
e relatou ao longo da nossa conversa que participa de atividades culturais e faz parte de

um grupo de dancga. Ele ndo esté trabalhando atualmente e reside com a familia.

BRUNO

Um jovem “elétrico” - poderia definir Bruno assim. Desde o primeiro contato ele
aparentava ser um rapaz envolvido com muitas coisas e foi indicado por uma jovem que
¢ de uma entidade estudantil, da qual ele também ¢ engajado e estd ocupando um cargo.
Um jovem de vinte anos, negro, gay e morador da periferia de Recife que trouxe um
discurso, por vezes, idealizando o movimento estudantil com falas pontuadas e bem
demarcadas de uma trajetoria e uma bagagem de militdncia na organizagdo, isso ficou
explicito em seu relato. Bruno também carrega certa “desconfian¢a” em seu olhar, talvez
por ter vivenciado tanta coisa em tao pouco tempo.

Este jovem me surpreendeu ao trazer um relato carregado de lutas, ndo apenas
arguicdes, como também de ter sido vitima de agressdes e truculéncia por parte da policia.
Bruno ¢ questionador, ele me fez esperar horas, mas quando chegou conversamos
bastante. Bruno tem um “perfil construido” a partir do seu contato com o movimento
estudantil, ele ja faz uso de um discurso repleto por termos utilizados no campo dos
movimentos sociais € € algo que notamos em alguns estudantes que sdo engajados com
entidades estudantis e tornam-se quase ‘“celebridades” em alguns espagos em que

circulam. No periodo das ocupagdes esses/as estudantes ndo puderam levar suas bandeiras
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das entidades para as escolas ocupadas, pois assim como iremos aprofundar na discussao,

as ocupagdes nao foram espacos de levantar bandeiras e discursos politico-partidarios.

CARLOS

Carlos ¢ um jovem de dezoito anos que atualmente estd em um curso técnico em
uma institui¢ao publica e trabalha na area administrativa. Ele foi bem pontual no nosso
encontro que foi em uma instituicao privada de ensino superior no centro da cidade,
chegou na hora combinada. Um estudante dedicado a entidade estudantil que se reconhece
enquanto militante de movimento estudantil. Carlos afirmou que sempre sofreu
perseguicao por se envolver com as causas dos/as estudantes na escola e que até os seus
pais ja foram alertados a “tirarem o filho deste caminho”. Desde o primeiro contato esteve
aberto a participar e contribuir com o estudo, ele gosta de conversar ¢ rememorar a
ocupagdo que para ele deixou marcas positivas em sua vida. Um jovem com um sorriso
largo e que trouxe em seu olhar uma esperanca de continuar lutando pela educacdo
publica que ele acredita ser possivel. Conversamos sobre a ocupag@o na institui¢do em

que Carlos estudava e tratamos de temas correlacionados ao longo do encontro.

DANIELA

O encontro com Daniela era muito aguardado, pois além de ter tido dificuldades
em localizar mulheres para participar do estudo, estava querendo conhecé-la, pois ja havia
visto em outros espacos. A estudante tem vinte anos e busca explicitar em sua fala um
reconhecimento enquanto jovem mulher negra que passou a construir a partir do contato
com a ocupagdo. Daniela esta em um curso superior em uma institui¢ao publica de ensino
e também realiza estdgio na drea em que estuda. Uma jovem que chegou para mim com
um brilho nos olhos, dando um novo “gés” na pesquisa! Na manhda que marcamos a
estudante foi pontual, chegou ao local combinado antecipadamente e tivemos uma
conversa onde pudemos nos conhecer melhor e ela trouxe o seu relato da experiéncia na

Ocupagaio.

EDUARDA
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O encontro com a ultima estudante foi o fechamento de um ciclo, precisava
“fechar” o campo e esse seria 0 momento. Eduarda tem dezenove anos, ela estd na
graduacao em uma instituicao publica de ensino e reside na periferia de Recife. A jovem
relatou as dificuldades de estudar nesta institui¢do e trouxe desafios cotidianos que vem
enfrentando relativos a mobilidade urbana, alimentagao, custo do material de estudo etc.
A universidade tem sido um desafio, ja que ela ¢ uma jovem pobre que mora na periferia
e que precisa trabalhar, ela esta com bolsa e estagio para conseguir dar continuidade ao
curso, mas relata o esfor¢o para conseguir dar conta de tudo. Eduarda nos trouxe uma
vontade de continuar algo que ela iniciou 14 nas ocupacdes e que acredita ser possivel —a
luta pela democracia, a luta por igualdade, o feminismo, entre outras bandeiras que
carrega consigo e busca ressignificar nas suas ac¢des cotidianas.

Desde o primeiro contato, Eduarda foi bem receptiva e demonstrou interesse em
participar. Ela também enviou uma mensagem apos 0 nosso encontro ¢ disse que esperava
ter contribuido e caso fosse necessario poderiamos marcar novamente. Na tabela abaixo
trazemos um panorama geral de quem sdo esses/as jovens que participaram do nosso
estudo, ¢ importante destacar que todos/as residem em bairros periféricos € que apenas
uma das jovens ndo se identificou como negra. Todos/as estudaram ou estudam
atualmente em instituigdes publicas de ensino e residem com familiares. Os/as jovens
participam atualmente de movimentos sociais e/ou culturais, a maioria se identificou com
esses coletivos no periodo das ocupacdes e passaram a compor entidades estudantes e
outros movimentos sociais e/ou culturais como citaram. Aqui nao iremos explicitar todas
as informagdes, visto que temos o compromisso ético € um dos principios € a garantia do

anonimato destes/as participantes.

Tabela 01 — Jovens Ocupas.

PARTICIPA DE RENDA
JOVEM IDADE ESCOLARIDADE MOVIMENTO TRABALHO/OCUPACAO (TOTAL DA
SOCIAL OU RESIDENCIA)
CULTURAL
André 18 Cursando Técnico SIM Estudante 01 a 03 salarios
minimos
Bruno 20 Ensino Médio SIM Estudante 01 a 03 salarios
Completo minimos
Carlos 18 Cursando Técnico SIM Trabalha na secretaria de uma 01 a 03 salarios
escola minimos
Daniela 20 Cursando Graduagao SIM Estagio remunerado na area do | 01 a 03 salrios
curso minimos
Eduarda 19 Cursando Graduagio SIM Estudante com bolsa de Menos de 01
assisténcia estudantil salario minimo

Fonte: dados coletados e organizados pela autora.
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Percebiamos certo encantamento em relacdo as ocupagdes. Apesar de serem
escolas distintas, as manifestacdes dialogam entre si. O contato com as entidades
estudantis nao foi algo tdo presente nas ocupacdes, na verdade, os/as participantes fazem
questdo de pontuar que este movimento foi pensado e realizado por estudantes
secundaristas que ndo vestiam a camisa de instituigdes e/ou levantavam bandeiras de
partidos politicos e entidades, apesar de André relatar que o contato com estudantes
vinculados a0 movimento estudantil o aproximou das manifestagdes e que deu suporte
aos/as alunos/as e nao ficou apenas na sua escola.

Escolas de referéncia e de tempo integral, consideradas de “qualidade”, trouxeram
relacdes diferenciadas com as gestdes e os/as professores/as, momentos construtivos e de
dialogos, assim como a participacdo em diferentes projetos e agdes. Porém, nem sempre
o ensino médio desses/as jovens ¢ preenchido de “boas lembrangas” e os/as participantes
rememoraram um ensino médio repleto de desafios e experiéncias que demarcaram suas
trajetorias.

Alguns dos/as participantes apontaram que mesmo que ndo tenham estudado em
uma escola de referéncia, as ocupagdes contribuiram para (re)pensar a educagao ¢ a
escola publica e perceber questdes relativas a demandas que antes ndo enxergavam para
os/as estudantes de institui¢cdes publicas. Escolas em que muitas vezes faltava o basico
(como: ventiladores, merenda de qualidade, quadra e espagos de lazer). Para André a
ocupacao foi: “A guerra dos estudantes em tentar mudar o sistema”. Um dos aspectos que
percebemos ¢ a forte relagdo construida com a gestao da instituicdo, sobretudo, antes das
ocupagdes. Pois existia uma relacdo de didlogo com a comunidade escolar e isso
contribuiu para a maneira como vivenciaram a ocupagao e a relacdo com a escola durante
o ensino médio. Esses aspectos serdo aprofundados no decorrer do estudo, neste item o
nosso objetivo foi apresentar os/as Ocupas € nos aproximar desses/as jovens.

Em Recife as escolas ocupadas foram as seguintes: Escola Candido Duarte,
localizada no bairro da Varzea; a Escola Martins Junior, no bairro da Torre; a EREM
Dom Sebastido Leme (Polivalente), na UR-3 no Ibura; o Ginasio Pernambucano no bairro
de Santo Amaro; a EREM Porto Digital que fica no Recife Antigo; a EREM Silva Jardim
no bairro de Monteiro; a EREM Joaquim Tavora situada na Madalena; EREM Alfredo
Freyre no bairro de Agua Fria; a Escola Estadual Joaquim Xavier de Brito na Iputinga; a

Escola Lucilo Avila Pessoa na Avenida Caxanga; a Escola Municipal Nilo Pereira
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localizada em Casa Amarela; a Escola Governador Barbosa Lima no Derby e a Escola
Padre Dehon que fica na Avenida Caxanga.

No proximo item iremos tratar da discussao e daremos continuidade a partir do
que os/as jovens nos trouxeram sobre os eixos tematicos trabalhados a partir da analise.
Pretendemos trilhar uma reflexdo junto aos/as participantes da/na pesquisa € as

inquietudes apresentadas em seus discursos.

6. RELATOS E MEMORIAS “VIVAS”: O QUE EXPRESSAM OS
JOVENS?

Interessa-nos trazer uma analise que ird iniciar a reflexdo com os secundaristas e
a escola. Iremos seguir e identificar o contato desses/as estudantes com a ocupagd@o como
um espaco de experiéncia democratica na escola. Percebemos nesse contato com os/as
jovens que para muitos/as essa foi a primeira experiéncia democratica — a vivéncia da
escola como territério de participagdo politica. Caminharemos para a continuidade da
discussdo-analise como se estivéssemos (7e)florescendo e (re)criando a Ocupagdo.
Fazendo o uso do dispositivo de escuta atenta dos relatos sobre essas agdes dos/as Ocupas
a trajetoria até as (re)comstrugcoes que esses/as trazem a respeito das concepgdes de
democracia, praticas educativas e resisténcia. Iremos nos aproximar da reflexdo que
esses/as tém sobre o processo que foi a ocupagdo para as suas vidas e as aprendizagens

que carregam.
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6.1. Percursos e experiéncias: os/as estudantes do ensino médio e seus relatos sobre
a escola

Neste item utilizamos como estratégia a rememoracao destes/as jovens do ensino
médio, acessando o que eles/as nos trouxeram em suas falas, percorrendo as suas
trajetdrias e problematizando as implicagdes que nos foram apresentadas nesse processo
com os/as participantes do estudo. Pretendemos analisar as experiéncias dos/as
secundaristas na relacdo com a escola. Através do contato com estes/as percebemos
diferentes retratos tanto dos/as adolescentes que vivenciam contextos de desigualdades
sociais de todo tipo, quanto de distintas escolas e suas experiéncias de ensino médio. O
nosso objetivo ¢ elencar e problematizar as dimensdes da escola ¢ da vida escolar que
foram mobilizadas pelo movimento de ocupagio.

A cada encontro eles/as expunham trajetérias que tinham singularidades, e se
aproximavam entre si por vdarias caracteristicas (jovens moradores/as de periferias
urbanas, negros/as, gays etc.), aspectos por vezes delimitadores que acabam localizando
estes/as estudantes em um lugar (o/a adolescente e o/a jovem) carregado de preconceitos
e rotulado por estigmas. Lugar que deveria ser questionado pela sociedade que, pelo
contrario, acaba condicionando mais ainda estes/as a ocuparem essa “imagem” e vestirem
essa roupagem tanto na midia, noticidrios, nas instituicdes em que circulam, quanto nas
politicas e programas para as juventudes.

As a¢des mais relacionadas a juventude cresceram nas ultimas décadas, Oliveira
(2012) trata que tanto os governos quanto a sociedade passaram a se preocupar mais com
a questao da juventude, dando maior visibilidade ao tema, dentre outros fatores, devido a
importancia que este contingente assumiu em relacao ao conjunto da populagao.

No Brasil, foi a partir dos anos 1990 que localizamos agdes dos sucessivos
governos voltadas para a criagdo de “politicas de inclusdo” especificas para esse
segmento, fato que ja vinha acontecendo na América Latina desde a década de 1950. A
questao da juventude como problema social e politico, conforme indica a literatura, ¢ um
tema presente em diversos paises da América Latina desde os seus primeiros processos
de modernizagdo (OLIVEIRA, 2012). Em 2013, foi sancionada a lei que institui o
Estatuto da Juventude que estabelece acesso a direitos basicos, como justica, educagao,
saude, lazer, transporte publico, esporte, liberdade de expressdo e trabalho (BRASIL,

2014). O Estatuto representa um avango, uma conquista importante dos jovens, porém,
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ainda existem alguns desafios, tais como incorporar essa politica de juventude como
politica de Estado (BRASIL, 2014).

E importante reforcar que algumas conquistas foram alcangadas, sobretudo
relacionadas a visibilidade desse campo-tema: juventude/s e as suas inter-relagdes com
outros temas como raga, género, desigualdades e pobreza. Pensar que jovem € esse que
compde a escola passou a ser objeto de estudo. Porém, os desafios sdo muitos para as
“politicas para juventudes”, especialmente, no que se refere as desigualdades que
compdem a nossa sociedade como um todo, marcador politico-social.

Os/as estudantes enfatizam que a escola acaba sendo um espelho dessas
desigualdades e, muitas vezes, ao invés de romper com a légica preconceituosa e de
rupturas no que se refere a demandas sociais como raga, orientagdo sexual, religido,
territorialidade entre outros temas considerados tabus para a educagdo, reproduz um
espaco que ndo visibiliza o combate e sim corrobora com o preconceito.

Sabemos que existe, por parte de gestoes, professores, funcionarios e familias,
receio por uma educagdo emancipacionista, inclusiva e na perspectiva de raga, género,
como também o desconhecimento docente sobre a propria historia do campo educacional,
bem como a auséncia na defesa de uma educagao laica, por exemplo. E tal receio se nutre
de medos, certo terrorismo fundamentalista, como o de segmentos religiosos, ao propor
que ha uma “conspirag¢do contra a familia tradicional”, uma familia nuclear, patriarcal e
cristd (SILVA, 2018).

O espago escolar ¢ repleto de significados, algumas instituicdes com um perfil
mais conservador tentam silenciar esses temas, apesar dos mesmos fazerem parte do
cotidiano escolar, ou seja, a escola ¢ a instituicdo onde os/as estudantes passam a maior
parte do tempo de suas rotinas, sendo um espago que compde a vida dos/as secundaristas
e muitas vezes, acaba ndo dialogando com a realidade dos/as mesmos/as.

Porém, também conseguimos vislumbrar nos ultimos anos que, apesar destes
aspectos serem negativos, impulsionaram esses/as a (re)pensarem a escola e a educagao
que vivenciaram, levando-os a acessar lugares outros que permitiram um deslocamento e
um encontro com pares, coletivos, instituicdes formais e ndo formais que militam em prol
de uma sociedade mais igualitaria para estes/as jovens periféricos e apresentam bandeiras
de luta e outras possibilidades de projetos de vida para estes/as.

Nesse contexto, o estudo tem como fio condutor trazer para a cena as discussoes
que perpassam as juventudes nesse movimento constante que € “ser jovem”, ou seja, mais

do que apresentar uma discussao a respeito da condic¢ao juvenil ou seus modos de atuacao,



143

procuramos (re)construir as suas agoes, as praticas, experiéncias e as distintas formas de
sociabilidade juvenil na tentativa de romper com essa leitura do senso comum que na

maioria das vezes apresenta a juventude de forma singular, negativada e estigmatizada.

A depender do contexto soécio-politico e econdmico do qual se
originam, os jovens sdo considerados perigosos, marginais, alienados,
irresponsaveis, desinteressados ou desmotivados, e cada vez mais
relacionados a violéncia e aos desvios de conduta (os meninos de rua,
os arrastdes, o surf ferroviario, as gangues, galeras ¢ os atos de
vandalismos) (KERBAUY, 2005, p. 8).

A escola, assim como outros espagos de sociabilidade vivenciados por estes/as
estudantes, apresenta distintas formas de ser e estar na sociedade e ¢ nesta trama social
que os sujeitos vao se constituindo enquanto participantes (ou nao) na sociedade civil.

(...) A diversidade ¢ muito legal! Vocé aprender e conhecer novas
coisas pra além da sala de aula, vocé aprender varias vivéncias
diferentes, ai... Meu ensino médio foi isso e ai depois vocé tem a parte
mais didatica, né? De vocé lidar com professores, deles mostrarem o
caminho, de vocé debater varios temas com eles, sabe? Além do

assunto didatico, ¢ vocé debater coisas da vida mesmo, sabe?
(Bruno).

Foi na escola que Bruno pode se conectar com outros/as estudantes e perceber a
importancia de uma educacdo que estd para além da sala de aula e dos conteudos, uma
educacdo para a vida como ele problematiza em sua fala. Este jovem nos trouxe uma
experiéncia de ensino médio demarcada por contradi¢des e pontuou algumas dificuldades
enfrentadas: “(...) eu optei por uma escola que fosse de turno integral, passar o dia todo,
porque eu ja (...) pensava em entrar numa universidade, entdo eu preferi (...)”. Bruno
percebe o seu projeto de vida. Sdo diferentes escolas, ou seja, cada estudante vivenciou a
instituicdo de formas diversas. Percebiamos nas falas dos/as participantes que havia um
esforco em defender a escola publica, apesar de apontarem as dificuldades e os tantos
problemas que permeiam as institui¢cdes publicas de ensino, os/as jovens assinalavam em
seus discursos a importancia de uma educagao publica “decente” para todos/as e traziam
uma vontade de mudanga, de luta, de buscar melhorias para a educacdo que moveu
esses/as estudantes até os dias atuais.

Daniela nos trouxe que: “A escola ajudou a gente a ter consciéncia de que a
gente poderia fazer alguma coisa ali naquele momento. (...). Foi um despertar (...), pra
0 que eu posso ser, sabe? Eu acho que depois do ensino médio eu sou totalmente
diferente (...)”. Do contato com a jovem enfatizamos a relagdo afetiva que ela demonstra

ter com a sua escola, ela relatou que nesta instituicdo também estavam varios/as amigos/as
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€ que nao teria 0 mesmo posicionamento diante de demandas da sociedade se nao tivesse
tido uma relagdo construtiva e dialogada como teve nesta instituicdo. Ela destaca,
sobretudo, o papel dos/as professores/as em sua formagdo e as relagdes que foram
construidas e fortalecidas no ensino médio e influenciam na sua forma de se posicionar

diante da sociedade nos dias de hoje.

(...). Os professores eram pessoas que foram fundamentais, assim,
no meu ensino médio (...) porque todos eles, em todos os momentos
tavam do lado, muito proximos e tinham uma relagdo com os
alunos. (...). Eles tinham uma sororidade com os alunos ¢ sempre
foram professores que desenvolveram o senso critico do aluno, que
desenvolveram a sempre questionar as coisas que a gente tava
fazendo dentro da escola. E ai foi no ensino médio que eu conheci
muita gente, né? Na escola (...).

André nos afirmou que o seu ensino médio foi em uma escola de referéncia e
apontou que, apesar de atualmente fazer parte de uma entidade estudantil, ndo tinha
contato com ela quando era secundarista. Apreendemos em sua fala que na escola ele
pode perceber e se aproximar de questdes que antes estavam silenciadas na sua realidade.
Compreendemos que o despertar deste estudante foi no encontro com temas transversais

que os/as professores/as levaram para as aulas, assim como ele enfatiza:

(...) comecei a conversar na escola sobre direitos humanos ¢ fui
despertando (...) para movimentos sociais, ai eu s6 descobri os
movimentos sociais no curso técnico, que foi quando eu entrei (...).

Este estudante nos trouxe um aprego pela escola e ressaltou a sua relagdo com a
gestora e os/as professores/as. Relatou que a gestdo era aberta, na medida do possivel, e
dialogava com os/as participantes da comunidade escolar. “A gestdo era bem
participativa... Ouvia muito os estudantes, s6 nao era muito liberal, mas assim ouvia
os estudantes [enfatiza] e, por ser escola de referéncia, eu acho que, assim, tinha aquele
cuidado maior com os estudantes.”.

Os/as jovens relataram que participaram de projetos e programas ao longo do
ensino médio. André afirmou que sempre tinham atividades extraclasses e isso permitia
uma rotina diferenciada na institui¢do, ja que € uma escola de tempo integral. Daniela
também estudou em uma instituicdo de tempo integral, e enfatizou que: “Era uma escola
integral, onde realmente o integral funcionava, tinha os projetos, a gente tinha umas
demandas de aulas com outras demandas de projetos (...)”. Trazem a importancia

desses projetos e programas na formacao e inclusive alguns fizeram intercambio para
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outros paises e puderam vivenciar experiéncias construtivas na formag¢ao integral — no
ambito escolar, para o mercado de trabalho e, sobretudo, como cidadaos.

Porém, sabemos que nem sempre as escolas de tempo integral permitem a
realizagdo de atividades consideradas fora do ambito curricular, ou seja, agdes que
perpassam o curriculo, mas que sdo desconsideradas dentro do planejamento, sobretudo,
neste nivel de ensino que tem um carater de formagao para o ingresso no ensino superior
ou para o mercado de trabalho. Algumas escolas se diferenciam, realizam atividades e
tem parcerias com outras iniciativas que sao desenvolvidas na instituicdo (projetos sociais
de modo filantropico ou com parcerias de origem publico-privada), assunto que nao
iremos aprofundar, mas pontuamos a importancia destes projetos que, quando sio
realizados dentro de um formato dialogado com a gestdo escolar (MOURA, 2015),
rompem com a logica tradicional de ensino e trazem possibilidades outras que estdo
contextualizadas na realidade destes/as jovens periféricos, como praticas culturais,
esportivas, circulos de debates ou até cine debate com temas transversais que cercam o
cotidiano desses/as e sao tidos como proibidos em muitas escolas.

Bruno fez uma critica em relagdo a forma como a escola se organiza e apontou
que a educacdo extrapola os saberes curriculares, pontuando que as praticas educativas

estdo para além da sala de aula como apresentamos anteriormente.

(...) porque quando vocé é estudante, vocé é um robd. Vocé estuda
pra obter uma nota e 6timo! E ai esse ¢ o regime da escola hoje, os
alunos nao se veem (...), se vocé vé€ hoje uma escola de ensino publico,
vocé tem a obrigagdo de formar vinte e quatro pontos pra passar no final
do ano e isso é um mecanismo que o estudante ja usa! Nao ¢ que ele
ndo preste atencdo na aula, ndo se sente atraido e porque as
estruturas sao essas! Nao tem uma aula diferente, nao tem uma aula
atrativa, sabe? (...) sem falar que aquilo ali nao é nem para além do
conhecimento, que as vezes eles nem adquirem o conhecimento, ele
decora! (Bruno).

Esse formato de escola que o jovem critica e que muitas vezes nao dialoga com o
que os/as estudantes esperam de uma institui¢do na qual passam a maior parte do tempo
¢ 0 que acaba afastando os/as estudantes do processo formativo, ja que ele esclarece que
o0 que rege o trabalho escolar ¢ a pontuagdo, ou seja, compreendemos que a escola passa
a ser interpretada por eles/as como um lugar que tém objetivos meramente quantificaveis:
obter e manter ranking, somar pontuagdo, metas e bonificagdo. Sdo termos que comegam
a compor o dialeto das escolas publicas dentro de um modelo de gerenciamento que nos

acompanha nos ultimos anos. Os/as estudantes passaram a questionar este modelo de
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escola que acaba sendo engessado dentro de um formato burocratico e repleto de regras.
Normas que circundam as gestdes educacionais e escolares e limitam a autonomia nas
escolas, ja que as mesmas acabam tendo que se adequar a esse “modelo de escola de
referéncia”.

Além disso, um aspecto que nos intriga e que os/as estudantes apresentaram como
pauta nas reinvindicagdes ¢ a centralizagdo de algumas gestdes escolares que acabam
desconsiderando a participagdo desses/as jovens. Segundo Botler (2018) vivenciamos
uma insisténcia de “uma cultura escolar permeada por um discurso organizacional
democratizante, mas orientado por praticas burocraticas de gestdo, pautadas em principios
gerencialistas.” (p. 91).

Dessa maneira, o objetivo acaba sendo a produtividade “manipulada” por métodos
quantitativos que na maioria das vezes nao consideram aspectos inter-relacionais que
compdem a escola e seu ambiente de convivio cotidiano, as relagdes humanas sao
desconsideradas ou até substituidas por dados quantificdveis que fazem mais sentido
como resultado final na logica da gestdo no molde gerencialista tradicional. A autora
aponta que isso se reflete “numa experiéncia escolar que tem sido, para a grande maioria
dos estudantes, nada educativa do ponto de vista da cidadania e dos direitos” (BOTLER,
2018, p. 91).

As questdes que os/as estudantes trazem também estdo imbricadas com o
cotidiano que “esta 14”, no chao da escola. E como se na mediacio entre intencdo (o foco
institucional das politicas educacionais) e a pratica nas escolas (a pluralidade das
experiéncias cotidianas) houvesse um intransponivel fosso. Muitos sdo os fatores que
parecem ter agugado a distancia entre a esfera das vivéncias, das demandas juvenis e os
topicos que permeiam a agenda de politicas educacionais. Interessa-nos perceber que no
contato com a escola, seus pares e os diferentes modelos de gestdo, estes/as estudantes
comecaram a identificar problematicas que acompanham a educagao publica e sao foco
de programas e politicas de governo como questdes relativas ao curriculo, a gestdo, ao
ensino integral, ao ensino profissionalizante etc.

A configura¢do do ensino médio vem se moldando ha alguns anos e tem como
meta atender a demandas dentro de uma légica que, cada vez mais, limita a formagao
integral e a fragmenta dentro de um modelo neoliberal. Além dessas demandas que estdo
relacionadas ao contexto escolar, t€m os aspectos subjetivos dos/as estudantes que

vivenciam o ensino médio.
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Eduarda nos trouxe que no segundo ano (ensino médio) foi para uma escola de
referéncia no centro de Recife, sendo que antes ela estudava em uma instituicdo no bairro
em que reside e relata a dificuldade em se adaptar a nova rotina de uma escola de tempo
integral, ndo sé pelos fatores internos como carga horaria, nimero de disciplinas e
atividades avaliativas, mas também pelos fatores externos, como suas demandas pessoais,

falta de recursos para manter-se, dificuldades de mobilidade urbana entre outras questoes.

(...) eu entrei com uma lacuna enorme, assim, sabe? De
conhecimento, ¢ ai eu tive muita dificuldade pra conseguir me
acostumar, porque ¢ uma escola que tem muitas aulas, ela é integral
e toda semana ela tem prova e tem trabalho e tem mais prova...
Entdo, foi muito complicado e ai (...) comecei a me desestimular
dentro da escola, porque eu tinha essa lacuna que eu ndo conseguia,
sabe? Eu tentava preencher de alguma forma, mas era muito dificil
(...). Como eu moro longe, eu saia muito cedo (...), umas sete horas (da
manhd), chegava em casa umas seis, oito, nove horas (da noite)
dependendo do transito e ai eu tinha que ficar me desdobrando pra
poder ir bem nas provas (...). (Eduarda).

O extrato se refere ao que a jovem relatou sobre as escolas anteriores, em que
faltavam professores/as e por isso ndo se sentia preparada como os/as demais estudantes
da instituicdo de referéncia que comegou a frequentar. Percebemos esse dualismo em
relacdo as escolas publicas, notamos uma verdadeira luta entre as institui¢des para manter
padrdes muitas vezes inalcancaveis, enquanto outras escolas t€m um arsenal de materiais
e uma infraestrutura diferenciada, além de contar com um corpo de profissionais mais
valorizados que recebem bonificagdes e trabalham em tempo integral. O sistema escolar
vivencia desigualdades que perpassam ndo apenas questdes cotidianas, assim como

também estdo presentes na propria politica de gerenciamento das escolas da rede.

Outras pessoas iam muito bem, sabe? E ndo faziam um grande esforgo
assim... Porque tiveram uma base, né? Que provavelmente eu
deveria ter, mas nio tive e ai, quando eu cheguei no meu terceiro
ano, foi ainda mais complicado, porque eu fazia cursinho aqui pra
poder passar no ENEM, ai eu estudava integral e saia de 14, comia, tipo,
trazia a comida, ai comia, ia pra o cursinho e chegava em casa, sei 14,
umas onze, onze e meia (da noite)... E saia cedo todos os dias, entio,
foi, sei 1a, um ano muito, muito exaustivo! [enfatiza]. Entao eu acho
que, se eu pudesse resumir 0 meu ensino médio, assim... Foi de
exaustao! Sabe? Para poder conseguir alguma coisa! (Eduarda).

Eduarda aponta em seu discurso o que muitos/as estudantes sofrem diariamente
nas escolas (ditas de “bairro” e/ou nas de “referéncia”). A jovem fala que sofreu bastante

no terceiro ano para acompanhar o ritmo dos estudos para o Exame Nacional do Ensino
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Meédio (ENEM) e até acessar uma Instituicdo de Ensino Superior (IES) publica, na qual
ela atualmente estuda. Relata o fato de ter sido cobrada por seus professores do ensino
médio que nela depositaram grande expectativa de ingresso numa IES publica. E quando
comegou a participar da ocupacao, a cobranga e as criticas foram muitas, ja que existia
essa expectativa.

Outro aspecto que os/as participantes nos apresentaram foram relagdes ténues
entre o que esperavam da gestao e o que vivenciavam no cotidiano escolar. Percebemos
que estes/as comecaram a apreender de forma critica e identificar no contato com esse
emaranhado que vivenciaram nas diferentes rotinas aspectos que estavam implicitos para
muitos/as € que compdem as gestdes escolares e seu modelo de gerenciamento na/da
educacdo em nosso estado. Consequentemente, passaram a questionar algumas das
problematicas que notaram e buscaram melhorias para a escola da qual fazem parte.
Percebemos nos discursos que os/as estudantes comegaram a ter contato com entidades
estudantis, participaram de coletivos ou movimentos sociais apos esse “despertar” para
as bandeiras de lutas e discussdes por uma escola publica de “qualidade” para todos/as
os/as cidadaos.

Bruno afirma que no ensino médio participou do programa do Protagonismo
Juvenil, porém, ele faz uma critica e enfatiza em sua fala que no programa ele era apenas
um “lider de turma” e percebemos que o jovem era um canal de didlogo estratégico da
gestora para com os/as estudantes. Ou seja, através deste “lider” (monitor) ela acessava
os/as demais alunos/as de uma maneira mais simples. O programa tem um discurso
democratizante, porém, nao se efetiva como pratica de formar para a cidadania.

Além disso, Bruno apresentou que, apesar de ser “lider” na escola e participar em
diferentes mobilizacgdes, o seu contato com a entidade estudantil foi apos as ocupagdes,

isto €, ap0s o ensino médio. A esse respeito o jovem trouxe o seguinte relato:

(...) quando eu ‘tava’ no ensino médio eu nfo era organizado ainda!
(...) estava ali e era representante da minha turma e fazia acolhimento
na escola (...). Ai tinha um grupo que era chamado “Protagonismo
juvenil”, né? E ai eu era o lider dos “Protagonistas”, na minha
escola eu que organizava toda essa... E ai é, tipo, uma forma de
organizacdo né? Os estudantes se organizavam na escola, mas nao
era coisa efetiva assim! Mas depois do meu ensino médio foi que eu
conheci... [Entidades estudantis]. Quer dizer, primeiro quando eu
ocupei a escola, eu falo que foi uma ocupagao totalmente independente,
a gente sabia o que estava acontecendo, mas durante a ocupacdo a gente
ndo recorreu a nenhum 6rgao! (...). Eu ndo conhecia ainda! (Bruno).
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Segundo Costa (2000) o protagonismo juvenil € a participacdo dos/as estudantes
em atividades que extrapolam os ambitos de seus interesses individuais e familiares e que
podem ter como espago a escola, os diversos ambitos da vida comunitaria: igrejas, clubes,
associacoes ¢ a sociedade em sentido mais amplo, através de agdes diferenciadas como
campanhas, movimentos e outras formas de mobilizacdo que transcendem os limites de
seu entorno s6cio comunitario.

Ou seja, muitas vezes os/as estudantes ja sdo protagonistas em suas vidas como
percebemos nos discursos dos/as participantes, direta ou indiretamente eles/as eram
ativos em contextos escolares ou ndo formais. Tal programa, no entanto, € percebido pelo
proprio aluno como superficial, ja que parece nao identificar propriamente um ativismo,
mas se sentia apenas um executor de tarefas e aliado da gestora, de modo que passou a
atuar com consciéncia politica critica depois que saiu da escola.

E assim que, muitas vezes, a escola acaba silenciando e invisibilizando o ativismo
estudantil com suas praticas formais de ensino-aprendizagem, por meio de certa
“autonomia concedida” que controla, mais do que educa, ou por temer que a gestdo perca
o controle da organizagdo institucional entre outras questdes que perpassam a dindmica
de cada escola.

Em relagdo ao ensino médio de Carlos conseguimos perceber diferengas quando
comparamos com os/as demais jovens. Ele trouxe em sua fala que sempre fez parte de
movimento estudantil e que por esse motivo teve um ensino médio bem conturbado como

relata a seguir:

(...) meu ensino médio, ele foi muito conturbado, assim (...) desde
sempre participei de movimento estudantil, sabe? Desde sempre.
[enfatiza]. E pra muitas pessoas, professores, estudantes... Fazer
movimento estudantil é fazer anarquismo no meio da rua, é bater
panela por tudo e, no meu ensino médio, eu sofri muito por isso (...).
(Carlos).

Este estudante reconheceu em sua fala que a escola ainda € um espacgo tradicional
de ensino que precisa mudar, ja que o jovem narrou sobre o preconceito que sofreu na
instituicdo e sofre em alguns espacos educacionais (“ja sou conhecido.”). Por fazer parte
de uma entidade estudantil, os seus pais temiam a persegui¢do que o estudante sofreu
durante a ocupacao e quando ele participava de diferentes manifestagdes nas ruas ou
outros lugares. Contudo, Carlos aponta que foi gracas ao movimento estudantil e as

ocupagdes que o seu ensino médio teve sentido e diz:
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O meu ensino médio foi salvo por isso! E a gente hoje tem uma
escola que é muito quadrada (...). Ta 14 o professor na frente (...) e a
gente tem que aprender assim e assim. Muitas escolas, as vezes, a
gente nem pode levantar a mio pra perguntar (...). Entdo a
ocupacio eu acho que abriu muito a cabeca de muitos jovens, sabe?
A minha principalmente (_..).

Dessa maneira, o contato desses/as estudantes com as instituigdes abriu portas
para conhecer algumas das demandas que compdem a organizagao escolar, permitindo
uma maior aproximagdo com a gestdo. Porém, no periodo da ocupacdo as relagdes
mudaram de expressdo, € a gestdo, que antes parecia dialogar, passou a questionar os/as
estudantes diante da “falta de controle” da escola. Em suas expressoes, era como se as
“mascaras tivessem caido” e passaram a ver quem de fato estava do lado dos/as
estudantes. Quando questionavamos sobre a relagdo com a gestio escolar, a maioria dos
discursos que acessamos trazia uma gestao que mudou de cara, ou seja, antes dialogavam
e, apos as manifestagdes estudantis, passaram a mudar de postura e a punir ¢/ou ndo apoiar
os/as alunos.

Em relacgdo a gestdo, Bruno levanta uma critica e diz que:

(...) O formato da escola é politico, né? Voceé tem a gestdo da escola,
tem a equipe gestora, tem a secretaria, tem os professores, 0s
funcionarios e os estudantes, né? E ai, ja vem de cima, né? Nao ¢ com
uma conversa com os estudantes. Nao procuram saber, e ai como ¢
que a gente cria diferente?

O jovem questiona o formato hierarquizado da gestdo e problematiza que as
tomadas de decisdao ndo eram dialogadas. Segundo ele, estas “j4 vém de cima”, desta
maneira os/as estudantes acabam ndo tendo voz dentro da institui¢do € ndo conseguem
propor agdes a partir de seus objetivos enquanto alunos/as. Muito menos ter empatia com
a escola!

Pretendiamos no didlogo com os/as jovens, além de identificar como se
relacionaram com a escola durante o ensino médio, perceber como eles/as identificam a
relacdo da institui¢do com os/as estudantes. Convidamos os/as jovens para esse debate a
fim de romper com os discursos advindos apenas do campo teorico e adentrar o universo
dos/as estudantes sobre o que pensam a respeito da escola e das possibilidades dialogicas

que esta constroi ou nao com os/as participantes.

Imagem 07: Discursos que emanam... Entre uma aula e outra...
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Foto: Renata Moura.
(Registro realizado em uma parede interna no Colégio de Aplicagdo da UFPE).

Os/as estudantes trouxeram as dificuldades de pensar a relacdo dos/as
secundaristas com a escola a partir de um modelo de escola que nao atende as expectativas
dos/as estudantes. E como se a escola tivesse uma linguagem diferente da dos/as
estudantes, estes/as trazem que ainda existe receio por parte dos/as educadores/as em
romper com a logica da educacdo formal e trazer aspectos extraclasse para serem
experienciados na institui¢do. Esse receio acaba muitas vezes limitando a pratica
educativa a um inico modelo educacional que repele o/a estudante do cotidiano escolar.

Os relatos apontam que essa “outra linguagem” da escola acaba nao sendo atrativa
para os/as educandos/as e a falta de pertencimento pelo espago escolar repercute
diretamente nos resultados educacionais, ndo apenas nos indices (nimeros e aspectos
quantitativos), mas, sobretudo, na falta de interesse e até desprezo por parte de
alguns/algumas estudantes em estar 14, na escola. Aquele lugar passa a ser apenas um
lugar de socializacdo e trocas com os/as amigos/as, a relacdo ensino-aprendizagem fica
secundarizada. Sem divida, este aspecto também ¢ importante, porém, a fun¢do social da
educagdo escolar estd para além e deve ser ampliada no compromisso de formagao
integral dos individuos.

Assim como Bruno trata em sua fala, algumas escolas ainda ndo atendem as
demandas dos/as estudantes. Ou seja, apesar de enfatizarmos mudangas significativas em
relagdo ao projeto de algumas institui¢des e o que elas defendem enquanto pratica

educativa para além do modelo tradicional de ensino, o jovem aponta em seu relato que
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a escola e seu modelo ainda ndo dialogam com o que os/as estudantes almejam enquanto

espaco educativo.

O modelo de escola que a gente tem hoje € quase 0 modelo de escola
que a gente tinha ha nio sei quantos anos atras! Tem escola que é
do século dezenove, professores do século vinte e estudante do
século vinte e um! Ai tem um choque, certo? Primeiro que a estrutura
da escola ndo ¢ aquela melhor... Nao ¢ confortavel! (Bruno).

Os/as Ocupas trataram da relevancia de espacos que viabilizassem a participagao
na escola como um grémio e a importancia da escola ndo silenciar a sua fungdo politica.
Estes/as reconhecem a importancia de uma escola com uma concepgdo e vivéncias
democraticas e reafirmam que na pratica a escola ainda ¢ um espago que por vezes limita
a participagdo, sobretudo, dos/as estudantes que acabam reproduzindo a ldgica
hierarquica que cerceia muitas instituigoes.

Os/as participantes enfatizam o papel politico que precisa ser vivenciado na

escola. Bruno afirma o seguinte:

A gente ndo tem esse debate, podia debater isso na escola! Quando eu
falo no ambiente escolar eu desejo a escola de uma outra forma, sabe?
Eu costumo dizer que devemos desenhar a escola de uma outra forma
dentro da politica. Olha que legal se a gente tivesse, se cada escola
tivesse um grémio estudantil, a efetividade do PNE, seria muito mais
eficaz! Que teria estudante pra cobrar, sabe? (Bruno).

Identificamos que apesar dos/as jovens questionarem o “formato” da escola, uma
estrutura que eles/as consideram limitadora, devido a seu modelo hierarquico e
centralizador de poder, trouxeram para a discussdao exemplos de mecanismos que estao
presentes no modelo de gerenciamento da educagdo e da escola publica. Ou seja, eles/as
trazem que a escola, na maioria das vezes, ndo ¢ democratica, porém, os exemplos de
instrumentos e espagos que viabilizem o processo democratico que os/as participantes do
estudo apontam sdo baseados em modelos tradicionais como o Conselho Escolar, o
Grémio Estudantil, Eleicdes de gestores/as, assembleias e reunides com a participagdo de
toda a comunidade escolar.

Sem duvida, ndo estamos aqui afirmando que os/as mecanismos por si sO
garantiriam engajamento de todos/as e um espago democratico na institui¢do de ensino.
Sinalizamos que os/as estudantes do ensino médio estdo tdo envolvidos nesse modelo de
escola e gestdo que acabam, por vezes, limitando as possibilidades de pensar outro

“desenho de escola”, assim como Bruno nos trouxe. O jovem apontou essa necessidade
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de redesenho como algo que “pulsa” com certa urgéncia no que se refere ao dialogo entre
a escola e os/as estudantes. Voltamos aqui a enfatizar que as linguagens nao sdo as
mesmas e isso reflete diretamente nos resultados educacionais, ndo apenas nos nimeros
e dados (quantitativos) que sao divulgados em relacdo a educagdo, mas também nos
qualitativos, o que se vivencia no cotidiano educacional no “chao da escola”.

Além disso, expressaram que professores/as vivenciam espagos de debates e
atividades extraclasse, mas que isso ndo ¢ comum nas escolas, sobretudo, no ensino
médio. Percebemos que trouxeram alguns problemas em relacdo a escola que acabam
limitando mais ainda o didlogo com a gestdo. Citaram que a precariedade da infraestrutura
interfere, sobremaneira, pois eles/as ndo acham o ambiente escolar atrativo, a falta de
pertencimento influencia no processo formativo destes/as estudantes (MOURA, 2015).

Em nosso pais uma das grandes desigualdades sociais assinaladas em todas as
instancias da sociedade ¢ aquela que se refere a educacgdo escolar, seja no que concerne
ao acesso, quando ganha relevo a origem social de alunos e professores, seja no que se
relaciona ao seu produto, expresso por meio do desempenho dos alunos, da atuacao dos
professores e das condigdes escolares oferecidas (WEBER, 2009). A autora afirma que ¢
praticamente consenso a existéncia de duas redes escolares diferenciadas, uma publica,
identificada como aquela que atende as camadas populares, e uma privada, que seria
frequentada pela denominada elite. Ainda que este perfil j& tenha sofrido modificagdes
tendo em vista os financiamentos de ensino superior para estudantes menos abastados que
ingressam em IES privadas, ou mesmo familias de classe média que matriculam seus
filhos em escolas de ensino basico publicas com objetivo de conseguir vaga por meio das
chamadas cotas, esta cisdo expressa, certamente, tracos da realidade educacional do
presente. Porém, a autora enfatiza que algumas nuances devem ser consideradas para uma
compreensdo adequada do problema.

A esse respeito, os/as jovens desabafaram sobre uma escola que ainda segrega e
reproduz desigualdades. Levantaram a importancia de se ter uma escola inclusiva.
Percebemos que os discursos traziam a necessidade de uma instituigdo que deve exercer
uma fung¢do social mais ampla que rompa com a légica tradicional de formacao apegada
ao curriculo formal em detrimento da concepcdo de educagdo integral que considera o
individuo e suas multiplas dimensdes.

Portanto, “todos nos sabemos que a maior parte das escolas publicas brasileiras
enfrenta graves problemas que afetam drasticamente o seu funcionamento,

comprometendo seriamente sua fun¢do de promover a cidadania por meio da educagao”
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(FREITAS, 2009, p. 281). Corroboramos com a autora quando indaga o seguinte: “Por
que as nossas escolas publicas, em sua maioria, falham quanto a assumida tarefa de
oferecer aos jovens pobres de todo o Brasil possibilidades objetivas de subirem na vida?”
(p. 281). Nosso tema tensiona esse debate, pois temos interesse em analisar a relagao
destes/as estudantes com a escola e o quanto eles/as passaram a se perceber (ou ndo)
dentro da institui¢do, assim como o caminho inverso, como a escola percebe (ou nao)
estes/as.

Bruno trouxe que a escola precisa ser redesenhada, pois o seu “modelo” nao

atende as demandas necessarias para os/as estudantes.

E ¢é por isso que eu falo muito disso, a gente precisa rever,
redesenhar o modelo de escola que a gente tem hoje, as escolas de
referéncia, elas podem ser diferentes? Podem! Como é que eu penso
uma escola diferente? Uma escola mais inclusiva! Que estude pela
manha todas essas disciplinas de histdria, geografia. Mas que para além
dessas disciplinas, das aulas didaticas, a gente precisa ter uma aula
paradidatica! A gente precisa debater esse curriculo escolar! Sabe?
Pernambuco é um estado super rico! E a gente nio fala de frevo, de
maracatu na escola... A gente niao debate a cultura pernambucana!
(Bruno).

Sendo assim, vale a critica a visdo homogeneizante e a percep¢do, em
contrapartida, de uma escola singular onde, em um contexto dindmico, marcado pela
flexibilidade e fluidez, sejam reforcadas/visibilizadas as diferentes identidades de cada
individuo, um ambiente que rompe com a logica pasteurizada de tempos e espagos
restritivos a uma logica disciplinadora e que enfatiza, sobretudo, a formacdo moral em
detrimento da formacgdo ética (DAYRELL,1996), para o cuidado desses/as jovens em
explicitar que muitas institui¢des acabam nao exercendo um papel politico e silenciam
temas que consideram inapropriados para o ambiente escolar.

A escola ndo ¢ uma instituicao dissociada da sociedade e descontextualizada do
seu cendrio sdcio-politico, ou seja, os temas que afetam o cotidiano destes/as estudantes
secundaristas se fazem presente nas escolas e ndo podemos desconsiderar esse debate ou
“joga-lo para baixo do tapete” como fazem algumas gestdes. Quando questionamos a
respeito das demandas politicas e outros temas que os/as secundaristas levam para a
escola na visdo dos/as jovens, esses/as trouxeram temas silenciados no cotidiano escolar
como sexualidade, preconceitos relativos a orientagdo sexual, temas referentes a

homofobia e diversidade. Os temas que os/as estudantes trouxeram foram diversos, mas
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circundam esse campo da diversidade sexual e de género, racial e dos direitos sexuais e

reprodutivos. Para André veio a tona a temética da sexualidade:

Eu acho que primeiro ¢ a sexualidade. Sexualidade [reforca] e
identidade de género... Que género e identidade de género sio coisas
diferentes... E também o combate a LGTfobia, o racismo, o combate
a0 racismo, as lutas de classe, sio temas bastante abordados [por
jovens] nas escolas. (André).

Assim como o jovem anterior, Carlos trouxe a questdo da sexualidade e
questionou o papel da escola diante da homofobia, ele enfatizou a importancia de discutir
sobre essa tematica e outras questdes como o racismo ¢ a violéncia contra as mulheres.
Dessa forma, percebemos que os/as jovens trazem além de um desabafo sobre o que
deveria fazer parte do cotidiano da escola, um alerta de que também ¢ responsabilidade
da institui¢do escolar dar conta desses temas, ja que estes ndo estdo dissociados do

curriculo e do contexto dos/as estudantes.

O que eu mais ouvia ¢ que a gente nao pode falar de homofobia,
porque a gente vai ta induzindo alguém a fazer isso. (...) E eu mesmo
passei por uma la na minha escola, um colega da minha classe olhou
pra mim e disse que nio existe racismo no Brasil! E ai eu olhei pra
ele e disse: ndo existe racismo no Brasil pra vocé porque vocé é
branco! Vocé nao sabe o que é entrar no 6nibus e galera esconder
0 celular pensando que vocé vai roubar! Isso é muito... Sabe.
[silencia]. Porque falar isso ja ¢ uma quebra de tabu, mas querendo ou
nao voce ainda ¢ calado! [silenciado]. (...). A mesma coisa é pra um
LGBT, dispor desse tema porque a gente sabe qual é a importancia
desse tema! Que a gente morre todo dia, a mulher é estuprada todo
dia, o negro é preso, é morto todo dia! E por isso que é tao
importante esses temas dentro da escola e muitas escolas tem esse
pensamento retréogrado de que a gente ta querendo doutrinar a
galera, mas ndo ¢ isso que a gente quer, a gente ta querendo alertar
que isso é um tema que é necessario e teve alguns projetos que
tentaram fazer nas escolas nos municipios que hoje sio aceitos (...).
(Carlos).

O jovem continua pontuando que no periodo da ocupagdao os/as estudantes
procuraram construir uma agenda em torno desses temas, as atividades também
carregavam uma militdncia por parte desses/as Ocupas. Era como se aquele fosse o
momento destes/as construirem a escola que acreditavam e defendiam, da forma deles/as.
Tal expressao ¢ descrita da seguinte maneira:

A escola, pela multiplicidade de vidas que abriga, é campo frutifero

para desconstrugdo de mitos e preconceitos, espaco de fomento a
promocdo de valores democraticos, de respeito as individualidades
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humanas e transformacdo social. Enquanto ambiente catalisador de
julgamentos sociais, absorvendo os conceitos, preconceitos e conflitos,
a escola torna-se palco diario do convivio das diferengas, no entanto a
sexualidade ¢ ainda abordada de forma secundaria (SILVA, 2018, p.
81).

Cabe a nos questionar? Sem duvida, tivemos exemplos de ocupagdes impositivas,
mas também nado ¢ do nosso interesse expor um juizo de valor a respeito da forma como
se organizaram as ocupagoes, visto que esta manifestagao teve um carater inico para cada
escola e estudante que ali estava. Interessa-nos analisar como eles se organizavam diante
do imediatismo e as formas como estes/as (re)desenhavam o cotidiano da ocupagio e as
estratégias necessarias que eles/as utilizavam no confronto diario durante a manifestagao.

Carlos trouxe em sua fala que:

(...) esse més a gente comemora a consciéncia negra, né? (...). A gente
ndo fala consciéncia negra, a gente chama do “Dia D”, ai muita gente
pergunta: “Dia D” de qué? E a gente diz: de resisténcia, porque foi isso
que aconteceu! (...). “Ah! O que é que aconteceu no dia 20 de
novembro?”. E falar disso € muito bom, sabe? E tinham varias
palestras no periodo da ocupacio sobre isso. Foi no periodo da
ocupacio que eu aprendi que ao lado de Zumbi dos Palmares, tinha
Dandara. Porque a gente nao estuda isso nos livros de histéria, a
gente nio estuda isso! A gente ndo vé€ que existiu uma figura feminina
ao lado de Zumbi. Entdo eu achei que dentro da ocupacio surgiu
varios temas que hoje a gente consegue abordar dentro da prépria
sala. (Carlos).

E notério que no cerne da ocupagdo, além das bandeiras de luta do movimento,
os/as estudantes fizeram questdo de trazer para a escola temas referentes ao que eles/as
defendiam enquanto necessarios ao contexto educativo e escolar. Sobre a diversidade que
compde a escola, Daniela afirma que, apesar de o publico da institui¢do ser diverso, a
escola tinha um historico de preconceitos e, com a ocupacdo, ela percebeu que temas
anteriormente silenciados comegaram a compor o cotidiano da escola mesmo que com

muitas lutas e dificuldades.

(...) antes da ocupagdo a gente ja tinha um publico muito diverso, a
gente ja tinha alunos trans (...). Era uma escola que ja vinha com um
histérico de ser uma galera que nio tinha tanto preconceito, sabe?
(...) eu acho que hoje essa demanda para o Estado t4 vindo bastante, a
questao do género, a pauta racial também ta pesando bastante nos
meninos da escola. Eu acho que quando eles trazem o reconhecimento,
porque a gente tem as nossas bandeiras, a questao de género, a
questao racial, a questao religiosa... muito oculta, e hoje a gente ta
vendo que eles trazem isso e levantam a bandeira mesmo. O negro
mesmo, a questdo racial, a gente vé lindamente as meninas € meninos
se identificando como, sabe? Nao tendo aquele medo, aquela coisa de...



157

Porque eu nao me reconheco. Mas a gente ja v€ o contrario, a mesma
coisa com a galera LGBT, com a galera transgénero... Que exige o
nome social dentro da ata, que foi uma demanda grande de dentro
da escola, dentro da ocupacido também. Foi uma luta conseguir o
nome na ata como menino, sabe? Assim... E a gente vé hoje a
Secretaria tendo que aceitar isso. E tendo que reconhecer os alunos
trans como homens e as mulheres trans também. (Daniela).

A jovem também trouxe a questdo racial e pontuou a importancia de uma pratica
educativa que consiga abarcar esses temas tidos como periféricos por localizarem as
margens dos discursos ou até mesmo nao adentrarem a escola como podemos perceber
em alguns extratos de falas dos/as participantes. Daniela coloca que:

A questio racial também, a gente v€ a questdo da insurgéncia ¢ a gente
precisa trabalhar muito isso, mostrar que eles também siao capazes
e trabalhar outras praticas pedagégicas insurgentes como o slam,
RAP, musicas para que eles também se reconhe¢am... Eles também
podem fazer, produzir uma musica, uma poesia... Eles podem produzir
um RAP que fala da comunidade que eles vivem, da realidade que eles
vivem e que isso pode ser uma pratica educativa. Isso ¢ o resultado de
algo assim, sabe? (...). O resultado que eu vejo (...). Hoje eles ja trazem

um protagonismo maior de tipo, eu sou isso e é isso mesmo! Eu nao
tenho medo de ser isso! (Danicla).

A partir da colocagdo de Daniela e das falas dos/as Ocupas percebemos que com
a insercao em grupos que tratam de temas relativos as demandas sociais desses/as jovens
e as agdes que esses/as mobilizaram, eles/as passaram ndo so a questionar como também
a perceber que a escola também € um espago onde se deve discutir politica, dialogar sobre
temas considerados periféricos, tratar das desigualdades de forma contextualizada com a
realidade desses/as sujeitos que compdem as escolas publicas. Pois assim como vimos as
experiéncias dos/as estudantes em relagdo ao ensino médio, apesar de serem individuais,
trazem bagagens e vivencias que se reconfiguraram com as ocupagdes. Além de trazerem
aspectos individuais (de cada vivéncia), também trouxeram questdes que dialogam e se
interseccionam nas relagdes que esses/as jovens tiveram durante o ensino médio, aspectos
semelhantes que compdem o cotidiano de estudantes de institui¢des publicas de ensino.

Neste contexto, interessa-nos essa aproximacao e dialogo com os/as jovens para
dar continuidade a discussdo e compreender a repercussao da experiéncia de participagao
politica no movimento de ocupagdo para a vida dos/as estudantes. Pensar essa escola
também a partir das ocupacgdes, ja que as mesmas trouxeram momentos organizados e
vivenciados por estes/as estudantes secundaristas. No proximo item vamos adentrar o

discurso sobre as ocupacdes para esses sujeitos a fim de conhecer a manifestacao e suas
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singularidades em cada institui¢do, perceber a func¢do social que a escola desempenhou e
desempenha no projeto de vida dos/as participantes do estudo.

Por isso, escolhemos retornar a ocupacao, a partir de cada um/a dos/as jovens.
Como colocado anteriormente, a nossa proposta foi de realizar o movimento oposto — do
jovem para a escola — por acreditarmos que as micro revolugdes politicas foram
construidas nesse trajeto (jovem - escola) através das ocupagdes, por exemplo, € temos
como hipdtese que um movimento contrario escola — jovem corra o risco de criar um
“outro retrato” ou até um silenciamento do que de fato foram as ocupagdes para esses/as
jovens. Um risco de silenciar o/a ocupa. Afinal, quem ¢ o sujeito da ocupacdo? Quem ¢ o
agente da ocupagdo na escola? Nao podemos correr o risco de apagar esse testemunho
do/a jovem.

Iremos adentrar a discussdo a respeito dos movimentos sociais € um breve
“desenho” desse processo até a discussdo contemporanea das ocupagdes € como elas se
configuram como “novissimos” movimentos sociais diante de um cenario sdcio-politico

no minimo desolador nos ultimos anos em nosso pais.

6.2. A experiéncia das ocupacdes no ensino médio

Percebiamos no contato com estes/as estudantes que eles/as tiveram inspiragdes
para estarem ali ocupando a escola e acreditando na possibilidade de fazer a diferenca,
como trazem em seus discursos. Essa motivacao crescia no contato com outros/as colegas
que defendiam e dialogavam a respeito das mesmas bandeiras de luta. Motivagdes que
vieram também a partir do que defendiam enquanto educacao, das instituigdes que faziam
parte e tinham um projeto diferenciado ou de algum/a professor/a, assim como o contato
com a militancia, algum coletivo e/ou entidade estudantil.

Neste item temos como objetivo: analisar o movimento de ocupa¢do da escola
publica considerando suas especificidades em meio ao campo dos novos movimentos
sociais. Essa andlise ocorre através do registro da memoria dos/as jovens das ocupagoes,
por meio da problematizacdo da ocupacdo secundarista enquanto movimento de
mobilizacdo de uma categoria social: o/a jovem. Consideramos que as ocupagdes foram
in(ter)vengoes construidas por estudantes mobilizados/as por desejos de mudangas, o que

delineia nossa abordagem como micropolitica.
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Antes de iniciarmos a entrevista semiestruturada com os/as jovens participantes,
tinhamos um breve didlogo onde conversavamos sobre a pesquisa e questdes diversas que
variavam de acordo com cada encontro. A parte inicial do roteiro solicitava que os/as
participantes trouxessem as cinco primeiras palavras que eles/as pensam quando escutam:
“Ocupacdes nas Escolas”.

Além de ser uma forma de “quebrar o gelo” esperdvamos também identificar o
que a Ocupacdo representou para estes/as jovens estudantes de uma maneira mais direta,
rompendo com as expectativas de perguntas direcionadas. Cada jovem teve uma forma
diferente de receber essa demanda inicial, alguns com maior dificuldade de voltar para
esse universo das Ocupagdes e outros trouxeram rapidamente as palavras que vieram
naturalmente, quase que instantaneamente.

Para André “Ocupacdes nas Escolas” quer dizer: “resisténcia”, “democracia”,
“lutar”, para este jovem “Ocupar ¢ resistir” e “Amar ¢ mudar as coisas”. Estas sdo as
palavras que ele nos trouxe, inicialmente com certo receio, porém depois colocou com
maior entusiasmo as duas Ultimas frases numa tentativa de permissdo, ja que foram
solicitadas cinco palavras.

Bruno colocou que para ele a poténcia das “Ocupacdes nas Escolas” podem se
resumir ou significar: “inquietagdo”, “democracia”, “convivéncia”’, “politica” e
“responsabilidade”. Carlos trata que as “Ocupacdes nas Escolas” se caracterizam como:
“resisténcia”, “luta”, “preconceito”, “forca” e “acreditar”.

Daniela pontua que as “Ocupagdes nas Escolas” sdo “organizagdo”, “luta”,
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“forga”, “resisténcia” e “coragem”. E por fim, Eduarda coloca que para ela as “Ocupacoes
nas Escolas” sdo: “resisténcia”, “equidade”, “autonomia”, “feminismo” e “Fora Temer!”.

O relato de Daniela apresenta uma leitura que ela construiu a partir do contato
com os/as educadores que, além de inspirar a sua escolha académico-profissional,
motivou a jovem. Nesse contato a secundarista passou a acreditar que ndo existem
fronteiras que limitam a educa¢do em um formato tnico de ensino tradicional baseado
apenas no curriculo e na sala de aula padronizados. Atualmente a jovem estuda uma
licenciatura em uma IES. Ela queria mais! A estudante estava exausta da mesmice da
escola e nos trouxe que, aos poucos, no contato com as atividades da ocupagao, foi que
percebeu a “educacao ndo formal” e o que seriam essas outras possibilidades de ensino-

aprendizagem que rompem com os muros da escola e ampliam os olhares dos/as

educandos/as para uma educagdo contextualizada com a realidade destes/as.
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Daniela afirma que a sua motivagdo era acreditar na viabilidade de acessar “essa
educacdo” para além da sala de aula e de romper com as imposi¢des que muitas vezes
chegam para os/as estudantes e os/as encurralam em um modelo educacional, como se
este fosse tnico e sem possibilidades de outras aprendizagens para além do curriculo e

do material didatico utilizados na instituigao.

Eu acho que o que mais motivava em ta fazendo tudo aquilo na
escola era estar fazendo algo para além da sala de aula, a gente
sempre foi estimulado pelos proprios professores da escola que a
sala de aula nao bastava, assim, sabe? (...). Que a educacio nao era
s0 sala de aula e que a educacio, ela poderia acontecer em qualquer
espaco, em qualquer ambiente... E que a gente era obrigada a ser
s0 cadeira, banca e quadro! (...) aprendendo coisas sei 14... Numa roda
de dialogo, sentada no chio... Sentada na grama, assistindo um filme...
Discutindo sobre isso, era motivo da gente ta ali todos os dias! E
principalmente ta resistindo a um Estado que sempre oprimiu a
gente e sempre teve acima da gente! E a gente t4 equiparado a ele ou
fazendo coisas que ele ndo ia fazer, porque, entende? Eu ndo t6 falando
de uma sociedade toda! Mas aquela parte da sociedade que ta na
ocupacdo, sabe? Ta fazendo uma mudanca! Entido isso foi
importantissimo pra a gente continuar ‘tando’ ali! (Daniela).

Eduarda trouxe que com a ocupagdo ela passou a enxergar questoes que antes nao
percebia e com isso comegou a lutar pelos “espacos de fala” e ndo s essa jovem, mas
outros/as Ocupas trouxeram que com a ocupagao comegaram a “perceber quem eram” e
questionar que lugares ocupavam no mundo, passaram a ter outra leitura sobre o exercicio
da cidadania, e se identificarem com ser mulher, ser negra, ser gay etc. Ou seja, muitos/as
comecaram a vivenciar as identidades a partir desta experiéncia. A jovem coloca o

seguinte:

(...) eu acho que eu consegui perceber diversas coisas em relagao a
sociedade, assim, ¢ antes eu nao percebia, ai eu me assustava assim...
Sabe? Ah! Eu quero colocar minha opinido, eu preciso, eu quero
levar para o mundo, colocar minha opinido num outdoor e é isso ai!
Porque eu senti que por muito tempo eu fui uma pessoa assim... Num
sei? Eu acho que eu ndo vivi! Parece que eu andava com um tampio
nos olhos e nao conseguia enxergar nada e eu simplesmente me
redescobri e tudo comecou a me assustar assim... Sabe? (Eduarda).

Desse modo, a partir da nossa discussdo e contato com esses/as jovens
percebiamos que a partir das trocas e experiéncias de sociabilidade, existiam descobertas

e (re)encontros com identidades e a identificacdo com os pares. Muitas vezes a escola ndo
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propicia essa vivéncia e acaba ndo permitindo a identificacdo e o (des)encontro com
identidades por parte dos/as estudantes.

Tivemos certa dificuldade em localizar mulheres que houvessem participado da
ocupagao e isso acabou sendo uma questao que, apesar de ndo compor os nossos objetivos
de estudo, perpassou e mobilizou a nossa reflexao sobre “quem eram esses/as Ocupas?”.
Precisavamos conhecé-las e ter encontrado com as jovens nos permitiu acessar outros
territorios de analise, como o silenciamento das mulheres e as disputas de poder entre
os/as manifestantes.

As participantes informaram que foi dificil estar 14 ocupando, ja que para as
mulheres essa dificuldade se soma a inimeros fatores presentes no discurso hegemonico
em uma sociedade patriarcal - sustentada no bindmio homem-mulher; e que secciona
atividades e fungdes destinadas a cada um destes sujeitos, tido como “coisas de homem”
(“coisas de menino™) e “coisas de mulher” (coisas de meninas).

Essas questoes relativas ao preconceito pelo simples fato de ser mulher, questdes
como machismo e diferenciacdo de fungdes na ocupacdo ficaram bem resolvidas apos
debates e rodas de conversa no cotidiano de escolas durante o periodo da manifestagao e
perduraram até em forma de projetos ou programas em algumas institui¢des. Segundo
uma jovem que no periodo da ocupagdo era do ensino fundamental, ela passou a se
perceber enquanto mulher e negra. A jovem agora (apds a ocupacdo) faz questdo de
reforgar e se autodeclara mulher negra, ela entrou para o movimento feminista, apds a
ocupacdo. Essa jovem relata que nas poucas vezes que algum menino resistiu ou negou
fazer atividades ““ditas” para mulheres como varrer, lavar pratos, cozinhar etc., eles/as
levaram para a roda e discutiram que ali ndo havia essa divisdo, pois todos/as fariam tudo
e as comissdes seriam mistas, visto que essa questdo ja deveria ter sido superada naquele
espaco, assim como na sociedade.

Sobre a discussao de raga, Segato (2006) problematiza a importancia atribuida por
pessoas negras no momento em que se descobrem “negras”, quer dizer, aprisionadas em
um “outro” social designado pela atribuigdo racial. Raga ¢ signo,

(...) significante produzido no seio de uma estrutura onde o Estado e os
grupos que com ele se identificam produzem e reproduzem seus
processos de instalacdo em detrimento de e a expensas dos outros que

este mesmo processo de emergéncia justamente secreta e
simultaneamente segrega. (SEGATO, 2006, p. 227).

Algumas demandas que perpassam a discussdao de inclusdo (diferenca) surgiram

ou ganharam espago nas ocupagdes € permanecem em algumas das instituigdes. André
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afirma que: “(...) através das discussdes, 14 foi criada a COPI que ¢ a Coordenacao de
Politicas Inclusivas e comegaram a ter varias visibilidades ao negro, o LGBT e 14 hoje ¢
considerado um campus do “vale” [giria do universo gay] que todos os direitos sao
respeitados (...)” (André).

O momento da nomeagao ¢ absolutamente central na constituicao das identidades
(mulher, negra, feminista). Laclau (2006) refor¢ca que na contemporaneidade esse
momento de nomeacao (reconhecimento) significa que as articulagdes vao constituir
identidades politicas e sociais mais amplas e serdo singularidades puras. Assim como
colocamos anteriormente, esse reconhecimento ¢ trazido na fala dos/as jovens Ocupas,
eles/as trazem que se reconheceram como mulher, negro/a, gay, lésbica, estudante etc.
Existe uma série de caracteristicas heterogéneas cuja unidade ¢ somente garantida pelo
nome. Além disso, existem limites delimitando a cadeia de equivaléncia, os conflitos
entre uma e outra demanda ao final prevalecem sobre a tendéncia a unidade.

Eduarda afirma que a sua maior motivagdo era o fato de ser mulher e “estar ali”
ocupando espacos de lideranga que antes ela nao percebia como acessiveis ou até mesmo
nao sabia da possibilidade e existéncia desses mecanismos de participagao que permitiam
um didlogo com os/as estudantes.

Entdo, eu acho que eu e outras meninas, assim... A gente percebeu
que pode ta ocupando esses lugares de poder, sabe? Tem um texto
que € de uma autora (...). Rumo ao Farol de Virginia Woolf (...). Ai ele
fala das mulheres, elas ndao poderem jogar o jogo sério assim... Sabe?
Tipo, as mulheres, elas sempre estdo na sombra dos homens e por mais
que a gente ache que pode fazer tal coisa e, tipo, a gente é colocada ali
naquele espago e que as pessoas percebem que a gente ta ali e ndo
consegue jogar o jogo sério! Que € a politica... E a gente pode fazer
isso! E a gente percebe hoje muitas mulheres assim que estio na
politica e que estio em diversos espacos que por anos, séculos...
foram negados. Quando eu entro na faculdade, sei 14 nesse periodo
agora de oito cadeiras que eu ‘t6’ pagando, tem uma professora e é
uma mulher branca! Ai a gente se pergunta onde estio as
mulheres? Onde estao as mulheres negras? Sio lugares que sdo
negados. Entao eu acho que na ocupacido a gente percebeu que a
gente pode sim jogar esse jogo sério! Que a gente pode ta atuando
enquanto representante de alguma coisa, enquanto protagonista
(...). (Eduarda).

Para a jovem era muito importante perceber que apesar de nao ter um unico lider
na/da ocupacdo 14 naquele espaco, ela comecou a identificar que as meninas também

poderiam ocupar estes lugares de liderancga e expressar as suas opinides assim como 0s

meninos, pois elas conseguiram aos poucos romper com a desigualdade de género dos
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posicionamentos de lideranca e ordens hierdrquicas e mostrar que estavam ali e tinham

que garantir a participacao igualitaria das mulheres. Eduarda afirma que:

Nao sei explicar, sabe? Porque a ocupacio ela nio tinha um lider!
Eram vérios lideres, assim e a gente sempre se sentia 0 maximo, super
responsavel, a gente podia tomar as decisdes, a gente ia na
assembleia e podia colocar a nossa opinido e é isso ai, a gente tem
opinido e ha muito tempo isso foi negado! E todo mundo tem que
me escutar, tem que parar e escutar e debater. Entao eu acho assim
que foi um momento que a gente se percebeu enquanto alguém que
tem uma opinido. Que pode expressar sua opinido ou ter uma sem
ser deixada de lado, s6 porque é uma opiniao de uma mulher, sabe?
De uma aluna né? Que teoricamente as pessoas acham que nao sabe
de nada! Que ainda ta no ensino médio. (Eduarda).

Assim como discutimos, André participou indiretamente das ocupagdes, o jovem
trouxe a sua visdo a respeito das manifestagdes que acompanhou de perto e relata,
sobretudo, as ocupacdes nos institutos federais, ja que estudava em um IF no periodo. Ele
procurou ouvir dos/as Ocupas o que foram as ocupagdes e estes/as “(...) diziam que foi
muito bom porque criou uma relacdo entre alunos e professores, a principio nao foi
todos os cursos que aderiram a ocupagdo, s6 foi principalmente o de meio ambiente,
porque geralmente ele é mais ligado a causas sociais.” (André). Eduarda trouxe o

seguinte relato sobre como foi a ocupag@o em sua escola:

Eu ‘tava’ no terceiro ano... A gente ocupou a escola, eu acho que logo
apos o ENEM e a gente pensava em ocupar ainda quando ia ter o ENEM
(...). Al a gente pensou que teria mais for¢a quando a gente fizesse o
ENEM, ai a gente ocupou, ai nesse dia foi muito complicado, porque
duas vezes que a gente ia ocupar a direcio impediu (...). Porque eles
ouviram os boatos, sabe? Ai eles “Ah! Vai largar cedo porque teve
reunido!”, ai no outro dia, eles: “Ah! Vai largar cedo porque teve
reunido!”. Ai pronto! Quando for amanha ninguém vai sair da
escola! Ai a gente percebeu e (...) ndo vai mais sair daqui. (...) A gente
colocou uma faixa 14 no meio da ocupacio (..): “Ocupado”.
(Eduarda).

Ficamos apreensivas com algumas contradi¢des advindas dos discursos dos/as
jovens que ocuparam as escolas, visto que, por vezes ficou notdrio certa imposi¢do por
parte dos/as estudantes a favor (os/as Ocupas) em detrimento de uma escuta dos/as
estudantes e profissionais que ndo eram a favor da ocupagdao. Em alguns momentos nos
questionamos em relagdo a atitudes e mobilizagcdes que acabaram sendo unilaterais por
parte desses/as, eles citam que tiveram ocasides de assembleias e discussdes em diferentes

formatos. Porém, nas falas trazem as estratégias pensadas e articuladas para que a
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ocupagao fosse a frente, ja que este era 0 momento dessa manifestacdo acontecer dada a
necessidade do ato Brasil afora, o apoio por parte de outras instituigdes ¢ a rede de
estudantes secundaristas, técnicos e do ensino superior que se formou.

Os/as estudantes sabiam que a ocupacao nao seria uma manifestacdo que todos/as
irilam apoiar, mesmo sendo aprovada em assembleias e com discussdes que antecederam
a decisdo, a repercussao se deu de formas diferenciadas e até surpreendeu alguns Ocupas
saber que colegas, professores/as, gestores/as, entre outras pessoas da comunidade escolar
guardassem visdes preconceituosas em relacao a mobilizagdes estudantis. Carlos trouxe
que em sua escola a maioria dos/as professores/as era a favor da ocupagdo. “(...) muitos
deles saiam de casa de manha sem ter aula, passou trés meses sem ter aula, eles iam os
trés meses pra la! Levavam alimento, coisas... E isso € muito bonito de ver!” (Carlos).

Ja a Eduarda desabafou que no inicio foi complicado, eles/as precisaram se impor
diante da comunidade escolar, j4 que muitos ndo eram a favor da ocupagdo que foi

decidida por estudantes.

E ai nesse primeiro dia foi terrivel, porque a maioria dos professores
ficou contra (...). E assim... Foi bem péssimo, sabe? Nao ter esse apoio!
E... Dos docentes, porque a ocupagio nio ¢ s6 dos alunos. E também
dos professores que muitas vezes sdo silenciados e ndo podem debater
diversas coisas que sdo importantes para os alunos porque a gestao nao
permite! E ai ndo tem essa abertura. E ai a gente ficou bastante
chateado, mas ai a gente falou, mas vamos ocupar ¢ ¢é isso! (Eduarda).

Enquanto em algumas escolas o apoio dos/as educadores e até outros profissionais
foi algo significativo, em outras ndo tivemos manifestacdes amenas por parte desses/as.
Bruno trouxe que em sua escola a ocupagdo ndo contou com o apoio dos/as professores/as
e também falou a respeito dos conflitos que travou com a gestdo e os que eram contra a
mobilizag¢do estudantil. O jovem falou da assembleia realizada para “decidir” sobre a

ocupacao e a esse respeito trouxe o seguinte:

Eles (professores/as) tiveram votos, mas nao foram todos, porque €
justamente isso, né? 2015 foi muito embate com a gente! Embate
representando grupo de aluno, da maioria dos estudantes e com grupo
de professores e a maioria ndo fazia greve. Entdo, mesmo com o
processo do golpe ali, eles eram contra o golpe, mas acham que ndo tem
direito a ocupagdo, sabe? E alguns ficaram ja com um outro embate
conflituoso, ai rolou a questdo de um professor denunciando o outro que
‘tava’ ajudando na ocupacdo, s6 que na verdade nenhum professor
financiou a ocupac¢do! Eles ndo... Na verdade a gente ndo pediu ajuda!
A tnica coisa que a gente pediu aos professores € que eles tivessem
junto com a gente (...). (Bruno).
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O jovem relatou que em sua instituicio nao teve adesdo massiva dos/as
educadores, assim como ndo contou com o apoio da gestora. Ele trouxe desabafos de
alguns momentos de conflitos e em sua fala percebiamos que o jovem enfatizava essas
cenas e discursos tentando nos trazer da forma como aconteceu. Bruno deu continuidade

sobre a falta de apoio em relagdo a ocupacio e falou:

(...) E que ndo rolou, ‘num’ €? Porque teve a questdo das ameagas né?
E ai a gente ficou nesse negdcio, num ta sozinho, mas ta sozinho! Ai
rolou esse processo, a Assembleia a gente venceu. Ai terminou a
Assembleia que foi encerrada, ai eu voltei pra sala da gestora, ai falei
pra ela assim 0, olhei pra o meu telefone: “a senhora tem meia hora
para deixar a escola!” e ai ela olhou pra minha cara assim... A gente
passou acho que mais ou menos dois minutos olhando um pra a
cara do outro assim. Aquela coisa assim que bate medo... Ai falei a
mesma coisa para os professores que eles tinham que deixar a
escola que a gente precisava se organizar (...). (Bruno).

A fiscalizacdo por parte da gestdo educacional acaba limitando a autonomia de
inimeros profissionais, sabemos que os/as educadores/as acabam tendo que evitar alguns
posicionamentos, visto que os/as “colegas” de trabalho muitas vezes também executam
esse papel fiscalizador e entre eles/as existe uma vigilancia que molda o trabalho ¢ o
cotidiano docente. Ademais ndo s6 a gestdo educacional, mas também a escolar gerencia
a atividade dos/as professores/as.

Esse gerenciamento ¢ pautado em um modelo de gestdo hierarquizada,
produtivista e centralizada perpassada por distintos poderes, a depender da posicao
ocupada, e tem como consequéncia ndo apenas uma ruptura nas relagdes interpessoais no
dia a dia das institui¢des, como um mal-estar que acompanha a profissdo e adoece alguns
profissionais. O modelo de gestdo educacional e escolar foi questionado por estes/as
estudantes e acabou também sendo uma das bandeiras de luta em algumas escolas que
tinham uma gestao mais pautada em um formato administrativo mais tradicional.

Dando continuidade aos relatos sobre o periodo das manifestacdes que
culminaram na ocupagdo, Carlos destacou a dificuldade que enfrentou em sua escola, ja
que sempre fez parte de movimento estudantil e nos trouxe com orgulho sua memoria no
que se refere a experiéncia da ocupacao.

(...) eu tenho orgulho de dizer que a minha escola foi a primeira do
estado de Pernambuco a ser ocupada, sabe? E no primeiro momento
a gente sempre pensou muito nisso. Porque querendo ou néo a ocupagio

ndo agradava todo mundo, nio ia agradar todo mundo. Eu escutei
professor dizer que a gente cometeu crime de prender ele dentro da
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escola, que tinha aluno querendo estudar. Mas que sabia que foi
aprovado em assembleia geral que iria ter a ocupagao! (Carlos).

Carlos também citou a assembleia organizada por esses/as estudantes para
votarem a respeito da ocupacao e explicarem o que seria essa manifestacdo e suas causas
e até mesmo alertar sobre as consequéncias advindas de um silenciamento por parte dos/as
estudantes de escolas publicas. Para esses/as Ocupas esse era 0 momento, ndo poderiam
ficar de bragos cruzados! O jovem trouxe que a ocupagdo teve um sentido para ele e
moveu os/as secundaristas que ali estavam a propor agdes € mudancas para a escola e
(re)pensar demandas sociopoliticas para além dos muros da escola; romper com um
modelo de passividade por parte dos/as estudantes foi algo que também mobilizou os/as
Ocupas.

Se eu visse que o que eu ‘tava’ fazendo era o certo, eu simplesmente
ocuparia de novo, porque a ocupagao trouxe coisas maravilhosas nao s6
para a minha escola, mas para a escola de muita gente. Hoje a gente vé
escola que ndo tinha ar condicionado tem ar condicionado, porque a
galera ‘tava’ 14 pedindo isso nas reinvindicagdes deles, sabe? A gente
ndo so6 queria barrar a PEC, a gente ndo s6 queria barrar a Lei da
Mordacga, a gente ‘tava’ ali querendo brigar pelas causas da gente

também e v€ isso hoje nas escolas é muito gratificante saber que eu
participei dessa luta ¢ muito bom! (Carlos).

André ressaltou em sua fala que alguns dos/as Ocupas que ele conheceu “ja
participavam de movimentos sociais” e isso viabilizou a organizagdo de algumas
comissoes e a forma de estabelecer uma rede de apoio para as escolas ocupadas. Ao longo
da pesquisa identificamos a importancia das redes sociais como ferramenta ndo apenas
de comunicacgdo para esses/as estudantes, mas também como uma rede de apoio, assim
como relataram e um espago de intercdmbio que foi construido e consolidado entre
escolas secundaristas e IES de diferentes localidades a nivel local e nacional.

Essa rede de apoio, além de fortalecer os/as estudantes e as ocupacdes, foi um
espaco de didlogo e de dentncia que permitia uma escuta atenta e cuidadosa. As
orientagdes e encaminhamentos eram quase que instantaneas, ja que o compartilhamento
de informagdes era em tempo real e a rede estava para além dos/as estudantes, alcangava
as diferentes familias, professores e demais profissionais engajados com as
manifestagdes. Bruno trata da importancia dessa rede que fortaleceu os vinculos de
coexisténcia e dialogo, mudando a relagdo destes/as estudantes na escola, eles/as

passaram a conviver naquele lugar, rompendo com o modelo anterior: na ocupagdo a
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escola era um lugar de pertencimento e consequentemente os/as Ocupas 14 estavam

juntos/as pelo movimento.

A gente ocupou a escola e as atividades comecaram a rolar e era
muito isso de convivéncia, né? Antes da ocupacio a gente era
aquela coisa de estudante assim mecanizado e a gente era aquele
estudante que vai para a escola assistir aula, toca e almoca e volta
pra sala, toma o lanche e vai embora. S6 fala no seu grupinho (...) E
na ocupacao nao! A gente conseguiu que todo mundo se comunicasse,
né? (Bruno).

Porém, da mesma maneira que ressaltamos aspectos positivos no que se refere ao
uso das redes sociais, a Internet como espago de participagdo politica também guarda
criticas necessarias, principalmente em relagdo a reconfigura¢do nos ultimos anos das
manifestagdes e mobilizagdes que acabam repercutindo num tocante esvaziamento das
ruas e outros espacos de encontros fisicos (como palestras, assembleias, foruns e
reunides). Nao podemos deixar de explicitar também o uso indevido das ferramentas
comunicativas com o compartilhamento de noticias falsas (fake news), fator que foi
decisivo no ultimo processo eleitoral em nosso pais.

Nas ocupagdes também existiam grupos contrarios a0 movimento que veiculavam
noticias incorretas sobre a ocupacdo e acabavam criando opinides divergentes na
sociedade e aterrorizando as pessoas a respeito do que acontecia nas escolas ocupadas. A
midia alternativa que ainda ¢ acessada por poucos, ndo tinha félego suficiente para

combater e (re)construir essas noticias. Carlos relata como a ocupagdo em Pernambuco

foi dificil e marcada por preconceito, violéncia e truculéncia por parte das autoridades.

(...) Eu tive o prazer de conhecer as ocupagdes em outros estados
[através de caravanas das entidades estudantis], mas aqui em
Pernambuco eu acho que foi uma ocupacio muito dificil, porque
tinha gente indo pra a rua falar que quem ‘tava’ ocupando nao prestava,
sabe? Eu levei tapa na cara de policial! Porque eu ‘tava’ lutando por
algo que eu acreditava e eu costumo dizer que eles podem bater de
novo, mas eu ocuparia! (Carlos).

Os/as jovens apresentaram questdes de violéncia ndo apenas policial, mas de
situacdes de gestores/as escolares que humilharam e perseguiram tanto estudantes que
eram a favor e participavam da ocupagdo, mas também professores/as que apoiavam e
davam suporte aos/as alunos/as. No que se refere a violéncia, os relatos trazem desde
situagdes de confronto verbal, até violéncia fisica com exposicdo e humilhagdo de
estudantes. Eduarda também trouxe em sua fala as dificuldades, especialmente, no inicio

da ocupacdo. Mas enfatiza que por ser uma escola ndo periférica, localizada no centro da
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cidade, percebia um olhar diferenciado para com a institui¢do em detrimento das demais.
Como a jovem trouxe, a ocupacao na sua escola tinha “privilégios” por ser mais visada,
e isso repercutiu no andamento do processo e na condugao por parte da politica, geréncia

educacional, comunidade escolar e até a forma como a ocupacao era veiculada.

(...) chegou a policia, alguns pais, ai chegou a ex-gestora, enfim, chegou
todo mundo! Sendo que eu falo assim que enquanto ocupante [nome da
instituicao], a gente foi muito privilegiada também em relacdo a
algumas outras ocupagdes, pelo fato do [nome da institui¢do] ser uma
escola central e bastante visada, assim, todo mundo conhece, bastante
popular. Entdo a gente teve apoio de alguns advogados, porque no
[nome da institui¢ao] tinha uma célula do [nome de um coletivo juvenil]
e ai foi mais facil ter contato com advogado popular, sabe? E o pessoal
foi 1a e ajudou a gente, ai depois a gente conseguiu a chave também.
Teve uma repressao, mas essa repressao nao foi comparada ao Nilo, ao
Candido, a outras escolas que tentaram ocupar € ndo conseguiram,
sabe? Entdo eu posso dizer que talvez tenha sido uma ocupacgdo mais
tranquila assim, pelo fato da gente ser uma escola central. (Eduarda).

O jovem relata que apesar das dificuldades, o que fortaleceu e motivou a
realizacdo da ocupagdo foi saber que ndo estavam sozinhos/as, pois aos poucos a parceria

estabelecida com os/as demais estudantes se consolidava.

(...) E ai a galera aderiu isso e tipo assim a gente passou duas horas
assim depois do almogo e ai ndo teve mais aula nesse dia, a diretora (...)
falou assim: “Quero conversar com o responsavel disso, com ‘o cabega’
disso!” e ela falou bem no patio “Eu quero saber quem € o responsavel
disso!”. (...) E tinha uma menina do primeiro ano que ela olhou pra
minha cara, olhou pra a cara da minha amiga e ela levantou a mao assim,
sabe? E eu fiz (...) “O que é que essa menina vai fazer, ‘hein’?” E ela
tomou pra ela, ai eu fui e levantei a mao também. Ai minha amiga
levantou a mao assim do lado da gente e todo mundo levantou a mao,
foi uma coisa assim muito espontinea, sabe? Foi uma coisa bem
tranquila e dali eu senti: E, estamos juntos! (Bruno).

As ocupagdes permitiram o acesso a temas que, por vezes, eram silenciados e
invisibilizados em algumas instituicdes. Esse debate foi mantido “pds-ocupacao” e até se
transformou em mecanismos democraticos, fundamentais para a garantia de direitos e
discussdes nas escolas como grémios estudantis que foram restabelecidos e voltaram a
funcionar com o proposito pensado a partir dos/as estudantes nas ocupacdes. André
refor¢a a importancia das ocupagdes para a garantia e/ou fortalecimento desses espagos e
afirma que: “(...) foi uma forma muito boa de validar, a gente também tem a Direcio
de Assisténcia Estudantil muito boa, de assisténcia estudantil que (...) ouve muito mais

do que antigamente, eu acho que com as ocupacdes ajudou muito!” (André).
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Nas discussdes os/as participantes rememoravam a ocupacdo € traziam certa
nostalgia em retornar “para 14”, assim como reconheciam as contribui¢cdes do movimento
para com algumas conquistas ndo apenas como os temas e espagos citados nas falas
anteriores, mas também de reformas e ganhos de infraestrutura. Carlos desabafa o
seguinte:

(...) ver a educag@o sendo congelada durante vinte anos pra muita gente
foi um choque muito grande, sabe? E a ocupagao hoje eu entro na minha
escola e eu lembro que na minha escola ndo tinha nada do que tem hoje
(...). Porque foram os estudantes que pintaram a escola; foram os
estudantes que trocaram janelas; foram os estudantes que construiram
literalmente uma cozinha dentro da escola; sabe? E vé tudo isso que
aconteceu e olhar para a escola hoje e ndo tenho medo de dizer que eu
ocuparia de novo. Porque desde quando a gente desocupou eu digo por
mim que eu me lembro muito da ocupagdo! Poxa olha! Aconteceu isso
na ocupacdo e sempre que eu to em alguma aula eu lembro da ocupacao,
porque foi algo que marcou, foi algo que marcou muito. (Carlos).

Com a ocupacdo os/as estudantes trazem ganhos que repercutem até hoje na
escola, como a formagao de grémios, melhorias na infraestrutura de algumas instituigdes,
aquisi¢ao de materiais pedagdgicos e tecnoldgicos para as escolas, revitalizagdo de
espagos que estavam em desuso como quadras, laboratdrios, bibliotecas, banheiros e
refeitorios, por exemplo.

Porém, o que esses/as estudantes trazem em seus discursos e atitudes estdo para
além dessas ‘conquistas’. Assim como os achados da pesquisa do mestrado, percebemos
que nas ocupagdes foram construidos vinculos com a escola e a comunidade que a
compde. Com isso percebemos que as instituicdes educacionais devem se abrir as novas
linguagens, as praticas culturais e as agdes mais relacionadas as vivéncias dessa/s
juventude/s para que os saberes da rua sejam vivenciados ao longo do processo formativo,
J& que o/a jovem na escola, com essas mobiliza¢des e in(ter)vengoes, passam a se ver
dentro dela a partir de um processo de identificacdo, de pertencimento (MOURA, 2015).

Carlos trouxe que as bandeiras de luta das ocupagdes variavam a depender da
realidade de cada escola, porém enfatiza que muitas das bandeiras eram macro, isto €,
envolviam a educacio publica brasileira como um todo. O jovem diz: “As vezes é uma
reforma, um ar condicionado que j& estava e ndo tinha sido instalado. Tinham varias
questdes de cada escola, né? Merenda. Sdo varias as questdes de cada realidade, de cada
escola.” (Carlos).

Bruno narra como foi a mobiliza¢ao que antecedeu a ocupacgao em sua escola, essa

movimentagdo comecou com a greve dos professores, conhecendo e observando as outras
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instituigdes ocupadas, entdo ele e uma amiga comecaram a conversar e “trocar ideias a
respeito”.

O jovem pontua as tensdes ocorridas na escola e apresenta em seu discurso as
bandeiras de luta e todo o processo que teve como consequéncia as ocupagdes como algo
que deixaram eles/as inquietos/as a “nao ficarem de bragos cruzados”. Em um horéario
vago de uma disciplina (sem professor) se iniciava o plantio da semente em relagdo a
ocupacdo daquela escola em que o Bruno estudava; as queixas em relagao ao cotidiano
da institui¢ao e demandas dos/as estudantes era algo corriqueiro. Ele também afirmou que
a “sua relacdo com a gestora ja ndo era mais a mesma”.

Percebiamos em seu discurso que a aproximagdo com a gestora € o seu contato
com a dindmica da gestdo, o deslocou para outro lugar e outros posicionamentos na
escola, Bruno passou a questionar a forma como a instituicdo estava organizada e o
porqué dos/as estudantes ndo participarem nas tomadas de decisdo. E naquela aula vaga

uma professora de histdria:

(...) pegou esse momento todo e se juntou pra conversar com a gente
todo mundo na sala e falou com a gente sobre o que ‘tava’ acontecendo,
sobre o processo de impeachment de Dilma que ‘tava’ sofrendo o golpe,
a Emenda Constitucional, que era a PEC 55 que virou a Emenda, ja
‘tava’ em processo de votagao e ja ia pra votagdo, a questao da reforma
do ensino médio, que também ja ‘tava’ sendo discutida (...). A questdo
do: “Escola sem partido”, que vai ser votada hoje, sabe? Um turbilhdo
de coisas! E coisas que a gente ja ‘tava’ por dentro eu e minha amiga...
E a gente tinha que fazer alguma coisa! A gente ndo vai conseguir
ocupar, porque aqui ¢ muito dificil! (...). A gente ndo sabia direito o que
fazer (...). E a gente: “ndo, gente, a tendéncia € piorar agora, porque as
reformas estdo em curso e o governo nao esta de brincadeira nao!”. E
muita gente ndo tinha no¢do do que ‘tava’ acontecendo e ai foi 6timo!
(Bruno).

O extrato acima mostra que o que motivou os/as estudantes foram bandeiras
nacionais em prol da educagdo e demandas locais referentes a cada realidade escolar, mas
as manifestagdes nas escolas aconteceram de diversas maneiras.

A ocupacio foi um momento unico. Assim que tinha um conflito ¢
outro, mas nada que ndo tenha sido possivel resolver, sabe? E nossas
pautas eram permanentes, a gente ‘tava’ preocupado, a gente tinha

uma agenda e a gente tinha uma agenda nacional e uma estadual.
(Bruno).

Os discursos dos/as Ocupas trazem essas diferentes ocupacdes e como as

manifestagdes iniciaram. Bruno relatou que motivados/as pela conversa que tiveram com
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a professora, quando souberam as causas da greve dos/as docentes se inspiraram a ter
coragem e juntos/as com outros/as estudantes pleitearam por uma escola que também
fosse naquele momento um lugar de luta, um lugar de resisténcia construido por eles/as,
uma instituicdo que tivesse a cara desses/as estudantes.

(...) um grupo (...) assim quinze pessoas no refeitério e a gente
precisava se movimentar, fazer alguma coisa! E a gente conseguiu
mobilizar os estudantes para que depois do almogo ninguém entrasse
(...) na sala na verdade, né? Que ¢ de tempo integral! E a gente
distribuiu TNT?!, a gente cortou TNT... Em forma de... [fez o gesto
de uma mordaca] pra fazer um ato sabe? Que nao iriam nos
amordacar! (...). A gente saber assim, ¢ um golpe, um governo
ilegitimo de Michel Temer e um retrocesso na area de educagdo, com a
PEC que iria congelar os gastos com educacgdo nos préximos vinte anos

e tem também a discussdo do: “Escola Sem Partido”, né? (Bruno).

Daniela também trouxe em seu discurso que os/as alunos/as pensaram que nao
poderiam ficar sem fazer nada diante daquela situagdo, de tantas manifestagdes em prol
da educacdo. A jovem relata como se inspiraram nas IES e na vontade de mudanga,
pensaram em fazer algum ato, alguma mobiliza¢do para mostrar, principalmente, para a

gestdo que estavam cientes da situacao.

(...) E ai fol um momento assim, a gente passou uma semana anterior
muito pensativo assim, porque comegou a ver que tinham as outras
ocupagdes nao tinham chegado aqui ainda... Acho que ‘tava’
comecando nas universidades... Na federal e na rural... E ai a gente
comegou assim um burburinho: “Pd velho! A gente n3o vai fazer
nada!”. E ai alguns meninos da escola comecaram a escutar sobre,
a... Que as escolas estavam ocupando e tal... E ai eles procuraram
saber mais ou menos assim o que era por alto e ai passaram pra a
gente assim: “O velho! A gente pode ocupar a escola! A gente pode
fazer alguma outra coisa para mudar a escola... Sei 14 fechar uma
avenida, fazer um protesto ai na frente! E quem sabe depois ocupar

a escola e tal...”. (...). (Daniela).

Daniela se surpreendeu ao saber da decisdo dos/as colegas, mas disse também que
esse processo partiu das inquietagdes por parte deles/as em querer de alguma maneira
buscar uma mudanca. Neste caso percebemos que a retirada da gestora teve um
significado potente para estes/as, € como se de algum modo eles/as dissessem: “agora
sim, esse espaco € nosso!”.

(...) eu ‘tava’ em casa, nao tinha chegado na escola ainda e ai

ligaram pra mim e disseram: “O veio... A gente ocupou a escola!”.
Al eu fiz: “Como assim ocupou a escola?”. Ai ele disse: “Nao a gente

3ITNT é um material semelhante ao tecido. O termo € usado na industria téxtil para se referir a tecidos,
como feltro, que nao sdo tecidos nem trabalhados como malhas.
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entrou aqui e disse que a gente ia ocupar e a gente ocupou!” (...). Eu
cheguei 14 na escola e ‘tava’ tudo tapado assim de coisas pretas e TNT,
os meninos ja tinham colocado e ai j& tinham chamado a Secretaria de
Educacao, a gestao. Eles pediram pra a gestora sair da escola, ja que
eles iriam ocupar. (Daniela).

Algo que chamou a nossa atenc¢do foi quando a jovem trouxe lugares que eles/as

ndo acessavam na escola e nos quais passaram a transitar a partir da ocupagao

(...) comecou a ir pra lugares que a gente ndo podia ir e achar tipo
material de limpeza, papel higi€nico que a gente nunca tinha e tal...
Muitas coisas a gente achou, muito material que nao era usada. E s6 no
primeiro dia a gente mexeu em muita coisa! (...) que era retido pra... A
gente ndo sabe até hoje porque era retido material! E s6 no primeiro dia
a gente mexeu em muita coisa! (Daniela).

Para os/as estudantes ¢ revoltante que os materiais de consumo estivessem ali
dentro da escola e ndo fossem utilizados, na verdade estivessem trancados e escondidos.
Os/as Ocupas se sentiram traidos, os relatos trazem um teor de revolta com algumas
gestdes e isso foi crescente ao longo do cotidiano da ocupagdo, ja que assim como
discutimos os/as estudantes passaram a conhecer e perceber questdes que envolviam a
gestdo, a organizagdo e o funcionamento da escola. Bruno trouxe o seu relato sobre como
se organizaram e as tentativas da gestdo de “barrar” a mobilizacdo por parte dos/as

alunos/as.

(...) na segunda-feira que tinha tido uma assembleia [com varios/as
estudantes de outras escolas ocupadas] 14 no Parque da Jaqueira,
novamente, foram quase 200 estudantes (...) a gente decidiu ocupar (...).
Chegando na escola foi o0 momento mais lindo na minha vida! Que
chegou l4 entrou na sala parece que a gestdo da escola ja sentia. E
quando a gente chegou na escola ja tinha policial, ja tinha a gestora da
GRE ‘tava’ 1a... Num sei quem da Secretaria de Educagdo ja ‘tava’ na
escola e ai foi uma coisa muito legal assim que quando tocou ninguém
foi pra a sala e ai ela ‘tava’ na sala de reunido, ai a gente pegou cartolina
e fez um cartaz: “Assembleia Geral as nove horas no Auditorio.”; ai
pintou de tinta e colocou pela escola toda, ai quando a diretora saiu da
sala, ela fez: “Que palhagada ¢ essa? Qué que ta rolando aqui? Por que
todo mundo ndo esta na sala de aula?”. Tudo tem o jeito de falar, né?
Ai eu pedi pra ela falar um pouco mais baixo e fui conversar com ela
(...). Fomos pra a sala da diretora... Conversar... E ai ela falou que néo
deveria ocupar a escola que a gente deveria entrar em acordo, porque
que a gente nao estuda pela manha e nas duas Gltimas aulas a gente para
e faz uma manifestagdo e aquilo ali ‘tava’ tirando a nossa autonomia
como estudantes, né? Que s6 era o pensamento deles que de uma forma
ou outra ndo iria atrapalhar nada! Iriam ter as aulas normais... E ai a
gente falou que ndo! E a gente falou que iria ter a assembleia, “a gente
quer uma assembleia com vocés e com os estudantes” e que elas
precisavam parar pra escutar, porque nos estdvamos ali, mas tinha
muitos estudantes 14 fora e que eram maioria e precisava ouvir essa
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galera! E por isso assembleia e ela falou: “ta certo!”. E foi pra a
assembleia (...) montou uma mesa... Uma mesa muito democratica (...).
A gestora atual da escola falou, a gestora da GRE falou e um da
Secretaria 14 de Educacdo que trabalhava 14 falou dos riscos que a gente
poderia correr, falou que poderia atrasar o calendario da escola... Coisa
que a gente ja sabia! (..) E que as pessoas ficam assim meio
adormecidas, ndo é? (...). A gente conversou com a galera ¢ a gente
levou pra votagdo se eles decidiam pela ocupacdo ou se decidiam por
continuar aula. (...). E quem nao optava nem pela ocupa¢do, nem outra
e queria aula normal. E ai foi pra votagdo né! Quem palpita pela
proposta da gestora, ai ninguém levantou a mao, quem palpita pela
ocupagdo, 99% da escola levantou a mao, sabe? E duas ou trés pessoas
levantaram contra, mas foi tranquilo (...). (Bruno).

Assim como Bruno os/as demais estudantes trouxeram a preocupagdo em
esclarecer para os/as colegas o que estava acontecendo e o porqué de se organizar uma
ocupacdo naquele contexto. Falam também da forma como realizaram a votag¢ao para
saber se a maioria dos/as estudantes era a favor ou contrarios a ocupar a escola.

A gente comegou a falar porque estava ocupando a escola, porque era
importante, mas antes disso, a gente fez tipo umas fichas assim e a gente
passou nas salas perguntando se as pessoas sabiam o que era ocupagao,
se as pessoas apoiariam a ocupacao (...), se as pessoas sabiam o que era
a PEC e se eram contra a PEC. E ai a gente percebeu que a maioria das

pessoas sabia o que era e eram a favor da ocupagdo (...). E ai a gente
ocupou! (Eduarda).

A ocupagdo era para estes/as alunos/as uma resposta dos/as estudantes ao Estado,
ao governo, aos/as gestores/as, ao sistema educacional e escolar. Uma resposta a
sociedade também de que eles/as estavam ali e precisavam ter direito a voz, a participacao
politica e a lutar mesmo que de uma maneira deles/as por algo que acreditavam.

De fato, as ocupagdes, além de serem tidas como espagos de vivéncia da
democracia escolar, também sdo compreendidas como micro revolugdes que se localizam
como movimento da micropolitica da/s juventude/s e surgem para nds (sociedade civil)
como praticas sociais expressas em novos formatos institucionais de participagdo, tais
como alguns conselhos, foruns, assembleias populares e as parcerias construidas nestes
espacgos participativos. Em todas elas a educacdo esta presente, como processo de
aprendizagem de saberes aos e entre seus participantes.

Neste contexto, Arroyo (2014) esclarece que as agdes coletivas com que os
diversos grupos sociais, étnicos e culturais afirmam sua existéncia, provocam a
reafirmac¢do do pensamento abissal que os v€ e querem inexistentes. Muitos desses
embates travados por esses outros sujeitos sao “de extrema forga educativa, formadora,

que tocam no cerne do pensamento moderno social, politico e cultural.” (p. 52). O autor
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prossegue e afirma que esses embates estdo postos no pensamento politico educacional:

“aos movimentos pressionando por politicas especificas de reconhecimento e afirmagao

dos povos (...) lhes sdo oferecidas politicas generalistas, compensatorias, distributivas,

nao afirmativas das diferengas.” (p. 52): politicas apenas de inclusdao. Quanto aos aspectos

relativos a organizagdo da ocupagdo, os/as estudantes nos trouxeram discursos carregados

de afetos pelo que vivenciaram nas ocupacgdes, e visibilizam esse espaco como pratica

educativa no sentido amplo do termo: “ndo sdo os/as mesmos/as ap0os essa experiéncia”.

Interessou-nos além do debate a respeito das experiéncias desses/as Ocupas,

perceber os bastidores das manifestagcdes, conversamos sobre as motivagdes e receios

dos/as estudantes enquanto estavam vivenciando as ocupagdes. Identificamos nas falas,

nas lembrancas e ao longo dos nossos didlogos o que se sobressaia e percebemos que,

apesar das tantas dificuldades, eram os aspectos positivos que os/as motivavam e os/as

levavam a se fortalecer e “estar ali” ocupando a escola. Era 0 momento deles/as, era a vez

dos/as estudantes vivenciarem a escola como espaco de ensino-aprendizagem da forma

como eles/as “imaginavam”, por vezes, sem regras tdo fixas ou normas pensadas e
organizadas da maneira que acreditavam.

(-..) e foi uma coisa muito 6tima sabe? Depois que a gente se organizou

que eles [gestdo e professores/as] foram embora da escola que a gente

organizou todas as salas e a gente voltou para o Auditério. Eu acho que

foi um momento assim para mim que eu desabei, né? Eu chorei, minha

amiga chorou... Todo mundo chorou naquela salinha assim...

Caramba! Nos ‘tamos’ agora... Somos nos os estudantes! N¢? E

bate aquela responsabilidade (...). Tinha dezoito anos e eu fiz: “Jesus!

O que ¢ que eu faco agora, né?”, e eu sou a unica pessoa aqui que vou

dormir hoje (...). E a gente dividiu e cada turma ia dormir na sua turma.

Tinha horario de recolher. Uma coisa que eu nunca pensei que ia ter

prevalecido, as regras da ocupacio, né? A gente tinha regras de

horario para dormir, horario de acordar, horario de fazer: é, de
fazer. (Bruno).

As regras eram como principios dialogados antes de serem estabelecidos e tinham
que ser cumpridos. Segundo Bruno, no momento da ocupagdo ele pode perceber o

“sentido” da escola para ele. O jovem define da seguinte maneira:

Eu acho que foi onde os quatro pilares da escola funcionou que é o
“aprender a ser, a conviver, a conhecer e a fazer” e funcionou de
verdade! Que foi quando todo mundo se conheceu, todo mundo se
olhava, todo mundo dava bom dia, todo mundo se abragava, sabe? E foi
uma coisa muito do companheirismo de lutar com o outro, porque
ninguém ta sozinho ali. E pra mim foi uma experiéncia unica.
(Bruno).
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Assim como o jovem trouxe em sua fala naquele momento ndo cabiam
divergéncias entre os/as Ocupas, todos/as precisavam dialogar. Daniela afirmou que:

(...) a gente tinha alunos que tinham algum problema com outros alunos.

Ah! Porque ndo se fala, porque acha que ele ndo faz nada, num sei o

qué... Tem aquela galera que ndo faz nada... E na ocupac¢iao a gente

nio via isso! Nao via uma distin¢cao de aluno pra aluno assim, era

todo mundo junto! Todo mundo tinha algo a ensinar. Ento, isso foi
sensacional pra a gente continuar a unir a galera (...). (Daniela).

Buscavam uma organizacao pensada a partir do que o coletivo almejava enquanto
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instituicdo democratica, “ali” eles/as discorriam em torno de temas de interesse
relacionados diretamente com o cotidiano e suas trajetorias de vida e de lutas. “Eu acho
que era... A guerra dos estudantes em tentar mudar o sistema (...). Conseguiu muitas
coisas também. No estado de Sdo Paulo conseguiu a merenda que eles ndo tinham...
[silencia]” (André).

Bruno também enfatizou em sua fala a importancia de fazer parte da ocupagao e
saber que ndo estava sozinho, apesar de temer com as constantes ameagas nao apenas por
parte do Estado, mas também ameacas de quem era contrario ao movimento (estudantes,
professores/as, familiares, funciondrios etc.), a pressdo era grande como disseram os/as

participantes. A rede de apoio direto ou indireto foi o que de fato fortaleceu a ocupagao e

os/as Ocupas. O jovem afirma que:

(...) o que me motivava mais era saber que ‘tava’ ali! Eram as
mensagens de telefone de familiares, de amigos e de professores de
outras escolas, sabe? E era isso! E nossos colegas, mesmo que nao
falasse, mas o olhar de cada um! (Bruno).

(...) 0 que mais me motivava eram os estudantes, muitos de menores
(...). Eu tinha dezesseis [terceiro ano do ensino médio] ¢ olhar nos
olhos de cada um quando a gente falava que ia conseguir algo para
a escola, isso motivava demais sabe? (Carlos).

A fala de Carlos aponta um deslocamento, ele percebe que agora fala de um “outro
lugar”, enquanto jovem, naquele momento, mesmo sendo um estudante secundarista por
ser do terceiro ano do ensino médio ele se sentia responsavel por todos/as os/as colegas
que ali estavam. Era como se fosse uma familia. Além dos/as Ocupas criarem lagos que
se fortaleceram no coletivo, a partir da convivéncia ao longo da ocupagao, eles/as também
passaram a dialogar com a comunidade. Muitas vezes percebemos que as escolas nao
estabelecem este canal de comunicacdo com o entorno e as diferentes instituigdes que

compdem o territdrio; € como se algumas escolas ndo extrapolassem os seus muros e
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convivessem em uma ilha, fechada em um modelo organizacional que limita esse
convivio.

Os/as estudantes narram que durante a ocupacao a participagao da comunidade se
deu de diferentes maneiras, seja como doagdes, ajuda na organizagcdo de atividades,
participantes nas oficinas, cozinhando, pintando, limpando, entre outros momentos junto
aos/as estudantes. O importante para esses/as Ocupas era ter esse vinculo estabelecido e

fortalecido.

(...) os pais achavam que iam ver bagunca ¢ quando viam a escola
assim... A escola ‘tava’ limpa, ‘tava’ com outra cara! Sabe? Com
varios cartazes e eles ficaram assim meio... Tiveram na sala durante
uma de nossas reunides ¢ a gente falou e, no final de tudo, teve pai
que perguntou: como € que a gente pode ajudar? E tinha mae que
‘tava’ sempre la cozinhando pra a gente e tinha mae que ndo ‘tava’ 14
todo dia, mas mandava uma feirinha pra a gente e teve mae que falou
que podia ajudar na comunicacio e gravar video pra os outros pais
que sdo contra a ocupacio (...). (Bruno).

Em alguns momentos eles/as temiam que faltassem donativos e isso preocupava
bastante nao so os/as estudantes, mas quem estava colaborando de diferentes formas com
as manifestacoes. Existiam pontos de arrecadacdo nas universidades e institutos para
viabilizar as coletas e redistribuir nas escolas, a ajuda vinha das comunidades ou até de
institui¢des sociais que além de doar alimentos e agua, colaboravam com parcerias em
atividades (como: assisténcia juridica, oficinas, debate, palestras, mutirdes, veiculacdes

de contetidos na midia alternativa).

(...) tinha vezes que eu chegava e a galera dizendo, “Poxa! Olha o que
€ que a gente vai comer hoje?”. Porque, realmente era dificil, sabe?
E nao tinha como sempre ta indo em casa pra pedir ao pai ou a
mae... “Olha na ocupagao ta sem isso...”. (...) ao lado da minha escola
tem uma feira e eles chegavam la com caixas e mais caixas pra
ajudar a gente ¢ ai teve periodo que a gente s6 comia uma coisa so,
sabe? Porque a gente nio sabia quanto tempo a gente ia passar 14!
A1l olhavam pra mim e diziam: “(...) a gente vai comer isso de novo!”,
ai eu dizia: “Olha! A gente ndo ta aqui pra dizer se isso € bom ou se isso
¢ ruim, a gente ta aqui pra defender a nossa escola e defender o
futuro do Brasil, entio, a gente vai comer isso sim!”. Porque a gente
precisa. (Carlos).

(...), mas a gente sempre ia na vizinhanga pedir e a galera emprestou as
panelas pra gente pra fazer almogo, a gente conseguiu fogao, a gente
conseguiu algumas coisas (...). As pessoas que ajudaram bastante (...)
(Daniela).
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Os desafios eram muitos, ndo apenas a falta de mantimentos e condi¢des minimas
de conforto para os/as Ocupas. Eles/as relataram que o maior desafio era ter coragem para
enfrentar a ocupagdo e as ameacgas constantes que recebiam. A violéncia e persegui¢ao
foi algo que nos chamou atengao nos discursos destes/as estudantes. Em alguns momentos
precisei parar e respirar fundo junto com eles/as e darmos continuidade a nossa conversa.
A ocupagdo mostrou a esses/as estudantes o quanto era dificil, até cruel esse confronto
direto com o Estado, para muitos foi um momento decisivo que demarcou quem estava
de cada lado na luta por conquistas ¢ manutencao de direitos e tantas outras bandeiras

pela nossa educagdo publica.

Fonte: marcozero.org

Daniela expressou em sua fala a decepgdo em relagdo ao Estado que para a jovem
deveria garantir o minimo de seguranca aos/as secundaristas ali presentes e na verdade

ela e seus/suas colegas puderam conhecer as nuances das institui¢des que o compdem.

O que mais me assustava era... Por mais que a gente sabia do peso
que era o Estado em si, foi ver o quanto ele podia ser pior do que a
gente imaginava! Do quanto ele realmente podia ser inimigo! Do
quanto ele queria derrubar, se eles pudessem sei l4... acabar com a
gente ali dentro eles eram capazes de fazer isso! Entdo, o que
assustava era tipo uma galera que pregava pelo estatuto que num
sei 0 qué... E que protegia a juventude e a gente via isso totalmente
desconsiderado assim... Do tipo de que se eu tiver que colocar a policia
eu vou colocar! Se tiver de tirar debaixo de paulada eu vou tirar! Sabe?
E a gente via isso muito forte! P6 velho! A gente via um Estado que
dizia zelar pelos direitos do aluno, onde esses direitos eram
totalmente retirados! Totalmente deixados de lado assim! Até
vivemos também naquele momento a questio da greve dos policiais
militares que foi quando o Exército foi pra a rua e ai a gente via a
hostilidade também da galera que ia pra a rua é... apanhando,
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sendo preso e tal... Foi muito! Era quase uma ditadura! A gente
viveu quase uma ditadura! [enfatiza]. Mas o pesado foi realmente
ver quem realmente era o Estado que ele nio era alguém que
poderia proteger o nosso direito em nenhum momento assim! Era
aquela galera que ‘tava’ interessado em tirar a gente dali e
derrubar de qualquer forma! (Daniela).

Eduarda também fala em relacdo aos seus receios e a relagao que foi estabelecida
entre o Estado e a ocupagdo. A jovem trata em seu discurso como a ocupacao a colocou
em outro lugar e ela pode perceber como a educagao acabava reproduzindo uma logica
tradicional que dialoga diretamente com o mercado. A estudante faz a seguinte critica:

O que eu mais temia? Eu acho que... Talvez quase tudo assim, sabe?
Porque eu acho que esse momento assim de desconstrucio e de vocé
perceber varias coisas que antes eu nio percebia. Sei la como o
Estado agia em relacio aos estudantes, em relacao as mulheres. Por
exemplo, em relagdo aos estudantes, a gente nao é colocado na escola
para ter um pensamento auténomo, um pensamento critico, a gente
simplesmente é jogado para gerar! Para manter essa maquina que o
Estado promove para as pessoas simplesmente se colocarem no
mercado de trabalho assim sabe? E ¢ uma educa¢io muito burguesa,
muito vertical, assim... Os alunos eles nio tém autonomia nenhuma

e nio conseguem se expressar assim de uma forma autonoma, de
uma forma critica. (Eduarda).

Bruno trouxe que o mais assustador para ele era a violéncia, apesar das muitas
estratégias elaboradas para garantir a seguranca nas ocupagdes, os/as estudantes tinham
receio em relagdo ao que poderia ocorrer quando eles/as dormissem, por exemplo. O
medo era maior em algumas escolas da periferia cercadas constantemente pela policia e
em alguns momentos até o exército se fez presente para amedrontar os/as Ocupas como
vimos nos relatos e registros sobre o movimento. Bruno afirma que existia um canal direto
de comunicagdo entre as ocupacdes visando fortalecer a seguranca e “(...) Tinha uma
conexiio com as outras ocupacdes, a gente lidava umas com as outras, mesmo sendo
uma ocupagao secundarista, ‘pessoas menores’, vocé tem responsabilidade sobre essas
pessoas” (Bruno).

André destacou que o mais desafiador para ele e os/as colegas era conviver com a
ameaca constante da policia. “Eu acho que a propria violéncia das forcas de justica,
né? Dos policiais.” (André). A esse respeito enfatizamos a fala de Carlos, que relatou
sobre a repressao causada pela policia e grupos contrarios as manifestagdes.

E o que mais me assustava era a repressao. Como eu disse tinham
muitos jovens que eram contra aquilo, mas sabiam que a gente ‘tava’

lutando por tudo aquilo por eles também! E teve um dia que foi muito
assustador na minha escola, (...) acho que ja era umas nove horas
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da noite que, como era na ocupaciio, tem regras e uma das regras
era, deu nove horas da noite, a gente fecha tudo! E ai a gente
comecou a escutar como se tivesse alguém jogando pedra na janela
e ja ficou muito assustado, sabe? (...) E ai a gente resolveu abrir e sair
para ver o que era e quando chegamos 14 fora tinha um grupo... Tinha
muita gente, sabe? Vestidos de preto com um pano no rosto, com
pedras e pedacos de pau na mio... E eles queriam entrar pra bater
na gente, sabe? E ndo s6 cles como tinha também a policia que
quando escutava a palavra ocupacao vinha pra cima, quando via
estudante entrando na escola, ja vinha pra cima e foi muito pesado!
Eu vi ‘de menor’ apanhar! Eu vi ‘de menor’ apanhar [enfatiza],
porque policial chegava la e achava que ‘tava’ no direito de bater
nele! A minha escola ndo, porque nem conseguiam entrar e na verdade
eles nem iam entrar pra incomodar 14 por ser federal, sabe? Mas eu
acompanhei todas as escolas de 14 e eu vi que varias delas os policiais
entraram armados e pediam para os ‘de menores’ sairem... (Carlos).

Os/as estudantes relatam aspectos que demonstram diferentes niveis de violéncia
e percebemos que, por vezes, esta acarretou consequéncias para os/as Ocupas que
repercutem até os dias atuais. O receio de circular em alguns espagos ¢ um dos exemplos,
assim como o medo de voltar a escola ou até¢ mesmo a proibi¢ao de acesso as instituigoes
que estudaram. Os/as estudantes trazem que por vezes sofreram ameagas € que muitos
ficaram “marcados” e ndo podem retornar a instituicdo ou até ndo tem mais vontade de
voltar a escola, mais sim a ocupagdo. André enfatiza que ndo sofreu diretamente por conta
da violéncia, mas temeu bastante, ja que ouviu relatos dos/as colegas Ocupas.

(...) convivendo com outros estudantes da rede publica estadual teve
muita repressao por parte de algumas gestoes, chamaram a policia, teve
estudante que foi agredido, o uso de spray de pimenta, por nao
reconhecerem o direito deles de ocuparem a escola, ndo s6 aqui como
em outros estados (...) (André).

As agressoes partiam de diferentes institui¢des, percebemos que até mesmo os/as
estudantes se dividiram entre “ocupa” e “desocupa” e isso gerou uma bipolaridade que
prejudicou, sobremaneira, o movimento. As ameacas eram constantes € vinham de
diferentes maneiras, através das redes sociais, veiculacdo de materiais falsos, idas
repentinas nas ocupacdes a fim de tentar acessar a escola de alguma maneira ou ameagar
e amedrontar os/as que ali estavam. Era frequente o compartilhamento de imagens e
videos dos confrontos entre estudantes contrarios e a favor da ocupacao, confrontos por
vezes diretos com agressoes fisicas e isso gerava uma verdadeira banalizacao da
manifestacao.

Percebiamos que isso também acarretava uma descrenca por parte da sociedade

em relacdo ao que seria de fato a ocupagdo. Alguns ficavam na trincheira entre o que era
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a ocupacgao a partir do que a midia veiculava e o que os/as estudantes estariam tentando

conseguir com esse movimento. Fronteiras entre o senso comum, o que era (re)construido

por cada “lado” e compartilhado em tempo real nos diferentes espagos virtuais e fisicos.

Eduarda afirma que o seu maior medo era em relagdo a presenca constante de
policiamento nas institui¢des e entorno.

(...) porque eu nunca fui parada assim... Nunca fui parada na minha

comunidade pelo fato também de que na verdade eu ndo passo muito

tempo no Ibura. E tipo uma cidade dormitorio para mim que eu s6 chego

para dormir, mas eu sempre soube assim que 0os meus amigos eram

abordados, meus amigos eram isso, eram aquilo... Entdo, tudo comecou

a me assustar assim, sabe? Tanto essa repressdo que na grande maioria

das vezes ndo € por nada, sabe? Como uma repressao que exerce um

poder sobre os nossos corpos, porque o Estado exerce um poder sobre

0s nossos corpos! E ai os nossos corpos que sdo negros, indigenas... Os

nossos corpos que sdo mulheres é uma repressdo muito, muito pior!
Entdo eu ficava pensando (...). (Eduarda).

A depender da instituicdo e a sua localizacdo a repressdo ocorria de diferentes
maneiras, ¢ os diferentes bairros (as periferias urbanas) acabavam influenciando
diretamente nas formas de violéncia e na consequente forma de atuacao por parte da
policia e demais orgaos de vigilancia nesta localidade. André relatou que:

(...) No instituto federal foi muito bom, mas a gente tem que reconhecer
que nas escolas publicas do estado ndo foi, que... houve bastante
repressao, reintegragao de posse, aqui, em Sdo Paulo, em Minas Gerais,
que muitos estudantes foram presos ¢ a Unido Paranaense de Estudantes
Secundaristas langou uma campanha que foi: “Anistia ja!” pra que os
estudantes de 14 presos nas ocupacdes, fossem anistiados pelo governo
do estado e que as dentincias fossem retiradas (...). (André).

Para os/as estudantes era como se neste momento eles/as estivem conhecendo a
quem cada institui¢do iria defender, de que lado estava a gestdo escolar, a gestdo
educacional, a policia, as familias etc. Mas eles/as traziam que era duro perceber que
estes/as em sua maioria, ndo estavam do lado dos/as estudantes e do que a ocupagdo
carregava enquanto bandeira de luta “(...) teve um colega meu que levou uma tapa na cara
de um policial, foi 14 em Sao Lourenco em uma escola 14 que eu ndo sei o nome (...)”
(André).

Os relatos destes/as estudantes trazem que alguns entraves eram cotidianos e

inicialmente em algumas institui¢des a presenca da policia ou de diferentes funcionarios

da Secretaria de Educacgao era frequente.
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E no primeiro dia eu acho que dormiram... Em torno de dez, quinze
pessoas na escola ja ocupando e quando a gente chega no segundo dia
¢ que foi uma coisa mais hostil, né? Porque a gente chegou 14 a policia
ja estava la na escola e tinha assim tipo... Uma linha, assim... Uns oito
policiais assim muito grandes e um cara que era de altissima patente da
PM bem de frente proibindo a galera de entrar e ai; a galera que ‘tava’
la dentro ja ‘tava’ com muito medo! Muito medo mesmo! E... Proibindo
a galera de entrar, ja tinham feito muito terror durante a madrugada com
eles assim... E ai o muro era baixo, tinha uma infraestrutura que podia
facilitar totalmente a entrada da policia qualquer coisa assim... E ai a
policia foi bem hostil, a gente perguntava o que eles estavam fazendo
ali e eles afirmavam que mandaram eles estarem 14 e tal... E a gente
perguntava quem mandou eles estarem ali e eles diziam que ndo
interessava! E isso comegou muito cedo da manha, era tipo umas sete
horas da manha! E a gente foi chegando e ndo podia entrar... Foi
chegando... E ai a gente comecou a chamar a galera, tipo a galera da
federal, da rural pra fazer uma forga! E ficar 14 na frente pra ver se
conseguia assim derrubar essa galera! E ai depois de um tempinho,
depois de um tempo chegou um parlamentar né? (...) 14 do PSOL e ai
¢... pra fazer aquele show business dele né? Pra entrar assim e pra dizer
que ¢ alguma coisa ¢ ele chegou assim pra ver o que podia fazer pra
amenizar aquela situacdo e ai quando ele chegou realmente a gente
conseguiu entrar, ‘tava’ uma galera 14 da Secretaria e eles entraram, a
galera entrou la na escola... E ai eles pediram que a gente reunisse cinco
alunos da ocupagao pra conversar (...). (Daniela).

A estudante trouxe em sua fala que o didlogo com a policia s6 foi possivel por
conta da presenga desse parlamentar que, segundo a jovem, esteve 14 na tentativa de se
promover e acabou levando algumas orientagdes legais para retirar a policia da entrada
da escola e permitir o acesso dos/as estudantes, além de garantir, mesmo que
minimamente, a seguranca daqueles/as que ali estavam.

(...) o parlamentar né, ele realmente conseguiu que a policia fosse
embora e conversou e tal e disse que ndo tinha pra qué eles ficarem ali,
ndo se pode chamar policia militar inclusive para alunos de escola
publica para alunos secundaristas inclusive e vocés estdo errados e tal
ndo sei o qué... E quando foi umas duas da tarde... A galera foi embora
da policia assim e a gente conseguiu retomar com a ocupagdo, mas
assim todos os dias, todos os dias... Tinha uma galera da Secretaria de
Educacdo 14! Todos os dias e elas nem entravam: a gente dizia la do
portio mesmo, vocés niao vao entrar! Vocés ndao vao entrar!
[enfatiza]. A gente teve essa parte da policia que foi pesado pra a gente
(...). (Daniela).

Nao podemos deixar de situar a imposi¢ao da ocupacdo em algumas instituigdes,
visto que a forma como ocorreu o movimento acabou sendo diversa e por vezes
contraditoria, uma vez que essas manifestacdes surgiram como mobiliza¢des de carater

democratico e de acordo com alguns relatos identificamos que devido, sobretudo, a falta

de didlogo com a gestdo, os/as estudantes a favor da ocupacdo acabaram articulando
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verdadeiros planos de como “tomar posse da chave da escola”, por exemplo. Essa questdo
ndo foi aprofundada nos encontros com os/as estudantes, mas ficamos inquietas e
reflexivas no decorrer da analise em torno de como o movimento teve inicio em algumas
escolas.

Voltamos a questdo: “a quem a escola pertence?”. O quanto ¢ significativo para
esses/as estudantes estar com as chaves da institui¢io! E como se os/as mesmos/as néo
achassem que cabe a eles/as esse poder, que ainda ¢ hierarquizado no cotidiano das
escolas, apesar da legislagao tratar da descentralizacao, da participacao de todos/as nas
tomadas de decisdo e da gestdo no modelo democratico onde estudantes também
deveriam vivenciar o processo de gerir a instituicao.

Eduarda temia pela violéncia e trouxe em seu discurso que apesar de acreditar que
a sua participacdo em uma manifestacao juvenil que culminou na ocupag¢do de sua escola
era algo necessario, tinha receio. Ela reconhece que amadureceu e passou a identificar as
atrocidades em relacdo aos grupos subalternos da sociedade, o contexto socio-politico
atual, as demandas da sociedade que nao eram atendidas e/ou silenciadas, entre outras
questdes. Ao mesmo tempo em que a mudanca alimentava a sua participagdo no
movimento, temia falhar ao se aproximar das constantes ameagas que sofriam na

ocupac¢do. Eduarda relata que:

(...) eu acho que a grande ideia que eu tinha assim era de mudanca.
De fazer diferente e eu ficava pensando: sera que realmente eu vou
conseguir mudar, e eu acho que toda essa dificuldade que a gente
percebe de mudanca assim, na verdade... Porque nao é uma coisa facil
assim, porque o nosso pais é um pais que por muito tempo matou e
estuprou indigenas e mulheres negras! E escravizou muitas
pessoas! E hoje tem uma sequela que ainda é enorme, existente e
latente assim sabe? Ent3o, eu acho que essa sensacdo de mudanga
ainda é um processo assim bem lento assim... Infelizmente e ainda mais
com esse governo no poder que a gente tem agora, com Bolsonaro no
poder infelizmente [enfatiza] ficou ainda mais dificil sabe? Entao, eu
acho assim que esse conhecimento de tentar mudar algumas coisas
e nio conseguir, e me ver assim num mundo totalmente machista e
escroto! E eu enquanto mulher, para tentar conseguir alguma
coisa, sera que eu vou conseguir, sera que eu vou sair... Sei 14! Sera
que eu vou mudar sabe! Essa questio de mudanca me trazia medo.
(Eduarda).

Dando continuidade a nossa discussdo a respeito da organizacdo destes/as
estudantes enquanto Ocupas, ¢ do nosso interesse ainda refletir sobre como eles/as se

constituiram e (re)pensaram o movimento, na maioria das vezes, no imediatismo. Essa

discussao também ¢ um exercicio de aprendizagem, ja que a ocupagdo ¢ uma
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manifesta¢do que trouxe de diferentes maneiras a militdncia organizada a partir de cada
realidade escolar destes/as estudantes. Percebiamos no contato com os/as jovens que
apesar de cada ocupagao possuir uma maneira de se organizar, elas de algum modo
dialogam na forma como foram constituidas e no que defendiam enquanto luta estudantil.

Daniela destaca que apesar de todo o apoio e a busca por inspiracao, sobretudo,
nas universidades, ja que estas instituigdes estavam ocupadas anteriormente, a ocupagao
em sua escola teve um formato unico que foi experienciado e aprendido na pratica

cotidianamente.

(-..) A gente tinha mais uma visdo das universidades, né? Tinha muito
0 apoio da rural, eles iam muito 14 dizer, olha vai por esse caminho...
Eles ndo mandavam, eles indicavam assim, 6 a gente ta fazendo dessa
forma e ai a gente teve, a gente criou uma pagina no Facebook, que
a gente ‘tava’ percebendo que eles também criaram que era o
Ocupe UFPE, Ocupe UFRPE e a gente criou o Ocupe [Nome da
escola]. E ai nessa pagina a gente tinha... Botava os informes, botava o
que a gente precisava, botava o que ‘tava’ acontecendo ali. A gente
tinha uma inspiracio das ocupacdes nas universidades, mas foi algo
muito proprio, a gente conseguiu fazer algo muito nosso também.
Da gente organizar as comissdes, da gente ler algum documento, de
tipo... Ah! O que é a PEC, o que é a MP... O que é a demanda... Da
gente ficar a par do que é a demanda do sistema integral, do ensino
integral, as leis e tal... O que é que garante a gente de ta ali dentro...
Teve um trabalho bem pesado em cima disso, mas eu acho que a
inspiracdo assim mesmo, nao sei se teve, porque no momento a
gente ‘tava’ vivendo mais uma ocupacio a nivel de universidade. E
como a gente foi a primeira escola, a gente foi desenvolvendo isso
dentro da proépria escola. (Daniela).

Carlos enfatizou que as redes sociais colaboraram sobremaneira na organizagao
durante a ocupacao, pois além de ser uma ferramenta que viabilizou a comunicagdo entre
os/as estudantes e outras pessoas que deram suporte ao longo da manifestacao. Foi um
espaco de trocas de experiéncias e fortalecimento de vinculos, além de ter sido utilizada
como espago que garantia o minimo de seguranca que fosse a esses/as estudantes que
estavam ali expostos. Era na rede que os contetidos eram veiculados e isso favoreceu, na
maioria das vezes, apesar de sabermos que a rede também prejudicou os/as estudantes por
meio de noticias falsas e exposi¢do. A formagdo de comissdes e regras foi algo que

facilitou a organizagao e a rotina nas ocupagoes. A esse respeito Carlos afirmou que:

E... L4 a gente usou muito as redes sociais pra facilitar o didlogo com
todo mundo e a gente criou as comissdes e essas comissdes ficavam
responsaveis por coisas que iam acontecer dentro da escola e isso
funcionou muito, funcionou muito [enfatiza]. Foi dai, das comissées,
que sairam as regras, cada comissio apresentava as suas regras e
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apresentava pra a gente; se todo mundo aprovasse era o que iria
ter de regras. Sendo a gente tinha que retirar aquela regra. E isso
foi até visto por outras escolas e as outras escolas usaram isso e a gente
tinha um grupo enorme do préprio municipio pra falar o que é que
‘tava’ acontecendo nas escolas (...). Dando um suporte, sabe? Até
que entdo a minha escola foi a dltima a desocupar por causa deles,
porque tinha muita gente saindo das escolas por repressao (...). E
ficavam la e ndo tinham medo ndo, por isso que a gente sofreu muita
repressdo da policia. Porque quando eles viam os meninos que eles
queriam segurar 14 fora entrando eles ficavam muito bravos, sabe?
Ficavam 1a na frente esperando os meninos sairem, sabe? E a rede
social ajudou muito nisso! (Carlos).

Eduarda afirma que o uso da rede social viabilizava a comunicacdo e divulgacao

das atividades:

A gente tinha uma pagina no Facebook que se chamava... Eu acho que
era “Ocupe [nome da escola]”. Ai a gente sempre postava as coisas la
e chamava a galera. Ah! A gente vai ter isso, vai ter uma aulao, a gente
precisa de doagdo. E a gente sempre se comunicava por esse grupo.
(Eduarda).

Os grupos de WhatsApp e as outras redes sociais que foram utilizadas nas

ocupagoes geralmente eram utilizadas para:

(...) mobilizar a galera, pra ter contato com o pessoal de fora,
alimento, para alimentacio (...). Porque geralmente os estudantes
ficavam sem comida 14 dentro, né? Porque niao podia usar o da
escola... Ai trazia de fora, arrecadava alimento, doava agua, roupa
(...). (André).

Segundo Carlos a rede social visibilizou o que era a ocupacdao em sua escola, ja

que muitos/as estudantes que nao apoiavam o movimento acabaram vendo o que de fato

acontecia na rotina da escola. O jovem diz que:

(...) a gente criou um grupo no Instagram que € uma ferramenta muito
facil de ser usada por todo mundo (...) essa pagina, até a galera que foi
contra ficava vendo o que ‘tava’ acontecendo l4. E nisso eu vi muita
gente que era contra chegando na ocupagdo e isso € muito bom de ver
de um jeito ou de outro a gente conseguiu trazer a galera pra participar.
(Carlos).

A esse respeito André afirma que a organizacgao se inspirava nas outras institui¢des

e contava com o apoio de entidades estudantis e parcerias com outros profissionais que

apoiassem a causa estudantil. André também citou o uso das redes sociais como

ferramenta de comunicagdo entre os/as Ocupas e estratégia para mobilizagdo e

organizacdo como um todo. Sem duvida, esse espago “virtual” foi um suporte essencial

nas ocupacdes, pois muitas reunides e agdes iniciaram ou até mesmo aconteceram na rede.
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As agoes (...). Geralmente a gente se espelhava nas acbes, no
planejamento de outras escolas de outros estados e geralmente a
gente pedia apoio e pedia as entidades estudantis que, no caso aqui
em Pernambuco é a Unido Metropolitana de Estudantes
Secundaristas e a Unido dos Estudantes de Pernambuco, que a
gente pedia apoio para saber como se faz para ocupar e também se
mobilizava muito pelo WhatsApp, fazia grupo, montava nucleos,
coletivos, geralmente, isso partia muito de assembleias. Os
estudantes faziam assembleia geral e convocavam todos os
estudantes pra decidirem em assembleia e geralmente era tudo
decidido com assembleia [reforca]. Geralmente puxada pelas escolas
que tem grémio. Mas nas escolas geralmente eram montados coletivos
de estudantes que queriam mudar a escola, ai convocava todos os
outros e dai tudo era feito com assembleia, pautado em ata. (André).

Assim como colocamos anteriormente cada ocupacdo se organizou de uma
maneira diferente e propria, ou seja, por vezes as coisas eram pensadas e articuladas na
hora, surgiam da necessidade de cada momento. Quando questionamos sobre como

eles/as se organizavam na ocupag¢do, Bruno enfatiza o seguinte:

E, planejar... Se organizar, assim: hoje de manha vamos se organizar
e 1?A limpa o banheiro! Limpa todos os banheiros da escola assim... 3*
ano A organiza a alimentacdo do dia, sabe? O 2% ano A fica com a
comunica¢ao. Sabe? E a gente tinha uma agenda que envolvia todo
mundo, sabe? Nao era aquela coisa que ficava s6 pra mim (...). Tinha
divisdo de tarefas, aqui quem ¢ o lider da comunica¢do? Sabe? Vocé
ja fez o seu calendario, quem vai ta na comunicacao tal dia, né? E ele
conseguia mudar ¢ colocou varias atividades na escola. Na outra
semana a gente juntou uma reuniio com os pais, sabe? (Bruno).

A organizacdo em comissoes € algo que colaborou, sobremaneira, ao longo das
ocupagdes, além de viabilizar nas divisdes de tarefas no cotidiano das escolas, as
comissdes eram compostas tanto por meninos quanto por meninas, segundo os/as
participantes as decisdes eram tomadas no coletivo e quando se reuniam tinham repasses
de cada comissao, eles/as retratam que apesar de ter algumas figuras de lideranca, esses
papéis circulavam e ndo existia nas ocupacdes relatadas uma relacdo verticalizada. A
organizagdo buscava um desenho horizontal e democratico, dialogando ao maximo com
0 que estes/as estudantes acreditavam ser um modelo de gestao “ideal”.

A gente ficava mandando eles sairem o tempo todo, porque a gente ja
‘tava’ com todas as chaves da escola e ai a gente conseguiu estabilizar
as coisas, a gente ja tinha todas as comissdes da galera de seguranga,
de imprensa, da galera assim que iria organizar tudo. Ja tinha uma
galera que ‘tava’ lendo as leis assim... E... Pra se inteirar do que era e
tal... Ja tinha meio que... Foi muito rapido, mas foi de forma organizada,

ndo tinha nada solto. E ai foi quando a gente comegou, a gente varreu a
escola, lavou, limpou... (Daniela).
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Um dos aspectos que também chamou a nossa ateng@o além de algumas atitudes
de reproducao da truculéncia por parte dos/as estudantes de formas diferenciadas, eles/as
queriam dizer quem estava no comando e algo que carregava muito significado era ter em
maos as chaves da escola. Percebemos em alguns extratos de fala que “estar com a/s
chave/s” teve um poder simbolico para estes/as € como se dissessem: “agora € a nossa
vez”.

Nas ocupacdes havia atividades diferenciadas e na maioria das vezes os/as
estudantes contavam com o apoio de participantes voluntarios que mediavam as oficinas
com tematicas que transitavam desde temas especificos - que poderiam ser abordados na
redagdo do ENEM - até tematicas que dialogavam com as bandeiras de luta do
movimento, momentos de cuidado e rodas de escuta terapéutica. Essas agdes eram
decididas no coletivo e algumas aconteciam com a presenca da comunidade

demonstrando uma relagdo de trocas que a escola, por vezes, ndo exercita. Sobre as

atividades no cotidiano da ocupagao Daniela afirma:

(...) e a gente teve oficina de muita coisa e a gente meio que criou
um sistema de que hoje vai ter isso, vai ter cultural ou vai ter
assembleia... A gente criou, realmente tinha um horario pra a gente
fazer as refei¢Oes, a gente teve momentos pesados assim na refeicao,
porque a gente as vezes so tinha arroz, feijao e so (...). (Daniela).

Apesar das dificuldades os/as Ocupas trazem que as relagdes que foram
proporcionadas na ocupagao mostraram que eles/as ndo estavam sozinhos/as, por vezes,
podiam contar com os/as professores, porém os/as jovens trouxeram que apesar da
realizacdo de aulas extraclasse, com atividades diferenciadas, a gestdo educacional e/ou
escolar solicitou que as atividades realizadas por professores/as fossem suspensas. A esse

respeito Daniela relata o seguinte:

(...) A gente revertia as oficinas da gente em aulas pra contar como
hora-aula e a Secretaria de Educacio ndo aceitou que isso contasse
como aula, eles nao aceitaram! E ai chegou num ponto realmente que
eles tomaram o ponto, o ponto de frequéncia dos professores,
porque eles nio aceitaram isso como aula e diziam que os
professores ndo estavam dando aula e os professores estavam bem
preocupados, eles resistiram bastante a ocupacdo, mas chegou num
momento que eles nao podiam ficar mais na escola! E ai eles sairam
e a gente continuou 1a (...). (Daniela).
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A jovem explica que essas atividades eram extraclasse e se caracterizavam como
momentos de ensino-aprendizagem, mas como ocorriam no momento em que a escola

estava ocupada nao poderia “contar como aula”. Daniela prossegue e afirma:

A gente teve o quadro de professores que se ‘manteram’ na
ocupac¢do, nao tivemos movimento desocupa e os professores se
‘manteram’ na escola durante a ocupacdo e a gente sempre tentava
conversar com eles para que aquilo deles valesse como aula, era sé de
uma forma diferente fora de sala de aula! Era a professora de
biologia dando aula na horta, o professor de matematica fazendo
alguma coisa relacionada a natureza também. A galera das humanas
fazendo debates dentro do patio, trabalhando de outras formas... E se
eles... A todo o momento os professores ‘tavam’ do lado da gente
(...). (Daniela).

Apesar das proibi¢des e do receio por parte de educadores/as, percebemos que
estes/as trazem certo cuidado em dar continuidade no acompanhamento desses/as jovens
durante a ocupacdo. Os/as estudantes afirmaram que a parceria por parte dos/as
educadores foi algo que perdurou e se caracterizou por participacao direta ou indireta na
ocupagdo, doagdes, ligacdes e/ou mensagens de apoio, idas a escola, assim como
mediagdo em atividades. Uma das participantes relata: “(...) teve um professor que (...)
ele continuou na ocupagdo com a gente, ele continuou, ele ia todos os dias 1a... Ficar 1a
com a gente, mas eles mandavam comida, eles mandavam varias coisas, assim que a gente
ocupou essa questao de receber muitas coisas foi muito grande!” (Daniela).

Vimos que apesar das criticas e pontuagdes necessdrias a0 movimento, os/as
jovens que participavam das ocupagdes “bem ali” nos corredores das institui¢cdes publicas
de ensino, gritavam por suas/nossas bandeiras em prol de uma educagdo publica de
qualidade. Aprendiamos bastante com os/as jovens das ocupacdes, eles/as traziam
discursos de combate as injusticas, j4 que os valores e procedimentos que definem a
Jjusti¢a passam por processo de negociacao.

A negociacdo (apesar dos conflitos) foi algo que esteve no cerne das ocupagoes,
os/as estudantes trazem que todas as atividades que faziam parte da rotina, assim como
as tomadas de decisdo, a gestao que era organizada por comissdes € a delegacao de tarefas,
tudo isso era (re)construido através de negociagdes. Os/as estudantes passaram a
(re)construir um modelo proprio de gestdo em algumas escolas. Portanto, a negociacao
afeta sempre grupos e ndo apenas os individuos e esses/as jovens trazem que as pautas

ndo eram individuais € em momento algum poderiam ser, ja que a ocupagao surge do
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coletivo e ¢ para o coletivo e a passividade diante das injusticas ndo encontra espago junto
a esses/as jovens que ocuparam as escolas.

Além disso, demarcamos que os/as Ocupas nao estavam apenas fazendo bagunca
e confusdes como alguns canais de comunicacao e redes sociais compartilhavam. A midia
de massa colaborou de modo significativo para a constru¢do de uma imagem negativa
acerca do movimento, a ocupagdo foi retratada como uma acdo de quem ndo tinha
interesse em estudar e sim em causar balburdia na escola. Desse modo, o (re)desenho
desse estudo demonstra que, pelo contrario, eles/as estavam sim lutando por uma
educacdo publica que fosse democratica, de qualidade e para todos/as, estavam ali
acreditando na possibilidade de romper com alguns retrocessos que estavam sendo
introduzidos no contexto educacional ¢ sinalizam uma secundarizacdo da educacao
publica priorizando o ensino privado e as parcerias que cada vez mais se infiltram na
nossa educagao.

Esses/as estudantes estavam nos dando uma licdo de como permitir um espago de
luta e uma possibilidade de outra escola, apresentavam-nos pistas para a construcao de
institui¢des com a vivéncia da democracia de diferentes maneiras e nuances. Os/as
estudantes estavam tecendo seus ideais de escola e escolarizagdo, bem como projetos de
futuro. Por este motivo, compreendemos que as ocupagdes contribuiram para seu
aprendizado da democracia e civilidade, bem como serviram para o pais “escuta-los” e a
sensibilidade politica partiu destes/as estudantes tidos como imaturos e inconsequentes,
eles/as nos ensinaram bastante com esse processo que foi a ocupacao.

Nestes termos, tecemos a seguir os capitulos que tratam da discussdo sobre as
experiéncias participativas e de resisténcias. Vamos trazer as concepgdes que esses/as
estudantes (re)construiram a partir do contato com a ocupagdo e os percursos de
ressignificar o que pensavam. No intuito de compreender as repercussdes dessa
experiéncia da ocupagdo para a vida destes/as estudantes. Abordaremos suas concepgoes
sobre: democracia, praticas educativas e resisténcia a partir da fundamentacao, analise e
discussdes a respeito e focando no que esses/as nos trazem de entendimento da tematica

a partir do que vivenciaram.

6.3. As repercussoes das ocupacdes e as concepg¢oes sobre democracia, participacao
e resisténcia

Ao longo dos encontros com os/as participantes percebiamos que as falas e

posicionamentos, assim como a participagdo politica deste/as tinham aspectos
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importantes a considerarmos, a exemplo do fato de que estudantes engajados em
entidades estudantis (UNE, UBES, UEE, entre outras.) traziam um discurso mais
“padronizado” em relagdo a alguns temas. E isso foi notdrio, sobretudo, em momentos
em que trativamos de debates mais relativos ao campo da politica. A discussdo sobre a
democracia foi algo que mexeu com os/as participantes e acessamos alguns relatos sobre
como eles/as a definem. A experiéncia das ocupacdes secundaristas foi trazida como
vivéncia de um espago democratico por estes/as. André nos trouxe uma fala que ¢
demarcada por sua inser¢ao no movimento estudantil, ele demorou alguns minutos e
apresentou uma definicdo pontual que foi a seguinte: “Democracia ¢ quando o povo
participa das tomadas de decisdes. ”. Neste item temos como objetivo compreender a
repercussao da experiéncia de participacao politica no movimento de ocupagdo para a
vida dos/as estudantes, a partir da discussao sobre quais as concepgdes de democracia,
praticas educativas e resisténcia que estes/as trazem ou passaram a defender apds as
ocupagoes.

E nas acdes coletivas que os diversos grupos sociais, étnicos e culturais
(re)afirmam sua existéncia e suas identidades. Os/As Ocupas fomentaram uma
compreensao diferenciada acerca das relagdes politicas, pois coadunam os multiplos tipos
de agdes coletivas na contemporaneidade. Assim, passaram a explorar a diversidade das
demandas por direitos, das diversas formas de ativismo e da participacdo politica das
organizagdes. Os coletivos tém sido responsaveis pela crescente politizagdo da vida
social, influenciando a desmistificagdo do espago politico e o reconhecimento da
pluralidade de identidades, tendo um papel imprescindivel na constru¢cao da democracia
devido a sua representacdo das minorias de poder diante de sua afirmacao da identidade,
da relevancia da cultura e do cotidiano, da solidariedade entre as pessoas e das demandas
politicas (GOHN, 1997).

Percebemos também que antes mesmo de relacionar a discussdo de democracia
com a escola ou a educacdo na nossa conversa, 0s/as jovens ja traziam aspectos relativos
ao tema e sinalizavam a importancia desse debate atrelado: democracia e educagdo. Assim
como colocamos anteriormente, os/as participantes expunham que através da organizagao
na ocupag¢dao comegaram a finalmente, vivenciar “espagos democraticos” e citavam
exemplos como comissdes, assembleias, foruns, reunides, encontrdes entre outros
momentos onde a participacdo de todos/as era algo que se refor¢ava bastante. Quando o

jovem relatou como percebia a democracia na escola, ele correlacionou sua fala com os
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instrumentos democratizantes que estdo ou deveriam estar presentes na gestdo
democratica.

Através das entidades, dos grémios, dos congressos que eles
participam e que a gente enquanto estudante tem direito de ter. Mas

7

as vezes o direito... Esse direito de participar é violado pelos
proprios diretores autoritarios e também como democracia dentro
das escolas... A gente também queria eleger os diretores ¢ tem escola
que a gente ndo tem eleicdo para diretor, ndo participa. E a gente
exerce [a democracia] através dos grémios das ocupacdes, dos

I3

diretorios estudantis, é assim que a gente exerce a democracia
dentro da escola (Andr¢).

Eduarda enfatizou que muitos/as estudantes ndo t€ém clareza de que podem agir
dentro da instituicao e assim participar das tomadas de decisdo, exercendo seus direitos
enquanto membros da comunidade escolar. Porém, por vezes, a gestdo explicita apenas
os deveres para que os/as alunos/as tenham conhecimento das “regras” ¢ mantenham a
organizagdo dentro dos padrdes esperados na escola. A estudante trata da importancia de
um grémio estudantil que possa fortalecer essa participacdo, esclarecendo para os/as
alunos/as questdes relativas a gestdo democratica de suas escolas.

O conselho que tinha (...) eles simplesmente escolhiam um professor,
aluno e gestao. E ai para decidir sobre alguma coisa assim... Ai eles
simplesmente escolhiam um aluno a dedo, colocava la pra assinar e
0 aluno nem sabia o que era e eu nunca soube, assim, para que
servia esse conselho... Tanto ¢ que (...) a ampliacdo do grémio era
basicamente para efetivar isso, sabe? A atuacdo dos alunos nas
decisdes escolares que é negada! E negada! [enfatiza]. E
simplesmente negada, a gente ndo se coloca assim simplesmente,

vamos pensar a nossa organizacio de alunos para decidir (...).
(Eduarda).

Esses/as jovens apresentam que apds a experiéncia da ocupacdo eles/as
comecaram a se perceber dentro da escola como estamos discutindo no percurso desse
estudo. Entenderam que poderiam exercer a participa¢ao dentro da institui¢do e para os/as
Ocupas vivenciarem esse espago no coletivo seria uma possibilidade mais plausivel
depois das ocupagdes, pois se sentiam como parte € passavam a questionar a
“possibilidade do ndo exercer” que era apresentada por muitas gestoes.

Esses/as jovens trouxeram em seus discursos que vivenciaram a democracia na
escola pela primeira vez. Eles/as retratam que a democracia permeia a forma como eles/as
geriram a escola nas ocupagdes, democracia ¢ condi¢cdo sine qua non na escola publica
como espaco de direito. Ranciére (2014) afirma que a democracia é “o reino dos desejos

ilimitados dos individuos da sociedade de massa moderna.” (p. 8). Segundo o autor
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O movimento democratico € um duplo movimento de transgressao dos
limites, um movimento para estender a igualdade do homem publico a
outros dominios da vida comum e, em particular, a todos que séo
governados pela limitagdo capitalista da riqueza, um movimento
também para reafirmar o pertencimento dessa esfera publica
incessantemente privatizada a todos e qualquer um (RANCIERE, 2014,

p. 75).

O conceito de democracia deste autor nos causou um deslocamento de uma visao
democratica por vezes como algo ideologico e simplorio, sem problematizarmos o que
um governo “puramente” democratico poderia repercutir na pratica. Rancicre (2014)
afirma que:

A palavra democracia nao foi inventada por um académico preocupado
em distinguir por meio de critérios e objetivos as formas de governos e
os tipos de sociedades. Ao contrario, foi inventada como termo de
indistingdo, para afirmar que o poder de uma assembleia de homens
iguais s6 podia ser a confusdo de uma turba informe e barulhenta, que

equivalia dentro da ordem social ao que € o caos dentro da ordem da
natureza (p. 117).

Desse modo, para o autor compreender o que democracia significa “¢ entender a
batalha que se trava nessa palavra: nao simplesmente o tom de raiva ou desprezo que pode
afeta-la, mas, mais profundamente, os deslocamentos e as inversdes de sentido que ela
autoriza ou que podemos nos autorizar a seu respeito” (p. 117). Desde os anos 80 observa-
se uma modifica¢do importante na sensibilidade democratica. A esse respeito, Brayner
(2006) afirma que a democracia:

(...) ainda entendida como dominio da igualdade (isonomia e isegoria’?)
entre homens — transmutou-se num “Viva a diferenca!”, expressao pos-
moderna da identidade, da critica ao imperialismo na cultura, as formas
insidiosas de hierarquizacdo simbolica: trata-se do direito de cada um
poder viver a sua cultura e exprimi-la, sem os constrangimentos da

assimilagdo ou da integracdo for¢adas, para o que a escola cumpriria
um papel essencial (...). (p. 06).

A organiza¢do escolar ¢ caracterizada como uma cultura ou um conjunto de
valores, crencas, ideologias, normas, regras, representagdes, rituais, simbolos, rotinas e
praticas, refletindo também as culturas nacionais e globais (BOTLER, 2009). A expansao
do sentido de praticas educativas tem direta articulagdo com o processo de

democratizagdo brasileiro, caracterizando-se pelo didlogo entre diferentes atores sociais,

32 E um conceito oriundo da democracia grega. Consiste no principio de igualdade do direito de
manifestagdo na Eclésia, a assembleia dos cidaddos, onde se discutiam os assuntos da polis. A todos os
participantes era dado o mesmo tempo para falar sem ser interrompido.
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representantes governamentais € da sociedade civil organizada, que instauraram espacos
e formas de participagdo para deliberar sobre a politica educacional.

Nesse sentido, o impacto inicial do processo de democratizagdo no ambito
educacional foi a inclusao de uma parcela significativa da populacgao, que até entdo estava
alijada do contexto escolar, processo de massificagdo da escola. Vale ressaltar que a
democratizagdo do acesso trouxe questdes sobre a propria manutencao dessa populacao
em contexto educacional, tendo em vista as demandas colocadas para uma escola que nao
esteve e ndo esta preparada para os pobres assim como problematizamos no estudo.

Quando Bruno enfatizou em sua fala aspectos relativos ao processo de
democratizagdo nas escolas ele também trouxe as elei¢des de gestores/as e fez uma critica

a nao participacao da comunidade escolar na maioria das escolas.

(...) até hoje a gente pauta a gestdo democratica, onde a comunidade
escolar ela vota na nova equipe gestora da escola ¢ é uma coisa que
as escolas de referéncia ndo tém mais isso! Né? Sabemos que é uma ou
outra escola que tem esse processo! Mas a gente precisa... Ter uma
pauta da gente ainda. (Bruno).

O processo democratico além de ser recente, ainda ¢ latente em algumas escolas,
porém, assim como eles/as pontuaram ¢ uma pauta que ¢ da comunidade escolar e que
proporciona a garantia da participacao dos/as estudantes, sendo assim ¢ essencial que os
espacos de exercicios democraticos existam nas instituicdes de ensino e sejam utilizados
por todos/as. Um exemplo que os/as estudantes trazem em suas falas ¢ a “escolha do/a
representante” da instituicdo de ensino, a elei¢do ainda ¢ algo que fica s6 no plano e na
acdo temos indicacdo ou até outras formas que limitam a participacdo e excluem a
comunidade escolar do processo.

Democracia é vocé escolher, mesmo que vocé perca. A democracia é
um conjunto né? Sio debates... Ideias (...). E a gente precisa
respeitar o outro, na verdade... A gente precisa respeitar (...). E que
a gente precisa contribuir, a gente precisa ter espacos

democraticos, a gente precisa eleger pessoas que realmente sejam
comprometidas com a pauta do povo, né? (...). (Bruno).

As narrativas também trouxeram que a escola ainda nega as discussoes politicas e
acaba silenciando temas que se relacionam com o contexto sdcio-politico da sociedade
no geral e do cotidiano desses/as estudantes. Debates que por vezes sdo considerados

“terrenos sombrios” para as institui¢cdes, assim como Bruno cita em suas contribuigdes.

(...) A politica ela é negada dentro do ambiente escolar, sabe? A

escola é o nosso primeiro contato social, pessoas de diferentes
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realidades sociais, diferentes religides (...) ¢ um meio ali que sempre
acontece (...) que os temas aparecem, a gente precisa debater sobre
tudo, a gente precisa debater sobre o machismo na escola, a gente
precisa combater a LGBTfobia, as fobias no geral.! E a escola ela
nio da essa abertura pra a gente, sabe? Ela fica silenciando a gente
(...). As escolas hoje em dia elas sdo autoritarias! (Bruno).

Além de relacionar a democracia a “mecanismos democraticos” que deveriam
estar presentes nas institui¢des, trouxeram que o tema esta diretamente relacionado a “ter
voz” e “se fazer ouvir”. Ou seja, trazem em seus discursos a importancia de exercer a
igualdade de género, conquistar, acessar democraticamente ¢ ocupar espagos de luta e
poder. Para eles/as a democracia esta imbricada com o direito de exercer a cidadania,
assim como, percebemos nas falas a seguir.

(...) comeca sempre com poder: a gente precisa colocar o jovem no
poder, precisa colocar as mulheres no poder, as mulheres negras...
Os LGBT’s, mas nao € s6 isso! A gente precisa dar conta das nossas
pautas do movimento social e quando eu falo de um processo

democratico ¢ isso, ¢ poder ouvir as pessoas. Nao ¢ chegar 14 como um
ditador e eu vou fazer isso! Sabe? E um processo democratico. (Bruno).

Primeiro que eu tenho direito de fala, que meus direitos, eles tém que
ser respeitados, que eu como mulher na sociedade preciso ser vista
também, que eu tenho as mesmas capacidades que o homem pode
ter, que o Estado democratico de direito ele assegura os meus direitos
como assegura os direitos das pessoas como eu. Tenho deveres, mas
eu também tenho direitos e eles estao assegurados dentro de um
Estado democratico (...). (Daniela).

(...) entdo, assim, eu acho que a democracia ela td no nosso dia a
dia. Né? Por que eu tenho direito de fazer uma coisa e outra pessoa nao
tem direito de fazer essa coisa? E essa frase me marcou muito depois
que esse cara ganhou: como € que a gente pode perder a democracia
democraticamente. Isso € muito triste, muito triste (Carlos).

Uma questdo que eles/as enfatizam ¢ a importancia de identificar a militancia e
participagdo juvenil neste processo democratico. Assim como discutimos anteriormente,
existe um ‘“senso comum” na sociedade e institui¢des que reverbera uma concepg¢ao
padronizada das juventudes, uma ideia engessada a respeito dos/as “adolescentes e
jovens”, que os/as coloca num lugar homogeneizante e os/as define como sujeitos que
nao tem capacidade critica e/ou ndo tem ativismo politico, por exemplo. A esse respeito,
Carlos nos relatou que € como se tivesse que provar rotineiramente a sua capacidade de
se colocar em debates, de se posicionar politicamente e participar de eventos como foruns,
assembleias e em instituigdes sociais, por exemplo. Ele enfatiza que ¢ como se esses

lugares de exercicio da cidadania e participagdo politica nao pudessem ser acessados, €
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reforca a importancia que foram as ocupagdes, “(...) nés jovens que fizemos o maior
protesto que aconteceu nos ultimos anos, que foram as ocupacdes!” (Carlos).
(...) pra mim a democracia vem desde pequeno, sabe? Porque foi
com a democracia que fui eleito representante da minha turma
quando eu era fundamental, sabe? Foi com democracia que a gente
conseguiu ocupar a escola! Porque sem a democracia a gente nao

tinha ocupado! Imagina eu ter chegado 14 na ocupagdo e chegar
dizendo, olha t4 ocupado, porque eu decidi! (...) (Carlos).

Os/as participantes do estudo ndo deixaram de trazer os receios relacionados ao
cenario socio-politico em nosso pais e reiteraram que temem com o que pode acontecer
em relacdo ao contexto desolador e sem expectativas de planejamentos que o atual
presidente apresenta para a sociedade. Um deles até expressou logo no inicio da sua
definicdo em relacdo a democracia que, apesar de acreditar que o processo democratico
existe e de ter esperanca em relagdo a sociedade brasileira, ficou perplexo com o resultado
da ultima eleigdo presidencial e aponta que nao € porque temos um processo democratico
que todos/as que o compdem dialogam com a democracia. Sobre o que seria democracia,
Carlos afirma que:

(...) A democracia pra mim... Acho que... a liberdade de escolha é a
democracia. E a democracia, eu acredito nisso, a democracia regeu o
nosso pais muito bem! Conseguiu fazer maravilhas pelo nosso pais, s6
que dentro da democracia ainda existem aquelas pessoas que nao
sao tao democraticas... E foi até uma frase... E uma frase que vai ficar
comigo pra o resto da vida agora que veio essa frase depois que esse
candidato ai ganhou, que é muito ruim a gente perder a democracia
democraticamente, sabe? E eu vejo isso (Carlos).

Essa critica em relagdo ao governo atual reaparece em outros momentos da nossa
conversa. Daniela apontou que se preocupa bastante com o contexto educacional, apesar
de perceber que os/as estudantes j& conseguem identificar varios retrocessos, falhas e
desafios em suas instituicdes. A jovem critica a escola no que se refere tanto a sua
organizacao quanto ao seu formato politico-pedagodgico. Daniela trata que a escola ainda
vivencia um modelo tradicional que acaba sendo “hostil” na relacdo com a comunidade
escolar.

(...) eu vejo uma regressiao nesse governo! (...). Mas eu vejo alunos
mais criticos e lutando por algo, porque eles se inserem todos os dias
dentro de algo que ndo é tdo democratico pra eles, a escola é cada vez
mais hostil! Mais de cima pra baixo, mais bancaria! E eles comecam
a reconhecer isso de que eles pensam que a escola € algo e que quando

chegam 14 ndo ¢! Entdo, isso também traz algo do que ¢ a democracia
pra eles também (Daniela).
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Os/as Ocupas acreditavam que, através da ocupacdo e esse engajamento do
coletivo, estavam envolvidos em uma “Luta por territdrios de justica” (ARROYO, 2017,
p. 151), como uma possibilidade de construir com os/as colegas um espago-tempo para
(re)atualizag¢do das suas demandas politicas na relacdo com a escola. Com o estudo
podemos problematizar algumas inquietagdes € termos um suporte para propormos
estratégias junto as institui¢des e profissionais que lidam com as juventudes nos diferentes
contextos educativos diante do cenario politico que estamos vivenciando.

Para esses/as jovens o que reunia o coletivo era “acreditar”, existia uma
expectativa de que juntos/as eles/as poderiam mudar aquela realidade e intervir na

educacdo. Carlos enfatiza que:

(...) acreditar na democracia ¢ acreditar que a sociedade brasileira

tem um jeito! Que a sociedade, que a educaciio e que a saiide tem
um jeito... E uma vez eu vi uma frase (...): “Eu sou filho da época e
que a época é a politica.”, sabe? E la tinha um tracinho e dizia
assim, sabe? “E eu também acredito na democracia.”, sabe? E
acreditar na democracia, ser jovem, ja tem esse tabu também, né?
Que jovem nao sabe fazer politica! Ainda existe isso! (Carlos).

Para os/as Ocupas democracia se relaciona diretamente com diferentes
significados. Identificamos que eles/as trazem em seus discursos a liberdade como um
dos principios democraticos. Essa ¢ uma reflexdo importante e que perpassa e tensiona as
gestoes, ja que toca um aspecto que rege a organizacao escolar: a disciplina, as “regras”
da escola. Percebemos nas falas que a instituicdo muitas vezes limita o exercicio da
democracia por parte dos/as estudantes.

Democracia escolar para mim (...). E colocar os alunos assim como
atuantes também, enquanto pessoas que sio capazes de decidir,
porque eu acho que a gente nao sabe que tem direito de questionar

(...).- A gente nao tem direito de se colocar assim em alguma decisao
(...). (Eduarda).

Quando questionamos as jovens sobre a concep¢do que tinham de democracia,
percebemos também que o debate que elas trouxeram se relaciona diretamente ao acesso
que passaram a ter tanto no projeto de extensao que participam e discute demandas s6cio-
politicas, quanto nos cursos de graduagao que elas fazem parte em IES da rede publica.

Eu acho tipo genial o que (...) traz assim no filme [Bora Ocupar], porque

ele diz assim... A gente vive num Estado democratico que a gente
nunca sentiu a democracia, quando a gente fala de democracia eu
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tenho na minha cabeca uma coisa que é o respeito, que eu falo e a
galera tem que respeitar (...). (Daniela).

(...) Democracia ¢ para mim um Estado de direito. Mas nao so6 (...).
Direito para todas as pessoas (...) talvez uma palavra que me venha
a cabeca seja equidade (...) de vocé dar suporte para outras pessoas,
por exemplo, direitos para as minorias também, sabe? A gente nao
pode falar que democracia é a decisio da maioria porque a gente ta
num Estado de direito, entdo, ¢ um Estado democratico de direito
para as minorias também que muitas vezes sao financiadas (...). Que
nio reconhecem que aquelas pessoas precisam né¢? De suporte!
Pessoas que sdo negras, pessoas que sdo indigenas, quilombolas,
enfim... De diversos outros grupos que muitas vezes (...). Sdo
silenciados, né? (...). O Estado democratico de direito é diferente de
pensar que é a decisio de todo mundo, porque as vezes a decisio de
todo mundo nio é uma decisdo que ta pautado no direito desses
grupos minoritarios. (Eduarda).

(...) é nitido que a gente vive em um Estado que a gente nao sente a
democracia, porque é sempre uma coisa de cima pra baixo! (...)
existe a classe média e existe a galera miseravel e que isso ¢ diferente...
Nao tem como haver uma equiparagdo, mas acho que a democracia
ela traz que todo mundo tem o direito a voz, eu posso ser
protagonista de algo, sabe? Mas que a gente nio vé (...) sempre tem
algo que vai a frente da gente que faz uma coisa ou pra derrubar a gente
ou pra ser bem a frente da gente, pra ser melhor que a gente, sabe? Eu
acho que a gente vive em um Estado democratico que a gente ainda
niao sente. E cada vez a gente ta sentindo menos... E a gente cada
vez sente menos a democracia [enfatiza]. (Danicla).

Democracia, portanto, para as estudantes, tem sentido macro politico, ja que se
referem ao Estado de direito®?, mas trazem também a reflexdo sobre a incidéncia desse
Estado para as oportunidades individuais, de bem social, de relacdo com as minorias,
numa perspectiva micropolitica, que toca o sentimento de ndo serem abarcadas pelas

politicas, ou seja, de certa exclusdo como os/as jovens trouxeram em seus discursos.

33 A ideia de Estado de Direito, que tem origem na Idade Média, como forma de contengdo do poder
absoluto, ressurgiu nas ultimas décadas como um ideal extremamente poderoso para todos aqueles que
lutam contra o autoritarismo e o totalitarismo, transformando-se num dos principais pilares do regime
democratico. Para os defensores de direitos humanos, o Estado de Direito é visto como uma ferramenta
indispensavel para evitar a discriminagao e o uso arbitrario da forca. Ao mesmo tempo, a ideia de Estado
de Direito, ao ser renovada por libertarios como Hayek em meados do século XX, passou a receber forte
apoio das agéncias financeiras internacionais e instituigdes de auxilio ao desenvolvimento juridico, como
um pré-requisito essencial para o estabelecimento de economias de mercado eficientes. Do outro lado do
espectro politico, até mesmo os marxistas, que viam antigamente o Estado de Direito como um mero
instrumento superestrutural, voltado a manutengdo do poder das elites, comegaram a vé-lo como um “bem
humano incondicional”. Seria dificil encontrar qualquer outro ideal politico louvado por publicos tao
diversos. Porém, a questdo é: estamos todos defendendo a mesma ideia? Obviamente ndo. Cada concepcao
de Estado de Direito, bem como as caracteristicas que lhes sdo atribuidas refletem distintas concepcdes
politicas ou econdmicas que se busca avangar. Disponivel em:
https://enciclopediajuridica.pucsp.br/verbete/78/edicao-1/estado-de-direito. Acesso em: 14 de junho de
2020.
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Os extratos de falas das jovens permitem observar que, apesar de expressarem
suas concepcdes de democracia considerando-a como um direito formal, entretanto
distante da pratica, elas ndo trazem referéncia explicita que relacione democracia a
questao de género. Suas concepgdes sao amplas. Elas passaram a ter identificagdo, neste
caso, com o coletivo de que fazem parte. Existiu uma distingdo de género a depender dos
espacos em que circulam e demandas em pauta, uma divisdo de responsabilidade e tarefas
que variavam também de acordo com o extrato geracional, como os relatos que apontam
sobre um “cuidado” com os/as estudantes que ainda nao tinham a “maior idade”, como
certa vigilancia por parte dos/as jovens que tinham dezoito anos ou mais e estavam na
ocupacgao.

As jovens mulheres estavam presentes durante as ocupagdes secundaristas. No
entanto, enfatizamos que elas foram mais dificeis de localizarmos no momento de contato
com o0s/as possiveis participantes da pesquisa. Mulheres que ndo sao apenas coadjuvantes
de lideres mais velhas (a questdo geracional) ou com o “escudo” da figura masculina “de
frente” que por vezes acaba minimizando a mulher e a secundariza nos grupos ou
coletivos. Porém, essas jovens mulheres ainda sdo invizibilizadas em alguns coletivos ou
movimentos.

A esse respeito, quando tratamos da mobilizagdo de jovens mulheres ¢ notoria a
ampliacdo, em especial a partir de 2013, da presenca feminina jovem em manifestagdes
diversas, protestos e reivindicagdes de diferentes frentes. Ou seja, percebemos uma

configuragdo diferenciada e singular que:

[...] no caso da mobilizacao de mulheres jovens na contemporaneidade
(pos 2013), uma perspectiva que ha algum tempo vem se gestando em
alguns movimentos de mulheres, qual seja a combinagdo de
reivindicagdes emancipadoras na micropolitica, tendo o corpo, as
relacdes afetivas, o direito de ndo ter filhos ou de té-los e por servicos
de estado de qualidade, em especial no campo da saude e educacio,
bem como equidade quanto a rendimentos e oportunidades de trabalho,
além de mais se investir contra diversos tipos de violéncias, inclusive
as estatais, ressaltando o golpe de 2015. Ganha forca a biopolitica, que
tem no corpo modelacdo para a resisténcia, o que, se insiste, ndo garante
em si o epiteto de que tais movimentos quando gritam por direitos
sexuais, seu corpo, sua etnicidade/raca, ndo questionem o Estado, o
estado de coisas da nagdo (CASTRO; ABRAMOVAY, 2018, p. 33).

Quando nos remetemos ao campo-tema juventudes - correlacionado ao debate
referente a educagao, enfatizamos que em nosso estudo teremos uma discussdo ampla em

relagdo ao que defendemos enquanto praticas educativas. Deste modo, procuramos tratar
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da tematica a partir de um olhar ampliado que defende a compreensao de que as praticas
educativas ndo sdo de dominio exclusivo do contexto escolar e se fazem também
presentes em diferentes situagdes cotidianas e sao realizadas por outros sujeitos coletivos.
Desta maneira, tanto a escola quanto os espacos nao formais, institui¢des € movimentos
sociais sdo, a principio, espacos qualificados para praticas educativas criticas e
emancipatdrias (CRUZ, 2009). Nesse contexto ¢ de suma relevancia ouvir os/as jovens
sobre o que eles/as entendem como praticas educativas e enfatizar os discursos que
estes/as nos trouxeram, pois ¢ relevante para o campo educacional compreender a
importancia da educacdo na visdo de diferentes atores sociais.

Destacamos na nossa discussdo que o sentido de educacdo para a vida transita
entre o desenvolvimento de habilidades para lidar com o cotidiano e suas adversidades,
como também o desenvolvimento de habilidades para uma leitura critica do cotidiano que
possibilite transformagdes necessarias a efetivacdo da justica social (MOURA, 2015).
Neste debate em torno das praticas educativas corroboramos com a leitura de que as
institui¢des formais e ndo formais educam com recursos diferentes, porém, o sentido
politico da educagao se faz presente em ambas e tem caracteristicas comuns e divergentes
a depender da proposta politico-pedagogica da organizacdo ou da missao de cada grupo,
coletivo ou espago educativo.

Entendemos a amplitude desse debate e por isso esperamos também proporcionar
diferentes leituras e reflexdes em torno do tema e valorizar as falas dos/as jovens. Para
tanto promovemos um campo de discussdo em torno de uma leitura multifacetada, mas
que converge numa compreensao da educacao neste debate mais amplo, uma “educagdo
integral”. Ou seja, que abarca os espacos das praticas sociais como lugares adequados ao
desenvolvimento de uma educagao critica e emancipatoria. Os/as participantes trouxeram
uma discussao a partir do que pensavam a respeito, alguns até demoraram a organizar as
ideias e expor sobre o que seriam praticas educativas. Percebemos que a maioria distingue
a “defini¢ao” das praticas que ocorrem em sala de aula. Eles/as relacionaram praticas
educativas a temas que estdo para além do curriculo formal da escola como identificamos
na fala de André:

Pritica educativa... Geralmente é... E aquela forma de educar a
pessoa, educar a outra pessoa... Pode ser de varios tipos, esportivo,
cultural (...). Tem varias formas de educar, né? E eu conhego assim
daquela forma que a gente tem na sala de aula, que sio aqueles

assuntos normais e também tem aquela outra pratica educacional
que ¢é relacionada aos assuntos transversais: direitos humanos, o
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racismo, LGBTfobia que geralmente ¢ um curriculo comum para
todos os cursos, certo?

O jovem se preocupou em enfatizar que existem diferentes maneiras de educar e
trouxe em seu discurso que a educacao esta para além dos conteudos vistos em sala de
aula (“assuntos normais”), pontuando a discussao de um curriculo oculto presente na
escola. Destacou os temas em que transitam os contetidos e se fazem presentes na vida
dos/as estudantes, assim como na rotina das instituicdes escolares apesar de serem
silenciados em algumas delas. André aponta que praticas educativas se relacionam a
temas transversais que estdo presentes na instituicdo em que ele estudou, mas reconhece
como os/as demais participantes que a maioria das escolas ndo rompe com a ldogica
tradicional e mesmo as que trazem esses temas transversais sofrem resisténcia por parte
dos/as estudantes e outros participantes da instituicao.

E muitas vezes (...) oferecendo isso (...) tinha resisténcia da parte dos
alunos em aprender esses assuntos, ou seja, era uma pratica
educacional da escola, o instituto fazia sempre isso: setembro
amarelo, sexualidade... Eram assuntos transversais que acabavam
entrando no curriculo escolar (...) sempre tinha essa conversa na
escola, sempre tinha essas praticas educacionais, educacao sexual,

educacio ambiental também (...) uma escola que sempre tinha
eventos, tanto esportivos, como culturais, de saude (André).

As demais contribuigdes relacionaram as praticas educativas a pratica docente,
trazendo reflexdes sobre a postura dos/as professores/as em sala de aula e de como eles/as
lidam com o ensino-aprendizagem e a relagdo com os/as estudantes. Bruno afirmou que:
“Pratica educativa acho que ¢ a troca, né? Quando a troca ela ¢ reciproca, ndo € que vocé
impode, ¢ que vocé aprende, ensina e também aprende, né? Porque eu acho que ¢ disso,
né? Didlogo”. Eduarda trata que para ela pratica educativa seria o seguinte:

(...) eu acredito muito em horizontalidade, sabe? (...) acredito que a
gente [estudantes] pode conhecer, a gente tem diversos conhecimentos
(...) eu acho que uma pratica educativa é uma pratica que valoriza
os diversos conhecimentos, os multiplos conhecimentos e também
valoriza a figura do aluno em si, sabe? Nao como se o aluno fosse um
deposito de conhecimento! Acho que vai muito de (...) acreditar na
autonomia dos alunos! Eu ja li um livro de Paulo Freire uma vez!
[risos]. “Pedagogia da Autonomia” e eu gostei muito! E um livro que

resume tudo, assim, do que eu penso sobre pratica educativa.
(Eduarda).

Percebemos nos discursos que os/as estudantes ressaltam aspectos sobre a pratica
docente como algo que necessita ser construido através do didlogo entre os/as

professores/as e alunos/as, trazem uma critica sobre a hierarquizagdo que ainda estd
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presente em algumas escolas e que acaba limitando o ensino-aprendizagem, ja que
distancia os individuos que compdem a escola ao invés de aproxima-los. A esse respeito

Carlos enfatiza sobre praticas educativas o seguinte:

Pra mim ¢ um didlogo entre ambas as partes, sabe? Tanto para o
educador, quanto para o educando. Acho que ambos aprendem
coisas novas conversando com o0 outro eu acredito muito nisso que a
gente nem sempre sabe de tudo, né? Eu acho que a gente aprende
sempre de pouquinho em pouquinho (Carlos).

O outro jovem, também nos trouxe em sua fala que a educacao se constroi nesse
processo de didlogo e que a troca deve ser reciproca, desse modo, tanto o/a professor/a
quanto os/as estudantes estariam aprendendo e ensinando processualmente. Ele afirmou

que:

(...) quando um professor ele fala, eu acho que ele é o cara! Mas ta em
processo de conhecer, se ele entra na sala pra falar de determinado
assunto, todo dia ele aprende uma coisa nova. Todo dia ele aprende
uma coisa nova. [enfatiza]. E isso vice e versa, sabe? A pratica
educacional é isso, sabe? De vocé parar, ouvir, debater (...). (Bruno).

Daniela afirma que a pratica educativa esta diretamente relacionada a didatica que

para ela se encontra presente em sala de aula, a jovem diz:

Acho que a pratica educativa é bem a coisa do ser professor mesmo,
de vocé ter a pratica de educacio dentro de sala de aula, né? (...) de
levar algumas teorias da educacio mesmo para que os alunos nio se
sintam tao dispersos, num sei... Levar um Paulo Freire, se basear, por
exemplo, (...). Que vé a educacdo como algo que pode mudar o
mundo, sabe?

Mas a jovem também enfatiza que a educagdo deve ser compreendida numa
dimensdo mais ampla, uma leitura critica de uma educacao libertaria e trata que se localiza
na pratica docente esse exercicio de propiciar esse debate com os/as estudantes e levantar

a bandeira da educa¢ao como direito de todos/as.

Vé [professor/a] que a solucio de muitos problemas sociais de hoje
ta na educacio e na maneira que a gente leva isso pra a sala de aula,
ndo precisa nem ser s6 em sala de aula, mas no momento que a gente
pode fazer educagio levar isso como pratica educativa, fazer com o
que aquilo acontega nos ambientes de ensino, acho que isso é uma
pratica educativa, assim levar uma teoria mais aberta, onde os
meninos se sintam mais atuantes no que eles fazem, assim... Acho
que € isso. (Daniela).

Em resumo, podemos enfatizar que a participagdo destes/as estudantes na

ocupacao abriu o campo de visdo a respeito desse tema em discussdo. Percebemos que
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os/as participantes pontuam um discurso critico a partir da experiéncia que tiveram em
suas escolas e, sobretudo, apds a ocupacdo. Relacionam praticas com aquilo que ocorre
dentro e fora da escola. Notadamente foi a partir da relacdo com as ocupagdes e agdes
paralelas de mobilizacao, debate e encontros com os temas de interesse por fazerem parte
do cotidiano que esses/as se identificam.

Outra discussdo que travamos nesses encontros com os/as jovens foi o significado
de resisténcia, e assim percebemos o quanto ¢ potente para os/as participantes (re)pensar
sobre essa tematica. Falar sobre resisténcia para esses individuos os/as deslocou para
momentos significativos em suas trajetorias. Apesar de reconhecermos que a maioria
dos/as jovens recorreu as ocupagdes nos seus relatos sobre o tema resisténcia, essas
reflexdes estdo para além do contato desses/as jovens com a ocupacao e a militancia que
comegaram a vivenciar no ensino médio.

Assim como identificado no estudo, resistir € quase que inerente ao cotidiano das
juventudes, sobretudo, de determinados grupos. E como se nio restasse alternativa sendo
resistir, visto que esta se torna pratica cotidiana de individuos em posicao desprivilegiada
nos varios campos das relacdes de poder — os “condenados da terra” (FANON, 2005).

E importante frisar que o registro desta memoria viva do movimento das
ocupagoes ¢ produto das lutas cotidianas dos/das jovens subalternizados/as, € o resultado
mais tangivel que ficou para os/as estudantes, foi a possibilidade de uma escola mais
democriética e participativa pensada pelos/as educandos/as, repercussoes nos projetos de
vida destes/as que passam a relocar suas demandas da vida em sociedade pautada na
coletividade. Fica para a institui¢ao a li¢ao de que os/as estudantes sao ativos no processo
formativo e que uma escola pode ser repensada a partir das demandas do coletivo que a
compde, entre outras reflexdes.

As memorias de lutas de resisténcia, “mesmo as revoltas que fracassaram, podem
representar algum ganho (...) pelo menos, uma memoria da resisténcia e da coragem que
pode servir para o futuro” (SCOTT, 2002, p. 11). Porém, assim como enfatizam Hardt e
Negri (2004), apesar das lutas do passado apresentarem exemplos significativos, as novas
dimensdes de poder em um dado periodo, demandam novas dimensdes de resisténcia. O
conceito de resisténcia € vasto e ndo ¢ nosso objetivo desgastar esse termo neste estudo;
pelo contrario, cabe a nos refletir em torno das ocupagdes como um espaco de resisténcia
vivenciado por jovens secundaristas nas escolas publicas e o quanto essas manifestagoes

foram significativas para cada um/a e para o coletivo.
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Resistir a algo ou a alguém é como um “enfrentamento contrario”. E sempre uma
luta posicionada, resisténcia a uma determinada conjuntura. Identificam-se lutas de
resisténcia a conjunturas relacionadas a situagdes, como dominagao, opressao, violéncia,
exploragdo, subjuga¢do, racismo, preconceitos, homofobia entre outras. Segundo
Foucault (1995) estas “lutas de resisténcia” se manifestam em trés sentidos, e, portanto,
configuram trés tipos de lutas “contra” as formas de poder: lutas contra formas de
dominagado, lutas contra formas de exploragao ¢ lutas contra formas de sujeigao.

Desse modo, Foucault (1995, p. 236) apontou que na sociedade ocidental,
“atualmente, a luta contra as formas de sujeicdo — contra a submissao da subjetividade —
esta se tornando cada vez mais importante, a despeito de as lutas contra as formas de
dominagdo e exploragdao nao terem desaparecido”. A resisténcia tem um duplo aspecto,
j& que as relacdes de poder nascem no interior de lutas sociais do mesmo modo em que
abrem lugar para o desenvolvimento destas. Foucault (2012) enfatizou que as lutas de

resisténcia ndo se fazem contra o poder, uma vez que:

(...) por um lado, essas relagdes de poder interior de lutas que sdo, por
exemplo, lutas econdmicas ou religiosas. Portanto, nao ¢
fundamentalmente contra o poder que as lutas nascem. Mas, por outro
lado as relagdes de poder abrem um espago no seio do qual as lutas se
desenvolvem (p. 271).

Ou seja, a resisténcia ndo € uma mera reagao a a¢ao de “um outro”, entretanto, ¢
uma qualidade da relagdo entre os individuos, de maneira geral, uma vez que “a agdo
sempre estabelece relagdes, e tem, portanto, a tendéncia inerente de romper todos os
limites e transpor todas as fronteiras” (ARENDT, 2005, p. 238). Sendo assim, essa
intencao da agdo comporta a resisténcia para além de uma simples reagdo, como réplica
a agdo de “um outro”, todavia uma nova acao adequada a situacdo e com probabilidade
de afetar a agdo de outros.

As resisténcias cotidianas sdo silenciosas e tenazes (SCOTT, 2011). Nem sempre
a resisténcia necessita fazer alarde, barulho, ganhar relevo, tornar-se explicita, criar

grandes agitagdes e abalos sismicos. De varias formas podemos encontrar a resisténcia.

O autor enfatiza que:

(...) como estou procurando entender a resisténcia de seres sociais
pensantes, dificilmente posso ignorar sua consciéncia — o significado
que eles atribuem a seus atos. Os simbolos, as normas, as formas
ideologicas que eles criam constituem o pano de fundo indispensavel
para o seu comportamento. (SCOTT, 2011, p. 229).
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Este autor trata que em seu estudo sobre as formas de resisténcias cotidianas, foi
relevante acompanhar a cultura moldada a partir da experiéncia, ou seja, para identificar
as formas de resisténcia de um determinado grupo cotidianamente, ele tratou de registrar:
“seus comentarios e conversagao “nos bastidores”, seus provérbios, cangdes folcloricas,
sua historia, lendas, linguagem, ritual, e religido” (Op. Cit., p. 233), possibilitando assim
determinar em que medida e de que maneiras os individuos, no caso do seu estudo, os
camponeses, de fato aceitam a ordem social propagada pelas elites. Entretanto, Scott

(2011) alerta que:

S6 um conhecimento da cultura, das interpretagdes compartilhadas pelo
ator e seus observadores e parceiros, pode comegar a nos dizer alguma
coisa; e, mesmo entdo, precisamos levar em conta possiveis equivocos
(p. 238).

Com a experiéncia da ocupacdo os/as estudantes passam a se reconhecer como
sujeitos ativos. Desse modo, passam a questionar demandas que antes nao percebiam,
principalmente, no que diz respeito a luta por direitos e igualdade no ambito da educacdo
e outras dimensdes, combater questdes de desigualdades (sociais, raga, género etc.) que
atingem a sociedade brasileira, sobretudo, os/as mais pobres, os negros, as mulheres ¢
os/as moradores/as de periferias.

Bruno trouxe em sua fala que o povo brasileiro resiste, pois, por sermos um pais
que sofreu um processo de colonizagdo, sentimos as desigualdades até os dias atuais. O
jovem demorou um pouco para responder ao questionamento sobre o significado de
resisténcia para ele, como se quisesse organizar melhor seus argumentos e naquele
momento ndo conseguia. Bruno afirmou o seguinte: “Eu acho que ta na histéria do povo
brasileiro ja, né? A gente vem de um pais colonizado ja! Altas bagagens que o brasileiro
tem! (...). Acho que o sobrenome que o brasileiro tem ja € “resisténcia”, nos resistimos a
tudo!”, exclama.

Carlos apresenta um discurso que trata de aspectos mais relacionados ao seu
cotidiano, o jovem trouxe para a nossa conversa a luta que ele tem que travar diariamente,
inclusive, enfatizou que seus pais temem quando ele sai de casa. Destacou também que a
partir da experiéncia da ocupacao ele se sentiu mais fortalecido e passou a ter mais garra

para defender as bandeiras dos/as estudantes.

Resisténcia ¢ um marco na minha vida muito grande, sabe? Que eu
tenho até o sonho de colocar isso no meu corpo, essa palavra eu acho
que ela € muito forte, resisténcia. Gritar resisténcia em 2016 foi muito
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lindo! Muito lindo mesmo! E... Eu digo isso a minha mée todo dia,
porque, querendo ou ndo, na conjuntura que a gente ta vivendo hoje
a gente fica até meio assustado com o que pode acontecer comigo
(...) por ser negro, por ter uma orientacdo sexual diferente da
heteronormatividade, sabe? (...) Olha, depois de tudo que aconteceu,
depois do golpe, das ocupacdes de escolas... a palavra resisténcia
entrou na minha vida, eu sempre digo a ela que resistir vai ser o foco
agora! E porque querendo ou ndo vai ser muito dificil! Principalmente
para a educagdo que ¢ algo que eu defendo muito! (Carlos).

Apesar dos/as participantes trazerem em alguns momentos experiéncias
individuais, demarcaram que a resisténcia ¢ uma luta coletiva com a qual se identificam,
ou seja, aderem a causas que percebem nao ser apenas suas, € que deve acompanhar a
vida dos individuos. A poténcia que percebemos nos discursos desses/as jovens que
enquanto estudantes vivenciaram uma manifestagdo de resisténcia tdo profunda quanto a
ocupagao secundarista ¢ sem duvida, algo que denotamos ndo apenas na fala, mas nos

olhares, nos siléncios, nas lembrangas que estes/as nos trouxeram.

Resisténcia. [silencia por alguns instantes]. Entdo... Eu acho que
resisténcia, acima de tudo, é desconstrucio e coletividade, sabe? Eu
acho que na ocupacdo, além de construir muita coisa, tudo que a gente
construiu, a gente se desconstruiu sabe? Tipo... A gente teve... Eu ndo
sei, eu acho que eu mudei, eu sou uma pessoa totalmente diferente
(-..). Eu mudei totalmente assim, em relacdo aos meus pensamentos (...).
(Bruno).

Para os Ocupas essa era a luta necessaria ¢ um dos lemas das ocupag¢des foi:
“Ocupar e Resistir”, a resisténcia marcava o cotidiano na ocupacao de cada escola e
demarcaria a vida de cada um/a daqueles/as alunos/as. E voltar aquela experiéncia de
resisténcia ndo foi fécil, para alguns foi dificil, silenciaram e precisaram parar por

instantes ou até minutos. A esse respeito Daniela trouxe o seguinte:

Acho que resisténcia... A gente viveu muito isso na pele (...). Eu acho
que é vocé nio desistir. (...). E vocé insistir em algo que vocé sabe
que vai dar em alguma coisa (...) ¢ saber que aquilo pode mudar
alguma coisa (...). Em momento nenhum deixar que opinides,
pessoas consigam derrubar a sua ideia, sabe? Lhe influenciarem de
alguma forma e tal... K vocé realmente resistir a tudo que ta
passando naquele momento e saber que vocé pode mudar alguma
coisa! (...).

A fala da jovem, além de trazer aspectos relativos a ocupacdo trata da
perseveranga por acreditarem que estavam ali por uma causa coletiva e que tinha
significado para eles/as acabava fortalecendo os/as Ocupas. Assim como Eduarda que

disse: “Enxergo a palavra resisténcia assim como forca, desconstruc¢io, acolhimento
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também (...). E coletividade. Porque eu acho que nao adianta vocé achar que pode
fazer as coisas assim sozinha (...)".

Carlos pontua que a resisténcia € algo o coletivo constroéi e fortalece na experiéncia
de trocas com o outro, formando essa rede que se conecta (dialoga) através de objetivos

comuns uns aos outros (micro) e/ou ao grande grupo (macro).

(...) € 0 que eu digo aos meninos sempre que a gente se senta pra
conversar (...) a resisténcia ndo € algo assim que a gente via chegar e
vai colocar na frente de alguém! Acho que a resisténcia é algo que a
gente constroi! Né? Vocé vai construindo dia apés dia contra uma
resisténcia forte que vai ser dificil de quebrar e ¢ isso, eu acho que
dentro de cada cabega, de cada coracdo, de cada... Vou falar mais pelos
secundaristas, sabe? A resisténcia eu acho que é uma palavra que
ja ta tatuado 14 dentro! Porque resistir agora e sempre vai ser o
foco, sabe? (Carlos).

Sem duvida os/as jovens retratam em suas falas a resisténcia como algo que a
partir das ocupagdes passou a acompanha-los e agora irdo seguir em busca dessa luta
diaria. Para Bruno a resisténcia perpassa a vida dos/as negros e¢ negras desde o
nascimento, ele reforcou em sua fala que se reconhece como um jovem negro e morador
de uma comunidade periférica e que isso o coloca em um lugar de desigualdade. O jovem

nos definiu resisténcia da seguinte forma:

Pra mim resisténcia é luta. (...) acho que eu sou uma pessoa que uso
muito isso (...). Se eu to tendo essa oportunidade de conversar com
vocé aqui hoje, eu acho que varias pessoas nao tiveram essa
oportunidade porque morreram la atras (...). E eu acho que é muito
disso, a luta que transforma o luto por algumas pessoas que ficaram
14 atras na minha luta, a resisténcia! (Bruno).

Outra dimensdo trazida para o debate a respeito do tema em questdo foi a
resisténcia das mulheres dentro da ocupagdo, as jovens relataram o quanto era dificil para
as estudantes participar das atividades de maneira igualitaria e trouxeram também o
quanto elas sofriam boicote dos estudantes que ndo passavam todas as informagdes
necessarias e/ou ndo informavam sobre reunides especificas e encontros fora da escola

ocupada, por exemplo. Eduarda nos afirmou o seguinte:

Eu me desconstrui em diversos aspectos, eu acho que ganhei muita
for¢ca e forca também é algo que representa resisténcia assim.
Principalmente, enquanto mulher assim... Eu acho que na ocupacio
foi uma coisa muito latente, essa questao da figura feminina, porque
no inicio, né? Sempre a gente falou da questio da rotatividade das
comissoes, a gente se dividia em comissdes, a comissdo da
comunicacao, da limpeza, da cozinha... E ai no inicio os meninos, eles
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nio queriam que as meninas ficassem na comissido de seguranca e
ficaram 14 né? E comecaram a falar varias justificativas machistas
e que a gente sempre batia de frente com isso e logo... (Eduarda).

O desafio de fazer pesquisa com jovens ¢ algo que nos mobiliza por acreditarmos
na poténcia do pensamento desses/as sujeitos. Os/as Ocupas estavam engajados pela
possibilidade de mudanca social e tinham como objetivo principal uma educagdo publica
que considere a existéncia desses/as sujeitos periféricos que por vezes sao invisibilizados
no projeto educativo da escola. Identificamos tanto na discussdo junto aos/as jovens
quanto ao longo do nosso estudo que alguns dos projetos educativos e escolares acabam
desconsiderando o mundo social e sdo propostos dentro de uma rede de gerenciamento
que acaba sendo uma contradi¢do ao que esta proposto como gestdo com principios
democratizantes. Esse desejo de visibilidade das demandas da/s juventude/s alimentou
o0s/as jovens nas ocupagdes, mas ele ndo ¢ exclusivo dos/as jovens, muito menos do jovem
que vive na periferia.

Além disso, assim como ressaltamos cada ocupagao em cada instituicao de ensino
ocorreu de uma forma Unica e particular com caracteristicas da cultura organizacional da
escola, visto que ndo ¢ do nosso interesse (re)desenhar o que foram as ocupagdes como
se estas significassem algo linear e homogéneo. Tivemos experiéncias diversas e elas
trazem aspectos importantes para compreensao do que foram as ocupagdes e do que esse
movimento trouxe (ou ndo) de implicagdes para a escola e quais demandas de
(re)organizag¢do surgem para a instituicao a partir das ocupagoes.

Com o debate travado neste item percebemos também que os/as Ocupas trazem
que acabaram exercendo papéis de liderancas ndo apenas no contexto escolar formal, mas
também passaram a integrar coletivos, projetos e agdes, assim como organizagdes nao
governamentais (ONG) e passam a lutar em prol do grupo, da comunidade na construgdo
de projetos que visam a luta por direitos e acesso a servicos publicos, valorizar a cultura
popular e as diferengas étnico-raciais. Para muitos/as jovens apds a ocupagao ocorreu uma
mudanca na maneira como eles/as passam a lidar com a escola, j& que a educagdo (formal
ou nao formal) passa a constituir o seu projeto de vida, ou seja, tem o intuito de se colocar
como alternativa ao seu modo de vida.

Os sujeitos entrevistados concebem, portanto, a partir das ocupagdes, democracia
como um processo no qual todos/as envolvidos tem o direito de participar e sdo chamados
a participar, j4 que na concep¢do desses/as jovens para que a democracia seja

experienciada de fato, ela deve estar contextualizada e os sujeitos precisam estar
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inseridos. Ser chamados a participar significa também estarem conectados com os temas
e desafios que fazem parte do contexto institucional (micro) e com as macro questdes
relativas a escola, percebendo-a inserida e ndo isolada das demandas e contextos
sociopoliticos e culturais. Os/as Ocupas trouxeram que a partir do cotidiano nas
ocupagdes puderam experienciar as praticas educativas que um espaco democratico
permite, pois a partir do planejamento que considerou temas e atividades de interesse e
que faziam uma relacdo direta com as vidas desses sujeitos, eles/as se percebem no
processo educativo e nao distintos dele. As praticas educativas sdo percebidas também
como processo, como acdao dialogada onde os envolvidos participam e se sentem
pertencentes.

Para esses/as jovens resisténcia ndo € s6 um verbo que passou a ser mais utilizado
nos ultimos anos, resistir € ato cotidiano na vida de muitos/as estudantes, sobretudo os
que moram nas periferias urbanas e adentram territorios demarcados por adversidades,
desigualdades e injusti¢as vivenciadas no dia a dia desses sujeitos. Fazemos aqui uma
alusdo a nog¢do de poténcia, afirmada por Agamben (2006), que diferencia a possibilidade
de escolha do nao exercicio, por um lado, da ndo possibilidade de escolha, por outro, o
que observamos em algumas situacdes em institui¢des mais tradicionais, por exemplo.

Passaram a apreender, por exemplo, que democracia ¢ algo que se conquista com
esforco e se constroi em coletivos! Reforcam, no entanto, que muitas vezes a escola se
nega ao debate politico em seu interior e, como vimos na discussado, isso limita e afasta
os/as jovens do contexto escolar e agdes advindas da gestdo de algumas escolas. Ainda
assim, as praticas educativas estdo ali presentes, bem como estdo presentes em outros
espagos nao escolares, com os quais se identificam via possibilidade de aprendizagem. A
resisténcia € expressdo que também se incorpora a identidade dos sujeitos, que se
identificam com o potencial de desconstruir a realidade e a si mesmos, ja que se percebem
e passam a compreender e ressignificar demandas a partir das ocupagdes, esses/as jovens
identificam um deslocamento, € como se fossem outros/as apoOs essa experiéncia.

No item a seguir, iremos expor mensagens dos Ocupas aos estudantes
secundaristas, questionamos sobre a possibilidade de levar uma mensagem aos/as jovens
que estao 14 no ensino médio, € os/as participantes, apesar de apreensivos no inicio,

gostaram e se envolveram com a ideia de dialogar com os/as secundaristas.
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7. BILHETES E CARTAS AOS/AS ESTUDANTES DO ENSINO
MEDIO: A ESCRITA COMO “PRESENTE” E ATO POLITICO DE
RESISTENCIA

O ato de escrever me faz (re)criar e (re)visitar momentos acessiveis. Quando me
aproximei da tematica deste estudo, tinha como um dos objetivos iniciais visibilizar as
Ocupacdes Secundaristas, de algum modo isso me movia, a vontade de tornar esse
movimento dos/as Ocupas documentado, ainda ndo sabia como, mas gostaria de dar cor
as Ocupacodes que foram acinzentadas, minimizadas ou até apagadas em muitos casos.

Isso me movia a querer escrever, mas ndo seria uma escrita simples, visto que,
escrever ja ndo ¢ nada simples e escrever sobre algo que ndo havia experienciado - uma
nova maneira de se fazer jovem - distinta de outros/as jovens rebeldes de outros tempos,
parecia ainda mais desafiador. O desafio também me motivou a dar continuidade e
encontrar-me tanto na escrita, quanto com os/as jovens que escreveram aqui comigo.

Leitor/a pego licenga, mas neste momento do texto precisei iniciar em primeira
pessoa, assim como coloco anteriormente, esse percurso textual também carrega escolhas
e escrever utilizando tempos verbais e variando entre primeira pessoa do singular e do
plural é uma escolha que demarca a minha escrita, trata de questdes que me trouxeram
até aqui. O meu encontro com a pesquisa, com a escrita académica e com a escrita que
expressa o que acredito enquanto campo-tema: linguagens e juventudes que resistem
apesar dos limites e imposig¢des aos seus corpos e territorios.

Neste item deixo de lado algumas amarras textuais e normativas. Aqui me
encontro e me realizo no sentido de uma escrita “com” os/as jovens, visto que, em um
determinado momento da nossa conversa, solicitei que caso pudessem levar uma
mensagem aos/as estudantes secundaristas que estdo 14, nas escolas de ensino médio da
rede publica, foco do nosso estudo, que mensagem eles/as levariam?

Tenho o intuito de levar uma mensagem através deste estudo que realizei ao longo
do processo de doutoramento, também quero escrever junto com os/as jovens essas
mensagens e fazer com que elas cheguem aos/as secundaristas. Vamos escrever juntos/as
uma histéria através de bilhetes e cartas com contetido proprio de cada Ocupa para a
escola, para o/a estudante que vivencia esse momento que demarca a vida destas
juventudes. Uma escrita que trata da experiéncia no atual contexto da escola publica, ndo
tao politizada, mas fazendo ecoar a voz de uma juventude politizada e cidada, diante dos

limites que as escolas hoje apresentam aos/as estudantes.
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O género textual bilhete tem sido revisitado de outras formas, temos acessado
mais redes sociais através de meios digitais e por vezes os encontros e trocas de
mensagens transitam mais nestes espagos e fazendo o uso destas ferramentas e linguagens
caracteristicas da Internet. Porém, aqui queremos tratar do género textual bilhete e o que
este texto pode significar para o emissor (quem escreve) € o receptor (quem recebe). O
bilhete ¢ um texto que tem uma linguagem simples, pois reine aspectos do contexto
informal, do cotidiano e na maioria das vezes envolve pessoas que tem um grau de
afetividade. O bilhete ¢ um texto comunicativo que contém mensagens diretas, as quais
sdo escritas em pequenos papéis € enviadas para amigos/as ou a quem o emissor tiver
interesse de enderecar.

Ja o género textual carta (ou correspondéncia) era um dos mais utilizados na
comunicacdo do cotidiano. E sua caracteristica principal é que existe um emissor que ¢ o
remetente ¢ um receptor, o destinatario. Com as tecnologias aos poucos as cartas e
bilhetes foram sendo adaptadas e substituidas e ao invés do papel assumimos outro
formato que ¢ através do meio eletronico ou digital. Existem variacdes e diferentes tipos
de cartas, mas utilizaremos as cartas pessoais que nao possuem um modelo padronizado:
carta aqui ¢ um texto que reflete intencdes do remetente ao destinatario e trata de uma
mensagem escrita de maneira coesa e coerente.

Aqui os bilhetes e as cartas sdo destinados/as aos/as estudantes secundaristas. A
opcao do estilo de escrita foi de cada um. O que hd de comum no conjunto € a intengao
de passar uma mensagem para aqueles que hoje ocupam o lugar em que estes/as jovens
antes Ocuparam.

Neste item do estudo iremos trazer esses bilhetes e cartas no intuito de demonstrar
que mensagens os/as Ocupas gostariam de levar para os/as secundaristas. A maioria
trouxe palavras motivacionais, através de uma linguagem por vezes despretensiosa,

coloquial e iremos manter os textos na integra.

BILHETE DE ANDRE AOS/AS ESTUDANTES SECUNDARISTAS

Estudantes, pensar uma mensagem agora diante de tantas incertezas foi bem dificil
para mim, sou André e atualmente estou frequentando um curso técnico em uma
institui¢do publica de ensino. Foi complicado chegar até aqui, na verdade esta sendo
complicado me manter no curso, as vezes falta passagem, também falta o lanche, tenho

fome, mas dou uma segurada... Imagina o dinheiro para as copias ou quem sabe um livro?
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Também falta e a biblioteca ndo tem exemplares para todos/as nos. E... A realidade de
um jovem pobre de se manter na educacdo ndo ¢ nada facil. As desigualdades sdo
inimeras e preciso conseguir vencer desafios a cada dia para manter o foco e conseguir

seguir em frente. “Ah... Uma mensagem...”. André*,

Estudantes,

“Juntos a gente pode ser mais forte ¢ que amar também é mudar as coisas, inclusive
a nossa escola, que somos uma familia, uma familia grande, mas uma familia, e

podemos juntos mudar tudo”.

Andre.

CARTA DE BRUNO AOS/AS ESTUDANTES SECUNDARISTAS

Recife, 13 de novembro de 2018.
Estudantes,

“Eu acho que tudo tem seu tempo, né? Eu acho que a mensagem que eu deixaria pra eles
¢ essa, porque no ensino médio tudo € cobranga, né? E quando eu falo que € cobranca a
escola quer um retorno daquilo! E ela ndo quer o retorno daquilo pelo que vocé vai ser 14
na frente, mas ¢ pelo que voceé vai deixar para a escola! Porque eu toco nesse assunto com
eles de que tudo tem seu tempo, porque todas as escolas de hoje elas fazem uma avaliagdo
que ¢ chamada SAEPE e ai o estudante do ensino médio ele ja ¢ preparado pra isso! E
nao para o ENEM, ndo tem uma preparag¢ao mais eficaz para o ENEM e ai quando chega
perto do ENEM, os professores falam que vocé tem que estudar, passar... E isso mexe
muito com o psicologico do estudante! Sabe? E eu acho que ¢ muito disso! Tudo tem seu
tempo! Acho que ¢ muito isso, tudo tem seu tempo, porque vai chegar a hora de vocé
fazer vestibular e passar, eu acho que o estudante ele tem que saber da saide mental dele!
A gente tava até falando de saude mental no setembro amarelo. Que o estudante na
universidade ele vale muito mais do que nota sete e na escola ele vale muito mais do que

34 Grifos da autora. Essa introdugio foi uma tentativa de ressignificar a escrita junto ao jovem, pois, quando
solicitei que André trouxesse a mensagem, isso mexeu com ele e este chegou a silenciar por um tempo. No
dia que encontrei André ele estava sem passagem, ndo havia lanchado ainda, porque estava aguardando um
amigo que iria trazer o cartdo (VEM) para emprestar ao jovem para que ele pudesse se locomover, ele havia
caminhado bastante neste dia, j4 que estava sem o valor para a passagem e parecia cansado, mas demonstrou
entusiasmo e vontade em colaborar com a pesquisa.
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nota seis! Sabe? A gente precisa trabalhar a satide mental dos estudantes. Uma coisa que
ndo ¢ trabalhada no ensino médio, sabe? Eles ficam, ¢ tanta informagao naquele ambiente
como eu falei do primeiro contato social. Que ele ainda t4& amadurecendo, problemas de
relacionamento que vocé comega a se relacionar com outras pessoas, € problema familiar,
¢ problema nos estudos e vocé as vezes acaba ndo lidando com tudo isso por experiéncia
propria, passei por tudo isso aqui... Terminei o ensino médio, aproveitei o ensino médio,
vive outras experiéncias, sabe? Porque as vezes vocé acaba se limitando, se vocé nao
danca de acordo com a musica, eu acho que todo estudante deveria dancar de acordo
com a musica, mas todo mundo livre pra fazer a sua coreografia, sabe? E isso é que
incomoda hoje em dia, sabe? O diferente incomoda. E falar que nada fique pra vocés,
tem que se inquietar mesmo! Um projeto meu aqui da UBES aqui de Pernambuco que a
gente ta meio que levando esse projeto € “A Inquietacdo da UBES”. Um projeto de ir para
as escolas e eles falarem das suas inquietagcdes e montar grémio nas escolas... Criar novos
projetos na escola, junto com a gestdo da escola! Nao precisa o Movimento Social entrar
em conflito com a gestdo da escola, pode andar um junto com o outro”.

Bruno.

CARTA DE CARLOS AOS/AS ESTUDANTES SECUNDARISTAS

Recife, 14 de novembro de 2018.
Estudantes,

“E... Uma frase que eu sempre falo que é de Shakespeare: “Que existem mais coisas entre
o céu e a Terra do que possa imaginar a nossa va filosofia!”. E o que existe ali ente o céu
e a Terra cada um vai ver uma coisa diferente, s6 que pra muitos vao ver a educagao, pra
mim veio a educacdo, pra o ensino médio a educagdo ¢ algo que muita gente quer fugir
dela, “Ah! Eu quero logo terminar o meu ensino médio, porque eu quero parar de
estudar!”. Mas saber como é bom ver uma mae e olhar seu filho estudando, saindo de
uma escola publica, porque ndo tem condi¢des de colocar em uma escola particular! E vé
os olhos daquela mae brilhando de t4 vendo o filho terminando os estudos e saber que foi
com muita forca e suor que ela colocou e educou seu filho ¢ um momento de muita
alegria! Sabe? E € isso que a galera precisa saber e acreditar que existem sim outras coisas
entre o céu e a Terra e ¢ com muita for¢ca que a gente vai descobrir o que ¢! E outra frase
que eu falo muito é que a gente ta na hora de tirar o “Era uma vez” e colocar um “E
dessa vez!” e mudar tudo, ndo deixar que aconteca o que aconteceu com varios estudantes
que se organizavam ha um tempo e foram mortos! Sabe? Que apanharam. Que querendo
ou ndo muitos estudantes tém medo de fazer qualquer coisa por isso. Entdo, eu acho que
estudante de ensino médio hoje eu acho que ele tem uma oportunidade muito boa que
¢ aproveitar o maximo o teu ensino médio, porque a gente... Por exemplo, o ENEM,
querendo ou ndo o ensino médio ensina tudo que vai cair no ENEM e o problema ¢ s6
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que a gente esquece de tudo! E muita coisa! Entdo, eu acho que o estudante, ele so precisa
focar no que ele quer! Porque eu digo, por exemplo, eu odiava fisica, odiava exatas, mas
hoje eu tive que levar isso pra a minha area! Fazer agropecuaria ndo € s6 cuidar de animais
e da agricultura! Tem muito calculo! Entdo, eu aproveitei muito 0 meu ensino médio!
Aproveitei muito! Com tudo que aconteceu, periodo das ocupacdes, aproveitei dentro
de sala de aula e eu consegui tirar do ensino médio experiéncia pra toda a minha
vida! Que essa experiéncia foi que eu nunca devo desistir! Sabe? Porque eu ja poderia ter
parado de estudar a muito tempo! Poderia sim ter parado de estudar! S6 que nisso eu tinha
a minha mae, eu tinha meu pai... Que toda vez que eu olho pra eles eu lembro que eles
tem que lavar, tem que varrer... Tem que apanhar papel, tem que limpar banheiro pra me
sustentar! Sabe? E uma vez eu disse pra eles que nao queria mais ver eles trabalhando
e pra isso eu tenho que ter um futuro muito brilhante! Entdo eu fago isso por mim e
também por eles, sabe? Porque eles passarem dezoito anos da vida deles me sustentando,
cuidando de mim, ficando loucos quando eu fico doente. A gente chega fica... [jovem fica
emocionado]. Mas entende ver os meus pais felizes por eu td me formando em uma area
que eu gosto muito isso ¢ muito bom! Isso ¢ muito bom! [enfatiza]. Olhar pra minha
mae quando ela chega cansada de tanto trabalhar e olhar pra ela quando ela me viu
de jaleco, os olhos brilhando! Sabe? Isso ¢ muito bom! Muito bom! Passa uma
tranquilidade de vocé olhar assim e ver que valeu a pena enfrentar o ensino médio.
Valeu a pena enfrentar fisica e matematica! E vé hoje a minha mae ai chorando de
felicidade!”.

Carlos.

BILHETE DE DANIELA AOS/AS ESTUDANTES SECUNDARISTAS

Estudantes,

“Continuem lutando, sabe? Que eles tivessem sempre em mente que eles podem fazer
muito mais! Que eles podem ser agentes da mudanca! E que se eles conseguirem juntar
uma galera, se eles forem juntos, essa mudanca pode acontecer imediatamente, que eles
nunca vao estar s0s, mas se eles conseguirem fazer com que as pessoas estejam junto
com eles vai ser muito, muito melhor [enfatiza] que eles vao poder mudar qualquer-...
Em qualquer instancia... Nao s6 dentro da escola, mas na sociedade em que eles vivem.
E uma questiio de eu preciso ser coletivo! No momento que eu consigo juntar uma
galera e que aquela galera pensa da mesma foram que eu e que eu preciso mudar o
pensamento de um para que comece a lutar em prol de algo que 14 na frente ou que naquele
momento vai ser melhor, eles vao conseguir mudar muita coisa no ambiente, em qualquer
ambiente que eles passarem, entdo, a resisténcia, o nao desistir, o persistir, o bater de
frente, o ndo ter medo que € a coragem de chegar 1a e dizer “ndo eu posso e vocé nao vai
me impedir” € uma coisa que eles ndo deveriam nunca esquecer que sempre podem ser
agentes da mudanca, eu acho que essa ¢ a mensagem.”
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Daniela.

CARTA DE EDUARDA AOS/AS ESTUDANTES SECUNDARISTAS

Recife, 04 de abril de 2019.
Estudantes,

“Eu acho que assim... Pensar numa mensagem para mim ¢ dificil, porque eu s6 pude
perceber diversas coisas quando passei pelo processo de desconstrugao. Entdo talvez se
alguém tivesse chegado assim com alguma coisa diferente eu ndo teria percebido diversas
coisas, entende? Entdo eu acho que as mensagens as vezes elas tém que ser bem nao sei
explicar... Talvez... Eu acho que eu gostaria de pautar principalmente nessa questdo de
que a gente enquanto estudante a gente precisa ter voz! E mostrar que por diversas
coisas a gente pode se organizar assim, eu acho que eu falaria muito essa questao assim
da coletividade e falar que a gente ndo pode se calar assim, sabe? E que a gente tem que
realmente reivindicar um grémio, tem que reivindicar uma fala assim... Uma participacao
dos estudantes, porque a gente necessita assim, sabe? Porque os estudantes ¢ que passam
por isso tudo... A importancia de discutir sobre o que acontece na escola, a importancia
de se ter um grémio, como as verbas sdo utilizadas, para onde a verba foi direcionada,
porque os estudantes as vezes... Sei la... Pronto a gente descobriu varios ventiladores,
tablet’s, dessas coisas... Guardadas! Ai eu pergunto, por que essas coisas estdo aqui ao
inveés de serem distribuidas para os estudantes? Eu falaria da importancia da participagao
estudantil na escola, assim como um todo, sabe? Nas decisdes e mostrar que a gente...
Que nods nao somos simples alunos que nao tem conhecimento de nada! Muito pelo
contrario, a gente tem conhecimento assim que t4 com a gente sabe? Em diversos
processos que a gente passa cotidianamente que muitas vezes nao ¢ dado o valor, mas que
¢ importantissimo assim... E crucial para decisdes né? Acho que ¢ isso. [conclui].”.

Eduarda.

Diante dos bilhetes e cartas, identificamos o sentimento dos/as estudantes que
ocuparam as instituicoes € o que estes/as desejam levar enquanto mensagem para cada
secundarista que se encontra nesta etapa da educacao formal, que se constitui como um
momento de passagem e repleto de incertezas e insegurangas por parte de muitos/as
jovens. E um movimento de conclusdo que, por vezes, acontece de maneira repentina para
alguns estudantes e cercado de duvidas reativas as escolhas e projetos. Existe uma linha
ténue entre encerrar a escolarizacdo bdsica e deixar para tras os vinculos construidos no

espago de sociabilizagdo que ¢ a escola, deixar os seus pares ¢ também uma ruptura para
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estes/as estudantes. E um momento em que as cobrangas sio diversas, ndo apenas das
familias, como também da escola e da sociedade. E aquele momento em que se espera
dos/as jovens respostas e atitudes diante dos proximos passos a serem dados.

Os/as Ocupas trazem mensagens que buscam alentar os/as secundaristas, visto
que, através das palavras, estes/as esperam que o/a jovem que “estd 14” na escola tenha
perspectivas futuras e consiga identificar o papel politico que cada um/a (pode/deve)
desempenhar dentro da institui¢ao. Os bilhetes e cartas querem enunciar que uma “outra
escola ¢ possivel”, ja que estes/as jovens vivenciaram uma experiéncia educativa que se
caracterizou como uma possibilidade de pertencer e exercer atribui¢des diversas na
escola, durante a ocupagdo. Um alento no sentido de um abrago esperangoso € com uma
proposta de acalmar e dizer que “tudo isso vai passar”, esse turbilhdo que ¢ vivenciar o
ensino médio, diante de demandas diversas, em uma sociedade desigual, em um sistema
opressor que enquadra estudantes e acaba, muitas vezes, tolhendo as aprendizagens e os
modos de conhecimento que eles/as poderiam (re)descobrir. Afinal, é possivel, “ocupar

e resistir” estes/nestes territorios de ensino-aprendizagem.
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8. CONSIDERACOES FINAIS

O fazer pesquisa envolve um percurso que nos mobiliza por idas e vindas,
indagagoes, provocagoes, reflexdes diversas e (in)constantes. Ir desenhando a finalizagao
deste processo nao € algo simples e esse capitulo ndo terd uma carga final. Ele se faz
necessario, ja que a pesquisa precisa ser retomada e deve apontar os caminhos construidos
com os/as jovens participantes. Nao temos o objetivo de apresentar uma sintese
categoricamente conclusiva. Contudo, interessa-nos trazer aspectos a respeito do nosso
objeto de estudo: as ocupagdes secundaristas e repensar o quanto esta manifestagao foi
significativa para estes/as jovens. O que fica para n6s? O que ficou para a escola? E para
os/as jovens? Também ndo temos o objetivo de trazer um unico retrato do que foi a
ocupagao secundarista, visto que esse foi um movimento diverso e unico para cada escola,
para cada Ocupa.

Talvez por isso o desafio de concluir estivesse presente. Existe entre as
pesquisadoras um anseio em dar continuidade as reflexdes sobre as possibilidades de
construcdo de debates potentes com os/as jovens e como levar ou dar visibilidade a esses
didlogos nas escolas, sobretudo, para o ensino médio. Refletir junto com os/as
secundaristas e os/as Ocupas. Teremos de algum modo um encontro geracional, potente
e afetivo, através dos bilhetes e cartas destinados aos/as estudantes que estdo no ensino
médio atualmente. Quem sabe apresentar possibilidades de (re)construcdo da relacao
escola-jovens, assim como jovens-escola; apontar demandas do campo tedrico-
metodoldgico para intensificar as reflexdes no campo-tema: juventudes e estudos sobre a
educagdo; como também construir subjetividades que estdo presentes € ndao devem ser
desconsideradas no fazer pesquisa, € que podem apresentar “caminhos de fugas” junto ao
desafio que € ser jovem neste contexto brasileiro.

Assim como pontuado anteriormente, ao longo destes anos de trabalho em torno
da pesquisa, o texto foi tomando formas e se desenhando a partir do que o percurso nos
permitiu e de acordo com os encontros e desencontros com os/as jovens € o que estes/as
nos relatavam de informagdes para constituir o estudo. A pesquisadora também foi
impactada e ndo ¢ mais a mesma, visto que o fazer pesquisa tensiona todos/as os
envolvidos/as. Foi um percurso que nos trouxe inumeras reflexdes e enunciados que nos
acompanham. A pesquisa nos levou a outros caminhos e assim podemos (re)construir

redes de relacdes e afetos.
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Este estudo teve como objetivo compreender o movimento de ocupagdo da escola
publica e suas repercussdes no contexto escolar e na vida dos/as estudantes. Para tal fim,
tomou como referéncia central algumas etapas: 1) Elencou e problematizou as dimensoes
da escola e da vida escolar dos/as jovens que foram mobilizadas pelo movimento de
ocupacgdo; 2) Analisou o movimento de ocupacdo da escola publica considerando suas
especificidades em meio ao campo dos novos movimentos sociais; € 3) Buscou
compreender a repercussao da experiéncia de participagdo politica no movimento de
ocupagao para a vida dos/as estudantes.

Tais objetivos emergiram durante o percurso de formagdo da pesquisadora que,
ao se deparar como docente diante de jovens estudantes durante o movimento de
ocupagao universitaria, identificou que esta manifestagdo partiu dos/as estudantes que
muitas vezes sao tidos como inertes as demandas da educa¢do e nos/dos contextos
escolares. E esse reencontro com indagacdes referentes a relagdo juventudes-escola que
contribuiu para a rememoracao da trajetdria de estudante secundarista da pesquisadora,
momento em que viveu sua propria explosdo de saberes e desejos, demandando outra
forma de relacdo com o mundo adulto, com a cidadania e com a institucionalidade
educacional.

Para tanto, nos aproximamos de jovens que participaram das ocupacdes
secundaristas no periodo supracitado em nosso texto. Essa (re)aproximagdo foi
desafiadora, visto que o tema das ocupagdes foi “silenciado” e ¢ muitas vezes negado nas
instituicdes educacionais em que as ocupagdes ocorreram. Precisamos elaborar
estratégias para chegar até esses/as participantes € contamos com o apoio de estudantes
que vivenciaram a ocupacao nas universidades e indicaram alguns contatos. Porém, foram
muitos “ndos” até chegar aos/as Ocupas que escreveram conosco este estudo e puderam
se (re)aproximar da ocupacdo e da escola, sobretudo, no/do ensino médio.

O questionamento que impeliu o nosso estudo foi pesquisar a partir de um
movimento jovem — escola, ja que tinhamos como hipdtese que um percurso contrario
(escola — jovem) corria grande risco de um “retrato distorcido” ou até um silenciamento
do que foram as ocupagdes secundaristas. Teriamos possivelmente um risco de silenciar
o/ajovem, que ¢ o “sujeito da ocupacao”. Os/as Ocupas nos permitiram acessar e retornar
para l4, para essas manifestagdes e perceber o que foram as mobilizagdes nestes casos que
nos aproximamos a partir do estudo. Esses/as estudantes deram uma aula de como rebelar-
se diante de um sistema opressor. Um sistema que por vezes os silencia e os coloca como

figuras minoritarias diante de demandas sociais, como infratores, como inertes, por
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exemplo. Os/as Ocupas foram agentes da ocupacgdo na escola. Foi uma manifesta¢ao das
juventudes para a educagao publica, a bandeira principal deste movimento. Demandavam
uma escola publica que fosse para os/as jovens. Nao poderiamos correr o risco de apagar
esse testemunho do/a jovem.

Pesquisar com os/as jovens tem uma poténcia € um compromisso politico de
destoar e romper com discursos engessados e engrenagens que colocam estes/as em um
lugar que ndo os comporta, visto que os/as jovens tém construido experiéncias de viver
as juventudes que se distinguem do discurso hegemdnico propagado pelas politicas.
Analisamos o movimento de ocupagdo da escola publica considerando suas
especificidades em meio ao campo dos novos movimentos sociais. Neste sentido,
procuramos tracar uma reflexdo sobre juventudes, a prop6sito do que foram as ocupagdes
e o lugar em que estas manifestagdes se situam no cendrio dos novissimos movimentos
sociais.

Retomamos aqui a triade pesquisa com implica¢do: o jovem, a pesquisadora ¢ a
escola, propondo aos/as pesquisadores/as uma metodologia de trabalho com jovens que
traga a partir da relacdo e encontros com os/as participantes uma (re)construgdo do
método. Movimento que ocorre, sobretudo, diante dos deslocamentos que a pesquisa
impacta no sujeito pesquisador/a e nos/as jovens participantes. Ou seja, pensar novas
maneiras de se localizar no estudo e de conduzir a pesquisa que sdo (re)desenhadas nao
apenas pelo/a pesquisador/a, como também em conjunto com os/as participantes, visto
que os moldes tradicionais de se “fazer pesquisa” ja ndo dao conta do estudo proposto
junto as juventudes, “com” as juventudes.

O que produzimos com o estudo ¢ um método dedicado as individualidades e
pluralidades de se fazer pesquisa com jovens, apesar do desafio que € romper com as
amarras epistémicas e metodologicas, esperamos ir além, por acreditar em uma pesquisa
implicada, que lida com o ato de produzir e escrever como resisténcia e também como
posicionamento politico. Esperamos que este trabalho inspire outros/as pesquisadores/as
a desvencilhar as barreiras presentes, principalmente, em determinados campos-temas
que tensionam os discursos hegemodnicos e desestabilizam os modus operandi
naturalizados, normalizados e por vezes, reafirmados em estudos académicos. Podemos
citar, por exemplo, a maneira como documentos oficiais definem: “ser jovem”, “ser jovem
estudante do ensino médio”, “ser jovem pobre” e “ser jovem negro”. Nao existe uma

unica forma de se pesquisar com jovens, porém, podemos afirmar que a pesquisa com
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implicacdo parte da premissa que caminhamos lado a lado e construimos o método
juntos/as. E este ¢ um dos maiores desafios.

Podemos dizer que as ocupagdes estudantis se constituem como um dispositivo
de exercicio de poder e de normalizagdo de controle a partir dos/as estudantes, eram
eles/as que estavam gerindo a escola e construindo o cotidiano de cada institui¢do com
regras que estabeleceram de acordo com o contexto. As ocupagdes foram uma
possibilidade de encontrar, mesmo com as tensdes e violéncias envolvidas (no
funcionamento do poder e controle do Estado), experiéncias de resisténcia.

Elencamos e problematizamos as dimensdes da escola e da vida escolar que foram
mobilizadas pelo movimento de ocupagdo. E junto aos/as jovens, percebemos que a
escola ja ndo fazia mais o mesmo sentido para estes/as ap0s a vivéncia da ocupagao e por
isso, existia uma identificagdo com esse periodo e um desejo de um retorno as ocupagoes.
Visto que neste espaco puderam reinventar a instituicdo escolar como um local de
experiéncias diversas, praticas educativas libertadoras, acdes pensadas através de
discussdes prévias junto aos pares € com tomadas de decisdes coletivas e
descentralizadas. As atividades vivenciadas na ocupagao tiveram um impacto positivo em
suas vidas. Passaram a ressignificar a relagdo que tinham com o cotidiano da escola e com
isso as atribui¢des tinham significados diversos e potentes na vida cotidiana destes/as
Ocupas.

Expomos um panorama de como as juventudes vem sendo compreendidas e
sinalizadas nas politicas publicas nas ultimas décadas. Mencionamos a importancia da
percepcao de que o modo de realizarmos nossa pesquisa foi se desenhando a partir da
historia de vida e questdes carregadas pela doutoranda ao longo das suas experiéncias e
encontros e desencontros com a escola. Conhecer cada Ocupa nos proporcionou amplo
aprendizado de escuta e nos incitou ao exercicio de distinguir as individualidades das
experiéncias vividas por cada um/a. Ou seja, buscamos recontar o que foram as ocupagoes
secundaristas, a partir dos relatos de cada Ocupa e, ao nosso modo, fomos construindo as
versoes do que foi vivido nas escolas. Apesar de cada ocupacao ter sido uma experiéncia
singular para cada institui¢ao e cada jovem, encontramos conexdes entre as ocupacoes e
os discursos sobre essas experiéncias. E realizamos a andlise identificando os aspectos e
entrelagos discursivos trazidos por cada jovem.

A educacdo ndo formal se fez presente ao longo das ocupagdes, identificamos que
os/as estudantes ou faziam parte ou passaram a fazer de grupos/coletivos engajados com

atividades de carater educativo. Existe uma insatisfagdo com o modelo da escola e isso
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foi algo marcante nas narrativas. E importante refletir sobre o que essa mobilizagio trouxe
de impactos para a educagdo, as ocupagdes possibilitaram a criagdo de novas formas de
perceber a dindmica de gestdo de uma escola, diferentes daquelas prescritas pelos
sistemas gerenciais. Nas ocupagoes existiam comissdes para organizar tanto as regras de
convivéncia quanto as atividades cotidianas, por vezes, eram programagdes imediatistas,
mas geralmente, havia uma discussdo prévia e as decisdes eram tomadas coletivamente.
Os relatos dos/as jovens trazem relagdes divergentes com a gestdo, sobretudo, com a
figura do/a gestor/a da institui¢do, ja que para a maioria, a ocupagao representou a perda
do controle exercido pelo gestor sobre a organizagao escolar. Isso pode ser compreendido
como uma demanda por democracia na escola, uma outra democracia, ndo apenas formal,
mas pratica. E importante pontuar que novas estratégias de valorizagio das culturas
juvenis que chegam a escola devem ser localizadas, pelas politicas que norteiam o seu
funcionamento e pela formacao de educadores/as que atuam neste segmento.

Percebemos que a aproximacdo destes/as jovens com a escola - através de
diferentes linguagens e culturas vivenciadas nestes espacos de convivéncias - passou a
agir de forma construtiva na sua formacgao colaborando no processo educativo de maneira
significativa. Isso acaba repercutindo diretamente no projeto de vida deste/a jovem que
passa a criar expectativas possiveis de serem alcangadas e almeja realizar projetos que
antes pareciam inalcangaveis, inacessiveis, sobretudo, de acordo com as perspectivas e
realidades de vida de jovens periféricos. Algo presente nos discursos de todos/as jovens
foi que com as ocupacdes passaram a “ver a vida de outra maneira”. Estes/as relatam que
comecgaram a se posicionar diante de demandas sociais, se tornaram mais politizados,
identificando e conhecendo a respeito de aspectos relativos a politicas de juventude,
educagdo, saude publica, direitos etc. Assim, a iniciativa politica por eles/as assumida
pode ser identificada como o “ponto de viragem” em suas vidas que passaram a se
identificar como sujeitos politicos.

Identificamos que os/as Ocupas ndo se alinham aos “perfis” preestabelecidos do
que ¢ “ser jovem”. Estes/as se envolvem e se engajam com politica numa perspectiva
mais ampla sem estarem diretamente ligados a partidos e grupos politico-partidarios.
Alguns até rejeitam filiagdes e engajamento partidario. Os/as Ocupas rompem com o
estereotipo de que os/as jovens nao querem saber de politica e que os/as que militam se
concentram em grupos autonomistas. Estes/as vivenciaram um engajamento politico mais
amplo. Ponderamos que de fato muitos coletivos se caracterizam por orientacdo de

autonomia, por outro lado coletivos jovens, nucleos e entidades do movimento estudantil
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tem relagdo direta com alguns partidos, e isso acabou se ampliando, ja que existia a
necessidade de articulagdes para fortalecer a luta por demandas maiores que envolvem
bandeiras relativas ao direito a educacdo e saude publica, verbas destinadas a servigos
prioritarios a sociedade, direitos trabalhistas, por exemplo. Contudo, ndo podemos deixar
de ponderar que existiram e existem interesses politicos partidarios revestidos de luta e
em busca de hegemonia de uma perspectiva, sendo esse um campo, como toda arena
politica, clivado por disputas discursivas.

As juventudes que participaram dessas manifestagdes procuraram demarcar bem
em suas acdes suas perspectivas e escolhas, posicionamentos que, por vezes, trazem uma
marca “transgressora” para os/as “outros/as”, para a ordem e normas vigentes. Esses/as
jovens secundaristas que ocuparam as escolas buscaram experiéncias outras, culturas
diversas que dialogam com suas perspectivas, modos de pensar e agir. A maioria dos/as
jovens Ocupas acabaram exercendo papéis de liderancas e propondo diferentes projetos
e acgdes, assim como os/as jovens que participam em coletivos e organizagdes ndo
governamentais (ONG) - passam a lutar em prol do grupo, da comunidade na construgdo
de projetos que visam a luta por direitos e acesso a servigos publicos, por exemplo. Nas
ocupagOes, a luta era, sobretudo, pela escola como um espago publico que ¢ das
juventudes e da sociedade, logo, ndo deve sofrer mudangas drésticas projetadas de
maneira verticalizada (de cima para baixo), assim como tratamos ao longo da discussao.

Percebemos nos discursos que os/as estudantes comecaram a ter contato com
entidades estudantis, participaram de coletivos ou movimentos sociais apos esse
“despertar” para as bandeiras de lutas e discussdes por uma escola ptblica de “qualidade”
para todos/as os/as cidaddos. Portanto, compreendemos que, apesar de terem como
objetivo inicial de mobilizacdo o de impedir que a PEC 55 fosse aprovada, entre as
repercussoes da experiéncia de participacdo politica no movimento de ocupagdo para a
vida dos/as estudantes, estdo as possibilidades de participar de espagos de decisdo
(comissoes, foruns, assembleias entre outros), se perceber enquanto ativos na sociedade,
passaram a identificar injustigas sociais, assim como politicas publicas e reconhecimento
de identidades. E importante apreender a relagdo estabelecida por esses/as Ocupas em
buscar uma autonomia do movimento e tentar até estabelecer um “modelo” novo de se
fazer manifestagdes dentro da escola, contextualizado, demarcando sua “conquista” da
escola, como identificamos nos discursos analisados.

Nao podemos deixar de enfatizar a necessidade atual de um cendrio para se refletir

sobre a urgéncia de um protagonismo plural e da importancia de elos e redes de



221

resisténcia. A ocupacdo estudantil nos trouxe um movimento que partiu dos/as estudantes
e se fortaleceu a partir desses elos e redes (re)construidos. Cartazes retirados, grafites
apagados e as cores das ocupacdes foram dando lugar ao cinza e ao branco rotineiro das
institui¢des. Infelizmente, as escolas nao deram continuidade ao didlogo com os/as jovens
estudantes a respeito do processo de ocupagio; pelo contrario, a maioria dos discursos foi
silenciada, e a “retomada” das atividades escolares deu lugar a continuidade das rotinas
presentes no ensino médio, principalmente, diante das demandas formativas para o
mercado de trabalho e/ou para a realizagdo do Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM), por exemplo.

Por fim, apesar de ser um exercicio desafiador, respondemos a pergunta que
intitula esta tese: “A quem a escola pertence?”. Compreendemos que a escola pertence
aos/as estudantes que nela passam alguns dos anos de suas vidas, neste processo continuo
de sociabilizagdo e de (des)construgdes de ensino-aprendizagens formais e ndo formais.
E da/na escola que podem/devem se apoderar no intuito de “pertencer”, fazer parte da
organizagdo escolar e contribuir na constru¢do de seus rumos. Isso se fez/faz como
demonstramos ao longo deste trabalho, construindo novos modos de produgdo de
conhecimentos por meio dos novissimos movimentos sociais, como foram as experiéncias
das ocupagdes secundaristas.

As mudangas nas escolas foram quase imperceptiveis, podemos afirmar que foram
significativas, porém sutis de serem percebidas explicitamente. Grande parte das gestdes
escolares ndo passou a falar essa “outra linguagem” enunciada e requisitada pelos/as
Ocupas e, segundo os/as jovens, foram poucas as incorporacoes de praticas educativas e
saberes dos/as estudantes apds desocupar as instituicdes. Porém, tivemos exemplos
pontuais e potentes de adesdo a temas como racismo, homofobia e feminismos. Assim
como trazem alguns relatos, esse reflexo foi a partir da visibilidade destes corpos nas
ocupagdes, corpos que sempre ocuparam a escola, porém, na maioria das vezes, sdo
desconsiderados ou vigiados. Mantidos na invisibilidade para a consequente manutengao
da “normalidade” pregada pela sociedade patriarcal e o seu fundamentalismo cristao.
Corpos que habitam a escola e puderam, durante a ocupacgdo, se reconhecer e serem
reconhecidos.

Ocuparam de fato a instituicdo e vivenciaram sentimentos diversos,
enfrentamentos e pertencimento por um territorio educativo que almejavam. E a iniciativa
politica manifestada por estes/as € reconhecida como identificagdo com e como “sujeito

politico”, estes/as passam a se reconhecer e pertencer aos fazeres cotidianos com um



222

maior engajamento e um potencial questionador que antes ndo exerciam ou até
desconheciam. Mudaram a escola, pois apesar de alteragdes sutis ou até invisiveis aos
olhos da sociedade como um todo, mudaram, pois desenharam outra maneira de se fazer
a escola no dia a dia: as ocupagdes trouxeram um novo modo de producdo de
conhecimento que tensiona, pois tem como centro as demandas das juventudes e o dialogo
a partir destas. Ou seja, a escola ndo muda “aparentemente”, porque a instituicao faz
parte de um sistema que sofre demasiada ingeréncia do Estado e esse € o desafio. Os/as
Ocupas nos deram aulas e possibilidades de desmembrar, mesmo que sutilmente, como
seria uma escola com a presenca da mobilizagdo estudantil e a descentralizagdo ou até
perda do “poder” hierarquizado nas maos de gestores/as. Ocuparam, resistiram e
vivenciaram um processo formativo para além dos muros escolares, uma formacao que
implicou na vida destes/as e na concepcdo e experiéncia de cidadania. Quem sabe
alguns/algumas desses/as jovens ndo serdo amanha educadores/as a ocupar espagos

profissionalmente nas mesmas escolas ou outros espacos formativos?
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APENDICE A

ROTEIRO ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA COM OS/AS JOVENS
QUE PARTICIPARAM DAS OCUPACOES

TIiTULO: “A QUEM A ESCOLA PERTENCE?”: REFLEXOES COM JOVENS
SOBRE AS OCUPACOES.

DADOS DA ENTREVISTADORA:

Nome: Renata Paula dos Santos Moura.

Local:

Data/Dia:

Horario:

Tempo de entrevista:

DADOS DO/A ENTREVISTADO/A:

Como voceé gostaria de ser chamado/a?

Idade:

Estado civil:

Bairro:

Qual o seu grau de escolaridade?

Participa de algum movimento social e/ou cultural: () sim () ndo

Qual/is:

Participou da ocupacio em qual institui¢io?

Trabalha: () sim () ndo

Qual a sua atividade (ocupag¢io) no momento?

Com quem mora:

Renda familiar: () Menos de 1 salario minimo () 1 a 3 salarios minimos

() 3 a 5 salarios minimos () 5 a 7 salarios minimos

Fone: Rede social/E-mail:
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ASSOCIACAO LIVRE
Quais as cinco palavras mais importantes que lhe surgem a mente quando vocé escuta falar:

“OCUPACOES NAS ESCOLAS”

N H RN =

Fale sobre o seu ensino médio ¢ a sua relacdo com a escola?
Me fala sobre como era a gestao da sua escola.

Para voce o que ¢ uma pratica educativa?

e

E sobre as ocupag¢des? Me conta como foi a sua experiéncia na ocupac¢ao da
sua escola.

O que mais te motivava?

O que mais te assustava? (Sofreu retaliagdo?)

Como foi a postura da gestdo da sua escola durante a ocupagiao?

Como vocés se mobilizavam para organizar as agoes (mobilizagdo/ativismo)?

A A

Como vocé utilizou as redes sociais durante a ocupagao?

10. O que vocé levou/leva de aprendizado com a ocupacao?

11. E apos as ocupagdes como ficou o cotidiano nas escolas? Vocé observou
alguma mudanc¢a? Quais?

12. Que temas os estudantes trazem para a escola? (demandas politicas)

13. E arelacdo da escola com os jovens? Como se da?

14. Para vocé o que ¢ democracia?
15. O que vocé deixaria de mensagem para um/a estudante do ensino médio?
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APENDICE B

SERVICO PUBLICO FEDERAL
UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO
CENTRO DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

CURSOS MESTRADO E DOUTORADO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado(a) a participar voluntariamente da pesquisa: “A quem a escola pertence?”:
Reflexées com jovens sobre as ocupagdes que tem como objetivo principal: compreender o movimento de
ocupagdo da escola publica e suas repercussdes no contexto escolar ¢ na vida dos/as estudantes.
Ao assinar esse documento, vocé confirma que a pesquisadora responsavel esclareceu todas as suas duvidas
e te informou que:
e  Sua participagdo ¢ voluntaria, ou seja, vocé ndo ira receber nenhum valor em troca da participacao;
e Vocé podera desistir de participar a qualquer momento;
e Somente as pessoas da equipe de pesquisa terdo acesso as suas informacdes e em nenhum
momento seu nome ou dados pessoais serdo revelados;
“Eu, , aceito participar da pesquisa.”

Assinatura do pesquisador Assinatura do participante

Recife, /20

SERVICO PUBLICO FEDERAL
UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO
CENTRO DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

CURSOS MESTRADO E DOUTORADO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado(a) a participar voluntariamente da pesquisa: “A quem a escola pertence?”:
Reflexdes com jovens sobre as ocupagdes que tem como objetivo principal: compreender o movimento de
ocupagdo da escola publica e suas repercussdes no contexto escolar e na vida dos/as estudantes.
Ao assinar esse documento, vocé confirma que a pesquisadora responsavel esclareceu todas as suas duvidas
e te informou que:
e  Sua participagdo ¢ voluntaria, ou seja, vocé ndo ira receber nenhum valor em troca da participagao;
e Vocé podera desistir de participar a qualquer momento;
e Somente as pessoas da equipe de pesquisa terdo acesso as suas informagdes e em nenhum
momento seu nome ou dados pessoais serdo revelados;
“Eu, , aceito participar da pesquisa.”

Assinatura do pesquisador Assinatura do participante
Recife, _/__ /20___



UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO
Centro de Educacio
PROGRAMA DE P(')S-GRADUACAO EM EDUCACAO
Cursos Mestrado e Doutorado

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Solicitamos sua autoriza¢dao, como pai, mae ou responsavel pelo(a) estudante, para que
ele/a participe voluntariamente da pesquisa. A seguir, faremos alguns esclarecimentos
sobre o estudo e, caso vocé aceite que o(a) estudante sob sua responsabilidade participe
deste estudo, rubrique as folhas e assine ao final deste documento, em duas vias (uma
delas ¢ sua e a outra ¢ das pesquisadoras responsaveis). Em caso de recusa, o(a) senhor(a)
ou o(a) estudante sob a sua responsabilidade ndo serdo penalizados de forma alguma.

IDENTIFICACAO:
Titulo da Pesquisa:
“A quem a escola pertence? ”: Reflexoes com jovens sobre as ocupagoes.

CONTATOS:
Pesquisadoras responsaveis:

Renata Paula dos Santos Moura. Doutoranda no Programa de Pés-graduacdo em
Educagdo da Universidade Federal de Pernambuco (PPGEdw/UFPE). Contato:
repaulasmoura@hotmail.com

Alice Miriam Happ Botler. Professora associada do Departamento de Administracdo
Escolar e Planejamento Educacional do Centro de Educagdao (DAEPE/CE) e do Programa
de Pos-graduacdo em Educacdo da Universidade Federal de Pernambuco. Contato:
alicebotler@gmail.com

Jaileila de Araujo Menezes. Professora do Departamento de Psicologia e Orientagdes
Educacionais do Centro de Educa¢do (DPOE/CE) e do Programa de P6s-Graduacdo em
Psicologia da Universidade Federal de Pernambuco. Contato: jaileila.araujo@gmail.com

242


mailto:repaulasmoura@hotmail.com
mailto:alicebotler@gmail.com
mailto:jaileila.araujo@gmail.com

243

CONSENTIMENTO DO RESPONSAVEL PARA PARTICIPACAO
VOLUNTARIA NA PESQUISA

Eu, , RGn° ,
CPF n° , abaixo assinado, responsavel pelo(a) menor

, autorizo a sua participagdo na
pesquisa: “A quem a escola pertence?”’: Reflexoes com jovens sobre as ocupagoes. Fui
devidamente informado(a) e esclarecido(a), pelas pesquisadoras, sobre a pesquisa € as
etapas de coleta de dados. Foi-me garantido que posso solicitar a interrup¢do de nossa
participag@o na pesquisa e retirar o meu consentimento a qualquer momento, sem que isto
leve a qualquer penalidade para mim ou para o(a) estudante em questao.

Recife, de 20

Nome completo do(a) responsavel:

Assinatura:

Presenciamos a solicitacao de consentimento, esclarecimentos sobre a pesquisa €
aceite do sujeito em participar (02 testemunhas nao ligadas a equipe de pesquisadores):

TESTEMUNHA 01:
Nome completo:
Assinatura:

TESTEMUNHA 02:
Nome completo:
Assinatura:




UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO
Centro de Educacio
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
Cursos Mestrado e Doutorado

TERMO DE CESSAO DE DIREITO DE USO DE IMAGEM, SOM E VOZ
(TCDUISV)

Eu,

, brasileiro(a), inscrito(a) no CPF
sob o n° e RGsobon® , responsavel pelo
participante voluntario(a) da pesquisa: “A quem a escola pertence?”: Reflexbes com
Jjovens sobre as ocupagoes, depois de conhecer e entender os objetivos, procedimentos
metodoldgicos e etapas do estudo, bem como de estar ciente da necessidade do uso da
imagem e/ou registro de voz do(a) estudante de que sou responsavel, especificados no
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), AUTORIZO, através do presente
termo, as pesquisadoras: Renata Paula dos Santos Moura, Alice Miriam Happ Botler e
Jaileila de Araujo Menezes a realizarem as filmagens que se facam necessarias e/ou a
colher o depoimento do(a) estudante sem quaisquer 6nus financeiros a nenhuma das
partes.

Ao mesmo tempo, libero a utilizacao destas imagens e/ou depoimentos para fins
cientificos e de estudos (tese, artigos, livros, slides etc.), em favor das pesquisadoras,
acima especificadas.

Foi-me garantido, também, que posso retirar o consentimento a qualquer
momento, sem que isso leve a qualquer penalidade. Declaro ainda que recebi uma cépia
deste Termo de Cessao.

Recife, de de 20

Nome completo do(a) responsavel:

Assinatura:
Presenciamos assinatura deste Termo de Cessdo
(02 testemunhas nao ligadas a equipe de pesquisadores)
TESTEMUNHA 01:
Nome completo:
Assinatura:
TESTEMUNHA 02:

Nome completo:

Assinatura:

Agradecemos sua atengdo e contribuicao,
Renata Paula dos Santos Moura,
Alice Miriam Happ Botler e
Jaileila de Araujo Menezes
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APENDICE E

CARTA DE ANUENCIA
REPRESENTANTE DA SECRETARIA DE EDUCACAO DO ESTADO DE

PERNAMBUCO PARA A REALIZACAO DE
COLETA DE DADOS EM ESCOLAS

Eu, )

brasileiro(a), inscrito(a) no CPF sob o n° e RG sob o n°

, em nome da Secretaria de Educagdo do estado de Pernambuco,
declaro, para os devidos fins, que aceitamos que as pesquisadoras Renata Paula dos
Santos Moura, Alice Miriam Happ Botler e Jaileila de Aratijo Menezes (colaboradores/as)
desenvolvam a Pesquisa intitulada “A quem a escola pertence?”: Reflexdes com jovens
sobre as ocupagoes , em escolas da rede estadual. Estamos cientes do objetivo deste
Projeto de Pesquisa que é: analisar as experiéncias de jovens na relacdo com a escola,
focalizando a vivéncia da “cultura politica” a partir das repercussdes das ocupagdes nas
escolas publicas de Recife. E assim sinalizar quais demandas de (re)organizagdo surgem
para a escola a partir das ocupagdes e produzir um espago-tempo para (re)atualiza¢do das
demandas politicas da(s) juventude(s) na relacdo com a escola.

Esta autorizacao esta condicionada ao cumprimento, pela equipe de pesquisa, dos
requisitos da Resolugdao 466/12 e suas complementares: utilizar os dados pessoais dos
participantes da pesquisa, exclusivamente para os fins cientificos, mantendo o sigilo e
garantindo a ndo utilizacdo das informacdes em prejuizo das pessoas e/ou das

comunidades.

Recife, de de 20

Nome completo e carimbo do responsavel.

Assinatura de uma testemunha.
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