e
[ [=2
e~

=

UL

UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO
CENTRO DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO MATEMATICA E
TECNOLOGICA
CURSO DE DOUTORADO

WILTER FREITAS IBIAPINA

A VONTADE DOS ALUNOS MEDALHISTAS DA OBMEP DO MUNICIPIO DE
COCAL DOS ALVES - PI

RECIFE - PE
2021



WILTER FREITAS IBIAPINA

A VONTADE DOS ALUNOS MEDALHISTAS DA OBMEP DO MUNICIPIO DE
COCAL DOS ALVES - PI

Tese apresentada ao Programa de Pés Graduagdo em
Educagdo  Matematica e  Tecnologica da
Universidade Federal de Pernambuco, Centro de
Educacdo, como requisito para a obtencdo do titulo
de Doutor em Educagdo Matematica e Tecnologica.
Area de concentragio: Ensino de Ciéncias e
Matematica.

Orientador: Prof. Dr. Carlos Eduardo Ferreira Monteiro

RECIFE - PE
2021



Catalogacéo na fonte
Bibliotecaria Natalia Nascimento, CRB-4/1743

112v Ibiapina, Wilter Freitas.
A vontade dos alunos medalhistas da OBMEP do municipio de Cocal dos
Alves - PI. / Wilter Freitas Ibiapina. — Recife, 2021.
261 f.: il

Orientador: Carlos Eduardo Ferreira Monteiro.

Tese (Doutorado) - Universidade Federal de Pernambuco, CE. Programa de
Pés-graduacdo em Educagdo Matematica e Tecnoldgica, 2021.

Inclui Referéncias.

1. Educacdo Bésica — Ensino - Aprendizagem. 2. Educagdo Basica -
Matemética. 3. Olimpiada Brasileira de Matemética das Escolas publicas. 4.
Escolas publicas — Alunos. 5. UFPE - Pdés-graduacdo. |. Monteiro, Carlos
Eduardo Ferreira. (Orientador). I1. Titulo.

370 (23. ed.) UFPE (CE2021-071)




WILTER FREITAS IBIAPINA

A VONTADE DOS ALUNOS MEDALHISTAS DA OBMEP DO MUNICIiPIO DE
COCAL DOS ALVES - PI

Tese apresentada ao Programa de Pés Graduagdo em
Educagdo  Matematica e  Tecnologica da
Universidade Federal de Pernambuco, Centro de
Educagdo, como requisito para a obtengao do titulo
de Doutor em Educacdo Matematica e Tecnologica.
Area de concentracio: Ensino de Ciéncias e
Matematica.

Aprovado em: 05/08/2021

BANCA EXAMINADORA

Prof. Dr. Carlos Eduardo Ferreira Monteiro (Orientador)
Universidade Federal de Pernambuco - UFPE

Profa. Dra. Liliane Maria Teixeira Lima de Carvalho (Examinadora Interna)
Universidade Federal de Pernambuco - UFPE

Prof. Dr. Anna Paula de Avelar Brito Lima (Examinadora Externa)
Universidade Federal Rural de Pernambuco — UFRPE

Profa. Dra. Candy Estelle Marques Laurendon (Examinadora Externa)
Universidade Federal de Pernambuco - UFPE

Profa. Dra. Aldinete Silvino de Lima (Examinadora Externa)
Universidade Federal do Reconcavo da Bahia - UFRB



Dedico este trabalho aos meus pais Francisco
Gongalves Ibiapina e Antonia de Fatima Freitas
Gongalves Ibiapina.



AGRADECIMENTOS

Inicialmente, agradeco a Deus, causa primdria de todas as coisas € aos amigos
espirituais que me auxiliaram durante esta jornada.

Aos meus pais, Francisco e Fatima, pelos seus ensinamentos e esforcos em buscar o
melhor para mim e meu irmao. E pelo principal, que foi de terem acreditado que a Educagao
seria o0 melhor caminho.

A minha companheira Angela Maria pela paciéncia, pelo apoio e companheirismo
durante esse periodo, sei que ndo foi facil.

Ao meu irmdo, minha sobrinha/afilhada, meus sogros e demais familiares por terem
me ajudado, seja de forma direta e/ou indireta.

A Niara (minha pet) que com suas brincadeiras e carinho me distraiu nos momentos
mais dificeis.

Ao meu orientador, Prof. Dr. Carlos Eduardo, que teve bastante paciéncia para
comigo, soube respeitar minhas limitagdes, além de ter me deixado livre para eu poder
desenvolver a pesquisa. Ademais, o agradeco por sempre ter procurado contribuir com suas
orientagdes e conselhos, o que ajudou bastante para o desenvolvimento desta tese.

Gostaria de agradecer também aos membros das bancas de qualificagao e defesa, cujas
contribui¢des foram muito importantes para a finaliza¢ao do trabalho. Em particular, gostaria
de agradecer a professora Dra. Liliane Carvalho, que sempre esteve disponivel para ajudar e,
principalmente, me incentivou muito.

Gostaria de agradecer aos participantes da pesquisa, seja os professores, como 0s
alunos, as suas participagdes foram de extrema importancia para a mesma.

Gostaria também de agradecer aos colegas da minha turma e aos professores cujas
disciplinas cursei, elas (disciplinas) foram muito importantes para a minha formagao
académica.

Enfim, a todos aqueles que de uma forma direta ou indireta contribuiram para o

desenvolvimento deste trabalho.



“Por si mismo es muy notable el hecho de que el hombre posea una excepcional libertad para

realizar intencionadamente cualquier accion incluso sin sentido”. (VYGOTSKY, 19954, p.

84)



RESUMO

Esta tese aborda a vontade dos alunos da Educag¢do Basica para aprender Matematica. O
estudo foi fundamentado na abordagem vigotskiana, na qual o ser humano, intencionalmente,
tem liberdade para praticar qualquer acdo, podendo ser orientada pela vontade, que se
estabelece como mecanismo de potencializagdo e de realizagdo de sua condi¢do humana. A
pesquisa foi desenvolvida em Cocal dos Alves - PI, uma cidade afastada de Teresina, capital
do estado, e que conta com uma populagdo estimada em 6 mil habitantes, cujos alunos estdo
tendo sucesso na Olimpiada Brasileira de Matematica das Escolas Publicas (OBMEP), que ¢
um projeto nacional, criado em 2005 e realizado anualmente. Como pergunta orientadora, a
presente tese teve a seguinte: quais sdo os motivos que favorecem os alunos medalhistas da
OBMEP em Cocal dos Alves a quererem aprender Matematica? Assim, a pesquisa procurou
analisar, a partir da teoria historico-cultural, os motivos que despertam a vontade dos alunos
medalhistas da OBMEP de Cocal dos Alves para a aprendizagem de Matematica. Para isso,
procurou-se identificar as necessidades que manifestavam o interesse e/ou as aspiragdes
desses alunos, bem como se procurou analisar as dificuldades enfrentadas por eles. Houve
também a busca por identificar o que possibilitou a tomada de consciéncia para esses alunos
quererem aprender Matematica, além de analisar os backgrounds e foregrounds dos alunos
medalhistas por meio da Teoria da Educagdo Matematica Critica. A pesquisa teve uma
abordagem qualitativa que incluiu a perspectiva metodologica de um estudo de caso. O
instrumento utilizado para a coleta de dados foi a entrevista, que foi realizada de forma online
com os alunos por meio do aplicativo WhatsApp € com os professores por meio do Google
Meet. Dentre as modalidades de entrevista optou-se pela semiestruturada, sendo realizada com
18 alunos e 3 professores de Matematica. Para o tratamento e a analise dos dados colhidos,
recorreu-se a analise de conteudo, mais especificamente a analise tematica. A analise indicou
que o gosto deles pela Matematica foi importante para que eles quisessem aprender
Matematica, mas o papel dos professores, das familias, da dire¢do da escola e da comunidade
se mostrou mais importante. Além disso, pode-se identificar que os alunos querem aprender
Matematica para utilizarem no cotidiano, mas o principal motivo que desperta a sua vontade ¢
a possibilidade que eles encontraram na Matematica de atravessar as fronteiras sociais e

econdmicas que os limitam.

Palavras-chave: Vontade; Motivos; Aprendizagem; Matematica; OBMEP.



ABSTRACT

This thesis addresses the will of Basic Education students to learn Mathematics. The study
was based on the Vygotskian approach, in which the human being, intentionally, is free to
practice any action, which can be guided by the will, which is established as a mechanism for
empowerment and realization of their human condition. The research was carried out in Cocal
dos Alves - PI, town far away from the state capital which population is estimate in 6,000
inhabitants, whose students are succeeding in the Brazilian Public School mathematics
Olympiad - OBMEP (Olimpiada Brasileira de Matemadtica das Escolas Publicas), which is a
national project, created in 2005 and held annually. As a guiding question, this thesis had the
following: what are the reasons that benefit the OBMEP medal winning students in Cocal dos
Alves to want to learn mathematics? Thus, the research sought to analyze, from the historical
and cultural theory, the reasons that arouse the will of medal winning students of the OBMEP
from Cocal dos Alves to learn mathematics. For this, we tried to identify the needs that
expressed the interest and/or aspirations of these students, as well as to analyze the difficulties
faced by them during mathematics classes and in preparing for the OBMEP. There was also a
search to identify what made it possible for these students to become aware of wanting to
learn mathematics, in addition to analyzing the relationships between backgrounds and
foregrounds of medal winners through critical mathematics education theory. The
methodological approach was based on a qualitative research perspective which included the
case study. The instrument used for data collection was the interview, which was conducted
online with students through the WhatsApp application and with teachers through Google
Meet. Among the interview modalities, semi-structured was chosen, being carried out with 18
students and 3 Mathematics teachers. For the processing and analysis of the collected data,
content analysis was used, more specifically the thematic analysis. The analysis indicated that
their liking for mathematics was important for them to want to learn mathematics, but the role
of teachers, families, school management and the community showed to be more important.
In addition, it can be identified that students want to learn mathematics to use in their daily
lives, but the main reason that awakens their will is the possibility that they found in

mathematics to cross the social and economic borders that limit them.

Keywords: Will; Reasons; Learning; Mathematics; OBMEP.
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CAPITULO 1-INTRODUCAO

Os conhecimentos matematicos tém se apresentado como elementos importantes na
construcdo da cidadania, uma vez que as pessoas necessitam deles para desenvolverem
diversas atividades cotidianas importantes. Dessa forma, os conhecimentos sistematizados da
Matematica precisam estar ao alcance de todos, sendo que uma maneira de torna-los
acessiveis ¢ desenvolvendo processos de escolarizagdo que promovam o ensino € a
aprendizagem da Matematica de maneira efetiva e vinculada as realidades dos estudantes.

Mesmo considerando a sua relevancia, muitas sao as dificuldades que os professores e
alunos encontram no decorrer dos processos de ensino e de aprendizagem da Matematica.
Resende e Mesquita (2012) destacam que os alunos nao conseguem estabelecer relacdes da
teoria com a pratica. Os alunos ndo conseguem entender a Matematica ensinada pelos seus
professores e, consequentemente, acabam sendo reprovados ou aprovados com bastante
dificuldade, sendo um empecilho para eles até mesmo na utilizacio do conhecimento
matematico adquirido. Dessa maneira, a Educacdo Matematica tem um importante papel em
favorecer a compreensdo das interfaces da realidade com conceitos e procedimentos
matematicos, tais como: calculos, operagdes, enunciados, formulas e teoremas.

Além desses problemas, pode-se encontrar, também, nas falas dos professores
entrevistados nos estudos de Paula (2007), Barbosa (2018), Schneider (2016) que eles acham
que os alunos nao querem aprender Matematica. Inclusive, um dos professores afirmou que
“certos alunos ja chegam para a gente falando que ndao gostam, que nao sabem, que nao
querem aprender Matematica” (PAULA, 2007, p. 69). Corroborando com o que foi colocado,
Angelo (2012) afirma que ¢ possivel encontrar alunos que simplesmente nao querem aprender
Matematica, que nao se interessam pelos conteudos da disciplina.

Como forma de mudar a situagdo que foi colocada, existe uma falsa ilusdao de que o
aluno motivado tera bons resultados. Inclusive, Schneider (2016, p. 291) afirma que “¢
primordial que os educadores despertem o interesse para uma pratica que motive o0s
estudantes para uma aprendizagem com maior significado”. Com isso, considerando que a
motivacao para as acoes humanas sao as diferentes necessidades do homem e que o professor
pode motivar o aluno, entdo, o aluno s6 serd motivado se o professor despertar nele uma
necessidade.

Além disso, o fato de o aluno estar motivado nao significa que ele estd agindo

conscientemente. Para explicar, podemos imaginar a situacdo A, em que um professor diz a
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um aluno que ele s6 saird para o intervalo apos o término da licdo, e uma situagdo B na qual
um professor desenvolve uma atividade com jogos na qual o aluno ganhador recebera um
prémio por isso. No primeiro exemplo, o aluno foi for¢ado a agir, pois caso ndo terminasse a
atividade teria que ficar todo o intervalo dentro da sala de aula; enquanto isso, no segundo
exemplo, o aluno foi motivado ndo pelo significado da atividade em si, mas pela possibilidade
de receber o prémio.

De acordo com Vigotski' (2003, p. 101), “o interesse ou a aten¢do de uma crian¢a com
relacdo a um trabalho nao serve se seu estimulo ¢ o medo do castigo ou a expectativa de uma
recompensa”, pois, nesses casos, ndo se desenvolve nas criangas o interesse pela atividade,
mas pela recompensa ou o medo da punicdo caso ndo realize. O autor argumenta ainda que ¢
bastante dificil encontrar o interesse certo e manté-lo para evitar que se desvie ou que seja
substituido, e, assim, as recompensas € puni¢des, do ponto de vista psicoldgico, sdo
totalmente inadmissiveis nas escolas.

Skovsmose et al. (2012) problematizam que a aprendizagem como uma agao necessita
de um engajamento intencional por parte de quem aprende. Os autores ressaltam ainda que
esta afirmagdo ndo ¢é aplicada a todos os modos de aprendizagem, uma vez que “muitos
habitos podem ser adotados sem muito engajamento intencional, e algumas formas de
aprendizagem podem ser forgadas as pessoas” (SKOVSMOSE et al., 2012, p. 254). Estes
autores fazem mencdo a situagdes que se assemelham muito aos exemplos apresentados
anteriormente. Quando, por exemplo, alguém tem que aprender algumas rotinas, como
soldados quando estdo aprendendo a marchar em fileiras. Ao aprender a marchar, muitas
vezes o soldado foi forgado a realizar este ato, ele pode ter se sentido forcado por temer
alguma retaliacao por parte dos seus superiores, ou seja, ele ndo teve nenhuma liberdade para
tomar a sua decisdo.

Para que a aprendizagem seja uma acdo consciente ¢ fundamental que o ser humano,
intencionalmente, tenha a liberdade para praticar qualquer agao (VYGOTSKY, 1995d). Nesse
sentido, surge a preocupacao com a vontade dos alunos para a aprendizagem da Matematica.
Segundo Loos e Sant’Ana (2007), a vontade ¢ a fungdo psicologica que potencializa as
demais. A prioridade de uma ou outra fungdo psicoldgica ¢ orientada pela vontade que se

estabelece como mecanismo de potencializacao e de realizacao da condigdo do ser humano.

' Considerando as diferentes formas de grafia do nome, o presente autor optou em citar utilizando a grafia
conforme as publicagdes. Entretanto, quando o presente autor fizer referéncia a Vigotski, sem ser numa citagao,
sera utilizada a grafia conforme foi colocado anteriormente, uma vez que cla tem sido adotada pelas mais
recentes tradugdes do russo para o portugués.
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Ao considerar a aprendizagem como uma acdo volitiva, Leontiev (2005) afirma que
apenas os atos conscientes que servem a um objetivo podem ser chamados de vontade. Além
disso, a acdo volitiva so6 se apresenta quando existem op¢des de escolha entre duas ou mais
acoOes possiveis e a superagdo dos obstaculos, pois um ato realizado sem obstaculos, mesmo
aquele em que se tenha feito uma escolha e uma decisdo tenha sido tomada, ndo pode ser
volitivo.

Em muitas situagdes, o aluno procura saber o porqué de ter que aprender determinado
conceito ou contetido, recorrendo assim, a motivos auxiliares para tomarem a decisao para
aprender Matematica. Por motivo auxiliar, entende-se que sdo aqueles que foram organizados
mentalmente pelo proprio sujeito e introduzidos na situa¢do, de modo que possam lhes
auxiliar na sua tomada de decisdao (VYGOTSKY, 1995f). A pessoa, diante de uma tomada de
decisdo, recorre a motivos que podem lhes ajudar a decidir por qual agdo seguir e essa tomada
de decis@o ¢ um processo mediado em que o sujeito, a partir dos motivos decide qual agdo
seguira.

Colaborando com o que foi colocado, Asbahr e Souza (2014), Lapa e Passos (2010) e
Bortoli (2012) argumentam que frequentemente os professores, em particular os professores
de Matematica, escutam perguntas do tipo: Por que tenho que aprender isso? Para que vou
usar isso na minha vida? Quando vou usar isso na minha vida? E possivel perceber que, com
essas perguntas, os alunos estdo procurando um motivo que justifique a a¢do de aprender
algo, em particular, um contetido ligado a Matematica, bem como compreender o significado
dessa acdo. Entretanto, muitas vezes os professores, diante dessas indagacdes formuladas,
apenas apresentam alguns exemplos ligados a situagdes do cotidiano como uma tentativa de
responder a esses questionamentos, mas sem um aprofundamento que possa justificar as
preocupagdes e curiosidades dos alunos.

Ao conceber a aprendizagem como um ato, ¢ preciso considerar os motivos
conscientes que coloquem a pessoa em uma agdo, os quais ndao foram construidos
individualmente, mas pela relagdo do sujeito com o meio (SKOVSMOSE et al., 2012). Nessa
perspectiva, Skovsmose et al. (2009) argumentam que ¢ muito importante investigar o
foreground dos alunos com o intuito de entender os motivos que podem leva-los a
aprenderem algo, de modo que se possa despertar neles algumas intengdes de aprendizagem.

Complementando essa informagao, Skovsmose et al. (2012, p. 254 - 255) afirmam que
“o foreground de cada um ¢é uma poderosa fonte de razdes e intengdes para a decisdo de
dedicar-se a aprendizagem assim como pode ser a causa que leva a desisténcia de envolver-se

num tal processo”. O foreground trata-se da interpretacdo do sujeito sobre as perspectivas de
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aprender e viver que o meio lhe proporciona. Além disso, Skovsmose (2014) entende por
foreground de uma pessoa, como as oportunidades que a situag¢do social, politica e cultural
proporcionam a ela.

Embora seja uma tematica importante, poucas sao as pesquisas desenvolvidas sobre a
vontade. Inclusive, Vygotsky (1995a) ja afirmava que até época de seus estudos, nada tinha
sido escrito sobre a histéria do desenvolvimento da vontade infantil, da mesma forma que
sobre a historia do desenvolvimento de outras fungdes superiores.

Uma das pesquisas existentes sobre o assunto ¢ a de Damiani (2009, apud Selau,
Boéssio, 2012) que realizou um estudo com um grupo composto por nove jovens de classe
trabalhadora, com idades entre 22 e 23 anos, cujo objetivo foi entender, a partir da opinido
desses participantes, os motivos para o seu sucesso escolar durante a escolarizacdo basica.
Conforme relatado, esses jovens apresentavam fatores que poderiam leva-los ao fracasso, uma
vez que a renda familiar era baixa e o chefe da familia tinha ocupagdo semi ou ndo-
qualificada. Os resultados obtidos indicaram que a vontade dos entrevistados foi decisiva para
que tivessem uma vida diferente de suas familias; ela funcionou como impulsionador das
mudangas que aconteceram. Assim, Damiani (2009, apud Selau; Boéssio, 2012) concluiu que
o motivo auxiliar que parece ter influenciado os sujeitos a dedicarem-se aos estudos foi a
possibilidade de uma situa¢ao mais promissora do que a de suas familias, tanto em termos
econdmicos, quanto profissional e social.

Com base nessa discussdo sobre a concepcdo de vontade, surgiu a preocupacdo em se
estudar a vontade dos alunos para a aprendizagem da Matemdtica em uma determinada
situagdo social: o0 bom desempenho dos alunos premiados em Cocal dos Alves, municipio do
Piaui. A escolha deste caso se justifica tanto pelo fato de as escolas deste municipio
acumularem 227 premiacdes na Olimpiada Brasileira de Matematica das Escolas Publicas
(OBMEP), como também por ocorrer em um municipio pequeno do Sertdo do Estado do
Piaui, distante 278 km da capital Teresina, com uma populacao de 5.572 habitantes ¢ um
Indice de Desenvolvimento Humano (IDH) classificado entre os 50 mais baixos do pais.

Nesse sentido, considerando apenas essas informagdes, poder-se-ia imaginar que os
alunos do referido municipio teriam desvantagens em relagdo a aprendizagem de Matematica
que ocasionariam possibilidades de arruinar seus foregrounds. Entretanto, pode-se perceber
que eles nao s6 querem participar da OBMEP e aprender Matematica, mas para além dessa
competicdo, estdo apresentando um destacado desempenho na OBMEP. Além disso,
conforme uma matéria no portal da OBMEP (2014), todos os alunos de Cocal dos Alves que

fazem o Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) passam para a Universidade Federal do
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Piaui (UFPI) e estudam em cursos que sdo socialmente reconhecidos como sendo
concorridos.

Com isso, uma pergunta nos instiga a refletir sobre esse caso de Cocal dos Alves: o
que justifica o fato de os alunos medalhistas quererem aprender Matematica? Pode-se pensar
que seja por causa da pratica pedagdgica do professor. Entretanto, numa entrevista publicada?,
um dos professores de Matematica, vinculado 8 OBMEP, argumenta que ndo existe segredo e
nem técnica de ensino; na opinido dele, esse bom desempenho refere-se simplesmente ao fato
dos estudantes entenderem que hé uma possibilidade de mudanca de seu futuro por meio dos
estudos (OBMEP, 2014). O referido professor ressalta, ainda, que seu método de ensino ¢
“rigido” e atribui a disciplina um papel fundamental, uma vez os alunos precisam entender
que, no resto de suas vidas, eles terdo que ter essa atitude de disciplina.

Dessa forma, a presente pesquisa tem como pergunta norteadora: quais sao 0s motivos
que favorecem os alunos medalhistas da OBMEP em Cocal dos Alves a quererem aprender
Matematica? Para responder a esse questionamento, partimos do seguinte, como 0s motivos
que colocam a pessoa em agdo sdao as suas diferentes necessidades, entdo esses motivos
podem estar relacionados a utilizagdo dos conhecimentos matematicos no cotidiano ou as
necessidades de aprendizagem ou as necessidades sociais € econdmicas dos estudantes.
Assim, algumas questdes auxiliares foram formuladas: serd que os motivos estariam
relacionados a utilizacao de conhecimentos matematicos no cotidiano? Se houver relagao com
essa utilizagdo da Matematica, qual seria? Caso esteja relacionado a necessidade de
aprendizagem, qual seria essa relacdo? Ou entdo, caso seja as necessidades sociais e
econOmicas, qual seria essa relagao?

Outras perguntas que auxiliaram na identificagdo dos motivos foram: serd que os
motivos estariam vinculados a pratica pedagégica dos professores? Serd que haveria alguma
relacdo com os foregrounds dos alunos? Se houvesse, qual seria? Quais eram as opgdes de
escolha dos alunos? Os alunos sofreram alguma influéncia nas suas tomadas de decisdes para
quererem aprender Matematica?

Interligado a esses problemas de investigagdo, tem-se a seguinte tese a ser defendida:
as agOes volitivas sdo possiveis apenas por meio de processos mediados. Entdo, se
investigarmos as condigdes que geraram, por exemplo, as agdes para aprender Matematica,
serd possivel inferir quais os motivos que impulsionaram os alunos a realizarem essas agdes.

O motivo que impulsionou os alunos medalhistas da OBMEP de Cocal dos Alves a quererem

ZA presente entrevista foi publicada no portal da OBMEP e pode ser consultada em OBMEP (2014). Trata-se da
8* reportagem da sérice OBMEP 10 anos em que homenageia um dos professores de Cocal dos Alves.



23

aprender Matematica ¢ a possibilidade que eles encontraram na Matematica, a partir das
relacdes com outras pessoas (que ja atravessaram ou que t€ém conhecimento além dessa
posi¢ao de fronteira), de atravessar as fronteiras sociais € econdmicas.

Dessa forma, o objetivo geral da pesquisa foi:

analisar os motivos auxiliares que despertam a vontade dos alunos medalhistas da
OBMEP da cidade de Cocal dos Alves para a aprendizagem de Matematica.
E, como objetivos especificos, foram apontados:
e identificar as necessidades que manifestam o interesse e/ou as aspiragdes dos alunos
medalhistas para aprender Matematica;
e analisar as dificuldades atribuidas pelos alunos medalhistas;
e identificar o que possibilitou a tomada de consciéncia para os alunos a quererem
aprender Matematica;
e analisar os backgrounds e foregrounds dos alunos medalhistas.

Este trabalho possui oito capitulos, tendo na sequéncia a este primeiro capitulo
introdutorio, o segundo capitulo, Perspectivas teoricas acerca da vontade na teoria historico-
cultural, em que sdo discutidas algumas ideias iniciais relacionadas a teoria historico-cultural
tendo como base Vigotski, como também o conceito de motivo e vontade. No terceiro
capitulo, intitulado Educagdo Matematica Critica, sdo discutidas algumas ideias relacionadas
a Educacdo Matematica Critica e, em seguida, ¢ feita uma discussdo sobre foreground. O
quarto capitulo, nomeado Revisdo Sistemdtica da Literatura, apresenta argumentos que
justificam a realizagdo da presente pesquisa.

No quinto capitulo sdo discutidos os aspectos relacionados ao contexto sociocultural
dos participantes da pesquisa € no sexto capitulo sdo discutidos os aspectos tedrico-
metodoldgicos da pesquisa, além das estratégias de organizacao e andlise das entrevistas.

Nos capitulos sete e oito, intitulados, respectivamente, Andlise das entrevistas com os
estudantes participantes € Analise das entrevistas com os professores, sdo apresentados os
resultados das entrevistas com os professores e alunos. Por fim, o ultimo capitulo, intitulado
Consideragoes finais, traz reflexdes sobre as ideias centrais discutidas, suas contribui¢des

para o ensino atual, bem como possibilidades para o desenvolvimento de estudos posteriores.
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CAPITULO 2 - PERSPECTIVAS TEORICAS ACERCA DA
VONTADE NA TEORIA HISTORICO-CULTURAL

No presente capitulo, serdo discutidos alguns aspectos relacionados a teoria historico-
cultural, bem como ao conceito de vontade. O primeiro tdpico tem o intuito de fazer uma
apresentacao da Teoria historico-cultural, enquanto, no segundo, ¢ discutido o conceito de

fungdes psicologicas e, por fim, o conceito de vontade.

2.1 TEORIA HISTORICO-CULTURAL

A abordagem historico-cultural de Vigotski ¢ definida com base em dois aspectos
essenciais: o conhecimento humano ¢ construido por meio da relagdo entre o individuo e
objeto; e a acdo do individuo sobre o objeto ocorre a partir da mediagdo social. A media¢ao
estabelece uma conexao em que o signo, a a¢cdo € a consciéncia interagem socialmente. Com a
mediacdo, a relacdo deixa de ser direta e passa a ser mediada por um elemento que ¢
introduzido na situacao.

Vigotski (1999) procurou identificar as transformacdes qualitativas das agdes humanas
que acontecem durante o desenvolvimento bioldgico e a relagdo que o individuo estabelece
com o contexto social. Assim, as agdes humanas sdo constituidas tanto por suas
particularidades, quanto pelas condi¢des bioldgicas e sociais do seu desenvolvimento, sendo
determinadas pela estrutura do meio em que o organismo cresce e se desenvolve. O meio €
um fator decisivo no processo de estabelecimento da experiéncia individual, uma vez que a
sua estrutura cria e predetermina as condi¢cdes das quais todo o comportamento individual
depende para a sua elaboragao.

Vigotski (1999) voltou suas preocupacdes para o estudo das fungdes psicoldgicas
superiores, tipicas da espécie humana. Essas funcdes foram formadas durante o
desenvolvimento historico e, portanto, sdo sociais em sua génese e relacionam-se a formas
complexas da atividade mental, tais como memoria, consciéncia, percepg¢do, atengdo, fala,
pensamento, vontade, formacao de conceitos e emogao.

Para Vygotsky (1995a, p. 15), o desenvolvimento das funcdes superiores compreende

dois acontecimentos:
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En primer lugar, de procesos de dominio de los medios externos del
desarrollo cultural y del pensamiento: el lenguaje, la escritura, el cdlculo, el
dibujo; y, en segundo, de los procesos de desarrollo de las funciones
psiquicas superiores especiales, no limitadas ni determinadas con exactitud,
que en la psicologia tradicional se denominan atencion voluntaria, memoria
logica, formacion de conceptos, etc. (VYGOTSKY, 1995a, p. 15)

Os meios externos do desenvolvimento cultural e do pensamento sdo objetivagdes
gerais e, por meio de sua apropriagdo, sera possivel desenvolver funcgdes psicoldgicas
especificas como a atencdo voluntaria, a memoria 16gica, o pensamento abstrato, entre outras
fungdes psicoldgicas superiores.

Assim, as fungdes psicologicas superiores do individuo sdo construidas por meio de
suas interagdes com o ambiente externo, a partir da interagdo do individuo em atividades com
outros. Dessa forma, supde-se na teoria que toda funcdo psicoldgica superior era externa, pois
era social e ndo interna. O sujeito, ao nascer, ¢ imerso num contexto social e cultural que
fundamenta suas acdes, mas que, ao longo de seu desenvolvimento, vao sendo internalizadas
de maneira que se tornam individuais. Para Vygotsky (1995¢), a natureza psicoldgica do ser
humano vira um conjunto de relagdes sociais que sdo internalizadas e ajustadas nas fungdes
da personalidade e nas formas de sua estrutura.

Segundo Vygotsky (1995¢), o desenvolvimento cultural passa por trés momentos: o
desenvolvimento em si, para outros e para si. Conforme Sirgado (2000), o primeiro ¢ formado
pelo dado em si, realidade natural ou biolégica da crianga enquanto algo que estd posto. E o
periodo tedrico que antecede a emergéncia do estado de cultura.

O segundo momento diz respeito ao dado que obtém significado para os outros, € o
periodo historico da emergéncia do estado de cultura, no qual ha o distanciamento do sujeito
da realidade em si, em que se desenvolve nele, na forma de representacdo, observando a
presenca da consciéncia. Por fim, hd& o momento da constituicdo cultural do sujeito quando,
por meio dos outros, internaliza a significagdo do meio transformado pela atividade produtiva,
o qual pode ser chamado de mundo cultural. Este momento ¢ o periodo no qual a significagao
que os outros concedem ao dado natural vira significativo para si, isto ¢, para o sujeito
individual. Desta forma, “o desenvolvimento cultural ¢ o processo pelo qual o mundo adquire
significacao para o individuo, tornando-se um ser cultural” (SIRGADO, 2000, p. 66)

Com o intuito de explicar que o desenvolvimento cultural da crianga envolve esses trés
principais estagios, Vygotsky (1995¢) apresenta a historia do desenvolvimento do gesto
indicativo, que exerce uma importante fungcdo no desenvolvimento da linguagem infantil e

constitui a base primitiva das formas superiores de comportamento. Inicialmente, conforme o
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referido autor, o gesto indicativo se trata de um movimento fracassado de alcancar o objeto,
cuja orientagdo para ele mostrava a acdo almejada. A crianga, ao tentar pegar algum objeto
que estd distante, estende as maos no rumo do objeto, porém, ndo o alcanca e seus bragos
fazem movimentos indicativos. Quando a mae vai ao encontro do filho para lhe auxiliar e
entende que aquele seu movimento ¢ uma indicacdo, a situagdo se altera totalmente. Como
resposta a essa a¢do frustrada de pegar o objeto, acontece uma reacao de outra pessoa e nao
do objeto. Assim, sdo as outras pessoas que atribuem um primeiro sentido a agdo fracassada
da crianga. Entretanto, apenas mais tarde, quando a crianga comeca a relacionar seu
movimento fracassado a situa¢do objetiva como um todo, é que ela passa a considerar esse
seu ato como uma indicagao.

Dessa forma, pode-se perceber que a funcdo do movimento em si ¢ alterada, em vez de
ser orientada para o objeto, ela ¢ direcionada para outra pessoa € a captura passa a ser uma
indicagdo. Por causa disso, o proprio movimento ¢ reduzido e passa a ser um gesto indicativo
que pode ser definido como um gesto para si mesmo. Entretanto, no gesto por si mesmo, o
movimento nao ¢ alterado, permanece como uma indicagao em si.

A crianga ¢ a ultima a tomar consciéncia de seu gesto. Tanto o seu significado, quanto
as funcgdes sdo determinadas, inicialmente, pela situacdo objetiva e, em seguida, pelas pessoas
proximas a crianga. O gesto indicativo passa a sugerir pelo movimento o que os outros
entendem, mas apenas mais tarde se transforma num indicativo da propria crianga.

Para Vigotski (1999), a origem cultural das fungdes psicologicas superiores se da a
partir das experiéncias sociais da crianga, que, inicialmente, se formam no ambito familiar,
nas suas interagdes. A partir das formas culturais mais elementares do comportamento e
somando a elas uma regulacdo voluntaria da conduta, progride-se para a realizacao dos
processos psicoldgicos de forma consciente, pela influéncia social e mediagdo semidtica,
chegando a caracterizagdo das funcdes psicoldgicas superiores.

Para explicar o desenvolvimento e a transformag¢do dos individuos conforme a
proposta de Vigotski, Oliveira ([2006?]) recorre aos seguintes planos genéticos do
desenvolvimento humano: filogénese, ontogénese, sociogénese e microgé€nese. O primeiro
plano, a filogénese, diz respeito a histdria de uma espécie animal e essa historia ¢ quem define
os limites e possibilidades do funcionamento psicolégico. O outro plano, a ontogénese, trata-
se do desenvolvimento do ser, isto ¢, um individuo de uma determinada espécie tem um
caminho a ser percorrido em seu desenvolvimento. Quanto a sociogénese, trata-se da historia
da cultura da qual o individuo faz parte, isto €, as formas de funcionamento cultural que

interferem e definem o pensamento psicoldgico. Ja a microgénese esta relacionada a como
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cada pequeno fendmeno acontece na histéria de uma pessoa. A microgénese promove com
que a histéria de um fendmeno ndo seja vivenciado igualmente por mais de uma pessoa.

Uma caracteristica da filogénese, conforme Oliveira ([20067?]), € ele que pontua as
particularidades das espécies, discutindo que existem coisas que uma determinada espécie ¢
capaz de fazer e outras que nao ¢ capaz de fazer. O homem, por exemplo, pode andar, ele ¢
bipede e tem as maos liberadas para outros tipos de atividades, mas ndo pode voar. Além
disso, tem um cérebro que ¢ bastante flexivel e se adapta a diversas circunstancias e isso esta
associado ao fato de que a espécie humana ¢ a menos pronta ao nascer, uma vez que,
dependendo do que o ambiente forneca ao cérebro, ele vai se adaptando e funcionando de um
determinado jeito.

A Ontogénese esta fortemente ligada a Filogénese, uma vez que as duas sdo de
natureza bioldgica. Como exemplo, tem-se a crianga que, quando nasce, fica s6 na posi¢ao
deitada, depois aprende a sentar, engatinhar e andar. Na ontogénese, as caracteristicas
proprias da espécie sdo passadas geneticamente, de modo natural. Entretanto, as
caracteristicas que compdem o género humano devem ser acomodadas por meio das relagdes
sociais estabelecidas entre os individuos, do mesmo modo que foram produzidas socialmente.
A hominizagdo ¢ um aspecto natural, relativa a espécie e que ¢ passada hereditariamente.
Contudo, a hominizagdo do homem, ndo ¢ acumulada em genes, mas materializada na cultura
produzida pela humanidade.

Assim, o desenvolvimento da crianca constitui uma unidade dialética de duas linhas,
em principio, essencialmente diferentes. Isso quer dizer que o desenvolvimento cultural da
crianca nao acontece de forma separada do seu desenvolvimento biologico, pois o seu
desenvolvimento cultural caracteriza-se, sobretudo, pelas mudangas dindmicas de carater
organico. Além disso, ele se sobrepde aos processos de crescimento, maturagdo e
desenvolvimento organico da crianga, formando com ele um todo, de modo a diferenciar
alguns processos dos outros pela abstracao.

Para Vigotski (1999), o desenvolvimento cultural da criangca € um processo que
equivale ao desenvolvimento psicologico gerado no decorrer da histéria da humanidade.
Porém, na ontogénese, as altera¢cdes em andamento nos planos biologico e cultural enlagam-
se, formando um processo Unico de desenvolvimento da personalidade da crianga. Vygotsky

(1995a, p. 21) comenta:
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desarrollo cultural del nifio se caracteriza, ante todo, por producirse
mientras se dan cambios dinamicos de cardcter organico. El desarrollo
cultural se superpone a los procesos de crecimiento, maduracion y
desarrollo organico del nifio, formando con él un todo. Tan solo por via de
abstraccion podemos diferenciar unos procesos de otros. (VYGOTSKY,
1995a, p. 21)

De acordo com esse entendimento, ndo € necessario que a crianca tenha concluido seu
desenvolvimento biologico para que seu desenvolvimento cultural seja iniciado. Isso quer
dizer que as ferramentas sdo usadas por ela como meios auxiliares de sua a¢do sobre o meio
antes mesmo de ter desenvolvido a capacidade de ficar de pé e andar.

Conforme Vygotsky (1995¢), o resultado da histéria do desenvolvimento cultural da
crianca poderia ser denominado como a sociogénese das formas superiores do
comportamento. De acordo com esse autor, a palavra “social” ¢ de grande relevancia para a
psicologia. Primeiro, porque quer dizer que tudo que ¢ cultural ¢ social. A cultura ¢ resultado
da vida e da atividade social humana e, por isso, o enfoque do problema do desenvolvimento
cultural da conduta conduz ao nivel social do desenvolvimento.

Dessa forma, pode-se compreender que a expressdo cultural esta relacionada a historia
como linha de desenvolvimento das interagdes sociais, por meio da aquisi¢ao de habilidades e
também de modos de comportamento e pensamento. Com isto, os termos social e cultural
apresentam significados diferentes, mas intimamente ligados, uma vez que, sem o social, ndo
existe cultura. A cultura segue 0 mesmo caminho do desenvolvimento histdrico acumulado
pela humanidade. Dialeticamente, ¢ no desenvolvimento da cultura, ou seja, dos valores, dos
costumes, das habilidades, entre outros, que acontecem as transformagdes sociais, sendo estas,
também, transformadoras da cultura.

Essa questdo da significagdo da cultura, segundo Oliveira ([2006?]), tem dois
aspectos: o primeiro deles ¢ que a cultura amplia as potencialidades humanas; o segundo
aspecto ¢ como cada cultura organiza o desenvolvimento de forma diferente. Por exemplo, a
puberdade ¢ um fendmeno bioldgico e ¢ compreendida historicamente de forma diferente em
cada cultura. Assim, o conceito de adolescéncia ¢ um conceito cultural. Outro exemplo ¢ o
fato do homem nao poder voar, mas ter criado meios para isso.

Nesse sentido, relacionando esses planos genéticos, citados com base em Oliveira
([20067]), tem-se que a filogénese fornece para a cultura limites e possibilidades, ou seja, da
filogénese para a sociogénese tem a ideia da restricdo. Porém, da sociogénese para a
filogénese existe uma ideia de ampliacdo. O homem como ser cultural amplia os seus limites.

Ele ndo voa, mas criou o avido e outros meios que lhe possibilitam isso. Dessa forma, a
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cultura volta-se para a filogénese, ampliando para fora do organismo, por meio dos artefatos
culturais, e eliminando aquele limite que seria uma restri¢ao.

A filogénese mantém a ontogénese, uma vez que determina como o individuo vai se
desenvolver devido a sua condicdo humana. A cultura fornece significados, entendendo as
fases do homem. A maturagdo bioldgica de uma pessoa, quando analisada pela cultura, torna-
se historia de vida.

Nesse sentido, surge a microgénese que se refere ao fato de que cada fendmeno
psicoldgico tem sua préopria historia e ndo sao semelhantes; entdo, vai surgir a construgao da
singularidade de cada pessoa e a heterogeneidade entre os seres humanos. Um exemplo que se
pode dar ¢ a vida de dois irmaos. Embora eles vivam na mesma casa e frequentem a mesma
escola, suas experiéncias sao diferentes. Um pode sair mais de casa, o outro ja ndo faz muito
isso. Um vive direto conectado a internet, o outro ndo. Um tem facilidade de se relacionar
com as outras pessoas da casa e da escola ndo. O outro ja se relaciona melhor com os da
escola e com os da casa ndo.

Como o conceito de fungdes psicologicas ¢ muito importante para esta tese, na proxima

subsecao sera discutido esse conceito como acao mediada.

2.2 AS FUNCOES PSICOLOGICAS SUPERIORES COMO ACOES MEDIADAS

Conforme Vygotsky (1995d), toda forma superior de comportamento ¢ apresentada
como um conjunto de processos naturais inferiores e elementares. Isto €, a cultura ndo origina
nada, somente utiliza o que a natureza lhe ofereceu, modificando-a e colocando a disposicao
do homem.

A peculiaridade do comportamento do homem se deve ao fato deste intervir
ativamente em suas relacdes com o meio e modifica-lo, subordinando-o ao seu poder. O ser
humano pode reagir a qualquer estimulo a partir de movimentos. Da mesma forma que sujeita
as acoes das forcas externas do ambiente, sujeita os processos de seu proprio comportamento
a base das leis naturais de tal comportamento. Portanto, como as leis naturais do
comportamento t€ém como base a lei do estimulo-reagdo, ndo € possivel dominar a reagdo sem
antes de o estimulo ser dominado. Isto ¢, ndo se pode dominar o comportamento de outra
forma se ndo for por meio de um estimulo correspondente. O dominio do préprio
comportamento proporciona o dominio dos estimulos. Assim, Vygotsky (1995c) coloca que o
dominio do comportamento ¢ um processo mediado feito por meio de determinados estimulos

auxiliares.
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Como ja destacado, Vigotski (1999) buscou estudar as fung¢des psicologicas superiores
como ag¢des mediadas, ou seja, acdes constituidas a partir das relagdes que o individuo
estabelece entre si € o mundo a partir da mediagdao. Pode-se entender a mediagdo como um
processo de intervencao de um elemento intermedidrio numa relacao, deixando de ser direta e
passando a ser mediada por esse elemento.

Dessa forma, segundo Vigotski (1999), o que evidencia o desenvolvimento das
fungdes psicologicas superiores € a producao e o uso de ferramentas e signos. As ferramentas
e os signos sao dois elementos mediadores que foram caracterizados pelo autor. Ele procurou
entender as caracteristicas do sujeito a partir do estudo da génese e do desenvolvimento do ser
humano, considerando o aparecimento do trabalho e a formacdo da sociedade humana, com
apoio no trabalho, como sendo um processo que fara do homem uma espécie diferenciada.

Nos subtopicos seguintes serao discutidos os conceitos de signos e ferramentas, uma
vez que, além de serem conceitos importantes para a compreensiao dos estudos de Vigotski,

ajudard na compreensao do conceito de motivos auxiliares.

2.2.1 Algumas consideracoes sobre os signos

Para destacar a importancia do signo, Vygotsky (1995b) apresenta uma situacdo em
que dois estimulos A e B agem sobre o homem. Eles sdo iguais em forca e opostos na dire¢ao
das reagdes que provocam. Se a acdo em conjunto dos dois estimulos inibe a reagdo dos
estimulos, 0 homem se encontrara na mesma situagio que a anedota da bunda de Buridan®.
Conforme o referido autor, o homem, nessa situacdo, recorre a sorte, introduzindo
artificialmente novos estimulos auxiliares que a modificam e também que nao guardam
relacdo alguma com ela: a-A e b-B. Caso saia “a”, o homem seguird o estimulo A, caso
contrario, o B.

Observe que o proprio homem cria uma situagdo artificial ao inserir dois estimulos
suplementares, ¢ ele quem determina sua acdo e a escolha, previamente, com o auxilio do

o

estimulo colocado por ele. Considere que, ele recorre a sorte e acontece o evento “a”, e, por

causa disso, o estimulo A prevalece e provoca a reacdo correspondente X. Nesse caso, o

3Conforme a narrativa, quando um burro que esta sentindo fome e sede é colocado entre a comida e a bebida que
estdo dispostos a mesma distincia dele, deve morrer de sede e fome, pois ele ndo possui todos os motivos que
lhes proporcionam a escolha entre 0 movimento para a direita, que é onde esta a comida, ou para a esquerda que
¢ onde esta a bebida. Esta anedota, segundo Vigotski (1995), representa todo o problema do estimulo-resposta.
Se os estimulos atuarem com forcas iguais, mas em dire¢des opostas provocando duas reagdes simultidneas
incompativeis, o comportamento ¢ inibido.
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estimulo B ¢ anulado, uma vez que a reagdo correspondida a ele ndo possibilitou que ele se
manifestasse.

Conforme Vygotsky (1995b), o que aconteceu foi que a reagdo X foi causada ndo
apenas pelo estimulo A, mas também pelo estimulo “a” que nao tem relacdo com X e foi
inserido artificialmente na situa¢do, uma vez que A sozinho foi inibido pela acdo de B. Desta
forma, o estimulo criado pelo proprio homem foi o que determinou sua reagao.

O estimulo “a” ndo apareceu por si s6 ¢ também nao foi uma parte organica da
situagdo, além de nao ter relacao com os estimulos A ¢ B com base nos quais a situacao estava
estruturada. Ele foi introduzido pelo proprio homem e sua conexao com o estimulo A também
foi estabelecida pelo homem. O diferencial desta proposta estd no fato de que € o proprio
homem quem cria os estimulos que determinam suas reacdes € usa esses estimulos como
meios para dominar os processos de seu proprio comportamento.

Para Vygotsky (1995b), a interveng@o de recorrer a sorte apresenta uma estrutura nova
e diferente em relagdo a situacdo de Buridan. A novidade estd no fato de o proprio homem
criar os estimulos que determinaram suas reagdes, bem como na utilizagdo desses estimulos
como meios para o dominio dos processos de seu proprio comportamento.

Procurando esclarecer mais sobre isso, Vygotsky (1995b) apresenta outras situacdes
tdo sociais e populares quanto o recurso a sorte. O autor inicia falando dos guipus que sao
anotagdes em nos que foram utilizados no antigo Peru como registros historicos, referéncias a
eventos de importancia estatal ou pessoal, entre outras situacdes. O n6 funcionava como
lembrete para o homem que precisava se lembrar de alguma coisa, fazer um gerenciamento,
coletar algo; como ele ndo confiava em sua memoria, geralmente fazia um n6 em seu lengo.
Essa outra operacao ¢ inconcebivel e impossivel para um animal.

Citando Thurnwald, Vygotsky (1995b) diz que o referido autor comentou que
conhecia um aborigene que possuia meios similares para lembrar as ordens feitas. Ele relata
que um conhecido explorador da regido de Ussuriisk teve que parar na aldeia de Udegueis
durante uma viagem e que os habitantes do lugar lhe pediram que, ao retornar, informasse as
autoridades russas sobre o assédio sofrido por um comerciante. Ao despedir-se desse viajante,
um dos habitantes da cidade entregou-lhe uma unha de um lince e ordenou que ele guardasse
para ndo esquecer o pedido feito por eles. E o proprio habitante da cidade que introduz o
estimulo artificial na situagdo. A unha do lince lembraria a outra pessoa o porqué dela possuir
aquele material.

Outra situagdo estd relacionada a um missionario que pede a um cafre que comente

sobre o que ele se lembra do sermdo que ouviu no ultimo domingo. O cafre hesitou
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inicialmente, porém reproduziu palavra por palavra as ideias mais importantes. Semanas
depois, no decorrer de uma pregagdo, o missiondrio observa o mesmo cafre que,
aparentemente, nao estd atento ao seu discurso, pois esta fazendo algumas incisdes em um
pedaco de madeira e reproduz uma ideia apds outra, orientadas pelas incisdes feitas na
madeira.

Os dois comportamentos do cafre sdo baseados em principios diferentes. No primeiro
caso, a memorizacao ¢ totalmente determinada pelo principio de E-R, o cafre se lembrou de
tudo o que permaneceu em sua memoria. J& no segundo caso, ele criou incisdes que ele
proprio relacionava ao contetido do discurso e colocava como forma para memorizar o que foi
dito, dominando os proprios processos de sua memorizagdo. Estas incisdes atuaram como
estimulos artificiais auxiliares.

Pode-se perceber que, na primeira situacdo, o comportamento foi determinado pela
estimulacdo, enquanto a segunda foi determinada pelo proprio homem com a criagdo e o uso
de estimulos-artificiais. Vygotsky (1995b) ressalta, nessas situagdes, o carater social da nova
forma de comportamento que ¢ semelhante, possivelmente, a forma de controlar o proprio
comportamento e o dos outros.

Nesses casos, o comportamento humano nao foi provocado pelos estimulos presentes,
mas pela situacao psicologica criada pelo proprio homem. A criagdo e o uso de estimulos
artificiais, como meios auxiliares para o dominio das proprias reagdes, sdo a base da nova
forma de determinar o comportamento que distingue o comportamento superior do elementar
e a existéncia simultinea dos estimulos dados e dos criados ¢ a caracteristica distintiva da
psicologia humana.

Esses estimulos artificiais, introduzidos pelo homem na situagdo psicologica, usados
como meio para dominar o comportamento, sdo os signos. Os signos sdo estimulos artificiais
ou autogerados que ndo alteram o objeto da operacdo psicoldgica, sdo orientados internamente
e destinados ao controle do individuo, ou seja, provocam transformag¢des comportamentais.
Assim, os motivos auxiliares sdo signos que o homem inseriu na situagdo para tomar a sua
decisdo. Esta tese em particular investiga os motivos que levaram os alunos de Cocal dos
Alves a tomarem a decisdo de quererem estudar Matematica.

O signo pode servir, inicialmente, como meio de relagao social, ou seja, um meio de
influenciar as outras pessoas e¢ s0 depois passa a ser um meio de influenciar a si mesmo.
Vigotski (1999) os concebeu como “instrumentos psicologicos™ voltados para o proprio

homem, para o interior do sujeito, focando no controle das agdes psicologicas. O signo atua
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como um instrumento da atividade psicologica de forma semelhante a funcdo de um
instrumento no trabalho. O signo ndo altera em nada o objeto da operagdo psicologica.

Para Oliveira (1993), ¢ possivel definir o signo como elemento que retrata ou expressa
outros objetos, situacdes ou eventos. Como exemplos de signos, podem ser considerados a
linguagem, os vérios sistemas de contagem, os sistemas simbolicos algébricos, os esquemas,
bem como qualquer signo convencional, utilizado nos diferentes grupos sociais.

No decorrer do desenvolvimento da espécie humana e do individuo, acontecem duas
alteragdes qualitativas essenciais no uso do signo. Inicialmente, os signos aparecem como
marcas externas que fornecem um suporte concreto para a agdo do homem no mundo. E, na
medida do possivel, a utilizagdo destas marcas vai se transformando em processos internos de
mediacao, denominados por Vigotski (1999) de processos de internalizagdo. No momento
seguinte, os sistemas simbolicos sdo desenvolvidos e sua funcdo € organizar os signos em
estruturas complementares. Dessa forma, os signos passam a ser compartilhados pelo
conjunto dos membros do grupo social, permitindo a comunicagdo entre os individuos e o

aprimoramento da intervencao social.

2.2.2 Algumas consideracdes sobre as ferramentas

A ferramenta ¢ um elemento intercalado entre o sujeito € o objeto de seu trabalho, o
qual amplia as possibilidades de a¢do sobre o meio. O instrumento possui um fim especifico
em que carrega consigo o motivo pelo qual foi desenvolvido e o0 modo de utilizagdo que lhe
foi conferido por meio do trabalho coletivo, de forma a auxiliar o individuo no seu trabalho,
tendo o papel de causar transformacgdes no objeto do trabalho. Portanto, a ferramenta ¢ um
elemento voltado para fora do sujeito, ou seja, externo a ele.

As ferramentas podem atuar como mediadoras entre o homem e o ambiente, isto &,
como condutores da influéncia humana sobre o objeto da atividade, cuja orientacdo ¢ externa
e pode causar mudangas nos objetos. As ferramentas, como meios de trabalho, servem como
instrumentos de dominio dos processos da natureza e da linguagem como meio social de
comunicagdo e interacdo, sendo incorporadas no conceito geral de artefatos ou adaptacdes
artificiais.

Da mesma forma que a utilizagdo de uma ferramenta determina todo o mecanismo da
operacao de trabalho, a natureza do signo também ¢ fator essencial do qual a constru¢do de
todo o processo depende. Todo o processo ¢ organizado devido a introdugdo, na situacdo, de

certos estimulos artificiais que preenchem o papel dos signos. Este processo de inser¢ao dos
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estimulos externos a situacdo ganha um significado funcional. Dessa forma, o papel
funcionalmente diferente de dois estimulos e a conexdo reciproca entre eles servem como
base para aqueles elos e relacionamentos que constituem o proprio processo. Vale destacar

que,

[...] o processo de mediagdo, por meio de instrumentos e signos, ¢
fundamental para o desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores,

r

distinguindo o homem dos outros animais. A mediacdo ¢ um processo
essencial para tornar possivel atividades psicologicas voluntarias,
intencionais, controladas pelo proprio individuo. (OLIVEIRA, 1993, p. 33)

Dessa forma, as fungdes psiquicas superiores nascem da combinacdo entre o
instrumento e o signo, marcando ai o aparecimento da historia da conduta do ser humano.
Assim, como mencionado antes, as fungdes psicologicas superiores, no desenvolvimento
social da crianca, aparecem como um processo de reconstrucdo interna de uma operacao
externa.

Isso acontece numa série de mudangas em que uma acdo ocorre; inicialmente, a nivel
externo, ela € reconstruida e comega a ocorrer internamente, no qual um processo interpessoal
se transforma em intrapessoal, sendo denominado de “internalizacio”. E no organismo do
homem que acontece a luta determinante entre as diversas influéncias, na qual suas a¢des sao
desenvolvidas no decorrer de muitos anos. “Desde os primeiros dias do desenvolvimento da
crianca, suas atividades adquirem um significado proprio num sistema de comportamento
social e, sendo dirigidas a objetivos definidos, sdo refratadas através do prisma do ambiente
da crianga” (VIGOTSKI, 1999, p. 24).

Antes de abordarmos o conceito de vontade, sera discutido o conceito de Zona de

Desenvolvimento Proximal (ZDP) que serd muito para a interpretacao dos resultados.

2.3 ZONA DE DESENVOLVIMENTO PROXIMAL

Vigotski (1999) define ZDP como a distancia entre o Nivel de Desenvolvimento Real €
o Nivel de desenvolvimento potencial. O Nivel de Desenvolvimento Real envolve o conjunto
de conhecimento j& consolidado e ¢ determinado pela capacidade da crianga em resolver um
problema sem o auxilio de algum colega ou adulto. J& o Nivel de desenvolvimento potencial é
o conjunto de ag¢des que a criangca ndo consegue realizar sozinha, mas com o auxilio de
alguém, ou seja, ¢ determinado pela capacidade dela em resolver um problema a partir da

orientacdo de alguém mais experiente ou em cooperacao com outras pessoas.
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A ZDP contém um conjunto de informagdes nas quais a crianga tem a potencialidade de
aprender, porém ainda ndo finalizou o processo; sdo conhecimentos que estdo fora de seu
alcance atual, mas s3o potencialmente atingiveis. Em outras palavras, a ZDP define as
fungdes que ainda nao amadureceram, mas estdo em processo de maturagdo. A ZDP apresenta
indicios do potencial que pode ser alcangado, possibilitando que os processos educativos ajam
de maneira sistematica e individualizada.

Segundo Vigotski (1999), a nocdo de ZDP acaba levando a proposi¢dao de uma nova
formula, a de que o "bom aprendizado" € apenas aquele que se adianta ao desenvolvimento.
Conforme o referido autor, quando o aprendizado ¢ voltado para os niveis de
desenvolvimento que j& foram alcangados, ele ¢ ineficaz do ponto de vista do
desenvolvimento integral da crianga, uma vez que ele ndo ¢ orientado para um novo estagio
do processo de desenvolvimento, mas vai na contramao desse processo.

No tdpico seguinte serd discutido o conceito de vontade que ¢ a base do presente

estudo.

2.4 A VONTADE

Como pretende-se focar nas agdes volitivas, entdo, ¢ preciso compreender do que se
trata essas agdes humanas e quais os tipos que existem. Dessa forma, neste topico, serao
discutidos alguns conceitos de agdes volitivas, a definicdo de motivos, em particular, de

motivos conscientes € o conceito de vontade.

2.4.1 Ideias iniciais sobre as Ac¢des Volitivas

As diferentes a¢des humanas, segundo Petroviski (1986), sdo estimuladas por diversas
motivacdes que surgem psicologicamente na forma de interesses, desejos e aspiragdes que,
em certas condi¢des, passam a ter a natureza de objetivos vitais, os quais 0 sujeito tenta
alcangar. As motivagdes do sujeito para a acdo tém uma natureza distinta por causa da sua
esséncia e da natureza psicoldgica. A agdo, em algumas situagdes, pode ter sido originada por
causa de um impulso involuntario, uma reagdo instantanea etc.

Conforme Petroviski (1986), as acdes podem ser voluntarias e involuntarias. Nas
acdes voluntarias, o sujeito tem consciéncia do fim e, consequentemente, uma ideia prévia das
operagdes que podem desencadear a sua realizagdo. Enquanto isso, as agdes involuntarias sao

realizadas como produto do aparecimento de motivos que nao sdo conscientes ou nao foram
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pensados o bastante. Esses tipos de acdes sdo impulsivas e precisam de um plano. Dessa
forma, a aprendizagem pode tanto ser uma a¢do voluntaria, quanto involuntdria. Voluntaria
quando o aluno tem consciéncia do porqué de estar estudando uma determinada matéria ou
conteudo e sabe o que ¢ preciso ser feito para alcangar o seu objetivo. Ja a involuntaria ocorre
quando o aluno ndo tem consciéncia e estd respondendo apenas ao estimulo a que foi
provocado.

A acdo voluntaria consiste ndo apenas na realizacdo dos objetivos conscientemente
almejados, mas também no fato de que o sujeito se subordina aos objetivos mais importantes
para ele, enquanto os demais motivos comportamentais tém significado secundario. Assim, ¢
preciso que o professor considere a aprendizagem Matematica como uma a¢ao voluntaria.

A atividade com um proposito definido, assim como qualquer outra acdo, esta
condicionada por uma causa, por isso ¢ de grande importancia compreender os motivos que
levam o aluno a querer aprender Matematica. Vale destacar que o fato de que todos os
acontecimentos reais tenham uma causa ndo quer dizer que todos devam acontecer. Alguns
deles, os fendmenos constantes, sdo resultados das relagdes fundamentais que existem entre
os fendmenos reais € que manifestam as leis que regem a natureza e a sociedade.

Outros fendmenos, conhecidos como casuais, sdo produtos das relagdes secundarias
entre os fendmenos; neles as agdes resultam de motivos casuais e se originam pela influéncia
de um estado mental temporario, determinado pelas circunstancias de pouca importancia.
Inclusive, essas agdes, de vez em quando, até contradizem as disposi¢des habituais do sujeito.

As acdes desencadeadas por motivos constantes e essenciais, que a propria pessoa
identifica como necessarios para ela, mesmo sendo dificeis em algumas situacdes, sdo aquelas
em que a verdadeira liberdade humana ¢ manifestada. Por outro lado, os motivos casuais
acontecem sob a influéncia de um estado de animo momentaneo, com base no conhecimento
aparente das situagdes; eles sugerem uma caréncia de liberdade, indicando que o individuo
esta sujeito as circunstancias e ao estado de animo.

Antes de aprofundar nas agdes voluntarias propriamente ditas, serd discutido, no

proximo topico, um pouco sobre os motivos para as acdes humanas.

2.4.2 O que sao os motivos?

Tanto o comportamento humano quanto o animal, sejam eles nas formas mais simples

ou mais complexas, sdo formados por reacdes. Observando o comportamento do homem,

conforme aponta Vigotski (2003), pode-se perceber que tanto os movimentos quanto as
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atitudes surgem a partir de um determinado impulso ou estimulo, o qual o autor denomina
causa desse ou daquele ato. Qualquer ato humano ¢ precedido por uma causa, seja um
acontecimento externo, um desejo interno, uma motivacdo ou pensamento, que acaba
provocando o sujeito. De acordo com Vigotski (2003, p. 47), “todos os motivos de nossos
atos estimulam [excitam] nossas reagdes”. Desta forma, conforme o referido autor, a reagao
pode ser vista como uma relacdo mutua entre o organismo € 0 meio que o cerca, ou seja, ¢
uma reagdo do organismo as transformagdes ocorridas no meio, consistindo num mecanismo
de adaptacdo muito importante.

Assim, conforme Petroviski (1986), a atividade humana ¢ manifestada no processo de
satisfacdo das suas necessidades, estando condicionada pelas necessidades que estimulam o
homem. Nas criangas, as necessidades tém sua origem no seu processo de desenvolvimento
pessoal, a partir da necessidade de se adaptar ao meio que a rodeia e, antes de tudo, ao meio
social. Dessa forma, os motivos motrizes da acdo humana sdo as diferentes necessidades. As
forcas motrizes do desenvolvimento psiquico do individuo sdo apresentadas na contradig¢do
entre as necessidades instaveis do homem em acdo e as reais possibilidades de satisfazé-las.
Nesse sentido, pode ser chamado de motivo da atividade aquilo que, refletindo no cérebro
humano, estimula aacdo e encaminha esse ato para a satisfacdo de uma determinada
necessidade.

Desse modo, o aluno que quer aprender Matematica se move com o intuito de
satisfazer uma necessidade. Com isso, as categorias, no presente trabalho, relacionadas as
motivagdes para os alunos quererem aprender Matematica, frequentar a escola ou participar
da OBMEDP, serdo construidas com base nas necessidades dos alunos.

Segundo Petroviski (1986, p. 94), “la necesidad es un estado de la persona que
expresa su dependencia de las condiciones concretas de existencia y la cual actiua de
estimulante para la actividad del hombre”. Por exemplo, uma pessoa esta saindo de casa para
o trabalho e, ao observar que o céu esta nublado, decidiu voltar para dentro de casa e buscar
um guarda-chuva. Observe que a necessidade de se proteger da chuva a moveu para dentro de
casa novamente e a fez ir atras do guarda-chuva.

O exemplo apresentado ¢ simples, existem outros mais complexos em que os motivos
ndo coincidem com os fins de uma agdo isolada, ¢ preciso de outras agdes intermediarias e
diversos fins parciais devem ser alcancados. Outro exemplo que se pode considerar, ¢ a vida
de uma pessoa que mora em uma zona climatica mais quente que a faz usar roupas mais

abertas que ndo esquentam seu corpo € também a proteja dos raios solares.
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Além desses exemplos, suponha que um professor tenha tido a necessidade de se
aprofundar em alguns conhecimentos relacionados a sua pratica pedagodgica. Essa necessidade
pode ser satisfeita na realizagdo de um curso de formacao continuada e isso se torna o motivo
de um conjunto de agdes, como a realizacao de tarefas, avaliacdes etc. Cada uma dessas acdes
tem como objetivos alcancarem um fim ou um resultado parcial, como resolver bem as
tarefas, receber uma boa avaliagdo etc. Porém, isso tudo tem um motivo geral: concluir o
curso.

Dessa forma, na formacdo humana, um dos fatos que distingue o comportamento
humano do comportamento do animal ¢ a sua forma de adaptagdo. O animal reage as
transformagdes do ambiente com modificagdes dos seus 6rgdos e da composicdo do seu
corpo; assim, ele se adapta passivamente. “Modifica-se para se adaptar as condi¢des de
existéncia” (VIGOTSKI, 2003, p. 62). O ser humano, ao invés de modificar seus 6rgaos,
transforma o corpo da natureza para que possa utilizd-lo como ferramenta, ele adapta
ativamente a natureza a si mesmo. Conforme Vigotski (2003), o homem ndo reage ao frio
provocando o crescimento sobre seu corpo uma pele defensiva, mas procura adaptar-se
ativamente ao meio, construindo habitagdes e confeccionando roupa.

As necessidades do homem possuem uma natureza social, o sujeito recorre a meios e
mecanismos historicamente construidos dentro de um meio social e que exige condig¢des
especificas para que suas necessidades sejam satisfeitas. Desse modo, a acdo humana ¢
organizada de tal forma que ndo pode ser deduzida de suas necessidades naturais, ou seja, até
mesmo para que as necessidades pessoais sejam satisfeitas sdo empregados os produtos da
divisdo social do trabalho. Por exemplo, uma crianga que esta sentada para comer utiliza uma
colher para alcangar a comida e leva-la até a sua boca e assim saciar a sua fome. A colher,
sozinha, ndo ¢ importante para a satisfacdo da necessidade de alimentos. Entretanto, por meio
da educagdo, esses materiais passam a ser necessarios para satisfazer a crianga.

As diversas necessidades do homem ndo expressam tanto suas exigéncias pessoais,
mas aquelas do coletivo ao qual a pessoa pertence, isto ¢, as necessidades do grupo ganham o
carater de necessidades pessoais. Assim, desde os primeiros anos de vida, o comportamento
humano ¢ regulado pela experiéncia da humanidade e também pelas exigéncias da sociedade.

Isso ndo ¢ diferente em relacdo a necessidade de aprendizagem da Matematica, pois
ela por si s6 pode ndo ser uma necessidade para o individuo. Mas, como a aprendizagem
académica da Matematica ¢ uma necessidade da sociedade na qual o homem esté inserido, ela

ganha uma necessidade de carater pessoal.
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Segundo Sminorv et al. (1978) e Petroviski (1986), as necessidades podem ser naturais
e culturais. As naturais sdo aquelas em que as acgdes humanas se manifestam,
necessariamente, para a preservagao e manutencao da vida e espécie humana. Os seres
humanos sentem a necessidade natural de se alimentar, de beber, entre outras coisas e, caso
essa necessidade ndo seja satisfeita por um tempo, a pessoa morrera.

Embora as necessidades naturais humanas e as dos animais superiores sejam produtos
do desenvolvimento social, elas se diferenciam pelo objeto e pela forma como sdo satisfeitas.
As necessidades dos animais sdo satisfeitas utilizando os objetos naturais que ja estao prontos
no meio que o cerca e as do homem sdo satisfeitas pelos objetos elaborados e produzidos pelo
seu trabalho. A sede do homem primitivo ¢ a mesma do homem atual, mas a forma que a sede
¢ satisfeita ¢ diferente, isto €, a 4gua limpa pode nao ser necessaria para o0 homem primitivo.

As necessidades culturais estdo estreitamente ligadas as necessidades de objetos. Por
exemplo, a necessidade de trabalhar estd sempre ligada ao contetido objetivo do trabalho. Nas
necessidades culturais encontram-se a unido da agdo do homem com as realiza¢des da cultura
humana, cuja génese estd dentro dos limites da historia humana. Elas ndo podem ser
encontradas nos animais. Sdo considerados como objeto das necessidades culturais tanto as
coisas formadas historicamente, que servem como meio para a satisfagdo das necessidades
naturais, como também os elementos necessarios para a comunicacao cultural e de trabalho
entre as pessoas e para a vida social do homem.

As necessidades culturais podem ser materiais ou espirituais. O primeiro tipo esta
relacionado a necessidade de objetos materiais, criados pela produgdo social e colocados a
disposicdo do homem para a sua utilizagdo. Nesse tipo, se apresentam a dependéncia da
pessoa em relacao aos objetos da cultura material. Como exemplo dessa categoria t€ém-se os
utensilios domésticos, as ferramentas de trabalho, entre outros.

Ja na categoria espiritual, se apresentam a dependéncia das realizagdes da consciéncia
social, que sdo expressas na assimilacdo da cultura espiritual. Est4 relacionada aos objetos
ideais, como arte, conhecimento etc. O ser humano sente a necessidade de compartilhar seus
pensamentos e sentimentos com outras pessoas, bem como de ler livros, revistas, etc. Com
isso, pode-se perceber que a necessidade de aprendizagem da Matematica ¢ uma necessidade
cultural, em particular espiritual.

As necessidades espirituais nao sao separadas das necessidades materiais. Para que as
necessidades espirituais sejam satisfeitas sdo necessarias determinadas condig¢des materiais,
como livros, instrumentos. Por sua vez, existem necessidades materiais que acabam

envolvendo exigéncias estéticas e sociais, como as necessidades de roupas.
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Apesar de serem utilizados para satisfazer as necessidades espirituais, os objetos
materiais constituem apenas uma condicdo para sua satisfacdo. Essas necessidades sdo
atendidas a partir da assimilagdo e da utilizagdo do conteudo dos objetos. Por exemplo, os
livros utilizados para atender as necessidades culturais sdo apenas uma condi¢do para a
assimilag¢do do seu contetido. Além disso, em muitas situagdes, € preciso de uma intervengao
de um sujeito, no caso o professor, que assume um papel de orientador, de forma a facilitar
todo o processo de constru¢do do conhecimento.

Conforme Sminorv et al. (1978), pode-se dizer que sdo caracteristicas comuns as
necessidades de todos os organismos superiores o seguinte: toda a necessidade tem um
objetivo. Em relacdo ao ensino de Matemadtica, a necessidade de conhecimento matematico
tem como objetivo aprender Matematica ou, entdo, aprender para uma determinada finalidade.
Nao ¢ possivel caracterizar uma necessidade sem apresentar seu objetivo, ou seja, se€ nao
expressar seu conteudo. As necessidades sao diferenciadas entre elas pelo que o organismo
precisa para satisfazé-las.

Outra caracteristica ¢ que as necessidades adquirem um conteudo especifico conforme
as condicdes e a forma como podem ser satisfeitas. Ja outra caracteristica ¢ que uma mesma
necessidade pode ser repetida. E isso ¢ uma condicdo importante para sua forma e
desenvolvimento. Apenas quando sdao repetidas que o conteudo das necessidades ¢
enriquecido.

Outra particularidade ¢ que as necessidades sdo diferenciadas pelo seu conteudo
objetivo e isso ¢ determinado pelas condi¢des do meio externo. Isto faz com que a
necessidade seja acompanhada por uma agdo do organismo apenas se os objetos acomodados
atuarem para satisfazé-la. Por exemplo, um cachorro com fome tem uma excitabilidade
aumentada para o agente que pode satisfazer sua necessidade de alimentagdo. Porém, se esses
estimulos ndo agirem, seu comportamento ¢ caracterizado apenas por reagdes de orientagdo
que nao tém por objeto a procura por alimentos. Apenas quando os estimulos relacionados a
alimentacdo comegarem a agir, o comportamento do cachorro adquire um fim determinado.
Somente pelo fato do cachorro estd com fome ndo se pode comentar como ele se comportara,
uma vez que seu comportamento depende dos estimulos que, nestas condigdes, agem sobre
ele e fazem com que se mova segundo suas necessidades. Assim, ¢ preciso que o objeto da
necessidade atue sobre os animais, uma vez que € o estimulo da atividade.

Por fim, as necessidades se desenvolvem conforme se aumenta o grupo de objetos e os

meios para satisfazé-las. No inicio, o grupo de objetos que mantém e desenvolvem a vida do
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individuo ou da coletividade sdo enriquecidos e sobre esta base a necessidade correspondente &
enriquecida e desenvolvida.

Dessa forma, € preciso considerar que, embora a aprendizagem do conhecimento
matematico seja uma necessidade social, muitas vezes essa necessidade nao ¢ pessoal. Com isso,
¢ preciso que o aluno consiga perceber a necessidade de aprender Matematica. O aluno pode, por
exemplo, querer aprender Matemadtica para utilizar no seu cotidiano, como também pode querer
aprender Matematica porque ela vai lhe ajudar no curso que ele pretende fazer ou entdo na
profissdo que ele pretende exercer, ou seja, a aprendizagem Matematica pode estar relacionada
as aspiracdes dos alunos. Assim, a necessidade de aprendizagem Matematica precisa ganhar o
carater de necessidade pessoal.

De acordo com Sminorv et al. (1978), as necessidades humanas, teoricamente, se
manifestam como desejos e tendéncias. Os desejos e as tendéncias indicam que uma
necessidade apareceu ou foi satisfeita, como também regulam o comportamento humano,
provocando o desenvolvimento, o crescimento ou o desaparecimento dessa necessidade.
Somente a existéncia e a manifestagdo da necessidade como desejo ou tendéncia nao ¢ o
suficiente para que uma agdio aconteca. E preciso que exista um objetivo que, procurando
satisfazer a necessidade, seja o estimulo para a acdo e que dé a essa acdo uma diregdo
especifica e determinada.

Dessa forma, para que um motivo, efetivamente, desencadeie uma agdo, ¢ necessario
que existam condi¢gdes que possibilitem ao individuo definir o fim correspondente e agir para
alcangé-lo. Quando tais condi¢des ndo sdo satisfeitas e o fim que corresponde ao motivo ndo ¢
definido, esse motivo ndo ¢ eficaz ¢ ndo desenvolve a atividade que pode satisfazer a
necessidade.

Assim, os elementos da acdo humana s3o: motivos, meios de realizagdo, objetivo,
selecio e elaboracdo das informagdes necessarias, podendo ser ou nao idealizadas
conscientemente. Com isso, uma acao voluntaria, tendo a necessidade como motivo, ¢
orientada para um proposito consciente como regulador dela. Os motivos conscientes,
observados do aspecto de seu contetdo, manifestam os objetivos da pessoa. O objetivo que
aparece na consciéncia do individuo € o objeto que satisfaz uma necessidade especifica. Ao
tomar consciéncia do objetivo como uma idealizacdo antecipada do resultado de sua agdo e
também da realizacdo desse objetivo no objeto significante, a pessoa constréi a sua
perspectiva.

Nesse sentido, considerando a a¢do de aprender Matemadtica, t€m-se os motivos que

provocaram o sujeito a agir. O motivo, por exemplo, como ja foi citado, pode estar
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relacionado a profissdo que o aluno almeja. Ou seja, ao almejar uma determinada profissdo, o
aluno, ao idealizar o que € preciso fazer para alcangar esse objetivo, pode perceber que ele
precisa aprender Matematica. Ou, entdo, ao observar o que ¢ preciso para exercer com
habilidade sua profissao, pode perceber que ¢ preciso que ele tenha dominio sobre os
conhecimentos matematicos.

Dessa forma, isso acaba gerando outra necessidade que ¢ aprender Matematica. A agdo
de satisfagdo dessas necessidades faz com que o individuo idealize outros objetivos que, em
particular, seja aprender Matematica. O produto disso deverd ser a aprendizagem da
Matematica. Os meios como o aluno aprendera serdo tragados por ele e o professor ou outro
ente que podera assumir o papel de orientador. Desse modo, para que os alunos iniciem a a¢ao
de aprender Matematica, € preciso que se tenham os motivos que o coloquem em agao.

A existéncia das necessidades, segundo Vygotsky (2006), presume que fora do sujeito
existem determinados objetos ou processos que os impulsionam a acdo. Os objetos que
influenciam e fazem parte do meio do homem, em diversos periodos de sua vida, tornam-se
objeto de suas necessidades e, ao serem incorporados a sua agdo, se tornam seus objetivos,
despertando e estimulando a sua agdo. O significado do objeto ¢ a necessidade humana
impressa nele, enquanto o significado real do objeto ¢ a relagdo do objeto com os objetivos e
tarefas da agdo. O significado do objeto para a pessoa e seu significado real podem ou nao
coincidir na agdo. O cardter incitante dos objetos pode ser positivo ou negativo, pode
impulsionar direta ou indiretamente, com for¢a ou fraqueza etc., mas o significado da lei
fundamental permanece o mesmo.

Com isso, o significado psicologico de uma acdo depende do seu motivo e do sentido
que ela tem para o sujeito. Os motivos para que uma pessoa estude tém um significado
importante. Suponha que o principal motivo para que um aluno estude seja a preparagdo para
sua atividade futura e o motivo para que outro se coloque a estudar seja para obter boas notas e
evitar que seus pais reclamem por nao ter um bom desempenho durante a avaliacdo. Na
primeira situacdo, o estudante tenta entender profundamente o que esta estudando para conhecer
melhor a realidade e a atividade pratica. Ja na segunda, a atitude do aluno quanto ao estudo sera

puramente formal e tentard apenas ter bom desempenho na aula.

2.4.2.1 Motivos conscientes

Como ja citado, os motivos podem ser conscientes ou inconscientes, sendo que esses

ultimos sao, geralmente, denominados de impulso. As forcas motrizes ou motivos do
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comportamento se modificam, em cada estigio da idade, e sua evolugdo produz as
transformagdes que acontecem no comportamento da pessoa. Conforme Petroviski (1986),
alguns motivos conscientes sdo: interesse, convicgoes e aspiracoes. Segundo Vigotski (2003),
as fungdes psicologicas sao conduzidas dentro de um sistema especifico por determinadas
aspiragoes, atragoes e interesses, estabelecidos na personalidade.

Os interesses podem ser entendidos como manifestagdes emocionais das necessidades
cognitivas do ser humano. “El interés es la direccion determinada que tienen las funciones
cognoscitivas hacia los objetos y fenomenos de la realidad”. (SMINORYV et al., 1978, p. 350)
Os interesses sdo manifestados como forma emocional positiva que o processo de
conhecimento consegue ¢ no desejo de conhecer cada vez mais o objeto que obteve
significado para o sujeito. Vale destacar que os interesses sao desenvolvidos e nao adquiridos.

Para Vigotski (2003), o principal meio de manifestacio do instinto da crianga € o
interesse, isto €, a orientacdo do psiquismo da crianga para esse ou aquele objeto. Conforme o
referido autor, os interesses expressam as necessidades organicas da crianca e o seu
desenvolvimento estd intimamente relacionado ao crescimento biologico geral dela. Tudo o
que o ser humano faz ¢ movido por algum interesse, mesmo que seja um interesse negativo,
como, por exemplo, o medo de se complicar. Nesse sentido, o interesse ¢ a indica¢do de que a
atividade da crianga coincide com as suas necessidades organicas.

Conforme Vigotski (2003), a regra psicologica de elaboragdo do interesse coloca que
para um objeto interesse alguém, ele precisa estar vinculado a uma determinada coisa do seu
interesse, uma coisa que seja conhecida e que contenha algumas formas novas de atividade,
caso contrario continuara sem proporcionar resultados. Quando alguém realiza uma atividade
em relagdo a algum objeto, ele esta interessado tanto no objeto, como também ¢ incitado por
ele.

Os interesses forcam as pessoas a procurarem, ativamente, formas e meios para
satisfazerem os seus anseios que aparecerem. Como exemplo, tem-se a situacdo de uma
crianca que participa de um concerto musical, promovido pela escola em que estuda, e cuja
impressao recebida durante a apresentagdo motiva o seu desejo de aprender a tocar um
instrumento musical, continua exercendo suas atividades escolares, pois a impressao recebida
nao modificou sua atividade, ja que nao existiam condi¢des necessarias para isso. Entretanto,
tudo o que tinha relagdo com o concerto despertou sua atencao, o desejo de saber e nisso
manifestou-se seu interesse, que podera, futuramente, levar a proposicdo de objetivos

especificos que condicionardo o seu comportamento.
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Os interesses fazem parte de um estado estritamente humano que distingue o homem
dos animais. O interesse em sua forma superior, de acordo com Vygotsky (2006), ao se tornar
consciente e livre, surge diante dos seres humanos como uma aspiracdo consciente, uma
atracdo por si propria, de maneira oposta ao impulso instintivo que ¢ uma atragdo por si
mesmo.

Esta categoria de motivos consegue manter a atividade da pessoa por um longo tempo
por conta da necessidade que pode ser satisfeita por meio de uma atividade especialmente
organizada. Segundo Vygotsky (2006), as aspiracdes estao localizadas em células especiais
que podem ser chamadas de necessidades, pois elas podem ser uma fonte que origina as
inclinagdes e os interesses, uma for¢a motriz para a agao.

As aspiragdes podem assumir diferentes formas psicologicas. Como existe uma
consciéncia tanto das condigdes em que a necessidade do sujeito € manifestada, como também
dos meios a serem utilizados, entdo, essas aspiragdes adquirem a natureza de inteng¢des. Outra
forma concreta das aspiragdes da pessoa sdo as ilusdes que constituem uma imagem criada
pela fantasia sobre o que se deseja e também o que a impulsiona a ndo apenas contemplar a
imagem criada, mas que mantém e reforca a sua energia. Dessa forma, a motivagdo surge na
forma de aspiracdo que, em certa condi¢do, passa a ser um objetivo que o sujeito tenta
alcangar.

Outro motivo do comportamento, como citado, sdo as convicgdes. As convicgdes
podem ser entendidas como um sistema de necessidades conscientes do homem que o
impulsiona a agir conforme seus pontos de vista, principios e visdes de mundo. O contetido
das necessidades, manifestadas como convicgdes, ¢ formado pelos conhecimentos do sujeito
sobre 0 meio, a natureza e a sociedade que o rodeiam. Quando esses conhecimentos
constituem um todo sistematizado e organizado internamente de concepgdes, eles podem ser
considerados como a concep¢ao de mundo do individuo. Essa concepcao sobre o mundo tem
um carater classista.

Todos os motivos destacados anteriormente se caracterizam, inicialmente, por serem
conscientes. Entretanto, existem atos e comportamentos da pessoa que sdo os impulsos

inconscientes.

2.4.3 Dominio das proprias acdes pelo homem

As acdes voluntarias surgiram e foram originadas no processo de trabalho social. Ao

realizar o trabalho, o individuo deve submeter suas agdes as leis objetivas da realidade. Apenas



45

nestas condigdes que ¢ possivel alcancar os resultados necessarios. Além disso, essas acdes
precisam do reconhecimento consciente do objetivo que se pretende alcangar, bem como dos
meios para alcangé-lo. Dessa forma, para que as agdes orientadas a atingir um objetivo definido
possam ser realizadas, € preciso de um trabalho generalizado do pensamento, uma vez que o
pensamento possibilita antecipar, de forma generalizada, seu resultado.

A consciéncia ¢ a forma mais complexa de elaboracdo do comportamento. Ela
possibilita a antecipacdo dos resultados do trabalho e encaminhar as proprias respostas no
sentido desse resultado. Para justificar a importancia da consciéncia, Vigotski (2003) recorre a
Marx que, ao discutir o trabalho do homem, apontou uma diferenca psicoldgica importante
que diferencia os trabalhos do homem e do animal, que ¢ a construc¢do prévia dos resultados
do trabalho, pelo homem, em seus pensamentos que funcionam como estimulo orientador de
todas as reacdes. Ou seja, antes de qualquer trabalho, o homem constréi primeiro em
pensamentos, depois na pratica.

Para Petroviski (1986), um grupo especial das agdes voluntarias ¢ formado pelas acdes
volitivas. Estas sdo agdes conscientes, orientadas a um determinado fim e vinculadas a
esforcos realizados para a superagdo dos obstaculos que aparecem no decorrer do percurso. A
acdo volitiva estd relacionada ao controle que a pessoa realiza sobre si mesmo e que
pressupoe um conjunto de agdes que possibilitam um nivel maior de consciéncia dos esforcos
e carater dos processos psiquicos realizados. Além disso, possibilita que o sujeito organize
uma série de acdes conforme as finalidades propostas conscientemente. Por isso, ¢ de grande
importancia considerar a agdo de aprender Matematica como uma agao volitiva.

O ato volitivo pressupde essencialmente, na consciéncia, a existéncia prévia de certos
desejos, vontades e aspiracdes relacionadas, inicialmente, a concepgao do objetivo final que o
sujeito almeja e, em segundo, com a concepcao das atitudes e agdes que sdo necessarias
realizé-las por ele para que o objetivo possa ser alcangado.

Nesse sentido, a agdo voluntaria regula o comportamento do sujeito conforme os
objetivos significativos que sdo colocados como conscientes. De fato, diversos objetivos
surgem diante da pessoa que os atrai de alguma forma, cabendo ao sujeito avaliar do ponto de
vista de sua conveniéncia e significado para esse ou posterior momento de sua vida e escolher
entre eles aquele fim que acredita ser mais importante e necessario.

Os objetivos da ag¢do que devem ser escolhidos sdo determinados por diversos
motivos, que podem ser definidos pelo nivel de necessidade e pelo desejo que o despertam. O

valor de um desejo ¢ determinado pelo seu contetido, sua direcdo e por aquilo que ¢ seu
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objetivo. Vale destacar que esse desejo ndo pode ser cego, sem fundamento, ¢ necessario a
compreensdo de que esse fim € possivel e alcangavel em principio.

Os desejos ligados a satisfacdo das exigéncias sociais t€ém um significado muito
importante, uma vez que eles devem direcionar a vontade do sujeito e estimular a superacao das
dificuldades. Assim, para a execucdo das agdes parciais com €xito, além de ter consciéncia do
objetivo final da a¢do, das formas para alcanga-lo e sua acessibilidade, ¢ preciso ter o desejo
de alcangar seus propositos especificos e a convicgdo de que ¢ importante fazé-lo.

Desse modo, uma condicao importante para que se possa superar com SucessO as
dificuldades relacionadas as a¢des voluntarias ¢ a existéncia de convicgdes e de uma ideologia
formada. Quando o sujeito possui alguns principios de comportamento e cuja veracidade esta
convencido, ele pode decidir com maior rapidez como ¢ que deve agir. Nesse sentido, o
proposito da agdo, os meios escolhidos para a sua realizagdo e o que o sujeito vai atingir com
suas acdes dependem de suas convicgdes, pontos de vista e de sua ideologia.

O conhecimento do propdsito que se pretende alcangar com a agdo nem sempre quer
dizer que o sujeito concorda com ele e que uma decisdo foi tomada para agir em uma
determinada dire¢do. Inclusive, nas situagdes em que o sujeito quer realizar uma acao ou
acredita ser necessario realizé-la, muitas vezes, ele reflete se esse objetivo deve ou ndo ser
alcancado e apenas depois € que ele toma uma decisao.

Assim, ter consciéncia do que se pretende alcancar e da decisdo de alcanca-lo sdo duas
ligacdes diferentes das acdes voluntdrias que, frequentemente, sdo separadas por um longo
periodo. Nesse periodo que os separa, acontecem varias situagdes que levam a pessoa a
hesitar se aceita ou nao o objetivo definido. Estas duvidas, que, geralmente, chegam ao
conflito interno, sao ocasionadas por motivos que levam o sujeito a aceitar ou a rejeitar o fim.
Na maioria das situagdes, o conflito de motivos antecede a tomada de decisdo.

Vygotsky (1995f), ao tentar sintetizar as diversas formas de desenvolvimento das
fungdes psiquicas superiores, afirma que o ponto psicolégico comum inerente a todas elas €
que sao processos de dominio, pelo ser humano, de suas proprias reagdes com o auxilio de
diversos meios, sendo a escolha a que mais caracteriza o dominio do comportamento.

Para Vygotsky (1995f), o homem, em varios momentos da vida, se encontra em
diferentes possibilidades de escolha e, por essa razdo, precisa tomar uma decisdo sobre qual
escolha deve ser feita. Conforme o autor, o homem nunca esteve tao livre para agir pelo seu
proprio arbitrio do que quando lhes apresentam varias possibilidades e, pelo seu ato da

vontade, faz entre elas a sua escolha. O final dessa luta ¢ sempre predeterminado: por um
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lado, pela forga relativa das partes em luta e, por outro, pelo clima de luta que se forma em
decorréncia do equilibrio geral de for¢as dentro do organismo.

Dessa forma, quando se trata de uma agdo volitiva, o ser humano deve ter opcao de
escolha sobre qual decisdo vai tomar. Em se tratando da acdo de aprender Matematica, o
aluno pode decidir entre querer aprender ou ndo. Se optar por querer, ele pode decidir por
aprender apenas alguns contetidos, conceitos ou tudo o que for necessario para atingir o fim
que se dispds. Nao so6 isso, ele pode também decidir quais os meios utilizard para alcangar o
que almeja, podendo reprimir varias agdes inoportunas que possibilitam que ele se desvie do
seu foco. Além disso, pode decidir sobre quais os meios a que vai recorrer para aprender,
como, por exemplo, as aulas na escola, apenas pelo livro didatico, por videoaulas etc.

Nesse sentido, conforme Vygotsky (1995f), o sujeito ¢ capaz de realizar uma escolha
quando se encontra em uma situacdo em que precisa tomar uma decisdo frente a diferentes
opcdes de escolha, pois ele toma consciéncia da situagdo que esta envolvido e pode se apoiar
em um ou mais motivos auxiliares estabelecidos por ele mesmo. Assim, o que distingue as
fungdes psiquicas superiores das inferiores ¢ a autorregulacdo das superiores por meio da
utilizacao de motivos auxiliares. Ou seja, o ser humano ¢ capaz de escolher entre uma e outra
possibilidade, pois recorre a motivos auxiliares que o auxiliam a tomar a decisdo. Esse motivo
auxiliar ¢ organizado mentalmente por ele e ¢ resultado das suas experiéncias sociais €
culturais. Por isso, Vygotsky (1995f) destaca que a vontade nao ¢ livre, ela ¢ influenciada pelo
ambiente social e pela cultura.

O dominio do homem sobre os processos de comportamento ¢ estabelecido da mesma
forma que o homem exerce o dominio sobre os processos da natureza, uma vez que ele vive
em sociedade e estd sempre sujeito a influéncia da linguagem de outras pessoas. O proprio
homem, no decorrer do processo de seu desenvolvimento, passa a dominar 0s mesmos meios
que foram utilizados por outras pessoas para orientar seu comportamento.

A existéncia do motivo volitivo € o estimulo interior que motiva o sujeito a uma
determinada agdo. Segundo Vygotsky (1995f), a diferencga entre estimulo e motivo se da pelo
fato de que o estimulo pode ser entendido como uma excitagdo um pouco simples que age
diretamente sobre o arco reflexo, ndo importando como esse foi criado e o motivo, como um
complexo sistema de estimulos que corresponde a estrutura, a formagao ou a escolha de
alguns dos arcos reflexos. Dessa forma, pode-se afirmar que o estimulo se torna um motivo
em determinadas ocasides, que da origem a uma formacdo reativa complexa e ¢ introduzido
em um sistema de avaliacdo da disposi¢cdo ja formado e dos hébitos. Essa formagdo reativa

complexa que se solidifica em torno do estimulo ¢ o motivo.
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De certa forma, o motivo ¢ a reacdo ao estimulo. Na luta entre dois estimulos, pode
acontecer o conflito de disposi¢des. Um exemplo apresentado por Vygotsky (1995f) ¢ o
seguinte: se um homem decide ndo cumprimentar outro individuo que perdeu a sua
admiragdo, o estimulo direto é o encontro entre cles ¢ a lembranga da decisdo tomada. Nao
existiu o conflito entre dois estimulos. Ocorreu antes, quando o aparato foi estabelecido, no
momento da decisdo e como resultado da luta dos motivos.

Nesse sentido, durante os processos de escolha volitiva, os estimulos nao estdo
conflitando, e sim os motivos. O choque simultdneo entre varios motivos constitui o
aparecimento de alguns estimulos internos que entram em conflito pelo campo motor geral
com a for¢a espontanea dos processos nervosos. A luta pelo campo motor geral ¢ uma luta de
duas correntes nervosas que comeg¢am nas vias sensoriais em sentido ao neurdnio abdutor. A
batalha para obten¢do do controle da via motora depende de condi¢gdes puramente mecanicas.

A luta dos motivos, que ocorre no momento da tomada de decisdo, ndo acontece com
o intuito de se obter o mecanismo de execug¢do, mas pela escolha do caminho de fechamento.
Segundo Vygotsky (1995f), isso ndo quer dizer que o mesmo mecanismo de execugdo seja
conseguido na luta por um estimulo em detrimento de outro, mas do percurso a ser escolhido,
da conexdo a ser estabelecida no cortex cerebral. A escolha é a agdo do mecanismo de
fechamento, ou seja, o fechamento da conexado entre o estimulo € a reagao.

Vygotsky (1995f) procurou estudar a liberdade de escolha, colocando o individuo para
escolher entre duas séries de agdes constituidas de momentos agradaveis e desagraddveis para
ele e executar a agdo que foi escolhida. Essa situacdo foi criada, pois, segundo o referido
autor, muitas duvidas importantes aparecem quando o sujeito tem que escolher entre objetos
agradaveis para si e aqueles que sao indiferentes ou até desagradaveis, mas que sdao aceitos
por serem necessarios ou impostos pela necessidade, pelo dever social ou pela consciéncia de
seu significado social.

Nesse experimento, Vygotsky (1995f) observou que o acréscimo da quantidade de
acoOes dentre as possibilidades de escolha, além de dificultar quantitativamente o sistema de
motivos concorrentes para a escolha dentre as acdes, também alterou qualitativamente o
proprio processo de escolha em si. Segundo Vygotsky (1995f), a experiéncia mostrou que,
durante o processo de escolha, o sujeito ficou em davida, pesou os motivos, tentou nivela-los.
Dessa forma, pode-se perceber que, as vezes, a escolha demora acontecer, tornando-se
bastante dificil.

Em outros experimentos que envolvem situa¢des semelhantes foi introduzido um novo

momento em que se sugeriu a crianga, em situacao dificil, que recorra ao acaso para realizar a
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sua escolha. A sugestdo foi feita por meio de diversos recursos. Assim, um dado foi colocado
sobre a mesa, a crianca ou brincou com ele antes do experimento ou foi perguntada
diretamente se nao queria escolher tentando a sorte ao langar o dado. Em alguns momentos, a
crianga imitou o que outra pessoa fez ao resolver o mesmo problema.

Vygotsky (1995f) observou que, em muitos momentos, a crianga recorreu a sorte ou a
um meio semelhante para tomar a sua decisdo, percebendo também que muitas modifica¢des
aconteceram no comportamento dela quando confiou sua decisdo a sorte. Além disso,
constatou que a complexidade dos motivos, a reducdo do tempo, a dificuldade durante a
elei¢do e, principalmente, a existéncia de momentos atrativos ou repulsivos favoreceram para
que a crianga recorresse a sorte com maior frequéncia. Este mesmo acontecimento ocorreu
quando, em ambas as séries, os motivos sdo bastante diversificados e ¢ dificil compara-los
quando sao direcionados a instancias diferentes da personalidade da crianga. Nessas situacoes,
0 que autor observou de semelhante nelas foi que s6 € possivel dar uma defini¢do qualitativa
da situagdo quando a crianga recorre a sorte para tomar uma decisao.

Assim, o comportamento humano ¢ determinado pelas situacdes que, de acordo com
Vigotski (2003), sao os estimulos que provocam a reagdo ¢ a chave para o dominio do
comportamento estd no dominio dos estimulos. Somente por meio dos estimulos
correspondentes pode-se controlar o comportamento. Dessa forma, em relagdo a escolha da
crianca recorrendo a sorte, ela domina e orienta seu comportamento por meio de estimulos
auxiliares. Portanto, o comportamento humano ndo ¢ uma exceg¢do as leis gerais da natureza,
ele ¢ um dos processos naturais cuja lei fundamental ¢ a lei do estimulo - rea¢do, de modo
que, para dominar os processos naturais, ¢ preciso domind-los a partir dos estimulos. Apenas
criar o estimulo correspondente pode ocasionar um processo de comportamento que o oriente
em uma dire¢ao diferente.

Nesse sentido, 0 homem, a partir da utilizagdo do poder das coisas ou estimulos sobre
seu comportamento, passa a dominar por meio de sua mediagdo, seu proprio comportamento.
Por meio de sua atividade externa, transforma o ambiente no qual estd inserido, da mesma
forma o seu proprio comportamento, subordinando-o ao seu dominio.

Reforcando o que foi colocado, Vygotsky (1995f) afirma que até mesmo nesse
processo de recorrer a sorte com o intuito de auxiliar na sua escolha, 0 homem domina e
orienta sua agdo por meio de motivos auxiliares. A fim de justificar o que foi colocado, o
referido autor recorre a anedota atribuida a Buridan, que ¢ usualmente citada, para mostrar

que a vontade ¢ determinada por diversos motivos, porém quando estes sdo equivalentes, a
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escolha torna-se impossivel e a vontade fica paralisada. Spinoza (apud VYGOTSKY, 1995f%)
citou este exemplo para explicar que a vontade ndo ¢ livre e que depende de motivos externos.

Vygotsky (1995f) afirma que essa anedota contém uma ideia profunda e precisa, a de
que a ilusdo do livre-arbitrio perde-se na medida em que se tenta analisar o determinismo da
vontade, a sua dependéncia de motivos. O que foi exemplificado apenas aborda um caso ideal
de motivos equilibrados em que as condi¢des em que atuam sdo muito simplificadas. Em
experimentos de laboratorio, ao encontrar situagdes que se assemelham a esta anedota,
percebeu-se que motivos fortes e equivalentes causam a reniincia momentanea da escolha, da
duvida, em alguns casos da inatividade prolongada, aparentemente paralisando a vontade.

Ao discutir sobre o que aconteceria com um homem caso ele se encontrasse na mesma
situagdo do burro de Buridan, Vygotsky (1995f) diz que esse ¢ um dos momentos mais
importantes que distinguem a vontade do homem da vontade do animal. Conforme o autor, a
liberdade humana consiste em tornar-se consciente da situacao criada. O homem, na situagao
de Buridan, recorreria a ajuda de motivos ou estimulos auxiliares, introduzidos
artificialmente. Assim, em vez do traseiro de Buriddn, como ja citado, recorreria a sorte para
tomar a decisdo, deixando de lado as dificuldades existentes e, assim, dominaria a situagao. O
que ¢ uma operagao impossivel para o animal.

Segundo Vygotsky (1995f1), esse entendimento tem como base tanto as observacdes
existentes sobre as formas rudimentares da fun¢do eletiva do comportamento do homem
primitivo, como também as investigagdes experimentais sobre comportamento infantil que,
quando provocado em determinadas circunstancias, criou artificialmente um comportamento
similar na crian¢a de determinada idade.

Como justificativa, Vygotsky (1995f) citou uma situacdo em que a crianga recorre a
sorte. Ele afirma que, ao propor a crianga dois tipos de agdes, uma em que ela deve aceitar e
outra que seja descartada, se a escolha for dificultada equilibrando os motivos e o tempo de
escolha for reduzido, além de serem criados sérios obstaculos emocionais, a crianga sera
colocada na mesma situacdo da bunda de Buridan. A escolha se tornara dificil ¢ a crianca
recorrera a sorte, introduzindo novos estimulos na situacao; tais estimulos sdo neutros se
comparados com a situagao existente, atribuindo a eles a for¢a dos motivos.

Conforme o referido autor, a crianga realiza a escolha fazendo um acordo,
inicialmente, consigo mesma em que, caso a tabua caia com o lado preto para cima, ela
escolherd uma série e caso caia o lado branco, a outra série. A crianca joga a tabua e o lado

preto fica para cima, assim acaba escolhendo a primeira série. Ao recorrer a esse mecanismo,
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ela confere aos estimulos neutros a for¢a dos motivos ao introduzir motivos auxiliares na
situacdo e acreditar na sorte para resolver a situacao.

Esta situacdo, segundo Vygotsky (1995f), ¢ diferente da escolha em que a mesma
crianca faz entre duas séries semelhantes sem ter de recorrer a sorte. Na situacdo em que a
crianga recorre a sorte, a escolha ndo ¢ livre, ou seja, a situagcdo em que a crianga recorre a
tabua, sua decisdo ndo ¢ tomada por causa de seu desejo em querer realizar a acdo, nem pelo
fato de preferir a outra ou por ter sentido o desejo de fazé-la, mas pelo fato do lado preto ter
caido para cima, uma vez que nao foi o lado branco ou preto da tabua que forgou a crianga a
agir de uma maneira ou de outra, e sim ela mesma que atribuiu as faces a for¢ca do motivo,
ligando sua a¢do com o lado da tabua, tendo feito isso com o Unico proposito de decidir sua
escolha por meio desses estimulos. Apesar de que momentos antes a crianga nao conseguisse
indicar qual das duas decisdes tomaria, ela estava agindo em resposta ao estimulo introduzido.
Dessa forma, a decisdo tomada foi a menos livre de todas.

Vygotsky (1995f) afirma que, conforme alguns pesquisadores, existem tribos que, em
situagdes dificeis, ndo tomam decisdes importantes sem antes confiar na sorte. Alguns
recorrem a tdbuas que sdo lancadas com o intuito de ver qual decisdo tomar. Estas tdbuas
constituem um estimulo auxiliar decisivo na luta dos motivos. Acreditar na sorte durante uma
decisdo exerce uma fun¢ao muito importante no comportamento de individuos que cresceram
em condicdes de atraso cultural.

Vygotsky (1995f) comenta que Levy-Bruhl descreve vérios casos em que o homem
primitivo recorreu ao uso de estimulos artificiais que ndo tinham relagdo com ela para
resolver uma situagado; esses estimulos foram introduzidos por ele como meio para lhe auxiliar
na escolha entre duas reacdes possiveis. Para Thurnwald (apud VYGOTSKY, 1995f), existe
um comeco de autocontrole consciente das proprias acdes nas situacdes mencionadas. O
homem que deposita sua decisdo a sorte pela primeira vez deu um passo importante e decisivo
no processo do desenvolvimento cultural do comportamento.

Neurat (apud VYGOTSKY, 1995f) desenvolveu uma tese sobre a utilizagao dos meios
auxiliares na teoria sobre os motivos auxiliares dos quais a forma mais simples ¢ o acaso e sua
finalidade principal ¢ a agdo sobre a propria decisdo, por escolha propria, com o auxilio de
uma série de estimulos neutros que adquirem significados e a forca dos motivos. Segundo
Vygotsky (1995f), Lewin estudou como as agdes intencionais sdo construidas e executadas,
concluindo que a inten¢do em si ¢ um ato volitivo que gera a situacdo que possibilita ao
sujeito acreditar na ac¢do sucessiva de estimulos externos, de forma que a realizagdo da agdo

intencional acaba se tornando um reflexo condicionado.
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Para exemplificar, ele apresenta a situagdo de uma pessoa que decide deixar uma carta
na caixa de correio e que se lembra da conexdo correspondente entre a caixa de correio € a sua
acdo. SO nisso, afirma o autor, pode-se perceber a especificidade da intengao. Ele formou uma
determinada conexdo que funcionard automaticamente mais a frente como uma necessidade
natural. Isso ¢ o bastante para que ele saia para a rua a fim de que, na primeira caixa de
correio que encontrar, execute automaticamente toda a acao de colocar a carta na caixa de
correio.

O experimento de Lewin (apud VYGOTSKY, 1995f) mostrou que o comportamento
do homem que ndo possui uma determinada inten¢do esta a servigo da situagdo. Cada objeto
necessita de alguma acdo, provoca, excita, atualiza alguma reacdo. Conforme Vygotsky
(1995f1), a intengdo constitui um processo tipico do dominio do proprio comportamento por
meio da criagdo das conexdes correspondentes. Porém, sua execucdo € um processo que
depende da vontade.

A intencionalidade apoia-se na criagdo de uma agdo que ¢ extraida do ambiente
circundante. A intengdo de deixar a carta na caixa dos correios gera uma situagdo em que a
primeira caixa de correio ganha a capacidade de decidir sobre o comportamento, embora a
inten¢do ocasione uma alteracdo essencial no comportamento humano.

Em outro experimento, Lewin colocou uma pessoa numa sala vazia e forcou-a a
esperar por um longo periodo tempo. A pessoa, em um determinado momento, ndo sabe se
deve continuar esperando ou se sai da sala. Pode-se ver, nessa situacao, uma luta ou hesitacao
dos motivos. A pessoa olha para o reldgio e, ao ver a hora, um dos motivos ¢ intensificado,
precisamente para sair, uma vez que ja esta tarde demais. Por enquanto, o assunto ¢ dominado
exclusivamente por motivos, mas ela comega a dominar seu comportamento. Imediatamente,
o relégio passa a ser um estimulo e adquire o significado de um motivo auxiliar. Entdo, a
pessoa decide: assim que os ponteiros do reldgio indicarem determinada hora, eu me
levantarei e sairei. Portanto, ela fecha a conexdo condicional entre a posi¢dao dos ponteiros do
relogio e sua partida, for¢ando-a a sair por conta do horario. A pessoa influencia seu
comportamento a partir de estimulos externos, ou seja, ela insere um motivo auxiliar.

Conforme Lewin (apud VYGOTSKY, 1995f), a formacdo de vinculos feitos com a
ajuda de um ato auxiliar ¢ um produto do desenvolvimento cultural. Entretanto, conforme o
referido autor, o problema estd no fato de saber se “qualquer tipo de intengdo” pode ser
formada. Para Vygotsky (1995d), o individuo tem liberdade para realizar intencionalmente
qualquer a¢do, mesmo sem sentido. Essa liberdade ¢ uma peculiaridade do sujeito civilizado,

sendo percebido na crianga em menor grau e, provavelmente, no homem primitivo também.
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Assim, a diferenca do homem dos animais semelhantes a ele é reduzida para que o homem
possa dominar seu comportamento.

Dessa forma, a liberdade de escolha nao consiste apenas em ser livre de motivos, mas,
sim, que a pessoa se torna consciente da situagdo, da necessidade de escolha que o motivo lhe
impde e que sua liberdade na situagdo colocada ¢ uma necessidade gnosioldgica, ou seja, uma
necessidade de ter consciéncia dos motivos auxiliares, da necessidade de escolher uma das
possibilidades. Assim, o ser humano domina sua reacao eletiva ndo anulando as leis que a
governam, e sim se sujeitando a elas. A liberdade consiste no conhecimento sobre as leis da
natureza e, com isso, no fato de ter a possibilidade de utilizd-las conforme um plano com
propositos definidos. Nesse sentido, a liberdade da vontade ¢ a capacidade para tomar decisoes
tendo conhecimento do que se trata.

Portanto, antes de tomar a decisdo de querer ou ndo aprender a Matematica, varios
motivos entram em conflito, tanto aqueles que lhes favorecem a quererem aprender quanto os
que os levam a também ndo querer. Aliado a isso, fatores agradaveis e desagradéveis acabam
os influenciando a tomarem a decisdo. E nesse sentido que se encontra o objeto de pesquisa da
presente tese, identificar o motivo ou os motivos que influenciam o aluno a tomar a decisao
para querer aprender Matematica.

Entretanto, ¢ preciso ressaltar que os sujeitos tomam e realizam suas decisdes conforme
suas ideologias, interesses e necessidades. E isso depende de suas compreensodes, conhecimentos
etc. Quanto mais conhecimento o sujeito possui, mais livre se torna, desenvolve melhor seus
pensamentos e aprende a agir conforme as leis do mundo objetivo. Assim, a liberdade ¢ o
reconhecimento do que ¢ necessario. Por isso, muitos alunos, envolvidos no processo de
aprendizagem da Matematica, questionam a necessidade de determinado conceito ou quando
vao utilizar aquilo em um determinado momento de sua vida.

Nesse sentido, conforme Vygotsky (1995f1), o significado psicoldgico do processo de
escolha pode ser reduzido a trés momentos: o primeiro ¢ que o conflito dos motivos se move
no tempo, ou seja, para um momento mais inicial. O conflito dos motivos, na maioria das
vezes, acontece muito antes do surgimento da situacdo em que a agdo € necessaria. Em tese, o
conflito dos motivos e a decisdo em relagdo ao conflito somente serdo possiveis se
acontecerem anteriormente ao conflito dos estimulos, pois, caso nao seja assim, o conflito dos
motivos acaba se tornando um conflito pelo campo motor geral. Assim, a decisdao ¢ tomada e
a luta, geralmente, encerra bem antes da verdadeira luta real comecar.

A segunda mudanga psicoldgica no processo de escolha é que ela possibilita a

explicacao do problema basico da agdo volitiva. Isso se refere a ilusao de que todo ato volitivo
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segue a direcdo da resisténcia maxima, sendo escolhido o mais dificil e que apenas essa
escolha pode ser qualificada como volitivo.

Tal ilusdo, de acordo com Vygotsky (1995f), ndo ¢ apenas do sujeito, mas também dos
psicélogos que ndo consideram a possibilidade de que a linha de resisténcia maxima em
determinadas situagdes pode ser a linha de menor resisténcia em outras. A transferéncia da
luta dos estimulos aos motivos, bem como a transferéncia da luta para um novo plano e as
alteragdes do proprio objeto, alteram com bastante precisdo tanto a forga relativa dos
estimulos primarios e as condi¢des quanto o resultado da luta entre eles. O estimulo mais forte
pode converter-se no mais fraco e vice-versa, uma forte estimulacdo que, no instante mais
crucial, poderia, automaticamente, assumir o comando do motor abdutor.

O terceiro momento psicoldgico, que tem sua origem a partir da diferenciacdo que
pode ser feita entre estimulos e motivos, consiste em que o carater do estimulo auxiliar
utilizado pode ser alterado caso seja um meio auxiliar na luta pelo mecanismo de fechamento
ou na luta pelo mecanismo de execugdo. Dessa forma, o recurso a sorte como signo volitivo e
0s signos mnemonicos na reacao eletiva com instrucdo assumem fungdes completamente
distintas. Pode-se dizer que a diferenca entre a escolha estabelecida e a liberdade de escolha ¢
que em um o homem realiza a instru¢do e no outro ele cria. Em outras palavras, quer dizer
que, em uma das situagdes, 0 mecanismo executivo estabelecido atua e, na outra, o proprio
mecanismo ¢ criado.

Portanto, Vygotsky (1995f) formula as dedugdes sobre o ato volitivo nas seguintes
partes. Inicialmente, ele diz que ¢ preciso diferenciar dois dispositivos relativamente
independentes. O primeiro esta relacionado ao momento da decisdo, ou seja, quando uma
estrutura funcional é formada, a conexao reflexa é constituida € uma nova via nervosa € aberta
que se trata da parte final do processo volitivo, que se configura da mesma forma que o
reflexo condicionado. Corresponde a0 momento em que o homem decide agir em fun¢do da
sorte, momento este em que a decisdo ¢ mais bem compreendida, pois o individuo ainda nao
sabe como proceder.

Ao tomar uma decis@o, o homem recorre a mediagdo artificial, ndo sendo necessaria
uma ligagdo com o conteudo da decis@o. Por meio dessa mediacdo ¢ que ele consegue regular
a sua agdo. Vale ressaltar que os motivos auxiliares ndo for¢gam as pessoas a agirem, mas lhes
ajudam no processo de tomada de decisdo. Além disso, sdo os proprios sujeitos que tomam
suas decisdes.

O principio volitivo se manifesta assim que o sujeito decide realizar a acdo e de que

forma ela pode ser realizada. Quando a ac¢do ¢ compreendida como a Unica correta e
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adequada, a tomada de decisdo acontece sem dificuldade. Entretanto, em muitas situacdes, a
tomada de decisdo ndo ¢ tdo simples.

Por conta do conflito de motivos serem fortes € que, as vezes, o estado psicoldgico da
pessoa, antes de tomar uma decisdo, ¢ frequentemente caracterizado por muita inquietacao,
tensdo e desconforto. Apds a decisdo tomada, a pessoa se sente mais tranquila e
aliviada. Muitas possibilidades que antes eram importantes “desaparecem” em sua
consciéncia. A consciéncia ¢ preenchida com a ideia ativa da decisdao tomada e a induz a agir.
Pode acontecer também que o estado de preocupagdo seja mantido, pois as preocupacdes que
alimentavam a divida podem ndo ter desaparecido. Com isso, surge a divida, a realizacdo da
decisdo comega a se alargar ¢ a acdo volitiva mostra-se carente dos impulsos e da
concentracdo necessaria para o objetivo proposto.

Em muitos casos, a tomada de decisdo estd relacionada a forte tensdo interna que
quase tem o carater de “estresse” e a necessidade de superar a influéncia de outras
necessidades importantes sobre si mesmo. Essa necessidade de superar obstaculos internos (a
luta contra alguns dos préoprios desejos, vicios arraigados etc.) esta relacionada a presenca da
for¢a de vontade, que se manifesta como uma qualidade caracteristica do ato volitivo.

Vale destacar que, os processos anteriores a tomada de decisdo ndo se limitam a
tomada de consciéncia do objetivo e da escolha entre alguns, mas também em adquirir
consciéncia dos meios a serem utilizados para atingi-lo. Nesse sentido, surge a reflexdo sobre
como o fim escolhido pode ser alcancado, isto €, quais os meios e os tipos de acdo que levam
acele.

Durante o momento de reflexdo, varias possibilidades sdo pesadas, bem como a
escolha dos meios que podem atingir o fim escolhido. Todos esses processos representam os
momentos intelectuais que fazem parte da agdo volitiva. Em muitas situagdes, os meios para a
realizacdo de um objetivo sdo compreendidos assim que o propoésito ¢ definido e o sujeito nao
hesita sobre qual meio seguir.

O proximo elo de qualquer ato voluntario a ser destacado ¢ a execucao da decisdo
tomada, ou seja, o funcionamento da conexdo cerebral que ja foi formada. Esse momento
consiste na operagdo do aparato de origem, o ato que segue a instrugdo, a execugdo da decisdo
tomada e todas as caracteristicas da reagao eletiva se manifestam nele. A segunda parte do
processo volitivo € relativamente independente e age da mesma forma que a reagdo eletiva
atua, que ¢ o reflexo condicionado. Este momento consiste no funcionamento do reflexo ja
concluido, cuja semelhanca deveria ser buscada na acdo do estimulo condicionado quando

concluido.
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Vale destacar que o sujeito nem sempre realiza, imediatamente, o que decidiu e nem
sempre conclui o que iniciou. Basicamente a execug¢do do que foi decidido € o que caracteriza a
vontade. Se a decisdao tomada nao for realizada, nao existe acao voluntaria.

Pode parecer que ndo exista ou que sejam poucas as dificuldades depois de que o fim
proposto foi escolhido e tracadas as maneiras para alcanc¢a-lo. Porém, as dificuldades para a
execu¢do da agdo, muitas vezes, sdo muito grandes. Pode acontecer que o individuo, depois de
ter tomado a decisdo, comece de novo a duvidar do fim escolhido e dos meios de acdao, de modo
que permanega sem realizar seus propositos. Ou, entdo, mesmo nao tendo essas duvidas, ele
pode atrasar a execu¢do do que havia proposto. Pode também acontecer quando a acdo ja foi
iniciada e deve terminé-la.

A superacao das dificuldades na ac¢do voluntaria depende dos significados dos fins que o
sujeito considera estar lutando. Quanto mais significativo for o fim, maiores serao as dificuldades
que se podem superar para atingi-lo. Um requisito importante para que o fim seja eficaz € que o
sujeito tenha uma clara consciéncia do que tem de ser realizado. A clareza do fim possibilita
esbogar com maior facilidade o plano de agdo, realizar uma melhor avaliar sobre o que ja foi
obtido e o que ainda ha para realizar. O sucesso, alcancado no conflito consigo mesmo,
desperta sentimentos positivos, como: o autocontrole, a consciéncia das proprias forcas e a
capacidade para conseguir alcancar objetivos importantes.

Diante o exposto, a acdo volitiva, de acordo com Petroviski (1986), ¢ caracterizada no
plano psicologico pelas seguintes caracteristicas, que sdo consideradas essenciais:

e Uma particularidade importante € a consciéncia de liberdade para a realizacao da agao.
A pessoa pode agir da maneira que achar melhor.

e A agdo volitiva estd condicionada objetivamente. As causas diretas da acdo volitiva
podem intervir diversas circunstancias da vida, que sdo aquelas que determinam a agao
volitiva.

e Por fim, na agdo volitiva, se vive como um ato em que o homem responde totalmente.
Assim, quando as formas de realizagdo das agdes volitivas adquirem precisao e

estabilidade no comportamento, Petroviski (1986) afirma que elas se tornam qualidades
volitivas caracteristicas do sujeito. Dentre elas, as mais essenciais sdo: independéncia,
decisdo, perseveranga e autocontrole.

1. A independéncia se manifesta tanto na motivacao do ato volitivo, quanto na natureza
da tomada de decisdo. A esséncia da independéncia esta no fato de que o sujeito decide suas

agOes tendo como base suas convicgdes, seu conhecimento sobre situagdes semelhantes e
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também em como agir nelas. A independéncia na realizacdo das tarefas que aparecem ¢ uma
particularidade da vontade desenvolvida.

2. A decisdo se manifesta na capacidade do sujeito em tomar decisdes bastante
fundamentadas e executa-las deliberadamente no tempo certo e sem receio.

3. A perseveranca ocorre quando a decisdao ¢ executada com éxito. Ela supde que a
pessoa tem a capacidade de manter sua energia em conflito prolongado e permanente e que as
dificuldades para alcangar seus objetivos ndo a intimidam e ela permanentemente se conduz
ao objetivo proposto.

4. Por fim, tem-se o autocontrole, a firmeza. Essa qualidade proporciona que a pessoa
tenha autocontrole na capacidade de superar os impulsos indesejaveis, mesmo quando eles sdo
fortes. A vontade se expressa justamente em saber como renunciar a sentimentos reprovados
pela propria pessoa.

Nesse sentido, a formacdo das qualidades volitivas citadas ¢ influenciada,
positivamente, pela presenca de algumas propriedades manifestadas no individuo, como:
senso de dever, clareza de objetivos na vida e um forte desejo de alcanga-los. Tudo isso da
origem as condigdes necessarias para mostrar atividade no comportamento da pessoa,
constancia em suas aspiracdes e implica a realizacdo por ela de uma cadeia de agdes que
levam a consecucao dos objetivos propostos.

Assim como qualquer outra funcdo psicoldgica, Vygotsky (1995f) afirma que a
vontade se desenvolve, que ela ¢ um produto do desenvolvimento cultural das pessoas. O
autocontrole, os principios e os meios deste dominio ndo distinguem do dominio sobre a
natureza que esta a sua volta. O homem ¢ parte do meio, seu comportamento ¢ um processo
natural, o dominio do sujeito ¢ estruturado como qualquer dominio da natureza, ou seja, a
natureza ¢ superada pelo respeito as suas respectivas leis, bem como no conhecimento delas e
na possibilidade, com base nesse conhecimento, de obrigar sistematicamente as leis da
natureza a agirem para certos propdsitos. Assim, a liberdade de escolha nada mais ¢ do que a
capacidade de tomar decisdes com conhecimento do assunto.

No capitulo seguinte, serd discutido o conceito de foreground, bem como sera
apresentada a relagdo entre o conceito de foreground com o de vontade. Além disso, serdo

feitas, inicialmente, algumas consideracdes sobre Educagao Matematica.
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CAPITULO 3-EDUCACAO MATEMATICA CRITICA

Neste capitulo, tentaremos tracar uma relacdo entre o conceito de vontade e o conceito
de foreground de Skovsmose (2014). Inicialmente, porém, destacamos alguns aspectos sobre
a Educacdo Matematica Critica e realgamos que Skovsmose (2014) concebe a aprendizagem
como uma agdo consciente. Associado a isso, ele acredita que ndo se pode agir
conscientemente numa situacdo completamente predeterminada, ou seja, ¢ preciso que haja
escolhas. Além disso, a decisdo sobre se envolver ou ndo na a¢do de aprender Matematica ¢
fruto tanto da escolha consciente pessoal, como também de aspectos sociais, politicos,
econdmicos e culturais.

Como ja dissemos, as agdes conscientes sdo acdes voluntarias. Dessa forma, € nesse
sentido que a vontade se relaciona com o conceito de foreground de Skovsmose (2014), pois
um caso especial de agdo voluntiria é a ag@o volitiva e essa acdo sO6 € possivel se for
consciente, bem como se houver opgdes de escolha entre duas ou mais acdes possiveis € a
superagao dos obstaculos. Além disso, como foi explanado, uma condi¢cdo importante para
superar com €éxito as dificuldades, relacionadas as acdes voluntérias, € a existéncia de convic¢des
e uma forma de ter essa convic¢do € ndo tendo os foregrounds em risco ou arruinados.

A agdo com um objetivo estabelecido esta condicionada por um motivo. Uma vez que
o intuito da presente pesquisa ¢ identificar os motivos que provocam os alunos a quererem
aprender Matematica, recorreremos ao conceito de foreground (SKOVSMOSE et al., 2009), o
qual se relaciona, por exemplo, aos motivos que podem levar os alunos a aprenderem algo ¢ a
despertar algumas intengdes de aprendizagem.

Alrg, Skovsmose e Valero (2007) afirmam que o aprendizado como a¢do s6 pode
acontecer com base nas disposi¢cdes da pessoa em encontrar os motivos para participar da
acdo e estes motivos estdo relacionados ao background e ao foreground dela. Por isso da
importancia de se analisar os foregrounds dos alunos, pois ajudard tanto na identificagao,
como na compreensdo dos motivos dos alunos para quererem aprender Matemadtica. Além
disso, ajudara na compreensdo dos dados e também do contexto em que os alunos estdo
inseridos. Ademais, outro conceito relacionado a Educagao Matematica Critica, que € o de
posicao de fronteira, auxilia na compreensao dos contextos em que os alunos estdo inseridos,

bem como das suas necessidades e de sua relagdo com outros individuos.
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Nas secdes seguintes, serdo introduzidas algumas ideias relacionadas a Educagdo
Matematica Critica, incluindo os conceitos de background, foreground, sonhos em gaiolas e

posi¢ao de fronteira.

3.1 PERSPECTIVAS SOBRE EDUCACAO MATEMATICA CRITICA (EMC)

Skovsmose (2014) entende a Matematica como um conceito aberto. De acordo com o
autor, a Matematica, enquanto campo de pesquisa, estd cheia de problemas e conceitos novos
que estdo em processos de formacdo. Todavia, no ambito dos curriculos escolares, a
Matematica possui um conjunto de conhecimento estabelecido e consolidado, com divisdes e
sequéncias fixas de apresentacdo. Entretanto, conforme o autor, a Matematica pode envolver
conhecimentos e compreensdes que ndo estdo relacionadas as estruturas institucionalizadas
por curriculos e programas de pesquisa, mas estdo presentes no dia a dia de muitas profissoes.

Skovsmose (2001) afirma que o termo Educagdo Matemadtica tem varios empregos ao
se referir ao ensino e a aprendizagem da Matematica e aos contextos em que eles acontecem.
De acordo com o autor, hd a Educagdo Matematica das escolas, em que o ensino fica sob a
responsabilidade dos professores e a aprendizagem fica sob a responsabilidade dos alunos. Ha
também a Educagcdo Matematica fora do contexto escolar, uma vez que se ensina e se aprende
Matematica no trabalho e em muitas atividades diarias. Nesse sentido, Skovsmose (2001)
afirma que, em alguns momentos, utiliza o conceito “Educagdo Matematica” com o mesmo
sentido do conceito alemao Didaktik der Mathematik e, em outros, apenas se refere ao
processo educacional da Matematica.

Skovsmose (2001) argumenta que se pode encontrar na literatura diversos exemplos
de situagdes repugnantes na Educagdo Matematica que, na maioria das vezes, sao
protagonizadas por professores. Como exemplo, o autor cita o fato de professores tiranizarem
e desdenharem de alunos que ndo compreendem uma demonstra¢do. Além disso, o autor cita
que os exercicios exercem um papel importante no ensino da Matemadtica tradicional. A
Educacao Matematica pode tanto entrar em colapso com formas ditatoriais e manter aspectos
problematicos de qualquer desenvolvimento social, como também pode ter um potencial para
desenvolver um forte auxilio para ideias democraticas (SKOVSMOSE, 2007). A forma de
como ela podera atuar em relacao aos ideais democraticos dependera do contexto, da forma de
como o curriculo é organizado, entre outras coisas.

Ao discutir as relagdes que a Educacdo Matematica tem com outras areas, Skovsmose

(2001) examinou as conexdes entre a Educacdo Matematica e a Educacdo Critica. Nesse
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sentido, o autor, inicialmente, faz uma contextualizacdo da Educa¢do Critica, que, conforme
ele, tem como base varias fontes, dentre as quais pode citar as ideias relacionadas a Teoria
Critica, defendidas pelos membros da Escola de Frankfurt, como também pela teoria
educacional Geisteswissenschaftliche Pddagogik, que seria menos importante.

Ao elencar os principais pontos da Educacdo Critica, Skovsmose (2001) afirma que,
para a Educacdo Critica, a relacdo entre professor e aluno tem um papel importante e que
varios tipos de relagdo sdo possiveis, destacando que um principio importante para a
Educagao Critica ¢ que os parceiros sejam iguais. Nesse sentido, o primeiro ponto-chave da
Educacao Critica que se pode destacar ¢ o envolvimento dos alunos no controle do processo
educacional, ou seja, na Educacdo Critica ¢ dado um valor a competéncia critica dos alunos e
dos professores.

Outro ponto da Educagdo Critica, elencado por Skovsmose (2001), ¢ a consideracao
critica de contetidos e outros aspectos. Isto ¢, na Educagdo Critica, tanto o aluno quanto o
professor devem estabelecer uma distancia critica do contetido da educacdo. Por fim, o tltimo
ponto da Educacgdo Critica destacado esta no direcionamento dos processos de ensino e de
aprendizagem a problemas existentes fora do contexto educacional.

Skovsmose (2001) mostra que a Educagdo Matematica apresenta uma extensa
contradi¢do com a Educac¢ao Critica, o que acaba evidenciando que nao existe uma integracao
entre essas areas. Entretanto, ele defende que tal integragdo deveria existir com base em seus

postulados:

(A) E necessario intensificar a interacdo entre a EM e a EC, para que a
EM nio se degenere em uma das maneiras mais importantes de socializar os
estudantes em uma sociedade tecnoldgica e, ao mesmo tempo, destruir a
possibilidade de se desenvolver uma atitude critica em direcdo a essa
sociedade tecnologica.

(B) E importante para a EC interagir com assuntos das ciéncias tecnologicas
e, entre eles, a EM, para que a EC ndo seja dominada pelo desenvolvimento
tecnologico e se torne uma teoria educacional sem importancia € sem critica.
(SKOVSMOSE, 2001, p. 14)

Para mostrar essa contradigdo, Skovsmose (2001) recorre a trés tendéncias em
Educagdao Matematica: estruturalismo, pragmatismo e orientagdo ao processo. De acordo com

o referido autor, a estruturalista ¢ caracterizada pelas seguintes afirmagoes:
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a esséncia da Matematica pode ser determinada cristalizando conceitos
fundamentais por meio da analise l6gica das teorias matematicas existentes;
esses conceitos fundamentais podem ser transmitidos para o aprendiz por
meio de concretizagdes apropriadas de acordo com o potencial
epistemolodgico da crianga. O ponto de vista estrutural é caracterizado por
uma ideia sobre matematica (associada ao nome de Nicolas Bourbaki), uma
ideia sobre comunicagdo e transformacdo educacional (Jerome S. Bruner) e
uma ideia sobre epistemologia (Jean Piaget). (SKOVSMOSE, 2001, p. 20)

Skovsmose (2001) complementa afirmando que os pressupostos do estruturalismo
explicam a contradi¢do quase completa da Educagdo Critica. O autor recorre a uma citacdo de
Jean Dieudonné para mostrar que o estruturalismo nega explicitamente a ideia de competéncia
critica e, implicitamente, as ideias sobre distancia critica e engajamento critico.

Quanto a tendéncia pragmatica em Educacao Matematica, Skovsmose (2001) afirma
que para essa tendéncia, a esséncia da Matematica estd nas suas aplicagdes e, de certa
maneira, fora da Matematica. Além disso, no processo de Educagdo, ¢ importante apresentar
as diversas formas da Matematica ser util e que a tendéncia pragmatica também pode ser
compreendida de forma mais especifica.

Com o intuito de mostrar isso, o autor recorre ao artigo Mathematics, applicable
versus pure-and-applied de Christopher Ormell (1972, apud Skovsmose, 2001). Conforme
Skovsmose (2001), o ponto chave da Educagdo Matemadtica ¢ explicar como a Matematica
pode se tornar uma ciéncia de situagdes hipotéticas e que os manuais Mathematics applicable
mostram como isso pode acontecer de maneira elementar.

De acordo com Skovsmose (2001), observando os pontos-chave da Educacao Critica,
pode-se perceber que Mathematic applicable nao considera a passagem sobre a competéncia
critica. Os manuais possuem exemplos de Modelagem Matemadtica e o processo de educacdo
deve ir de um exemplo preparado para outro exemplo.

Conforme Skovsmose (2001), a tendéncia pragmatica ¢ orientada para problemas, mas
na Educagdo Critica ¢ importante que os problemas mantenham relagdes com as situagdes e
conflitos sociais fundamentais, além de ser importante que os estudantes reconhecam os
problemas como “seus proprios problemas”, segundo os critérios subjetivo e objetivo da
identificacdao do problema na Educagao Critica.

Em relacdo a terceira tendéncia na Educagdo Matematica, a orientagdo ao processo, a
esséncia da Matematica ndo estd ligada a conceitos especificos e nem a aplicabilidade da
Matematica, mas aos processos de pensamento que conduzem ao insight matematico. Além
disso, ¢ ressaltado, também, que o principal interesse da Educagdo Matematica ¢ possibilitar

aos estudantes oportunidades para que eles possam fazer reinvengoes.
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O ponto-chave dessa tendéncia € tornar os estudantes aptos a criarem Matematica. De
acordo com Freudenthal (1973, apud Skovsmose, 2001), principal proponente dessa visdo, o
processo de aprendizagem tem de incluir fases de invencao dirigida, ou seja, da invengdo no
sentido subjetivo, a partir da perspectiva do estudante. Conforme Skovsmose (2001), o
trabalho do IOWO (Institut voor Ontwikkeling van het Wiskunde Onderwijs) tem apresentado
possiveis aplicagdes praticas de tais frases.

Entretanto, conforme a Educacdo Critica, varios dos exemplos desenvolvidos pelo
IOWO parecem ser realidades de faz de conta e o conceito de orientagdo a problemas, no
contexto do IOWO, ndo ¢ semelhante ao conceito correspondente na Educacao Critica, como
se apenas alguns pontos-chave da Educagdo Critica fosse encontrada na orientagdo ao
processo da Educacao Matematica.

Para Skovsmose (2007), o papel da Educagdao Matematica em fornecer mais formacao
¢ critico. E isso, significa duas coisas:

e a Educagdao Matematica exerce um papel significante nos processos sociopoliticos;
e a Educagdo Matematica ¢ critica @ medida que, em vérias de suas formas, ela exerce
papel indeterminado.

Skovsmose (2007) problematiza que quando diz que o papel da Educagdo Matematica
¢ critico, € porque esta querendo dizer que os papéis sociopoliticos da Educagdo Matematica
sdo tanto significantes, quanto indeterminados. Ou seja, “alegar que o papel sociopolitico da
educagdo matematica ¢ critico significa considerar que alternativas sdo possiveis e que
encontra-las pode fazer diferenga” (SKOVSMOSE, 2007, p. 71-72). Assim, o uso da palavra
“critico” ¢ realizado no mesmo sentido em que se fala da condi¢ao de um paciente ser critica.

De acordo com Skovsmose (2007, p. 73), “a natureza critica da educagdo matematica
representa uma grande incerteza” e, inclusive, pode-se tentar ignora-la, assumindo que a
Educagdao Matematica pode se tornar determinada para servir a alguma fun¢do social quando
organizada, por exemplo, em um curriculo nacional. Entretanto, ele considera que isso ¢ uma
utopia, pois a funcdo da Educacdo Matematica ndo pode ser determinada inserindo algumas
diretrizes ou principios orientadores colocados no curriculo (SKOVSMOSE, 2007).

A EMC nao ¢ para ser compreendida como uma ramificacdo da Educagdo Matematica,
nem identificada como uma metodologia para ser usada na sala de aula e nem constituida por
um curriculo especifico, mas o autor a compreende como uma resposta para uma posi¢ao
critica da Educacdo Matematica, definida em termos de algumas preocupacdes que emergem

da natureza critica da Educagdo Matematica. Nesse sentido, Skovsmose (2007) discute
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questdes vinculadas as suas preocupacdes com os contextos, conteiidos e aprendizes. Além
disso, ele destaca que a EMC esté ligada a(os):
e diferentes papéis que a Educacdo Matematica poderia desempenhar em um contexto
sociopolitico particular;
e como a Educacdo Matematica poderia ser estratificadora e legitimadora de inclusoes e
exclusoes;
e rotas diferentes e possiveis que o processo de globalizacdo poderia tomar.
Assim, Skovsmose (2007) tem como objetivo politico e desejo ver a Educacao
Matematica como uma pratica democratica e libertadora. Isso se pode perceber ainda em

Skovsmose (2007, p. 176), quando ele afirma:

Eu estou interessado no possivel papel da educa¢do matematica como um
porteiro, responsavel pela entrada de pessoas, € como ela estratifica as
pessoas. Eu estou preocupado com todo discurso que possa tentar eliminar
os aspectos sociopoliticos da educacdo matematica e definir obstaculos de
aprendizagem, politicamente determinados, como falhas pessoais. Eu estou
preocupado a respeito de como o racismo, sexismo, elitismo poderiam
operar na educacao matemadtica. Eu estou preocupado com a relagdo entre a
educacdo matematica e a democracia. (SKOVSMOSE, 2007, p. 176).

Para Skovsmose (2007), a EMC precisa levar em conta tanto as questdes educacionais
superiores como as basicas. Além disso, € necessario tanto considerar a Educacdo Matematica
da perspectiva da globalizacdo, abrangendo todas as caracteristicas que a globalizacdo pode
abarcar, como também o que a Educagdo Matematica poderia significar para os que sao
potencialmente excluidos.

Dessa forma, ainda com base em Skovsmose (2007), pode-se dizer que a EMC esta
relacionada com a natureza das competéncias as quais a Educa¢do Matematica poderia dar
suporte. Além disso, a EMC deve estar consciente da situagdo dos alunos, devendo levar em
conta tanto o passado, como também as possibilidades para o futuro deles. Uma forma de
estabelecer essa consciéncia ¢ considerando tanto as experiéncias vivenciadas, quanto as
possibilidades futuras. De acordo com Skovsmose (2007), considerando as possibilidades
futuras dos alunos, a EMC torna-se pedagogia da esperanca.

Nesse sentido, levando em conta que a EMC deve estar consciente da situacdo dos
alunos, uma forma de estabelecer essa consciéncia ¢ considerando as possibilidades futuras
dos alunos. Na proxima se¢do, sera discutido um conceito da EMC que ¢ particularmente

importante para esta pesquisa: o foreground.
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3.2 O CONCEITO DE FOREGROUND

Segundo Alrg, Skovsmose e Valero (2007), a ideia de foreground esta relacionada a
interpretagdo que a pessoa faz de suas possibilidades de aprendizagem, bem como de suas
oportunidades de vida em relagdo ao que parece ser aceitavel e estar disponivel nos contextos
sociais, politicos, econdmicos e culturais, ou seja, a tudo que pode vir a acontecer com ela.
Nao as oportunidades que possam existir em qualquer forma socialmente bem definida ou
objetiva, mas as oportunidades percebidas pela pessoa.

Pode-se notar o foreground como estruturado por meio dos parametros sociais,
econdmicos, politicos, culturais e discursivos. Nascer num determinado contexto torna
disponivel uma configura¢ao de oportunidades de vida, que significa expectativas quanto ao
tempo de vida, qualidade da escolaridade, afluéncia ou pobreza etc. Assim, o foreground ¢
composto por meio das experiéncias e interpretacdes de possibilidades, tendéncias,
propensodes, obstrugdes e barreiras da pessoa, constituindo-se de uma mistura de fatores
pessoais e sociais, tornando-se articulado por meio das interacdes.

O foreground representa uma consideracao realista do que a pessoa vé como sendo
suas possibilidades no futuro, levando em conta o contexto que mostra que ¢ possivel
alcancar. Os foregrounds incluem sonhos, tanto os que podem ser realizados, como aqueles
que, inicialmente, podem ser considerados como dificeis ou impossiveis de serem realizados.
O foreground envolve as aspiragdes, bem como as frustragdes das pessoas.

Os foregrounds sao dinamicos, fazem parte de um processo coletivo, eles estdo sempre
em processos de transformacgdes, envolvem conflitos, como, por exemplo, “querer aprender” e
“ndo querer aprender”. Os foregrounds sdo estabelecidos dentro dos mundos de vida
existentes dos alunos, mas, a0 mesmo tempo, se ampliam para além deles. Para Alrg,
Skovsmose e Valero (2007), a ideia de conflito refere-se as formas mais gerais de
discordancia em relacao a opinides e posicoes.

Skovsmose (2005) entende o foreground de cada aluno como um construto conceitual
que pode facilitar a discussdao sobre o que ele chama de “politica de obstaculos de
aprendizagem”. Skovsmose (2014) explica o que quer dizer com politica de obstadculos de
aprendizagem recorrendo a pesquisas realizadas por pessoas brancas sobre a educagdo de
pessoas negras, realizadas durante o Apartheid da Africa do Sul. Conforme o autor, as
interpretagdes das realizacdes escolares eram um grande problema, pois as interpretagdes
particulares poderiam ajudar a explicar a brutalidade do regime do Apartheid. Com isso, tanto

o racismo classico quanto o progressivo alegam que a crianca negra € a responsavel pelo seu
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fraco desempenho escolar e ndo a escola. Um pressuposto basico do racismo cléssico,
segundo Skovsmose (2005), era que as criangas negras nao tiveram um bom desempenho em
relagdo as criancas brancas por causa de suas estruturas biologicas, ou seja, estava relacionado
a cor da pele, ndo tendo nada a ver com a estrutura escolar. De acordo com a perspectiva
racista classica, os obstaculos da aprendizagem das criancas negras ndo tinham nada a ver
com a estrutura da escola e nem com a politica do Apartheid, mas tinham que ser encontrados
nas proprias criancas negras.

Por outro lado, conforme o referido autor, no racismo progressivo, entende-se que os
aspectos sociais exerciam um papel fundamental no desenvolvimento intelectual e emocional
da pessoa, ¢ ndo no enquadramento biologico. Assim, o baixo desempenho escolar
apresentado pelas criancas negras era explicado pela influéncia tanto da familia na sua
formagdo, como do grupo que a crianga pertencia. Em vez de procurarem uma explicagao
biologica para o fraco desempenho das criangas negras nas aulas, recorriam a fatores sociais,
intrinsecos a cultura negra.

Skovsmose (2014) argumenta que os obstaculos de aprendizagem podem ser
encontrados nas situacdes reais das criancas e com respeito as oportunidades que a sociedade
disponibiliza para essas criangas. Conforme o autor, a distribui¢do real de riqueza e pobreza
acaba envolvendo uma distribuicdo de possibilidades de aprendizagem e obstaculos de
aprendizagem. Skovsmose (2014) explora a natureza dos obstidculos de aprendizagem,
levando em consideragdo a no¢do de foreground de cada aluno. Por meio dessa no¢ao, o autor
explica que os obstaculos de aprendizagem podem assumir a forma de um foreground
arruinado e o foreground de um determinado grupo ¢ um ato sociopolitico. Vale ressaltar que
o fato do foreground estar arruinado ndo quer dizer que ndo haja foreground, mas que ele
parece ndo ter oportunidades atraentes e realistas.

Segundo Biotto Filho (2015, p. 23), “uma consequéncia de um foreground arruinado
tem a ver com a ideia de sonhos em gaiolas”. Complementando, o autor afirma que
Skovsmose (2012, apud Biotto Filho, 2015, p. 23) usa a expressao sonhos em gaiolas com a
intencdo de mostrar que um “foreground arruinado pode ser uma forma tao brutal de exclusao
que até mesmo aprisiona os sonhos dos excluidos e limita a sua visdo de futuro”.

O conceito de posi¢ao de fronteira, discutido em Skovsmose et al. (2012), refere-se a
uma situacdo em que o sujeito pode ver suas proprias condi¢cdes de vida em relagdo a outras
possibilidades. Esse ¢ um aspecto que pode afetar os foregrounds. Assim, para o sujeito que
vive @ margem da cultura dominante, a diferenga entre a sua realidade e outras ¢ clara e bem

definida. Nesse sentido, os alunos que se encontram numa posi¢ao de fronteira podem
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visualizar o que seria possivel, tanto para eles, quanto para a sua educacdo, caso
ultrapassassem a linha de fronteira e tivessem contato com outros modos de vida.

O foreground pode ser util para auxiliar na participacdo dos alunos nas praticas
educacionais. Além disso, pode-se relacionar a nocdo de foreground com a de
intencionalidade. As intengdes exercem uma fun¢do importante para as experiéncias e agdes
humanas e elas incluem um direcionamento para o futuro, sendo formadas pela pessoa a partir
da reflexdo de suas prioridades, suposigdes, expectativas, aspiragoes, esteredtipos, esperangas,
frustragdes e derrotas.

Skovsmose (2014) enfatiza que as intengdes influenciam as agdes. As agdes sdo
caracterizadas pelo seu direcionamento para as possibilidades. Toda acdo tem um objetivo e,
desta forma, toda acdo tem intencionalidades. As agdes podem envolver um conjunto de
aspiragoes, esperangas, expectativas etc. Para se buscar as causas de uma agdo, ¢ necessario
analisar o foreground da pessoa que age. Uma acdo torna clara a intencionalidade de quem a
executa e, desse modo, revela o seu foreground.

As agoes, as intencdes € 0s foregrounds estao entrelacados. Desse modo, as acdes de
um sujeito sdo encaminhadas para algumas caracteristicas do foreground. Agir quer dizer
seguir um objetivo para alcangar algo, tentar realizar uma possibilidade para que se possa
conseguir uma determinada coisa.

A ideia de que as intengdes sao orientadas num determinado sentido ainda poderia ser
mantida, sendo que essa orientacdo e o objeto a que se dirige faz parte de um foreground. O
foreground ¢ estruturado pelo que pode acontecer, pelo que se pode esperar, pelo que pode ser
pretendido e trabalhado. As intencionalidades estdo sempre em um processo de modificagdo e
direcionamento a partir do proprio processo de comunicagao.

Para que uma atividade seja reconhecida como uma agdo, ¢ necessario que exista uma
intencionalidade por tras dela. Além disso, € preciso que a pessoa ndo esteja numa situagdo
sem possibilidades. E preciso que haja escolhas, ndo se pode agir conscientemente numa
situagdo completamente predeterminada. Assim, uma agdo pressupde tanto o envolvimento da
pessoa quanto uma predisposi¢do. Por exemplo, o sentido da atividade desenvolvida em sala
de aula ¢ uma construgdo dos alunos e depende de como eles veem suas proprias
possibilidades na vida, isto ¢, essa construcdo depende de seus foregrounds e intengdes. A
aprendizagem ¢ uma forma de acdo. Alre, Skovsmose e Valero (2007) concebem a
aprendizagem como um ato € com isto, as pessoas tomam a decisdo de se envolver no
processo de aprendizagem. Assim, o aprendizado como acdo s6 pode acontecer com base nas

disposi¢gdes da pessoa em encontrar motivos para participar da acdo e estes motivos estdo
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relacionados ao background e ao foreground dela. O background pode ser entendido como a
experiéncia anterior da pessoa, dado seu envolvimento com os contextos sociais, econdmicos,
politicos e culturais.

Conforme Skovsmose (2014), os foregrounds e backgrounds estdo relacionados.
Dessa forma, “principal statistical parameters seem to become extended from the past and
into the future” (SKOVSMOSE, 2014, p. 5). Complementando, Biotto Filho (2015) afirma
que as experiéncias passadas de uma pessoa podem influenciar no que ela almeja para seu
futuro, ou seja, o background de uma pessoa pode fornecer elementos para a construcao do
seu foreground. Assim, ¢ preciso levar em considera¢do o background de uma pessoa para se
compreender alguns aspectos de seu foreground. Com isso, na presente tese, o background
sera considerado a fim de auxiliar na compreensao do foreground dos alunos. Segundo Biotto
Filho (2015, p. 76), “uma entrevista que investiga foregrounds deve incluir o contexto social e
as experiéncias que formam seu background”. Vale destacar que, um background nao
predetermina um foreground. Entretanto, um foreground arruinado pode ser consequéncia do
background.

Com o intuito de explicar o uso que alguns educadores t€ém realizado dos termos
foreground e background, Biotto Filho (2015) pede para considerarmos uma escola de um
municipio localizado no interior do Brasil, cuja principal atividade de lazer das criangas ¢ a
construgdo e o brincar com pipas. Conforme o autor, pode-se imaginar uma situacdo em que
um professor realiza atividades matematicas relacionadas as pipas, como a area do papel, o
comprimento da linha, velocidade do vento, entre outras. Nesta situagdo, segundo o autor, o
docente estaria utilizando os backgrounds dos estudantes. Em seguida, o referido autor pede
para considerarmos, ainda, que muitas criancas desta cidade nunca estiveram numa praia e
que possuem um forte desejo de visitd-la um dia. Por conta disso, os estudantes poderiam
estar interessados no desenvolvimento de atividades educativas relacionadas ao tema, tais
como surf, navios, entre outras. Neste caso, segundo o autor, as atividades estariam
relacionadas aos seus foregrounds.

Existem varios significados que podem ser atribuidos a Matematica. Dentre eles,
Skovsmose et al. (2009) destacam: o significado instrumental da Matematica que esta
vinculado as necessidades da vida para os alunos, como, por exemplo, passar no vestibular,
uma vez que, muitas provas, em especial o Enem, avaliam a aprendizagem dos alunos em
relagdo a Matematica. Dessa forma, caso uma pessoa queira crescer na vida, a Matematica

tem um grande significado instrumental.
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Outro significado que ela assume, em geral, refere-se aos cotidianos das pessoas. Uma
pratica que seja familiar a todo e qualquer aluno estabelece para a Matematica um significado
cotidiano. Um terceiro tipo significado ¢ vinculado ao trabalho profissional ou a praticas
futuras. Skovsmose et al. (2009) referem-se as praticas de trabalho pelas quais os alunos
poderiam optar no futuro. Por fim, pode-se considerar o significado sociopolitico, voltado
para o exercicio critico da cidadania. Vale destacar que todos os tipos de significagdo estdo
inter-relacionados.

Ao abordar os motivos para a aprendizagem Matematica, Skovsmose (2014) conta a
historia do matematico Godfrey Harold Hardy que afirmou que ndo se lembrava de quando
era criancga ter sentido qualquer paixdo pela Matematica. Ele se preocupou com a Matematica
apenas para conseguir se sair bem nas avaliacdes e por conta das bolsas de estudos, além de
querer ser melhor que as outras criancas € a melhor forma que ele encontrou foi se dedicar a
aprendizagem Matematica. Skovsmose (2014) afirma que se surpreendeu com essa confissdo,
pois Hardy dedicou sua vida & Matematica. Suas intengdes iniciais em relacdo a Matematica
eram basicamente instrumentais, ele queria vencer as outras criangas.

Skovsmose et al. (2012) explicam que a aprendizagem como acdo nao pode ser
imposta as pessoas, mas elas podem ser convidadas para situagdes em que possam ser
envolvidas nos processos de aprendizagem como acdo. Skovsmose (2005) ressalta que tal
aprendizagem pressupde que os alunos estabelecam intencdes que sao elementos definidores
da acdo, ou seja, para que se possa compreender a agdo de uma pessoa, € preciso considerar
suas inten¢des. Com isso, os alunos devem perceber o significado do que estdo fazendo ou
que irdo fazer. Os significados dos alunos em relagdo as atividades em sala de aula sdo
construidos por eles mesmos na interagdo com os professores € com os recursos disponiveis
(SKOVSMOSE, 2005).

O foreground de cada aluno ¢ um elemento essencial para essa producdo de
significados. Assim, o processo de significacao pode ser interpretado como uma relagdo entre
0 que esta acontecendo na sala de aula e os foregrounds dos estudantes. Demonstrar interesse
pelos foregrounds dos estudantes ¢ demonstrar interesse pelo que ¢ importante para o
estabelecimento dos significados construidos no ambito das relagdes pedagogicas.

Skovsmose (2005) problematiza o processo de significagdo com a discussao de um
exemplo referente a um grupo de educadores matematicos que, ao chegar numa aldeia,
descobriu que naquele lugar havia galinhas por toda parte. Assim, percebem que todos os
tipos de atividades matematicas podem ser ligados a essas galinhas, como contar, vender,

comprar e cozinhar. Essa situa¢do parece ser perfeita para o entendimento das nogdes
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matematicas, uma vez que os alunos estardo familiarizados com a situacdo. Entretanto, isso
pode ndo ter significado para os alunos, eles podem estar mais interessados na Matematica
utilizada por um piloto, embora tenham visto apenas um avido passando pelo céu de 1a. Os
alunos precisam ver qualquer perspectiva sobre o que estao fazendo.

Em outro exemplo, Skovsmose ef al. (2012) afirmam que os alunos podem se envolver
nas atividades resolvendo problemas matematicos ou engajados em investigagdes
matematicas, como também podem achar que as atividades trabalhadas sao sem sentido e
acabam se ocupando com outras coisas. A decisdo sobre envolver-se ou nao nas atividades
matematicas ¢ resultado ndo apenas de uma escolha consciente individual, mas também ¢ uma
decisdo social, politica, econdmica e cultural. Este encontro entre o individual e o social ¢ um
espaco na qual as intencdes de aprendizagem surgem e se desenvolvem ou podem ser
destruidas.

O significado ndo ¢ uma propriedade referencial, mas produzido pelos alunos e pela
cooperagdo entre eles e também entre eles e os professores, tornando-se um aspecto dos atos e
ndo apenas um aspecto dos conceitos (SKOVSMOSE, 2005). A producao dos significados
acontece em termos de como os alunos veem suas oportunidades, incluindo perspectivas e
aspiracdes.

Os significados sdo construidos por meio de perspectivas que chegam ao futuro
(SKOVSMOSE, 2014). E preciso de visdes que busquem dar sentido & vida, inclusive nas
situagdes mais miseraveis. As perspectivas para o futuro proporcionam significados para as
acdes do ser humano, elas sdo parte da condigdo humana.

Para Alre, Skovsmose e Valero (2007), a pessoa estd sempre encontrando
justificativas para se envolver nas atividades de aprendizagem ndo apenas por conta da
reinterpretagdo constante de seu background, mas também por causa da consideragdo de seu
foreground. Isto ¢, a pessoa liga suas experiéncias anteriores com possiveis cendrios futuros
de acdo. Segundo Skovsmose et al. (2012), a nogao de foreground tem uma estreita ligagao
com as intengdes de aprendizagem e estas, no que lhe concerne, representam o significado
que os alunos poderiam associar ao processo de aprendizagem. Os foregrounds dos alunos sao
construidos a partir dos diferentes processos sociais.

Alre, Skovsmose e Valero (2007) afirmam que uma condicdo para que a pessoa tome
a decisdao de se envolver na acao de aprendizagem ¢ que a atividade deve fazer sentido, ou
seja, que a pessoa encontre e construa um significado desta atividade. Assim, o foreground
proporciona a tomada de consciéncia de modo que possibilite a pessoa construir o significado

daquela agao.
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Para Alrg, Skovsmose e Valero (2007), a nogdo de foreground ¢é interessante para as
pesquisas educacionais, pois ela esta relacionada ao aprendizado por meio da construcdo de
disposi¢des das pessoas em encontrarem motivos para participarem de uma agao, além de ser
um elemento importante para a criagdo de significado e ser um conceito que ressalta a
natureza sociopolitica da educacdo e da aprendizagem. Skovsmose et al. (2012) destacam
alguns temas relacionados aos foregrounds dos alunos que parecem influenciar suas
motivacdes para a aprendizagem Matematica. O primeiro que eles destacam ¢ a
discriminacao. Segundo os autores, a discriminacao enfrentada pelos alunos por conta de
serem de uma favela parece os motivar para aprenderem Matematica. Os autores argumentam,
ainda, que quando estudantes sofrem discriminacdo, acabam reforcando suas consciéncias de
suas proprias posicoes estigmatizadas e esta situacdo ¢ um fator social que acaba provocando
como reacao o sonho da fuga.

A Educacdo apresenta-se como uma possibilidade de escapar daquela situacdo e,
assim, a aprendizagem da Matematica, em particular, faz sentido e representa um
investimento no futuro. Desse modo, outro tema ¢ a fuga, pois conforme foi analisado, a
situagdo investigada sugeria fortes motivos para os alunos fugirem do bairro, da cidade, ou
seja, ha uma forte motivagdo para comegarem uma nova vida distante da favela. A expressao
“fugir da cidade” pode ser considerada como uma metafora para sair das condi¢des de vida
que os alunos conhecem. E a melhor maneira de realizar essa fuga, conforme os relatos, ¢ pela
Educacao Superior.

Um terceiro tema estd relacionado a obscuridade da Matemaética, uma vez que o seu
papel nesta situacdo nao € tdo visivel. Alguns podem até construir um significado para as
atividades e para a Matematica por meio de seu valor instrumental, embora o seu conteudo
por si s6 ndo parega ter muito sentido. Esse tipo de significado em relacdo a aprendizagem da
Matematica se trata de uma atividade ndo motivada com o intuito de compreensdo da
Matematica, mas pelo intuito de se conseguir algo, como, por exemplo, tirar uma boa nota na
disciplina, passar em um teste. A partir da abordagem instrumental, pode-se tornar capaz de
concentrar-se em algumas atividades de sala de aula que, de alguma forma, poderiam parecer
sem sentido.

O quarto tema foi denominado como a incerteza com respeito ao futuro. Os alunos
apresentam dificuldades em relacionar a Matemadtica e seus estudos a trabalhos futuros. A
unica relacdo que eles conseguiram foi instrumental, isto ¢, a Matemadtica ¢ necessaria para
passar no vestibular, a0 mesmo tempo em que sdo incapazes de ver o que a Matematica pode

significar. Conforme Alrg, Skovsmose e Valero (2007), os foregrounds estao mudando e, com
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isso, pode ser observada uma grande descontinuidade. Assim, novos motivos para aprender
podem aparecer, aparentemente, do nada. Entretanto, este aparecimento ndao ¢ do nada. Essa
modificagdo sé acontece por causa do conflito entre os motivos disponiveis que fazem com
que o sujeito eleja um desses motivos. E isso s6 ¢ possivel por conta da tomada de
consciéncia.

Os motivos instrumentais para a aprendizagem Matematica podem ser de qualquer
tipo, podendo se misturar com qualquer outro tipo de motivo. Os motivos estdo
intrinsecamente relacionados aos significados. O significado de uma agado esta relacionado as
visOes da pessoa que esta agindo. Vale ressaltar que, da mesma forma que € possivel tratar do
foreground de uma pessoa, ¢ possivel também abordar sobre o foreground de um grupo de
pessoas. Os foregrounds sao construidos por meio de experiéncias de vida, visdes, aspiragdes
e interpretagdes compartilhadas. Eles sdo construidos por meio da comunicagdo e de
processos sociais complexos.

E importante discutir o foreground nesta pesquisa, pois esse conceito possibilita
compreender melhor as necessidades futuras dos alunos, bem como eles enxergam essas
necessidades, além de os auxiliar na compreensao de como as suas vidas estardo caso os seus
foregrounds estejam arruinados.

No capitulo seguinte sera apresentado os resultados da Revisao Sistematica que teve
como objetivo analisar o que as publicagdes cientificas nas areas de Educagdo Matematica e
Educacdo discutiram sobre a vontade do aluno. O intuito era ter um material que servisse

como base para justificar a necessidade e a importancia de se desenvolver a pesquisa.
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CAPITULO 4 - REVISAO SISTEMATICA DA LITERATURA

Com o intuito de justificar a necessidade, bem como a importancia de se desenvolver a
pesquisa, além de identificar como se encontra o tema ou o objeto da presente investigagao,
foi realizada uma Revisdo Sistematica da Literatura. A revisao foi sistematica, uma vez que
procurou-se analisar as publicagdes cientificas nas areas de Educacao Matematica e Educagao
que tratavam de elementos referentes a influéncia da vontade a partir da perspectiva historico-
cultural tanto no contexto da Educagdo, quanto da aprendizagem de Matematica, tendo como
base Vigotski.

E preciso destacar, que foi realizada uma busca com as expressdes vontade e
Skovsmose, bem como vontade e foreground, além de vontade e Educagdo Matematica
Critica, mas ndo se obteve resultados que possibilitassem uma analise mais sistematica, pois
além de ndo terem sido encontrados resultados com algumas expressdes, quando se encontrou
algum trabalho, a expressao vontade apareceu sem relacdo com os outros termos.

A utilizacao desse tipo de revisao ¢ justificada pelo fato de que se procurou obter uma
quantidade expressiva de informagdes sobre o objeto de estudo que se encontram espalhadas
em diversos periodicos. Esse tipo de pesquisa ajuda tanto na sintetizagdo e analise dessas
publicagdes, quanto na identificacdo de estudos sobre um tema em questdo que, no presente
estudo, se trata da vontade. Esses tipos de revisdes sdo uteis para a integracdo das informagdes
de um conjunto de trabalhos realizados de forma separada sobre uma determinada
intervengao.

Dentre as modalidades de revisdo sistemadtica, optou-se pela revisdo integrada, tendo
como base Botelho, Cunha e Macedo (2011, p. 133), que afirmam que esse tipo de
procedimento deve ser escolhido quando se pretende realizar “a sintese e andlise do
conhecimento cientifico ja produzido sobre o tema investigado”. Além disso, essa escolha
possibilita a inclusdo de estudos experimentais, ndo experimentais, empiricos e teoricos,
permitindo olhar um mesmo fendmeno de diferentes perspectivas, ou seja, um entendimento
mais completo.

Assim, a presente revisao sistematica procurou responder a seguinte questao:

» O que as publicagdes cientificas nas areas de Educagdo Matematica e Educagdo, que
tem como base a perspectiva historico-cultural de Vigotski, falam sobre a vontade do
aluno, tanto no contexto da Educacdo, quanto no processo de aprendizagem da

Matematica?
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A partir dessa questdo, outras emergiram com o intuito de especificar os artigos
selecionados:

e Qual o objetivo dos artigos selecionados?

e Como a vontade foi abordada nos artigos selecionados?

e A pesquisa tem como base a perspectiva historico-cultural de Vigotski?

Conforme as respostas para essas perguntas, foi possivel aprofundar na revisdo com o
intuito de responder as seguintes questoes:

¢ Que problema motivou os estudos em relagdo a vontade?

e A quais conclusdes chegaram em relagdo a vontade?

e Como a vontade pode influenciar no comportamento do sujeito?

e Quais os motivos que proporcionam aos alunos terem vontade para aprenderem
matematica ou estudarem um determinado conteudo ou a realizar uma determinada
atividade?

Dessa forma, foi realizada, inicialmente, uma consulta na literatura disponivel,
considerando os Periddicos na Plataforma da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (Capes) avaliados pela Capes Web Qualis e cujas avaliagdes se configurem
como Al, A2, Bl, B2 e B3 em ensino. Além disso, foram considerados os perioddicos
publicados nas linguas: portuguesa (do Brasil e de Portugal), espanhola e inglesa
disponibilizados na web, ou seja, que se encontravam indexados nesta base eletronica de
dados. Também foram selecionados artigos publicados no periodo de 1 de janeiro de 2009 a
31 de dezembro de 2018, totalizando 10 anos de producao cientifica na area focada. A escolha
por este periodo foi devido ao fato de envolver 10 anos anteriores ao inicio da presente
pesquisa em que a Revisdo Sistematica serve como base.

Vale destacar que, embora a Capes tenha disponibilizado uma lista com novos
periodicos e outros extratos de avaliagdo, optou-se pela avaliagao do quadriénio 2013-2016,
pois essa avaliacdo disponibilizada em julho de 2019 ainda ¢ preliminar, cuja informagao
pode ser consultada na nota divulgada pela Capes (2019). Inclusive, ndo era possivel acessa-la
pela plataforma Sucupira.

Os critérios de busca que foram considerados sdo: “Vontade” and “Vigotski”,
“Vontade” and “Vygotski”, “Vontade” and “Vigotsky”, “Vontade” and “Vygotsky”. A
expressdo vontade foi utilizada, pois o objetivo da Revisdo Sistematica da Literatura era
analisar o que as pesquisas em Educacdo Matematica e em Educagdo abordavam sobre o

conceito de vontade. Além disso, com o intuito de centralizar as pesquisas a teoria historico-
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cultural, utilizou-se a expressdo Vigotski e o conectivo “and” para indicar que o interesse era
em pesquisas que continham a expressdo vontade e Vigotski. A escrita de Vigotski foi
diferenciada, uma vez que muitos pesquisadores escrevem este nome de formas diferentes e,
como a inten¢do era abranger o maior niumero de resultados, foi destacada essa diferenciacao.
Ressalta-se que optou-se apenas por artigos.

Além disso, como foram considerados textos em inglés e espanhol, fez-se necessario
utilizar as expressoes Will e Volition, pois sdo duas palavras que, traduzidas do inglés para o
portugués, querem dizer vontade, além da expressao Voluntad que traduzida do espanhol para
o portugués significa vontade também. Assim, utilizaram-se as seguintes expressdes: “Will”
and “Vigotski”, “Will” and “Vygotski”, “Will” and “Vigotsky”, “Will” and “Vygotsky”,
“Volition” and “Vigotski”, “Volition™ and “Vygotski”, “Volition” and “Vigotsky”, “Volition”
and “Vygotsky”, “Voluntad” and “Vigotski”, “Voluntad” and “Vygotski”, “Voluntad” and
“Vigotsky”, por fim “Voluntad” and “Vygotsky”. Ainda nesta etapa foram excluidos alguns
resultados tendo como critério a repeticao, além de ndo serem artigos. Em seguida, os artigos
foram agrupados em categorias que correspondem ao periddico no qual foram publicados.

Vale destacar que foram considerados textos em lingua inglesa, espanhola e
portuguesa, cujas expressoes utilizadas apareceram no decorrer do texto, bem como
expressdes que apareceram apenas no resumo, abstract, resumen, mas, no decorrer do texto,
apareceu conforme a lingua na qual o texto foi escrito. Foi considerado, por exemplo, o texto
em que a expressao utilizada foi will e o artigo foi escrito em lingua espanhola, sendo que a
expressdo will apareceu apenas no abstract, mas, no decorrer do texto, apareceu a expressao
para vontade em espanhol. Logo, a frequéncia aceita para os termos foram tanto que eles
aparecessem nos resumos, quanto no proprio texto, desde que o texto tenha sido escrito numa
das linguas especificadas.

Dessa forma, apds a organizagdo dos artigos selecionados pelo nome do periddico,
além das respectivas quantidades de artigos encontrados, que foram publicados em cada
revista e também da classificagdo no sistema qualis delas, o processo de exclusdo continuou
retirando aqueles artigos que foram publicados em revistas que ndo possuem gqualis em
ensino, bem como aqueles em que ndo foi possivel acessa-lo e também aqueles que possuem
qualis em ensino menor que B3.

Apo6s esse momento, foi feita uma leitura com o intuito de identificar quais os textos
que ndo auxiliavam na resposta a pergunta da pesquisa, bem como verificar quais deles

estavam relacionados a Teoria de Vigotski. Além disso, os trabalhos selecionados foram
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divididos em duas partes: trabalhos ligados ao contexto da educacdo e trabalhos ligados ao
ensino de Matematica.

Em seguida, com o intuito de facilitar a anélise das obras selecionadas a partir das
questdes levantadas, baseando-se em Lima e Mioto (2007), foi utilizado como instrumento
um roteiro para leitura na qual se tem trés campos para investiga¢ao das informagdes:

a) Identificacdo da obra em que se indica a referéncia bibliografica completa, bem como
a sua localizacao. Entretanto, foi identificada apenas a obra que se adéqua ao que esta
sendo pesquisado.

b) Caracterizagdo da Obra na qual foi exposto o tema central, ou seja, o principal tema
abordado, bem como o objetivo da obra, cujo intuito foi verificar se ele corresponde
ao tema central desta pesquisa, além dos conceitos utilizados e dos referenciais
tedricos.

¢) Contribuicdes da obra para o estudo proposto que versam sobre as discussdes
levantadas, que podem ajudar na elaboracdo do texto final.

ApoOs essa etapa, os artigos foram agrupados baseados nas suas semelhangas em
relacdo a abordagem da vontade e/ou aqueles que apenas faziam referéncia a vontade. A partir
disso, foi desencadeado outro momento que tratou da interpretacdo dos dados, de acordo com
as evidéncias encontradas. Por fim, ¢ preciso ressaltar que, uma vez publicada a revisdo, caso

haja necessidade, sera aprimorada e/ou atualizada, segundo sugestao de Rother (2007).

4.1 RESULTADOS DA BUSCA COM O TERMO VONTADE

Inicialmente, foi realizada em 09 de maio de 2019 uma pesquisa no portal periodico da
Capes, considerando como critérios de busca as expressdes Vontade and Vigotski, Vontade
and Vygotski, Vontade and Vigotsky e Vontade and Vygotsky. Como resultado para a
primeira expressao de busca, conforme Tabela 1, foram obtidos 25 trabalhos, para a segunda
expressao, 9 trabalhos, para a terceira expressdo, 7 trabalhos e para a quarta, 55 resultados, o
que totaliza 96 resultados. Vale destacar que todos os trabalhos obtidos nestas buscas

apresentadas na Tabela 1 foram publicados em lingua portuguesa.
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Tabela 1 — 1? etapa de levantamento de artigos no Portal Periédicos da Capes
Expressoes | Quantidade
Vontade and Vigotski 25 resultados
Vontade and Vygotski 9 resultados
Vontade and Vigotsky 7 resultados
Vontade and Vygotsky 55 resultados
Total 96 resultados

Fonte: Elaborado pelo autor.

Finalizado este momento de busca, passou-se para a selecdo prévia de alguns
trabalhos, considerando neste momento como critério de exclusdo a repeti¢ao dos trabalhos e
o fato de eles ndo serem artigos cientificos. Nesse sentido, foram excluidos 17 artigos por
serem repetidos e outros 2 resultados por serem textos relativos ao editorial de alguma revista.
Entdo, dos 96 encontrados, restaram apenas 77 trabalhos.

Dando continuidade as exclusdes dos artigos, foram excluidos, conforme os critérios
estabelecidos, mais 48 artigos, sendo 38 por ndo possuirem gualis em ensino e 10 artigos por
possuirem qualis em ensino menor que B3. Dessa forma, na Tabela 2, ¢ possivel observar os
nomes das revistas, a quantidade de artigos que apareceram nos resultados de busca, bem
como o qualis de cada revista; verifica-se, também, que ainda ficaram 29 artigos publicados

em 10 revistas.

Tabela 2 — Publica¢des do portal Capes e Periddicos da Educagdo Matematica

Revistas | Quantidade |  Qualis

Ciéncia & Saude Coletiva 5 Ensino: Al
Interface - Comunicagao, saude, educacao 5 Ensino: Al
Periferia 2 Ensino: B3
Perspectiva 1 Ensino: Bl
Psicologia: Teoria e Pesquisa 6 Ensino: B3
Psicologia & Sociedade 1 Ensino: A2
Revista Brasileira de Pés-Graduagao - RBPG 3 Ensino: A2
Revista Educacdo e Emancipacao 1 Ensino: Bl
Revista Latinoamericana de Ciencias Sociales, 1 Ensino: Bl
Nifiez y Juventud

SOLETRAS 4 Ensino: B3

Total 29

Fonte: Elaborado pelo autor.

Com esses artigos selecionados, foi realizada uma leitura superficial para ver aqueles
que ndo estavam relacionados a uma abordagem envolvendo o ensino de Matematica ou que
ndo se referiam ao contexto da educacdo. Dos artigos lidos, 13 foram excluidos, pois nao

estavam dentro dos critérios estabelecidos, ou seja, ndo eram relacionados ao ensino de



77

Matematica ou ndo eram ligados ao contexto da educa¢do. Embora um ainda estivesse ligado
ao contexto da educagdo, a vontade aparecia apenas nas referéncias por conta de ela fazer
parte de uma das obras utilizadas como referéncia. Dessa forma, restaram 16 artigos, sendo
todos ligados ao contexto da educagao. Dentre os 16 artigos ligados a educagao, em 13 deles a
vontade apareceu como um sindnimo de outra palavra apenas, sem ser como um estudo ou
conforme o entendimento de algum autor.

Na Tabela 3, € possivel ver as revistas que restaram desse processo mais refinado de
analise, a quantidade de artigos publicados em cada revista, bem como o qualis de cada uma

delas.

Tabela 3 — Quantidade de artigos analisados com a expressao vontade conforme a revista

Revistas | Quantidade |  Qualis

Interface - Comunicag¢do, saude, educagdo 4 Ensino: Al
Periferia 2 Ensino: B3
Perspectiva 1 Ensino: Bl
Psicologia: Teoria e Pesquisa 2 Ensino: B3
Revista Brasileira de Pés-Graduagao - RBPG 3 Ensino: A2
Revista Educagdo e Emancipacao 1 Ensino: Bl
Revista Latinoamericana de Ciencias Sociales, 1 Ensino: Bl
Nifiez y Juventud

SOLETRAS 2 Ensino: B3

Total 16

Fonte: Elaborado pelo autor.

Desses 16 artigos, em 2 deles, Pires (2013) e Fonseca e Leite (2018), notou-se que a
palavra vontade foi utilizada apenas com o intuito de destacar que os participantes ficassem
mais livres, confortaveis ou como foi colocado, ficassem a vontade. O trabalho de Pires
(2013) discute a Educagdo Sexual na Educacdo Infantil, apoiando-se nos estudos de Jimena
Furlani e nas ponderagdes pos-criticas desenvolvidas por Ernesto Laclau e Chantal Moufte
quanto a identidade como algo fluido. Nesse trabalho, pode-se perceber a vontade pontuada
referindo-se a uma colocacdo de um autor, que elenca que um dos pontos para que criangas
fossem consideradas sexualmente saudaveis ¢ que elas fiquem a vontade para fazerem
perguntas.

Ja o outro trabalho, de Fonseca e Leite (2018), os autores procuraram investigar e
compreender o agir do professor de portugués em formagao, tendo como base as atividades
desenvolvidas no Programa Institucional de Bolsa de Inicia¢do a Docéncia (PIBID). Para isso,
foram gravadas, em video, as aulas ministradas pelos alunos participantes do programa, cuja

intencdo era exibir e debater cenas especificas de cada aula em sessdo de autoconfrontagao
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cruzada. Dessa forma, a palavra vontade apareceu nas entrevistas, quando um dos pesquisados
afirmou que, para iniciar alguma atividade, ¢ interessante realizar algumas perguntas e em
seguida colocar um video para que os alunos se sintam mais a vontade. As autoras ainda
colocam que uma das principais estratégias interacionais, citadas pelos participantes, ¢ a de
fazer perguntas para os alunos ficarem a vontade.

Num terceiro artigo, a autora Bezerra (2013) teceu algumas considera¢des sobre como
o afeto socialmente construido pode influenciar o processo de ensino e aprendizagem da
lingua inglesa. Nesse artigo, a vontade ¢ pontuada com dois sentidos. Inicialmente, a autora
comenta que procura romper com o tradicionalismo existente nas aulas, buscando deixar seus
alunos mais a vontade. E, com isto, ela faz outra referéncia a vontade ao dizer que os medos e
sentimentos entre outras coisas poderao aparecer, mas que isso nao pode dar lugar a vontade
deles em participarem das aulas, tentando uma comunicagdo com a professora em inglés.
Pode-se perceber que, na primeira mengao, a palavra vontade foi utilizada como sinénimo de
livre e confortavel, enquanto na segunda ela aparece como sindnimo de interesse.

Prosseguindo com as leituras, mais especificamente em 2 artigos, percebeu-se que a
vontade foi tratada como sindnimo de desejo. Em um dos textos, Duarte, Almeida e Popim
(2015) descrevem como os alunos do quarto e do sexto ano, de graduacdo em medicina
humana, lidam com situagdes que envolvem a morte. Dessa forma, a palavra vontade aparece
nas referéncias e estava relacionada ao desejo do paciente. Conforme o trecho, o Conselho
Federal de Medicina diz que, em casos de enfermidades graves e incuraveis, ¢ admitido ao
médico limitar ou interromper procedimentos e tratamentos que delonguem a vida do doente,
assegurando-lhe os cuidados necessarios para suavizar os sintomas que provoquem o seu
sofrimento, na perspectiva de uma assisténcia integral, respeitada a vontade do paciente ou de
seu representante legal.

Ja no outro texto, Corso et al. (2013) procuraram, por meio da revisdo da literatura
classica e recente, examinar os conceitos de metacogni¢do e de fungdes executivas,
relacionando-os entre si € com o aprender. A vontade ou desejo, assim como foi expresso
pelas autoras, aparece como um dos dominios das fungdes executivas. Conforme as autoras,
de acordo com a perspectiva da Neuropsicologia, as fungdes executivas respondem pelas
capacidades de planejamento, monitoramento e controle da propria atividade.

Continuando a leitura, pode-se perceber que, em 5 artigos, a vontade apareceu como
interesse. Num dos textos, os autores, Lavoura e Martins (2017), procuraram problematizar a
dialética do ensino e da aprendizagem na atividade pedagogica, apontando as intermediacdes

entre a pedagogia histdrico-critica e a psicologia historico-cultural com base nos fundamentos



79

do materialismo histérico-dialético. Seu intuito foi de contribuir para a superacao do problema
da cisdo entre ontologia e epistemologia, ao apontar a necessidade da solida compreensao dos
fundamentos do método de ascensdo do abstrato ao concreto. Os autores afirmaram que a
pratica de ensino € colocada conforme o gosto subjetivo do professor, que delimita por
vontade propria o momento de reconhecer ou partir da pratica social inicial dos alunos, de
modo a possibilitar a eles a manifestacdo de uma nova pratica social.

Em outro trabalho, o autor Albuquerque (2011) faz um relato de experiéncia, tendo
como foco a educacao bilingue e intercultural que, desde 2001, vem sendo implantada nas
escolas Apinayé. Ele defende que os alunos devem entrar em contato com varios textos, tanto
na lingua indigena, quanto na lingua portuguesa. Argumenta, ainda, que, inicialmente, deve-se
realizar uma discussdo oral, seja em lingua indigena, seja em lingua portuguesa, para em
seguida partir para as leituras e produgdes de textos. Conforme ele, esse tipo de pratica pode
despertar a vontade dos alunos para aprender a ler e escrever.

Ja num terceiro texto, as autoras Santos et al. (2012) procuraram avaliar como as
atividades contextualizadas, desenvolvidas por um projeto realizado em uma escola publica
de Goias, auxiliaram na constru¢do de uma aprendizagem significativa sobre os conceitos
quimicos relacionados a temadtica lixo e reciclagem, de modo a propiciar aos alunos um
posicionamento critico-reflexivo ao considerar as implicagdes sociais, econdmicas €
atitudinais da tematica. Conforme as autoras, para que o aluno tenha uma postura critico-
reflexiva, ¢ preciso que ele tenha vontade e que participe do processo, tornando-se um sujeito
ativo na construcao de seu proprio conhecimento.

Em outro artigo, os autores Lemos, Pereira-Querol e Almeida (2013) discorreram
sobre uma entrevista-conversa com o Professor Y1jo Engestrom que falou sobre formacao e
atividades desenvolvidas no CRADLE", bem como a compreensédo de seus integrantes sobre
os principais conceitos do enfoque tedrico que adota: a “Teoria da Atividade Historico-
Cultural”. Os autores fazem referéncia a vontade dizendo que os participantes da pesquisa
aceitaram participar por conta propria, ou seja, pelo seu interesse, sem interferéncia. Em outro
texto, os autores Pinto e Cyrino (2015) buscaram analisar as potencialidades e os entraves na
consolidacdo e na operacionalizag¢do das atividades de ensino e aprendizagem vivenciadas na
interacdo entre estudantes e trabalhadores dos servicos de Atencdo Primaria a Saude (APS).
Ao mencionar a vontade, os autores abordaram uma fala de um dos participantes que afirmou

que pelo fato das aulas serem desgastantes, os alunos vao com ma vontade. Entretanto, ao

*CRADLE: acrénimo em inglés. Para mais informagdes sobre o CRADLE, acesse: http://www.helsinki.fi/cradle/
(LEMOS; PEREIRA-QUEROL; ALMEIDA, 2013, p. 715).
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chegar a unidade bésica, eles tinham outra visao. Como se pode ver, a expressdo ma vontade
aparece como falta de interesse.

Continuando com a analise, percebeu-se que em 3 artigos a vontade estava relacionada
ao querer. Em um deles, a autora Fatin (2015) apresenta alguns cenarios tedricos e conceituais
sobre os jogos tradicionais, eletronicos e digitais a partir de referenciais dos estudos da
infancia, dos jogos e da cultura ludica. Conforme a autora, em certos jogos digitais, os
jogadores sdao levados e tém vontade de agirem de acordo com as necessidades construidas
pela narrativa oferecida. Em outro texto, os autores Rocha, Dorneles e Marranghello (2012)
apresentam reflexdes sobre o desenvolvimento de um curso de especializagdo voltado para a
formagao continuada de professores que atuavam na Educa¢do em Ciéncias e Tecnologia,
bem como as suas contribui¢des produzidas nas atividades de docéncia dos egressos. Os
autores afirmaram que muitos estudantes, mesmo tendo muita vontade e disposi¢do em cursar
uma pods-graduacgdo, se ressentem da falta de tempo para dedicar-se ao ideal do curso. J4 em
outro, os autores Ferreira, Santos e Rosso (2016) analisaram os comentarios de professores
em duas redes sociais sobre a tematica da indisciplina escolar. A vontade aparece como um
querer divino, que muitos professores entregam seus problemas aos cuidados de Deus e que
esperam que seja feita a vontade Dele.

Como se pode ver, nos referidos trabalhos, a vontade apareceu apenas como um
sindonimo de outras palavras, muitas vezes querendo significar interesse, desejo, querer, livres
ou confortaveis, mas sem estar relacionada a algum estudo, nem mesmo relacionado a
perspectiva histérico-cultural.

Quanto aos 3 artigos que fazem alguma colocacao sobre a vontade conforme alguma
perspectiva, um deles, o de Schaefer (2017), apresenta recortes de um estudo de campo com
criancas surdas, cujo intuito ¢ ampliar as reflexdes e repensar as praticas e os dialogos
estabelecidos com estas criangas por meio de seus corpos. Além disso, o referido artigo
procurou trazer o leitor para a reflexdo sobre os didlogos tonicos que acontecem com criangas
surdas no contexto da Educa¢dao Infantil no Instituto Nacional de Educacao de Surdos,
localizado no Rio de Janeiro, a partir da visdo da Psicomotricidade dos estudos sobre surdez e
da filosofia nietzschiana, que discute o corpo como vontade de poténcia. A vontade aqui €
vista como a principal for¢a motriz dos homens seja para a realizagdo, seja para a ambigao e
esforco para alcangar a posicao mais alta possivel na vida.

Ja as autoras de outro artigo, Maciel e Oliveira (2018), procuraram apresentar
elementos tedricos que proporcionem ao leitor a compreensao de algumas ideias construidas

por Vygotski, bem como colaborar no que se refere ao contexto escolar, descrevendo sua
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trajetoria e as bases que sustentam sua teoria. Além disso, as autoras procuraram deixar claro
o impacto de sua obra para o cotidiano escolar e a centralidade da educagdo na composi¢do
das fungdes psicoldgicas superiores, as quais possibilitam ao ser humano o autodominio de
sua vontade e atos. Conforme as autoras, a escola deveria proporcionar o desenvolvimento
integral do sujeito por meio de uma pedagogia intencional, a qual possibilite ao educando sair
da fase primdria para o acesso a funcdes superiores da acdo humana, como o uso da
linguagem, o exercicio da vontade, da atuagao com os signos sociais.

Nesses dois ultimos trabalhos citados, o primeiro trata do termo vontade conforme a
perspectiva filosofica de Nietzsche o que ndo interessa a este trabalho, uma vez que se
pretende trabalhar com a teoria historico-cultural, tendo como referéncia Vigotski. Ja o
segundo trabalho faz a relagdo da vontade vinculada ao autodominio do comportamento
humano. Entretanto, ndo destaca a questdo dos motivos que geraram a vontade, a capacidade
de escolha do ser humano, nem outros elementos ligados a teoria de Vigotski.

No ultimo artigo analisado, que trata sobre a vontade, Selau e Damiani (2016)
desenvolveram um trabalho cujo objetivo foi apresentar elementos que favoreceram a um
grupo de cegos concluirem cursos de ensino superior. Os dados coletados foram submetidos a
um processo de andlise textual discursiva. Durante o processo de andlise textual discursiva,
baseado em Moraes (2003), Selau e Damiani (2016) afirmam que uma das categorias que
apareceram foi a Tomada de consciéncia e vontade, sendo discutida conforme as ideias de
Vygotski.

Conforme os autores, embora tenham sido auxiliados por professores, familiares e por
outras pessoas ¢ também de terem recebido um ensino de qualidade antes de ingressarem no
ensino superior, os relatos dos participantes sugeriram que eles ndo teriam conseguido
concluir o ensino superior se ndo fosse a tomada de consciéncia em relagdo a necessidade de
um diploma de nivel superior para alcancarem uma qualidade de vida satisfatoria. Apenas a
tomada de consciéncia da necessidade de realizacdo das atividades, conforme Selau e
Damiani (2016), ndo leva uma pessoa a executa-las, ¢ preciso da vontade para que as tarefas
sejam realizadas.

Desta forma, procurando responder como a vontade seria gerada, Selau e Damiani
(2016) discutem, inicialmente, o conceito de ato volitivo com base em Vygotski (1982, apud
SELAU; DAMIANI, 2016), que concebe o ato volitivo como aquele que, em determinadas
condi¢des, possibilita uma agdo livre. Além disso, afirmam que, para Vygotski (1984, apud
SELAU; DAMIANI, 2016), a vontade ¢ a responsavel pelo dominio do comportamento

humano.
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Segundo Selau e Damiani (2016), os seres humanos se deparam com a necessidade de
escolher cursos de acdo durante a sua vida e que estas escolhas envolvem decisdes e
comportamentos conflitantes, podendo criar um empecilho que precisa ser resolvido. Nessas
situagoes, fundamentando-se em Vygotski (1984, apud SELAU; DAMIANI, 2016), os
autores afirmam que as pessoas podem apoiar-se em um motivo auxiliar externo que ¢
estabelecido por elas mesmas para tomarem suas decisdes. E esta tomada de decisio que
origina a vontade de agir e que vai conduzir o individuo até o seu objetivo.

Dessa forma, a partir dos relatos, os autores perceberam que os participantes da
pesquisa insistiram em prosseguir com seus estudos, mesmo diante das dificuldades que
encontravam, pois tomaram consciéncia da importancia desse curso de acdo para suas
respectivas vidas, sendo este elemento o estimulo auxiliar. Assim, baseando-se em Vygotski
(2001, apud SELAU; DAMIANI, 2016), os autores afirmam que os motivos auxiliares nao
forcam os sujeitos a agirem de um determinado modo, mas auxiliam no processo de tomada
de decisdo sobre o curso da agdo que deve ser realizada e, depois de estabelecidos, passam a
orientar aquele tipo de agao.

Nesse sentido, com o intuito de mostrar o funcionamento dos estimulos auxiliares, os
autores se utilizaram dos depoimentos dos participantes. Segundo os autores, um dos
entrevistados acreditava que existia uma enorme diferenca cultural entre ele € a sua namorada,
e que isso poderia comprometer o futuro casamento, pois, no periodo de sua tomada de
decisdo, sua parceira estava na faculdade e ele tinha acabado de concluir o ensino médio.
Conforme o depoimento, esse acontecimento foi determinante para que fosse gerado nele a
vontade de batalhar para entrar numa faculdade, bem como permanecer. Aliado a isso, o
nascimento do seu filho endossou a sua vontade de lutar para concluir a faculdade.

Outros depoimentos sugerem que a decisdo de encarar os desafios, que aparecem no
curso superior, parece ter desencadeado a tomada de consciéncia. Aliado a isso, had a
percepcao de que o diploma de curso superior proporcionaria a melhora de suas respectivas
condig¢des financeiras. Além disso, outros depoimentos indicaram a ideia de que o diploma de
curso superior proporciona ingresso mais qualificado no mercado de trabalho, o que parece ter
sido o0 motivo auxiliar que desencadeou a vontade de se manterem estudando.

Os autores concluiram que a compreensdo da conduta das pessoas envolvidas no
estudo, em relacdo ao término do ensino superior, foi possibilitada pela Psicologia Historico-
Cultural de Vygotski. Esta proporcionou a pressuposi¢cdo de que aconteceu, nos participantes,

um processo de tomada de consciéncia, cheio de afeto, sobre suas necessidades e a
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consequente vontade de batalhar frente as adversidades e supera-las até alcancar os objetivos
almejados.

Além disso, Selau e Damiani (2016) afirmam que o fato da tomada de consciéncia e da
vontade das pessoas serem importantes para a conclusdao dos seus cursos superiores nao exime
o papel dos professores e das instituicdes para o sucesso na escolarizagdo dos cegos, uma vez
que a vontade ndo ¢ algo que surge com o individuo, mas ¢ tracada em suas experiéncias na
sociedade. Dessa forma, os professores podem ser criadores de estimulos auxiliares para a
orientagdo da conduta na superacao das dificuldades. Eles podem, por exemplo, trabalharem
com os incentivos dos alunos cegos a concluirem seu curso superior ao alertar sobre a
importancia dessa conquista para o seu futuro profissional e pessoal. Isto, caso afete os cegos,
pode desenvolver neles a confianga e a possibilidade da vontade.

Como visto na exposi¢ao anterior, este ultimo artigo trata a vontade como responsavel
pelo dominio do comportamento humano vinculado a tomada de consciéncia, bem como dos
motivos auxiliares externos que ajudam na tomada da decisdo que origina a vontade de agir,
conduzindo o individuo até o seu objetivo. Conforme o texto, os motivos que originaram a
vontade e conduziram os sujeitos até alcancarem o seu objetivo estavam relacionados a
necessidade de um diploma de nivel superior para terem uma qualidade de vida satisfatoria.
Com isto, gerou-se a vontade para que os alunos lutassem para entrarem e permanecerem na

faculdade, bem como os levou a superarem os obstaculos que apareceram.

4.2 RESULTADOS DA BUSCA COM O TERMO WILL

As buscas pelas expressoes Will and Vigotski, Will and Vygotski, Will and Vigotsky e
Will and Vygotsky foram realizadas nos dias 29 e 30 de maio de 2019. Na Tabela 4, pode-se
ver que o resultado para a primeira expressao de busca foi de 11 trabalhos, para a segunda
expressdo, 12 trabalhos, para a terceira expressao, 32 trabalhos, e para a quarta, 247

resultados.

Tabela 4 — Resultados com a expressao Will
Expressoes | Quantidades
Will and Vigotski 11 resultados
Will and Vygotski 12 resultados
Will and Vigotsky 32 resultados
Will and Vygotsky 247 resultados
Total 302 resultados

Fonte: Elaborado pelo autor.
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Finalizado este momento, passou-se para a selecdo prévia de alguns trabalhos.
Conforme os dados que constam na Tabela 5, foram encontrados 302 artigos com a expressao
“will”. Deste total, foram excluidos 35 artigos por serem repetidos, bem como 8 textos por
ndo serem artigos e 19 artigos por ndo ter sido possivel acessa-los, pois era necessario pagar,
totalizando em 62 artigos excluidos. Nao foi possivel encontrar 3 artigos e outros 18 artigos
eram de linguas ndo selecionadas anteriormente, como russa, japonesa e chinesa. Além disso,
foram excluidos 87 artigos por terem sido publicados em revistas que ndo foram avaliadas

pelo Qualis Capes, sendo excluidos no total 170 textos, conforme mostra a Tabela 5.

Tabela 5 — Quantidade de publicagdes excluidas com a expressao Will

Prévia | Quantidades
Artigos Excluidos por repeticao 36 textos
Textos excluidos por ndo serem artigos 8 textos
Artigos ndo disponibilizados 19 textos
Artigos nao encontrados 3 textos
Outra lingua 17 textos
Revistas que ndo foram avaliadas pelo 87 textos
Qualis Capes

Total 170 textos

Fonte: Elaborado pelo autor.

Com essas redugdes da Tabela 5, restaram 132 artigos. Continuando com as exclusoes,
pode-se ver na Tabela 6 que 77 artigos foram excluidos porque as revistas ndo possuiam
avaliagdo qualis em ensino, outros 7 artigos foram excluidos pelo fato de as revistas terem
sido avaliadas em ensino com o conceito B4 e B5 e outros 2 artigos por terem sido analisados

anteriormente.

Tabela 6 — Quantidade de publicagdes excluidas, inicialmente, com a expressao will

Prévia Quantidades
Artigos excluidos por nao possuir qualis em ensino 77 textos
Qualis B4 e B5 em ensino 7 textos
Artigos excluidos por ja ter sido analisado anteriormente 2 textos
Total 86 textos

Fonte: Elaborado pelo autor.

Com essas exclusoes, restaram apenas 46 artigos, sendo que 42 deles foram excluidos,

pois o termo “will”, utilizado na busca, ndo se referia a vontade, e sim ao tempo futuro. Além
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disso, foram excluidos 2 textos por ndo serem ligados ao ensino de Matematica ou ao
contexto da educacdo, restando apenas 2 textos para serem analisados.

Os 2 textos que restaram ndo sdo relacionados ao ensino de Matematica. Um dos
artigos, o de Falabelo (2015), tem como objetivo apresentar conclusdes de uma pesquisa que
trata da afetividade em uma perspectiva inter-relacional com a cognicdo, tendo como base
teorica os estudos realizados por Vigotski. Conforme o autor, as relagdes afetivas abrangem
aspectos como compreensdo, paciéncia, atencao, respeito, solidariedade, entre outros. Todos
esses aspectos seriam elementos indispensaveis para o estabelecimento de uma boa relagdo
entre o professor e o aluno, bem como para a mobilizacdo de energias psiquicas, da vontade e
do interesse dos alunos em atividades de aprendizagem. Além disso, a vontade aparece numa
citagdo de Padilha em que ele afirma que, ao compreender, dominar e criar sentidos e
significados, o ser humano desenvolve fungdes especificamente humanas, dentre as quais
pode-se destacar a vontade.

Em outro artigo, o autor Alvarez (2013) faz uma discussdo sobre imaginagio e
liberdade a partir dos estudos de Dennett (2012, apud Alvarez, 2013), que dedicou parte de
suas reflexdes filosoficas ao problema do livre arbitrio, tendo sua proposta baseada no
naturalismo filosofico. Para Dennett (2012, apud Alvarez, 2013), a livre escolha na espécie
humana ¢ compativel com a determinacdo. O artigo faz uma introducdo a essas ideias e
descreve uma comparagdo conceitual com o ensaio psicologico de Vigotski dedicado a
imaginacdo e a arte da infancia. Embora o texto faga referéncia a vontade, ele ndo discute esta

funcdo no decorrer do artigo.

4.3 RESULTADOS DA BUSCA COM O TERMO VOLITION

As buscas pelas expressoes Volition and Vigotski, Volition and Vygotski, Volition and
Vigotsky e Volition and Vygotsky foram realizadas nos dias 22 e 23 de setembro de 2019.
Como resultado, pode-se ver na Tabela 7 que, para a primeira expressao de busca, obteve-se 0
trabalho, para a segunda expressdo, 2 trabalhos, para a terceira expressdo, 2 trabalhos e para a

quarta, 200 resultados, totalizando 204 trabalhos.
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Tabela 7 — Resultados com a expressao Volition
Expressoes | Quantidades
Volition and Vigotski 0 resultado
Volition and Vygotski 2 resultados
Volition and Vigotsky 2 resultados
Volition and Vygotsky 200 resultados
Total 204 resultados

Fonte: Elaborado pelo autor.

Desse total de trabalhos, ndo foi possivel ter acesso a 32 trabalhos que apareceram
como resultado, pois, ao clicar no /ink, era direcionado para uma pagina em que apresentava
um erro ou para outra que cobrava para ter acesso ao artigo, embora estivesse acessando pelo
dispositivo Acesso Café. Desta forma, restaram 172 trabalhos.

Continuando com a selegdo dos trabalhos, passou-se para a selecdo prévia,
considerando, neste momento, apenas como critério de exclusdo a repeticdo dos trabalhos, se
eles eram, realmente, artigos cientificos e se ndo tinham avaliagdo Qualis da Capes. Como se
pode ver na Tabela 8, foram excluidos 3 trabalhos por serem repetidos, além de 7 textos por
ndo serem artigos e outros 81 trabalhos por ndo terem avaliagdo Qualis da Capes, totalizando

91 trabalhos.

Tabela 8 — Quantidade de publica¢des excluidas, inicialmente, com a expressao volition

Prévia | Quantidades
Artigos Excluidos por repeticao 3 trabalhos
Textos excluidos por ndo ser artigo 7 trabalhos
Sem qualis 81 trabalhos

Total 91 trabalhos

Fonte: Elaborado pelo autor.

Dando continuidade a exclusdao, foi construida a Tabela 9 em que se apresenta a
quantidade de artigos que ndo possuem avaliagdo qualis em ensino, podendo ver que foi
excluido o total de 64 artigos. Além disso, pode-se ver que outros 5 artigos foram excluidos
pelo fato de as revistas em que foram publicados terem sido avaliadas em ensino com o

conceito B4 e BS5, totalizando 69 trabalhos excluidos.
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Tabela 9 — Quantidade de publica¢des excluidas com a expressao volition por conta do qualis

em ensino
Prévia | Quantidades
Artigos excluidos por ndo possuir qualis em ensino 64
Qualis B4 e BS em ensino 5
Total 69

Fonte: Elaborado pelo autor.

Nesse sentido, restaram 12 artigos para serem analisados. Assim, foi realizada uma
leitura superficial com o intuito de identificar aqueles que ndo estavam relacionados a uma
abordagem envolvendo o ensino de Matematica ou ao contexto da educacdo. Dos artigos
lidos, foram excluidos 3 artigos, sendo 2 excluidos por ndo estarem relacionados ao ensino de
Matematica e nem ao contexto da educagdo e outro por conta da expressao utilizada apenas
aparecer nas referéncias, uma vez que ela fazia parte do titulo de uma das referéncias.
Restaram 9 artigos, sendo que 7 deles eram ligados ao contexto da educagdo e os outros 2
artigos ao ensino de Matematica.

Iniciando a discussdo pelos artigos ligados a educagdo, tem-se que um deles, o de
Reed (2015), apresenta a teoria historico-cultural em atividades trabalhadas na sala de aula,
cujo intuito € apresentar o seu potencial nas transformagdes dinamicas da subjetividade
humana, posicionamento, cooperagdo e colaborag@o. O autor faz uma contextualizacdo tedrica
relacionando fontes primdrias e a tradi¢do historico-cultural voltada a aprendizagem e ao
desenvolvimento por meio de atividades em sala de aula, discutindo uma situacdo em aula a
qual ¢ tomada em sua narrativa de experimentagdo pratica, diagndstico e implementagao.

Citando Leontiev, Reed (2015) afirma que a atividade ndo ¢ uma estrutura monolitica
permanente, ela tem a capacidade de mudar, transformar, morrer e renascer, a partir de
transformagdes em sua motivagdo. A atividade pode perder o motivo que a inspirou, sendo
convertida, em seguida, numa acdo que pode ter uma relacdo diferente com o ambiente, ou
seja, implementar uma atividade diferente. A agdo pode adquirir, também, uma forga
independente e tornar-se uma atividade por si so.

O autor discute a atividade em sala de aula. Para ele, a transformagdo da atividade
acontece com alteragdes nos motivos-objetos de seus agentes. O aluno, ou grupo de alunos,
pode construir uma atividade diferente em torno de um motivo diferente e se envolver
ativamente em diferentes realidades objetivas e subjetivas daquelas praticadas por outros
membros da classe ou pelo professor. O professor também pode perder o motivo original do

objeto.
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Para Reed (2015), o artigo ndo ¢ o momento para discutir a relagdo entre motivo e
vontade, mas o autor acha necessario destacar que os discentes que ndo se acomodam em um
posicionamento passivo ou necessario, dentro de uma atividade de aprendizado, explorarao
outras motivagdes. Em outro momento, o autor nao faz referéncia a vontade, mas aos motivos
volitivos ao citar Vygotsky.

Outro trabalho, que foi publicado por Doménech-Betoret (2018), teve como objetivo
apresentar um modelo educacional intitulado The Educational Situation Quality Model
(MOCSE). Conforme o autor, o MOCSE pode ser definido como um modelo instrucional que
considera simultaneamente o processo de ensino-aprendizagem, no qual a motivagdo
desempenha um papel central. Esse modelo tenta explicar o funcionamento de uma situagdo
educacional formal, selecionando e organizando as principais varidveis envolvidas na
aprendizagem escolar e as relagdes entre elas, em que a motivagdo desempenha um papel
central.

O MOCSE ¢ composto por quatro elementos (estagio de avaliagdo, ativagdo de
intencdo, processo de ensino-aprendizagem e produto), distribuidos em trés fases sequenciais:
Fase pré-acao (decisdo), Fase de acdo (execugdo de decisdes) e Fase de reflexdo. Essa
organizacdo sequencial foi baseada na Teoria de Controle de A¢do de Heckhausen e Kuhl e
no Modelo de Processo de Motivagdo do Estudante de Dornyei.

A palavra voli¢do aparece quando o autor afirma que a fase pds-decisao € o estagio de
implementa¢do da motivagdo e esta relacionada aos aspectos volitivos da busca por objetivos.
A palavra voligdo ainda aparece em outro momento quando o autor afirma que a fase pré-
aciondria estd associada ao momento da tomada de decisdo ou a “motivagdo da escolha”, a
fase acionaria a volicdo ou a “motivagdo executiva”, e a fase pos-acdo esta relacionada as
atribuicdes causais formadas sobre a extensao em que o objetivo perseguido foi alcangado.

Outros dois artigos apenas fazem referéncia a vontade. Em um dos artigos, os autores
Lipponen ¢ Kumpulainen (2011) discutem que a atividade transformadora nao ¢ possivel em
uma pratica pedagogica muito tradicional, em que a fronteira entre especialista e iniciante ¢
mantida e que os alunos estdo posicionados mais como os receptores passivos de
conhecimento. A palavra volicdo aparece na citacdo de Edwards e D’Arcy (2004, apud
LIPPONEN; KUMPULAINEN, 2011). Conforme os referidos autores, para os alunos
adquirirem um senso de identidade e tornarem-se agentes, € preciso que sejam tratados como
alguém que pode fazer algo por vontade propria, € preciso ter experiéncias que exercitem a

acdo. Ja no outro artigo, os autores Ziv et al. (2015) investigaram as referéncias dos
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professores de Educagdo Infantil aos topicos da Teoria da Mente (ToM?) em trés contextos de
livros de historias: leitura, reconstru¢do e narragdo. Nesse artigo, o conceito de vontade esta
vinculado ao conceito de desejo, que € colocado como um tipo de estado mental. O desejo ¢
apresentado referindo-se em termos de volicao, como desejo, gostar ou esperanca.

O artigo de Dugnani e Souza (2016) teve por objetivo apresentar um recorte de uma
pesquisa de doutorado que investigou o potencial das ag¢des do psicologo escolar no
desenvolvimento de mudancgas das praticas de gestdo. Participaram do estudo o diretor, o
vice-diretor e dois orientadores pedagogicos de uma escola publica municipal, localizada em
uma cidade do interior de Sao Paulo. Conforme os referidos autores, a pesquisa teve como
base os pressupostos tedrico-metodoldgicos da Psicologia Historico-cultural, sobretudo os de
Vygotsky.

Pode-se destacar a seguinte pergunta como uma das questdes norteadoras: Como
avancar nos processos de gestdo sem investir coletivamente na promog¢do da vontade de
mudar as proprias agdes para promover vontade de mudanga coletiva nos professores? Todo o
processo resultou na constru¢do de dois eixos de andlise, podendo destacar-se o das
mediacdes estéticas e semioticas, promovendo a vontade coletiva.

Para as pesquisadoras, o incomodo mobiliza a vontade para mudar a forma de se
relacionar com os professores. Além disso, sugerem a reciprocidade das relagdes de modo a
promover a vontade coletiva, bem como o didlogo para sustentar a mobilizacdo da vontade
coletiva. Conforme as pesquisadoras, os didlogos favorecem a mediacdo a partir da
possibilidade de atribui¢do de sentidos e isso parece favorecer o compartilhamento dos
motivos que mobilizam a vontade de mudar coletivamente.

Embora se possa perceber que a vontade esta sendo discutida nesse trabalho, ele nao
apresenta, nos referenciais teoricos, uma discussdo sobre a vontade. Além disso, ndo se pode
perceber o conflito de motivos envolvidos e muito menos quais deles provocam a vontade
para o estabelecimento de uma boa relagao entre os envolvidos.

Em outro artigo, os autores Kerwer ¢ Rosman (2018) investigaram se a mudanga
epistémica difere dependendo da (in) resolubilidade das informacdes contraditdrias, bem
como até que ponto refletir explicitamente sobre informagdes divergentes apoia a mudangas
epistémicas e também como as informagdes divergentes especificas do topico afetam as

crengas epistémicas especificas do topico.

> Em inglés quer dizer “Theory of Mind".
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A expressdo volicdo aparece associada a epistémica, ou seja, volicdo epistémica.
Citando Bendixen e Rule, os autores colocam a volicdo epistémica como um dos pré-
requisitos centrais da mudanga epistémica, sendo um mecanismo de ordem superior.
Descrevendo esse mecanismo de mudanca proposto no modelo, tem-se que, como ponto de
partida da mudanca epistémica, uma pessoa experimenta a duvida epistémica, uma
dissonancia cognitiva. Essa dissondncia proporciona o questionamento das crencas
epistémicas de um individuo e pode acontecer como resposta a novas informagdes que
contradizem as crencgas existentes de um individuo. Para lidar com essa duvida epistémica, ¢
preciso uma determinada quantidade de voli¢do epistémica, ou seja, a vontade ou a motiva¢ao
para a mudanca epistémica, o segundo componente central do modelo.

Ja em outro artigo, a pesquisadora McRae (2010) examina a fungdo que as emogoes
exercem no desenvolvimento dos repertorios interpretativos que um aluno utilizou enquanto
falava sobre suas crengas cientificas e religiosas. A pesquisadora procurou identificar como as
experiéncias vividas apoiavam o desenvolvimento das emogdes e quais condigdes
educacionais sdo necessarias para permitirem experiéncias vividas apropriadas. A base do
artigo € fruto dos materiais epistemologicos fornecidos pelas reflexdes do aluno e pelas
transcrigdes de conversas entre o aluno e o seu professor. O foco do artigo ¢ o elo entre a
aplicacdo pratica da aprendizagem e o desenvolvimento das dimensdes emocional-volitiva e
ético-moral em um aluno e porque isso ¢ importante.

Quanto aos artigos ligados ao ensino de Matematica, em um deles, os autores Radford
e Roth (2017) discutem uma critica feita por um pesquisador as perspectivas neo-
vygotskianas, exemplificadas em trabalhos recentes sobre as perspectivas tedricas da
atividade historico-cultural. O artigo ndo discute a vontade, embora fagca mengao a volicdo ao
citar Vygotsky, quando ele afirma que, em um unico estagio do desenvolvimento da crianca,
pode-se encontrar diferentes pontos fortes e fracos nos conceitos cientificos e cotidianos.
Sendo que os dados apontam que a fraqueza do conceito cotidiano esta em sua incapacidade
de abstracdo, na incapacidade da crianga de opera-lo de maneira voluntaria, em que a voligao
¢ necessaria e o conceito cotidiano geralmente ¢ usado incorretamente.

Em outro artigo, o autor Seeger (2011) tenta acrescentar ideias a compreensdo da
criacdo de significado no ensino de Matematica. O texto ndo discute a vontade, embora faga
referéncia a volicao ao afirmar que Peirce enfatiza o papel das consequéncias praticas, ao citar
que todos os raciocinios se voltam para a ideia de que, se alguém exercer certos tipos de
voli¢do, sofrerd, em troca, certas percepcdes obrigatorias. Além disso, destaca que o controle

e o autocontrole t€ém sido um motivo importante para Peirce na formulacdo da maxima
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pragmatica, da mesma forma que Vygotsky tentou fornecer uma descri¢ao vivida da transi¢ao
do controle, regulado por outros, para o autocontrole, como pode ser demonstrado no

desenvolvimento de operacdes de volicao e operagdo de signos.

4.4 RESULTADOS DA BUSCA COM O TERMO VOLUNTAD

As buscas com as expressoes Voluntad and Vigotski, Voluntad and Vygotski,
Voluntad and Vigotsky e Voluntad and Vygotsky foram realizadas nos dias 23 e 24 de
setembro de 2019. Dessa forma, conforme a Tabela 10, para a primeira expressdo de busca,
obteve-se 3 resultados, para a segunda expressao, 18 resultados, para a terceira expressao, 35

resultados e, para a quarta, 60 resultados, totalizando 116 trabalhos.

Tabela 10 — Resultados com a expressao Voluntad
Expressoes | Quantidades
Voluntad and Vigotski 3 resultados
Voluntad and Vygotski 18 resultados
Voluntad and Vigotsky 35 resultados
Voluntad and Vygotsky 60 resultados
Total 116 resultados

Fonte: Elaborado pelo autor.

Para a selecdo prévia, foi considerado como critério de exclusdo, no primeiro
momento, apenas a repeticdo dos trabalhos e que as revistas nao tivessem avaliagao qualis da
Capes. Como se pode ver na Tabela 11, foram excluidos 22 trabalhos por serem repetidos,
além de 24 textos pelo fato de as revistas em que foram publicados nao terem avalia¢do qualis

da Capes, totalizando 46 trabalhos excluidos.

Tabela 11 — Quantidade de publicagdes excluidas, inicialmente, com a expressao voluntad

Prévia | Quantidades
Artigos Excluidos por repeticao 22 trabalhos
Sem qualis 24 trabalhos
Total 46 trabalhos

Fonte: Elaborado pelo autor.

Continuando com as exclusdes, na Tabela 12, pode-se ver que 52 artigos foram
excluidos pelo fato de as revistas em que eles foram publicados ndo possuirem avaliagdo

qualis em ensino. Além disso, pode-se ver que outros 4 artigos foram excluidos, sendo que 3
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artigos porque foram publicados em revistas avaliadas em ensino com o conceito B4 ¢ B5 e

outro por ter sido analisado anteriormente, totalizando 56 artigos excluidos.

Tabela 12 — Quantidade de publicagdes excluidas por conta do gualis em ensino com a
expressao voluntad

Prévia | Quantidades
Artigos excluidos por ndo possuir qualis em ensino 52
Qualis B4 ¢ B5 em ensino 3
Artigos excluidos por ja ter sido analisado anteriormente 1

Total 56

Fonte: Elaborado pelo autor.

Restaram 14 artigos para serem analisados. Dessa forma, realizando uma leitura
superficial, pode-se perceber que 5 artigos ndo eram relacionados ao ensino de Matematica e
nem ao contexto da educacdo. Com isso, ao analisar os artigos que sobraram, pode-se
perceber que eles ndo abordavam a vontade, apenas faziam referéncia a ela.

Um deles, o de Escudero (2017), trata-se de uma citacao referente a um dos quatorze
pontos dos aspectos pedagdgicos de Dewey. O ponto citado ¢ que a educacao da vontade da
criangca se acostumara a trabalhar pelos motivos pessoais e incentivando-a em qualquer
atividade fisica, intelectual ou emocional que empreenda. J& em outro artigo, Garcia-Vera
(2009) descreve um trabalho iniciado em 2008 e realizado em duas escolas publicas. O autor
analisa a possivel contribui¢do da narrativa com linguagens da fotografia e do cinema para o
conhecimento mutuo dos seres humanos. A expressdo vontade aparece com o intuito de dizer
que as narrativas das proprias historias, das pessoas com linguagens audiovisuais nutrem a
vontade de estabelecer relagdes duradouras diariamente, lutando, entre outras frentes, contra
significados e estereotipos que racionalizam, deterioram e rejeitam os diferentes.

Em outro artigo, Pardo (2016) analisa a importancia da linguagem da Quimica na
construgdo, comunicagao e aprendizado desta disciplina cientifica. O autor sugere, como agao,
que ensinem os alunos a discutirem o que significa considerar e respeitar as opinides dos
colegas, dando espaco e tempo suficientes para que todos os membros do grupo se expressem,
além de trabalhar com a vontade de alcancar um consenso que permita acdes subsequentes. Ja
em outro texto, um artigo de revisdo, os autores Henao e Moreno (2016) mostram o estado da
Didatica da Logica e propdem incluirem neste campo o método abdutivo, uma vez que as
praticas pedagdgicas e investigativas do campo da logica ndo aprofundam no componente
didatico ou o entende como um exercicio de formulacdo de objetivos e apresentacao de

conteudos. A vontade apenas aparece no inicio, quando os autores afirmam que o artigo
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mostra o processo de ensino e aprendizagem da logica, entendida em seu sentido mais amplo
e diversificado, o que pode ser observado ao analisar a vontade politica e académica de
algumas universidades e equipes de pesquisa, interessadas no desenvolvimento da Didatica da
Logica.

Em outro artigo, o autor Restrepo (2009), por meio de uma teoria da agdo social como
desempenho e uma interpretagcdo dos dilemas da dire¢do da evolucdo no mundo atual, explora
as relagdes entre os contextos afetivo e cognitivo que estdo na raiz da aprendizagem por meio
de competéncias na cena da escola. Para Restrepo (2009), da mesma forma que o intelecto ¢ a
vontade, o aspecto emocional da personalidade constitui o objeto e o desenvolvimento da
educacdo e ndo tem menos importancia que 0s outros.

Outro texto analisado ¢ uma revisao tedrica dos conceitos pedagogicos de autores
representativos, conforme destaca Solis (2017), autor desse artigo. Nesse artigo, o autor
apresenta uma série de recomendagdes para desenvolver ou implementar métodos de ensino
musical em vérios ambientes educacionais com o apoio de algumas teorias derivadas do
construtivismo. A vontade aparece como sinéonimo de livres e confortaveis. Solis (2017) diz
que a formagdo de conceitos musicais necessita da implantacdo de operacdes cognitivas,
independente do instrumento ou tipo de musica em questdo. Citando Furno, o autor coloca
que uma dessas operagdes ¢ o habito que ¢ baseado em um sistema que pode ser estimulado a
vontade para retornar a atividade para a qual foi executada.

Em outro artigo, a autora Guevara (2009) busca recuperar os significados da
experiéncia académica de uma dimensdo pessoal e subjetiva: a identidade incorporada nas
vozes e relatos autobiograficos de um grupo de estudantes universitarios, além de refletir as
percepcdes mais importantes sobre as relacdes que esses jovens podem manter com o
conhecimento em um contexto cultural com multiplas transformagdes. Nesse artigo, um dos
entrevistados afirma que ¢ preciso estudar com firmeza e vontade, ou seja, o termo vontade
aparece na fala de um dos entrevistados. Da mesma forma que aconteceu no texto de Guevara
(2009), a expressao vontade apareceu na fala dos entrevistados em outro texto. No artigo,
cujos autores sdo Marin e Quiroga (2009), um dos entrevistados afirmou que os estudantes
aprendem trabalhando e ndo esperando que os outros trabalhem para ele, colocando todo o seu
esforgo, toda a sua vontade.

Apenas um artigo, o de D’Amore et al. (2015), desenvolve algo relacionado ao ensino
de Matematica. Entretanto, nesse artigo, os autores apenas fazem referéncia a vontade ao
dizer que mostraram, a partir de diferentes perspectivas filosoficas, que o aluno que tem todo

o direito de ser ignorante em um sentido etimoldgico, que deve construir cognitivamente os
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objetos da Matematica, se ver forcado a confundir o objeto com sua representagdo semiotica.
O autor afirma que isso tem uma explicacdo tedrica e que ndo depende apenas da vontade do

individuo.

4.5 CONSIDERACOES SOBRE A REVISAO SISTEMATICA DA LITERATURA

Com base no relato da sessdo anterior, percebeu-se que os estudos relacionados a
vontade ainda constituem um problema, pois apenas dois discutiam a vontade com base em
alguma perspectiva teorica, sendo que apenas o artigo de Selau e Damiani (2016) abordava a
vontade tendo como aporte tedrico os escritos de Vigotski. Esse resultado, além de colaborar
com a questdo de que, até aquela época, nada tinha sido escrito sobre a historia do
desenvolvimento da vontade infantil segundo Vygotsky (1995a), mostra que ainda hoje quase
ndo se t€m pesquisas com essa temadtica, reforcando a necessidade de se investigar sobre a
tematica da vontade.

O artigo de Selau e Damiani (2016) auxiliou a presente pesquisa na selecao dos
instrumentos de coleta de dados, sendo que se optou pela entrevista. Além disso, auxiliou
tanto no entendimento da vontade quanto na questdo da tomada de consciéncia, quando os
autores fazem a relacdo da questdo teorica e a fala dos pesquisados. Vale destacar que nao
foram desenvolvidas pesquisas sobre a OBMEP, pois o intuito da presente tese esta
relacionado a vontade na perspectiva de Vigotski.

No capitulo seguinte serd apresentado o contexto socio-historico de Cocal dos Alves,

bem como alguns aspectos relacionados a OBMEP.
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CAPITULO 5 - ASPECTOS SOBRE O CONTEXTO
SOCIOCULTURAL DOS PARTICIPANTES

Neste capitulo, sdo apresentados os aspectos do contexto sdcio-histérico dos
participantes, uma vez que sdo muito importantes, pois os dados produzidos precisam ser
considerados no ambito do contexto socio-historico no qual os participantes vivem. Serd
apresentado, também, o que ¢ OBMEDP, os seus objetivos, como sdo as provas e alguns dados
relacionados aos resultados do Piaui, Teresina e Cocal dos Alves. Por fim, serdo apresentados
alguns dados relacionados as graduacdes que alguns alunos medalhistas cursaram ou estdo

cursando.

5.1 HISTORIA DO PIAU{

A palavra Piaui, segundo Vilarinho (2018), tem sua origem na expressao tupi-guarani

(1344}
1

piau-i, que quer dizer rio dos piaus, piau (peixes pintados) e (agua). O estado do Piaui
possui 224 municipios e estd organizado, atualmente, em 4 mesorregides € 15 microrregioes.
Cocal dos Alves faz parte da microrregido do litoral piauiense, que ¢ composta por 14
municipios: Bom Principio do Piaui, Buriti dos Lopes, Cajueiro da Praia, Caratbas do Piaui,
Caxing0, Cocal, Cocal dos Alves, Ilha Grande, Luis Correia, Murici dos Portelas, Parnaiba,
Piracuruca, Sao Joao da Fronteira e Sdo José do Divino.

No Piaui, conforme Rocha (2014), existem vestigios relacionados a presenga do
homem que datam de até 50.000 anos. Estes estdo preservados nos Parques Nacional da Serra
da Capivara, na Serra das Confusdes e em Sete Cidades, sendo o Parque Nacional da Serra da
Capivara o mais importante. Ainda conforme o referido autor, nesse parque, podem ser
encontrados vestigios de manufaturas, ceramicas mais antigas das Ameéricas, um bloco de
tinta de 10.000 anos, fosseis humanos e animais, pinturas rupestres, bem como outros
artefatos antigos. O Parque Nacional de Sete Cidades ¢ uma unidade de conservacdo da
natureza localizada na regido Norte do Piaui, sendo distribuido pelos municipios de Brasileira
e Piracuruca. Como ja citado, Piracuruca faz parte da microrregido do litoral piauiense,
inclusive fazendo divisa com Cocal dos Alves.

Antes da presenca dos colonizadores europeus, o Piaui era povoado por varias etnias
indigenas, dentre as quais se podem destacar: os Acorods, Aroas, Cariris, Guegués, Jaicozes,

Pimenteiras, Potis, Tabajaras, Tacarijus, Tapacua, Timbiras e Tremembés. De acordo com o
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Portal Mundo Estranho (2011), o processo de coloniza¢do do Piaui, ao contrario dos demais
estados do Nordeste, aconteceu do interior para o litoral. Por isso, a sua capital ¢ a inica do
Nordeste que nao ¢ no litoral.

O Piaui tornou-se uma Capitania em 1758, com a capital em Oeiras, embora o
territorio piauiense ainda fosse dominado pelas fazendas de gado e possuisse poucas vilas.
Com a Independéncia e o Império do Brasil, o estado do Piaui passou a ser governado pelas
oligarquias rurais que continuariam a governar até o inicio da Republica.

Um acontecimento que marcou a regido Norte do estado Piaui, regido em que Cocal
dos Alves se localiza, foi a Batalha do Jenipapo. A Batalha do Jenipapo aconteceu no dia 13
de marco de 1823, as margens do rio Jenipapo, na vila de Campo Maior, e foi um dos
confrontos mais sangrentos pela Independéncia do Brasil. Trata-se da luta entre piauienses,
maranhenses e cearenses contra as tropas de Jodao Jos¢ da Cunha Fidié, que era o comandante
das tropas portuguesas que tinham como intuito manter o norte da ex-colonia fiel a Coroa
Portuguesa.

Diversos acontecimentos historicos de um passado ndo muito distante marcaram o
Piaui, como a transferéncia da capital para Teresina, a sua participagdo na Confederacao do
Equador, na Balaiada, bem como movimentos abolicionistas. Entretanto, a batalha do
Jenipapo ¢ um dos acontecimentos que mais marcou, principalmente, a regido Norte do
estado.

No topico seguinte, sera apresentado o contexto no qual os alunos estdo inseridos que
ajudard a entender um pouco das respostas dos alunos nas entrevistas, bem como a

importancia de se desenvolver a pesquisa com os alunos desse municipio.

5.2 COCAL DOS ALVES

Cocal dos Alves, segundo Amaral (2017), € um municipio brasileiro localizado ao
norte do estado do Piaui com uma érea de 324,863 km?, que dista aproximadamente 300 km
da capital do estado, Teresina, e estd a uma altitude de 100 metros. A referida cidade era um
povoado pertencente a cidade de Cocal e foi elevado a categoria de municipio por meio da Lei
estadual n® 4.811, de 27 de dezembro de 1995, sendo instalado em 1° de janeiro de 1997 com
a posse da Camara Municipal e do prefeito, eleitos em 1996.

Na fig. 1, pode-se observar a localizagdo de Cocal dos Alves que estd indicada por um

marcador de cor preta e Teresina que esta indicada na cor vermelha.
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Figura 1 — Mapa do Piaui indicando as cidades de Teresina (vermelho) e Cocal dos Alves
marcador preto)

Fonte: Adaptagdo de IBGE (2010).

O municipio de Cocal dos Alves tem como limites, ao norte, os municipios de Cocal
da Estacdo e o estado do Ceara; ao sul, Piracuruca; a leste, o estado do Ceara; e a oeste,
Piracuruca e Cocal. O clima do municipio ¢ o Tropical, alternadamente imido e seco, com
duragdo do periodo seco em torno de seis meses. A vegetacdo € tanto a Caatinga arborea,
como a caatinga arbustiva. Quanto aos recursos hidricos, a cidade possui o Rio Jacarei. Os
solos no municipio estdo representados por varios tipos, dentre os quais se podem destacar os
solos litélicos e areias quartzosas distroficas, associadas a solos indiscriminados
concrecionarios tropicais.

Na fig. 2, pode-se observar a cidade de Cocal dos Alves. Na foto, € possivel observar

uma praga, a avenida e as casas.
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Figura 2 — Foto de Cocal dos Alves

Fonte: PortalCiciade erde (2015).

Nao foi possivel encontrar informagdes relacionadas a origem do nome da cidade e
nem sobre o povoado antes da sua emancipagdo. Entretanto, no ambito da pesquisa, em
conversa com os professores participantes, existe uma possibilidade que o nome do municipio
estar relacionado a familia Alves, cujos descendentes ainda hoje sdo residentes, mas nao em
grande quantidade como as familias Vieira e Brito. Inclusive, Lira (2012) afirma que mais de
90% da populacdo tem o mesmo sobrenome, que ¢ Brito. Os relatos orais dos participantes
indicam que as primeiras familias que sairam do Ceard e que se instalaram no municipio eram
de uma familia Alves. O termo Cocais estaria associado ao fato de que, nos arredores da
propriedade onde morava a familia Alves, também havia alguns coqueiros, alguns pés de
€OCo.

Consultando os dados do ultimo censo, realizado pelo Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica - IBGE (BRASIL, 2010), pode-se perceber que sua populacdo era de 5.572
pessoas, sendo que 2.797 sao homens e 2.775 sao mulheres. De acordo com a classificagao do
IBGE (2010), 1.782 pessoas residem na zona urbana (32% da popula¢do do municipio) e
3.790 pessoas vivem na zona rural (68% da populagdo total). A populagdo, em 2019, era
estimada em 6.153 habitantes, também conforme dados do IBGE (2010). Além disso, 13
pessoas se autodeclararam amarelas, 2.168 brancas, 3.294 pardas e 97 pretas. Ou seja, a

maioria das pessoas de Cocal dos Alves se autodeclararam pardas. Quanto ao total de
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familias, conforme IBGE (2010), 1.486 familias residem em domicilios particulares, sendo
que 29 mulheres sem conjuge com filhos vivem com outras familias.
A Tabela 13 apresenta as quantidades de familias residentes em domicilios

particulares por nimero de componentes.

Tabela 13 — Quantidade de familias residentes em domicilios particulares
Niimero de componentes | Quantidade de familias

2 pessoas 372

3 pessoas 427

4 pessoas 366

5 pessoas 163

Mais de 5 pessoas 158
Total 1.486

Fonte: Elaborado pelo autor.

Conforme os dados apresentados, o maior nimero de componentes das familias
residentes em domicilios particulares ¢ 3, sendo acompanhado por 2 componentes e 4
componentes, respectivamente.

No ano de 2018, de acordo com IBGE (2021), o salario médio mensal do municipio
era de 1,2 salarios-minimos. A propor¢ao de pessoas ocupadas em relagdo a populagdo total
era de 5,6%, ou seja, naquele periodo, existia 344 pessoas ocupadas. Considerando domicilios
com rendimentos mensais de até¢ meio salario-minimo por pessoa, em 2010, havia 60,3% da
populagdo nessas condi¢cdes (BRASIL, 2010).

Quanto a economia, conforme IBGE (2021), o Produto Interno Bruto (PIB) per capita
em 2018 era de R$ 7.695,25, o percentual das receitas oriundas de fontes externas, em 2015,
era de 94,5% (IBGE, 2021), o que significa dizer que o dinheiro vindo de fontes que ndo sdo
os cofres da prefeitura ¢ fundamental para gerir a vida dos habitantes. Esta situagdo coloca os
habitantes na lista de beneficidrios de diversos projetos federais, dentre os quais se pode
destacar o Bolsa-Familia’®. Conforme o portal da transparéncia (BRASIL, 2021), em
dezembro de 2020, 1.197 familias de Cocal dos Alves foram contempladas com o valor da
bolsa.

O Indice de Desenvolvimento Humano Municipal (IDHM) de Cocal dos Alves, em
2010, era 0,498, ou seja, abaixo da média nacional brasileira que era de 0,699. Entretanto,

pode-se perceber um aumento em relacdo ao senso anterior que era de 0,264, isto ¢, um

£ um programa do governo federal brasileiro de transferéncia direta de renda, voltado as familias em situagdo
de pobreza e de extrema pobreza, cuja finalidade é possibilitar a essas familias a superacdo de sua situacdo de
vulnerabilidade, garantindo o direito a alimentag@o e o acesso a educagdo e a saude.
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aumento de quase 88,64%. Esse crescimento pode ser reflexos de varios elementos, como a
inser¢do das familias em situagdes de vulnerabilidade social no Programa Bolsa Familia,
avancos na Educacao Basica, entre outros.

Como complementacio dessas informagdes, tem-se o Indice de Vulnerabilidade Social
(IVS) que traz outros olhares e indicadores para compreender a realidade brasileira. Nesse
sentido, em relagdo as cidades pertencentes ao Territorio de Desenvolvimento Planicie
Litoranea’, segundo o Cepro (2018), com excecdo de Cocal dos Alves, todos os outros
municipios que agrupam esse territorio tiveram uma redugdo do indice de vulnerabilidade
geral de 2000 a 2010. Em 2000, o indice em Cocal dos Alves era de 0,503, em 2010, o indice
aumentou para 0,539. Isso significa que, quanto mais proximo de 1,000 for o Indice de
Vulnerabilidade Social, mais critica ¢ a situa¢do. Dessa forma, em relacdo aos demais
municipios do estado do Piaui, Cocal dos Alves ocupava a posi¢ao 1902,

Segundo o IPEA (2017), a taxa média de homicidios em Cocal dos Alves de 2010 a
2017 foi de 4,31, um resultado considerado baixo em comparacio as demais cidades do Piaui.
No ano de 2010, a taxa estimada de homicidios foi de 17,95 e em 2017 de 16,52, ja nos anos
de 2011 a 2016 nao houve homicidios. Ou seja, Cocal dos Alves ¢ uma cidade que nao tem
violéncia assim como os grandes centros urbanos e, conforme Pedral (2014), ndo possui
grandes desigualdades sociais, uma vez que metade da populagdo ¢ de baixa renda e a maioria
vive na zona rural. Além disso, Cocal dos Alves ndo conta com atrativos como cinemas,
teatros, nem estabelecimentos de diversdo noturnos, tais como boates, o que pode contar
como algo favoravel para os alunos, uma vez que, de acordo com Pedral (2014), a vida social
dos jovens acaba se concentrando em torno da escola.

A cidade possui um clube que ¢ aberto aos domingos para o lazer, o que inclui o
acesso a piscina, todavia ndo ¢ frequente a realizacdo de festas. A cidade possui poucas
pragas, sendo que duas delas tém acesso a internet, que foi possivel por meio de um programa
do governo do estado, Piaui conectado. Além dessas pragas, as escolas e os prédios publicos
municipais também possuem internet. O municipio tem duas empresas que fornecem internet
e varias familias, tanto da zona urbana quanto rural, que tém acesso a ela em casa. Inclusive,
em alguns locais do centro, existe servico de internet por fibra Optica, mas, em geral, esse
acesso € via radio.

Segundo informagdes dos participantes, em Cocal dos Alves, ndo se tem um projeto

que regulamente e mantenha campeonatos esportivos ou eventos culturais. Atualmente, o

"Bom Principio do Piaui, Buriti dos Lopes, Cajueiro da Praia, Caratbas do Piaui, Caxingd, Cocal, Cocal dos
Alves, Ilha Grande, Luis Correia, Murici dos Portelas e Parnaiba.
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municipio ndo possui uma biblioteca municipal, mas ja teve. O prédio que abrigava a
biblioteca foi transformado no prédio do Centro de Referéncia de Assisténcia Social (CRAS).

Todas as sextas-feiras, uma feira ¢ realizada pela manha, tendo sido criada mais
recentemente. A feira ndo ¢ grande e diversos moradores continuam a comprar oS
mantimentos na cidade de Cocal, que ¢ uma cidade maior e que tem uma feira aos sabados.
Além disso, muitas pessoas acabam comprando em Vigosa, municipio préximo que pertence
ao vizinho estado do Cear3.

Segundo o IBGE (2010), 88,60% da populagdo (4.937) afirmou que ¢ catolica, 7,16%
se dizem evangglicos (399) e 4,24% nao indicaram uma religido (236). H4 uma tradicdo em
celebrar os santos padroeiros da cidade e das comunidades locais, quando se realizam leildes
para arrecadar recursos para obras da igreja, para pagar uma promessa ou para ajudar uma
familia que precisa realizar algum tratamento de saude. Além disso, fazem rifas para ajudar
alguma pessoa que esteja precisando.

A cidade ndo possui festas de carnaval, grupos de dangas. Quanto as festas juninas,
ndo hd uma tradicdo de se organizar grandes eventos. As eventuais exibi¢des artisticas e
culturais que existem referem-se a uma das escolas do municipio que realiza um evento no
final do ano letivo, que geralmente ocorre no més de dezembro e se chama Augustinho
Branddo Arte e Cultura. Nesse evento, os alunos fazem apresentagdes de dancas, musicas e
teatro. Além disso, hé a celebracao do aniversario da cidade que ¢ muito festejado, contando
com a apresentacao de uma banda grande. H4 também eventuais vaquejadas que acontecem
no decorrer do ano.

Em relacdo a atividade econOmica, ndo hd uma atividade que se destaque, mas ¢
frequente a agricultura e a criacdo de animais que, na maioria das vezes, € para consumo
proprio, além da colheita da castanha de caju.

Quanto a culinaria, ha ainda a continuidade dos pratos tradicionais, mesmo que
algumas praticas tenham sido modificadas. Por exemplo, a conservacao da carne antes era
realizada por meio da submersao na gordura de porco e na salga; hoje, isso ja ndo ¢ tao
presente. Um prato tipico muito conhecido ¢ o pirdo de galinha, que ¢ popularmente
conhecido como pirdo de parida, pois se tem a tradi¢do de que, quando a mulher esta gestante,
ela acumula no chiqueiro capdes para poder comer quando a crianga nascer ¢ durante o
resguardo (periodo que sucede ao parto). Embora seja muito frequente o cultivo do caju no
municipio, uma peculiaridade ¢ que na cidade ndo se encontra Cajuina, que ¢ uma bebida

tipica do Piaui, nem o doce de caju, que ¢ proprio da regido. Além disso, ndo conhecem a
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Maria Isabel que também ¢ uma comida tipica do estado, que ¢ um mistura do arroz branco
com a carne de sol.

Em relacao a satde, de acordo com IBGE (2021), a taxa de mortalidade infantil média
no municipio € de 32,26 para 1.000 nascidos vivos e as internagdes por conta de diarreias,
conforme o IBGE (2021), sdo de 1,2 para cada 1.000 habitantes. Quando comparada a taxa de
mortalidade e as de internagdes por causa da diarreia com todos os municipios do estado,
Cocal dos Alves fica na trigésima oitava posi¢ao de 224 municipios € na centésima
sexagésima de 224, respectivamente. Ao comparar com outras cidades do Brasil, essas
posicdes sdo de 397 de 5.570 e 2.173 de 5.570, respectivamente. Além disso, 0 municipio
apresenta 11,2% de domicilios com esgotamento sanitario adequado.

Complementando o que foi colocado, Amaral (2017) afirma que o sucesso na
educagao de Cocal dos Alves ¢ algo real, mas apresenta muitos desafios que nao sdo
abordados pelas reportagens jornalisticas. Exemplo disso ¢ a alta demanda de criangas com
problemas de aprendizagem, de comportamento e diagndsticos como esquizofrenia, transtorno
do comportamento que sdo dados como respostas aos pais e professores, sem que haja uma
comprovagao empirica.

Ainda de acordo com Amaral (2017), de 2014 a 2017, aproximadamente 43 criancas
tiveram acompanhamento psicologico pelo Nucleo de Apoio a Saude da Familia (NASF),
cujos diagndsticos apresentados eram de comportamento inadequado, depressdo, fobias e
transtornos do espectro do autismo. A autora ainda afirma que, durante o ano de 2016, o
nimero de medicamentos controlados dispensados pela farmacia de um dos postos de satde
do municipio correspondeu a 448 caixas, sendo o Diazepan o mais procurado.

Com relacao a educacao, em 2000, o estado do Piaui comegou a oferecer, em Cocal
dos Alves, os anos finais do Ensino Fundamental e, segundo Amaral (2017), as situacdes
eram precarias, era em média 63 alunos por turma, o transporte dos alunos era realizado em
carros abertos. Essa situacdo comegou a melhorar em 2002, quando as escolas passaram a ser
administradas pelo municipio. Em 2003, comegou a ser ofertado o Ensino Médio e, conforme
Amaral (2017), as condi¢cdes eram degradantes, ndo havia espago suficiente, ndo havia
materiais didaticos e muitos professores tinham que arranjar livros e tirar copias para os
alunos estudarem. Ainda de acordo com Amaral (2017), até o término da primeira turma de
Ensino M¢dio, a escola ainda ndo possuia materiais didaticos suficientes para os alunos.
Somente ap6s o ano de 2005, foi que se comegou a observar a entrada de alunos de Cocal dos
Alves em cursos de graduacdo, pois foi quando a primeira turma concluiu o Ensino Médio.

Antes disso, ndo se tinha registro de jovens em ensino superior.
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Segundo o IBGE (BRASIL, 2010), a taxa de escolarizacdo de 6 a 14 anos de idade era
de 96,3%, sendo que 3.858 habitantes se colocaram como sem instrucdo e sem concluir o
Ensino Fundamental, 383 habitantes possuem o Fundamental completo e/ou Ensino Médio
incompleto. Ainda sobre as estatisticas de escolarizagdo, 243 habitantes se dizem com Ensino
Médio completo e/ou Ensino Superior incompleto. Apenas 88 habitantes declararam ter
concluido curso superior.

O municipio de Cocal dos Alves possui 12 escolas que trabalham com a Educagao
Infantil e com os anos iniciais e finais do Ensino Fundamental, sendo que uma delas ¢ da rede
estadual de ensino e as demais da rede municipal. Apenas uma escola da rede municipal
trabalha com os anos finais do Ensino Fundamental. Assim, o municipio tem apenas duas
escolas que trabalham com os anos finais do Ensino Fundamental, a Teotonio Ferreira, que ¢
da rede municipal, e a Augustinho Brandao, que ¢ da rede estadual. Além disso, segundo o
IBGE (2021), o municipio contava, em 2018, com 11 escolas de Ensino Fundamental e 60
docentes para atender a essas escolas.

Anteriormente, no inicio da OBMEDP, existia outra escola que trabalhava com os anos
finais e que participava da OBMEP. Porém, essa outra escola passou a atender apenas a
Educacdo Infantil e aos anos iniciais. Nesse sentido, apenas essas duas escolas participam da
OBMEP.

O municipio possui uma unica escola para o Nivel Médio, que ¢ o Centro Estadual de
Tempo Integral Augustinho Brandao, que foi criado em 2003 e possui 18 docentes de diversas
areas de ensino (IBGE, 2021). A referida escola ¢ reconhecida nacionalmente pelo seu
desempenho na OBMEP. Em 2018, ela foi agraciada com o Prémio Darcy Ribeiro de
Educagao, concedido pela Comissao de Educacao da Camara dos Deputados.

No ano de 2019, o IDEB de Cocal dos Alves, nos anos iniciais do Ensino Fundamental
da rede municipal de ensino, foi de 6,2; dos anos finais (Rede Municipal) foi de 6,4 ¢ do
Ensino Médio (Rede Estadual) foi de 6,5. Comparando a nivel nacional, o IDEB dos anos
iniciais do Ensino Fundamental foi de 5,9 (Rede Municipal), dos anos finais foi de 4,7 (Rede
Municipal) e do Ensino Médio foi de 3,9 (Rede Estadual). Em 2018, o municipio registrou
1.015 matriculas no Ensino Fundamental e 134 matriculas no Ensino Médio.

E preciso ressaltar que o Programa de Preparacio dos alunos para a OBMEP ¢
organizado e executado pelos professores e pela direcdo da escola Augustinho Brandao.
Entretanto, eles convidam os alunos da escola Teotonio Ferreira, que foram selecionados para
a segunda fase, para participarem das aulas de preparagdo, uma vez que os organizadores

também sdo professores da referida escola.
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Na se¢do seguinte, sdo apresentadas algumas informacdes relacionadas a OBMEP que
ajudardo a entender tanto essa olimpiada, quanto o desempenho dos alunos de Cocal dos

Alves.

5.3 A OBMEP

A OBMEP ¢ um projeto nacional, criado em 2005 e realizado anualmente.
Inicialmente, era voltado apenas a alunos das escolas publicas, mas a partir de 2017 as escolas
privadas brasileiras comegaram a participar. Este projeto é realizado pelo Instituto Nacional
de Matematica Pura e Aplicada (IMPA), com o apoio da Sociedade Brasileira de Matematica
(SBM) e promovida com recursos do Ministério da Educagdo (MEC) e do Ministério da
Ciéncia, Tecnologia, Inovagdes e Comunicacdes (MCTIC). O publico-alvo ¢ composto por
alunos do 6° ano do Ensino Fundamental até o ultimo ano do Ensino Médio, sendo organizada
em trés niveis: nivel 1 - 6° € 7° anos; nivel 2 - 8° e 9° anos; e, Nivel 3 — os trés anos do Ensino
Médio.

A OBMEP tem como objetivos principais estimular e promover o estudo da
Matematica, bem como contribuir para a melhoria da Educagao Bésica, de forma a possibilitar
que uma grande quantidade de alunos tenha acesso a material didatico de qualidade. Além
disso, a OBMEP identifica jovens talentos e incentiva seu ingresso em universidades, nas
areas cientificas e tecnologicas, como também apoia o aperfeicoamento dos professores das
escolas publicas e promove a inclusdo social por meio da difusdo do conhecimento.

A OBMEP tem desenvolvido alguns programas, dentre os quais se destacam:

e O Programa de Iniciagao Cientifica Jr. (PIC Junior) que ¢ destinado aos alunos
medalhistas da OBMEP, sendo realizado com a orientacdo de uma rede nacional de
professores em polos espalhados pelo pais.

e O Portal do Saber que oferece, gratuitamente, materiais relacionados ao quadro
curricular de Matematica do 6° ano do Ensino Fundamental ao 3° ano do Ensino
Meédio. No portal, sdo disponibilizados videoaulas, exercicios resolvidos, caderno de
exercicios, material teérico e aplicativos interativos. Pode ser acessado através do link:
https://portaldosaber.obmep.org.br/.

e O Programa de Iniciagao Cientifica e Mestrado (PIC Me) ¢ um programa que oferece
aos estudantes universitarios, que foram medalhistas da OBMEP ou da Olimpiada
Brasileira de Matematica (OBM), a oportunidade de realizar estudos avangados em

Matematica, simultaneamente com sua graduagdo. Os participantes recebem bolsas de
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Iniciagdo Cientifica e de Mestrado por meio de parcerias com o Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico (CNPq) e com a Capes.

e O Programa OBMEP na Escola ¢ voltado para os professores de Matematica das
escolas publicas, cujo objetivo ¢ estimular atividades extraclasse com o uso dos

materiais da OBMEDP, tais como provas e o Bancos de Questdes.

5.3.1 Provas da 1? fase da OBMEP

A OBMEP ¢ uma olimpiada composta de duas fases, sendo que as provas da 1* Fase
sdo uma seletiva para a 2* Fase e a nota da 1* Fase ndo ¢ considerada para a premiagao.
Embora a OBMEP tenha essa caracteristica de competicdo, os professores participantes nao
demonstraram valorizar essa dimensdo. Eles acreditam que a competicdo estd apenas na
primeira fase, pois somente aproximadamente 5% dos alunos com maior pontuacdo, em cada
nivel, de cada escola, participam da 2° Fase.

Em relacdo as provas da primeira fase, dos trés niveis, elas tém duragdo de 2 horas e
30 minutos e sdo enviadas impressas pelo IMPA para as escolas, podendo ser aplicada em
todos os turnos da escola. Entretanto, em razao da pandemia causada pelo virus da Covid-19,
na edi¢do ainda a ser realizada, o IMPA ndo enviard as provas da primeira fase impressas, elas
serdo disponibilizadas na pagina restrita de cada escola. Estara disponivel uma prova de cada
nivel, no periodo estipulado no Calendario Oficial da OBMEP. Os cartdes-respostas e uma
copia da prova impressa para cada nivel inscrito pela escola, junto a outros materiais da
primeira fase, serdo enviados pelos Correios.

A prova da primeira fase ¢ formada por 20 questdes objetivas, com cinco opcdes de
resposta (a, b, ¢, d, e), cujos conteudos, geralmente, sdo previstos na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). Quanto as respostas, ndo ¢ preciso que o aluno deixe os célculos na
prova, ele precisa apenas preencher o cartdo-resposta e € com esse cartdo que a corregao €
feita. Entretanto, os organizadores deixam em aberto a possibilidade de a escola solicitar aos
alunos que apresentem os calculos, caso tenham preferido utiliza-los como base para
eventuais desempates.

A corregdo da prova de 1? Fase ¢ realizada pelos professores da propria escola, tendo
como base o gabarito fornecido pela OBMEP. Apds a correcdo, a escola deve enviar para a
Coordenacdo Geral da OBMEP os cartdes-resposta dos alunos classificados para a 2* Fase,
indicando, sempre que necessario, aqueles que precisam de atendimento especializado na

aplicagdo das provas.
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5.3.2 Provas da 2? fase da OBMEP

Quanto as provas da 2* Fase, elas sdo realizadas em centros de aplicacao indicados
pela Coordenacdo da OBMEP, os quais geralmente funcionam nas instalagdes fisicas de
escolas ou universidades. As provas sdo supervisionadas por fiscais designados pela
coordenagdao da OBMEP. A aplicacdo tem duracdo de 3 horas para cada um dos niveis.
Porém, os alunos que fazem a prova em Braille, com letras ampliadas ou que precisem de
acompanhante tém um tempo estendido de até 4 horas para fazerem a prova.

Como essas provas sdo aos sabados, os alunos sabatistas por convic¢ao religiosa tém
horario especial; assim, a OBMEP aplica essas provas da 2* Fase apos o por do sol. Além
disso, caso o aluno classificado, no dia da realizagao da prova, esteja distante do seu local de
prova por alguma razdo, podera solicitar a realizagdo em transito em um Centro de Aplicacdo
localizado no bairro onde estard hospedado nesta ocasido.

As questoes da prova sdo dissertativas, ou seja, além de indicar a resposta correta, 0s
alunos devem explicar e exibir os calculos, bem como o raciocinio empregado. Além disso,
cada questdo pode ter varios itens, como 4, B, C, D. Essas provas sdo corrigidas em suas
regides de origem por comités escolhidos pelas coordenagdes regionais da OBMEP, que sdo
compostos por professores de Matematica, que sdo, na maioria, universitarios e com
experiéncia na corre¢do de provas de Olimpiadas.

No que se refere ao processo de atribui¢do da nota, primeiramente ¢ definida a “nota
de corte™®. Apos a definicdo da nota de corte, as provas cujas notas sejam superiores ou iguais
a nota de corte sao corrigidas novamente em uma correcdo nacional, unificada, de onde sdo
estabelecidos os premiados. Para a 16* OBMEP, serdo premiados 500 alunos das escolas
publicas com medalhas de ouro; 1.500 alunos com medalhas de prata; 4.500 alunos com

medalhas de bronze; e, por fim, até 46.200 alunos Certificados de men¢ao honrosa.
5.3.3 Resultados de Cocal dos Alves na OBMEP
Consultando a quantidade de medalhas distribuida na pagina da internet da OBMEP,

pode-se identificar que em todas as edi¢coes do evento até 2020, foram distribuidas 91.078

medalhas, sendo 6.522 de ouro, 15.810 de prata e 68.746 de bronze. Consultando os

8 ~ - L i
Menor pontuagao necessaria para ter a sua avaliagdo corrigida novamente.
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resultados do Piaui, pode-se identificar que em todas as edi¢cdes do evento até 2020, os alunos
desse estado foram premiados com 92 medalhas de ouro, 210 medalhas de prata e 607
medalhas de bronze. Os quantitativos por nivel e tipo de medalhas sao apresentados na Tabela

14.

Tabela 14 — Quantidade de medalhas conquistadas na OBMEP pelos alunos do Piaui

Nivel | Ouro | Prata | Bronze | Total
1 26 55 265 346
2 40 79 197 316
3 26 76 145 247

Total 92 210 607 909

Fonte: Elaborado pelo autor.

Observando a Tabela 14, pode-se perceber que, apesar de os alunos do nivel 1 terem
conquistado o maior quantitativo total de medalhas, foram os alunos do nivel 2 que receberam
a maior quantidade de medalhas de ouro (40) e de prata (79).

Ao comparar a quantidade de medalhas de ouro conquistadas pelos alunos do Piaui em
relacdo a quantidade total de medalhas de ouro distribuidas no pais, em todas as edi¢des da
OBMEP, percebe-se que a porcentagem corresponde a 1,4% (92). Enquanto a porcentagem
em relagdo as medalhas de prata equivalem a 1,3% (210). Por fim, a porcentagem em relagado
as medalhas de bronze correspondem a 1,3% (607).

A Tabela 15 apresenta detalhadamente as quantidades de medalhas conquistadas pelos
alunos do municipio de Teresina por nivel. E interessante analisd-la porque pode possibilitar
fazer uma comparacao entre os desempenhos dos alunos da capital do estado que tém acesso a
uma maior infraestrutura e recursos humanos, com os desempenhos dos alunos de Cocal dos

Alves, que ¢ um municipio pequeno e com apenas duas escolas participantes da OBMEP.

Tabela 15 — Quantidade de medalhas conquistadas na OBMEP pelos alunos de Teresina

Nivel | Ouro | Prata | Bronze | Total
1 8 23 92 123
2 19 34 89 142
3 3 8 34 45

Total 30 65 215 310

Fonte: Elaborado pelo autor.

A Tabela 15 indica que, em Teresina, os alunos conquistaram 30 medalhas de ouro, o

que corresponde a 32,6% do total de medalhas de ouro no Piaui. Além disso, ganharam 65
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medalhas de prata, o que corresponde a 31% do total de medalhas de prata no Piaui e, por fim,
215 medalhas de bronze, o que corresponde a 35,4% do total de medalhas de bronze no Piaui.

Conforme ¢ apresentado na Tabela 16, de 2005 a 2019, os competidores do municipio
de Cocal dos Alves ganharam 45 medalhas de ouro, o que corresponde a 48,9% do total de
medalhas de ouro ganhas pelos alunos no Piaui. Além disso, 72 medalhas de prata, o que
corresponde a 34,3% do total de medalhas de prata ganhas pelos alunos no Piaui e 110
medalhas de bronze, o que corresponde a 18,1% do total de medalhas de bronze conquistadas
pelos alunos do Piaui. A Tabela 16 apresenta tanto o total de medalhas conquistadas pelos

alunos do municipio de Cocal de Alves no geral, quanto por nivel.

Tabela 16 — Quantidade de medalhas conquistadas pelos alunos de Cocal dos Alves

Nivel | Ouro | Prata | Bronze | Total
1 12 16 46 74
2 13 21 28 62
3 20 35 36 91
Total 45 72 110 227

Fonte: Elaborado pelo autor

Ao comparar os resultados apresentados nas Tabelas 15 e 16, percebe-se que os alunos
da cidade de Cocal dos Alves ganharam mais medalhas de ouro e prata do que os alunos de
Teresina. Inclusive, a quantidade de medalhas de ouro conquistadas por eles foi quase a
metade da quantidade de medalhas de ouro conquistadas por todos os alunos do Piaui.

Ao comparar os totais por niveis, o tnico em que a quantidade de medalhas dos alunos
de Cocal dos Alves foi maior do que a quantidade de medalhas dos alunos de Teresina foi no
nivel 3. Possivelmente, pelo fato de Teresina ter uma maior quantidade de escolas municipais,
os alunos dos niveis I e II apresentaram um resultado maior. Porém, como a cidade ndo tem
uma atencdo para essas olimpiadas, isso, provavelmente, tenha influenciado no resultado do
Ensino Médio.

Vale destacar que 227 medalhas, que foram conquistadas em Cocais dos Alves, estao
vinculadas a 101 estudantes, uma vez que um mesmo estudante pode concorrer em varias
edigdes da OBMEP. Dentre esses medalhistas, 34 deles estdo cursando uma graduacdo em
institui¢des de ensino superior. Além desses estudantes que ja estdo cursando, os 5 alunos do
3° ano, que foram participantes da presente pesquisa, foram aprovados nos vestibulares e
estdo matriculados na UFPI e Fundacdo Getulio Vargas (FGV), sendo um aluno matriculado
no curso de medicina e 4 alunos no curso de Matematica. A Tabela 17 apresenta os cursos nos

quais esses alunos estao matriculados e cursando.
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Tabela 17 — Alunos medalhistas de Cocal dos Alves que estdo cursando alguma graduacao
Graduacio | Quantidade

Licenciatura em Matematica 12
Engenharia Civil
Matematica Aplicada
Psicologia
Economia
Bacharelado em Matematica
Biologia
Ciéncias da Computacao
Direito
Engenharia Agrondmica
Engenharia Mecanica
Medicina
Nutricao

e e e N e Nl \ O B \ O BN US IR, |

Total

Fonte: Elaborado pelo autor.

(9]
N

Nota-se que 16 alunos procuraram graduacdes relacionadas diretamente & Matematica,
(12 na licenciatura em Matematica, 3 em Matematica Aplicada e 1 em Bacharelado em
Matematica). Dentre os outros cursos, Engenharia Civil foi o curso escolhido por 7 alunos,
Economia e Psicologia por 2 alunos cada, e os demais cursos por um aluno. Ressalta-se que 2
desses alunos ja estdo na segunda graduacdo, um concluiu o curso de Letras Espanhol e outro
o de Administragao, eles estdo cursando, respectivamente, Engenharia Civil e Licenciatura em
Matematica.

A Tabela 18 descreve quais os cursos que 21 medalhistas ja concluiram, dentre os
quais 10 estudantes se formaram em Licenciatura em Matematica e 3 estudantes em

Medicina.

Tabela 18 — Alunos medalhistas de Cocal dos Alves que concluiram alguma graduagao

Graduacio | Quantidade
Licenciatura em Matematica 10
Medicina 3
Engenharia Civil 1
Farmacia 1
Estatistica 1
Administragdo 1
Letras Espanhol 1
Nutrigdo 1
Odontologia 1
Quimica 1

Total 21

Fonte: Elaborado pelo autor.
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Dos alunos que concluiram a graduacdo, dois estdo com mestrado em andamento.
Dentre as areas, destaca-se que um ¢ mestrando em Matematica e outro em Quimica. A

Tabela 19 mostra o total de discentes que estdo cursando mestrado e suas respectivas areas.

Tabela 19 — Quantidade de alunos que estdo cursando mestrado e suas respectivas areas

P6s-Graduacio | Quantidade
Mestrado em Matematica 1
Mestrado em Quimica 1

Total 2

Fonte: Elaborado pelo autor.

A tabela 20 mostra a quantidade de alunos que concluiram mestrado, sendo 6 em
Matematica, uma aluna em Alimentos e Nutricdo e outro em Estatistica Aplicada e Biometria.
Desses medalhistas com grau de mestre, dois ja concluiram o doutorado em Matematica € um
em Estatistica. Além disso, dois alunos estdo cursando o doutorado em Matematica, um o

doutorado em Nutri¢ao e outro interrompeu o doutorado em Matematica.

Tabela 20 — Quantidade de alunos que concluiram o mestrado e suas respectivas areas

Po6s-Graduacao | Quantidade
Mestrado em Matematica 6
Mestrado em Alimentos e Nutrigdo 1
Mestrado em Estatistica Aplicada e Biometria 1
Total 8

Fonte: Elaborado pelo autor.

Quanto aos demais medalhistas, tem-se que 32 deles ainda estdo na Educacao Basica,
6 deixaram de frequentar a escola, 4 apenas concluiram a Educacao Basica, sendo que um até
se matriculou em Engenharia Civil, mas ndo chegou a cursar e, por fim, outro aluno estudou
na cidade até o 7° ano.

O capitulo seguinte trata-se da metodologia, em que sdo apresentados o tipo de
pesquisa, participantes, bem como o instrumento de coleta de dados e como a analise dos

dados aconteceu.
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CAPITULO 6 - DESENVOLVIMENTO METODOLOGICO

Neste capitulo, sdo apresentados alguns aspectos do processo de pesquisa de campo,
cujos procedimentos metodologicos serviram para atingir o objetivo geral desta pesquisa:

e analisar os motivos auxiliares que despertam a vontade dos alunos medalhistas da

OBMEP da cidade de Cocal dos Alves para a aprendizagem de Matematica.

E dos seguintes objetivos especificos:

e identificar as necessidades que manifestam o interesse e/ou as aspiragcdes dos

alunos medalhistas para aprender Matematica;

e analisar as dificuldades atribuidas pelos alunos medalhistas;

e identificar o que possibilitou a tomada de consciéncia para os alunos a quererem

aprender Matematica;

e analisar os backgrounds e foregrounds dos alunos medalhistas.

O desenvolvimento desta tese foi constituido por um percurso metodolégico composto
por uma pesquisa de campo e por uma revisao sistematica da literatura do tipo integrativa, que
ja foi discutida anteriormente. Dessa forma, tendo como base Gonsalves (2001), pode-se dizer
que esta pesquisa quanto ao objetivo a ser alcangado ¢ do tipo exploratéria. Quanto a natureza
dos dados, ela pode ser classificada como qualitativa, mais especificamente pode-se
classificar como uma abordagem do tipo estudo de caso (YIN, 2001).

A pesquisa ¢ do tipo exploratdria, pois procurou-se obter descrigdes qualitativas e
quantitativas do objeto de estudo, ou seja, pretendeu-se obter informagdes relativas aos
motivos que favorecem os alunos medalhistas da OBMEP de Cocal dos Alves a quererem
aprender Matematica. Assim, com base nas informagdes prestadas, foram desenvolvidas e
esclarecidas as ideias sobre a temdtica referida anteriormente.

Como procedimento metodolégico, foi necessario definir o caso a ser investigado
para, em seguida, definir as unidades de estudo. Tanto o caso, quanto a unidade de estudo
estdo relacionadas as questdes iniciais da pesquisa. O caso trata-se do éxito dos alunos de
Cocal dos Alves na OBMEP, enquanto a unidade de estudo foram as participagdes dos alunos
e professores.

O presente capitulo esta organizado em 3 sec¢des. Na se¢do 6.1 sdo apresentados os
participantes da pesquisa. Na se¢do 6.2 apresentam-se os instrumentos de coleta de dados

utilizados. Na sec¢do 6.3 ¢ discutida como foi realizada a analise das entrevistas.
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6.1 PARTICIPANTES

Participaram da pesquisa 18 estudantes medalhistas da edicdo da OBMEP de 2019,
sendo 14 do sexo bioldgico masculino e 4 do sexo biologico feminino. Em julho de 2020,
periodo em que foram realizadas as entrevistas, os participantes estavam cursando o 8° ou 9°
anos do Ensino Fundamental, ou algum ano do Ensino Médio. O perfil detalhado desses
estudantes participantes sera apresentado no capitulo 6.

Também participaram da pesquisa de campo trés professores dos alunos medalhistas e
sd0 0s mesmos que os ensinam nas aulas regulares e na preparacdo para a OBMEP. Os dados

produzidos com as entrevistas com os professores serdo discutidos no capitulo 7.

6.2 INSTRUMENTOS DE PRODUCAO DE DADOS

Os procedimentos de produgdo de dados relacionaram-se a identificagdo dos
elementos-chave e aos contornos aproximados do problema e, assim, o pesquisador passou a
realizar a producio das informagdes. O principal instrumento utilizado foi a entrevista’. As
entrevistas foram desenvolvidas por meio do WhatsApp (Alunos) e Google Meet
(Professores), uma vez que, por conta da pandemia, esses meios facilitaram o contato com os
alunos e professores.

Optou-se por esses instrumentos como coleta de dados, pois o pais encontrava-se,
naquele momento e até agora, em situacdo de pandemia. Esse estado de pandemia estd
relacionado a uma doenga infecciosa causada pelo Coronavirus (SARS-CoV-2) recém-
descoberto. Por causa disso, no dia 16 de mar¢co de 2020, o governo do estado do Piaui,
estado em que a referida pesquisa foi desenvolvida, promulgou o Decreto de n° 18.884 que
regulamenta a Lei n® 13.979, de 06 de fevereiro de 2020, que trata das medidas de emergéncia
de saude publica de importancia internacional, tendo em vista a classificagdo da situagdo
mundial do novo Coronavirus como pandemia, sendo que uma delas foi a suspensao do
periodo letivo.

Entretanto, no decorrer de alguns meses, percebeu-se que as aulas presenciais
continuariam suspensas € que, caso retornassem, seria de forma remota. Nesse sentido, foi

preciso alterar as perguntas, bem como a forma de producdo dos dados, passando a ser pelo

9 A : ~ ~ . . .

Nos Apéndices E e F podem ser consultados as apresentagdes dos blocos de questdes das entrevistas, inclusive
com elas relacionadas aos objetivos. Além disso, pode ser consultado as categorias e subcategorias que foram
construidas.
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Google Meet com os professores e pelo WhastApp com os alunos. Para realizar a entrevista
com os alunos, utilizou-se o WhatsApp, pois além de eles ndo saberem como manipular o
aplicativo do Google Meet, seus celulares ndo suportavam o aplicativo € nem a internet
favorecia o acesso, sendo mais viavel pelo WhatsApp.

Dentre as modalidades de entrevistas, foi utilizada a semiestruturada, sendo que a
entrevista com os estudantes (Apéndice B) e com professores (Apéndice D) sdo compostas
por 4 etapas. Optou-se pela entrevista semiestruturada, pois nesta modalidade o pesquisador
pode se aprofundar sobre varias questdes especificas, organizadas a partir de um roteiro, e,
conforme o desenvolvimento da mesma, ele poderd alterar a ordem das perguntas e até
mesmo formular outras que ndo foram previstas inicialmente. Ou seja, a entrevista
semiestruturada possibilita uma maior liberdade ao pesquisador.

Antes da pesquisa propriamente dita, foi realizado um estudo piloto, que teve como
objetivo testar os instrumentos de coleta e andlise dos dados selecionados para ajusta-los, caso
fosse necessario. Com isso, foram realizadas 3 entrevistas, sendo duas realizadas com alunos
que foram medalhistas na OBMEP, um deles em 2017 e o outro em 2018, enquanto a outra
foi realizada com um professor que participava do Programa OBMEP na escola. Por causa da
entrevista com os alunos do estudo piloto, tanto as perguntas da entrevista dos alunos, quanto
as perguntas das entrevistas dos professores foram alteradas ou houve o acréscimo de outras.
Inclusive, a pergunta que questionava se eles tinham participado de outras olimpiadas foi
sugestdo de um desses alunos que participaram do estudo piloto. Ele comentou que tinha
sentido falta de perguntas nesse sentido.

As entrevistas foram realizadas com os alunos que foram medalhistas de ouro, prata e
bronze, bem como com os professores deles que sdo os mesmos que participam de um
Programa de preparacdo para a realizagdo da prova da OBMEP. A entrevista foi o instrumento
utilizado, pois ela possibilita a obtencao direta e imediata de informagdes subjetivas, uma vez
que estas informacdes estao relacionadas aos valores, as atitudes e as opinides dos sujeitos
entrevistados e este método permite a interacdo entre o pesquisador e os entrevistados,
possibilitando a obtencao de descri¢cdes detalhadas sobre o que se estd pesquisando.

As entrevistas realizadas tiveram como inten¢ao a coleta de dados sobre as
perspectivas dos participantes, ou seja, a forma como eles viam a importancia desses motivos
para o seu processo de aprendizagem (alunos) e ensino (professores), bem como eles viam as
suas participacdes na OBMEP. Assim, o significado que os participantes dao a escolha dos
motivos, bem como as suas participagdes sdo de grande importancia por se constituirem no

objeto deste estudo de doutoramento. Além disso, os dados coletados nao foram analisados
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com o intuito de confirmar ou anular as hipoteses construidas anteriormente. Em vez disso, as
consideragdes conclusivas foram construidas a medida que os dados recolhidos foram sendo
agrupados. Dessa forma, os dados foram analisados de modo indutivo, sendo transcritos em
forma de protocolos.

As questdes das entrevistas foram previamente definidas, sendo desenvolvidas em um
contexto semelhante ao de uma conversa informal. Estas podem ser consultadas nos
Apéndices B e D. Nesse sentido, as entrevistas foram iniciadas com questionamentos amplos,
nao diretos, de modo a conduzir as falas dos entrevistados e, na medida do possivel, foram
solicitados esclarecimentos sobre o que ndo foi entendido e detalhes concretos dos exemplos
dados.

Além disso, procurou-se que o entrevistado se colocasse como desejasse, sem fugir da
finalidade e nem do foco da entrevista, ajustando e redirecionando a conversa sempre que foi
necessario. O entrevistador assumiu a postura de ouvinte e atuou de modo a direcionar a
discussdo para o assunto que lhe interessava, a partir de perguntas adicionais que puderam
auxiliar na elucidag¢do de questdes que nao ficaram claras ou que ajudassem na recomposi¢ao
do contexto da entrevista.

As entrevistas ocorreram tanto por meio de troca de mensagens com alguns alunos,
quanto por videochamadas com outros (WhatsApp), sendo que as videochamadas tiveram o
audio gravado e as entrevistas com os professores foram videogravadas por videochamada
(Google Meet). O material capturado ndo foi utilizado para outro fim, a ndo ser auxiliar o
pesquisador na coleta das informagdes, j4 que pode ajudar na captacdo das emocdes,
comportamentos e outros sinais durante a interagao.

Quanto ao consentimento em participar da pesquisa, foi lido o termo de consentimento
de participagdo na pesquisa e, em seguida, os participantes verbalizaram se consentiam ou nao
em participar da mesma. Foi oportunizado, também, aos alunos, um momento para que eles
pudessem realizar algum questionamento referente a pesquisa como um todo.

Nos termos que podem ser consultados nos Apéndices A e C, os entrevistados
declararam que foram informados de forma clara e detalhada sobre a justificativa, os objetivos
e os procedimentos da pesquisa. Cada um(a) foi informado(a) que estaria livre para participar
ou nao da pesquisa, tendo assegurado essa liberdade a qualquer momento, sem quaisquer
represalias atuais ou futuras. Além disso, eles(as) tiveram a seguranca de que ndo seriam

identificados(as), bem como a sua imagem seria protegida.
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6.3 AS ANALISES DAS ENTREVISTAS

Optou-se pela analise de contetido, recorrendo-se a andlise tematica. Tendo como base
Bardin (2011), a analise do material foi organizada nas seguintes fases:

e a pré-analise;

e a exploracdao do material;

e o tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretagdo.

Na primeira fase, € preciso que as hipoteses e os objetivos sejam formulados.
Entretanto, eles foram formulados previamente. Além disso, com o intuito de evitar que
algumas informagdes ndo fossem extraidas dos materiais e, consequentemente, algumas
hipdteses ndo serem verificadas, foi realizada uma leitura flutuante e, ao final dela, achou-se
necessario construir mais objetivos de forma a aproveitar todo o material e facilitar o recorte
dele.

Ao término de cada entrevista, elas eram transcritas e, em seguida, era feito uma
conferéncia de fidedignidade da entrevista, ou seja, a gravacdo era ouvida novamente,
acompanhando e conferindo cada frase, as mudangas de entonagdo, interjei¢des, interrupgoes,
entre outros fatores. Transcrever e ler cada entrevista realizada antes da etapa seguinte
permitiu que erros fossem corrigidos, além de evitar respostas induzidas e a reavaliar os
rumos da investigacao.

Na transcri¢ao das entrevistas, os trechos de dificil compreensao e que ndo afetavam a
interpretacdo das ideias apresentadas foram grafados conforme o que se compreendeu e
colocados entre parénteses. Trechos com pausas e interrupcdes da fala para dizer outra coisa
foram demarcados por trés pontos e sem parénteses. Ja a grafia “eh” foi utilizada para
representar a exclamacao e nao o verbo. Nos trechos em que foram suprimidas algumas falas
dos alunos foram colocados trés pontos entre colchetes para fazer a indicacdo disso. Vale
destacar que as entrevistas foram editadas, mas foram mantidas as versdes originais e editadas
de todas as transcrigoes.

Nesse sentido, a técnica utilizada para sistematizar e conseguir retirar as informagdes
necessarias consistiu em dividir as perguntas de cada parte das entrevistas em grupos menores
e, em seguida, levantar algumas questdes mais diretas que pudessem ser elucidadas com as
respostas dadas pelos alunos entrevistados e que fazem parte daquele grupo em que as

perguntas foram alocadas. Isso foi preciso porque as perguntas ndo foram muito diretas.
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Quanto a elaboracdo de indicadores, a op¢ao foi ndo fazer, uma vez que as questdes
variavam muito e poderia ser que alguns ficassem de fora. Além disso, optou-se por deixar
implicitas as hipoteses.

ApoOs essa primeira parte, iniciou-se o segundo momento que ¢ a exploracao do
material. Segundo Bardin (2011, p. 103), “tratar o material ¢ codifica-lo”. A codificagdo estd
relacionada a transformacao, a partir de regras, dos dados brutos do texto que possibilita, por
meio de recortes, agregagdes € enumeragdes, atingir uma representacdo do conteudo. Assim,
foi feita uma fragmentacao do todo e, em seguida, estes fragmentos foram reorganizados a
partir de novos pressupostos. Com isto, pretendeu-se dividir a fala dos entrevistados em
unidades de significacdo, de modo a iniciar um procedimento cuidadoso de interpretacdo de
cada uma dessas unidades, sendo articuladas entre si a partir de categorias de analise. Dessa
forma, na andlise e interpretacao sistematica dos dados, o foco foi a apreensdo dos
significados das falas, comportamentos e as expressdes de cada entrevistado.

Quanto as unidades de registro, optou-se pelo tema, pois, conforme Bardin (2011), o
tema pode ser utilizado para estudar motivagdes de opinides, de atitudes, de valores, entre
outras. Além disso, trata-se de uma unidade de significagdo e a entrevista pode ser recortada
em ideias portadoras de significados.

Embora se trate de uma pesquisa qualitativa, foram utilizados dados mensuraveis, uma
vez que dentre as regras de enumeracdo, utilizou-se a frequéncia. Assim, observou-se a
frequéncia de apari¢do de um item de sentido ou de expressdo, dentre outros. O intuito de
utilizar esta regra de enumeracdo foi para quantificar as respostas dadas pelos alunos, nao
tendo uma andlise mais aprofundada estatisticamente.

O outro momento corresponde a categorizacao. Ela possibilitou classificar os
elementos conforme o que cada um deles tinha em comum com os outros. Esse momento
envolveu duas etapas que, segundo Bardin (2011), sdo denominadas inventario, que consiste
na etapa de isolamento dos elementos; e classificacdo, que € a reparticdo dos elementos,
procurando uma certa organizacao das mensagens. O processo de categorizagdo ocorreu a
partir do que foi identificado em cada pergunta da entrevista, recorrendo-se a critérios
semanticos, em particular categorias tematicas.

Assim, tanto as perguntas, quanto as respostas foram colocadas em categorias. Isto &,
inicialmente, tiveram as categorias para as perguntas e, conforme cada pergunta, as categorias
de respostas foram construidas, sendo que estas variavam conforme as perguntas. O intuito

disso foi observar a quantidade de respostas em comum.
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CAPITULO 7 - ANALISES DAS ENTREVISTAS COM OS
ESTUDANTES PARTICIPANTES

Neste capitulo, sdo discutidos os dados produzidos pelas entrevistas com 18 estudantes
medalhistas que participaram da pesquisa de campo. Para tanto, os dados sdo apresentados e
discutidos a partir de uma andlise das frequéncias de respostas, bem como dos aspectos
qualitativos relacionados a participagao dos alunos.

No ambito da apresentacdo das frequéncias das respostas, a identificagdo dos alunos ¢
apresentada sob a forma de codigo, em que os 2 primeiros simbolos indicam o ano de
escolarizagdo. Assim, o c6digo A8 refere-se a um aluno do 8° Ano. No caso dos simbolos 1, 2
e 3 indicam os anos do Ensino Médio. Os cddigos compostos por (N + numero) servem para

diferenciar os alunos de cada turma.

7.1 CARACTERIZACAO DOS ESTUDANTES

No presente topico, serao apresentados os dados sobre a situacdo escolar dos alunos,
suas percepcdes sobre o espago territorial em que vivem, os aspectos de suas vidas familiares

e as suas relagdes de amizade, além de algumas consideragdes sobre os seus backgrounds.

7.1.1 Situacao escolar

Os estudantes participantes da pesquisa foram 18 medalhistas da edi¢do da OBMEP de
2019, sendo 14 do sexo masculino (A8N1, ASN2, ASN3, ASN4, AINI1, AIN2, AIN4, AIN6,
A2N1 e A3NI1, A3N2, A3N3, A3N4 ¢ A3N5) ¢ 4 do sexo feminino (A8NS, AIN1, AIN3 ¢
A1NS). Em julho de 2020, periodo em que foram realizadas as entrevistas, os participantes
estavam cursando 8° ou 9° anos do Ensino Fundamental, ou algum ano do Ensino Médio. O

Grafico 1 apresenta a faixa etaria dos alunos.
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Grafico 1 — Faixa etaria com o respectivo ano escolar
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Fonte: Elaborado pelo autor.

Conforme ¢ observado no Grafico 1, pode-se perceber que as idades dos alunos
variavam de 13 a 19 anos. Nesse sentido, pode-se inferir uma possivel distor¢ao entre a idade
e ano escolar de 8 alunos, sendo 4 alunos do 1° Ano e 4 do 3° Ano. A distor¢ao idade-ano ¢
um indicador educacional que possibilita acompanhar a porcentagem de alunos, conforme
cada ano escolar, que possuem a idade acima da esperada para o ano em que estdo
matriculados. Conforme a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo - LDB (BRASIL, 1996), a
crianga deve ingressar aos 6 anos no 1° ano do Ensino Fundamental e conclui-lo aos 14 anos e
aos 15 anos ingressar no Ensino Médio. Segundo Portella, Bussmann e Oliveira (2017), as
principais causas para a distor¢cdo idade-ano sdo a reprovagdo, o abandono escolar ou a
matricula tardia do estudante na escola. Quanto aos alunos participantes para os quais foi
observada a distor¢do, apenas 1 reprovou de ano, enquanto a causa para 3 alunos esta
relacionada a questdes primarias, como, por exemplo, ter iniciado o 1° ano do Ensino

Fundamental aos 7 anos, sendo que todos eles sdo do sexo masculino.

7.1.2 Percepcoes sobre o espaco territorial em que vivem

A partir das respostas dos estudantes, pode-se identificar que 9 alunos moram nos
espacos urbanos do municipio de Cocal dos Alves e 7 nos espagos rurais. Apenas 2 alunos
moram no nucleo urbano do municipio vizinho Cocal: A1IN4 e A2N1. Eles optaram por

estudar em Cocal dos Alves por causa da atencdo que a cidade da para a OBMEP, pois
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estavam interessados nas oportunidades que teriam, uma vez que, nas suas cidades, ndo ha
uma preparagao especifica.

Ao responder a questdo sobre como descreveriam a regido em que moram, 11 alunos
citaram algum aspecto do municipio (A8NI1, A8N2, A8N3, A8N4, A8SNS, A9NI1, AINI,
AIN2, AIN5, A3NI1 e A3NS5). Alguns deles descreveram o espaco territorial onde suas casas
estdo localizadas (AIN3, A3N3 e A3N4) e outros 4 alunos referiram-se a populagdo do
municipio (A1N4, AIN6, A2N1 e A3N2).

Com base nas informagdes, 2 alunos citaram mais de um adjetivo para descrever Cocal
dos Alves. De acordo com suas descri¢des, os adjetivos utilizados para a caracterizagdo do
municipio foram: pequeno, calmo, pacato, quente e simples. O adjetivo mais utilizado foi
“pequeno”, no total de 5 respostas, sendo acompanhado por “calmo”™ que foi citado por 3
alunos e “pacato” por 2 alunos. Entretanto, como pacato ¢ sindnimo de calmo, pode-se dizer
que 5 alunos citaram que Cocal dos Alves era calmo. Além disso, 2 alunos citaram que o
municipio era “simples” e outro citou que era “quente”.

Em relagdo a descricdo do territorio em que moram, 3 alunos disseram que ele era
“simples”, sendo que uma aluna (AIN3) citou que era uma regido de dificil acesso, outro
aluno (A3N4) afirmou que tinha “muito mato™ e que viviam “bem simples”. Esses alunos que
descreveram a regido moram na zonal rural. Enquanto, em relacdo a populagdo, 2 alunos
disseram que era um povo “simples”, um comentou que a populagdo era “humilde” e outro
afirmou que era “esforgada”.

Com o intuito de contrapor o fato de a cidade ser pequena ou simples, bem como a
questdo da populagdo, 4 alunos (A8N2, A8N3, A3N2 e A3NYS) introduziram as conjungdes
adversativas “mas” e “apesar de” para destacar os avangos na Educagdo e nas Olimpiadas que
eles participavam. Pode-se perceber que esses alunos fizeram questdo de falar da qualidade da
Educacdo de Cocal dos Alves como uma forma de amenizar as suas falas em relagdo a cidade,
como ¢ possivel perceber na fala do aluno A3NS5 quando afirmou que “apesar de ser pequeno,

os avangos na Educacdo sao muito grandes e que tem muitas conquistas”.

7.1.3 Aspectos da vida familiar e relacées de amizade

Com as andlises das respostas referentes a convivéncia familiar, pode-se identificar
que a maioria dos alunos (N = 14) mora com os pais (ASN1, ASN2, A9N1, AINI1, AIN2,
AIN4, AINS, AIN6, A2N1, A3N1, A3N2, A3N3, A3N4 ¢ A3N5). Os outros 4 alunos
disseram que moravam com a mae (A8N3, A8N4, ASNS e AIN3).
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Os participantes deram respostas variadas para a questdo sobre o que achavam de sua
familia. Mas se pode identificar que, de uma maneira geral, os estudantes tinham uma visao
positiva das relagdes interpessoais com seus familiares. Apenas os alunos A3N1 e A3N2
mencionaram sobre as precarias condigdes financeiras da familia, mas pontuaram que nao era
um problema, uma vez que afirmaram que conseguem viver bem.

Outros 2 alunos (A8N4 e A9NI1) fizeram referéncia ao grau de escolaridade dos
familiares. O aluno A8N4, por exemplo, comentou que sua avo ¢ analfabeta e justifica isso
dizendo que ela foi mae muito cedo, disse ainda que seu avd ¢ alfabetizado, mas nao tem
muito estudo e finalizou dizendo que sua mae era a mais estudada. A aluna A9N1 comentou
que seu pai ndo ¢ alfabetizado e que sua mae sabe ler e que ¢ alfabetizada, estudou até o 5°
ano.

Os avos do aluno A8N4 e os pais da aluna A9N1 podem nao ter concluido a Educagao
Basica por causa das situagdes cotidianas que os forcaram a deixar os estudos ou, entdo, por
falta de oportunidades mesmo. Por exemplo, o avd do aluno A8N4 sempre trabalhou na roga,
conforme a fala do aluno, e a avé foi mae muito cedo, provavelmente o avo também tenha
sido pai cedo e teve que deixar de estudar para trabalhar no campo para sustentar a sua
familia.

Com relagdo as profissdes dos pais, as analises indicaram duas categorias de respostas

para a profissdo do pai e da mae.

Quadro 1 — Profissdo dos pais e maes dos alunos participantes

Profissao dos pais Participantes | Profissio das maes Participantes
Agricultor AIN3, A3N2, | Dona de casa AINI1, AIN6, A3NI,
A3N3, A3N4" A3N2, AONI.
Motorista A8N2, A9N1
Auténomo A8N1, AIN2 Professora A8N1, A8NS5, AIN4,
Funciondrio publico A2NI1 A2NI1, A3NS.
Microempresario A3N5 Lavradora A8N3, AIN3, A3N3,
Pedreiro AING6 A3N4
Professor de Educacao | AIN4 Diretora da escola A8N2
Fisica
Vigia A3NI1 Contrato temporario | ASN4
Pecuaria AINS Comércio AINS
Nao disseram A8N3, A8N4, | Doméstica AIN2
A8NS, AIN1

Fonte: Elaborado pelo autor.

1905 alunos A3N3 e A3N4 s3o irmaos
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Uma andlise do Quadro 1 indica que, de uma maneira geral, ndo hd uma
predominancia das atividades profissionais entre pais e maes. Nota-se, também, que a maioria
das maes possui atividade profissional fora do ambiente da casa. Apenas um dos pais possui
atividade profissional referente a educagdo escolar, enquanto 6 maes trabalham no ambito
educacional. Entre as maes que sdo professoras, duas delas sdo professoras de Portugués, uma
¢ professora de Matematica, outra € professora dos anos iniciais e outra de Biologia.

Na entrevista, foi perguntado sobre quem eram os amigos mais proximos, sendo que
16 alunos citaram que eram os alunos das suas escolas e apenas 2 alunos comentaram que
eram seus irmaos ou primos (A9N1 e A3N3). Com isso, podemos inferir que essas respostas
podem ter sido ocasionadas por conta de que, desses 16 alunos, 14 deles estudam na escola
que ¢ de tempo integral, e, assim, convivem mais tempo com o0s colegas da escola e
desenvolvem uma relagdo de amizade, conforme também observou A3N2 quando deu sua
resposta a questdo. E, além de frequentar a escola integral durante a semana, os alunos
classificados para a segunda fase da OBMEP também frequentam a escola aos sdbados,
durante 4 meses, por causa da preparacdo para a prova da segunda fase e, algumas vezes,
durante a semana a noite. E preciso ressaltar que 3 alunos (ASN2, AIN4 e A3NS5) também
citaram que seus familiares eram seus amigos, mas deram énfase maior aos alunos da escola.

Além disso, a aluna A1N3 comentou que tem amigos que conheceu na premiagdo da
OBMEP e que sao de outros estados, mas continuam mantendo contato, pois, segundo ela,
eles tém caracteristicas em comum. Todos sdo estudantes, que se esforcaram para
conseguirem uma premia¢do, sdo da mesma classe social, enfrentam problemas nas suas
escolas e possuem quase a mesma idade.

Ao serem questionados sobre o que faziam com seus amigos, pode-se identificar pelo
menos 7 agdes: andar de bicicleta, brincar, conversar, estudar, jogar, passear e praticar
esporte. Assim, 12 alunos afirmaram que costumam conversar com seus amigos (A8NI,
A8N2, ASN3, A8N4, ABNS, AIN3, AIN4, AINS, A2N1, A3N1, A3N3 e A3NS), 7 alunos
costumam jogar (A8N1, A8N3, A8N4, AIN2, AIN4, AIN6 ¢ A3NS), 6 afirmaram que
estudam com seus amigos (ASN3, AIN2, AIN3, AIN4, AIN5 e AING6), 5 alunos costumam
passear (AIN3, AINS, A3N3, A3N4 e A3NS5), uma aluna (A8NS) disse que andava de
bicicleta, outro aluno (AIN2) disse que brinca e um aluno (AINI) comentou que pratica
esporte. Nao foi possivel indicar uma agdo para as respostas dos alunos AIN1 e A3N2, pois a
aluna A9N1, por exemplo, comentou que costumava nao fazer nada com seus amigos e A3N2
disse que costumava se encontrar, mas nao deu para indicar o que eles costumavam realizar

quando se encontravam.
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Em relacdo aos alunos que disseram que costumavam jogar, 5 alunos afirmaram que
jogavam online (A8N1, AGN3, A8N4, AIN2 e A1N4) e 3 alunos mencionaram que também
jogavam futebol (ASN1, AIN4 e AIN6); e os alunos AGN3 e AIN2 também comentaram que
jogavam jogos ao ar livre, como, respectivamente, queimada e takibol. O aluno A3N5 nao
especificou. Conforme as respostas, embora os alunos joguem online, se pode perceber que
isso ndo fez com que eles deixassem de jogar futebol ou outros jogos de criangas, como
queimada e takibol.

Em relacdo aos jogos de celular, 2 alunos afirmaram que jogavam Free Fire. Como
justificativa, afirmaram que a maioria dos seus amigos jogava e era uma forma dele interagir
com eles (A8N3) e porque era jogo de tiros e ele gostava da ac¢do, da adrenalina (A8N4).
Além disso, 2 alunos (A8N1 e AIN2) afirmaram que jogavam Brawl Stars, pois € um jogo
bastante diverso (A1N2), 1 aluno (A8N3) disse que jogava Minecrafit, 1 aluno (A1N4) disse
que jogava Amoung Us, 1 aluno (A8NI) disse que jogava Code of War e 1 aluno (A8N4)

disse que jogava jogos Moba.

7.1.4 Consideracoes sobre o background dos estudantes

O contexto mais comum entre os alunos € o das limitagdes econdmicas, bem como o
de morarem em uma cidade pequena e, aparentemente, longe de centros urbanos que sao, em
geral, associados a um desenvolvimento social e econdmico “superior” a realidade em que
vivem. Essa ideia de que o contexto local est4 vinculado ao “atraso” pode ocasionar bloqueio
em suas esperangas e aspiragdes e, como consequéncia, colocar em risco o foreground dos
alunos, o que pode arruinar os seus foregrounds.

Uma das consequéncias de se perceber esses aspectos de seus foregrounds como sendo
arruinados pode ser exemplificada na fala do aluno AIN6 quando ele afirma que muitas
pessoas acabam largando os estudos e indo trabalhar como lavrador ou pedreiro e, inclusive,
cita 0 seu pai. Assim, com o intuito de melhorar o foreground, muitos jovens acabam
migrando para outras cidades a fim de ter mais condi¢des de trabalho, bem como melhores
condigdes socioeconOmicas.

Ao observar o perfil das meninas entrevistadas, 3 delas (A8NS5, AIN1 e AINS) moram
nos espagos urbanos. Também foi possivel perceber que, dos 101 alunos que foram
medalhistas, apenas 34 sdo do sexo feminino, o que corresponde a 33,66%. Pode-se perceber,
também, que dessas 34 mulheres, 9 concluiram uma graduagado, sendo que 4 delas concluiram

em Matematica, 4 alunas também concluiram algum curso na area de saude, sendo uma em
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Odontologia, uma em Medicina, uma em Farmdicia e uma em Nutri¢do. Pode-se perceber,
também, que apenas uma terminou uma licenciatura sem ser Matematica que, no caso, foi
Quimica. Além disso, 10 alunas ainda estdo cursando algum curso superior, sendo 5 delas em
Matematica, uma em Nutri¢do, outra em Medicina, outra em Engenharia Mecanica e, por fim,
outra em Engenharia Agronomica - UFPI.

Nesse sentido, com base no que se tem até o momento, pode-se perceber que a area de
Matematica e da propria Licenciatura ainda ¢ um tabu para as meninas e isso, muitas vezes, €
um reflexo do proprio contexto. Isso esta relacionado, possivelmente, ao papel que a mulher
de Cocal dos Alves assume, o que ainda mostra um Apartheid, uma vez que poucas mulheres
foram medalhistas na OBMEP e hd um nimero significativo de mulheres que concluiram
algum curso na area de saude. Porém, ao observar as alunas que estdo em alguma graduagao e
comparar com as que concluiram, pode-se observar que a realidade esta mudando, uma vez
que os cursos comecaram a mesclar.

Pode-se perceber também que, quando os alunos fizeram referéncia a qualidade da
Educagao, eles tém esperangas em relacdo aos seus futuros, uma vez que pela Educacao eles
poderiam nao ter os seus foregrounds arruinados, mas isso ainda nao € o suficiente para saber
se os foregrounds deles estdo arruinados ou ndo; mas € possivel afirmar que estdo em risco,
embora se encontre uma esperan¢a na Educagdo. Dessa forma, ndo ¢ possivel afirmar que
todos os estudantes pesquisados estdo ou terdo os seus foregrounds arruinados conforme
destaca Skovsmose (2014), mas ¢ possivel afirmar que alguns dos foregrounds estao
formados em uma posicdo de risco, uma vez que o contexto social deles pode limitar as

perspectivas de futuro que eles poderiam ter.

7.2 MOTIVACOES DOS ESTUDANTES

Nesta secdo, sdo apresentados alguns aspectos das respostas dos participantes que sao
indicativos de suas motivagdes enquanto estudantes da Educacdo Basica. Nesse sentido,
objetivou-se identificar os motivos que levam os estudantes a frequentarem a escola, a
estudarem matematica, os motivos para aprender a usd-la na vida, aquilo que os leva a
participar da OBMEP, entre outros aspectos. O intuito ¢ identificar o(s) motivo(s) que

possibilitou(aram) aos alunos a tomar(em) decisdo para quererem aprender Matematica.
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7.2.1 Motivos para os estudantes frequentarem a escola

Em uma das questdes da entrevista, foi perguntado sobre seus motivos para frequentar
a escola. Ao analisar as respostas dos participantes sobre o porqué de eles frequentarem a
escola, pode-se perceber que 13 alunos (A8NI1, A8N3, ASNS, AIN1, AIN2, AIN4, AINS,
AING6, A2N1, A3N2, A3N3, A3N4 e A3N5S) estdo preocupados com o futuro e acreditam que
a escola ¢ importante para eles por causa disso. Os alunos estdo preocupados em ter um
trabalho. Por exemplo, o aluno A2N1 afirmou que era “pro futuro, né? E sempre assim,
mesmo que seja muito cansativo... essa viagem, eh, chegar 14, passar o dia todinho, mas a
gente sempre estuda pensando no futuro, né? Pra gente ter alguma coisa 14 no futuro,
conseguir viver independente dos pais e ¢ algo que todo mundo deve pensar”. Ou seja, o
aluno acredita que vai conseguir viver de modo independente dos pais devido a condigdo
financeira e isso vai surgir por meio do seu trabalho. Complementando o que foi falado pelo

A2NT1, os alunos (A8N1, ASN3, AINI1, AIN4, AINS5 e A3N3) afirmaram o seguinte:

A8N1: Porque ela abre portas pro futuro.

A8N3: [...] frequento a escola porque eu quero um futuro pra mim, além da
minha... ah, eu quero um futuro bom pra mim e eu sei que a escola € o inico
meio de conseguir esse futuro [...].

A1N1: Pra conseguir o meu futuro e o futuro das pessoas ao meu redor.
A1N4: Porque meio que a escola, tipo, ela... ela guia vocé pro mundo na
vida. Por exemplo, ela vai guiar vocé a fazer um bom Enem e fazendo Enem,
vocé vai conseguir ter meio caminho andado pra uma profissdo no futuro.
Por isso, que a escola ¢ tdo importante pras pessoas, por isso que ¢
importante pra pessoa frequentar uma escola.

AI1INS: Eu frequento a escola porque com o estudo a gente consegue ir mais
a frente, a gente consegue mais coisas na vida.

A3N3: [...] por ela que eu vou conseguir esse futuro, por ela que tudo de
bom vai vim na minha vida [...].

Como ¢ possivel observar nas falas, os alunos disseram que frequentam a escola
porque ou ela abre portas para o futuro ou querem um futuro bom para eles ou para
conseguirem um futuro ou porque € por meio da escola que eles vao conseguir esse futuro e
tudo de bom na vida deles vai ser por meio da escola. Dessa forma, pode-se inferir que 13
alunos frequentam a escola motivados pelo trabalho.

Além do que foi colocado, identificou-se que 2 alunos (ASN2 e A1N3) afirmaram que
frequentam a escola por causa da obrigatoriedade. Por exemplo, o aluno A8N2 disse,
inicialmente, “porque € obrigado, né? [...] tem até a lei, né?, que se ndo for pra escola os pais

da gente ¢ preso e eu gosto de estudar também”. Enquanto a aluna AIN3 afirmou que era pelo
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fato de ser “menor e ndo poder ficar sem estudar”. Entretanto, ela fez uma ressalva afirmando
que, mesmo que fosse mais velha, ndo desistiria, pois sabe que ¢ importante para ela.
Inclusive, finalizou questionando se, caso desista, “vai viver de que”.

A obrigatoriedade de frequentar a escola surge de uma necessidade social do meio no
qual os sujeitos estdo inseridos. No Brasil, por exemplo, a LDB (BRASIL, 1996) oferta a
Educacdo Bésica aos alunos com o intuito de lhes assegurar uma formagdo comum
indispensavel para o exercicio da cidadania, bem como lhes fornecer meios para progredir no
trabalho e em estudos posteriores. Embora tenham citado a obrigatoriedade, a agdo de
frequentar a escola exige do aluno uma tomada de decisdo e, dessa forma, ¢ possivel observar,
em outros momentos das entrevistas, que eles tomaram uma decisdo quando fizeram
referéncia ao futuro.

Ademais, um aluno (A8N4) comentou que frequenta a escola para aprender, ou seja,
tem uma necessidade de aprendizagem e as respostas dos alunos A9NI1 e A3NI ndo
atenderam a pergunta. A aluna A9NI, por exemplo, afirmou que frequentar a escola ¢ uma
coisa que lhe faz muito bem e finalizou dizendo que ¢ a tinica coisa que lhe faz muito bem.
No entanto, ndo foi possivel identificar se ¢ o ambiente escolar que lhe faz bem ou se sdo os
estudos que lhe fazem bem. Ja o aluno A3NI, por exemplo, primeiro, comentou: “por
incentivo da familia™ e, depois, “por gostar também”.

Assim, € possivel perceber a preocupagao dos alunos em relacao aos seus futuros, bem
como a importancia da escola para os seus futuros, ou seja, eles acreditam que o futuro deles
depende dos seus estudos. Dessa forma, com base em Skovsmose et al. (2009), Skovsmose et
al. (2012) e Skovsmose (2014), pode-se inferir que os alunos encontram-se numa posi¢ao de
fronteira, que ¢ uma posicao em que os individuos podem ver suas condi¢cdes em relacao a
outras possibilidades de vida. Pelas falas dos alunos ¢ possivel perceber que eles conseguem
visualizar o que seria possivel para eles caso ultrapassassem a linha de fronteira, que no caso ¢
uma vida melhor. E a escola, para eles, ¢ vista como uma ponte na fronteira.

Vale destacar que, para os alunos, a possibilidade de cruzar a fronteira por meio da
Educacdo ndo ¢ algo remoto, eles ndo s6 veem que isso realmente ¢ possivel, como também
querem. Todos os alunos, inclusive os que afirmaram que sdo obrigados, querem frequentar a
escola, eles almejam atravessar a fronteira social que os tem excluido e veem a Educagdo
como esse caminho, por isso esse interesse em frequentar a escola.

Essa preocupacao dos alunos em relagdo ao futuro esta relacionada a uma necessidade
cultural, que ¢ a necessidade de trabalho. Consequentemente, essa necessidade acaba dando

origem a outras necessidades e uma delas ¢ a de aprendizagem. Pelo mercado de trabalho, o
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homem acaba sentindo a necessidade de se especializar, cada vez mais, para se manter nas
suas atividades ou conseguir melhores empregos. Aliada a isso, existe outra necessidade que
acaba influenciando com mais intensidade a necessidade de trabalho e a de aprendizagem, que
¢ a necessidade de autonomia financeira, bem como a necessidade social.

Quanto as respostas dos alunos sobre o que eles acham de ir a escola, esta pesquisa
identificou que 10 alunos (A8N2, ABN3, ASNS, AIN1, AIN3, AIN4, AINS, A3N3, A3N4 ¢
A3NS5) achavam bom frequentar a escola, embora 2 desses alunos (ASN2 e A3N3) tenham
dito que era cansativo e o aluno A3NS tenha afirmado que era um mal necessario. Além disso,
6 alunos (A8N1, A8N4, AIN2, AIN6, A3NI e A3N2) afirmaram que frequentar a escola ¢é
algo necessario, apesar de 1 aluno (A8N4) afirmar que ndo ¢ legal e 2 alunos (A3N1 e A3N2)
acharem chato, as vezes. Ademais, 1 aluno (A2N1) disse que era cansativo € o aluno AINI1
disse que achava melhor frequentar a escola do que ter aula online.

Nesse sentido, com base no que foi colocado, 13 alunos estdo preocupados com o futuro
e a escola € o local onde eles poderdao adquirir condi¢des para alcancarem o que almejam no
futuro. Pode-se identificar, também, que frequentar a escola ¢ algo bom, embora alguns

alunos tenham feitos comentarios negativos em relagdo a frequentar a escola.

7.2.2 Motivos para estudarem Matematica

As categorias relacionadas as motivacdes dos alunos participantes para estudarem
Matematica que foram construidas com base em suas respostas sdo: porque faz parte do
curriculo, necessidade social, necessidade cotidiana e necessidade de aprendizagem. Assim, 6
alunos (A8N1, A8N2, A8N3, A8NS, AIN3 e A3N1) afirmaram que estudavam Matematica,
pois ¢ uma matéria que faz parte da grade curricular. Embora tenham dito que era uma
disciplina que faz parte da grade curricular, 4 alunos (A8N2, A8N3, AIN3 e A3NI1)
complementaram suas afirmagdes dizendo gostar de estudar Matematica e 1 aluno (A8NI1)
afirmou que se “interessar” era “algo legal, que da outros olhos para o mundo”. Vale destacar
que a inclusdo da Matematica na grade curricular ¢ para suprir uma necessidade social, que ¢
a aprendizagem desse componente curricular para a cidadania. Nesse sentido, ¢ uma
necessidade coletiva e que acaba se tornando individual. Inclusive, os alunos fizeram questao
de expressarem que gostam de Matemadtica, o que sugere sua tomada de decisdo para
quererem aprender a disciplina.

Apenas 2 alunos afirmaram que estudam por causa de uma necessidade social (A8N4

e A2N1). O aluno A8N4, por exemplo, afirmou que quer “se destacar no mundo” e o aluno
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A2NI1 observou que estuda para “alcangar os seus objetivos”, sendo a OBMEP um deles e
“seu futuro outro”. Outros 3 alunos afirmaram que estudam porque ¢ “fundamental para o dia
a dia”, ou seja, uma necessidade cotidiana (A9N1, AINS5 e A3N2).

Um total de 4 alunos afirmou que estudam, pois, a area que eles pretendem escolher
para fazer um curso superior ou a profissdo exige que eles tenham dominio sobre os
conhecimentos matematicos. Dessa forma, as respostas deles sugerem suas necessidades de
aprendizagem (A1N1, A3N3, A3N4 e A3NS).

Por fim, 3 alunos deram respostas que nao indicaram uma necessidade (AIN2, AIN4
e AING6). Por exemplo, o aluno AIN6 afirmou que estudava porque ¢ “muito incentivado” e
porque também gostava. Ao observar a fala do aluno AIN6 que diz que estuda porque ¢
incentivado, pode-se achar que ele estuda unicamente porque foi incentivado. Entretanto, o
incentivo apenas pode ter o influenciado a tomar a decisdo para querer estudar, por tras disso
existem motivos vinculados a ele para querer aprender. Assim, por exemplo, se realmente ele
estudasse porque foi influenciado, ele estaria estudando s6 por estudar e sem saber para qué
ou porque estudar, o que ndo tem significado.

Embora um grupo maior de estudantes tenha respondido que estudavam Matematica
por ser um conteudo curricular obrigatério, isso ndo necessariamente representa uma
necessidade pessoal, mas indica uma necessidade social. A obrigatoriedade de estudar
Matematica nasce da necessidade social que ¢ frequentar a escola para o exercicio de sua
cidadania. Apesar de ser uma necessidade da sociedade, ¢ preciso que o aluno encontre
condi¢des para que possa também considerar sua propria necessidade de aprender esses
conteudos curriculares. Ademais, estudar Matematica exige uma tomada de decisdao do aluno,
¢ preciso que ele decida se quer ou ndo estudar essa disciplina e a motivagao para esses alunos
quererem estudar pode ser identificada mais a frente.

Ao serem perguntados sobre o que achavam de ter que estudar Matematica, 11 alunos
afirmaram que era bom estudar Matematica (A8N1, A8N3, A8N4, A8SNS, A9NI1, AINI,
AIN2, AIN3, AINS, A3N4 e A3NS5). Outros 7 alunos afirmaram que acham importante ter
que aprender Matematica (ASN2, A1N4, AIN6, A2N1, A3NI1, A3N2 e A3N3). Vale destacar
que, dos 4 alunos (A8N1, A8N3, ASNS5 e AIN3) que citaram a obrigatoriedade, 2 afirmaram
que era bom estudar e 2 alunos (A8N2 e A3N1) que era importante.

No ambito de suas respostas, 4 alunos comentaram que nao ¢ preciso ensinar muitas
coisas relacionadas a Matematica, mas pelo menos o basico (A8N4, AIN4, AIN6 e A2N1). O
aluno A8N4, por exemplo, disse que muitas pessoas ndo gostam de Matematica e

complementou afirmando que ela ndo ¢ uma coisa que se “ensine muito” e sugeriu que
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deveriam ser ensinadas “coisas bésicas”, como as operagdes aritméticas. Colaborando com o
que foi colocado, o aluno AIN4 afirmou que algumas pessoas comentam que Matematica
“ndo se aplica na vida real”, mas para ele se aplica constantemente, principalmente a “regra de
trés”. O aluno AING6, por sua vez, sugeriu que a pessoa devia saber “pelo menos o basico da
Matematica” e o aluno A2N1 afirmou que tem muitas coisas que “ndo sdo necessarias”, mas
dependendo do que a pessoa for fazer, sim.

Assim, a maioria dos alunos estudam Matematica por causa de uma necessidade
social, inclusive, as necessidades de aprendizagens estdo associadas as necessidades sociais.
Além disso, os alunos acham bom estudar Matematica, inclusive uma parte significativa
acredita ser importante, embora um pequeno grupo acredite que tenha muitas coisas que nao

sejam necessarias serem ensinadas.

7.2.3 Necessidades de aprender Matematica para usa-la na vida

Ao serem questionados se fora da escola eles usavam os nameros, faziam célculos ou
contas, todos os alunos disseram que sim, sendo que 8 alunos afirmaram que faziam os
calculos durante as compras (ASN3, ASN4, ASNS, AINI, AIN2, AIN3, AIN4 e A3NS),
sendo que 3 (A8N4, AIN2 e A1N3) desses alunos indicaram outra situacdo também. A aluna
A1N3 comentou que também utilizava para calcular alguma &rea ou a dimensdo de alguma
coisa. Enquanto, os alunos A8N4 e AIN2 afirmaram que também utilizavam nos jogos. O
aluno A8N4, por exemplo, disse que era em jogos de estratégia e 0 AIN2 para baixar um
jogo. Além desses 2 alunos (A8N4 e A1N2), o aluno AING6 afirmou que utilizava Matematica
nos jogos, mais especificamente em jogos de estratégias.

Outros 4 alunos indicaram situagdes aleatdrias de uso da Matematica, ou seja, ndo foi
uma situagdo especifica (A8N2, AIN5, A2N1 e A3N2). O aluno A8N2, por exemplo, conta a
quantidade de horas para poder “tomar o remédio”. Ademais, 3 alunos (A3NI1, A3N3 e
A3N4) afirmaram que era durante atividades comerciais. O aluno A3NI1, por exemplo,
afirmou que ajudava seus pais na venda das castanhas coletadas por eles e os alunos A3N3 e
A3N4 disseram que ajudavam o pai deles na compra e venda de carnes. J4 o aluno A8N1
afirmou que utilizava a Matematica no pagamento das contas de sua mae e AINI afirmou que
era na contabilidade do seu dinheiro.

Em relacdo aos tipos de célculos que realizavam em situagdes cotidianas fora da
escola, 16 alunos afirmaram que fazem célculos que envolvem as operagdes aritméticas

(A8N1, A8N2, A8N3, A8N4, A8SNS, A9NI1, AINI, AIN2, AIN3, AIN6, A2NI1, A3NI,
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A3N2, A3N3, A3N4 e A3N5Y), sendo que a aluna AIN3 também indicou célculos de area. Ja a
aluna A1NS afirmou que fazia contagens e o A1N4 disse que faz calculos de Regra de Trés ou
Porcentagem.

Em rela¢do a necessidade aprender Matematica para utilizar no cotidiano, todos os
alunos acreditam que seja necessario. Entretanto, as justificativas foram variadas, conforme ¢

apresentado no Quadro 2:

Quadro 2 — Justificativas sobre a necessidade de aprender matematica para utilizar no

cotidiano
Justificativa (Ntimero de participantes) Alunos
Pois tem muitas situagdes que a pessoa precisa (07) A8N2, ASN3, A9NI, AING,
A3NI1, A3N4, A3NS5
Em algumas profissoes ¢ necessario (04) A8NI1, ABN4, AIN3, AIN4

Deram como exemplos situagdes de compra no comércio (03) | ASNS, AINS, A3N3

Deram exemplos que envolvem os conhecimentos basicos de | AIN2, A2N1
Geometria (02)

Saber um pouco de Matematica Financeira para se dar bem ao | AIN1, A3N2
fazer um empréstimo (02)

Fonte: Elaborado pelo autor.

Conforme o Quadro 2, a justificativa com maior quantidade de resposta foi que ¢
necessario aprender Matematica, pois em muitas situagdes a pessoa precisa dela. Além disso,
4 alunos afirmaram que era preciso em algumas profissdes, 5 alunos deram exemplos como
resposta, sendo 3 relacionados & compra no comércio e 2 envolvendo Geometria. Ademais, 2
alunos justificaram, afirmando que era preciso saber Matemadtica Financeira para se dar bem
ao fazer um empréstimo.

Os alunos AIN3 e A3NS5 complementaram suas respostas afirmando que tém pessoas
que nao sabem para que estudar Matematica, mas eles acreditam que ¢ preciso para o
cotidiano, pois tudo envolve um pouco de Matematica. Ainda pode-se perceber, também, que
os alunos A8N4, AIN4, AIN6, A2N1, A3N1, A3NS enfatizaram que muitas coisas abordadas
em Matematica ndo sdo necessarias para aprender.

Os alunos A1N4, A3NI1 e A3NS5 também mencionaram que bastaria aprender o basico
de Matematica. Como exemplo, o aluno A1N4 utilizou porcentagem, regra de trés e areas, €
disse que uma pessoa nao precisa saber sobre “fun¢do do 3° grau”. Como ¢ possivel observar,
para os alunos, muitos assuntos de Matematica ndo s3o necessdrios para a pessoa ter
conhecimento e, conforme os exemplos colocados, a pessoa precisa ter mais conhecimentos

relacionados a Aritmética, aos conceitos basicos de Geometria e de Matematica Financeira.
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Colaborando um pouco com o que foi colocado pelo aluno AIN4, o aluno A2N1
afirmou que tém muitas coisas desnecessarias, como, por exemplo, uma estudante de
portugués nao deve achar fungdo algo necessario ou entdo aprender como calcular o seno ou
cosseno de algum angulo e complementou dizendo que, dependendo do assunto, talvez seja
menos necessario. Complementando essa sua colocagdo, A2N1 disse que a Matematica nao
vai ser importante para o curso que ela vai querer.

Com base no que foi colocado, os alunos acreditam que € preciso aprender Matematica
para utilizar no cotidiano. Entretanto, conforme os exemplos dados por eles, bem como nas
situagdes que eles a utilizam, constata-se que tais usos sdo bastante limitados. A maioria das
colocacdes feitas pelos alunos resume-se a questdes aritméticas, eles reconhecem a
importancia da Matematica para o cotidiano, mas tiveram dificuldades em apontar situacdes
nas quais pudessem utiliza-las e quase todos eles citaram as mesmas situagdes € 0s mesmos
conteudos.

Ao responderem se os conhecimentos matematicos poderdo lhes ajudar no futuro,
todos afirmaram que sim. Todavia, ao comentarem o modo como auxiliaria, os alunos

forneceram diferentes explicagdes:

Quadro 3 — Justificativas sobre o auxilio que os seus conhecimentos matematicos lhes dariam

no futuro
Justificativa (Numero de participantes) Alunos
Ajudara no futuro por causa da profissio que | ABNI1, ASN2, A8N4, AGNS, A9INI,
pretendem seguir (14) AINI, AIN2, AIN3, AIN5, A3NI,
A3N2, A3N3, A3N4, A3N5S
Ajudara nas atividades futuras (03) A8N3, AIN4, AIN6
Ajudaré no curso que pretende fazer (01) A2N1

Fonte: Elaborado pelo autor.

Com base no Quadro 3, 14 alunos acreditam que os conhecimentos matematicos
poderdo lhes ajudar no futuro por causa da profissdo que pretendem seguir, seja na area de
Matematica como pesquisador ou professor, seja em areas que precisem que eles saibam de
Matematica. Além disso, 5 desses alunos (A8N1, ASNS, A9NI1, AIN3 e A3N5) também
citaram que os conhecimentos matematicos lhes ajudardo por causa do curso que pretendem
fazer. Ademais, complementando o que foi colocado, 1 aluno afirmou que ajudard no curso
que pretende fazer e 3 alunos afirmaram que lhes ajudardo nas atividades futuras, sejam
atividades futuras cotidianas, como também para ingresso num curso superior ou até mesmo

no desenvolvimento do curso.




131

Como exemplo dessas atividades futuras, o aluno AIN4 afirmou que ajuda muito a
pessoa “tanto na parte da vida [...] social, quanto na parte do académico, que ¢ se formar,
porque Matemadtica ¢ uma matéria muito cobrada”. Complementando o que foi colocado, o
aluno A1NG6 afirmou que “Matematica ¢ uma das principais matérias que tem no Enem, todo
mundo que tem uma nota boa em Matematica, geralmente tem uma nota boa no restante das
matérias”. O aluno ainda disse que, para eles que dependem do Enem para entrarem numa
faculdade, ter “conhecimento de Matematica ¢ muito importante”, pois quando se “tira uma
nota boa em Matematica, pode abrir novos caminhos™ para eles seguirem.

Assim, conforme as respostas dos alunos, € possivel perceber indicios sobre a
importancia de se estudar Matematica tanto para o cotidiano, quanto para o seu futuro.
Inclusive, que a Matematica pode ser um diferencial nas selegdes de ingresso no ensino
superior. Entretanto, foi possivel perceber que os conhecimentos matematicos serao mais uteis
para os alunos por causa do trabalho ou do curso que pretendem fazer, do que para uma
situagdo cotidiana, pois, para a maioria dos alunos, a Matematica ¢ importante para as
profissdes que pretendem exercer.

Nesse sentido, ¢ preciso trazer a seguinte reflexdo, se os alunos tivessem visto essa
possibilidade de crescimento econdmico em outra coisa ou até mesmo se fossem fazer outro
curso superior, eles iriam querer aprender Matematica? Provavelmente, apenas o basico para
poder prestar o vestibular ou para poder utilizar em algumas situagdes. A questdo nao ¢
apenas por querer crescer economicamente, mas ¢ por ter visto essa possibilidade por meio da
Matematica, pois se ele encontra isso por meio da Educagdo, pode ser que qualquer area ou
curso que ele quisesse resolveria a sua necessidade. E essa possibilidade, inclusive, de
encontrar em qualquer area da Educacdo ¢ mostrada por Skovsmose et al. (2012), que citam
estudantes de uma favela brasileira que veem a educacdo superior como uma possibilidade de
mudanca de sua situacdo social. Vale ressaltar que o fato de eles gostarem da disciplina e
também a interferéncia de outras pessoas acabaram influenciando na tomada de decisao, mas
nao foi um fator determinante. Se o aluno ndo visse essa possibilidade por meio da

Matematica, ele ndo veria a necessidade de se aprofundar muito na area.

7.2.4 Motivos para participar da OBMEP

As perguntas sobre o porqué dos alunos participarem da OBMEP e, também, quais

eram as intencdes deles ao participarem da OBMEP foram analisadas juntas, pois elas sdo um
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pouco semelhantes. O Quadro 4 apresentam as frequéncias de respostas identificadas para

essas questoes:

Quadro 4 — Justificativas sobre as motivacdes (o porqué e as intengdes) para participar da

OBMEP
Justificativa (Ntimero de participantes) Alunos
Aprimorar os conhecimentos matematicos (06) | ASN4, AGNS, A9N1, AINS5, A3N1, A3N3.
Interesse em bolsa de estudos (01) AIN2.
Queria ganhar a medalha (06) A8N2, ABN3, AIN6, A2N1, A3N4, A3NS.
Por causa das oportunidades (05) A8NI1, AIN1, AIN3, AIN4, A3N2.

Fonte: Elaborado pelo autor.

Como ¢ possivel observar, as categorias que apresentaram a maior quantidade de
respostas foram a de que os alunos queriam aprimorar os seus conhecimentos matematicos e a
de ganhar medalhas, sendo acompanhadas das oportunidades e da bolsa de estudos.
Detalhando os dados, 6 alunos (A8N4, ASNS, A9N1, AINS, A3N1, A3N3) querem aprimorar
0s seus conhecimentos matematicos, sendo que 4 (A8NS5, AIN1, AINS, A3N1) desses alunos
indicaram uma necessidade de aprendizagem dos conhecimentos matemadticos, enquanto 1
aluno (A3N3) queria aprender mais para “conseguir uma medalha e tentar dar orgulho para as
pessoas que sempre lhe apoiaram™, ou seja, uma necessidade social.

Além disso, 6 alunos (A8N2, A8N3, AIN6, A2NI1, A3N4, A3NS) afirmaram que
queriam ganhar a medalha. Sendo que 2 alunos (A8N2 e A3N4) afirmaram que queriam
ganhar uma medalha para conseguir a bolsa, isto ¢, uma necessidade financeira. Conforme o
aluno A3N4, “todo mundo falava [...] se tu tirar medalha, tu vai ter uma bolsa e para alguma
pessoa que tem as condig¢des financeiras como eu, estudando, tirar uma medalha e ter uma
bolsa, saber que eu... que eu ia ter uma bolsa para fazer faculdade iria, vai ser uma coisa
maravilhosa. [...] ¢ bem legal isso, saber que eu vou... que meu futuro vai ta garantido, por
causa de uma olimpiada”.

Ja o aluno A3NS afirmou que queria ganhar uma medalha por causa das oportunidades
que a OBMEP oferece e citou os programas de Iniciacao Cientifica, ou seja, esta relacionado
a uma necessidade de aprendizagem. O aluno AING6 afirmou que queria ganhar uma medalha,
pois € um “sonho de todo aluno da rede publica”, o que indica uma necessidade social. O
aluno A2N1, por sua vez, afirmou que queria ganhar “a medalha, pois ¢ algo que ¢ o fruto do
seu esforco”, sugerindo uma necessidade social. E o aluno A8N3, apenas indicou que queria
ganhar a medalha porque seus amigos tinham conseguido, o que expressa uma necessidade

social.




133

Os alunos A8NI1, AINI1, AIN3, AIN4 e A3N2 se mostraram interessados nas
oportunidades e citaram a chance de ganhar a bolsa, o que sugere uma necessidade financeira.
O aluno AIN4 também se mostrou interessado nas oportunidades e citou os programas de
Iniciacdo Cientifica, a preparagdo para a realizagdo das provas, o que também expressa a
necessidade de aprendizagem. Por fim, o aluno AIN2 afirmou que estava interessado na
bolsa, pois “poderia ajudar a sua mae”, o que sugere necessidade financeira.

Nesse sentido, pode-se inferir que suas respostas estdo relacionadas aos motivos que
favoreceram os processos de tomadas de decisdo dos alunos em relagdo a participagdo deles
na OBMEP. Além disso, pode-se perceber que eles tém tanto a possibilidade de participar
como ndo participar, pois tomando a fala do aluno ASN1 como exemplo, ele afirmou que nao
v€ sua participacdo como uma obrigacao, a v€ como algo que vai lhe abrir muitas portas, ou
seja, compreende que a OBMEP ¢ algo que vai lhe dar varias oportunidades.

Logo, com base no que foi colocado, a motivagdo maior dos alunos a se envolverem
na OBMEP esté relacionada a necessidade financeira, sendo acompanhada, respectivamente,
pelas necessidades de aprendizagem e social. Assim, pode-se afirmar que a OBMEP
possibilitou os alunos retirarem, conforme expressao utilizada por Skovsmose (2014), seus
sonhos das gaiolas, uma vez que deu possibilidades e condi¢des reais para eles conseguirem
atravessar a fronteira social que os excluem. Sem a bolsa, os sonhos dos alunos estariam em
gaiolas, pois como as suas familias nao t€ém condi¢des financeiras boas, eles nao teriam
condi¢cdes de pensar em fazer uma graduagao em outra cidade, conforme as suas falas.

Com isso, a bolsa retira, mesmo que momentaneamente, a pessoa de uma situagdo de
exclusdo. Quase todos os alunos afirmaram que, para eles, a bolsa era importante, pois eles
nao tinham uma condi¢ao financeira boa e que era gratificante saber que por causa dela eles

vao ter um futuro.

7.3 DIFICULDADES DOS ESTUDANTES

Continuando com a andlise das respostas dos alunos, articulando com os conceitos de
background e foregrounds, bem como com o de vontade, tem-se as informagdes relacionadas
as dificuldades que eles enfrentam para frequentarem a escola, participarem das atividades
durante as aulas, incluindo as aulas de Matemadtica, e para realizarem suas atividades

curriculares fora da escola e durante a preparagdo para a realizacdo da prova da OBMEP.
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7.3.1 Frequéncia a escola

Quanto a pergunta sobre as dificuldades dos alunos para frequentarem a escola, as
analises indicaram que 14 alunos ndo sentem dificuldades para frequentar a escola (A8NI,
A8N3, A8N4, A8NS, A9NI, AINI, AIN2, AINS5, AIN6, A3N1, A3N2, A3N3, A3N4 ¢
A3NS5). Dentre os participantes que deram essa resposta, identificou-se que 5 alunos
afirmaram que tém facilidade de acesso (A1N2, AIN6, A3N2, A3N3 ¢ A3N4) e 4 desses
alunos citaram o transporte escolar como forma de provar que ndo sentem dificuldades
(AIN6, A3N2, A3N3 e A3N4).

Sobre os alunos que afirmaram sentir dificuldades, apenas a aluna AIN3 comentou
que tem dificuldade com o transporte escolar, pois, como o 6nibus ndo passa proximo de sua
casa ela tem que se deslocar para uma comunidade proxima. Ela disse que nao tem outra
opcdo a ndo ser ir para 1a e fazer o possivel para frequentar a escola e que fica bastante dificil
quando ¢ nos periodos de chuvas. Inclusive, a referida aluna, ao comentar sobre a regido em
que mora, citou a dificuldade de acesso, que era ruim até mesmo para estudar. Nesse sentido,
pode-se dizer que o transporte escolar ¢ um problema para a referida aluna, sendo um
obstaculo para ela frequentar a escola e um motivo para deixar de frequentar a escola, uma
vez que ela comentou que a situacao fica bastante dificil nos periodos chuvosos.

Além do que ja foi colocado, 2 alunos (AIN4 e A2NI1) afirmaram que sentem
dificuldades por causa da distancia de sua casa para escola, uma vez que eles moram em outra
cidade e, também, por acordar cedo. Quanto a forma de lidar, o aluno AIN4 afirmou que foi
se acostumando, mas o aluno A2N1 disse que nunca se acostumou e que vai seguindo para
poder alcangar seus objetivos. Além desses 2 alunos, o aluno A8N2 afirmou que tem
dificuldades por acordar cedo. Logo, pode-se dizer que 3 alunos tém dificuldades por acordar
cedo.

Dessa maneira, pode-se inferir que boa parte dos alunos nao sentem dificuldades para
frequentar a escola durante as suas aulas regulares. Entretanto, ¢ preciso ressaltar que existem
outros alunos que sentem dificuldades para frequentar a escola e essas dificuldades sdo
obstaculos que podem influenciar na tomada de decisdo para eles frequentarem a escola,
fazendo com que os alunos ndo tenham vontade de a frequentar e podem, inclusive, arruinar

os foregrounds desses alunos.
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7.3.2 Participac¢ao nas atividades durante as aulas

Ao analisar se os alunos sentem dificuldades para participarem das atividades,
identificou-se que 14 alunos afirmaram que ndo sentem dificuldades para participarem das
atividades (A8N2, A8N3, A8N4, A8NS, AONI1, AINI1, AIN2, AIN3, AIN4, AINS, AING,
A2N1, A3N2 e A3N3). Dentre os alunos que responderam nao ter dificuldades, constatou-se
que 7 alunos explicitaram que eram bastante participativos (A8N4, AINI, AIN4, AING6,
A2N1, A3N2 e A3N3). O aluno A1INI, por exemplo, afirmou que “sempre foi um aluno que
gostava de perguntar e de conversar com o professor”.

Os alunos A8N3 e A8N4 disseram que nao sentem dificuldades e, além disso,
tentaram justificar recorrendo a algumas autodefinicdes. O aluno A8N3, por exemplo,
afirmou que ndo sente dificuldades, pois ele ¢ “bom”. O aluno A8N4 disse que ndo sentia
dificuldades, pois € “nerd”, como se autodefiniu. Além disso, complementou afirmando que
“era amigo de praticamente todo mundo na sua escola, pois se socializa muito e ¢ muito
extrovertido”.

Complementando o que foi colocado, a aluna AINS também disse que ndo sente
dificuldades e quando sente, “tira divida com os professores ou alguns colegas”. Da mesma
forma o aluno A3N3, ele comentou que nao sente dificuldades em participar e quando nao
entende o que o professor estd explicando, pede para ele repetir a explicacdo ou orientar de
outra forma. Ja o aluno A3N2 disse que também consegue participar, mas que algumas vezes
se distrai e acaba perdendo boa parte da explicagdo, mas “quando chega em casa estuda por
conta propria para recuperar o que nao entendeu’.

E interessante destacar, nas falas dos alunos, a autoconfianga que eles tém, bem como
a atitude de buscar meios para sanar as dificuldades que as vezes encontram, como procurar o
professor, um colega ou até mesmo estudando sozinho, como foi colocado por um aluno. Isso
¢ uma caracteristica da vontade. Quando os alunos t€ém vontade de atingir um determinado
objetivo, eles procuram varios meios para poder alcanca-los.

Quanto aos alunos que sentem dificuldades, 2 alunos (A8N1 e A3N4) afirmaram,
respectivamente, que tinham vergonha e era timido; tais dificuldades tém conotagdes
emocionais. Ao ser questionado sobre como lidava com essas dificuldades, o A8N1 afirmou
que tenta ndo pensar, tenta focar na sua interagdo com a aula. Além disso, comentou que a
vergonha ¢ de acabar errando uma questdo ou entender mal uma explicacdo. O aluno A3N4

afirmou que ¢ um pouco timido e, por isso, evita ficar participando, pois ele acaba passando
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muita vergonha. Todavia, afirmou que ¢ incentivado pelos colegas e que ndo sabe lidar com
essa dificuldade, mas que conversava bastante com os seus amigos, contando os seus
problemas e eles lhe ajudavam.

Além desses alunos, outros 2 alunos (A3N1 e A3NS5) também afirmaram que sentem
dificuldades, mas as suas dificuldades sdo de aprendizagem. O aluno A3NI tem dificuldade
para aprender a disciplina de inglés e o aluno A3NS tem dificuldade para aprender Quimica e
inglés. Com isso, eles afirmaram que buscam ajudas com outras pessoas, seja com professor
ou colega.

Com base nas informagdes, as dificuldades citadas pelos alunos sdo obstaculos para a
aprendizagem, uma vez que a vergonha e a timidez podem inibir as agdes deles e as
dificuldades cognitivas podem afetar negativamente as demais disciplinas e gerar outros

sentimentos nesses alunos.

7.3.3 Dificuldades durante as aulas de Matematica

Em relacdo as dificuldades nas aulas de Matematica, 9 alunos afirmaram que nao
sentem dificuldades durante as suas aulas de Matematica (ASN3, A8N4, A9NI, AINS3,
A1N4, AINS, AIN6, A3N2 ¢ A3N4). Inclusive, o aluno A8N4 afirmou que nao sentia
dificuldades, pois seus professores explicavam muito bem e que, pelo fato de ter estudado em
programas da OBMEP, teria um conhecimento maior.

Em relacdo aos alunos que sentem dificuldades, 4 alunos afirmaram que as
dificuldades estdo relacionadas aos assuntos (A8NI1, ASNS5, AIN2 e A3NS), sendo que os
alunos A8N1 e AIN2 afirmaram que sentem dificuldades no inicio do assunto, quando ¢ algo
novo para eles e os alunos ASNS e A3NS5 afirmaram que depende do assunto.

Além disso, os alunos A3NIl e A3N3 explicaram que sentem dificuldades em
Probabilidade e Combinatoria, pois t€ém dificuldades na interpretagdo de alguns problemas e
assuntos. Ademais, o AIN1 tem dificuldade em alguns conceitos, pois acaba esquecendo, o
A8N2 tem dificuldade em resolver alguma questdo e o aluno A2N1 disse que ndo sente
dificuldades, mas que, no inicio, sentiu por causa das aulas online.

Ao serem questionados sobre o que faziam para superar essas dificuldades, os alunos
comentaram que se esfor¢avam estudando por conta propria, pesquisando ou vendo alguns
videos de aulas dos assuntos. Além disso, eles perguntavam aos professores, sendo que 6

alunos afirmaram que recorriam aos professores para que eles explicassem novamente.
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Pode-se inferir que as dificuldades apresentadas pelos alunos sdo pontuais, uma vez
que alguns afirmaram que sentem dificuldades no inicio do assunto, quando ¢ algo novo para
eles, na interpretacdo e resolugdo de alguns problemas ou até mesmo por esquecimento de

alguns conceitos.

7.3.4 Realizacao de suas atividades escolares fora da escola

Em relagdo a pergunta se fora da escola os alunos enfrentavam alguma dificuldade
para realizar as suas atividades escolares, identificou-se que 14 alunos afirmaram que nao
sentem dificuldades fora da escola (A8N1, ASN2, ASN3, ASN4, AGNS, A9NI, AINI1, AIN2,
A1N4, AIN6, A3N2, A3N3, A3N4 ¢ A3NS) e 4 alunos disseram que sentem dificuldades
fora da escola (AIN3, AINS, A2N1 e A3N1).

Em relagdo aos alunos que sentem dificuldades, 3 alunos (AIN3, A2N1 e A3NI)
afirmaram que estdo sentindo dificuldades por causa das aulas remotas. A aluna AIN3, por
exemplo, afirmou que estd com dificuldades devido a auséncia dos livros, uma vez que nao
tem computador, possui apenas o celular como recurso tecnologico para o ensino remoto, o
qual torna dificil utilizar texto no formato PDF, bem como estudar por livros que sdo
disponibilizados apenas online. Além disso, alguns professores ndo enviam os arquivos em
PDF e nem a foto do livro. O A2N1 afirmou que esta tendo dificuldades, pois muitos
professores ndo se adaptaram tdo bem a essa pandemia. E o aluno A3N1 afirmou que esta
com dificuldades por causa da conexdo da internet ou pela falta de material. Por fim, a aluna
A1NS disse que suas dificuldades sao relativas ao fato de que ndo entendeu alguma questao
ou algum assunto e nao conseguiu tirar a divida com o professor.

Conforme o que foi colocado, 3 alunos atribuem suas dificuldades a elementos
externos a eles, como pela auséncia de material, adaptacdo dos professores e com a conexao
da internet. Nesse sentido, essas dificuldades, apresentadas pelos alunos, podem afetar
diretamente as suas participagdes nas aulas, no rendimento escolar, bem como fazer com que
eles desistam, uma vez que podem desencadear véarias emogdes negativas como estresse, entre

outras.

7.3.5 Preparacao para a realizacio da prova da OBMEP

Em relagdo a preparagdo para a realizagdo da prova da OBMEP, 5 alunos afirmaram

que nao tiveram dificuldades durante as suas aulas de preparagdao para a OBMEP (A8NI,
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A8NS, AIN4, AINS e A3N4), 12 alunos afirmaram que tiveram dificuldades (A8N2, A8N3,
A8N4, A9NI1, AINI, AIN2, AIN3, AIN6, A2N1, A3NI1, A3N2 e A3N5) e apenas o aluno
A3N3 deu uma resposta que pode ser classificada na categoria outros, pois fugiu da pergunta.

Em relagdao aos alunos que afirmaram que sentiram dificuldades, 7 alunos disseram
que sentiram dificuldades em relacdo aos contetidos (ASN3, AINI1, AIN3, AIN6, A2NI1,
A3N1 e A3N2), sendo que, para 2 alunos, os assuntos eram mais dificeis (AIN3 e A3N2). Os
alunos A8N3 e A2NI1 verbalizaram que tinham dificuldades na compreensdo de alguns
conteudos. O A1N6 afirmou que sentiu dificuldades porque nunca tinha visto um conteudo, ¢
o AINI justificou que foi porque foi colocado para estudar assuntos de um nivel mais
elevado. Ao ser questionado se, especificamente, lembrava-se da dificuldade, o aluno
informou que no nivel III eles usavam muitas formulas que quem ¢ do 9° ano ndo conhecia e
ele queria aprender sem necessidade. Vale destacar que a aluna AIN3 também citou que tinha
dificuldades em frequentar as aulas de preparacdo por causa do transporte.

Além disso, os alunos A8N2 e A3NS sentiram dificuldades porque as aulas eram aos
sébados, para o aluno A8N2 porque eram aulas cansativas e o aluno A3N5 ndo queria
participar muito quando era mais novo. Ademais, o aluno AIN2 sentiu dificuldade nos
exercicios e na interpretagdo ou compreensdo das questdes; o A8N4 afirmou que sentiu
dificuldades na interagdo com as pessoas ¢ a AIN1 disse que se autobloqueava, achando que
ndo conseguiria.

Como ¢ possivel perceber, ndo existe um padrdo para as dificuldades enfrentadas por
eles, elas variaram da mesma forma que o modo como os alunos as superaram, mas, pelo que
os alunos comentaram, os professores ajudavam explicando de outras formas. Além disso,
quanto ao que fizeram para superar essas dificuldades, as respostas ndo apresentaram uma
uniformizagdo. Eles afirmaram que se esfor¢avam estudando por conta propria, resolviam
algumas questdes, viam alguns videos e também tentavam tirar a divida com algum colega.

Assim, 5 alunos atribuiram a um elemento externo como alguém responsavel por
ajuda-los na superagao das dificuldades, sendo que 4 alunos citaram os professores e 1 aluno
citou seus amigos. No caso dos alunos que citaram os professores, um deles (AIN1)
comentou que os professores os reposicionaram para os seus niveis que, no caso era o nivel II,
e permitiam, apenas, as vezes, que eles vissem os contetdos s6 quando percebessem que eles
ndo sentiriam dificuldades. J4 a aluna AIN3 afirmou que os professores passavam mais
questdes ou entdo indicavam alguma videoaula. E o aluno A3N2 afirmou que os professores

tentavam “explicar de outra forma que fosse mais facil” para eles compreenderem. A aluna
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A9NI1, por sua vez, afirmou que teve ajuda dos professores e dos demais alunos. Enquanto o
aluno A2N1 afirmou que tinha o apoio dos amigos.

Ja 6 alunos atribuiram a eles proprios a superagao das dificuldades, sendo que 3 alunos
(A8N3, AIN2 e AING6) afirmaram que foram praticando, estudando mais até conseguirem
superar. Enquanto isso, 3 alunos (A8N2, A8N4 e A3NS5) afirmaram que foi s6 questdo de se
acostumar e a aluna AIN3 disse, também, que, em relagdo ao transporte, sempre conseguiu
dar “um jeito”. Por fim, a resposta do aluno A3N1 ndo atendeu a pergunta, sendo classificada

na categoria outros.

7.3.6 Porque existem pessoas com dificuldades durante as suas aulas de Matematica

Quanto a opinido deles sobre o porqué de existirem pessoas que sentem dificuldades
durante as suas aulas de Matematica, os alunos apresentaram 7 razdes para isso: predisposicao
para a disciplina, se autobloqueiam, falta de compromisso com a disciplina, ndo se identifica,
ndo tem interesse, ndo vai ser importante ¢ por causa do professor. Sendo que 4 alunos
citaram duas justificativas.

Dessa forma, 7 alunos (A8N1, ASN3, AIN1, AIN3, A2N1, A3NI1 ¢ A3N2) citaram a
predisposicao para a disciplina. O aluno A8N3, por exemplo, disse que “tem pessoas que tém
uma mente mais lenta para compreender o assunto”. Colaborando com isso, o aluno A2N1
afirmou que “tem gente que ndo consegue compreender muito bem, mas se todo mundo se
esforcar a quantidade necessaria de cada um, todo mundo consegue™. O aluno AINT1 afirmou
que a pessoa precisa ter “habilidade com ntimeros”. Com isso, pode-se perceber que esses
alunos atribuem as dificuldades a eles proprios. Inclusive, o aluno A2N1 sugere que, se a
pessoa se esforgar, ela conseguird entender o conteudo.

Ja o aluno A8NI1 afirmou que “tém pessoas que ndo conseguem pensar no jeito que ¢
para ser [...] mais rapido, mais légico [...] mesmo o professor ajudando™. O que sugere que ha
pessoas que apresentam dificuldades mesmo com o auxilio do professor. Complementando o
que foi colocado, os alunos AIN3 e A3N2 afirmaram que essas pessoas “realmente tém
dificuldades” e o aluno A3N1 afirmou que “algumas pessoas tém mais facilidade com uma
coisa, mais dificuldade com outra”. O que sugere que esses alunos nao tém uma predisposi¢ao
para a Matematica.

Os alunos A8N4, A8NS, A9NI1, AIN3 e AINS deram respostas que podem ser
associadas a falta de compromisso dos alunos. O aluno A8N4, por exemplo, afirmou que ¢

“porque a pessoa nao tem muito compromisso, ndao esta interessada muito por Matematica”.
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Os alunos A8NS5, A9NI1, AIN3 e AINS afirmaram que era por que essas pessoas nao
prestaram “atencdo nas aulas” e a aluna AIN3 afirmou que sdo pessoas que “ndo se importam
com as coisas”. O aluno A3NS5 também comentou algo semelhante, afirmou que a Matematica
¢ uma matéria na qual a pessoa “precisa prestar muita atengdo e realmente entender o que se
pede”.

Ja os alunos A1N4, AIN6, A3N2 e A3N4 deram respostas que podem ser entendidas
como autobloqueio dos alunos para com a disciplina Matematica. Esses alunos atribuem esse
fato ao esteredtipo de que a Matematica era dificil e que elas ndo conseguem aprender. Os
alunos A8N4 e A9NI1 atribuem as dificuldades aos professores. O aluno A8N4, por exemplo,
afirmou que ¢ por causa da “forma que o professor ensina Matematica, [...] as vezes, talvez
até acontece de o aluno sentir horror a Matematica por causa do professor”. E a aluna A9N1
afirmou que também sentem dificuldades “por ndo gostarem do professor™.

O aluno A8N2, por sua vez, afirmou que ¢ porque “a pessoa nao se identifica” com a
disciplina, “se identifica com outras™. Ja o aluno AIN2 afirmou que € porque essas pessoas
nao tem “interesse na matéria”. E o aluno A3N3 afirmou que € porque “nao vai ser importante
para o curso que elas vao querer”. Com base nas respostas, pode-se perceber que a maioria
dos estudantes atribuiu aos proprios alunos a responsabilidade por sentirem dificuldades e

apenas 2 alunos atribuiram a causa aos professores.

7.3.7 Discussao sobre as dificuldades

Com base no que foi colocado, em relagdo as dificuldades para frequentar a escola,
pode-se perceber que as dificuldades apresentadas pelos alunos AIN3 (transporte escolar),
AIN4 e A2NI1 (Distancia para escola) tém um forte potencial para arruinarem os seus
foregrounds e, também, para dificultar a tomada de decisdo dos alunos no sentido de
quererem frequentar a escola e, consequentemente, de quererem aprender.

A aluna AIN3, por exemplo, ao observar todas as dificuldades que tem para
frequentar a escola e observar que seus familiares ndo precisaram frequentar a escola para
poder viver em sociedade ou algo do tipo, pode acabar desistindo. Os alunos A1N4 e A2N1
da mesma forma; como eles optaram por estudar em outra cidade e ao observar as
dificuldades que enfrentam por causa da distancia, podem achar que ndo vale a pena e optar
por estudar nas suas cidades. Dessa forma, eles ndo terdo as oportunidades que almejaram em

Cocal dos Alves.
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As dificuldades emocionais apresentadas pelos alunos A8N1 e A3N4 para
participarem das atividades durante as aulas, bem como as dificuldades relacionadas as aulas
de Matematica e, também, para realizarem suas atividades escolares fora da escola, podem
causar um conflito nos alunos e dificultar, de forma direta ou indireta, a tomada de decisdo
para eles quererem aprender Matematica. Tais dificuldades apresentadas por eles podem
impedir as oportunidades de inclusdo social (ASN1, AIN3, AIN4, A2N1 e A3N4).

Além dessas dificuldades, tem as atividades relacionadas as aulas de Matemadtica que
podem interferir na vontade e no foreground dos alunos, bem como as dificuldades em outras
disciplinas, seja porque ndo entenderam alguma questdo ou algum assunto e ndo conseguiram
tirar a divida com o professor ou outras razdes. Hé as dificuldades que surgiram por causa das
aulas remotas, como foi citado pelos alunos (AIN3, A2N1 e A3N1). Tais dificuldades citadas
estao relacionadas a auséncia de livros, a capacidade de memoria dos celulares, a internet e,
também, a pratica pedagogica do professor durante as aulas remotas; todas elas sdo obstaculos
para a tomada de decisdo do aluno.

As dificuldades durante a preparacao para a realizacao da prova da OBMEP também
podem arruinar os foregrounds dos alunos, bem como influencid-los na tomada da decisao
para participarem das aulas de preparacdo e para fazerem a prova da OBMEP, uma vez que
eles podem achar que ndo compensa participar das aulas por causa das dificuldades, e podem
tentar fazer por conta propria a segunda fase e acabar nao participando das aulas de
preparagdo. Essas aulas ndo sé os ajudam a terem éxito na OBMEP, como também auxiliam
na complementacao dos conteudos.

Embora a maioria dos alunos tenha afirmado, em cada pergunta, que ndo sente
dificuldades, 17 alunos (A8N1, ASN2, ASN3, A8N4, ASNS5, A9NI1, AINI, AIN2, AIN3,
AIN4, AINS, AIN6, A2N1, A3NI1, A3N2, A3N4 e A3NS) afirmaram, pelo menos, que
sentem dificuldade e isso pode acabar causando um conflito e, consequentemente,
dificultando a tomada de decisdo em relagao a quererem aprender Matematica. Esse fato pode

acabar arruinando o foreground dos alunos.

7.4 FOREGROUNDS DOS ESTUDANTES

Nesta subsecdo, serdo apresentados os aspectos das falas dos estudantes que se
relacionam aos seus foregrounds. As perguntas referem-se as relagdes dos alunos com seus
colegas, amigos e familiares, bem como sobre suas expectativas e perspectivas de futuro,

além das possiveis graduacdes que pretendem cursar e suas respectivas justificativas.
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7.4.1 Conversas com seus colegas, amigos e pais

Em uma das perguntas da entrevista, foi questionado sobre o que os alunos
conversavam com seus amigos. Em geral, as conversas versam sobre 5 topicos: assuntos
escolares, vida pessoal, jogos, acontecimentos didrios, algum tipo de musica e outros. Ao
analisar as respostas dadas a pergunta, pode-se perceber que 15 alunos (ASN1, ASN3, A8N4,
A8NS, A9NI1, AINI1, AIN2, AIN3, AINS, AIN6, A2NI1, A3N2, A3N3, A3N4 e A3N)S)
fizeram referéncias a palavras que podem ser associadas a assuntos escolares. Com isso, pode-
se afirmar que os assuntos relacionados a escola sdo: atividades escolares, olimpiadas,
dificuldades, futuro, Matematica e outros que nao especificaram os assuntos.

Assim, 4 alunos (A9N1, AIN2, A3N4 e A3NS) afirmaram que conversam sobre o
futuro escolar deles, como, por exemplo, conversam sobre as provas de ingressos nas
instituicdes superiores que vao fazer, como o Enem e o vestibular da FGV; 3 alunos (A8NI,
A8NS e A3N3) afirmaram que conversam sobre as atividades escolares, 2 alunos (A8N3 e
A1NG6) conversam sobre as olimpiadas, 1 aluna (AIN3) conversa sobre as dificuldades que
enfrenta com provas e transporte, 1 aluno (A8N4) afirmou que conversa sobre Matematica e 4
alunos (AIN1, AINS5, A2N1 e A3N2) ndo especificaram os assuntos.

Além disso, desses 15 alunos, 7 (ASN1, ASN3, A8N4, ASNS, AIN3, AINS, AIN6)
deles ainda citaram outros assuntos, sendo que 4 alunos (AIN3, AIN4, AINS5 e A3NI1)
citaram que conversavam sobre sua vida pessoal, 4 alunos (A8N3, A8N4, AIN4, AIN6)
disseram conversar sobre os jogos, duas alunas (A8SN5 e AIN3) afirmaram, também, que
falavam sobre os acontecimentos didrios e 1 aluno (A8N1) citou que conversava sobre algum
tipo de musica. Por fim, h4 a resposta do aluno ASN2 que pode ser colocada na categoria
outros, pois ele ndo indicou um assunto, apenas comentou que era “sobre tudo” (todo assunto)
e o que tivesse e “tudo que vier” eles estavam falando.

Em relacdo as conversas dos alunos sobre o futuro, todos afirmaram que conversavam
com seus colegas sobre o futuro. Alguns deles (AIN3 e A1N6) até enfatizaram dizendo “com
certeza”, o estudante AIN1 disse que achava que era “constante” a conversa ¢ o A2N1
afirmou que quase sempre, sendo algo “assombrante” e que eles “tém até medo”.

Ao responderem sobre o que conversavam em relagdo ao futuro com seus amigos,
alguns alunos deram respostas que indicavam mais de um assunto, sendo categorizadas como:
Expectativas, Previsdes, Profissdes e Planos. Dessa forma, 9 alunos afirmaram que

conversavam sobre as suas expectativas (ASN2, ASNS, AIN2, AIN6, A3N1, A3N2, A3N3,



143

A3N4 e A3NS5), sendo que 3 desses alunos (A3N1, A3N3 e A3NS5) afirmaram que
conversavam com seus amigos sobre como vai ser quando entrarem na universidade, 3 desses
alunos (A8NS, AIN2 e A3N2) disseram que falam sobre como vai ser quando eles
terminarem a Educagdo Bésica, bem como sobre o curso que pretendem fazer e 3 alunos
(A8N2, AIN6 e A3N4) afirmaram que conversam sobre as expectativas em relagdo as provas
de ingresso nas institui¢des de ensino superior, como Enem e vestibular da FGV.

Além disso, 8 alunos afirmaram que conversavam sobre o que cada um quer ser ou
sobre os cursos que pretendem fazer e como querem (A8N4, ASNS, AINI, AIN3, AIN4,
AING6, A2N1 e A3N4). Dessa forma, pode-se perceber que os planos dos alunos estdo
relacionados aos cursos superiores que pretendem fazer, bem como as profissdes que
pretendem seguir. Os planos dos alunos estao relacionados, também, aos sonhos deles, as suas
aspiragdes e expectativas. Ademais, 4 alunos afirmaram que conversam sobre as profissdes
que querem exercer (A8N3, A8N4, AIN6 e A3NI) e 3 alunos afirmaram que tentam imaginar
o futuro (A8SN1, AINS e A3NS).

Foi perguntado, também, se eles conversavam com seus familiares sobre o futuro.
Todos os alunos afirmaram que conversavam com seus familiares, sendo que 10 alunos
(ASNI1, A8N3, A8N4, AINI, AIN4, AINS, A2N1, A3NI, A3N3 e A3N4) utilizaram ou
alguns advérbios de tempo ou locugdes adverbiais de tempo ou outras expressoes para se
referirem que conversavam em apenas alguns momentos. Assim, pode-se afirmar que todos os
alunos conversam com seus familiares, entretanto, os alunos demonstraram que sdo mais
abertos com seus amigos do que com seus pais € que a conversa ¢ mais frequente com seus
amigos.

Ao analisar as respostas das perguntas sobre o que, relacionado ao futuro, os alunos
pesquisados conversavam com seus pais, pode-se perceber que 17 respostas (ASN1, ASN2,
A8N3, ASNS5, A9NI1, AIN1, AIN2, AIN3, AIN4, AINS5, AIN6, A2N1, A3N1, A3N2, A3N3
e A3N4) estavam relacionadas aos seus planos, sendo que em 16 delas os conteudos eram
sobre Profissdes, Graduagdes, moradia e dificuldades, apenas 1 aluno (A3N3) ndo citou quais
eram os planos.

Quanto as graduacdes, 13 alunos (ASN2, AGN3, ASNS5, AINI, AIN1, AIN3, AIN4,
AINS, AIN6, A2N1, A3N1, A3N2 e A3N4) afirmaram que conversavam sobre 0s cursos que
pretendem fazer. O aluno A3N2, por exemplo, comentou que conversava sobre iSso com a sua
familia para ouvir a opinido deles sobre o que seria melhor para ele. Complementando isso, o

aluno AING6 afirmou que seus familiares sdo os que mais lhe “incentivam a ter um futuro
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bom” e 2 alunos (A8N2 e AIN4) afirmaram que eles vdo planejando algumas coisas
relacionadas a0 momento em que estiverem fazendo o curso superior.

Além disso, 7 desses alunos afirmaram que conversam sobre as profissdes (A8NI,
A8N3, AIN2, AIN6, A3NI1, A3N2 e A3N4), sendo que 2 alunos (ASN1 e AIN6) disseram
que as suas maes querem que eles sejam médicos, mas um deles, o ASNI1, comentou que ¢
“muito desastrado” para isso. Vale destacar que outros 3 alunos (AIN2, A2N1 e A3N4)
citaram que conversavam mais com suas maes. Assim, pode-se perceber que, quando os
alunos conversam com seus pais sobre o que pretendem fazer, eles estdo se referindo ao curso
superior que eles tém interesse ou a propria profissdo. Por fim, 2 alunos (A8N3 e AIN4)
também conversam sobre onde vao morar e 1 aluno (A3N5) afirmou que conversava sobre as
dificuldades que vai enfrentar.

Com base no que foi colocado pelos alunos, pode-se inferir que eles/elas conversam
sobre varios aspectos que podem favorecer a construcdo dos seus foregrounds. Ao
compartilhar suas experiéncias de vida, aspiracdes, possibilidades, frustragdes, entre outras
coisas, os alunos ndo estdo apenas construindo os seus foregrounds, mas também exercendo
ou sofrendo uma influéncia de seus colegas. Segundo Skovsmose (2014), os foregrounds sao
formados por meio de processos sociais complexos e se tornam articulados por meio de
interacdes. Em particular, aparentemente, as maes parecem ser as interlocutoras, em parte,
porque elas estdo mais presentes na casa, possibilitando que tenham mais intimidade com seu
filho, o que facilita que eles tenham um didlogo mais aberto com suas genitoras.

Pode-se perceber que as conversas dos alunos, expondo seus planos e sonhos, giram
em torno das suas aspiragdes em relacdo ao curso superior que pretendem fazer, bem como
sobre a profissdo. As conversas, em geral, sdo sobre as dificuldades que vao ter durante a
graduacdo, bem como sobre os cursos que pretendem realizar e, também, sobre os
vestibulares que pretendem fazer. Além disso, conversam sobre o que cada um quer ser na
vida, bem como tentam fazer uma projecdo de como estard a sua vida e do que podera
acontecer no futuro.

Pode-se perceber, conforme as falas, que eles estdo explorando seus foregrounds, bem
como as possibilidades coletivamente. Skovsmose (2014) coloca que as influéncias que as
outras pessoas podem ter sobre a visao de futuro de uma pessoa sugere que os foregrounds
podem ser mudados.

Outra questdo levantada ¢ a distancia que existe entre os alunos e seus pais. Claro que
o fato de os alunos passarem mais tempo na escola faz com que eles se distanciem dos seus

filhos, mas ¢ importante a participacao deles na constru¢cdo dos foregrounds deles, pois eles
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podem sofrer alguma intervencdo e acabar arruinando os seus foregrounds. Isso porque os
foregrounds, segundo Skovsmose (2014), podem ser considerados dinamicos e, com isso,
serem mudados.

Pode-se perceber que, para eles, os seus sonhos e as suas aspiragdes sao coisas que
podem, sim, serem realizadas, pois eles comentam os seus planos para quando passarem em
alguma selecdo para ingresso em uma instituicdo de ensino superior, dizem o que podem
acontecer, ou seja, eles estdo confiantes em alcancar aquilo que almejam. Além disso, os
alunos revelaram a vontade de atravessar o que Skovsmose (2014) chama de fronteira social,
bem como o medo de sonhar e ter esperancas.

E possivel observar, também, que nas interacdes cotidianas, a mediagdo com outra
pessoa, seja um adulto ou seu colega, conforme coloca Vigotski (1999), ¢ muito importante,
acontece de forma espontdnea e por meio da utilizacdo da linguagem. Pela utilizacdo da
linguagem, o sujeito com o auxilio de outro acaba construindo os seus planos, as suas agoes.
E por meio dessa interagio com as outras pessoas que as formas de pensar sdo construidas.
Assim, as relagdes humanas sao complexas e essenciais na materializacao das a¢des humanas.
Isso evidencia que ndo apenas o professor ¢ importante no processo educacional, mas também
as pessoas que fazem parte do meio que o educando esté inserido, uma vez que estes também
acabam exercendo um didlogo com os estudantes e, de certa forma, os auxiliando na

construgdo dos seus planos de acdes.

7.4.2 Expectativa e perspectiva de futuro

Ao analisar o que os alunos pensam sobre o futuro, pode-se perceber que eles estdo
bem esperangosos quanto aos seus futuros. Assim, apenas 4 alunos estdo inseguros quanto ao
seu futuro (A8N4, AIN1, AINS e A3NI1), sendo que 2 alunos estdo inseguros por causa do
curso (AIN1 e A3N1), o A8N4 por causa da profissdo e a AINS com o Enem. Vale ressaltar,
que o aluno A3NI, apesar de apresentar inseguranca, acredita que, independente do que
escolher, vai dar certo. Como foi dito, os demais se mostraram esperancosos, sendo que 5
alunos afirmaram que vai ser bom, que vai ser melhor ou que vao ter um futuro bom (A8N2,
A8N3, AON1, AIN6 e A3N2).

Além disso, 10 alunos afirmaram que pensam no curso superior que vao fazer (A8N1,
A8N2, AIN2, AIN3, AIN4, A2N1, A3N2, A3N3, A3N4 e A3N5S) e 6 alunos disseram que
pensam que vao ter algum emprego; todos esses disseram que pensam no emprego e também

pensam na graduacdo (A8N2, AIN2, AIN3, A3N2, A3N3 e A3N4).
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Ademais, 2 alunos afirmaram que pensam em ter uma casa (A1N2 e A3N3), sendo que
0 A3N3 pensa em ter, também, uma familia; ASNS5 afirmou que pensa que ainda falta muita
coisa para aprender até se formar; o A8N1 disse que pensa que serd uma pessoa menos
desastrada, mais extrovertida, calma e normal, e 0 A1N4 pensa que tera um bom salario.

Pode-se perceber que, dos 6 alunos que afirmaram que o futuro vai ser bom ou melhor,
5 deles fizeram referéncia a educacdo, ou seja, que vai ser melhor porque estdo estudando ou
porque vao fazer um curso superior, como se pode perceber na fala do aluno AIN6, que
afirmou que se “continuar estudando”, continuar “fazendo o que ¢ certo”, vai conseguir ter
um “futuro bom, um futuro que espera ter”.

Ao analisar a perspectiva dos alunos, pode-se perceber que eles tém boas perspectivas
quanto aos seus futuros. Alguns alunos, ao responder, apresentaram mais de uma situacao de
como se ver. Dessa forma, foram construidas 5 categorias em relagdo as respostas a pergunta
de como os alunos se veem no futuro: trabalhando, formados, com uma boa condigdo
financeira e com uma familia.

Conforme as respostas, 11 alunos citaram que se veem trabalhando (A8N3, A8N4,
A8NS, AIN2, AIN3, AINS5, A3N1, A3N2, A3N3, A3N4 e A3NS5), 6 alunos referiram-se que
se veem numa condi¢do econdmica melhor (A8N3, AIN4, A2N1, A3N1, A3N2 ¢ A3N3).
Além disso, 7 alunos disseram que se veem formados (A8N2, ASNS, AINI1, AIN2, A1N4,
AINS e A3NI), 5 alunos que se veem com uma familia (ASN3, A8N4, AINI1, A3N3 e
A3N4) e o aluno AING6 se vé com “um futuro bom”, um futuro que ele pretende ter. Por fim,
a resposta do aluno A8N1 foi colocada em outros, pois ele afirmou, novamente, que era uma
pessoa menos desastrada.

Essa preocupagdao com um emprego bom ¢ um indicativo de que eles tém interesses de
ter um emprego melhor do que o referencial que eles ja conhecem, no caso, os familiares. Ter
um emprego bom envolve tanto as condi¢des de trabalho, como também a questdo financeira.
O A2NI1, por exemplo, afirmou que o futuro que ele quer ¢ vivendo bem e tendo sucesso
suficiente para poder retribuir tudo o que seus pais lhe deram. Ele finalizou afirmando que s6
sabera que estd bem, quando ele tiver o suficiente para retribuir tudo o que seus pais ja
fizeram por ele. O aluno A3N1 também afirmou algo semelhante, ele disse que se vé formado
e seguindo uma profissao, numa condicdo de vida melhor, pois ele e a maioria dos seus
amigos sdo de familia simples e essa oportunidade de estudar seus pais e parentes nao

tiveram.
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7.4.3 Possiveis cursos de graduacoes que pretendem realizar

O Gréfico 2 apresenta os cursos que os alunos comentaram que pretendem fazer, bem
como a quantidade de alunos em cada curso. De acordo com o Grafico 2, os alunos pretendem
cursar Engenharia Militar, Medicina, Matematica, Economia, Engenharia Civil e outros

alunos ainda estdo em duvida.

Grafico 2 — Possiveis cursos que os alunos pretendem escolher
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Fonte: Elaborado pelo autor.

De acordo com o Grafico 2, 6 alunos afirmaram que pretendem cursar Matematica
(A9N1, AIN2, AINS, A3N3, A3N4 e A3NS), sendo que todos disseram que a escolha €
porque gostam da disciplina. Apenas os alunos AINI1 e A3N4 disseram que, também, foram
influenciados pela OBMEP.

Ainda de acordo com o Grafico 2, 3 alunos afirmaram que pretendem cursar Medicina
(A8N2, ASNS e AIN4), pois ¢ uma area com a qual se identificaram. O A8N1 afirmou que
pensa em fazer Engenharia Militar, pois gosta de saber como as coisas foram feitas; o AIN1
afirmou que quer cursar Economia, pois ¢ uma area que mexe com numeros € a partir do
momento que ele trabalhar com Economia, vai saber administrar o seu dinheiro e o dinheiro
da empresa para a qual vai trabalhar. O A3N1 afirmou que estava pensando em Engenharia
Civil, pois mexe muito com uma area de ciéncias como Matemadtica e Fisica, e segundo o
aluno, tem a recompensa financeira que proporcionara ajudar a familia.

Em relagdo aos 6 alunos que responderam ter duvida (A8N3, A8N4, AIN3, AING6,
A2N1 e A3N2), eles possuem algumas opgdes de escolha. Por exemplo, pode-se perceber que

A8N3 afirmou que pode cursar Matemadtica, caso, realmente, se dé bem na OBMEP, mas que
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pensa em Medicina humana e Veterinaria, pois gosta muito da drea. O A8N4, por sua vez,
estd em duvida entre Fisica e Engenharia, mas o mais provavel seria Engenharia, porque gosta
de inventar coisas. A AIN3 afirmou que tem planos para fazer algum curso na area de
Matematica, Engenharia Civil, Arquitetura ou Administra¢do, pois gosta muito de desenhar
plantas, mas ¢ mais provavel que escolha Engenharia Civil.

O AING6 esta em duvida entre Medicina e Matematica. Ele explicou que a opgao por
Medicina ¢ porque, quando era mais novo, era uma crianca muito doente e, por conviver
muito com os médicos, acabou se apaixonando pela Medicina, viu como eles ajudavam as
pessoas e se interessou pela area. Matematica, ele disse que pensa em fazer por gostar da area.
Ja o aluno A2N1 estd em davida entre Medicina e Matematica. Medicina ele afirmou que ¢
mais por influéncia de um professor e Matematica porque entende que consegue se dar bem e
porque ela poderia mudar o seu futuro. Mas nao soube explicar como.

Por fim, o aluno A3N2 afirmou que pensa em Arquitetura, Estatistica e Programagao.
Arquitetura ele afirmou que era mais por influéncia de outras pessoas e também pelo fato de
ter como trabalhar proximo a sua regido; Estatistica ¢ porque pesquisou na internet € viu que
era um trabalho muito bem remunerado no Brasil; e Programagao ¢ algo que ele gosta de ter o
prazer de fazer.

Dessa forma, 3 alunos afirmaram que estdo em duvida em cursar Matematica (A8N3,
A1ING6 e A2N1), 2 alunos também estdo com diavida em Arquitetura (AI1N3 e A3N2), 3 alunos
também estdo com divida em Medicina humana (A8N3, AIN6 e A2N1), sendo que um
desses citou Medicina Veterindria (A8N3). Além disso, o A8N4 citou Fisica e Engenharia,
mas nao especificou qual engenharia. Outra aluna (AI1N3) citou Engenharia Civil e
Administragdo. Por fim, o A3N2 citou Estatistica e Programacao.

Quanto a institui¢do, alguns alunos afirmaram que ja pensaram em quais instituigdes
pretendem estudar, enquanto outros ndo comentaram. Assim, 5 alunos afirmaram que
pretendem estudar na FGV (AINI1, AINS, AIN6, A3N4 e A3NS5), a A9N1 se limitou a dizer
que pretende cursar Matematica no municipio de Parnaiba, mas nao disse a institui¢do. O
A1N4 mencionou apenas que pretende cursar em uma Universidade Federal, enquanto a aluna
AIN3 disse que pensa em estudar na UFPL, em Teresina, e 0 A3N3 estd em duvida entre a
UFPI em Parnaiba e a FGV, no Rio de Janeiro. Vale destacar que o aluno A3N3 citou UFPI,
mas atualmente o campus da referida cidade se emancipou e ¢ uma nova universidade, a
Universidade Federal do Delta do Parnaiba - UFDpar. Além disso, foi questionado o porqué
da duvida entre a FGV e a UFPI. O estudante disse que era por causa da distancia dos amigos

e da familia, bem como a dificuldade em torno do curso que, talvez, possa ter.
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Ao analisar as justificativas dos alunos para o fato de que cursar uma graduagao esta
nos seus planos, foram construidas categorias vinculadas as necessidades que eles disseram.
Vale destacar que algumas respostas apresentaram mais de uma necessidade.

Assim, com base nas respostas, 12 alunos afirmaram que querem se formar porque
acreditam que por meio da faculdade vdo conseguir um emprego ou vai ser mais facil
consegui-lo (ABN2, A8N3, A8N4, ASNS, AINI1, AIN1, AIN3, A2N1, A3NI1, A3N2, A3N3
e A3NS). Além disso, 5 alunos afirmaram que querem ter seu proprio dinheiro ou uma melhor
condic¢do financeira (A8N2, ASNS, AINI1, AINI1 e AIN4). Ademais, 5 alunos afirmaram que
querem ser alguém na vida, que querem ter um futuro melhor, que era o sonho de sua mae e
seu pai ou, ainda, porque daria sucesso na vida (ASN2, ASN3, AIN4, AIN6 e A2N1). Por
fim, o AIN2 afirmou que € porque quer se aprofundar mais na matéria, o que indica uma
necessidade de aprendizagem.

Apenas 3 alunos ndo apresentaram uma resposta que fosse contemplada por essas
categorias (A8N1, AIN5 e A3N4) e foram colocadas em outros. Por exemplo, o aluno A8NI1
apenas disse o que um engenheiro militar faz e que, formado nisso, vai construir essas coisas
também. A aluna A1NS5 se limitou a dizer que quer fazer Matematica porque gosta da matéria
e o aluno A3N4 disse que sempre pensou em fazer uma graduagdo e explicou o porqué de
querer ser pesquisador.

Com base no que foi respondido pelos alunos, pode-se perceber que, embora o
contexto socioecondmico dos alunos indique que eles tém desvantagens, eles se mostram
esperancosos e realmente estdo confiantes de que isso € possivel. A confianca de que eles vao
conseguir parece relacionar-se as informagdes que eles tém, devido a outros alunos que
estavam na mesma situa¢ao que eles e foram bem sucedidos nos planos feitos para suas
carreiras profissionais.

Como exemplo, pode-se citar o Departamento de Matematica da UFPIL, campus
Teresina que, atualmente, conta com 2 professores de Cocal dos Alves. Além disso, outras
institui¢cdes de ensino superior também tém alunos que participaram do mesmo projeto que
eles e, ademais, os 3 médicos que a cidade possui também eram filhos de lavradores assim
como boa parte dos alunos; por isso, eles vislumbram uma possibilidade real pela Educagao,
em particular na area de Matematica. Assim, pode-se afirmar que os foregrounds dos alunos
sdo promissores, bem como apresentam uma caracteristica multipla de foregrounds.

Além disso, ¢ possivel perceber que os foregrounds dos alunos lhes proporcionam
motivos para o envolvimento nas atividades educativas. Os alunos entrevistados estdo

convencidos de que a educagao pode oferecer melhores condigdes de vida. Assim, a Educagao



150

se apresenta para eles como um meio eficaz de alcancarem uma condi¢do socialmente mais
prestigiada e empregos mais qualificados. Ou seja, os alunos veem na Matematica a
possibilidade de ultrapassar a fronteira social do meio que eles estdo inseridos.

Dessa forma, a profissdo que os alunos querem exercer exige intensa dedicacdo a
educacdo formal, sugerindo que o que eles querem ser quando crescer parece influenciar nas
suas escolhas e no seu envolvimento nas atividades educacionais. Entretanto, ainda ndo ¢é
possivel afirmar o porqué de os alunos quererem aprender Matematica e muito menos se eles
querem. O que se pode afirmar, até o momento, ¢ que eles querem fazer uma graduagao em
Matematica ou em areas ligadas a ela, ou seja, o gosto dos alunos influencia o foreground
deles.

Com isso, nas se¢des seguintes, tentaremos chegar aos motivos dos alunos. Para isso,
foram levantadas algumas possibilidades, como o gosto deles pela disciplina, a possibilidade
de utilizd-la no cotidiano, as aulas dos professores, a influéncia sofrida, como também a
possibilidade de utilizagdo no futuro da Matematica. Além disso, como ja apontado, os alunos
ndo veem apenas a educagdo como o caminho para atravessar a fronteira entre as classes
sociais, mas a Matematica. Se fosse apenas a educagdo, eles poderiam encontrar isso em

qualquer outra area.

7.4.4 Sintese sobre os foregrounds

A maioria dos alunos (15) comentou que conversavam com seus amigos sobre os
assuntos escolares. Dentre os assuntos escolares, eles dialogavam sobre as atividades
escolares, olimpiadas, dificuldades, Matematica, sendo que o futuro foi o topico sobre o qual
eles mais conversavam, nas quais eles falavam sobre as expectativas, previsdes, profissdes e
planos.

As expectativas foi a categoria que apresentou a maior frequéncia de respostas e eles
conversam sobre universidade, como vai ser quando terminar a Educacao Bésica, os cursos
que pretendem fazer, as expectativas em relacdo as provas de ingresso nas instituicdes de
ensino superior. O que evidencia a preocupacdo deles em relacio a Educagdo e
principalmente com a educacdo fazendo parte desse futuro. Destaca-se que 8 alunos
conversavam sobre 0s seus planos sobre o que cada um queria ser, os cursos que pretendiam
fazer e como queriam.

As conversas sobre o futuro ndo estariam restritas aos seus amigos, quase todos

também conversam com seus familiares, embora se sentiam mais confortdveis com os seus
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amigos. Quanto ao assunto, quase todos estdo relacionados aos planos e, por sua vez, estes
estdo relacionados as profissdes, graduacdes, moradia e dificuldades. A conversa sobre as
graduacdes esta relacionada aos cursos que pretendem fazer. Isso colabora com o fato de que
a educacdo ¢ algo que eles almejam no futuro, isto ¢, faz parte dos sonhos deles, de suas
perspectivas e aspiracdes. Essas respostas sugerem que por meio do didlogo vao se
construindo os seus foregrounds, os quais, segundo Skovsmose (2014), sdo multiplos e
dinamicos. Além disso, o que foi colocado evidencia que os alunos conseguem vislumbrar o
que eles querem para os seus futuros.

Complementando a informagdo sobre as expectativas dos alunos, eles estdo bem
esperancosos, sendo que a maioria estdo alimentando essa esperancga por causa do curso que
vao fazer e do emprego que poderdo ter; embora um grupo pequeno esteja inseguro quanto ao
seu futuro, por causa do curso, da profissao e do Enem. Isso reflete o0 medo e a preocupacao
deles em ndo obterem sucesso nos seus objetivos, o que pode leva-los a frustracdo. Além
disso, o que colabora para o fato dos foregrounds dos alunos serem promissores sdo as boas
perspectivas dos alunos, uma vez que a maioria se v€ trabalhando, outros se veem formados,
outros numa condi¢ao econdmica melhor e outros com uma familia. Isso corrobora com o que
j& foi colocado, que os alunos conseguem vislumbrar seus futuros, que seus objetivos sdo
possiveis e que eles conseguem projetar como ficard a sua vida caso alcancem os objetivos
tracados. Além disso, ¢ evidente que os meios para alcancar esses objetivos envolvem a
educacdo e, principalmente, por meio da Matematica. Inclusive, isso € possivel quando se
observa os cursos que os alunos pretendem se graduar, a maioria sdo ligados a Matematica e
até mesmo aqueles que estdo em davida citaram a Matematica como uma opg¢ao. Assim,
pode-se dizer que os alunos ndo sé conseguem vislumbrar um futuro otimista, como também

acreditam que isso € possivel, o que sugere que os seus foregrounds sdo promissores.

7.5 AUTODEFINICOES DOS ESTUDANTES

As respostas analisadas nesta se¢do foram originadas do pedido de apresentagdo do
aluno por ele mesmo. Com esse questionamento, procurou-se saber o que os alunos diriam
caso tivessem que fazer um resumo deles. Conforme suas respostas, eles tanto expuseram os
seus gostos como se autodefiniram. A categoria que apresentou maior quantidade de respostas
foi em relagdo as autodefini¢des, que totalizou 9 respostas (A8SN1, A8SNS5, AIN1, AIN2,
AIN4, AINS, AIN6, A2N1 e A3NI1), 8 alunos comentaram um pouco sobre os seus gostos
(A8SN2, A8N4, A9NI1, AIN3, A3N1, A3N2, A3N4 e A3NS5) e apenas o A8N3 fez uma
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apresentacdo que ndo pode ser classificada nas outras duas categorias, sendo colocada em
outros.

As autodefinicdes dos alunos relacionaram-se a 11 adjetivos: nerd, extrovertido,
timido, teimoso, legal, amigavel, esforcado, alegre, amiga, sonhador e confuso. Todavia, o
termo mais frequente foi “esforcado”, mencionado por 3 alunos. Nas suas falas, os alunos
apresentaram diversos aspectos de seus gostos, sendo que apenas 6 deles disseram
explicitamente que gostavam de Matematica (A8N4, AIN1, A3N1, A3N2, A3N4 e A3N)S).

Pouquissimos adjetivos utilizados pelos alunos denotavam aspectos nao facilitadores
da aprendizagem. Por exemplo, o A2N1 se colocou como bastante confuso em relagdo a tudo
0 que acontece com ele e, com isso, estaria em duavida sobre qual carreira seguir. Essa
confusdo acaba dificultando as tomadas de decisdes dele e, consequentemente, atrapalhando
que ele trace os caminhos a serem seguidos para atingir os seus objetivos que, por sua vez,
dificulta seu foreground. Em relacdo ao aluno A3N4 que se disse timido, a timidez também
pode dificultar a socializacdo dele com outras pessoas, inclusive dificultando, também, que
ele consiga alcancar seus objetivos ou até no desenvolvimento escolar, uma vez que a timidez
pode ser obstaculo para que ele exponha as suas opinides ou tire as suas duvidas.

As autodefinicdes mais frequentes foram aquelas que se relacionavam ao
favorecimento tanto da aprendizagem quanto do foreground e da vontade deles para
aprenderem. Quanto ao gosto dos alunos, embora nao tenha sido a maioria, mas se podem
encontrar elementos que favorecem o foreground dos alunos para com a Matematica, como,
por exemplo, o fato de eles gostarem da disciplina. Isso pode influenciar para que eles tenham
alguma perspectiva em relagdo a Matematica, como também a quererem aprender
Matematica, mas o que se tem, por enquanto, nao ¢ suficiente para se chegar a uma conclusao.
Conforme o que foi colocado, ja € possivel perceber alguns elementos que podem tanto

influenciar o foreground dos alunos, quanto a vontade deles.

7.6 PERCEPCOES SOBRE AS DISCIPLINAS E PROFESSORES

Nesta subsecdo, serdo discutidas as percepgdes dos alunos em relagdo as disciplinas e
todos os seus professores. Mais especificamente, serdo discutidas as suas afinidades com as
disciplinas escolares, em que os alunos indicardo 5 disciplinas e as suas relagdes com as

matérias e professores de uma forma geral.
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7.6.1 Sobre as afinidades com as disciplinas escolares

Ao serem perguntados sobre quais as 5 disciplinas que escolheriam dentre as que eles
estdo estudando, 13 disciplinas foram escolhidas: Biologia, Ciéncias, Educagdo Fisica,
Espanhol, Filosofia, Fisica, Geografia, Historia, Inglés, Matematica, Portugués, Quimica e

Sociologia.

Grafico 3 — Disciplinas Escolhidas pelos alunos
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Fonte: Elaborado pelo autor.

Como ¢ possivel observar no Grafico 3, a disciplina de Matematica foi escolhida por
todos os 18 alunos participantes. As disciplinas Fisica, Historia e Portugués foram escolhidas
respectivamente por 11 alunos. Geografia foi escolhida por 8 alunos, Biologia e Quimica
foram escolhidas por 7 alunos, cada uma, enquanto Ciéncias foi escolhida por 6 alunos,
Educacdo Fisica por 4 alunos, Inglés por 3 alunos, Espanhol por 2 alunos e Filosofia e
Sociologia por 1 aluno cada.

A disciplina de Fisica so foi escolhida por alunos do Ensino Médio e apenas 1 aluno
nao escolheu Fisica, enquanto a disciplina de Ciéncias foi escolhida pelos 6 alunos do Ensino
Fundamental, o que sugere que os alunos pesquisados tém uma afinidade com as disciplinas
de Ciéncias Naturais e Exatas. Além disso, as disciplinas de Portugués e Historia foram
escolhidas por 11 alunos cada uma delas, sendo acompanhadas por Geografia, que foi
escolhida por 8 alunos, o que acaba mostrando a diversidade das escolhas.

Ao serem questionados sobre o porqué de terem escolhido essas matérias, os alunos
citaram cada matéria; 8 alunos disseram que gostam das matérias (A8N2, A8N3, A8N4,
AIN3, AINS, A3N2, A3N4 e A3NS), 4 alunos afirmaram que tém afinidade com a matéria
(A9N1, AINI, AIN2 e A3N3), 3 alunos enfatizaram que sdo interessantes (AIN6, A2N1 e
A3N1) e 3 alunos verbalizaram que sao importantes (ASN1, ASNS5 e AIN4).
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Os alunos A3N4 e A3NS citaram cada matéria e disseram que gostavam delas, mas ao
chegarem ao Portugués, eles disseram que a tinham escolhido porque era importante. Ja o
A8NI1 afirmou que escolheu 4 das disciplinas, pois eram importantes e que Educagdo Fisica
foi escolhida porque achava legal, o que mostra que o fato de achar uma disciplina importante
ndo significa que o aluno gosta dela ou que o fato de gostar de uma disciplina ndo significa
que ela seja importante.

Apenas a AIN5 comentou que escolheu duas disciplinas por causa dos professores e
foi Historia e Geografia, mas como nas outras 3 disciplinas disse que gostava, colocou-se na
categoria que gosta das matérias. Além disso, pode-se perceber que o fato de os alunos
gostarem de Matematica parece ndo lhes influenciar a ndo gostarem ou ndo acharem
importante outras disciplinas.

Ao serem solicitados para que colocassem as disciplinas numa ordem, os alunos deram

respostas que estdo representadas no Grafico 4, apresentado a seguir:

Grafico 4 — Disciplinas colocadas numa ordem pelos alunos
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Fonte: Elaborado pelo autor.

Como ¢ possivel observar no Grafico 4, a Matemadtica foi a disciplina com maior
frequéncia de atribui¢gdes para o primeiro lugar, tendo sido escolhida por 14 alunos. As
disciplinas mais frequentemente classificadas em segundo lugar foram Fisica (7 alunos) e
Ciéncias (4 alunos). Na posicdo de terceiro lugar, as frequéncias maiores foram associadas a
disciplina de Histéria (6 alunos) e Biologia (4 alunos). Na posicao de quarto lugar, a
disciplina Portugués foi a mais frequente (5 alunos). No quinto lugar, as disciplinas mais
frequentes foram Geografia (4 alunos), Historia (3 alunos) e Quimica (3 alunos). Com isso,
pode-se perceber que as disciplinas de Exatas, como Matematica e Fisica, parecem ter uma

importancia maior na vida dos participantes.
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A justificativa que os alunos deram, para colocar as disciplinas escolhidas na
sequéncia que eles indicaram, possibilitou a criagdo das seguintes categorias: Ordem das
disciplinas que mais gostam; Ordem de prioridade; Ordem de importancia; Ordem Alfabética
e Ordem de interesse. Foram identificadas 3 respostas que nao puderam ser classificadas nas
categorias anteriores e foram colocadas na categoria “outros”.

Dessa forma, 9 alunos disseram que colocaram as disciplinas na sequéncia das que
eles mais gostavam para a que eles menos gostavam (A8N2, ASN3, A8N4, A8NS, AINI,
A1IN2, AIN3, A3N2 e A3N3); 3 alunos disseram que as disciplinas estavam na sequéncia das
que eles achavam mais importantes (A1N4, A3N1 e A3NS5), a A9N1 ordenou pelo critério de
prioridade, a AINS5 colocou na ordem alfabética e o AIN6 colocou na ordem das disciplinas
que tem mais interesse.

Ja as respostas dos alunos ASN1, A2N1 e A3N4 foram categorizadas como outros; por
exemplo, o aluno A8N1 disse que as disciplinas mostravam muito quem ele era, mas que
tinha sempre uma que mostrava mais. J& na resposta do aluno A2NI1 ndo foi possivel
identificar uma sequéncia légica e o aluno A3N4 nao apresentou algo que justificasse o
porqué de colocar as disciplinas conforme a sequéncia que ele colocou.

Ao considerar o contexto dos alunos, pode-se interpretar uma determinada
configuragdo de oportunidades de vida deles. Entretanto, ao considerar suas experiéncias em
relagdo as disciplinas, pode-se perceber que os alunos tém bastante afinidade com varias delas
e, principalmente, as das areas de Ciéncias Exatas e Naturais, ou seja, as disciplinas em que
muitos alunos enfrentam dificuldades. Além disso, pode-se perceber que eles ndo tém
afinidades apenas nas disciplinas dessas areas citadas, mas também tém uma aproximagado das
disciplinas da area de Humanas. E isso acaba influenciando no foreground dos alunos, bem
como na vontade deles para quererem aprender; o que colabora com o que foi colocado por
Skovsmose (2014), que o foreground acaba se tornando uma mistura complexa de fatores

pessoais e sociais.

7.6.2 Relacio com outras disciplinas e professores

Em relacdo as experiéncias dos alunos com as suas matérias escolares, pode-se afirmar
que, de um modo geral, ¢ uma relagdo boa. Entretanto, alguns alunos afirmaram que tinham
dificuldades em algumas matérias e em outras mais facilidades para aprender, ja outros alunos

citaram algumas disciplinas que ndo gostavam. Quanto a categoria facilidades em algumas
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matérias, apenas as respostas dos alunos que ndo indicaram dificuldades foram colocadas
nela.

Com base no que foi colocado, 13 alunos afirmaram que sentem dificuldades em
algumas disciplinas (A8N2, ABNS, AINI1, AINI1, AIN2, AIN3, AINS, A2N1, A3N1, A3N2,
A3N3, A3N4 e A3NS), sendo que 2 deles atribuiram essas dificuldades a metodologia do
professor (A9N1 e AINS), mas apenas a aluna A9N1 indicou a disciplina de Ciéncias. De
acordo com sua fala, a A9N1 sente dificuldade na disciplina devido ao fato de ndo entender o
que o professor explica, ou seja, se o professor explicasse de uma forma melhor, pode ser que
a aluna ndo sentisse dificuldades.

Além disso, 7 alunos sentem dificuldades por causa do contetido (A8N2, AIN2,
A2N1, A3NI1, A3N2, A3N3 e A3N4). Como exemplo dessas dificuldades, pode-se citar o
aluno A8N2 que afirmou que se dava “bem com as matérias™, s6 que tem “duvidas
dependendo do assunto”. Pode-se citar o aluno A1N2 que comentou que sente dificuldades no
inicio do conteudo. J4 o aluno A2NT1 citou que sente dificuldades em Historia e Geografia,
tem que estudar um pouco mais para “poder pegar um assunto e fazer alguma coisa na prova’.

Os alunos A8NS5, AINI1 e AIN3 apenas afirmaram que sentiam dificuldades em
algumas disciplinas. A aluna A8NS, por exemplo, afirmou que “tem algumas que sdo mais
complicadas de aprender, tem outras que se identifica mais”. As disciplinas com as quais ela
tem mais dificuldades sdo as “de leituras, de Historia e de Geografia™. O aluno A1N1 também
citou que tem facilidades em algumas e que tem dificuldades nas disciplinas de linguas
estrangeiras, Inglés e Espanhol. Da mesma forma, a aluna AIN3 afirmou que “todas as
matérias tem facilidade para aprender, mas que tem muita dificuldade que ¢ Inglés™; mas
informou que nao tira nota muito “baixa, acima da média sempre”, s6 que acha “complicado”.

Os alunos A3N4 e A3N5 também sentem dificuldades nas disciplinas da area de
Humanas. Como justificativa, o aluno A3N4 acredita que o fato de ter mais afinidade com as
disciplinas da area de Exatas o leva a apresentar dificuldades na area de Humanas. Esse aluno,
ao ser questionado porque ele achava que tinha dificuldades na area de Humanas, afirmou que
as pessoas falam que, por causa dele ser “bom em Exatas, ndo vai gostar nada de Humanas™ e
complementou afirmando que achava que era por isso e que seu “cérebro ¢ para parte das
Exatas”. J4 o aluno A3N5 nao deu uma justificativa, apenas afirmou que nao era bom.

Quanto as facilidades nas disciplinas, 5 alunos afirmaram que tém facilidades nas
matérias (ASN1, ASN3, A8N4, AIN4 e AING6). O A8NI1 atribuiu a facilidade nas disciplinas
aos professores, enquanto nas falas dos alunos A8N3, A1N4 e AING6, que té€m facilidades, nao

foi possivel identificar se elas sdo por causa do professor ou por causa do conteudo ou outro
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motivo. O aluno A8N4, por sua vez, afirmou que se dar “bem em todas™, mas que tem umas
que prefere “mais que outras”. E citou que ndo gosta muito de Inglés e Portugués, ndo sendo
possivel identificar se prefere por causa dos contetidos ou dos professores ou outros fatores. E
preciso destacar que 12 alunos disseram que tinha facilidade em Matematica ou que gostavam
da disciplina, bem como 6 alunos disseram que tinham facilidades ou gostavam de Fisica.

Sobre a relagcdo dos alunos com os seus professores, pode-se dizer que ¢ uma relagdo
boa, uma vez que 16 alunos deram respostas que confirmava isso, explicita ou implicitamente,
(A8SN1, A8N2, A8N3, A8N4, A8SNS, A9NI1, AIN3, AIN4, AINS5, AIN6, A2N1, A3NI,
A3N2, A3N3, A3N4 e A3NS). Por exemplo, 5 alunos disseram que, com alguns professores,
a relagdo era até de amizade (A8SN2, AIN4, AINS, AIN6 ¢ A3N4). A convivéncia com 0s
professores ¢ bem intensa, pois, como uma das escolas ¢ de tempo integral, os alunos passam
mais tempo na escola do que nas suas casas e isso acaba criando um vinculo ainda maior com
os seus professores; conforme o aluno A3NI1, principalmente com os professores de
Matematica, pois, além da afinidade que eles tém com a disciplina, durante o periodo de
preparagdo, a convivéncia entre eles aumenta mais ainda, uma vez que eles t€ém aulas todos os
sadbados, o dia todo e, algumas vezes, durante a semana a noite.

Apesar de quase todos os alunos terem dito que a relagdo era boa, 2 alunos deram
respostas que foram categorizadas (A1N1 e AIN2) em outros, pois o aluno AINI1 disse que
pelo lado dele a relacdo € boa, mas pelo lado de alguns professores nao. E o aluno AIN2
apenas comentou como ele vé os seus professores € como os professores o veem, nao dizendo

como era a sua relagdo com eles.

7.7 PERCEPCAO DAS AULAS PELOS ESTUDANTES

A qualidade das aulas ndo foi abordada de forma direta pelos alunos, mas, a partir das
respostas dadas por eles, pode-se depreender a interpretagdo de qual seria a qualidade das
aulas, tanto as regulares como as de preparagao para a OBMEP. Nesse sentido, a qualidade

das aulas sera tratada a partir das percepgdes dos alunos sobre suas aulas.
7.7.1 Sobre as aulas de Matematica
Ao serem questionados sobre o que achavam das suas aulas de Matematica, os alunos

disseram que eram boas ou interessantes. A maioria dos alunos afirmou que achava as aulas

de Matematica boas, no caso, 15 alunos afirmaram que as suas aulas de Matematica eram
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boas (ABN2, ASN3, ABN4, ABNS, AIN1, AIN1, AIN2, AIN4, AINS, AIN6, A2N1, A3NI,
A3N2, A3N4 e A3NS), sendo que 13 alunos elogiaram a metodologia dos professores, isto €,
disseram que eles ensinam bem (A8N2, A8N4, A8SNS5, A9NI, AINI1, AIN2, AIN4, AING,
A2N1, A3N1, A3N2, A3N4 e A3NS).

Além disso, 3 alunos afirmaram que as suas aulas de Matematica sdo interessantes
(A8NI1, AIN3 e A3N3), sendo que o A3N3 elogiou os seus professores. Dessa forma, 14
alunos que afirmaram que as aulas de Matematica eram boas ou interessantes, atribuiram isso
aos professores (ASN2, ASN4, A8NS, AINI1, AINI, AIN2, AIN4, AIN6, A2N1, A3NI,
A3N2, A3N3, A3N4 e A3NS).

E interessante destacar as falas dos alunos AIN6 e A3N1. O aluno AING6 afirmou que
os professores os incentivam a fazerem os exercicios, corrigem e auxiliam quando eles tém
duavidas. Isso € interessante, pois sugere como ¢ a pratica do professor. Provavelmente, o
professor explica o contetido, passa os exercicios, corrige e auxilia os alunos quando
apresentam duvidas, o que sugere que as aulas sdo expositivas e o ensino ¢ convencional.

Quanto ao aluno A3NI, ele afirmou que os professores fazem muita comparagao com
o dia a dia, ou seja, exploram as experiéncias dos alunos, colaborando com Vigotski (1999),
que qualquer situacdo de aprendizagem com a qual o sujeito se depara na escola tem sempre
uma historia prévia, o que acaba evidenciando a importincia de se utilizar situagdes
cotidianas para trabalhar um determinado conteudo.

Dessa forma, com base no que foi colocado, pode-se afirmar que as aulas dos
professores sdo boas, mas ndo ¢ possivel estabelecer alguma relagdo entre a vontade ou ndo de
aprender Matematica com a metodologia do professor, sabe-se apenas que as aulas sdo boas

por causa da metodologia dos professores.

7.7.2 Sobre a forma como os professores abordam os conteudos de Matematica

Colaborando com o que foi colocado na subse¢do anterior, ao responderem sobre o
que achavam da forma como seus professores abordavam os conteidos de Matematica, os
alunos afirmaram que achavam boa, outros disseram que era a maneira certa e outro disse que
era interessante. Dessa forma, com base nas respostas, 14 alunos afirmaram que achavam boa
a forma como os seus professores abordam os contetdos (A8N1, AGN4, ASNS, A9NI1, AIN2,
AIN3, AIN4, AINS, AIN6, A2N1, A3N1, A3N2, A3N3 e A3NS5), inclusive, elogiaram as
suas aulas e explicaram um pouco sobre como seus professores trabalham. Além disso, 2

alunos afirmaram que era a maneira certa (ASN2 e A8N3) e o A3N4 disse que era
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interessante. Apenas a resposta do AIN1 ndo pode ser classificada nas categorias anteriores,
sendo colocada em outros, pois ele ndo disse o que achava da forma como seus professores
abordavam os contetdos.

Como forma de justificar as suas respostas, os alunos afirmaram que se algum dos
alunos tiver divida, os professores explicam novamente (ASN1, A8SN4 e A9INI1). J& os alunos
A8N3, AIN4 e AING6 indicaram como sdo as aulas. Segundo eles, os professores explicam os
assuntos, passam exemplos, pede para eles fazerem os exercicios e, em seguida, corrigem os
exercicios, o que confirma o que foi dito pelo aluno A1N6. Com isso, pode-se perceber que a
pratica dos professores tem como base o ensino convencional. Além do que foi colocado,
pode-se perceber, pela fala do aluno A3N3, que os professores exploram a ZDP, em
particular, trabalham um pouco em cima do nivel do desenvolvimento potencial dos alunos.
Pois, segundo o referido aluno, os professores ndo apenas trabalham os assuntos do livro
didatico, mas também abordam os assuntos que ndo estdo nos livros, ou seja, possiveis

assuntos que eles podem aprender.

7.7.3 Sobre as aulas de preparaciao para a OBMEP

Ao serem questionados sobre como eram as suas aulas de preparagdo para a OBMEP,
7 alunos deram respostas que sugerem que as aulas seguem o ensino convencional (A8NI1,
A8N4, AIN1, AIN2, AIN3, A2NI1 e A3N4), como, por exemplo, a aluna AIN3 comentou
que eles faziam exercicios, estudavam por alguns livros de questdes e resolvem provas de
anos anteriores.

Outros 8 alunos apenas comentaram como funcionava a preparagao (A8N2, A9NI,
AIN4, AINS, AIN6, A3NI1, A3N2 e A3N5) e 3 alunos disseram o que achavam (A8N3,
A8NS e A3N3), ou seja, afirmaram que as aulas eram boas. Como exemplo sobre como
funcionava a preparagdo, tem-se a resposta do aluno A3NS5 que comentou que elas ocorrem
desde o periodo que sai a classificacdo até a semana da prova de segunda fase, que da quase 4
meses de estudo. Disse, ainda, que elas acontecem aos sabados em tempo integral e algumas
vezes durante a semana.

Os alunos ASNI1, A8NS, AINI também fizeram referéncia a quantidade de alunos na
turma que era menor ¢ que, conforme os alunos A8N1 e A9NI, isso era bom, pois o0s
professores davam mais atencdo a eles, em particular conseguiam tirar suas davidas. Os

alunos A8N1 e A3N3 também afirmaram que os alunos da preparacdo sdo mais dedicados,
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tém mais foco, o que estd relacionado a vontade deles em quererem participar das aulas de
preparagao.

Ademais, os alunos ABN1 e ASNS se mostraram empolgados ao afirmarem que tanto
os seus professores, quanto seus colegas procuram ver se eles conseguem explicar alguma das
questdes trabalhadas, o que sugere que os professores exploram os niveis de desenvolvimento
potencial dos alunos. Além disso, o aluno AIN2 afirmou, em outro momento, que o
professor, quando passa uma questdao e pede para eles darem uma explicagao bem elaborada,
ele gosta de explicar, dando errado ou ndo, mas ele gosta de explicar como desenvolveu
aquela questao.

Colaborando com isso, t€ém-se as afirmagdes dos alunos AIN2, AIN6 e A3N3 que
afirmaram que os contetidos sao dificeis, que ndo se limitam apenas aos conteidos € nem aos
livros didaticos, veem coisas diferentes. Isso sugere que os professores exploram os niveis de
desenvolvimento real e potencial dos alunos, uma vez que também trabalham com contetidos
que eles conseguem compreender e mais avancados de forma conjunta, ou seja, tanto o

professor como os colegas acompanham o desenvolvimento deles na resolug¢do dos exercicios.

7.7.4 Diferencas entre as aulas de preparacio para a OBMEP e as aulas regulares

Todos os alunos disseram que existem diferencas entre as suas aulas de preparacdo
para a OBMEP e as suas aulas regulares, bem como quais diferengas seriam. Um mesmo
aluno pode apontar mais de uma diferenca. As anélises de suas respostas indicaram que 11
alunos afirmaram que as diferencas estdo nos conteudos que sdo mais avangados e que
também ndo sdo abordados nos livros didaticos (A8N1, ASN2, ASN3, ASN4, AINI, AIN2,
AIN4, AINS, AIN6, A2N1 e A3NS). Como exemplo, tem-se a resposta do aluno A8N1, que
afirmou que quando estava no 6° ano ja tinha visto assuntos do 8° e alguns assuntos do 7°. O
aluno A8N2, por sua vez, afirmou que os assuntos de quem faz a preparacao para a OBMEP ¢
um “pouco mais adiantado” do que nas aulas regulares, isto €, o aluno quis dizer que os
contetidos ensinados sdo trabalhados em séries mais adiantadas que a deles.

Isso que foi colocado pelos alunos ¢ bom, pois, conforme foi colocado pelo aluno
A8N4 em outro momento, as aulas de preparacdao ajudam muito no sentido de que, quando ia
para a escola, ja sabia de muita coisa. Contribuindo com isso, o aluno A3N3 afirmou que a
OBMEP d4 uma oportunidade para todos que gostam de Matemdtica e que querem se
adiantar, no caso o aluno falou “que querem se avangar”. Conforme o aluno, a OBMEP da

oportunidade a eles de se adiantarem, estudarem algumas coisas relacionadas a outros anos ou
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contetidos. Confirmando essa constatagdo, o aluno A3NS5, em outro momento, chegou a
afirmar que estudou assuntos de faculdade nos programas da OBMEP, mas ele ndo se
recordava do assunto, eram topicos de selecao do mestrado ou doutorado em Matematica.

Pelo fato de estudar assuntos mais avancados, 06 alunos afirmaram que tiveram
algumas dificuldades quando foram questionados se tiveram dificuldades durante as aulas de
preparacdo (A9N1, AIN1, AIN6, A2N1, A3N1 e A3N2). Entretanto, os alunos A9N1, A2N1
e A3N2 afirmaram que o auxilio dos professores e alunos lhes ajudou bastante com isso.

Ja o AINI afirmou que teve dificuldade, pois quando estava no 9° ano, nivel II da
OBMEP, além de ter que aprender assuntos do seu nivel, foi colocado para estudar,
juntamente com outros colegas, com os alunos do nivel III. Por isso, teve algumas
dificuldades relacionadas a alguns conteudos do nivel III, que era do nivel superior ao seu e
ndo conseguiu acompanhar esses conteudos. Diante disso, os professores decidiram que ele e
os demais voltariam para o nivel II, mas em alguns momentos estudariam assuntos do nivel
III que dava para eles acompanharem. Além disso, como foi colocado, o aluno afirmou que a
dificuldade se deu porque no nivel III eles usavam formulas que alunos do 9° ano nao
conheciam e ele queria aprender sem necessidade. O fato de alguns alunos ndo conseguirem
fazer algo em cooperagdo, significa que aquilo ndo esta no seu nivel de desenvolvimento.

Além disso, 5 alunos afirmaram que as diferencas estdo na abordagem das aulas pelos
professores (A8N1, A2N1, A3NI, A3N3 e A3N4), enquanto 3 disseram que quem participa
da preparagdo para a OBMEP ¢ mais interessado (A9N1, AIN3 e A3N3) e 3 alunos também
citaram a quantidade de alunos como uma diferenca, pois, na preparacao para a OBMEP, eles
estdo em menor niumero que nas aulas regulares (ASNI1, ASNS5 e A3NI). Ja para o aluno
A3N2 nao tem diferenca.

Com base nas analises das respostas dos alunos, pode-se perceber que os professores
trabalham tanto com assuntos do nivel dos alunos, como assuntos mais adiantados nas aulas
de preparagao para a OBMEP. Isso refor¢ca o que ja foi colocado, que eles exploram tanto o
desenvolvimento real dos alunos, como o desenvolvimento potencial deles.

Colaborando com isso, ao considerar que os professores tém uma preocupacdo em
tirar as davidas e levam em consideragdo o que os alunos responderam, pedindo que eles
mostrem como fizeram para poder lhes auxiliar, mostra que os professores t€ém conhecimento
da ZDP de seus alunos, mesmo que nio seja de forma efetiva. E interessante ter conhecimento
da ZDP do aluno, pois, segundo Vigotski (1999), isso permite esbogar o futuro imediato dele
e seu estado dinamico de desenvolvimento, possibilitando o acesso ndo apenas ao que ja foi

alcancado por meio do desenvolvimento, como também o que estd em processo de maturacao.
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Isso ¢ possivel porque as criancas numa atividade coletiva ou sob a orientacdo de
adultos sdo capazes de imitar uma variedade de agdes que vao além dos limites de suas
proprias capacidades. Assim, de acordo com o referido autor, o aprendizado desperta diversos
processos internos de desenvolvimento que sdo capazes de operar apenas quando o sujeito
interage com os demais em seu ambiente e quando em operagdo com seus companheiros.
Dessa forma, uma vez internalizados, esses processos passam a fazer parte das aquisi¢des do
desenvolvimento independente dele.

Ainda conforme Vigotski (1999), ¢ interessante ter a orientagdo de alguém mais
capacitado e em situagdes compartilhadas para poder avancgar para niveis de desenvolvimento
mais adiantados, pois isso proporciona o que ele chama de “bom aprendizado”, que ¢ aquele
que se adianta ao nivel de desenvolvimento real do aluno, se tornando capaz de impulsionar o
seu processo de desenvolvimento mental, além de ter que ser realizado em um ambiente

propicio para isso.

7.8 ELEMENTOS FACILITADORES PARA OS ESTUDANTES QUEREREM
APRENDER MATEMATICA

Neste topico, sdo discutidas as relagdes dos alunos com os professores de Matematica e
as suas relacdes com a Matematica. Foram discutidas, também, as influéncias que os
auxiliaram nas suas tomadas de decisdes, bem como os dados relacionados a tomada de

consciéncia e a vontade para aprenderem Matematica.

7.8.1 Relacao com os professores de Matematica

Sobre a relagdo dos alunos com os seus professores de Matematica, pode-se dizer,
também, que todos eles acharam uma relagdo boa, uma vez que, com base em suas falas,
pode-se afirmar que 17 alunos (A8N1, ASN2, ASN3, A8N4, A8SNS, AINI, AINI, AIN3,
AIN4, AINS, AIN6, A2N1, A3N1, A3N2, A3N3, A3N4 ¢ A3NS) disseram que a relagdo
com seus professores de Matematica eram boa, sendo que 9 desses alunos (A8SN2, A8N4,
A9NI1, AINI1, AIN4, AINS, A3N1, A3N3 e A3N4) classificaram essa interagdo como uma
relacdo de amizade. Isso sugere que os alunos t€m uma aproximagao com o0s seus professores.
Essa aproximacdo, além de influenciar a formacao dos foregrounds dos alunos, pois os
mesmos estardo abertos a ouvi-los, acaba favorecendo a vontade deles para a aprendizagem

de Matematica. Apenas uma resposta, a do aluno AIN2, foi classificada na categoria outros,
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pois ele apenas disse que v€ os seus professores como alguém que o inspira a fazer o que eles
fazem e finalizou dizendo que, no caso, era ensinar Matematica, tentar entender essa area.
Essa observacao reforga que o professor exerce uma influéncia sobre a vida dos seus alunos.
As respostas dos alunos AIN2 e A3N3 explicam um pouco o que foi comentado
anteriormente. O aluno A1N2, por exemplo, afirmou que vé seus professores de Matematica
como pessoas que os inspiram a fazerem o que eles fazem e o aluno A3N3 afirmou que tem
seus professores de Matematica como se fossem seus pais, sdo seus amigos de todas as horas,
se preocupam bastante com ele e se, por acaso, ele estiver fazendo alguma coisa errada ou
alguma brincadeira indevida, na mesma hora, eles o repreendem; ele complementou
afirmando que ¢ como se fossem seus melhores amigos e finalizou afirmando que sdo pessoas

incriveis.

7.8.2 Relacio com a Matematica

Neste item, apresentam-se os resultados relacionados aos questionamentos sobre o
porqué de os alunos terem colocado Matematica numa determinada posi¢do, o que eles
achavam da disciplina Matemadtica, o porqué de gostarem da disciplina Matematica, bem
como o que eles gostam em Matematica, se existiu algum momento em que ndo gostaram de

Matematica e porque eles achavam que existem pessoas que nao gostam de Matematica.

7.8.2.1 Justificativa da posi¢ao da disciplina Matematica numa ordem de preferéncia

Sobre o porqué de terem colocado a Matematica em uma determinada posi¢ao, foram
construidas as seguintes categorias de respostas: Disciplina que mais gostam; Disciplina que
tem mais afinidade; Disciplina que mais consideram importante e Outros.

A categoria com maior frequéncia de respostas foi a “disciplina que mais gostam”,
tendo incluido aspectos da fala de 11 alunos que disseram que a Matematica era a disciplina
que eles mais gostavam (A8NI1, ASN3, A8N4, ASNS, AIN2, AIN3, AIN6, A3NI1, A3N3,
A3N4 e A3NS), 4 alunos afirmaram ter mais afinidade com a disciplina (A9N1, AIN1, A2N1
e A3N2) e apenas o AIN4 comentou que a Matemdtica era a segunda disciplina mais
importante. As respostas dos alunos ASN2 e A1NS5 nao se aplicaram a essas categorias, pois 0
aluno ASN2 comentou que ndo tem um motivo para ele ter colocado Matematica em 4° lugar

e a aluna AINS5 comentou que colocou as disciplinas em ordem alfabética.
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Alguns alunos, ao afirmarem que gostavam de Matematica, deixaram a entender que
eles ndo sentem como uma obrigagdo ter que aprender Matematica. Inclusive, comentaram
que gostavam dos desafios, exercicios, problemas, que ¢ a disciplina que eles se encontram.
Os alunos A8NT1 e A3NI1, por exemplo, comentaram que nao veem como uma obrigagao fazer
uma prova ou um exercicio de Matematica, mas como um passatempo e préximo de um lazer.
O aluno A8NI afirmou que “os desafios sdo algo bem interessante”, que ndo vé “uma prova
como uma prova”, ¢ mais como “um passatempo”. Citou ainda a prova da OBMEP que,
segundo ele, ndo ¢ “obrigado a responder, acertar tudo, ndo ¢ obrigado a ganhar”. O aluno
A3N1, por sua vez, afirmou que quando faz “um exercicio de Matematica” ndo faz “por
obrigacdo, faz porque ¢ perto de um lazer, gosta de fazer™.

Nesse sentido, os alunos colocaram a Matematica numa determinada posi¢ao, pois ¢ a
disciplina que eles mais gostavam, em seguida, a que eles t€ém mais afinidade e era a
disciplina mais importante. E interessante destacar que, em outros momentos, os alunos
também comentaram que gostavam de Matematica. Pode-se perceber que as categorias que
eles mais gostam e t€ém mais afinidades se relacionam e que o fato de eles gostarem, terem
afinidades e acharem-na importante influencia a vontade de aprender Matematica. Além
disso, como justificativa para o fato de eles gostarem da disciplina, os alunos fizeram uma
associacao ou as facilidades que eles encontram nela ou a natureza dela, isto €, as questoes, os

desafios e os problemas.

7.8.2.2 Opinido sobre a disciplina Matematica

Ao serem instigados a comentarem o que achavam da disciplina Matematica, os
alunos deram respostas que indicavam que eles achavam a disciplina boa, importante e
interessante. Dessa forma, 9 alunos disseram que a Matematica era uma disciplina boa
(A8NS, A9N1, AIN3, AIN4, AINS, A2N1, A3N3, A3N4 e A3NS) e 4 alunos acham que a
Matematica ¢ uma disciplina interessante (ASN1, ASN3, AIN1 e A3N2).

Outros 5 alunos acreditam que ela seja importante (A8N2, ASN4, AIN2, AING6 e
A3N1), sendo que 4 desses alunos atribuiram a sua importancia ao fato de a Matematica estar
relacionada a tudo e principalmente ao dia a dia (A8N4, AIN2, AIN6 e A3NI1). Por exemplo,
o aluno A8N4 disse que usava Matematica toda hora, que ela esta presente em todo lugar, seja
numa placa que a pessoa encontra na rua ou em algum jogo que ela estd jogando.
Complementando isso, o aluno A3NIl comentou que tudo que a pessoa V€ envolve

Matematica. Com base no que foi apresentado nesta se¢do, a maioria dos alunos acha a
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disciplina boa, sendo acompanhada de interessante e importante, o que colabora com o que foi

colocado no tépico anterior.

7.8.2.3 Os porqués dos alunos gostarem da disciplina Matematica

Conforme o que foi colocado, 7 alunos disseram que gostavam de Matematica por
causa da natureza, ou seja, por causa dos célculos e problemas, de como ela vai se
desenvolvendo numa questdo, ndo tem um padrdo, além do que, por meio dela ¢ possivel
fazer varias outras coisas (A8N4, ASNS, AIN2, AIN3, AIN4, AIN6 e A3N5S).

Outros 3 alunos disseram que tém facilidade com a disciplina (A8N2, A3N1 e A3N2).
O aluno A3N2, por exemplo, disse que € uma disciplina com a qual ele ndo tem dificuldade
para aprender, pois consegue aprender rapido. Isso sugere que, se ele tivesse dificuldade,
poderia ser que ele ndo gostasse da disciplina.

J4 o aluno A3N3 comentou que gosta de Matematica por causa da influéncia que teve
tanto dos seus professores, quanto de alguns amigos que estdo na universidade e, por isso, ele
disse que viu na Matematica “algo bom e interessante”. Esse comentario mostra que o
foreground ¢ uma construgdo social, que a relagdo de outros individuos, principalmente com
aqueles que ja alcangcaram seus objetivos por meio da educacdo, ¢ importante para a
construgdo dos foregrounds. Além disso, essa influéncia coloca o aluno em uma posi¢dao que
pode vislumbrar outras situagdes além daquelas em que ele esté inserido.

Ja o aluno A8N1 comentou que gostava de Matemdtica porque seus professores
deixavam a disciplina de uma “forma legal para resolver os problemas”, para enxergar os
problemas e o papel da Matematica. Além disso, o aluno A3N4 comentou que gosta por causa
de sua importancia e as alunas AIN5 e AIN1 ndo souberam dizer o porqué de gostarem,
apenas afirmaram que era “desde crianga”.

Os alunos A8NS e A3NS5 também disseram que sempre gostaram de Matematica. A
aluna A8NS, por exemplo, afirmou que acha “mais facil de aprender, que acha mais
divertida”, pois eles interagem mais. E o aluno A3NS5 pontuou que desde pequeno gostava de
fazer contas, resolver os problemas. Comentou, ainda, que das disciplinas de Exatas, prefere
mais ela, pois € como se ela fosse “uma Matematica pura, ¢ como se fosse universal, ela se
usa em tudo”.

Os alunos A8N3 e AINI, por sua vez, ndo souberam explicar. O aluno A8N3, por
exemplo, comentou saber que todas as disciplinas abrem portas para os alunos, mas a que ele

viu que lhe ajudou e que se deu bem foi em Matematica, mas nao disse o porqué de gostar de
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Matematica. Da mesma forma, o aluno AINI disse que considera a Matematica como um
dom e que sempre teve a mente mais aberta para ela.

Ja o aluno A2N1 disse que conseguia “se dar super bem” em Matematica na OBMEP,
mas que nao gostava tanto, que apenas pensava bastante sobre ela; ele afirmou que ¢ uma
disciplina que “pode mudar o seu futuro caso escolha ela” para fazer um curso superior para
exercer alguma profissao.

Enquanto as justificativas colocadas pelos alunos podem ser um empecilho para
alguns alunos, para os pesquisados essas justificativas os favorecem e os auxiliam a gostarem

da disciplina Matematica, como os calculos, as questdes, entre outras coisas.

7.8.2.4 O que os alunos gostam na disciplina de Matematica

As respostas para a pergunta sobre o que gostavam em Matematica foram
diversificadas. Com base nas respostas, 5 alunos afirmaram que gostavam de Geometria,
principalmente por causa dos problemas geométricos e por exigir um raciocinio maior deles
(AIN1, AIN3, A3NI1, A3N3 e A3N4). O aluno A8N3 comentou que gostava mais de
Combinatéria, pois achava interessante e legal de se estudar; o A2N1 gosta da Algebra, pois
tem facilidade em ler alguns textos, entender mais o que estava acontecendo, e A9N1 gosta de
Aritmética, mas nao sabia explicar o porqué de gostar.

Pode-se dizer, também, que 4 alunos gostam dos calculos, mas ndo houve um padrao
na justificativa (A8NS, AIN2, AINS e A3NS5). A aluna A8NS disse que gostava, pois nao
precisava “ler, decorar” e que achava “interessante as contas”, os problemas. Os alunos A1N2
e AINS comentaram que tinham afinidade com os calculos. O aluno A3NS5 justificou
afirmando que ¢ porque gosta de ser desafiado.

Além disso, 3 alunos gostam mais dos problemas matematicos pelo fato desses
problemas lhes desafiarem a pensar e também por causa das resolu¢des que apresentam varias
saidas e lhes ajudardo futuramente (A8N1, AIN6 e A3N2). E possivel dizer, também, que
A8N4 gosta da aplicacdo da disciplina, pois ¢ uma disciplina que esta mais perto dele e que
usa em todo lugar, enquanto o aluno A1N4 disse que gostava da Historia da Matematica, pois
achava interessante ver como muitas coisas se aplicam hoje em dia e como eles conseguiram
descobrir. Por fim, a resposta do aluno A8N2 ndo atendeu a pergunta, uma vez que ele nao

indicou o que gostava, sendo categorizada como outros.
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7.8.2.5 Momentos que os alunos ndo gostaram de Matematica

Ao responderem a pergunta sobre se em algum momento de suas vidas ndo gostaram
de Matematica, 11 alunos disseram que ndo (A8NI1, ASN4, A9N1, AIN3, AIN4, AINS,
A2N1, A3NI1, A3N2, A3N3 e A3N5) e 7 alunos disseram que sim (A8N2, A8N3, A8NS,
AINI, AIN2, AIN6 e A3N4).

Apesar de terem dito ndo haver um momento no qual ndo tenham gostado de
Matematica, 6 alunos disseram que, em alguns momentos, acharam dificil uma questao e isso
acabou se tornando ruim ou se irritaram por ndo conseguir respondé-la ou ficaram cansados,
mas ndo a ponto de dizerem que ndo gostavam de Matematica (ASN1, AGN4, AIN4, A2N1,
A3N2 e A3NS).

Em relagcdo aos alunos que disseram que houve periodo em que ndo gostaram de
Matematica, 4 deles disseram que ndo gostaram de Matemadtica por sentir dificuldade no
conteudo (A8N2, ASNS, AINI e AIN6). O aluno A8N2, por exemplo, afirmou que “quando
o0 assunto ¢ assim, ¢ muito dificil”, ndo consegue entender e ndo gosta. A fala do aluno sugere
que ele atribui o fato de nao gostar de Matematica a dificuldade do assunto. Pode-se perceber
que o gostar parece ser algo relativo, pois a cada vez que eles sentirem dificuldades, ndo irdo
gostar de Matematica e, a medida que isso for se intensificando, pode ser que eles acabem
deixando de gostar de vez, o que pode dificultar a aprendizagem em Matemadtica, pois os
alunos podem acabar tendo alguma repulsa pela disciplina.

Ja os outros 3 alunos (A8N3, AIN2 e A3N4) que disseram que existiu um momento
em que nao gostaram de Matematica, ndo fizeram associacdo a um conteido, ou seja, nao
comentaram que nao gostaram por causa de um contetido. Apesar de nao ter informado sobre
um momento em que ndo gostou de Matematica, o aluno A1N2 comentou que, quando estava
no Ensino Fundamental, ndo gostava das operagdes aritméticas, achava muito dificil e
questionava para o que aquilo servia, uma vez que nao ia usar para nada. Isso colocado pelo
aluno reforga que ¢ preciso da necessidade para se estudar Matematica ou algum determinado
conteudo.

Pode acontecer que muitos alunos ndo vejam a necessidade de se estudar um
determinado conteudo, seja para o seu cotidiano ou futuro, principalmente os assuntos muitos
complicados. Além disso, o fato de achar importante também nao quer dizer que ele ira
estudar o contetdo ou que vai gostar de Matematica. O aluno A8N3, por exemplo, disse que,

antes de conhecer a OBMEP, sabia que a Matematica era uma matéria essencial, mas nao
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achava uma matéria tdo legal. O que sugere que ele passou a gostar de Matematica apds se
envolver com a OBMEP.

E possivel afirmar que nem sempre todos os alunos gostaram de Matematica e que o
gostar ou ndo da disciplina foi sofrendo alteragdes com o passar do tempo, seja pela influéncia
do conteudo, seja pelo papel do professor. A dificuldade em relagdo ao conteudo fez com que
os alunos ndo gostassem da disciplina. Isso, por sua vez, acaba influenciando o foreground
dos alunos, pois se eles ndo gostarem da disciplina, pode ser que excluam de suas
possibilidades a carreira na drea de Matematica, além de influenciar na vontade para aprender

Matematica.

7.8.2.6 Opinido sobre o porqué das pessoas ndo gostarem de Matematica

Nesse item, os alunos foram perguntados por que eles achavam que existem pessoas
que ndo gostam de Matemadtica. Como resposta, eles disseram que os alunos tinham
dificuldades, ndo viam motivos para estudar ou por falta de afinidade com a matéria. Assim,
foram construidas 3 categorias: dificuldades na matéria; ndo encontraram motivos para
estuda-la; e ndo tem afinidade com a matéria.

Dessa forma, 14 alunos disseram que essas pessoas ndo gostam de Matematica, pois
sentem dificuldades (A8N2, ASN3, ASNS, A9N1, AINI1, AIN2, AIN3, AIN4, AINS, AING,
A2N1, A3N2, A3N3 e A3N4); 5 desses alunos disseram que essas pessoas ndo gostam de
Matematica (AINI1, AIN2, AIN3, AIN4 e AIN6) porque sentem dificuldades na disciplina
e, mesmo que indiretamente, esses alunos atribuem essa dificuldade as pessoas, dizendo que
eles ndo fazem esforco ou ndo tentaram aprender. Os alunos A3N2, A3N3 e A3N4
comentaram que essas pessoas afirmam que acham dificil, mas, conforme esses alunos, essa
dificuldade ¢ mais porque eles colocaram na cabeca que ndo conseguem e nem tentam
resolver uma questdo ou aprender, ou seja, as dificuldades ocorrem porque eles se
autobloqueiam.

Outros 3 alunos disseram que essas pessoas ndo gostam de Matematica porque nao
encontraram motivos para estudar essa disciplina (ASN1, A8N4 e A3N1). Apenas o aluno
A3NS disse que as pessoas ndo gostam de Matematica devido ao fato de ndo terem afinidade
com a disciplina.

Com isso, pode-se perceber que, em geral, para esses alunos, o ndo gostar da disciplina

esta relacionado as dificuldades enfrentadas pelos alunos e eles atribuem essas dificuldades
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aos proprios alunos, seja por ndo fazer esfor¢o seja por nao tentarem aprender ou porque se

autobloqueiam.

7.8.3 Influéncias dos elementos que facilitaram

Antes de iniciar propriamente esse item, € preciso fazer algumas consideragdes. Pode-
se achar que os alunos querem aprender Matematica, pois foram influenciados. Isso ndo ¢
verdade. A influéncia exercida favoreceu a tomada de decisdo dos alunos, no caso os
influenciou a decidirem que queriam aprender Matematica, mas o motivo que fez com que
cada um deles tomasse essa decisdo foi o que fez o diferencial. Este motivo auxiliar foi
organizado mentalmente pelo préprio aluno e € resultado, segundo Selau e Boéssio (2012), de
suas diferentes vivéncias, que podem ser lembrangas de situagdes semelhantes vivenciadas,
ideias, opinides recebidas por outras pessoas, entre outras coisas. Dessa forma, Vigotski
(1995) sugere que a vontade ndo ¢ livre, ela encontra-se influenciada tanto pelo ambiente
social, quanto pela cultura.

Assim, pode-se dizer que, 14 (quatorze) alunos (A8N1, A8SN4, AINI1, AINI1, AIN2,
AIN3, AIN4, AIN6, A2N1, A3N1, A3N2, A3N3, A3N4, A3NS) fizeram referéncia a
influéncia. Eles, diretamente ou indiretamente, disseram que sdo influenciados seja pelos
professores, pela familia, pela OBMEP ou até mesmo pelas medalhas.

O aluno A8NI1, por exemplo, ao dizer quais eram as suas inten¢des em participar da
OBMEP, comentou que o seu irmdo participou de muitas olimpiadas e observou que isso
mudou muito a vida dele, pois abriu muitas portas. Informou, também, que na faculdade ele
estava recebendo uma bolsa e que isso ajudou muito quando ele estava na faculdade em
Teresina. Apesar de o aluno A8N1 ndo ter dito que foi influenciado, ele comentou que
observou como a OBMEP mudou a vida do seu irmdo e que ela o ajudou bastante. Assim,
pode-se dizer que ele foi influenciado. Ja o aluno A8N4 comentou que a bolsa ¢ importante,
pois € um incentivo e que tem muita gente que precisa. Além disso, o aluno pontuou que
achava bom usar a bolsa para incentivar e também para ajudar as pessoas. Dessa forma, se o
aluno se sente incentivado pela bolsa, pode-se dizer que ela exerceu uma influéncia sobre ele.
Assim, pode-se concluir que o aluno A8N4 também foi influenciado.

A aluna A9NI1 comentou que seus pais a incentivam bastante para seguir uma carreira
escolar, ndo so a ela, mas aos seus irmaos também. Entretanto, isso ndo foi o suficiente para
exercer uma influéncia sobre o irmao dela, uma vez que ele deixou de estudar no 5° ano. A

referida aluna disse que pretende seguir carreira na area de Matematica, logo, pode-se dizer
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que seus pais estdo exercendo influéncia em sua decisdo com seus incentivos. Além disso, ao
ser questionada sobre por que queria cursar uma graduagdo, ela comentou que todo mundo
fala que estudar ¢ o que da o futuro das pessoas, uma melhor condi¢dao financeira. Dessa
forma, isso também colabora com o fato de que a aluna se sinta influenciada com isso, uma
vez que pretende cursar Matematica. Ela também comentou que tanto a sua irma, quanto os
alunos medalhistas e seus professores lhe incentivam bastante. Por fim, pode-se dizer que a
aluna também se sentiu influenciada em ganhar uma medalha, uma vez que, ao ser perguntada
sobre a importancia que tinha ganhar a medalha, disse que era uma influéncia, pois se tivesse
uma medalha em Matematica quando fosse fazer uma faculdade ja teria uma bolsa disponivel
que lhe ajudaria.

O aluno AINI comentou, indiretamente, que foi influenciado a estudar na FGV. O
aluno, ao dizer por que estava pensando em estudar na FGV, comentou que disseram para ele
que era um curso muito dificil e que quem sai de 14 ja sai praticamente com um emprego. Por
isso, ele estava pensando em estudar 14. J& o aluno A1N2 comentou que sua mae lhe incentiva
muito, que ela comenta que se ele nao faz nada em casa, ndo trabalha, o minimo que deveria
fazer era ir a escola. Em seguida, o aluno disse que concordava com esse ponto de vista dela,
que deveria ir para escola para aprender algo. Logo, pode-se dizer que o aluno ¢ influenciado
pela sua mae.

Ao comentar porque achava que frequenta a escola, a aluna A1N3 disse que em Cocal
dos Alves as pessoas incentivam muito as outras a estudarem, disse ainda que participa da
OBMEP para ser premiada e também porque ¢ incentivada a participar. Comentou que alguns
parentes seus lhe incentivam e outros dizem que ela ndo vai conseguir alcancar alguns
objetivos e ela disse que isso desestimula, mas tenta ndo dar atencao a esse tipo de influéncia.
Disse ainda que ganhar a medalha foi um incentivo para continuar participando.

O aluno A1N4 comentou que participa da OBMEP por causa dos incentivos que ela
proporciona, como as bolsas CNPq para quando estiver numa universidade e a bolsa CNPq
Junior. Comentou, também, que optou por estudar em outra cidade por causa da preparagao
que eles fazem para a OBMEP, bem como pelo incentivo que os professores dao para
participar. Logo, pode-se dizer que o aluno se sentiu influenciado a participar da OBMEP por
causa dos incentivos, sejam as bolsas sejam os professores.

O aluno A1NG6 foi um dos que mais comentou sobre os incentivos e as influéncias. Ele
afirmou que sua familia sempre lhe incentiva a conseguir os seus objetivos, principalmente a
sua mae. Disse, ainda, que o fato de frequentar a escola ¢ algo que lhe incentiva muito, uma

vez que, na sua regiao, tém pessoas que largam a escola muito cedo e se tornam trabalhadores
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rurais e pedreiros. Comentou, também, que ¢ muito incentivado a estudar e a fazer
Matematica, principalmente na sua escola Augustinho Branddo. O aluno falou que os
professores sempre os incentivam a fazer os exercicios, disse, ainda, que at¢ mesmo fora da
escola ele ¢ bastante incentivado a fazer todas as atividades. O referido aluno comentou que
ter ganhado a medalha também foi um incentivo a mais para participar dos outros anos e que
passou a levar a Educacdo muito a sério. Dessa forma, pode-se dizer que ele também ¢
influenciado.

E interessante destacar que 2 alunos (AIN3 e AIN6) comentaram que, depois de ter
ganhado a medalha na OBMEP, se sentiram mais incentivados a continuar participando.
Dessa forma, pode ser que aconteca com alguns alunos que ndo ganhem a medalha logo na
primeira vez que participou ou at¢ mesmo depois de algumas vezes e acabam se
desestimulando com isso e desistindo de participar. Inclusive, alguns alunos, ao dizer o
porqué de alguns alunos sentirem dificuldades, comentaram que muitos alunos, as vezes,
quando ndo conseguem resolver alguma questdo, acabam achando que ndo sdo capazes e
desistem. Diante desse cenario, € interessante que o professor mantenha um intenso dialogo
com aluno, de modo que ele seja estimulado a se sentir confiante e capaz, a0 mesmo tempo
em que o proprio professor desenvolve meios para que o referido aluno possa ir
desenvolvendo os conhecimentos matematicos necessarios para ganhar confianga.

Ja o aluno A2N1, ao comentar porque cursar uma graduagdo estava nos seus planos,
disse que sempre lhe falaram que dava sucesso nas suas vidas, bem como para conseguir um
emprego bom. Disse, também, que foi o que sempre lhe falaram e o encorajaram a fazer.
Comentou, ainda, que gosta bastante de Portugués e isso ¢ influéncia de sua mae que ¢
professora dessa disciplina. Ao comentar sobre porque participava da OBMEP, disse que
observou como as pessoas levavam a sério a OBMEP e acabou se esforcando para conseguir
uma premiacao também. Assim, ¢ possivel dizer que o aluno A2N1 também fez referéncia a
influéncia.

O aluno A3N1 comentou que cursar uma graduacao estd nos seus planos, pois eles sao
muito estimulados a se prepararem para o Enem e achava que isso lhe influenciou também.
Disse ainda que ¢ incentivado a frequentar a escola pela sua familia. Relatou que em sua
regido existe muito incentivo para estudar Matematica e acabou sendo influenciado. Disse que
participava da OBMEP, também, por causa do incentivo que se tem e pela bolsa que, também,
incentiva. Logo, pode-se dizer que o aluno se sente influenciado.

O aluno A3N2, por sua vez, comentou que os professores incentivavam os bastante a

participarem da OBMEP, dizendo que eles ganhavam bolsa e também eles conheciam
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historias de varios alunos que participaram, ganharam medalhas e viajaram para fora e isso o
influenciou a participar da olimpiada. Ele disse que procura ouvir a opinido de sua familia, o
que indica que a sua familia exerce uma influéncia sobre ele. Comentou, também, que pensa
em fazer Arquitetura por causa da influéncia de outras pessoas. Assim, pode-se dizer que o
aluno se sente influenciado.

O aluno A3N3 comentou que seus pais lhe incentivam a estudar, uma vez que pelo
estudo ele pode ir longe. Afirmou que em sua escola lhe incentivam bastante. Disse também
que sempre foi influenciado pelos seus professores e por alguns amigos que estdo na
universidade a estudar Matematica. Comentou, ainda, que se sente incentivado a participar da
OBMEP por causa das bolsas. Dessa forma, o aluno também ¢ influenciado.

Ja o aluno A3N4, ao comentar sobre quais eram as suas intengdes ao participar da
OBMEP, disse que as pessoas lhe falavam que se ele conseguisse uma medalha na OBMEP ia
conseguir uma bolsa e, segundo ele, para uma pessoa que tem as condigdes financeiras como
ele, isso seria muito bom. Comentou, também, que participou pela primeira vez da OBMEP
no 6° ano, mas que nao conseguiu uma premiacao €, a0 Ver que seu irmao conseguiu uma
mencao honrosa no 6° ano, isso lhe incentivou a ser como ele. Disse, ainda, que pensa em
fazer o vestibular da Fundacdo Universitaria para o Vestibular (Fuvest), pois ouve falar
bastante nas televisdes e pelos professores, ou seja, ele se sente influenciado a fazer o
vestibular da Fuvest. Da mesma forma que os alunos ao pensar sobre o seu futuro, ele
identifica quais possibilidades estdo ao alcance e, também, aquelas que ndo estdo.

O aluno A3N5 comentou que, pelo fato de sua mae ser professora de Matematica, ele
acaba sendo influenciado para estudar e fazer algo em Matematica. Disse que nao participava
de nenhuma olimpiada antes de estudar na escola Augustinho e, ao ver seus amigos ganhando
medalhas, que eles se destacavam em muitas coisas por meio das olimpiadas, foi influenciado
a participar e a querer ganhar alguma premia¢do. Além disso, comentou que a OBMEP
acabou influenciando na area que pretende seguir. Logo, pode-se dizer que o aluno A3NS5
também se sente influenciado.

Pode-se perceber que os alunos se sentem bastante incentivados, seja pelos
professores, colegas, pais e at¢ mesmo pelas oportunidades disponibilizadas pela OBMEP.
Inclusive, € possivel observar que pais que ndo tiveram acesso a escola incentivam bastante
seus filhos a seguirem uma carreira escolar e estdo interessados em lhes proporcionar as
oportunidades que eles ndo tiverem. E interessante destacar que nem sempre a populagdo de
Cocal dos Alves teve esse pensamento de incentivar os seus filhos para os estudos. Isso

mostra que a constru¢do das agdes humanas nao esta associada ao sujeito sozinho, mas a
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relacdo dele com outros individuos e com sua cultura. A construg¢do das agdes humanas ¢ um
processo que se inicia como regulacao exercido pelo outro e que, depois, passa a ser uma agao
partilhada, ou seja, o social constitui o ser humano.

Assim, com base em Vigotski (1999), a constru¢cdo dos planos, dos seus sonhos ¢ uma
acdo mediada e requer uma participacao efetiva do outro e se mostra bastante importante. E
isso, pode-se perceber quando os alunos comentaram sobre a relacdo que eles tem com os
seus professores de Matematica, em que demonstram té-los como alguém bem intimo e que

lhes transmitem confianga para poderem construir os seus percursos.

7.8.4 Tomada de consciéncia e a vontade para aprender Matematica

Com base nas respostas apresentadas até esta subsegao, o que se pode afirmar € que os
alunos gostam de Matematica, tém varios motivos para aprender essa disciplina e almejam um
futuro bom por meio dos estudos. Além disso, ndo ¢ possivel identificar diretamente se os
alunos realmente tém consciéncia e querem aprender Matematica. Por isso, serd feita uma
sintese do que foi colocado pelos alunos com o intuito de mostrar que eles tomaram

consciéncia da importancia de aprender Matematica e que eles tém vontade.

Quadro 5 — Sintese de algumas respostas dos alunos em relagdo a Matematica

Alunos | Sintese das respostas em que é possivel identificar os elementos relacionados a
tomada de consciéncia e a vontade para aprender Matematica

A8N1 | Escolheu Matematica e ficou em duvida sobre qual posicdo colocéd-la, se era em
primeiro ou segundo. Além disso, vé€ a prova de Matematica como um passatempo.
Afirmou ainda que estudava Matematica porque € obrigatério, mas que se
interessar por Matematica era algo legal, que da outros olhos para o mundo, que ¢
importante aprender Matemadtica para utilizar no cotidiano e principalmente pelo
fato de muitas profissdes utilizarem Matematica. Comentou também que os
conhecimentos matematicos poderdo lhe ajudar no futuro justamente por causa da
profissdao que ele deve escolher que envolve Matematica, no caso ¢ Engenharia
Militar.

A8N2 | Ele acha importante ter que estudar a Matematica, pois as pessoas a usa em varias
situacdes, inclusive no dia a dia, seja nimeros, como formas geométricas ou até
para tomar remédio. Reforcou ainda que os conhecimentos matematicos lhe
ajudardo no futuro justamente por isso, pois todo dia vai precisar usar a
Matematica. As suas intencdes ao participar da OBMEP era aprender mais sobre
Matematica. Ele ainda disse que pensa em fazer a graduacdo em Medicina, pois
quer ser alguém na vida e ter um emprego para sustentar-se.

A8N3 | Comentou que sabe que todas as disciplinas abrem portas para os alunos, mas a
que ele se reconheceu e que realmente lhe ajudou foi a Matematica. Disse que nao
achava Matematica tdo interessante, mas o fato de ter visto o quanto a Matematica
pode mudar a sua vida, acabou mudando de opinido em relagdo a disciplina.
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Comentou que acha divertido ter que estudar Matematica, que deveria ter mais
areas relacionadas a Matemadtica na escola para eles poderem estudar, além de que
pensa em cursar Matematica caso se dé bem em Matematica.

A8N4

Ao se apresentar ja comentou que gostava das ciéncias exatas como Matematica e
que sempre lhe atraiu. Disse ainda que escolheria Matematica, pois gostava de
pratica-la. Ainda comentou que desde pequeno colocou como meta de vida se
destacar no mundo e por conta disso viu na Matematica essa possibilidade para se
destacar. Disse ainda que a Matemadtica lhe abriu um mundo muito grande.
Comentou que nao ¢ sacrificio ter que estudar Matemadtica. O aluno também
comentou que a Matematica ¢ uma disciplina que ele utiliza a todo o momento.
Disse que as pessoas tém dificuldades em Matematica, pois ndo se interessam e
ndo tem compromisso, ndo estdo nem ai para Matematica.

A8NS

Ao comentar que pretende ser professora de Matematica caso nao faca Medicina, a
aluna justificou dizendo que quer isso, pois gostava de aprender Matemadtica. A
aluna comentou que considera a Matematica como uma das mais importantes e que
todos devem ter um conhecimento a mais dela. Entretanto, comentou que estudava
Matematica, pois na sua escola tem essa matéria € com isso eles tém que estudar.
Mas, disse que achava legal estudar Matematica e se ndo tivesse, ndo iria gostar
muito das outras matérias. Disse ainda que Matematica ¢ uma disciplina boa, que
quando a pessoa aprende leva para a vida toda. A aluna também comentou que
acha necessario ter que aprender Matematica para utilizar no seu cotidiano, pois no
cotidiano tem vdrias situagdes que a pessoa precisa saber Matematica para calcular
algo, como comprar alguma coisa. Por fim, comentou que ao participar da OBMEP
tinha como intencdo aprender mais sobre Matematica, pois quando estad
participando da OBMEP facilita muito na escola. Assim, ¢ possivel dizer que a
aluna quer aprender Matematica.

A9N1

Ao iniciar a entrevista, a aluna comentou que pretendia seguir na carreira de
Matematica. Comentou também que os conhecimentos matematicos poderao lhe
ajudar no futuro. A aluna acredita que formada terd um futuro muito promissor,
pois de acordo com ela, ¢ a carreira escolar que dar um futuro para as pessoas,
inclusive uma melhor condi¢do financeira. Ela ainda disse que, como mora num
lugar pobre, dificilmente ver uma pessoa formada e todo mundo comenta que
estudar ¢ a melhor op¢do para ter uma condi¢do melhor. Ela também comentou
que ¢ muito incentivada pela irma e que se inspira nela para seguir carreira em
Matematica. Disse ainda que Matematica ¢ a matéria que mais se identifica e que
estuda Matematica, pois ¢ uma matéria fundamental no cotidiano. Comentou
também que, como pretende seguir carreira em Matematica, os conhecimentos
matematicos poderao lhe ajudar bastante no futuro.

AINI1

Ao escolher 5 disciplinas, ele escolheu Matematica em primeiro lugar, pois ¢ uma
das disciplinas que ele tem facilidade. O aluno também comentou que uma pessoa
ndo gosta de Matematica, pois da trabalho para aprender, uma vez que, segundo
ele, a tnica forma de aprender Matematica ¢ olhando a tese, tentando aprender e
depois aplicar e tem que ser algo mais repetido. O aluno também pensa trabalhar
num emprego bom e que ganhe bem. Ele viu que seu pai sempre teve trabalhos
pesados e ganhou pouco e, com isso, ele queria um futuro mais promissor. Ele
ainda comentou que nao pensa apenas num futuro para ele, mas também das
pessoas ao seu redor. Disse ainda que estuda Matemadtica, pois a area que ele
escolher vai estar relacionado a Matematica de alguma forma, ou seja, ele precisa
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de um certo grau de conhecimento matematico.

AIN2

O aluno comentou que gosta de Matematica e que as vezes pensa que uma pessoa
ndo gosta de Matematica, ¢ porque ela ndo tenta compreender a Matematica. Ele
também disse que sua aula favorita ¢ de Matematica, que gosta de como se
trabalha nela. Comentou ainda que, quando o professor passa uma questao ele
gosta de ficar resolvendo aquilo. Inclusive, disse que tem questdes que o professor
pede para eles darem uma explicagao bem elaborada e ele gosta de explicar como
fez aquela questdo. O mesmo ainda disse que quando pensa no seu futuro ¢ se
formando em Matematica. Disse ainda que a pessoa frequenta a escola, pois ela
proporciona um ensino para pessoa no futuro usar aquele ensino e sempre fez
associacao a importancia da Matematica para o cotidiano.

AIN3

A aluna comentou que Matematica € a disciplina que ela mais gosta e que achava
bom estudar, pois ela facilita a vida das pessoas. Além disso, comentou que muitas
pessoas dizem que ndo sabem para que estudar Matematica, nunca vao usar essas
coisas na sua vida, mas segundo a aluna, essas pessoas que nao percebem, pois a
pessoa usa muitas vezes no dia a dia. A aluna também disse que as aulas de
Matematica sdo as que ela espera ansiosamente pelo dia, inclusive citou que acha
mais interessante do que outras disciplinas. Também comentou que pensa em fazer
alguma graduacao na area de Matematica, pois espera ter um emprego bom e ser
uma pessoa bem-sucedida. Afirmou que ¢ de uma familia pobre, por isso iria
estudar bastante para poder ingressar numa universidade publica.

AIN4

Ao fazer um resumo de si, comentou que tenta estudar todos os dias, que tenta
prezar por boas notas e ser um medalhista. Além disso, comentou que Matematica
¢ uma disciplina importante e uma das melhores disciplinas para se aprender.
Ainda comentou que estudar Matematica ¢ uma coisa fundamental, pois tem
muitos assuntos que se aplicam constantemente no cotidiano, principalmente regra
de trés. Favorecendo com o que ja foi colocado, o referido aluno também pensa em
garantir um futuro bom sem depender muito dos outros, bem como ter um salario
bom para ajudar a sua familia, que, segundo ele, ¢ o que quase todo mundo pensa.
Além disso, 0 mesmo pensa em fazer Medicina.

AINS

A aluna comentou que um dos seus maiores sonhos ¢ fazer doutorado em
Matematica. Ela disse que durante as aulas fica querendo participar respondendo
os questionamentos dos professores antes mesmo deles responderem. Além disso,
comentou que pelo fato de pretender ser pesquisadora em Matematica, precisara de
todos os conhecimentos matematicos para poder exercer o seu trabalho. Disse
ainda que acha a Matematica uma disciplina importante, uma matéria essencial,
pois tudo que a pessoa faz ela utiliza Matematica, até mesmo sem perceber.

AIN6

Ele se acha muito aplicado em Matematica. Disse que o conhecimento matematico
¢ muito importante, uma vez que, a partir do momento que a pessoa tira nota boa
em Matematica, isso pode abrir novos caminhos para ela seguir. Comentou
também que Matematica ¢ a disciplina que ele mais se interessa € que as pessoas
ndo se interessam por Matematica, pois ndo querem se aprofundar na disciplina. O
aluno também disse que Matematica ¢ praticamente a matéria principal que a
pessoa estuda na escola, além de fazer parte do seu dia a dia. Afirmou ainda que a
Matematica ¢ uma das coisas que vai mais lhe ajudar no futuro, pois tudo o que as
pessoas fazem depende da Matematica, inclusive o vestibular. Comentou também
que pensa em ter um futuro bom. Disse que frequenta a escola, pois ¢ algo que
alguém que pensa em ter um futuro bom tem que fazer. Comentou que na sua
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regido tem pessoas que largam a escola muito cedo e viram trabalhadores rurais,
que viram pedreiros, inclusive citou o seu pai. O que sugeriu que ele ndo queria
isso para ele. Além disso, comentou que pensa em cursar Matematica, pois ¢ muito
influenciado pelos seus professores.

A2N1

Avaliou-se como um aluno esfor¢ado, que estuda Matemadtica para alcangar seus
objetivos. Além disso, comentou que, querendo ou nao, a Matematica ¢ importante
para o cotidiano e muitas coisas que a pessoa aprende pode facilitar nas situacdes
diarias. Disse ainda que quer ter uma casa, viver bem e ter sucesso suficiente para
poder retribuir tudo o que seus pais lhe deram. Inclusive, ele disse que esse € o seu
objetivo principal e s6 saberd que estd bem quando souber que tem o suficiente
para retribuir tudo o que seus pais ja fizeram por ele. E deixou a entender que isso
sera por meio da Matematica, uma vez que afirmou que essa disciplina pode mudar
o seu futuro caso a escolha, por isso que ele pensa bastante em cursar Matematica.

A3N1

Para o aluno, estudar Matematica ¢ muito importante, pois tem varias aplicagdes
no cotidiano e¢ melhora a qualidade de vida das pessoas, uma vez que ajuda a
desenvolver a mentalidade. O referido aluno ainda disse que se tiver um exercicio
de Matematica e outro de qualquer outra area da prioridade a Matematica, além de
dizer que ndo faz por uma obrigacdo, disse que faz, pois é uma coisa que gosta de
fazer, sente como se fosse um lazer. Além disso, o aluno disse que pensa em
mudar de vida, ter uma condi¢do de vida melhor. Entdo, o referido aluno pensa
numa profissdo que possa ganhar bem para ajudar a sua familia e a profissao que
ele quer ¢ engenharia, pois contempla o que foi colocado e envolve a éarea de
Exatas que ele gosta, Fisica e Matematica.

A3N2

O aluno pensa em ter um emprego bom que lhe dé condi¢gdes boas para ter uma
casa, ou seja, o aluno pensa ter uma vida melhor. Ele encontrou na graduagdo essa
possibilidade de ter um futuro bom e um emprego que goste de trabalhar. Aliado a
isso, o aluno ainda disse que a pessoa tem que aprender pelo menos o basico da
Matematica para utilizar no cotidiano ou até mesmo as formas mais complexas
para alguma profissdo que a pessoa vai seguir no futuro. Inclusive, comentou que
usard os conhecimentos matematicos na profissdo que ele vai seguir no futuro,
pois, conforme ele, vai estar relacionada & Matematica.

A3N3

O aluno comentou que almeja uma condi¢ao de vida melhor e percebeu por
incentivo dos seus pais e professores que pelo estudo tera uma vida melhor. Dessa
forma, colocou como objetivo de vida se formar e ser doutor em Matematica. Ele
ainda disse que ver que a Matematica vai ser seu futuro, bem como a sua porta de
entrada na universidade. Comentou também que tenta aprofundar mais nessa area.

A3N4

Ele comentou que desde o seu 7° ano do Ensino Fundamental que pensa em fazer
Matematica. Atualmente, quer fazer bacharelado em Matematica, doutorado e pds-
doutorado na area. Além disso, comentou que a profissdo que ele quer ¢ a de
pesquisador em Matematica. Aliado a isso, o referido aluno comentou que pensava
em morar em outro estado pelo fato deles oferecerem uma condi¢do financeira
melhor para o pesquisador. Comentou também que estuda Matematica para ter um
conhecimento maior para poder prestar o vestibular e conseguir ingressar no curso
de Matematica, bem como pelo fato de ter mais conhecimentos da area, uma vez
que pretende ser pesquisador.

A3N5

O aluno, por sua vez, disse que desde pequeno tem contato com Matematica e
aprendeu a gostar dela. Além disso, como almeja entrar no mercado de trabalho, a
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area que pretende seguir ¢ a de Matematica. Logo, o referido aluno disse que
estuda bastante Matematica, pois € o que ele quer seguir e, com isso, pretende ter
um conhecimento pelo menos do basico. Comentou ainda que a Matematica vai
ajudar a realiza-los alguns sonhos, sendo um deles que ¢ o da profissao.

Fonte: Elaborado pelo autor.

As suas respostas indicam que os alunos querem aprender Matematica, sendo que 12
alunos querem aprender Matematica porque desejam seguir na area ou a area que eles
almejam esta ligada a Matematica (ASN1, A9N1, AINI, AIN2, AIN3, AINS5, A2N1, A3NI1,
A3N2, A3N3, A3N4 e A3NS5). Além disso, 4 alunos querem aprender Matematica por causa
de sua importincia para o cotidiano (A8N2, A8NS5, AIN4 e AING6). Esses 4 alunos
comentaram que pensam em fazer uma graduacdo ou ter um emprego, mas ndo disseram que
queriam fazer Matematica por causa do curso ou do emprego. Porém, o aluno A1N6 afirmou
que vai precisar de Matematica no futuro, pois pensa em fazer Matemadtica, mas nao
comentou que estudava por causa disso.

Ademais, o aluno A8N3 disse que achava importante estudar Matematica e que ela
pode mudar a sua vida, inclusive disse que pensa em fazer Matemadtica caso se dé bem na
OBMEP, mas ndo comentou que quer estudar Matematica por causa do curso. Ja o aluno
A8N4 comentou que tem como meta de vida se destacar e encontrou na Matematica essa
possibilidade, além de ter afirmado que ela lhe abriu um mundo grande.

Em geral, os alunos optaram em fazer Matematica ou algo do tipo por terem afinidade
ou gostarem da drea, bem como por terem visto na Matematica a oportunidade de mudarem as
suas vidas. Dessa forma, pelo fato de quererem trabalhar na area de Matematica, os alunos
pensam em estudar a disciplina. E interessante destacar que 4 alunos comentaram que a
Matematica mudou ou pode mudar as suas vidas, como também disseram que a Matematica
abre portas (ASN3, A8N4, A2N1 e A3N3).

As andlises das respostas sugerem que a motivacdo dos alunos para aprenderem
Matematica estd muito relacionada a motivacdo deles em frequentar a escola, isto €, a
preocupacao com os seus futuros. Eles querem aprender, pois acreditam que, por meio da
educacdo, eles vdo conseguir fazer uma graduacdo e, consequentemente, ter uma boa
profissdao, que lhes proporcione uma condicao financeira estavel e também ajudar os seus
familiares. Por isso, eles viram no curso de Matematica e também na profissdo de professor,
pesquisador ou em qualquer area proxima a Matemdtica uma oportunidade para eles

alcangarem esses seus objetivos.
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7.9 RELACOES DOS ESTUDANTES COM A OBMEP

Nesta subsecdo, apresentam-se os resultados relacionados aos itens da entrevista que
questionavam sobre o que os alunos medalhistas gostavam na OBMEP, também se eles se
prepararam para a realizagdo das provas da OBMEP e como foi que eles se prepararam. Além
disso, foi feita uma sintese em que se pode identificar se os alunos tinham vontade de
participar da OBMEP, bem como apresenta os dados relacionados ao que mudou em suas
vidas ap6s a sua premiacdo ¢ o que mudou na perspectiva de futuro depois da participacao na

OBMEP.

7.9.1 O que os alunos gostam na OBMEP

Ao serem questionados sobre o que gostavam na OBMEP, 9 alunos afirmaram que
gostavam das questdes da OBMEP (A8N1, ASN3, ASNS, AINI, AIN2, AIN4, AIN6, A3N1
e A3NS5), 3 alunos afirmaram que gostavam das aulas de preparacdo para a OBMEP (A2NI,
A3N2 e A3N4), apenas o AZN2 afirmou que gostava das premiacdes; a aluna AINS5 disse que
gostava da possibilidade de aprendizagem que a OBMEP proporciona e a A1N3 comentou
que gostava de conhecer pessoas novas. Por fim, 3 alunos (A8N4, A9NI1 e A3N3) deram

respostas que ndo atenderam a pergunta.

7.9.2 Preparacio dos alunos para a OBMEP

Ao serem questionados se fizeram uma preparagdo para a realizagdo das provas da
OBMEP, todos os alunos afirmaram que sim, mas a forma como eles se prepararam variou
um pouco. Assim, 14 alunos afirmaram que participaram das aulas de preparagdo para a
OBMEP na escola Augustinho Brandao (A8N3, A8N4, ASNS, A9NI1, AIN2, AIN3, AIN4,
AIN6, A2N1, A3NI1, A3N2, A3N3, A3N4 ¢ A3NS5). Além disso, 5 desses alunos disseram
que, para a primeira fase, estudaram por conta propria, refazendo as provas dos anos
anteriores (ASNS, A3N2, A3N3, A3N4 e A3N5) e 2 deles também disseram que estudaram
em casa pelos materiais que os professores mandavam (A8N4 e AIN6). Ademais, 3 alunos
afirmaram que estudaram pelas provas dos anos anteriores (ASN2, AIN1 e AINS) e o aluno
A8NI1 afirmou que, na primeira fase, se preparou pelos materiais disponibilizados pelos
professores do Programa de Iniciagdo Cientifica (PIC) e, na segunda fase, pelos videos no

Youtube.
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Apesar de 14 alunos terem comentado que participaram das aulas de preparagdo, os
outros 4 alunos também afirmaram, em outras perguntas, que também participaram das
referidas aulas. Logo, pode-se dizer que todos eles fizeram uma preparagdo para a realizagao
da prova da OBMEP. No entanto, as aulas de preparacdo aconteceram apenas para a segunda
fase.

Dessa forma, com base nas respostas dos alunos, pode-se afirmar que eles querem
participar da OBMEP, uma vez que, além de 14 alunos afirmarem que participaram das aulas
de preparagdo, 11 alunos também disseram que estudaram por conta propria, seja fazendo as

provas dos anos anteriores, seja pelos materiais disponibilizados.

7.9.3 Vontade de Participar da OBMEP

Assim como se verificou que a vontade para aprender Matematica ndo foi possivel
identificar explicitamente nas falas dos alunos, foi preciso distinguir os elementos que
evidenciassem a sua vontade em participar da OBMEP. O fato de todos os alunos terem
aceitado participar das aulas de preparacdo ja poderia ser suficiente para afirmar que eles
querem participar da OBMEP, pois eles ndo sdo obrigados a participarem das aulas de
preparagdo e, além disso, elas exigem uma grande dedicagdo deles porque além das aulas
regulares, eles tém aulas extras, conforme ja explicado neste trabalho. Ademais, eles
praticamente ndo interrompem seus estudos, pois no periodo das férias escolares continuam
tendo aulas de preparacdo. Vale destacar que o fato de os alunos terem vontade de participar
da OBMEP e, em particular, das suas aulas de preparacdo ¢, também, um indicativo de sua
vontade de aprender Matematica.

O Quadro 6 apresenta uma sintese que indica que os alunos querem participar da

OBMEP.

Quadro 6 — Sintese das respostas se os alunos querem participar da OBMEP

Aluno Sintese das respostas

A8N1 | O aluno comentou que ndo via como uma obrigagdo a participagdo na OBMEP,
disse que via como algo interessante e que vai abrir muitas portas para ele. Além
disso, comentou que para se preparar para as provas viu alguns materiais do
Programa de Iniciagdo Cientifica (PIC), inclusive alguns videos. Isto ¢é, estudou
algumas vezes por conta propria.

A8N2 | Ele comentou que participava da OBMEP, pois queria conquistar uma medalha, ja
que queria conseguir as bolsas disponibilizadas aos alunos medalhistas, uma vez
que elas vao servir para quando ele estiver estudando na faculdade. Disse ainda
que se preparou fazendo provas de outros anos. Comentou que participou das aulas
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de preparagao para a OBMEP, que tinha muitos exercicios para fazer e que
chegava em casa cansado por conta disso. Ora, o aluno poderia muito bem optar
em nao participar das aulas da OBMEP caso ndo quisesse, pois estava se sentindo
cansado. Mas, ele comentou que também estudava pelas provas dos anos anteriores
€ que participava, pois queria conquistar a medalha por causa da bolsa.

A8N3

Comentou que participou a primeira vez no ano de 2019 e gostou bastante da
experiéncia e quer continuar participando enquanto puder. Disse ainda que
participou, pois queria conhecer e também porque a maioria dos seus amigos tinha
conquistado algo. Comentou também que participou das aulas de preparagdao aos
sadbados que era em outra escola e afirmou que a OBMEP era muito importante e
reforgou que pretende continuar participando dela, pois ela da muitas
oportunidades. Ora, o aluno comentou que a OBMEP ¢ importante e pretende
continuar participando, bem como vai para outra escola aos sabados para poder se
preparar, logo pode-se dizer que ela est4 participando por uma escolha dela.

A8N4

Ao dizer o porqué participava da OBMEP comentou que queria se destacar no
mundo e a OBMEP era uma oportunidade, bem como uma diversdo para ele.
Assim, conforme ele, queria unir o util ao agradavel. Disse ainda que participou
das aulas de preparagdo em outra escola e que, além disso, estudava na sua casa e
procurava refazer provas. Comentou também que ndo pensou em desistir de
participar das aulas de preparacdo, pois queria ganhar a medalha, queria fazer a
prova e queria mesmo participar.

A8NS

A aluna afirmou que era uma olimpiada que todo mundo da sua escola participava
e acabou participando também. Com isso, pode-se entender que a pessoa nao
queria participar. Entretanto, a aluna comentou que tirou xérox das provas dos
anos anteriores e as refez, disse ainda que estudou os assuntos que iriam cair na
prova. Ela comentou que também participou da preparagao na sua escola. Além
disso, ela afirmou que desde pequena pensava em ganhar medalha e que nunca
pensou em desistir, que sempre procurou dar o seu melhor para poder conseguir a
medalha.

A9N1

Ao dizer o porqué que participava da OBMEP, a aluna afirmou que era uma
olimpiada que trazia conhecimento, além do reconhecimento da cidade. Comentou
também que fazia para ser reconhecido e também por causa do conhecimento.
Disse ainda que queria ganhar medalha e ao comentar sobre o que diria aos
estudantes que estdo participando ou comecando a participar da OBMEP, ela
comentou que era para eles seguirem e prestarem muita atencdo nas explicagdes
dos professores, pois vao ganhar muito conhecimento para seguirem em frente.

AINI1

Inicialmente, o aluno comentou que muitas pessoas ndo gostam dele por causa da
OBMEP, pois no primeiro ano em que participou ele se esforcou bastante e acabou
deixando os seus colegas de lado e, com isso, todo mundo achou que ele estava se
exibindo porque tinha passado da primeira fase. O que o aluno colocou ja ¢ o
suficiente para entender que ele realmente queria participar, mas ele ainda expds
outras informagdes que deixam isso mais evidente. Ele afirmou que se preparou
tirando xérox das provas anteriores e ia respondendo, as questdes que ele errava ia
atras da solucao.

AIN2

Ao fazer um resumo de si, comentou que era uma pessoa que tentava se esforgar
para um objetivo, mesmo ndo sendo bom tenta se esforgar para conquistar um
objetivo. Como exemplo, ele citou quando passou da primeira fase, para ele a
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segunda fase era algo impossivel, mas com muito esfor¢o e ajuda dos professores
ele disse que conseguiu a medalha pela primeira vez. Complementando essa
informacao, o aluno disse que falaria para os estudantes que estdo participando ou
comecando a participar da OBMEP para eles ndo desistirem e se esforgarem, pois
algumas pessoas que ele conhecia ndo queriam participar da segunda porque
achavam que seria muito dificil, mas que ele continuou.

AIN3

A aluna afirmou que as pessoas que participam da preparacdo da OBMEP estdo 14
porque querem se preparar para a olimpiada e que querem ser premiadas. Disse
ainda que se a pessoa nao quer ¢ sé dizer que nao quer na hora que for perguntada
se quer participar da preparacdo. A aluna também comentou que teve dificuldades
de locomogao para ir de sua casa até a escola aos sabados, pois a escola ndo tem
obrigacdo de ofertar o transporte. Ela ja tinha relatado que até para as aulas
regulares isso era um problema, pois tem que pegar o Onibus em outra
comunidade.

AIN4

O aluno mora em uma cidade proxima a Cocal dos Alves e afirmou que optou por
estudar 14 por causa das olimpiadas, pois em Cocal dos Alves eles sdo incentivados
a participarem da OBMEP, inclusive tem preparagdo. Disse ainda que como queria
focar nas olimpiadas, ele teria um amparo maior para poder participar delas.

AINS

Ao comentar como se preparou para a realizacdo das provas da OBMEP, a aluna
afirmou que pediu para a sua mae imprimir todas as provas da primeira fase e que
também estudava por apostilas. Disse ainda que conseguiu fazer, refazer e ver
todas as correcdes das provas anteriores. Comentou ainda que participou da
OBMEP com o intuito de aprimorar os seus conhecimentos em Matematica.

AIN6

O aluno afirmou que comecgou a participar da preparacdo para a OBMEP mesmo
sem ter passado da primeira fase. Comentou ainda que em alguns momentos
durante a preparacdo se sentiu muito sobrecarregado, pois tem que dar conta das
atividades da preparacdo, de estudar para a OBMEP, para as provas das aulas
regulares e, com isso, a mente ficava sobrecarregada, a pessoa fica estressada, mas
ele disse que via que aquele seu sofrimento iria valer para algo maior no futuro.
Além disso, comentou que participar da OBMEP era um dos seus grandes sonhos.

A2N1

O aluno afirmou que sempre tentou dar o seu maximo a OBMEP. Além disso,
comentou que mora em uma cidade e estuda em outra, no caso, ¢ em Cocal e
pensou em estudar em Cocal dos Alves por causa da quantidade de oportunidades
que ele poderia ter por causa das olimpiadas e também por causa das medalhas, o
que ndo via na sua cidade.

A3N1

Ele relatou que se preparou para a OBMEP fazendo provas passadas, bem como
participando das aulas de preparacao para a OBMEP. Ora, se o aluno ndo quisesse
participar da OBMEP ndo teria nem estudado por conta propria. Além disso, ele
comentou que as aulas sao bem extensas ¢ também intensas, pois sdo em média 3
meses e as aulas s3o aos sabados e, as vezes, alguns dias durante a semana.

A3N2

Afirmou que participa da OBMEP desde o seu 6° ano. Disse ainda que foi
influenciado pelos professores que comentaram que eles ganhavam bolsa e
também contou que conhecia a histéria de varios alunos que participaram. Além
disso, o referido aluno afirmou que tinha vontade de ganhar a medalha, conseguir a
bolsa, entre outras coisas. Ele ainda comentou que para a primeira fase estudou
alguns assuntos e tentou fazer provas anteriores. Ja para a segunda fase participou
das aulas de preparacdo na escola. Ademais, o aluno afirmou que em nenhum
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momento pensou em desistir de participar, pois apesar de sua casa ser distante da
escola, o esforgo valeria a pena e que o dia de realizacdo das provas era a data que
ele mais esperava.

A3N3

Ao comentar sobre as suas intengdes ao participar da OBMEP, o aluno afirmou
que era de tentar estudar, tentar aprender o maximo de contetido e conseguir uma
medalha. Afirmou ainda que todo ano tenta se preparar, seja fazendo as provas
passadas, como também nas aulas de preparagdo realizadas pela escola. Ele ainda
disse que nunca teve vontade de desistir, que sempre procurou cumprir com a sua
responsabilidade e ia estudar, batalhar para conseguir alguma premiagdo. O
referido aluno ainda comentou que teve alguns anos que ficou de fora, ndo por
desisténcia ou por ele ndo querer, mas foi porque seus concorrentes estavam mais
preparados. Entretanto, segundo ele, no ano seguinte estudou bastante e se
esforgou para poder conseguir chegar ao nivel deles.

A3N4

O aluno afirmou que ndo gostava muito de Matematica, mas quando conheceu a
OBMEP por dentro se encantou e achou que aquilo era uma coisa que queria levar
para sua vida. Ele ainda disse que o fato do seu irmdo ter conquistado uma meng¢ao
honrosa no 6° ano fez com que no ano seguinte ele estudasse mais para conseguir
alguma premiagdo. Afirmou também que se preparou para a primeira fase fazendo
algumas provas e na segunda fase participou das aulas de preparagao na sua escola.
Além disso, comentou que em nenhum momento pensou em desistir, pois tinha
colocado na sua cabega que queria ganhar uma medalha nessa olimpiada, pois iria
ser muito importante e ia ajudar muito no seu futuro. Afirmou ainda que queria
alcancar os seus limites, mesmo que nao passasse.

A3N5

O aluno afirmou que quando comegou no 7° ano, tinha muita vontade de ganhar as
medalhas para poder participar dos programas de Iniciacdo Cientifica, pois seus
amigos participavam e isso possibilitava coisas boas. Afirmou ainda que sempre
teve muita vontade de participar. Embora tendo muita vontade, o referido aluno
chegou a pensar, no comego, em desistir, pois era muito novo e teria uma rotina a
mais e mais responsabilidade. Dessa forma, como ndo queria perder seu tempo,
pois queria se divertir ¢ o final de semana que dedicaria as aulas de preparacao
seria uma perda de tempo, pensou na possibilidade de desistir. Entretanto,
percebeu que era necessario € por isso ndo se tornaria algo ruim e, assim, mudou o
seu pensamento. Ele ainda comentou que se tivesse desistido, talvez ndo tivesse o
que ele tem hoje. Além do que ja foi colocado, o referido aluno afirmou que
resolveu as provas dos anos anteriores e estudava alguns assuntos que eram
cobrados, como também participava das aulas de preparacao.

Fonte: Elaborado pelo autor.

Como ¢ possivel perceber, os alunos ndo veem como obrigagao a participacao deles na

OBMEP, ou seja, eles podem optar por ndo participar. Além disso, varios alunos destacaram a

importancia da OBMEP e que nao pensaram em desistir, 0 que sugere que, mesmo que o

aluno tenha comegado a participar das aulas de preparacao, eles ainda t€ém a opg¢ao de desistir.

Complementando essa informagao, alguns alunos indicaram algumas acgdes que realizaram

além das aulas para se prepararem. Inclusive, alguns alunos afirmaram que eles estdo la

porque querem e alguns relataram os seus esfor¢os para poderem participar das aulas de
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preparacdo. Logo, com base nas informacdes, os alunos tém vontade de participar da
OBMEP, assim como tém vontade de aprender Matematica. Isso foi possivel, pois eles
perceberam que as oportunidades que surgiriam, caso fossem premiados, seriam muito

importante para eles.

7.9.4 Importancia da OBMEP para os alunos

Ao serem questionados sobre o que mudou em suas vidas apds a sua premiacao na
OBMEP, 8 alunos afirmaram ver mudanga em relacdo as oportunidades que surgiram (A8N2,
A8N3, A8N4, AIN4, A2N1, A3N3, A3N4 ¢ A3NS); 2 alunos disseram mudaram as suas
perspectivas (AIN6 e A3N1); 3 alunos enfatizaram os seus interesses pela Matematica
mudaram (A9N1, AIN3 e A3N2); o aluno AIN2 afirmou que seu ego mudou e o A8NI1
afirmou que mudou a sua forma de ver a Matematica. Por fim, 3 alunos ndo deram respostas
que atendessem a pergunta (ASNS5, AIN1 e AINS).

Quando os alunos responderam a pergunta sobre o que eles achavam que mudou na
sua perspectiva de futuro depois de sua participacdo na OBMEP, eles comentaram que muitas
oportunidades surgiram depois da premiacdo e isso lhes possibilitou tanto a ter uma
possibilidade de escolha, como também meios para a realizacdao dos seus sonhos.

Dessa forma, com base no que foi colocado, 12 alunos afirmaram que as
oportunidades mudaram e que surgiram, consequentemente, as possibilidades de escolhas,
pois, segundo os alunos, eles ndo tinham (ASN1, ASN2, ASN4, AIN1, AIN3, AIN4, AINS,
A2N1, A3N2, A3N3, A3N4 e A3NS5). Além disso, a OBMEP possibilitou a eles ndo so
acreditar que os seus sonhos eram possiveis, mas também deu meios para que eles pudessem
concretiza-los. Como exemplo, tem-se o que foi comentado pelo aluno A3N2, que afirmou
que viu diversos caminhos se abrirem, possibilidades que pode seguir futuramente; ele disse,
ainda, que viu um futuro melhor, um futuro bem otimista.

Dentre essas oportunidades, 5 alunos citaram as bolsas de estudos (A8N2, A9NI,
AIN4, A2N1, A3N3) e a AINS citou a possibilidade de bolsa na FGV. Ademais, 2 alunos
afirmaram que o que mudou para cada um deles foi o curso que pretendem fazer (AIN1 e
A3NI1) e 4 alunos (A8N3, A8NS, AIN2 e AIN6) deram respostas que nao atenderam a
pergunta.

A OBMEP parece ter possibilitado que os sonhos alunos se libertassem ao dar
oportunidades de estudos e principalmente a oportunidade financeira, uma vez que, embora os

alunos almejassem realizar algum curso superior ou uma profissao melhor que envolvesse
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alguma graduacao, dificilmente eles iriam cursar, pois ndo teriam condi¢des de se manter em
outra cidade. Inclusive, at¢ mesmo se a forma de ingresso fosse outra, sem ser pelo Enem,
provavelmente eles ndo teriam como fazer. Um aluno, por exemplo, até comentou que tinha
muita vontade de fazer o vestibular da Fuvest, mas como ¢ em outro estado ele ndo tem
condic¢do de se deslocar para fazer.

Alguns alunos (AIN1, AIN2 e A3N2) também comentaram sobre a importancia do
apoio financeiro da OBMEP. Por exemplo, o aluno A1N1 afirmou que a bolsa “ajuda a suprir
as suas necessidades, que sdo as de qualquer adolescente comum, material escolar”, entre
outras coisas. J& o aluno A1N2 afirmou que a bolsa ajudaria tanto para a faculdade, quanto os
seus pais. Enquanto o aluno A3N2 comentou que comprou um notebook para lhe ajudar nos
estudos. E, hoje, conforme o aluno, a OBMEP acaba abrindo portas de garantia de uma

universidade que antes muitas pessoas ndo tinham.

7.10 PARTICIPACAO EM OUTRAS OLIMPIADAS

Os alunos nao participaram apenas da OBMEP, participaram de pelo menos uma
edi¢do de outras 13 olimpiadas de outras areas de conhecimento. O Quadro 7 apresenta uma
sistematizagdo das informacgoes fornecidas pelos estudantes sobre quais sdo as olimpiadas das

quais eles participaram, o numero de vezes e os respectivos alunos.

Quadro 7 — Participacao em outras olimpiadas

Olimpiada N° Estudantes participantes
Canguru de Matematica 18 | Todos os 18 participantes.
Olimpiada Matematica sem Fronteiras 14 | ABNI1, A8N2, A8NS, AINI, AIN2,

A1IN4, AINS5, AIN6, A2N1, A3NI1,
A3N2, A3N3, A3N4, A3NS.

Olimpiada Brasileira de Astronomia - OBA 9 | ABN2, ASNS, AIN3, AIN4, AING,
A2N1, A3N3, A3N4, A3NS.

Olimpiada Brasileira de Robotica - OBR 7 | ASNI1, A8N3, A9NI1, AIN3, A2NI1,
A3N3, A3NS5.

Olimpiada Brasileira de Fisica - OBF 6 | AIN4, AIN6, A3N1, A3N2, A3N4,
A3NS.

Olimpiada Piauiense de Matematica - OPIM 5 | A8NI, ASN3, A8N4, A9ONI1, AIN2.

Olimpiada Brasileira de Quimica - OBQ 5 | AIN4, AIN6, A3N1, A3N2, A3N3.

Olimpiada de Lingua Portuguesa 4 | ABN2, A8NS, AIN6, A3N2.
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Olimpiada Brasileira de Fisica das Escolas | 4 | AINI1, A3N2, A3N3, A3N4.
Publicas — OBFEP

Olimpiada Brasileira de Matematica - OBM 3 | AINI, AIN3, A3N4.

Olimpiada Brasileira de Informatica - OBI 2 | AIN1, A3N4.
Olimpiada Brasileira de Quimica Janior — | 2 | AIN2, A3N2.
OBQJ

Copa Multilaser de Matematica 1 | AINI.

Fonte: Elaborado pelo autor.

O Quadro 7 demonstra que existem pelo menos outras 5 olimpiadas de Matematica.
Além disso, outras 7 olimpiadas estdo ligadas a areas que possuem interface explicita com a
Matematica. Além dessas olimpiadas, pode-se perceber que eles também participaram até da
olimpiada de Portugués.

Conforme o Quadro 7, verifica-se que, além da OBMEP, a tnica olimpiada em que
todos os alunos participaram foi a Canguru de Matematica, sendo acompanhada pela
Matematica Sem Fronteiras. Quanto as olimpiadas que nao sao de Matematica, as que eles
participaram mais foi a de Astronomia seguida da de robotica. A olimpiada que apenas um
aluno citou foi a Copa Multilaser de Matematica. Além disso, 6 alunos participaram de
alguma das olimpiadas de Quimica e 8 alunos participaram de alguma olimpiada de Fisica.

O Grafico 5 mostra as medalhas e a quantidade de medalhas conquistadas por eles.
Vale destacar que, em muitas situagdes, a quantidade de medalhas ndo representa a mesma

quantidade de alunos, uma vez que houve alunos que ganharam as medalhas mais de uma vez.

Grafico 5 — Premiagdes conquistadas nas demais olimpiadas
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Fonte: Elaborado pelo autor.
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Conforme o Grafico 5, eles conquistaram uma medalha de ouro, duas medalhas de
prata e 2 alunos afirmaram que nao ganharam nada na OPIM. Na olimpiada Canguru, foi uma
medalha de ouro, 3 medalhas de prata, 12 medalhas de bronze, 7 men¢des e 3 alunos
afirmaram que ndo ganharam nada. Em relagdo a olimpiada Matemdtica Sem Fronteiras,
foram 4 medalhas de ouro, 9 medalhas de prata, 9 medalhas de bronze e 1 aluno afirmou que
nao ganhou medalha.

Na OBR, ecles obtiveram uma medalha de prata, duas de bronze, duas menc¢des, 2
alunos afirmaram que ndo ganharam e 2 alunos ndo comentaram se ganharam alguma
medalha. Na OBA, foram duas medalhas de ouro, duas de prata, uma medalha de bronze, uma
mencao, 1 aluno afirmou que ndo ganhou e 3 alunos nao comentaram. Na olimpiada de
Lingua Portuguesa, foi conquistada uma medalha de prata e 3 alunos ndo comentaram.

Ja na OBFEP, eles obtiveram uma medalha de ouro, duas de bronze e 1 aluno afirmou
que nao ganhou nada. Na OBM, 2 alunos afirmaram que ndo ganharam uma medalha e 1
aluno ndo comentou se ganhou alguma premiagao. Na copa Multilaser e OBI os alunos que
citaram ndo comentaram se ganharam algo. Na OBQJ, 1 aluno afirmou que ndo ganhou e 1
aluno ndo comentou se ganhou algo. Na OBQ, foram conquistadas uma medalha de prata,
uma de bronze, duas mengdes e 2 alunos nao comentaram se ganharam algo.

Por fim, na OBF 1 aluno ganhou ouro, 2 alunos ganharam bronze, 1 aluno ganhou
mencao, 1 aluno afirmou que ndo ganhou e 2 alunos ndo comentaram se ganharam alguma
medalha. Como alguns alunos disseram que ndo conseguiram ganhar as medalhas que citaram
ou nao ganharam alguma das medalhas, foi perguntado aos alunos que citaram olimpiadas de
Matematica e ndo ganharam medalhas em alguma delas o porqué de eles ndo terem
conseguido ganhar medalha nessas olimpiadas.

Com base em suas respostas, 3 alunos (ASN3, AIN1, AIN2) afirmaram que nao se
esforcaram, sendo que o aluno AIN2 também afirmou que deu prioridade 8 OBMEP, 2 alunos
também afirmaram dar prioridade 8 OBMEP (AIN5 e A2N1), o aluno A8N4 disse ter dado
prioridade as olimpiadas de Matematica, a A1N3 justificou pelo fato de ndo ter preparagdo e 2
alunos afirmaram que ndo conseguiram porque era dificil (AIN1 e A3N4).

Sobre as diferengas que os alunos acham que existem entre as olimpiadas que
envolvem Matematica, pode-se afirmar que 11 alunos afirmaram que a diferenca estava nas
questdes (A8N1, ASN2, ASN3, ASNS, AINI, AIN2, AIN4, AIN6, A3N2, A3N3 e A3N)),
sendo que 5 alunos afirmaram que a diferenca reside na dificuldade das questdes (A8NI,

A8N2, A8N3, A8NS5 e A3N3), 2 alunos apontaram como diferenca o formato das questdes
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(AIN6 e A3NS5) e 4 alunos afirmaram que a diferenca estava na elaboracdo das questoes
(AINI, AIN2, AIN4 e A3N2). Além disso, 4 alunos afirmaram que a diferenca ocorria na
dificuldade das olimpiadas (A8N4, A9N1, AIN3 e AINS), o aluno A2N1 afirmou que a
diferenca estava na organizacdo e 2 alunos acreditam que nao existe diferenca entre as

olimpiadas que envolvem Matematica (A3N1 e A3N4).

7.11 SUGESTAO PARA OS ESTUDANTES QUE ESTAO PARTICIPANDO OU
COMECANDO A PARTICIPAR DA OBMEP

Com base nas respostas, 4 alunos pediram para as pessoas se esforcarem (A8N2,
AIN2, AIN6 e A3N4), sendo que 3 desses alunos afirmaram que valia a pena o esforco
(A8N2, AIN2 e AING6), 2 alunos recomendaram, também, para eles se prepararem, pois a
preparacao valia a pena (A8NS e A3N2). Além disso, 3 alunos afirmaram a necessidade de se
ter foco (AIN1, AIN3 e AIN4), 5 alunos afirmaram que era uma 6tima oportunidade para
alcancar seus objetivos (A8N4, AINS5, A3N1, A3N3 e A3N5S), o aluno A8N1 recomendou a
necessidade de se dedicar, o aluno A8SN3 disse para serem persistentes, a aluna A9NT1 disse
para prestarem atencdo nas explicacdes dos professores, os alunos AIN3 e AIN4 também
recomendaram a necessidade de estudarem e 1 aluno (A2N1) comentou que pediria para eles

manterem a calma.

7.12 SINTESE DAS ENTREVISTAS COM OS ESTUDANTES

Com base no que foi colocado, pode-se identificar, inicialmente, que os alunos de
Cocal dos Alves se encontravam com os foregrounds em riscos. Entretanto, pela andlise das
relagdes dos alunos com seus colegas, amigos e familiares, bem como por suas expectativas e
perspectivas de futuro, os alunos encontravam-se numa posi¢cdo de fronteira, com os seus
foregrounds promissores.

Quanto as motivagdes dos alunos, identificou-se que elas estavam relacionadas aos
seus futuros, isto €, a preocupagdo em ter um bom futuro é o que os motiva a frequentarem a
escola, bem como para aprenderem Matematica. Foi possivel identificar também que, embora
os alunos acreditem que seja necessario aprender Matematica para utilizar nos seus
cotidianos, os exemplos sdo bem limitados e isso fortalece a ideia de que o principal motivo

para eles estudarem Matematica ¢ por causa dos seus futuros.
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Com base no que foi colocado pelos alunos, eles pensam em ter melhores condigdes
de vida, seja economicamente, seja socialmente, de modo a superarem a atual situagdo em que
se encontram. Com isso, eles perceberam que poderiam ter melhores condi¢des por meio da
Matematica, exercendo alguma profissdo relacionada a ela. Porém, com as limitagdes que os
eles possuem ¢ dificil alcancgar esse objetivo.

Colaborando com o que foi colocado, t€ém-se as motivagdes para a participagcdo deles
na OBMEP, uma vez que os alunos disseram que queriam aprimorar os seus conhecimentos,
tinham interesse na bolsa de estudos, queriam ganhar a medalha e por causa das
oportunidades. Essas informag¢des confirmam o que foi colocado, pois a maioria dos alunos
que querem aprimorar os seus conhecimentos na area de Matemadtica pensam em seguir na
area, as oportunidades que a OBMEP proporciona servem para ajudar nos seus futuros e boa
parte dos alunos afirmou que queria ganhar medalha por causa das oportunidades.

Como elementos facilitadores para os alunos quererem aprender Matematica, pode-se
identificar a relagdo dos alunos com os seus professores de Matemadtica, com a sua familia,
colegas e amigos, bem como com a OBMEP e a propria relacao deles com a Matematica, em
particular, o gosto deles pela disciplina.

Quanto as experiéncias dos alunos com as suas matérias escolares € com 0s seus
professores, pode-se afirmar que ¢ uma relacdo boa. Porém, com os seus professores de
Matematica e com a disciplina em si as relagdes sao melhores. Além disso, pode-se perceber
que mesmo com aulas tradicionais, os professores exploram a ZDP dos alunos, uma vez que
os contetidos sdo trabalhados de forma conjunta.

Em rela¢do aos elementos dificultadores, apesar da maioria dos alunos, em cada
situagdo, ter afirmado que ndo sentiam dificuldades, eles citaram que enfrentavam
dificuldades para frequentarem a escola, para participarem das atividades durante as aulas,
incluindo as aulas de Matematica e para realizarem as atividades curriculares fora da escola e
durante a preparagdo para a realizacdo da prova da OBMEP. Todas essas dificuldades podem
acabar atrapalhando a tomada de decisao em relagdo a quererem aprender Matematica, bem
como a frequentarem as aulas de preparagdo ou a fazerem a prova da OBMEP, além de
arruinar o seu foreground.

Logo, pode-se afirmar que os alunos t€ém vontade de aprender Matematica e o motivo
para isso € a possibilidade que eles encontraram de ter um futuro melhor por meio dessa area,

seja como professor, pesquisador ou em alguma outra area que seja relacionada a Matematica.
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CAPITULO 8 - ANALISE DAS ENTREVISTAS COM OS
PROFESSORES

Neste capitulo, sdo discutidos os dados produzidos pelas entrevistas com trés
professores dos alunos medalhistas e s30 os mesmos que os ensinam nas aulas regulares e na
preparagdao para a OBMEP. Na apresentacdo das frequéncias das respostas, serao utilizados
nomes ficticios para cada professor com o objetivo de preservar a identidade. Ao longo deste
capitulo, os trechos destacados entre parénteses correspondem as falas dos professores nas

entrevistas.

8.1 PERFIL DOS PROFESSORES

Os trés professores sao formado em Matematica, sendo que dois deles, Marcos e Jodo,
foram formados pela UFPI, em Teresina, e o professor Pedro pela Universidade Estadual do
Piaui (Uespi) na Parnaiba, num curso que era ministrado durante as férias. Como foi
colocado, o periodo letivo das aulas do professor Pedro nao era regular, ele se formou por
meio de um programa do governo do estado em que ofertava cursos para professores que
ainda ndo eram formados e também tinha vagas para pessoas que ainda ndo ministravam
aulas. Esses cursos ocorriam no periodo das férias.

Além do que j& foi colocado, dois professores, Marcos e Pedro, possuem tanto
especializacao, quanto mestrado. Esses professores concluiram o PROFMAT pela UFPI, em
Teresina, que ¢ o Mestrado Profissional em Matematica em Rede Nacional. O professor Jodo
¢ apenas graduado, mas manifestou interesse em cursar o mestrado.

Quanto a Educacdo Bésica desses professores, dois professores (Marcos e Pedro)
afirmaram que precisaram ter que sair de Cocal dos Alves para poderem fazer a Educagdo
Basica. O professor Pedro, por exemplo, afirmou que morava na zona rural € como “numa
determinada época era um periodo ruim de plantar” e como viviam “da roga na época”, se
mudaram para a cidade de Cocal, onde seu pai “foi trabalhar em marcenaria”. De acordo com
o professor, foi ai que ele comecou a estudar, “até um pouco atrasado”, pois na sua cidade ele
nao teve oportunidade.

O referido professor ainda disse que, pelo fato dos seus pais serem “completamente
analfabetos”, eles lhe incentivavam a estudar, “mas nao tinham o significado real do que seria

a educacdo” para ele e seu irmao. Ele complementa afirmando que nao foi “um garoto
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cobrado para estudar, [...] olhando para o estudo como se fosse a saida verdadeira™, pois seus
pais “ndo tinham nog¢ao disso™.

Conforme o professor Pedro, antigamente as pessoas “nao davam esse valor que hoje
eles conseguem dar pela educagdo, porque eles nao tinham esse exemplo, nem na familia,
nem parentes proximos que venciam pela educacdo”. Ele comentou que entendeu o valor do
estudo a partir dos exemplos de “cobrancas™ que os pais dos colegas de sua sala exerciam e,
isso, “ia refletindo” nele.

Esse professor ainda observou que ainda perdeu dois anos, um por causa de uma greve
que teve e ninguém se interessou em lhe “mandar para outra escola” e outro por problemas de
saude, mas sua tia acabou cuidando. Pedro ainda comentou que essa sua tia foi uma
incentivadora dos seus estudos e lhe colocou para cursar o Ensino Fundamental maior em
uma escola filantrépica. Em relagdo ao Ensino Médio, o professor afirmou que estudou em
outra cidade, ndo tem “boa recordacdo™ e que a sua “maior bagagem sempre foi do Ensino
Fundamental™.

Quanto ao professor Marcos, ele afirmou que concluiu a 4* série (5° Ano do Ensino
Fundamental) em Cocal dos Aves e foi para a cidade de Cocal para cursar o ginasio (Ensino
Fundamental maior), pois na sua cidade ainda nao tinha. Ele ainda disse que seus pais “vivem
da roga”, sua mae tem a 4" série e seu pai ¢ “analfabeto, mas eles queriam que ele estudasse™.
Porém, ele ndo conseguiu se adaptar em Cocal, pois era crianca ainda e estava morando com
uma prima. Por isso, acabou voltando para Cocal dos Alves e, para ndo ficar sem estudar,
repetiu a 4* série por mais dois anos.

O professor completou dizendo que na sua cidade tinha “um supletivo do estado™ que
se chamava Nucleo de Educacdo de Jovens e Adultos (NEJA), mas ele ndo tinha idade para
entrar, pois “a idade minima era quinze anos”. Mas o coordenador o deixava participar das
aulas, eles recebiam “uns livros e as provas™ e ele ficava “como se fosse ouvinte, ndo valia
nada formalmente”. O intuito era “aprender um pouco mais”. Foi levando assim, até que
chegou o Ensino Fundamental e, depois de ter cursado 3 anos, surgiu o Ensino Médio e como
ele ja tinha passado dos quinze anos, optou em fazer as provas do NEJA para poder concluir a
oitava série (9° Ano) e assim poder ingressar no Ensino Médio. Quanto ao Ensino Médio,
estudou o 1° ano em Cocal dos Alves e 0 2° Ano e 3° Ano em Parnaiba. Ja o professor Jodao
sempre estudou em Cocal dos Alves e foi aluno dos professores Pedro e Marcos. Além disso,
foi medalhista da OBMEP por varios anos e de outras olimpiadas também.

Quanto ao tempo que lecionam, o professor Pedro afirmou que desde 2001 comegou a

dar aula, iniciando ainda durante a sua graduagdo, dando aula tanto numa escola do estado,
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quanto do municipio. Ele ainda afirmou que ¢ concursado pelo estado desde 2005 e pelo
municipio desde 2010. J& o professor Marcos leciona desde 2010 e é concursado tanto pelo
estado, quanto pelo municipio, enquanto o professor Jodo estd contratado pelo estado desde
2019 e pelo municipio desde 2020. Vale destacar que o professor Pedro encontra-se afastado
tanto do estado, quanto do municipio, pois estd como presidente da Fundagdo de Amparo a
Pesquisa do Estado do Piaui (FAPEPI). Porém, continua participando do Programa de
Preparagao dos alunos para a OBMEP.

8.2 PERCEPCOES SOBRE OS SEUS ALUNOS

Quanto as percepcdes dos professores sobre os seus alunos, os dados sugerem que a
intencao dos professores era dizer que os seus alunos ndo tém nada de diferente de alunos de
outra cidade. Os professores Jodo e Marcos, por exemplo, disseram que eles “sdo alunos
normais”. Além disso, o professor Jodo afirmou que os alunos sdo “simples, que estudam, que
querem aprender, nao tem nenhum superdotado”. Ele ainda disse que “tem aluno que passa,
tem muita facilidade, mas tem aluno que ¢ mais lento™. O referido professor ainda disse que
“os alunos que passam pela OBMEP, ndo sdo nem melhores que os outros, mas sdo aqueles
alunos que ndo tem medo da Matematica, gostam™ e apenas “ano apds ano ¢ que eles vao
ficando bom em Matematica, vao se desenvolvendo”.

Nas palavras do professor Pedro, seus alunos “sdo mais contidos, contidos no sentido
de dizer que eles tem uma realidade mais do campo, do interior”. Por causa disso, ele afirma
que “lidar com eles € bem diferente” do que lidar com os alunos “da cidade vizinha Cocal que
¢ um pouco maior”. O professor complementa dizendo que, “por essa razao, percebe que os
alunos guardam os costumes que ainda estdo, de certa forma, ligados a aquela cultura de
enxergar o professor como uma figura de autoridade™. Entdo, para o professor Pedro, isso
“atrapalha e ajuda. Ajuda porque ¢ facil o aluno se envolver em qualquer projeto, ele discorda
menos, mas atrapalha porque ele participa menos também”™.

O professor Pedro ainda comentou que eles sdo pouco “travessos, sdo alunos parados,
a verdade ¢ essa”. Entretanto, o professor afirma que “preferia que eles fossem mais agucados
assim, que eles pudessem rebater”. Entdao, conforme o professor, “o perfil deles ¢ um perfil de
aluno muito mais absorvedor, isso ¢ um dificultador”. Em sua entrevista, o professor Pedro
reforcou que talvez estivesse “culpando uma questdo cultural”, mas para ele, seus alunos sio

“parados”. Por outro lado, ele afirmou que sdo alunos que ele ndo ver na rua, na sua interacdo
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social. O professor ainda afirma que, “até por conta dessa retracdo eles tém mais facilidade
para estudar Matematica™.

Por outro lado, o professor Marcos, comentou sobre o perfil socioecondomico “baixo”
dos alunos. Ele ainda disse que ndo saberia dizer “o termo técnico para isso”, mas que seus
“alunos sdo pobres e que um ou outro aluno, o pai tem mais condi¢do”. Complementando o
que foi colocado, o professor comentou que os seus “alunos tém de diferente ¢ o desejo de
vencer na vida, de fazer uma boa faculdade”. Para o professor Marcos, seus alunos “mesmo
sendo muito pobres, almejam ser alguém na vida através dos estudos”. O professor faz uma
ressalva afirmando que ndo fala “somente de alunos olimpicos™.

Ao citarem uma frase que pudesse resumir o que eles pensavam sobre seus alunos
medalhistas, os professores deram respostas que sugerem que eles sdo determinados. O
professor Jodo, por exemplo, afirmou que sdao alunos “que sabem o que querem para a vida”.
Complementando o que foi colocado, o professor Pedro afirmou que “acima de qualquer coisa
determinagdo”. Ele ainda disse que ele e os outros professores de Matematica de Cocal dos
Alves conseguem “fabricar alunos com potencial para as exatas, com potencial para ciéncias”.
E, de acordo com o referido professor, “isso ¢ produto de determinagdo que eles (estudantes)
administram juntamente com os professores”.

Embora nao tenha dito diretamente que os seus alunos sdo determinados, o professor
Marcos deixou a entender isso quando afirmou que “sdo guerreiros, pois diante de tanta luta,
de tanta dificuldade que eles poderiam ter e que eles tém, muitos conseguem ser
extremamente vencedores no sentido de dar conta de tudo aquilo a que eles se propdem”. O
referido professor ainda citou, novamente, que eles “precisam ficar estudando nos corredores
da escola ou na biblioteca no horério de almog¢o™. Finalizou afirmando que os professores nao
precisam dizer para o aluno ir estudar, pois “eles sabem”.

Na mesma dire¢do do que o Professor Marcos disse, o professor Jodo também afirmou
que eles sdo vitoriosos, pois “moram em uma regido de dificuldade, os pais trabalham de roca
e tudo mais, [...] eles sdo alunos vitoriosos porque foram perseverantes a vida toda”.

Em relagdo a pergunta sobre o porqué de eles acharem que seus alunos se tornaram
medalhistas, os professores acreditam que foi um conjunto de fatores. O professor Pedro, por
exemplo, afirmou que “entra tanta coisa, passa até como a escola e a comunidade ver, como ¢
que os pais deles veem isso, [...] os pais acabam exercendo um compromisso nessas aulas, os
pais se responsabilizam em mandar deixar e buscar” os seus filhos.

O professor Pedro acredita que “eles entendem que primeiro de tudo eles sdo capazes”.

O professor sugere que a bolsa da OBMEP ¢ uma motivacao importante, ao afirmar que “eles
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miram na bolsinha deles” e os professores mostram “para eles o qué que eles precisam fazer e
ai eles vao buscar fazer aquilo™ que foi pedido. O professor Jodo comentou que, “querendo ou
nao, de olhar para os que ja eram e querer essas coisas também” e complementa dizendo
“querer a bolsa de estudos, querer as viagens”.

Colaborando com isso, o professor Marcos afirmou que foi “através do exemplo, os
alunos veem que ¢ possivel”. O referido professor acredita que isso vem desde a primeira
edicdo quando um determinado professor “resolveu acreditar”. Ele também enfatizou que
“ninguém mais acreditava, as pessoas diziam assim: rapaz tu ¢ louco. [...] Os alunos
medalhistas comecaram a participar do PIC e ganhar a bolsa de R$ 100,00 e, através desse
exemplo, no ano seguinte, ndo foi tdo dificil recrutar os alunos, até que isso foi virando
cultural, [...] hoje ¢ bem natural, ndo tem mais trabalho™.

Para os professores, ndo existe um aspecto da vida dos seus alunos que facilita para
que eles se tornem medalhistas. O professor Jodo acredita que, se fosse em outro lugar, “seria
até prejudicial, pois o aluno vem de interior, pega uma hora de dnibus e ndo tem internet”. O
professor Pedro afirma que “as condi¢des geograficas da cidade joga a favor dos alunos, pois
as oportunidades mundanas sao bem menores entre os meninos, ja que as possibilidades do
lazer sd3o mais restritas”. Conforme o professor, o aluno “mora no interior ndo tem muito o
que fazer”.

Os professores Marcos e Joao também afirmaram que o exemplo de outros alunos que
ja estiveram nessa mesma situacgdo e tiveram éxito facilita que os alunos queiram participar
das olimpiadas. O professor Jodo, por exemplo, afirmou que, “o que busca eles irem atras
dessas olimpiadas ¢ a visdo que ja se tem sobre quem esta 14, ¢ tipo aquele desejo de participar
mesmo, querendo ou nao, entre aspas, um pouquinho de inveja daquilo tudo™. Colaborando
com isso, o professor Marcos disse que, “quando eles entram na escola que veem esses
exemplos, que eles veem que € possivel, ai sim, eles vao se inspirar™.

Percebeu-se que os professores tentaram enfatizar que os alunos nao tém condigdes
financeiras boas, sdo alunos de comunidades afastadas e que nao sdo predestinados. Inclusive,
o professor Marcos afirmou que eles (professores), com “alunos normais, conseguem fazer
com que consigam almejar, com chance de sucesso, uma vida melhor gragas ao estudo™.

O que foi colocado pelos professores colabora com o que foi apresentado pelos alunos,
nenhum deles apresentaram informagdes que demonstrem que os alunos sdo diferenciados.
Pelo contrario, sdo alunos que, pelo seu contexto de limitagdes econdomicas e sociais, estavam
com o0s seus foregrounds em risco, uma vez que eles tém alguns elementos que podem

dificultar as tomadas de decisdes para a aprendizagem de Matematica.
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8.3 PERCEPCOES SOBRE AS AULAS

Nessa subsecao, sdo discutidas as percepgdes sobre as aulas, em particular as praticas
pedagdgicas dos professores, a participacdo dos alunos nas suas aulas regulares e a preparacao

dos alunos para a OBMEP.

8.3.1 A abordagem das aulas

Quanto ao tipo de aulas que ministram, o professor Pedro afirmou que suas aulas “sdo
bem convencionais e bastante tradicionais”. Afirmou ainda que eles sdo professores
“bastantes expositores, que passam exercicios” para os alunos, como também “cobram e
corrigem” esses exercicios. O referido professor ainda disse que exigem bastante que os
alunos facam os exercicios e que até se tornam “chatos por isso”. Mas Pedro destaca que
fazem isso para que o aluno, na proxima aula que ¢ da corre¢do, va para a aula com alguma
familiaridade, pois o certo seria o aluno dar uma “lida, uma estudada no assunto antes da aula,
mas ele ndo vai fazer isso”. Entdo, conforme Pedro, eles explicam um pouco do assunto,
fazem o exercicio e na aula seguinte, que ¢ de corre¢do, explicam de novo corrigindo-os. Os
alunos da escola Augustinho Brandao nao tém problema para ndo fazer os exercicios, pois
todos os dias eles tém 2 horarios na escola destinados a resolucao dos seus exercicios. Quando
era apenas um turno, eles tinham problemas com isso e, as vezes, era “o pai que ndo cobrava
deles, o pai ndo acompanhava ou o aluno nao tinha responsabilidade™.

O professor Pedro afirmou que o ensino tradicional ndo ¢ errado, o errado esta no fato
de ser um tradicional arcaico, ensinar a moda de vestibular tradicional, dar as coisas prontas e
ndo de forma que o aluno possa descobri-las. De acordo com ele, eles procuram fazer com
que os alunos construam as formulas e isso demora um pouco para eles se acostumarem.

Complementando o que foi colocado, o professor Pedro afirmou que o diferencial de
suas aulas ¢ que eles tentam dar um pouco mais de significado, dar um sentido para aquilo
que o aluno estuda, mas nao deixa de ser uma aula expositiva. Segundo o referido professor,
eles “tentam nao s6 dar os porqués, uma vez que o professor ndo vai argumentar dizendo que
isso ¢ utilizado em computagdo grafica, mas dar os porqués palpaveis™.

O professor Pedro afirmou que muitas pessoas perguntam que metodologia nova ou
diferente eles usam, mas ele afirmou que ¢ a “convencional, o que diferencia é, talvez, a

abordagem dos assuntos”. Como exemplo, ele citou a comparagdo entre duas fragcdes 6/7 e
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8/9, ele quer saber “quem que toma mais e quem que toma menos de uma dada a unidade”.
Pedro afirmou que, na cabega dos professores, isso estd muito “mecanizado a igualar
denominador”, recorrer ao Minimo Multiplo Comum (MMC). Entretanto, ele toma “a decisao
de pular o assunto MMC e Maximo Divisor Comum (MDC) que antecede, no livro didatico,
fracdes”. Ele afirmou que insiste muito para que o aluno “nunca calcule MMC para dividir
pelo de baixo e multiplicar pelo de cima”. Ele quer que ele entenda se, de fato, precisa fazer
isso e que deduza.

O professor Marcos afirmou que “ndo tem nada de mirabolante, ndo tem nada que ndo
possa ser desenvolvido em outra escola por qualquer professor”, que eles usam mesmo “s6 o
quadro e o pincel e o resto ¢ a vontade dos alunos™. O referido professor ainda afirmou que os
alunos “sao normais, ndo tem aluno predestinado”, nem s6 “aluno bom e que pode ser
medalhista”.

Ao comentar sobre a sua pratica pedagdgica, o professor Pedro acredita que, se puder
afirmar que conseguiu ensinar seus alunos, isso “foi possivel ndo por causa de uma
metodologia ou uma didatica diferenciada, mas porque ele se debrugou sobre um conteudo
para aprendé-lo e depois conseguiu desenvolver um jeito proprio para ensina-los”, que, de
acordo com ele, “¢ deixar a Matematica de maneira ensinavel”.

De acordo com Pedro, no comego, ndo entendia porque que os seus alunos nao
compreendiam o que ele considerava muito facil. Ele ainda destacou alguns elementos que
podem ser relacionados a sua pratica, como nao aceitar que o aluno “decore regras”. Assim,
ele sempre foi a favor de que o aluno “construisse formulas™; como exemplo, cita a
“resolucdo de uma equagdo do 2° grau, que os livros chamam de féormula de Bhaskara™.
Mesmo que tivesse que “dedicar 2 meses de trabalho nisso, mas a sua preocupagdo ¢ que a
turma entenda”. Pedro afirmou que descobriu que estava cometendo um erro fazendo com que
seus alunos desenvolvessem essa formula dando significado e sentido para ela, mas partindo
do recurso completamente algébrico. Como os alunos comegaram a mexer com algebra ha
pouco tempo, ele entendeu que seria interessante que eles “construissem com os coeficientes
numéricos, completando o quadrado, ou seja, somando de um lado, no outro, multiplicando e
dividindo™.

A pratica do professor Marcos ndo difere da pratica do Pedro, uma vez que afirmou
que as suas aulas “sdo extremamente normais, que ¢ fa do quadro e pincel”. Todavia, por
conta dessa abordagem, o Marcos comentou que “nas reunides da escola, frequentemente, se
mete em confusdo”. Em relagdo “as novas metodologias ele ndo conhece muito e concorda em

parte”, mas acredita que “se o quadro for usado de maneira correta, ele ¢ extremamente util”.



196

Ao descrever a sua aula, o professor Marcos afirmou que “a primeira coisa que faz ¢
dividir o quadro em quatro partes iguais”. Segundo ele, suas “aulas sdo baseadas nos detalhes,
pois o professor tem que saber o que esta falando, ele ¢ um formador de ideias, tem uma
responsabilidade muito grande”. Assim, ele disse que seu “quadro procura manter o mais
organizado possivel, procura ajeitar a sua letra, fazer desenhos”, entre outras coisas.

O professor Marcos acredita que o “diferencial das aulas estd no empenho”, ele
entende que se eles ndo “se empenhassem tanto™, ndo se dedicassem, “os alunos ndo iriam
lembrar”. O referido professor acredita que o professor precisa “estar muito seguro para nao
sair falando besteira”. Como exemplo do que estava falando, ele citou que, durante as aulas
remotas, direcionou os alunos para uma videoaula no YouTube em que o professor falava
sobre a classificacdo de triangulos e o “professor afirmou que o tridngulo obtusangulo ¢
aquele que tem pelo menos um angulo obtuso™. Por conta disso, o professor Marcos afirmou
que isso € “completamente errado” e complementou dizendo que “o professor tem que pensar
nos detalhes, pois depois o aluno estd falando qualquer coisa que aprendeu com eles”. Esse
exemplo parece estar associado a necessidade de o professor Marcos “prezar muito por
demonstragdes para os alunos do Ensino Médio™.

Ele disse que relaciona a sua pratica ao seu professor da disciplina de Geometria na
sua graduagao. Afirmou ainda que “se inspira demais” no seu professor de Geometria, gostava
bastante das demonstragcdes que ele fazia. Inclusive, citou que sabe demonstrar os casos de
congruéncia de tridngulos conforme ele fazia. Com o intuito de complementar a sua
informagdo, o referido professor afirmou que escreve as demonstragdes do jeito que seu
professor fazia, “procura caprichar nos desenhos™. Essa mesma informacdo foi dada pelo
professor Pedro. Ele comparou o professor Marcos ao professor da graduagao, citado por este,
mas ndo por conta da sua forma de explicar o contetido, mas pelo fato dele se “empolgar com
a aula e terem que intervir para ele sair”. Com isso, pode-se perceber que as praticas do
professores acabam, inclusive, influenciando seus alunos a adotarem a mesma postura.

No contexto da entrevista, antes de comentar sobre sua pratica, o professor Jodo fez
um comparativo entre os professores Pedro e Marcos para afirmar que foi “influenciado pelas
praticas deles, mas acredita que puxou um pouco mais para o professor Marcos do que para o
professor Pedro, que ndo passa o conteudo sem o aluno entender, [...] por mais que aluno
esteja calado, quieto, com a fisionomia de quem esta entendendo, ele sabe reconhecer que o
aluno ndo estd entendendo”. Enquanto “o professor Marcos explica, repete, quer que todo

mundo entenda, mas ¢ um pouco mais acelerado”.
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Assim como o professor Marcos, o professor Jodo “quer que todo mundo aprenda, fala
devagar, repete, mas ndo demora muito repetindo, pois querendo ou ndo, tem que avangar”.
Além disso, assim como o professor Marcos, ele acredita que o fundamental no ensino de
Matematica “¢ quadro e pincel”. Afirmou ainda que ¢ o tipo de professor que “tenta dar mais
contetido do livro e que poucas vezes pega para fazer slide e o que mais aproveitam € o
GeoGebra, mas a esséncia € quadro e pincel”. Ao comentar que poucas vezes utiliza slides,
pode-se perceber que para o professor Jodo, ministrar uma aula fazendo uso de slides pode ser
uma aula diferenciada.

Além disso, assim como os demais professores, Jodo afirmou que tenta “provar as
formulas, tenta mostrar de onde veio, [...] tenta puxar para o cotidiano, tenta dar um sentido
para uma equagao, pois os alunos conseguem responder melhor aquelas questdes que t€ém um
certo sentido, tém algo por tras”. Ou seja, o professor tenta explorar as experiéncias
vivenciadas pelos alunos. Entretanto, de acordo com ele, “tem horas que ndo tem como fugir
do método bragal para resolver algumas questdes”. Para o referido professor, “Matematica se
aprende no exercicio”. Complementando o que foi colocado, ele afirmou que eles “ndo
economizam em passar exercicio e corrige quantas questdes forem necessarias”. Para ele,
“Matematica se aprende praticando™.

O professor Pedro acredita que “a Matematica precisa do recurso pratico, mas ele
afirma que tem essa deficiéncia de nao ter tido formacao que possa lhe ajuda a utilizar isso™.
Pedro ainda disse que ¢ “muito alheio ao trabalho com GeoGebra e materiais manipuléveis,
usa pouco, mas o pouco que usa percebe que avanca mais rapidamente”. Colaborando com o
que foi colocado, apesar de ter afirmado que era fa do quadro e pincel, o professor Marcos
afirmou que acha “o GeoGebra uma ferramenta fantastica, que as tecnologias podem somar,
mas falta eles saberem manusear™.

Com base nas respostas, pode-se afirmar que as aulas dos professores sdo expositivas,
ou seja, o professor explica o conteudo, da varios exemplos de um conceito; em seguida,
define o conceito apresentado; a partir disso, mais exemplos sao dados. Conforme o que foi
colocado pelos referidos professores, essa ¢ a unica opgao que eles tém para ministrarem suas
aulas. Pelas falas, pode-se perceber que eles até acreditam na utilizagdo de outros recursos nas
aulas, mas isso esbarra na falta de formacao para utilizagdo e trabalho com esses recursos, seja
tecnologico ou materiais manipulaveis.

Nas entrevistas, os professores afirmam que ndo existe uma metodologia diferenciada
praticada por eles. Inclusive, eles confirmam as informagdes dos alunos, no sentido de que os

professores explicam os conteudos, ddo exemplos, passam exercicios, corrigem e, na medida
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do possivel, tiram as duvidas deles. Todavia, sobretudo nas falas dos professores, tivemos
indicacdo de que a abordagem de ensinar se traduz numa preocupacgdo de saber se os alunos
estdo compreendendo, na busca de abordar de maneira diferente e avaliando a eficacia de
abordagens, tais como aquelas relacionadas a aplicagdo de férmulas. Além disso, tanto os
alunos, quanto os professores deram informagdes que sugerem uma cooperacao entre eles, no
caso, os professores, durante a resolugdo dos exercicios, procuram saber como o aluno fez,
isto ¢, pede que o aluno explique como ele resolveu ou entdo passam um problema e tentam
resolver com eles, procurando ver como eles fariam.

Assim, o discurso dos professores parece um pouco contraditorio, pois afirmam que
ndo tém um “método diferencial”, mas sugerem que abordam o ensino de maneira interativa
com os estudantes. Talvez, os professores ndo tenham a perspectiva de quanto suas agoes sao
importantes enquanto mediadores de aprendizagem, talvez eles sejam influenciados por uma
perspectiva estereotipada de que o método de ensino inovador seja aquele que tenha um
“nome” ou uma “teoria” ou esteja associado a recursos tecnoldgicos “modernos”, ou
experiéncias consideradas “inovadoras”. Os professores, por outro lado, se colocam numa
postura de ser parte do processo de ensinar, uma vez que valorizam a participacdo € as

atitudes dos estudantes, aspectos que serdo destaque na proxima subsegao.

8.3.2 Participacio dos estudantes nas suas aulas regulares

Conforme os professores Marcos e Jodo, a maioria dos seus alunos sdo bem
participativos. Entretanto, o professor Pedro enfatiza que “sente a necessidade de uma
participagdo maior, ela € pequena, [...] s3o alunos bastante atentos™ e acha isso “importante na
hora que esta fazendo a exposicdo das coisas e que a aula se torna boa™.

Os professores Marcos e Jodo também veem que tém alunos que ndo participam, mas
acreditam que eles sdo bem participativos. O professor Jodo, por exemplo, afirmou que os
alunos do municipio “sdo mais quietos, sdo mais espalhaddes, do interior, mas participam”.
Complementando o que foi colocado, o professor Marcos afirmou que “tem turmas que o0s
alunos sd3o bem mais participativos, as vezes ¢ a turma inteira e, as vezes, ¢ a turma inteira
calada” e que nem entende como isso funciona.

Como forma de possibilitar uma participacao maior dos alunos, os professores deram
como respostas informagdes que sugerem que eles tentam estabelecer uma relagdo bem
proxima com eles. O professor Jodo, por exemplo, afirmou que tenta “brincar um pouco com

eles, tenta relaxar as aulas quando ¢ assunto chato”, tenta fazer com que “todo mundo fale”,
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que eles tentem “responder as questdes, se ndo pelo menos ler”. Complementou afirmando
que “tenta forcar a participagdo deles, se soltando aos poucos e que, quando eles se interessam
pelo professor e pela aula, eles acabam se soltando um pouco mais, mas sao bons alunos para
participar com voce”.

O professor Marcos também disse algo semelhante, quando afirmou que fica
“chamando pelo nome”, quando esta explicando algo pergunta se o aluno entendeu e tenta ver
como ele desenvolveria o raciocinio numa determinada situacao. Disse ainda que, quando esta
resolvendo uma questdo, pergunta ao aluno como ele fez e vao desenvolvendo.
Complementando isso, o professor afirmou que ndo tem “interesse em ficar s6 falando e o
aluno s6 escutando”, mas que eles participem, seja “chamando um ou outro aluno, instigando,
fazendo perguntas”. Com isso, ele afirmou que “vai fazendo com que todo mundo participe”
e, conforme ele, “o professor ¢ quem faz com que o ambiente seja participativo, [...] vai
aprendendo junto”.

O professor Pedro também afirmou que para “o clima nao ficar tdo carregado de tanto
so explicar, ele tenta pulverizar brincadeiras, as vezes, até de mau gosto™ para ver se consegue
“solta-los”, fazer com que eles participem. Porém, o referido professor comentou que nao
“consegue contaminar a todos no sentido de dizer” para participarem. Ele ainda afirmou que
antes tinha problema quando “era muito insistente na exigéncia do aluno prestar atengao”,
mas que hoje ndo tem mais essa exigéncia.

Quanto as respostas a pergunta se existe alguma diferenga da participa¢do deles nas
aulas de preparacio da OBMEP para as aulas regulares, elas ndo apresentaram uma
unificacdo. Isto ¢, os professores Jodo e Pedro destacam que existem diferencas na
participacdo dos alunos das aulas de preparagdo da OBMEP para as aulas regulares. O
professor Jodo, por exemplo, explicou que os estudantes “participam um pouco mais, eles
estdo ali porque querem, por escolha deles, entdo participam mais. [...] O aluno ndo entendeu,
ele pergunta, pois sabe que ele vai ter um monte de exercicio, vai ter prova também e que vai
ser dificil”.

Ja o professor Pedro afirmou que eles enfrentam “situagdes diferentes”, pois, as vezes,
alguns alunos por ja terem “estudado um determinado assunto em sala, quando vao ter que
estudar com seus colegas, as vezes, querem ignorar aquilo, querem abaixar a cabega para o
assunto, fazer outras coisas ¢ o coleguinha dele, que esta do lado, as vezes, ndo encara isso
numa boa, ele estd dando ali, naquele momento, um mau exemplo”. Ele ainda disse que, tem
“aluno que so6 porque participa de olimpiada acha que ja sabe do assunto, ndo quer fazer os

exercicios, 1sso nao ¢ legal, pois vai pegar mal com demais e ainda mais, tem que ajudar os
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outros”. O professor afirma ainda que “tem um risco nisso € ndo dar também para separar
aluno, fazer turma s6 de alunos que sdo de olimpiadas™, pois isso “¢€ uma atividade extra que a
escola oferece, mas os alunos nas suas turmas sao iguais aos demais”. Por esse motivo, eles
“conseguem atividades™ de tal modo que “esses alunos que ja estudaram mais que os outros se
tornem lideres daquele grupo para ajudar os demais e, as vezes, até¢ um aluno monitor”.

Colaborando com isso, o professor Marcos afirmou que eles “se oferecem para serem
monitores dos outros e que eles se ajudam”™. Porém, ao contrario dos demais, esse professor
nao vé diferenca na participacao dos alunos, pois afirmou que “ndo tém aquele aluno que por
ser de olimpiada fica esnobando os outros™. Ele ainda disse que eles conseguem mostrar para
os alunos olimpicos, “que eles estdo ali e que eles t€ém a mente deles mais abertas, mas que
eles ndo tém direito nenhum de ficar esnobando ninguém nao”.

Conforme o que foi colocado pelos professores, eles tentam fazer com que os alunos
participem e procuram envolvé-los. Inclusive, algumas das coloca¢des deixam a entender que
eles tentam manter uma relagdo bem proxima com os alunos. Isso colabora até com o que ja
foi colocado, que os professores tentam desenvolver uma atividade em cooperacdo com os
alunos, inclusive, entre os proprios alunos. E possivel observar isso quando foi colocado que
ha alunos que se tornam monitores e, inclusive, aqueles que, quando s3o colocados para

estudar com seus colegas, querem ignorar a situagao.

8.3.3 Preparacio dos estudantes para a OBMEP

As falas dos professores apresentam o consenso de que todos os estudantes querem
participar da OBMEP. Além disso, elas tanto trazem a informagao de que os alunos querem
aprender Matematica, como também querem participar das aulas de preparagcdo para a
OBMEP e da prova. O professor Pedro, por exemplo, afirmou que, nas aulas regulares, os
professores querem que todos os alunos participem, ja nas aulas de preparagdao nao ha essa
necessidade, pois automaticamente todos querem, “¢ algo natural eles quererem, [...] querem
estd nesse clima de preparagdo, [...] gostam também do patamar de estar naquele grupo
selecionado, pois, querendo ou ndo, ¢ um grupo selecionado pela propria competicdo”. O
professor Pedro ainda afirmou que “alguns alunos vislumbram interesse em estar, outros nao e
que os respeitam por ndo quererem’.

O que o professor Pedro argumenta € interessante, pois mostra que o estudante tem a
liberdade em optar por participar ou ndo das aulas de preparacdo, bem como de realizar a

propria prova da OBMEP. Pedro também afirmou que no dia da primeira fase que “quase



201

todos eles querem participar, que quando chega o hordrio para finalizar a prova ainda tem
muitos alunos™ que ainda estdo respondendo e “se recusam a entregar”.

No entanto, o professor Pedro pondera afirmando que “isso ndo ¢ uma regra geral, tem
alunos que nao conseguiram acreditar que eles sdo capazes e ja ver que seus colegas tém mais
chances”. Por esse motivo, respondem qualquer coisa e ficam aguardando o momento para
poder sair da sala. Alguns deles, inclusive, ficam fazendo outras coisas esperando o0 momento
de se retirarem da sala, o que sugere que, mesmo o aluno sendo colocado para fazer a prova,
ele optando em nao fazer, pode acabar respondendo de qualquer forma. Isso pode ser
entendido como uma decisdo em ndo querer participar.

Assim, pode-se observar que o fato deles ndo acreditarem em si mesmos acaba
influenciando de forma negativa o foreground deles e, futuramente, isso pode comprometer,
de alguma maneira, os seus foregrounds. Isso também influencia na vontade dos alunos em
relacdo a quererem participar da OBMEP, eles acham que nao tém chances e ndo querem nem
tentar.

O professor Pedro afirmou que “o aluno ¢ incentivado a participar, ele s6 da a vaga
dele (na segunda fase) se quiser”. Inclusive, afirmou que “para as aulas de preparacao da
segunda fase ¢ feita uma reunido para saber se eles realmente tém interesse em participar, se
eles vao se comprometer com as aulas” e complementou dizendo que “ndo tem desisténcia”.
Disse ainda que “o pai também ¢ chamado para assumir a responsabilidade e se o aluno achar
que aquilo ¢ muita pressdo para ele, que ndo vai conseguir dar conta, ai ele diz se prefere
participar ou ndo”. Isso reforca o que ja foi colocado, que os estudantes t€m a opcao de
escolha, pois podem se recusar a participar das aulas, bem como da OBMEP, o que sugere
que a participag¢ao tem uma vinculagdo com a decisao deles.

Contribuindo com o que foi colocado, o professor Marcos também afirmou sobre a
reunido que acontece com os pais e que eles assumem o compromisso de levar os seus filhos.
Afirmou, ainda, que eles ndo faltam e ¢ algo muito raro isso acontecer e quando precisam
eventualmente faltar, os pais ou responsdveis pedem permissao ou comunicam que O
estudante vai faltar. Marcos afirmou que, quando os estudantes chegam no 6° ano, eles ja
sabem o que ¢ a OBMEP e querem participar da preparagdo. Exemplificou, ainda, que
existem estudantes que nao passam da primeira fase e querem participar da prepara¢ao como
ouvinte, mas infelizmente ndo conseguem comportar todo mundo e complementou afirmando
que eles tém muita vontade de participar. Entretanto, Marcos ponderou que nem todos querem

saber, mesmo sendo alunos bons em Matematica, mas ndo querem fazer. Essa mesma
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afirmagdo também foi feita pelo professor Pedro; ele afirmou que tem muitos alunos bons em
Matematica que ndo querem participar, pois t€ém interesse em outra area.

O professor Marcos também afirmou que “os alunos participam da OBMEP de forma
bem natural, ndo tem mais trabalho” e refor¢cou o que ja tinha dito: “todos eles tém vontade™.
Afirmou ainda que “o periodo de preparagdo ¢ muito intenso”. A prepara¢do acontece ao
longo de 4 meses estudando Matemaética fora do periodo letivo, seja aos sdbados e alguns dias
durante a semana pela noite. Todo esse esforco sugere que os estudantes realmente querem
participar desse processo, pois, caso nao quisessem, eles poderiam comentar durante a reuniao
que eles tém.

O professor Jodo, de maneira semelhante, afirma que “todos os alunos querem
participar. [...] Nas aulas de preparacdo tem-se uma gama de alunos que de fato querem
aprender Matematica”, que estdo ali porque querem e justificou dizendo que sdo sabados
inteiros, aulas noturnas, tudo ¢ muito cansativo e a pessoa realmente tem que querer para estar
ali. Jodo enfatizou que estdo ali por escolha deles e, por isso, participam mais, o que indica
uma vantagem dos alunos terem vontade: “mesmo com as dificuldades de transporte para
irem para as aulas aos sabado, tém trés, quatro alunos que vao numa mesma moto porque nao
querem deixar de participar da preparacao”. Disse ainda que as aulas sdo mais puxadas e que,
no final, muitas vezes, estao exaustos. Como vantagem em relagdo ao fato de os alunos terem
vontade, os professores afirmaram que, nas aulas de preparagdo, sentem-se mais livres para
ministrarem as aulas como querem, que elas sdo bem mais interessantes e que gostam de dar
aulas assim.

Com base no que foi colocado, os alunos realmente tém vontade de participar das
aulas de preparacao, bem como tém vontade de aprender Matematica. As dificuldades
apresentadas pelos professores podem tanto influenciar a tomada de decisdo dos alunos para
ndo quererem aprender Matematica e frequentar as aulas de preparacdo, como também podem
acabar influenciando negativamente os foregrounds dos alunos. Entretanto, como foi

colocado pelo professor Jodo, muitos alunos parecem ignorar as dificuldades.

8.4 ELEMENTOS DIFICULTADORES PARA OS PARTICIPANTES NA PERSPECTIVA
DOS PROFESSORES

Nesse topico, serao discutidas as dificuldades dos alunos a partir do ponto de vista dos

Seus pI'OfCSSOI'CS.
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8.4.1 Dificuldades que podem influenciar a vontade e o foreground

Todos os professores foram undnimes ao afirmar que os seus alunos nao tém

49

dificuldades para permanecerem na escola. Por exemplo, o professor Jodo afirmou que “a
escola tenta dar tudo, eles almogam na escola, lancham duas vezes, tentam dar material extra,
fardamento e tudo mais”. Disse, ainda, que fazem de tudo para que eles estejam na escola.
Inclusive, o professor Pedro afirmou que uma das vantagens da OBMEP ¢ que o aluno pode
ganhar uma bolsa de R$100,00 quando ele conquista uma medalha e isso ajuda a resolver essa
situacdo (evasdo e permanéncia).

Quanto as dificuldades para frequentarem a escola, os professores Pedro e Jodo
afirmaram que os alunos nao possuem essa dificuldade, pois tém acesso ao 6nibus da escola.
O professor Marcos, por sua vez, disse que eles lidam, muitas vezes, com alunos que moram
em comunidades isoladas, que até para se reunir com outros alunos ¢ complicado. Segundo o
referido professor, muitos desses alunos precisam caminhar certa distdncia para pegar o
onibus da escola. Ele ressaltou que “durante a semana ¢ mais simples, pois vao no 6nibus da
escola, mas no sdbado ¢ mais complicado”. O professor Jodao afirmou que “tem aluno que
mora muito longe, pega uma hora de 6nibus”. Ele ainda destacou o fato dos alunos ndo terem
as melhores condig¢des, que eles ndo moram tao perto da escola, moram no territorio rural e
passam uma hora no Onibus, as estradas tém buracos, sao de pigarra.

O professor Marcos também destacou que isso ndo ¢ justificativa para que o aluno
possa se sentir envergonhado ou triste, pois eles entendem e praticamente todo mundo esté
nessa mesma situacao. Jodo enfatizou que “eles preferem” ignorar esses obstaculos.

Os professores Jodo e Marcos acreditam que os estudantes nao tém dificuldades para
participar das atividades da escola. O professor Jodo acredita que eles ganham muito e ndo s6
em Matematica, “eles ganham muito como um aluno para aprender Portugués, Historia e
Geografia, pois uma das coisas que sao trabalhadas ¢ o raciocinio 16gico”. De acordo com o
professor, “como as questdes sdo mais interpretativas e de mais raciocinio, entdo, eles ganham
muito capacidade de interpretar e capacidade de raciocinar logicamente”. Por sua vez, o
professor Marcos afirmou que “tem aluno mais preocupado com nota do que outro, ¢ aquele
aluno que quer ver dez, de cabo a rabo (sic), no boletim [...] um boletim recheado de dez, na
realidade ndo quer dizer muita coisa”.

O professor Pedro, por sua vez, acredita que os estudantes tém dificuldades que podem
ser percebidas, por exemplo, pelas atitudes: “os alunos medalhistas sdo de certa forma, as

vezes, retraidos... um pouco mais desengongado™. Para o referido professor, “isso ¢ ruim, nao
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¢ bom”, mas ndo ¢ um problema. Inclusive, j4 pediu ajuda ao professor de Educacdo Fisica
para ele dar uma atenc¢do maior para esses alunos para ver se conseguem fazer com que eles se
soltem mais. O professor ressalta ainda que isso “ndo ¢ regra geral, tem uns que ja sdo
demais”.

Quanto a possiveis dificuldades fora da escola para a realizacdo das atividades, Pedro
e Marcos afirmaram que seus alunos ndo sentem. O professor Jodo afirmou que eles estdo
tendo dificuldades agora por causa do periodo remoto.

Embora tenha dito que seus alunos ndo sentem dificuldades, o professor Marcos
afirmou que tem alunos que tém dificuldade em ter o material, tirar uma ou outra divida ou
que ndo tem telefone na localidade, ndo tem acesso a internet. Entretanto, o professor
destacou que, apesar disso, os alunos procuram meios de se reunir na escola durante os dias
letivos.

Segundo o professor Jodo, “como as aulas estdo sendo online por causa da pandemia,
tem aluno que ndo tem internet das melhores, ainda mais cidade de interior. [...] Quando ¢
mais afastado do centro urbano, a internet ¢ muito ruim, cai, as vezes”. Jodo enfatiza ainda
que, embora varios alunos nao tivessem internet, muitos pais se esforcaram, mesmo “sem ter
condi¢des”, para colocar internet para o filho e ele ndo perder as aulas: “eles estdo tendo
problemas hoje que ndo tinham tanto, porque eles tinham todo o apoio da escola se precisasse
de material xerocado ou material extra do livro”. O professor ainda disse que a escola “ja
chegou a dar caderno para aluno, lapis, tudo, tenta dar um apoio a0 maximo para que ele ndo
tenha desculpa para ndo estudar”.

Para o professor Jodo, “a forma de lidar com as dificuldades ¢ mais da familia, a
escola acaba conseguindo que os pais se dediquem™. De acordo com ele, “quando a familia ta
ligada, ta entretida em ajudar o proprio filho a estudar, entdo acaba que ¢ meio caminho
andado”. Em relagdo a algumas dificuldades relacionadas aos contetidos, o professor afirmou
que “eles lidam recorrendo a prépria escola, a propria diregdo e a escola prepara esse sistema
de monitoria, que na maioria das vezes sao alunos bons naquela disciplina™.

Em relagdo aos professores afirmarem que seus alunos ndo sentem dificuldades, o
professor Marcos afirmou que até mesmo durante as aulas de preparagdo e principalmente
quando esta se aproximando da prova da OBMEP, tudo fica mais intenso € nem com isso 0s
alunos reclamam de dificuldades ou que nao estdo “dando conta de fazer os exercicios de
disciplina”.

Pedro e Marcos explicam que uma questdo as ser analisada seria a utilizacdo dos

smartphones. O professor Pedro, por exemplo, afirmou que se a conquista das primeiras
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premiagdes da OBMEP viesse apos a chegada dos smartphones, ele acredita que ndo estaria
contando essa histéria, pois ele pensa que ndo seriam capazes de conseguir o mesmo efeito.
Afirmou, ainda, que € possivel, sim, conseguir o mesmo efeito, mas a pessoa tem que ter a
expertise de utilizar essas tecnologias para o bem.

O professor Marcos afirmou, também, que o celular ¢ um problema, por isso o aluno
ndo pode levar celular para a sala de aula, o seu uso ¢ muito restrito. Ele afirma ainda que
conseguem fazer com que os alunos participem, mas acredita que podem ter trabalho com isso
daqui a alguns anos e, talvez, ndo vao saber lidar com as tecnologias. Outro problema que o
referido professor citou ¢ o fato de estar explicando o assunto e o aluno concordar porque
estava vendo na Wikipédia. Por esse motivo, ele tenta incentivar seus alunos a serem mais
rigidos com relacao a isso € ndo ficar se atendo ao que ele chama de “bizu™.

O professor Pedro descreveu que, nas aulas regulares, ¢ preciso recolher os celulares
dos alunos e devolvé-los na hora do intervalo, na saida ou quando algum professor vai
desenvolver uma atividade que precise dele. Entretanto, ele ressalta que, nos encontros de
preparagdao para a OBMEP, ndo ¢ preciso fazer isso, pois os alunos tomaram uma decisao,
eles estdo ali com uma finalidade que ¢ a de aprender Matematica. Eles sabem que, caso
foquem mais no celular do que nas aulas, isso vai acabar os prejudicando em relag@o aos seus
objetivos, enquanto nem todos os alunos das aulas regulares decidiram se querem aprender ou
nao. Por isso, a tomada de decisdo ¢ um momento importante.

O professor Pedro, por exemplo, afirmou que ndo tem nada nos alunos que possa
afirmar que eles s3o mais inteligentes ou mais bem capacitados que em outros lugares. Pelo
contrario, ¢ grande o nuimero de alunos com desafios para participar dos processos de
aprendizagem. Assim como o professor Pedro, outra dificuldade destacada pelo professor
Marcos ¢ a dificuldade cognitiva. O referido professor comentou que, as vezes, o aluno fala
“eu estudo tanto, ndo consigo fazer o exercicio, [...] eu estudo tanto, cara e ndo aprendi isso,
[...] poxa, professor, eu pratico tanto e eu ainda ndo sou rapido”.

O professor Joao afirmou que as dificuldades dos seus alunos “sdo mais em questdes
bragais”, isto ¢, quando eles “tém que decorar a formula, fazer muitas contas, [...] eles sofrem
mais com a Algebra em si, uma vez que os alunos nio gostam muito de passar o dia fazendo
conta”. O professor ainda diz que, quando “a Matematica entra nesses quesitos, ela comega a
ser chata um pouco, se ndo chata, mas no minimo cansativa”. Além disso, o professor afirmou
que alguns alunos do 6° ano também sofrem com “interpretacdo, mas nao ¢ nada exagerado™.

O professor Marcos afirmou que “tem alunos com dificuldade de entender coisas

basicas”. Ele exemplificou que um aluno tinha dificuldade com proje¢do ortogonal, mas
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também disse que tem alunos com dificuldades de somar, de fazer multiplicagdes, de entender
o comportamento de uma funcgao.

O professor Pedro realcou “que a dificuldade de aprendizado do aluno pode estar
relacionada de onde ele veio no Ensino Fundamental I para o 6° ano ou de onde ele veio do
Ensino Fundamental II para o Ensino Médio, [...] tem essa questdo de quando vocé chega,
vocé tem que se acostumar, entdo vocé tem que se enturmar”. Pedro ainda comentou que tem
aluno com “déficit de atencdo, Transtorno do Déficit de Atencdo com Hiperatividade
(TDAH)”.

Os professores Pedro e Marcos disseram que a escola desenvolve programas de
monitoria e os professores Jodo e Marcos também citaram que passam exercicios. De acordo
com o professor Marcos, a escola desenvolve um “programa de monitoria em que os alunos
mesmo da escola s3o os monitores, tem um cronograma muito bem-organizado”. O professor
Pedro afirmou que “a escola cria estratégias que sdo relacionadas a, por exemplo,
acompanhamentos individualizados como aula de nivelamento, [...] sdo trabalhadas por
professores e também por alunos monitores e sdao acompanhadas pela coordenagao
pedagdgica da escola, [...] acompanhamento realizado pelo conselho de classe em que a
direcdo acompanha individualmente cada aluno que ta realmente abaixo da média, [...]
acompanha no sentido de saber como que anda o social daquela crianca™.

O professor Marcos também afirmou que passa “lista de exercicios extras, atividades
extraclasses”. O professor Jodo afirmou que “tenta mais puxar para o cotidiano, tenta tornar o
menos bracal possivel. Se tem uma equacdo, tenta dar um sentido a essa equagdo, [...]
costumam ganhar na exaustdo, faz e refaz e refaz e refaz”. Jodo ainda disse que fala para seus
alunos que “Matematica se aprende no exercicio, ou seja, Matematica se aprende praticando™.

O professor Pedro menciona que em outras ocasides ja identificou entre seus alunos
formas de bullying, indicios de comportamento suicida ou alunos com os sentimentos muito
aflorados, mas que hoje ndo identifica mais. O professor Marcos afirmou, também, que nao
tem bullying na escola.

Uma dificuldade apresentada pelo professor Marcos ¢ a reprovacao. Para ele, o aluno
reprovado nao vai ter vontade de estudar mais. Além disso, ele avalia que seria um erro tratar
a Matematica como a pior disciplina, dizer coisas horriveis sobre ela que nao ¢ verdade.
Conforme o professor, o aluno que chega com essa mentalidade, dificilmente tem essa ideia
mudada. O professor ainda afirmou que na cidade existem professores dos anos iniciais que

falam para os alunos que ensinam Matematica porque sdo obrigados, eles ndo gostam, nio
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querem saber, detestam e os alunos que chegam com essa mentalidade, ndo vao gostar de
Matematica e nem querer assistir aula.

As dificuldades citadas pelos professores podem tanto obstruir a tomada de decisao
pelos alunos, como podem influenciar negativamente os foregrounds deles. Além disso, pode-
se perceber que o fato deles ndo terem as melhores condigdes pode dificultar se tornarem
medalhistas. Inclusive, conforme o professor Jodo, “eles tém mais motivos para dificultar do
que para ter vantagem de ser medalhista, mas eles preferem ignorar esses motivos pra
dificultar”. Colaborando com isso, o professor Marcos afirmou que “é impressionante, eles
tém vontade”.

Quanto as informagdes relacionadas a frequéncia a escola, apesar de Jodo e Pedro ter
afirmado que os alunos nao sentem dificuldades, o professor Marcos argumentou que alguns
alunos que moram em comunidades mais distantes do territério urbano sentem dificuldades
por causa dos transportes e de internet. Inclusive, um desses alunos, durante a entrevista, citou
essa dificuldade. Com isso, pode-se dizer que essas dificuldades podem influenciar
negativamente na tomada de decisao dos alunos, tal como abandonar a escola devido a
precariedade de acesso.

Possivelmente, o bom desempenho em relagdo a Matematica deve ser uma forma dos
estudantes se sentirem incluidos ou aceitos. Por outro lado, algumas atitudes dos estudantes,
como a timidez, podem ser um empecilho para a aprendizagem, pois o aluno acaba nao
expondo nas aulas as suas duvidas, nem realizando questionamentos e observagdes que
podem contribuir para discussdes e para a aprendizagem de outros estudantes.

Embora os professores Pedro e Marcos nao tenham citado, as limitagdes de acesso a
internet, citada pelo professor Jodo no contexto da pandemia, constituem um problema que
pode ser um aspecto negativo, um obstaculo para os estudantes, pois podem influenciar

negativamente a sua vontade e os seus foregrounds.

8.4.2 Possiveis obstaculos para a tomada de decisao em participar da OBMEP

Quanto a participacdo nas aulas de preparacdo de OBMEP, o professor Pedro citou o
desgaste como um fator importante, porque tanto o professor, como o aluno se desgastam com
o passar do tempo, pois ha um aumento nas suas cargas horarias e, as vezes, “isso beira o
estresse”. O professor Marcos afirmou que o periodo de preparacdo ¢ bastante intenso,
durante a semana, ele também tem aulas de preparagdo, elas ndo sdo fixas, depende da

necessidade de conteudo. Afirmou, ainda, que eles ndo tém férias, pois continuam, inclusive,
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com mais aulas durante a semana, por isso, acaba ficando mais tumultuado. Todavia, os
alunos ndo reclamam, eles ddo conta das demandas.

O professor Jodo também destacou o cansago, tanto para o professor quanto para o
aluno, como fator que dificulta a participagcdo das aulas de preparacdo para a OBMEP, pois a
escola ndo para. Os alunos ndo sdo tirados de horario normal das aulas para participar das de
preparacdo, sdo aulas extras durante a semana pela noite, como também aos sabados. Entdo,
conforme o professor, quando comeca a chegar perto da prova, fica mais intenso e acabam
ficando exaustos. Entretanto, ¢ uma aula boa de se lecionar, mas pondera afirmando que todo
mundo ¢ ser humano.

Além disso, o professor Pedro comentou que o ritmo das aulas ¢ bem acelerado em
relacdo as aulas regulares. Ele também comentou que, as vezes, o aluno que mora longe,
acaba nao querendo participar das aulas de preparagdo, isso ¢ raro, mas ja aconteceu, como
também, por ndo gostar muito de Matematica. Ele ainda reforgou que, as vezes, um ou outro
aluno tem dificuldade para ir a escola no final de semana, pois ndo tem transporte escolar.

O professor Marcos também citou a dificuldade dos alunos que moram na zona rural
ou em outra cidade devido ao transporte para as aulas de preparacdo. Ele afirmou que, as
vezes, eles dormem na casa dos colegas, passam o final de semana. De acordo com o
professor Marcos, “no sabado ¢ mais complicado e, as vezes, dormem na casa dos colegas que
moram aqui mais proximo para nao perderem a aula”. Mesmo com essas dificuldades, o
professor afirma que ndo tem falta e nem tem evasdo. Refor¢cando o que foi colocado, o
professor Jodo também citou a dificuldade com o transporte e eles ndo tém condigdes de pagar
um carro. Mas, conforme ele, os alunos acabam contornando esse obstaculo. Inclusive, citou a
situacdo de 3 irmdos que moram distantes da escola, na zonal rural, e vao todos eles numa
moto pequena para o porte deles.

Ao tratar das preocupagdes dos alunos durante as aulas de preparacdo para a OBMEP,
os professores Marcos ¢ Jodo afirmaram que eles sentem medo de ndao conseguirem ser
premiados. Conforme a fala dos professores, eles tém medo de todos os seus colegas serem
medalhistas e ele ndo ser e, segundo Jodo, “acabar saindo do grupo”. Ainda de acordo com o
professor Jodo, “quem se preocupa mais sdo os alunos mais novatos que estdo na preparacao
pela primeira ou segunda vez”. O professor ainda disse que “é muito triste vocé participar de
um processo de quatro meses, todos os seus colegas serem premiados e vocé ndo”. Ele
afirmou, ainda, que se ndo fosse o exemplo na turma do proprio aluno, estes certamente

desistiriam, pois pensariam que nao dava para ganhar medalha.
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O professor Marcos afirmou que a frustragdo por ndo ser premiado com medalhas ¢
uma coisa que os professores “ndo sabem lidar bem™. Ele afirmou que tenta dizer que eles
“ndo tém garantia de medalha, ndo ¢ fazer a premiacdo que tem garantia de medalha”. O
referido professor completou afirmando que “é aquela coisa, resultados passados nao
garantem premiagdes futuras”. O professor Marcos também citou a ansiedade e afirmou que
procuram pedir para que os alunos procurem “descansar bem no dia anterior” a prova e dizem
que a prova tranquila.

O professor Pedro argumentou que a preocupacdo ¢ com o direcionamento das aulas:
“as vezes, pode ser que um aluno mais experiente ndo concorde com aquela... escolha” que
fizeram, acham que as aulas precisam “ser mais direcionadas a simulado ou a lista de
exercicio”. Entretanto, ele afirmou que combina tudo junto com os estudantes.

Ao comentarem se as dificuldades apresentadas nas aulas regulares sdo diferentes das
apresentadas nas aulas para a OBMEP, os professores Jodo e Pedro afirmaram que sdo
diferentes. De acordo com o professor Jodo, “as aulas regulares costumam ter dificuldade
com, as vezes, a falta de interesse de um ou outro aluno”, enquanto as aulas de preparagao
para “a OBMEP ¢ mais por exaustao, pelo nivel ser um pouco mais puxado, por ser varios
dias da semana”. Com isso, o professor afirma que as dificuldades das aulas “da OBMEP, as
vezes, sao mais de cansago” e as aulas regulares estdo “mais relacionadas a ter que puxar para
aprender”.

O professor Pedro afirmou que os alunos da preparacdo tém “uma bagagem um pouco
melhor, mas ndo deixa de surgir dificuldade de aprendizagem™. De acordo com o professor, a
dificuldade estd na familiarizagdo “com esse novo jeito de tratamento, um pouco mais
apurado do que ¢ na sala de aula, que de certa forma ¢ um rigor dado a Matematica, ha um
ritmo novo de trabalho™.

O professor Marcos afirmou que as dificuldades, as vezes, sdo as mesmas. Em
seguida, citou a dificuldade de um aluno da preparacdo e complementou afirmando que “a
prova da OBMEP ¢ muito complexa, as vezes precisa de conteudos de areas diferentes™.

Como ¢ possivel observar, as dificuldades apresentadas pelos professores podem
acabar influenciando os alunos a ndo quererem participar das aulas de preparacdo e,
consequentemente, da OBMEP, pois podem acreditar que, sem a preparagdo, nao terao
chances de conseguir uma premiagdo. Entretanto, apesar das adversidades, eles acabam

decidindo em participar.
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8.5 MOTIVACOES DOS ESTUDANTES A PARTIR DA PERCEPCAO DOS
PROFESSORES

Neste topico, sdo apresentadas as motivagdes dos alunos tanto para aprender
Matematica para uséa-la na vida, quanto para participar da OBMEP, conforme as percepcdes

dos professores.

8.5.1 Necessidades de aprender Matematica para usa-la na vida

A preocupacao com a utilizagdo da Matematica no cotidiano ¢ algo presente na sala de
aula. Entretanto, os professores tém duvidas se realmente ha necessidade. Por exemplo, o
professor Jodo, ao ser perguntado se achava necessario o aluno ter que aprender Matematica
para utilizé-la no cotidiano, afirmou que ¢ algo que os alunos sempre perguntam: “pra qué que
eu vou aprender isso? quando eu vou usar isso na minha vida? Quem ¢ aluno que nunca
perguntou, né?” (sic). Entretanto, o referido professor afirmou que tenta explicar para eles que
por mais que eles ndo utilizem para vida toda que a Matematica ¢ algo muito sequencial. Ou
seja, mesmo que ndo utilize um determinado conteudo, ele estara ligado a outro que ele pode
precisar, seja na faculdade ou em qualquer outro lugar.

O professor Pedro também se mostrou em davida se € preciso a pessoa aprender
Matematica para utilizar no cotidiano, pois ha muitas pessoas que nem estudaram e se
sobressaem muito mais do que quem estudou. Ele acredita que ¢ importante, mas isso nao €
uma “condi¢do necessaria”, ou seja, ele ndo acredita que é necessario ter o estudo em
Matematica para o cotidiano, pois ele observa que tem pessoas que nunca estudaram
Matematica escolar e sabem acessar “infernet, resolver seus problemas no banco, conseguem
avaliar a melhor maneira de fazer empréstimo, de comprar alguma coisa, joga™.

Pedro ainda afirmou que ndo tem davida que estudar Matematica ¢ importante, que a
pessoa, com certeza, vai utiliza-la no seu dia a dia, mas se a pessoa ndo estudar Matematica,
ndo significa que ela ndo v4 se dar bem no cotidiano, que vai ser uma péssima
empreendedora. Pedro exemplificou que, ao conversar com alguns pais sobre o porqué dos
filhos nao estarem fazendo as atividades, ele afirmou que uma vez um pai argumentou que
nao tinha estudado e que mesmo assim estava vivendo. O professor Pedro comentou que seus
alunos podem ndo utilizar a Matematica que ensinou para eles nas suas vidas, nos seus
trabalhos, mas quando estdo na universidade sdo sempre alunos que os professores elogiam

muito.
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Ao ser perguntado se achava que os seus alunos precisavam aprender Matematica para
utilizar no cotidiano, o professor Marcos afirmou que era uma pergunta complicada de
responder, pois ele, como professor de Matematica, adoraria que todos os seus alunos
soubessem Matematica. Mas que entende quando o aluno diz que nao vai precisar de tanta
Matematica, pois muitas coisas que eles ensinam sdo mais interessantes para o aluno
académico, aquele que vai seguir carreira na area da Matematica ou na area de exatas.

O referido professor ainda afirmou que acredita que o aluno tem que compreender
muito bem os aspectos logicos que estdo envolvidos nos raciocinios, os raciocinios nao
precisam nem ser de Matematica, o aluno precisa “saber pensar de maneira logica”. Ele ainda
complementa afirmando que “ndo vai abrir a sua boca” e dizer que o aluno daqui a 5 anos tem
que saber responder uma pergunta sobre binomio de Newton. Entretanto, ele acredita que
existe um conjunto de habilidades minimas que € preciso que o aluno aprenda.

As nossas andlises das respostas dos professores sugerem que eles t€ém dividas quanto
a utilizagdo da Matematica no cotidiano, embora acreditem ser importante que os estudantes
aprendam para tal finalidade e que, se realmente aprendam, vao utilizar. Os professores
entrevistados ainda deixaram a entender que podem existir assuntos que eles vao aprender nao
para utilizar no cotidiano, mas pode existir outro contetido que necessita deles.

Uma situacdo interessante pontuada por Pedro ¢ que tem pessoas que conseguem viver
sem ter aprendido Matematica e que alguns pais comentam isso. Conforme essa colocacao,
fica claro que, para esse pai, a aprendizagem do seu filho para o exercicio da cidadania nao ¢
muito importante e que ele pode viver muito bem sem ter que frequentar a escola. O filho
observando o pai dizer algo assim sobre a escola pode ter sua vontade em frequentar a escola

influenciada, isso pode acabar impactando negativamente o foreground.

8.5.2 Motivos para participar da OBMEP

Quanto a pergunta sobre o porqué de seus alunos se dedicarem mais do que alunos de
municipios maiores para ter um bom desempenho nas provas da OBMEP, o professor Joao
explicou que “a visdo que a cidade ja tem € essa, de que a OBMEP ¢ algo bom, ¢ algo que lhe
da portas. [...] Dar essa visdo, que a OBMEP e qualquer tipo de estudo poderia lhe d4 uma
vida”. Conforme o professor, “depois que lutou para conseguir isso ¢ facil manter numa
cidade com 6 mil habitantes™.

O professor Marcos afirmou que “a falta de um exemplo na escola pode contribuir”

para que alunos de cidades grandes ndo se dediquem, e questiona: “como ¢ que o aluno
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obteria um exemplo?” O professor ainda diz que o aluno “nfo vai enxergar um exemplo
naquele aluno que tirou uma medalha estudando sozinho ndo”. Como justificativa, o professor
disse que, as vezes, numa cidade que nunca foi premiada e “aparece um aluno que foi
medalhista, esse aluno dificilmente vai servir de exemplo para os outros”. Entretanto, se esse
aluno conseguiu o resultado porque um professor, ndo precisa nem ser de Matemadtica,
“resolveu incentiva-lo, compartilhou com ele algum material de preparacdo e esse aluno
resolvesse estudar regularmente e conseguisse uma medalha, nem precisa ser de prata ou
ouro, ai o restante da turma comega pensar: poxa, mas ele conseguiu! [...] No ano seguinte,
ele consegue esse aluno e mais uma”. Com isso, segundo o professor, ele comeca a fazer
“uma boa preparacdo e comecga a compartilhar com os outros alunos”. Finalizando, o
professor afirma que “sempre vai ter caso de alunos que se destacam, ganham uma medalha
estudando sozinho, mas eles ndo vao servir de exemplo™.

Sobre as respostas a pergunta sobre o porqué seus alunos participam da OBMEP,
pode-se perceber que elas estdo relacionadas, pois eles destacaram que os alunos participam
porque estdo interessados nas oportunidades que a OBMEP pode lhes oferecer e isso foi
possivel por causa das influéncias que eles sofreram, seja pelos professores ou pelos exemplos
de outros alunos. O professor Jodo, por exemplo, afirmou que “a primeira vez ¢ mais vontade
de viver o que os outros vivem, pois quem consegue ouro ¢ agraciado com muitas coisas a
mais que as medalhas”. Conforme o referido professor, “tem a viagem para receber no Rio de
Janeiro ou em outro estado™ que € o evento de premiagdo nacional “com tudo pago, fica em
hotel 5 estrelas, recebe monte de premiozinho, as vezes, tablet, as vezes, computador”. O
professor ainda afirmou que, “as vezes, tem uma segunda viagem para o encontro dos
medalhistas, [...] eles veem aqueles alunos participando™ e em seguida questiona “quem nao
quer ir pro Rio de Janeiro, ainda mais aluno de cidade do interior, cidadezinha pequena, mal
sai da cidade, quem dir4 do Estado™.

O professor Pedro afirmou que os alunos participam, pois os professores conseguiram
convencer os alunos “que a OBMEP oferece um conjunto de coisas positivas, criadas
especialmente para estudantes na fase deles, na idade deles e que ¢ importante provar disso”.
O professor ainda afirma que “os alunos participam da OBMEP por pura insisténcia no
comego que era importante pelo menos conhecer”. Conforme o referido professor,
atualmente, os alunos ja participam por causa “do bom desempenho daqueles que
participaram, dos exemplos de conquistas, do que conseguiram viver dentro da olimpiada”. E
isso, segundo o professor, “acaba atraindo mais estudantes para tal”. Pedro ainda disse que

“eles gostam, que para muitos alunos ndo precisavam nem passar para a segunda fase, pois
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eles querem estar nesse clima, adoram também o patamar, adoram estar naquele grupo
selecionado”. O referido professor ainda disse que acha “até que todos eles também sdo
carregados de alguma maneira pelo interesse de estar ganhando uma bolsa e, querendo ou
nao, resolvendo um problema que ¢ o problema de ir para a universidade quando terminar o
Ensino Médio”. Segundo o professor, “essa garantia eles sabem”.

Para o professor Marcos, os alunos participam da OBMEP porque j& “est4 enraizado
neles essa cultura”. Segundo ele, “quando o aluno chega no 6° ano ja sabem o que ¢ a
OBMEP, porque eles querem participar da preparacao, [...] eles participam com vontade de
receber uma premiagdo”.

Sobre a pergunta relacionada ao por que seus alunos que ndo conseguiram,
inicialmente, uma medalha e ndo terem desistido, os 3 professores deram respostas
relacionadas a vontade dos alunos. O professor Jodo, por exemplo, afirmou que achava que
realmente era por causa do “querer” dos alunos, pois quando eles colocaram na “cabega que
sdo capazes, eles ndo desistem, eles correm atrds”. Conforme o professor, eles tentam colocar
“na cabeca que s6 depende deles, que eles vdo fazer de tudo por eles, mas que se eles
quiserem, vao conseguir”. Segundo o referido professor, “quando isso entra de fato na cabeca,
eles nunca desistem”.

O professor Marcos afirmou que acha “que é a vontade de ganhar e de ver que ¢
possivel, [...] se ndo fosse o exemplo de outros alunos medalhistas, eles certamente
desistiriam”. De acordo com o professor, os alunos diriam: “ndo, ndo vou mais, ndo da pra
ganhar medalha, ¢ impossivel”. Com isso, o professor diz que “eles ndo desistem porque
veem que € possivel”.

Para o professor Pedro, quando os alunos “assimilam a ideia da importancia do que é
participar da OBMEP, acaba que eles também assimilam o objetivo de conseguir ganhar pelo
menos uma medalha o fato deles correrem atrds até ganharem a medalhinha deles, esta
bastante ligado ao fato deles terem a garantia da bolsa do PIC Me quando eles vao pra
universidade”. Isso mostra que os alunos ndo desistem por causa da vontade de ganhar a
bolsa.

O que foi colocado colabora com o que foi pontuado anteriormente sobre a
importancia dessa olimpiada. Além disso, ¢ possivel perceber que existe uma influéncia para
que os alunos participem da OBMEP, seja por parte do professor, das premiagdes, como
também da propria cidade. Foi possivel perceber, também, que os alunos almejam as
oportunidades que a olimpiada lhes oferece, como viagens, bolsas, estudos, entre outras

coisas.
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Nesse sentido, pode-se perceber que a OBMEP tira os sonhos dos alunos da gaiola,
uma vez que da oportunidade e condigdes reais, de forma que eles tenham éxito com os seus
sonhos. Ao mesmo tempo em que da essa possibilidade de liberdade aos alunos, a OBMEP os
coloca em uma zona de conflito também. Isso porque, ao possibilitar que eles realizem
viagens, ela os colocam em contato com outras pessoas de diferentes culturas e eles poderao
ver que, embora tenham condi¢cdes de alcancarem o que querem, ainda possuem muitas

limitagoes.

8.6 ELEMENTOS FACILITADORES NA PERSPECTIVA DOS PROFESSORES

Nesta subsecao, sdo apresentados os elementos facilitadores para a aprendizagem dos
alunos segundo a percep¢ao dos professores, dentre os quais se podem destacar as percepgdes
dos professores sobre a vontade dos alunos para aprender Matematica e as influéncias sofridas

por eles.

8.6.1 Percepcoes dos professores sobre a vontade dos alunos para aprender Matematica

Como nao houve uma pergunta explicitamente direcionada a vontade, os dados desse
topico foram obtidos de forma indireta a partir das informagdes dadas pelos alunos em cada
pergunta. Nesse sentido, ¢ consenso para os professores que todos os seus alunos, que
participam da preparacdo para a OBMEP, querem aprender Matematica. Nao s esses, mas
boa parte de seus alunos, em particular os alunos do colégio Augustinho Brandao.

Contribuindo com o que foi colocado sobre o fato de que os alunos quererem
aprender, o professor Pedro, ao comentar sobre os desafios que enfrentava como docente,
afirmou que seus alunos da rede estadual eram alunos “interessados, faceis de lidar, educados
e comprometidos”. Ao se referir aos alunos da rede municipal, ele disse que nem todos eram,
mas que tinha alunos também assim. Além disso, afirmou que professores de outras cidades
comentam sobre o desinteresse de seus alunos, reclamam bastante deles, pois sdo numerosos e
que esses alunos tém outros afazeres fora da escola, que sdo muito melhores do que ficar
fazendo exercicio.

Indo no mesmo sentido do professor Pedro, o professor Marcos afirmou que os seus
alunos “sdo participativos”, ele os observa nos corredores da escola no horario do almocgo

estudando, tirando as duvidas e atribui a eles o mérito de todo o desempenho escolar.
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O professor Jodo afirmou que tem muitos alunos “dedicados e empenhados™. Ele ainda
disse que “de uma turma de 30 alunos, um ou dois ndo querem aprender” e complementou
dizendo que “isso ¢ uma realidade bem distante do Piaui e até do Brasil”. Disse ainda que, na
época do seu estdgio em uma escola do municipio de Teresina e do Colégio Técnico de
Teresina da UFPI, observou que poucos alunos da turma queriam aprender, o que diferenciava
da situagdo de Cocal dos Alves. O referido professor também afirmou que seus “alunos sabem
0 que querem para vida e que ¢ bem tranquilo para dar aula na cidade”.

O professor Jodo ainda disse, ao comentar sobre as suas aulas de preparacdo para a
OBMEDP, que gostava mais delas, pois os alunos realmente “querem aprender Matematica,
que estdo ali porque querem, uma vez que sdo sabados inteiros, aulas noturnas, ¢ muito
cansativo, entdo realmente tem que querer para estar ali”. Inclusive, disse que até se sentia
mais livre para fazer a aula como quisesse, bem como no nivel que quisesse, pois os alunos
realmente querem aprender, eles estdo focados e finalizou dizendo que era muito bom dar aula
assim, aula com contetido mais avangado e alunos focados.

O professor Pedro afirmou que acontece de muitas vezes o aluno ver que nao ¢ aquilo
que ele quer e acabar ndo se envolvendo para resolver a prova da primeira fase, fica ali na sala
sentado, as vezes rabiscando a prova ou estudando outra coisa e a escola respeita essa decisdo
do aluno. Ou, entdo, irem para a biblioteca, como ¢ o caso de alunos do 3° ano que ja estao
decididos sobre o que querem. Embora o aluno fique ali na sala mesmo sem querer participar,
ele comentou que esses alunos respeitam os que querem. O referido professor afirmou que ja
teve casos de alunos ndo quererem participar e responderam qualquer coisa, entregarem a
prova e sairem. Com isso, a turma quase toda saiu, ficando poucos alunos na sala. Por esse
motivo, o professor afirmou que agora o aluno quando acha que terminou fica em sala
cumprindo o horério, mas ele tem a liberdade de ndo querer responder a provar e de sair
sempre que for preciso.

Com base no que foi colocado, pode-se identificar que os alunos t€ém opgao de escolha
de ndo querer aprender Matematica. Entretanto, pode-se observar que eles querem aprender.
Com isso, ¢ possivel identificar que eles tém vontade para a aprendizagem dessa disciplina, o
que colabora com o que foi demonstrado pelos alunos. Inclusive, pode-se perceber pelas falas
dos professores que a vontade ¢ um ponto positivo para a aprendizagem, uma vez que eles

estardo interessados no processo.
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8.6.2 Influéncias sofridas pelos alunos na perspectiva dos professores

Apesar de ndo terem sido realizadas perguntas relacionadas as influéncias sofridas
pelos alunos, pelas respostas dos professores, percebeu-se que os alunos sao influenciados no
sentido de terem um futuro pela educagdo. Nesse sentido, as informagdes aqui apresentadas
constituem uma sintese do que ja foi colocado, de modo a apresentar informacgdes
relacionadas a influéncia, bem como traz algumas informagdes novas que nao foram
aproveitadas.

O professor Pedro, por exemplo, disse que ele e seu irmao nunca foram cobrados para
estudarem como se o estudo fosse a saida verdadeira, pois seus pais ndo tinham nog¢ao disso.
O referido professor atribui isso ao fato de seus pais serem completamente analfabetos, de ndo
enxergarem o significado real do que seria a educagdo para eles. Nao sé seus pais, mas,
conforme o professor comentou, “as pessoas viviam muito mais para ver os seus filhos
crescendo, criados e que se virassem”.

Entdo, o professor disse que “esse valor que hoje ¢ dado a educacao, eles ndo davam,
pois nao tinham esse exemplo, nem na familia, nem em parentes proximos que venciam pela
educagdo”. Inclusive, de acordo com o professor Jodo, até uns 10 anos atrds, poucas pessoas
tinham o sonho de concluir a Educacao Bésica e fazer um curso superior, muitos terminavam
e iam para o Rio de Janeiro trabalhar.

Ao comentar sobre o que achavam que influenciou o éxito dos seus alunos na
OBMEP, os professores Marcos e Jodo acreditam que foi a iniciativa do professor Pedro.
Conforme o professor Marcos, quando ele comegou a participar do projeto, o professor Pedro
ja tinha “implantado na cabeca desses meninos, essa vontade de vencer através do estudo”.
Ele ainda cita que eles tém “varios exemplos™ para dar aos alunos de que isso ¢ possivel e
“eles conseguem assimilar tudo isso, que eles vao conseguir vencer através do estudo™.

O professor Jodo afirmou que pegou a “carruagem andando e que foi a iniciativa do
professor Pedro de ndo querer levar a escola que ele dava aula, como outras escolas do estado
levam, como sé dando basico ou nem isso”, que influenciou o sucesso dos alunos na OBMEP.
Segundo o referido professor, “foi um projeto que comegou apenas com a simples vontade de
que seus alunos soubessem Matematica”.

Colaborando com isso, o professor Pedro afirma que, pela sua “experiéncia, estd
atrelado a duas coisas, primeiro pelo poder do convencimento, poder da conquista” e, em
segundo, a preparacdo do professor. O referido professor afirma que, com “conquista” esta se

referindo a “fazer com que o aluno entenda o que ele estd fazendo, nao ¢ nada por fazer, ¢ um
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processo” que eles vao “atravessar juntos”. Conseguindo fazer isso, o professor afirma que
agora entra a segunda parte que ¢ “conseguir dar atencdo a altura daquela necessidade” e isso
requer um professor “bem formado™. Ele ainda diz que isso “foi um desafio danado” para ele,
pois nao terminou “a graduagdao dando conta, foi melhorando aos poucos e junto com a
necessidade que tinha”, foi aprendendo.

Ainda segundo o professor, fala-se “tanto de metodologia, de recursos, de salario e de
estrutura”, pois, conforme ele, “¢ muito mais facil, uma vez que achar o jeito para estudar,
uma técnica, conseguir um material se faz sozinho, se faz em grupo de dois, se faz
pesquisando”. Entretanto, de acordo com Pedro, ¢ “mais dificil” mobilizar uma turma, uma
escola. Segundo o professor, isso ¢ um desafio, mas os alunos “interessados vao encontrar um
meio”. Aliado a isso, o professor chama a atencao para o fato de o professor estar preparado.
Conforme ele, “se o poder da conquista se junta com um professor, com um grupo de
professores que tem preparo... ¢ um avango enorme”.

O professor Marcos afirmou que seus alunos, mesmo ndo tendo condi¢des financeiras
boas, objetivam ser alguém na vida por meio dos estudos. Ele afirmou que sao todos os alunos
no geral, ndo apenas os medalhistas, pois eles tém varios alunos que nao fizeram olimpiada e
hoje estdo fazendo um excelente curso nas universidades federal e estadual. Ele afirmou que
“sao alunos que, em geral, vem da roca e embora venham da roga, conseguem, através do
exemplo, almejar um bom futuro, um futuro razoavel através dos estudos™. Ainda conforme o
referido professor, “eles entram na escola e ja dizem que querem ser engenheiro, médico,
arquiteto, professor, fisioterapeuta e com possibilidade real, mesmo que as condic¢des
financeiras sejam baixas™.

O professor Jodo comentou, também, que “na maioria das vezes, quando os alunos vao
participar pela primeira vez, ¢ mais interessados em viver o que os outros ja viveram, pois
eles sdo acostumados a verem aqueles alunos que entraram antes deles conseguindo ouro,
viajando para receber no Rio de Janeiro ou em outro estado a premiacdo, sendo que o aluno
com tudo pago, fica hospedado em hotel cinco estrelas, recebe tablet, computador, as vezes. O
professor Pedro inclusive disse que esses alunos que viajam ou vao morar em outra cidade por
causa da OBMEP acabam se tornando exemplos para os que ficaram. O referido professor
comentou que os alunos que vao para o IMPA, quando voltam para a cidade conversam com
os demais dizendo o que fazer para ir para 14 também”. Além disso, o professor Pedro acredita
que “isso s6 foi possivel, pois os primeiros alunos que se envolveram na época tiveram seus
problemas resolvidos no que se refere a ter um futuro pela educacdo”. Se ndo, conforme o

professor, talvez essas dificuldades nao tivessem os deixado prosperar.
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Ao comentarem sobre se houve algum acontecimento que influenciou de alguma
forma seus alunos a se dedicarem para a realiza¢do das provas da OBMEP, os professores
Jodo e Pedro acreditam que foram as primeiras premiagdes € os eventos de premiagdo que a
escola Augustinho Brandao realizava, juntamente com a secretaria municipal de educagao.
Para o professor Jodo, “acontecimentos sdo mesmos 14 atrds, quando comecamos a tirar as
primeiras medalhas e quando foi dado valor a isso”. De acordo com o referido professor,
“todo mundo quer participar de uma coisa que todo mundo da valor, que sua cidade vé bem™.

O professor Pedro afirmou que “sdo por acontecimentos que existem, principalmente
acontecimentos com os alunos premiados, viagens que os alunos premiados fazem pra
participar de premiagdo, cerimdnias de premiagdes locais”. De acordo com ele, eles tinham
“uma festa durante o ano, uma festa de premiacao de todos os alunos, em que se chamavam a
familia, tinha um jantar depois”. O professor ainda disse que “o aluno medalhista de ouro
participa de uma premiac¢do nacional e isso acaba gerando muito interesse deles em participar
da OBMEP para ganhar ouro”. Outro acontecimento, conforme o professor, € relativo “aos
exemplos dos ex-alunos que conseguiram se tornar médicos”. Segundo o professor Jodo, “trés
ex-alunos que eram alunos desse projeto de olimpiadas” sdo os médicos da cidade.
Finalizando, o professor afirmou que fora que eles (professores) se esforgam muito também.

Ja o professor Marcos acredita que, “no comeco, foi o empenho do professor Pedro,
certamente” e finaliza dizendo que ndo tem davida. De acordo com o professor, “se nao fosse
a fotografia do professor Pedro aqui na historia, dificilmente teria todo esse sucesso na
olimpiada”. O referido professor ainda afirmou que “hoje eles ja tem essa cultura enraizada™.

Reforcando o que ja tinha foi colocado, o professor Marcos afirmou que, quando ele
iniciou, o professor Pedro ja tinha “convencido os alunos a vencerem através do estudo e eles
vao dando continuidade”. O professor refor¢a que os alunos “conseguem ver através do
exemplo”.

Complementando o que foi pontuado, o professor Marcos atribuiu o sucesso aos
primeiros resultados no ano de 2005. Segundo ele, ninguém acreditava e o “professor Pedro
acreditou e comprou uma impressora, levava os alunos para casa dele, oferecia almoco, tudo
do bolso dele e fornecia o material”. E logo “na primeira edi¢do, a escola foi agraciada com
varias premiagdes” € o professor Pedro foi fazer “um curso de aperfeicoamento no IMPA”,
achou “muito bom ¢ os alunos comegaram a participar do PIC e ganhar a bolsa de R$100,00.
E através desse exemplo, no ano seguinte, ndo foi tdo dificil recrutar os alunos, até que isso

foi virando cultural”.
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Para o professor Marcos, “a falta de um exemplo na escola pode afetar no bom
desempenho”. Inclusive, ele acredita que “os alunos ndo vao enxergar um exemplo naquele
aluno isolado que conseguiu uma premiacgado estudando sozinho”. Querendo justificar isso, ele
cita que ouve bastante quando visita algumas cidades que nunca foi premiada e ai aparece um
aluno que foi medalhista. Mas, segundo ele, “esse aluno dificilmente vai servir de exemplo
para os outros”.

Colaborando isso, o professor Jodo afirmou que, “o que influenciou” os seus alunos a
se dedicarem para a realiza¢ao das provas da OBMEP “foram as primeiras medalhas e quando
foi dado valor a isso”. O professor Jodo afirmou ainda que, “o que possibilita eles irem atrés
dessas olimpiadas ¢ a visdo que ja se tem sobre quem td 14”. O referido professor ainda
afirmou que eles “nao chegam com as melhores condi¢des para se tornarem bons alunos, mas
eles veem quem ja ta 14 e eles querem tudo aquilo, tanto para carreira olimpica, quanto para o
Enem”.

Ao comentar o porqué de seus alunos participarem da OBMEP, o professor Pedro
afirmou que eles participam da olimpiada “por pura insisténcia sua no comego”. Agora, “a
partir do desempenho daqueles que participaram, dos exemplos de conquistas, do que
conseguiram viver dentro da olimpiada, acabou atraindo mais estudantes para tal”.

O professor Pedro acredita, como ja foi colocado, que seus alunos sdo influenciados
pelo interesse de ganhar uma bolsa e, com isso, resolver um problema que ¢ o de se manter
durante a graduacgdo. Entdo, segundo o professor, “saber dessa possibilidade também ¢ um
fator muito importante de atracdo deles para participarem das olimpiadas™.

De acordo com o que foi colocado, pode-se perceber que a influéncia do professor
Pedro teve um papel importante na tomada de decisdo dos alunos para quererem participar da
OBMEP. Nao s6 a influéncia, mas também os primeiros resultados, pois os alunos puderam
perceber que era possivel eles alcancarem bons resultados. Inclusive, o professor Pedro
afirmou que os primeiros alunos nao tinham muita esperanga, pois achavam que s6 iriam
conseguir aqueles alunos de centros urbanos maiores e que tivessem computador em casa.

Para o professor Jodo, a cidade ja tem a ideia de que a OBMEP ¢ importante e da
muitas oportunidades. O professor Jodo ainda sugere que, “como conseguiram dar essa visdo,
de que a OBMEP poderia lhe dar uma vida ou qualquer tipo de estudo, seja para estudar para
se dar bem no Enem ou em qualquer outra coisa, ¢ bem mais facil, depois que lutou para
conseguir isso ¢ facil manter”.

Ainda sobre a influéncia, o professor Pedro comentou que ele e os demais professores

‘foram muito acusados de que carregavam os alunos para a Matematica’. O professor ainda
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afirmou que “a diretora da escola ndo acha tdo interessante que o aluno s6 queira fazer
Matematica, uma vez que eles t€ém que querer fazer outras coisas”. Entretanto, o professor
acredita que “os alunos que estdo saindo para cursar Matemadtica estdo resolvendo a vida
deles”. Além disso, ele disse que isso esta relacionado ao fato de que “esses meninos quando
se dedicam para essas olimpiadas, o fato deles se envolverem com os problemas de
Matematica que vao além dos problemas do Livro Didatico, eles comegam a ver a Matematica
com uma visdo diferente do que aquela que ¢ sO para resolver exercicios e preparagdo para
prova”. Segundo Pedro, “comegam a ver a Matematica como uma constru¢do, como aquela
disciplina que ¢ importante, realmente, que acompanha pela vida toda™.

O professor Pedro reconhece a sua influéncia na vida dos alunos. Nesse sentido, ele
afirma: “teve um periodo que ele se metia muito na vida dos seus alunos, de querer que eles
valorizassem o estudo deles como se fosse tudo para eles”. Entretanto, ele acredita que “isso
tira o brilho da liberdade que o aluno pode ter”. O professor ainda disse que “nao pode obrigar
o aluno”. De fato, € preciso ter em vista duas questdes, a primeira ¢ que o fato de o professor
intervir na vida do seu aluno para ele seguir um determinado caminho nao ¢ um problema,
mas a partir do momento que o aluno decide que ele ndo quer aquilo e toma uma decisao
contraria ao que o professor espera, ndo se deve obriga-lo a fazer o que professor quer. Porém,
se o professor v€ que a decisdo tomada nao sera boa para o aluno, ele pode intervir a partir da
introducao de motivos auxiliares a fim de reverter isso, mas sempre procurando respeitar a
decisdo do aluno e ndo tentando forcar o seu pensamento, que seja algo construido.

Colaborando com a informac¢ao de que os alunos sdo influenciados por outros alunos,
o professor Pedro afirma que trés ex-alunos de Cocal dos Alves sdo professores na
universidade federal e ha outros que estdo 14 fazendo mestrado ou doutorado, inclusive, em
outros estados. Todos esses exemplos acabam motivando os que ainda estdo na Educacao
Bésica. Ele complementou afirmando que os alunos que estdo no IMPA, quando retornam
para a cidade, a conversa que eles t€ém com os alunos ¢ dizendo o que fazer para ir para la
também. E isso, conforme o referido professor, influencia esses alunos.

Com isso, pode-se perceber que os alunos ndo sé sdo influenciados pelos professores,
como também pelos alunos que ja foram medalhistas; isso confirma o que pontua Skovsmose
(2014) sobre o fato de que o foreground pode ser uma construgao coletiva e de que os alunos
estdo numa zona de conflito. Além disso, colabora com o fato de que o outro exerce
influéncia na vontade do aluno.

De acordo com o professor Pedro, a participacdo dos pais ¢ muito importante. Ao

comentar sobre o porqué de seus alunos nao fazerem os exercicios, o professor Pedro afirmou
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que, por vezes, o aluno deixa de fazer o exercicio por causa da falta de incentivo dos pais e
isso tem muita culpa da parte da cultura da populagdo, principalmente da familia mais distante
da educacao. Ele disse que ¢ mais frequente perceber o aluno que tem mais tendéncia a nao
fazer os exercicios, ¢ um aluno que estd numa familia que ndo entende a educagdo do filho
como prioridade. Ele ainda afirmou que os pais dizem que ndo vao “matar o aluno”, bem
como citam o fato de ndo terem estudado e estarem vivendo.

Ele ainda disse que “tem pessoas que defendem que o aluno nao sabe direito o que ele
quer, mas ele sabe sim”. E completou dizendo que “‘se ele ndo o convenceu, € preciso que ele
entenda isso, que seu argumento nao foi o suficiente”. No sentido do que foi afirmado pelo
professor, Franck (1917, apud Vigotski, 2003) afirma que, por trds da aparéncia da crianga
que pensa em ser um bandido, soldado ou outra coisa e representa esses seres, esconde-se de
fato um grande potencial e nessa crianca existem forgas e aspiracdes do bandido, do soldado e
até dos cavalos.

Conforme foi apresentado, pode-se perceber que, com a interagdo, os alunos
demonstraram responsabilidade e comprometimento em participar tanto das aulas regulares,
como das de preparacio para a OBMEP e, também, em se dedicarem para aprender
Matematica, estabelecendo-se, assim, entre eles e seus professores, uma relacdo de
cumplicidade e responsabilidade. Assim, ¢ possivel observar que o processo de
desenvolvimento do sujeito ¢ influenciado pelas suas interacdes, mas ndo determina a sua
constitui¢do, o que demonstra a importancia da influéncia social.

Isso colabora com Vigotski (1999), quando afirma que a interacdo tem um papel
fundamental na construcao das acdes humanas, o que evidencia que a interagdo do professor
com seus alunos nao ¢ apenas no momento de constru¢do dos conhecimentos, mas também na
construcdo dos seus foregrounds. Portanto, a constru¢do do conhecimento matematico, bem
como dos foregrounds se apresenta como uma interacdo mediada por varias relagdes. Dessa
forma, as interagdes sociais possibilitam ao ser humano a constante construgao e

transformagao de suas agoes.

8.7 RELACAO DOS ALUNOS COM A OBMEP NAS PERSPECTIVAS DOS
PROFESSORES

Nesta subse¢do, ¢ discutida a relacdo dos alunos com a OBMEP com base nas

respostas dos professores sobre a importancia da OBMEP para a vida dos seus alunos.
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8.7.1 Importancia da OBMEP para os alunos

Pode-se afirmar que os professores acreditam que a OBMEP ¢ muito importante, pois
“acaba abrindo portas”. Segundo o professor Jodo, a olimpiada abre portas “que muitos alunos
ndo iriam conseguir abrir s6 com a escola normal”. Ainda conforme Jodo, a cidade ¢ pequena,
a economia ¢ fraca, muitos pais vivem de agricultura e a OBMEP acaba abrindo portas que
muitos alunos nao iriam conseguir abrir apenas “frequentando a escola normal”. Pois, apesar
de parecer pouco, a bolsa de R$ 100,00 ajuda bastante, uma vez que “para quem tem pais que
vivem de agricultura, ter R$ 100,00 por més para comprar pelo menos seu material escolar” é
muito importante. Nesse sentido, o professor Pedro afirma que os alunos “sao todos carentes”.

Segundo o professor Marcos, “para uma cidade de interior” como Cocal dos Alves,
um aluno premiado na OBMEP ¢ importante, pois sdo alunos que tém “extremamente
dificuldade financeira, dificuldade de entrar em contato com o mundo mais amplo e
conseguem através da OBMEP”. De acordo com o professor, sdo “alunos completamente
isolados, que nao teriam estrutura para sair, nem para pensar no vestibular e a OBMEP
proporciona isso”.

Os professores afirmaram que, antigamente, a cultura que se tinha era das pessoas
terminarem ou nao a Educagdo Bésica e comecarem a trabalhar. De acordo com o professor
Jodo, “ndo se tinha esse sonho de terminar o 3° Ano e fazer um curso”. Hoje, conforme os
professores, os alunos ja pensam num curso superior e, inclusive, com o dinheiro que eles
juntaram da bolsa que eles ganham, durante a graduacdo por causa da OBMEDP, eles alugam
um apartamento e se juntam para dividirem as despesas. De acordo com o professor Pedro,
“se juntam 3, 4, 5 alunos, cada um com a bolsa de R$ 400, tem como morar em Teresina, eles
dividem um apartamento, o pai ndo tem a menor condi¢do”. O professor Pedro complementa
que a OBMEP “foge do grau de competi¢do quando ela da essa condi¢do para o aluno, ela se
transforma numa politica publica importante™.

Assim como os alunos, os professores também destacaram a importancia da bolsa
disponibilizada pela OBMEP aos alunos. Essa importancia existe, pois como a maioria dos
alunos possuem limitagcdes financeiras, eles ndo teriam condigdes para se manter
financeiramente em outra cidade para a realizacdo de um curso superior. Inclusive, mesmo
com o valor recebido por causa dessas bolsas, ainda ¢ possivel observar que eles ainda tém
dificuldades quando os professores afirmam que eles se juntam para dividir o aluguel. Por

isso, a importancia do valor da bolsa paga a eles. E interessante destacar que, em
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contrapartida a essas bolsas, esses alunos precisam participar dos Programas de Iniciacdo

Cientifica durante a Educacgdo Basica e Superior.

8.7.2 Existe alguma coisa que os alunos gostam na OBMEP

As questdes da OBMEP sdo um diferencial para os alunos, uma vez que, ao responder
a pergunta se existia algo que seus alunos gostavam na OBMEP, os professores Jodo e
Marcos fizeram referéncia aos problemas e também citaram as premiagdes. O professor Jodo,
por exemplo, citou cinco coisas que os alunos gostam, que no caso foram: “as questdes,
medalhas, das premiagdes, dos beneficios e do espirito competitivo”. Ele ainda tentou
generalizar dizendo que eles gostavam de tudo e também de competir. Sobre o espirito
competitivo, o professor fez uma ressalva, que eles “gostam disso, mas nao para passar por
cima de alguém, pois a competi¢cdo maior, as vezes, acaba sendo a primeira fase”.

O professor Jodo argumenta que, pelo fato das questdes serem mais interpretativas e
de mais raciocinio, os alunos ganham muito a capacidade de interpretar ¢ de raciocinar
logicamente. Além disso, ele afirmou que o trabalho com as questdes da OBMEP nao serve
sO para Matematica, acaba ajudando os alunos em outras disciplinas e, como justificativa, ele
alega que as notas dos alunos melhoram em outras disciplinas.

O professor Marcos, por sua vez, citou “os problemas desafiadores e a premiacao”. Ele
afirmou ainda que “ninguém pode deixar de dizer que a premiacdo ¢ um grande incentivador,
pois todo aluno medalhista participa do programa de Inicia¢ao Cientifica, do PIC e ganha uma
bolsa de R$ 100,00 por um ano”. Entretanto, o professor Pedro afirmou que ndo saberia
responder, pois acha “que eles gostam de tudo e que eles ndo gostam do fato de ser pouca

vaga para segunda fase”.

8.8 SINTESE DAS ENTREVISTAS COM OS PROFESSORES

Com base no que foi colocado, pode-se perceber que o contexto do qual os alunos
fazem parte sdo de limitagdes econdmicas e sociais. Por isso, os foregrounds dos alunos se
encontravam em risco, uma vez que, segundo Skovsmose (2014), o contexto do qual o sujeito
faz parte torna disponivel uma configuracao de oportunidades de vida. E isso influencia nas
expectativas quanto ao tempo de vida, qualidade da escolaridade, entre outras coisas.

Consequentemente, afeta a vontade dos alunos em relacdo a aprendizagem.
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Pode-se perceber que, apesar das aulas serem expositivas, os professores tém
consciéncia do que estd sendo trabalhado, eles ndo reproduzem os conhecimentos e, na
medida do possivel, procuram trabalhar o desenvolvimento potencial dos alunos, bem como o
desenvolvimento real deles. Além disso, os professores explicam esses conhecimentos € como
eles tém dominio desses conhecimentos, eles constroem as formulas ¢ as demonstram. E,
embora os docentes utilizem apenas o quadro, eles o utilizam de forma interativa.

Os conhecimentos sdo construidos em conjunto com os alunos, existe uma
participacdo deles durante o processo e principalmente no momento da resolugcdo das
atividades, o que sugere que tanto para os professores, quanto para os alunos a participacao ¢
importante. Porém, pode-se perceber que os alunos ndo sdo tdo criticos, sdo mais obedientes,
conforme o que foi até colocado por um dos professores. Segundo ele, seus alunos discordam
menos e isso até facilita no envolvimento deles na participagao de qualquer projeto.

Nesse sentido, pode-se perceber que os professores nao estdo apenas reproduzindo os
procedimentos, os conceitos, eles explicam todo o processo, escutam os alunos, como também
os ajudam a aprenderem de diversas formas. Inclusive, na propria aula de preparacao da
OBMEP existe uma interagdo entre professor e aluno e entre os proprios alunos também. Com
isso, os professores assumem o papel de orientadores, conforme coloca Vigotski (2003), e
volta o seu ensino aos niveis de desenvolvimento potencial dos estudantes, uma vez que
trabalham contetidos adiantados e de forma conjunta.

Verifica-se, também, que a influéncia dos professores sobre os alunos e,
principalmente, a participagdo dos pais, da escola, da comunidade, bem como a relacdo dos
alunos com outros que ja foram medalhistas, constituem elementos importantes para a
participacdo e bom desempenho deles na olimpiada e nas aulas de Matematica. Os professores
exercem um claro papel de interferirem no processo educacional dos alunos, o que ¢ diferente
das situacgdes informais em que as criangas aprendem por serem introduzidas em um ambiente
cultural. Isso colabora tanto com Vigotski (1999) em relagao ao papel da mediacao, como
também com o que Alrg, Skovsmose e Valero (2007) afirmam, que os foregrounds fazem
parte de um processo coletivo e que uma pessoa pode exercer influéncia sobre outra. Além
disso, que a vontade, segundo Vigotski (1995f), ndo ¢ livre, ela encontra-se influenciada tanto
pelo ambiente social, quanto pela cultura.

Dessa forma, € possivel observar o papel que a interagdo assume na construgao do
conhecimento matematico, como também na constru¢do dos foregrounds dos alunos, de suas
acdes e, principalmente, nas tomadas de decisdes, em particular quando se conhece a ZDP dos

alunos, conforme destaca Vigotski (1999).
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Quanto aos possiveis obstaculos para a tomada de decisdo dos alunos e também que
podem comprometer os seus foregrounds, pode-se identificar algumas limitacdes em relagio
ao acesso a escola, uma vez que alguns alunos moram afastados do centro urbano e até o
transporte para eles ¢ complicado. Inclusive, o acesso a internet ainda ¢ um obstaculo para um
grupo de alunos.

Outro elemento dificultador colocado foi a utilizagdo do celular. Porém, pode-se
alegar que o aluno ache o celular mais interessante do que as aulas ou a escola. O que esta
sendo esquecido ¢ o conflito que ocorre para a tomada de decisdo. A partir do momento que o
aluno toma consciéncia da necessidade de ter que frequentar a escola, de ter que aprender as
disciplinas escolares ou de ter que prestar atengdo nas aulas ou outros elementos, ele deixa o
celular de lado. Pode-se achar que, em muitas situagdes de conflito, o professor dando uma
Otima aula vai conseguir fazer com que o aluno queira aprender; no entanto, o aluno pode
observar a aula do professor, achar maravilhosa como esperado e ndo ver aquilo como
necessario para ele e deixa-se levar pelo celular. Entdo, por isso, hd destaque para a
importancia do professor, nesse momento da tomada de decisdo, ao exercer a sua influéncia,
pois ela vai ser decisiva para o aluno querer aprender, como também influenciard seu
foreground.

Outro elemento importante que pode ser identificado ¢ a vontade dos alunos em
aprender Matematica. Conforme foi colocado, eles almejam crescerem economicamente €
socialmente e encontraram na Matematica essa oportunidade. A OBMEP surgiu como um
elemento que dard meios que possibilitem aos alunos oportunidades para alcangarem os seus
objetivos. Isso foi possivel porque os alunos puderam observar, tanto por causa do trabalhos
dos professores e também pelos alunos que j& foram medalhistas, que as chances deles terem
sucesso por meio da Matemadtica eram reais. Isto ¢, além de mostrar os meios, eles puderam
identificar que era possivel.

No proximo capitulo serdo apresentadas algumas consideracdes relacionadas a

pesquisa, bem como as conclusdes e algumas possibilidades de pesquisas futuras.
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CAPITULO 9 - CONSIDERACOES FINAIS

Conforme apresentado, a pesquisa desenvolvida teve como tese: o motivo que
impulsiona os alunos medalhistas de Cocal dos Alves a quererem aprender Matematica ¢ a
possibilidade encontrada por eles de atravessar as fronteiras sociais e econdmicas por meio da
Matematica, a partir das relagdes estabelecidas com outras pessoas, tanto com as que ja
atravessaram pela sua vida quanto com as que eles conhecem e que estdo além da posicao de
fronteira. Como pergunta orientadora da pesquisa foi: quais sdo os motivos que favorecem os
alunos medalhistas da OBMEP em Cocal dos Alves, no ano de 2019, a quererem aprender
Matematica? Com o intuito de ampliar esse questionamento de base, foram formuladas
algumas perguntas complementares, que auxiliaram na identificagdo dos motivos.

Antes de considerarmos as possiveis respostas as perguntas de pesquisa, ¢ preciso
ressaltar que, a partir das percepcdes dos professores sobre os estudantes e das informagoes
relacionadas ao background, disponibilizadas pelos estudantes, pode-se perceber que eles, em
particular os medalhistas, encontravam-se com o0s foregrounds em risco. Entretanto, ao
analisar as informacdes relacionadas ao foreground dos alunos, percebeu-se que seus
foregrounds sdo promissores.

A primeira pergunta complementar quis saber se os motivos que favorecem os alunos
medalhistas da OBMEP, em Cocal dos Alves, a quererem aprender Matemadtica estavam
relacionados a pratica pedagogica dos professores. Ou seja, procurou-se identificar se existia
alguma metodologia diferenciada ou algo do tipo que pudesse favorecer os estudantes a
quererem aprender Matematica. Com isso, pode-se perceber que eles ndo atribuiram a sua
vontade de aprender Matematica aos professores, apesar de acharem boas as aulas e a
metodologia de ensino.

A partir das andlises das entrevistas com os alunos, pode-se inferir que,
aparentemente, as aulas dos professores ndo possuem aspectos explicitamente inovadores,
como, por exemplo, a utilizacdo de recursos materiais ou tecnoldgicos especificos. Sao aulas
expositivas, nas quais os professores passam muitos exercicios e exigem que os alunos
respondam, fazem demonstragdes e abordam contetidos de séries um pouco avangadas. Aliado
a isso, os estudantes medalhistas participam de encontros de preparacdo para a OBMEP em
que, além de aumentar a quantidade de aulas de Matematica, os contetidos sdo ministrados de

forma mais intensa e, alguns deles, até adiantados para os anos deles.
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Apesar das aulas serem convencionais, os dados produzidos na pesquisa de campo
sugerem que existe um diferencial nessas aulas que fizeram com que os alunos tecessem
muitos elogios, que ¢ a forma como os conteudos curriculares de Matematica sdo abordados.
Ao que parece, os professores tentam desenvolver aulas nas quais os estudantes possam
construir significados para cada conceito, auxiliam tirando duvidas, sempre que necessario, e
resolvem alguns dos exercicios junto com eles. Os professores também procuram observar
como cada estudante faz e, neste sentido, eles dao aten¢ao individualizada.

Desse modo, os alunos elogiaram até mesmo as a¢des que, em geral, poderiam ter sido
encaradas como enfadonhas porque envolvem muitas explicagdes, como ¢ o caso das
demonstragdes. Assim, pode-se concluir que um elemento muito importante, no contexto dos
medalhistas, seria a relagdo interpessoal dos professores de Matematica com seus alunos. Ao
que parece, essas relagdes influenciam positivamente os estudantes a tomarem a decisdo para
quererem aprender Matematica. Conforme comentaram os estudantes participantes: os
professores querem o bem deles, lhes inspiram e alguns até comentaram que os veem como
seus pais. Além disso, quase todos os alunos afirmaram que eles t€ém uma relacao de amizade.

Com base no que foi colocado, pode-se afirmar, também, que os professores trabalham
os niveis de desenvolvimento real e potencial, inclusive por meio da interagdo com os alunos.
Nesse sentido, € possivel afirmar que os professores conhecem a ZDP dos seus alunos e
voltam o ensino, principalmente, aos niveis de desenvolvimento potencial dos alunos, o que
pode levar a afirmacdo de que as aulas de Matemadtica de Cocal dos Alves praticam, segundo
defini¢do de Vigotski (1999), o “bom aprendizado”, que ¢ aquele que se adianta ao
desenvolvimento.

Além do que ja foi colocado, € possivel concluir que, tanto a mediagdo para a
aprendizagem de um determinado conceito, como a mediagdo para a construcdo dos
foregrounds e da tomada de consciéncia e decisdo, sdo muito importantes e precisam fazer
parte do cotidiano escolar. E preciso que o aluno decida que quer aprender Matematica para
poder se envolver no processo de aprendizagem, pois, caso contrario, estard apenas
respondendo a estimulos a que foi provocado ou, as vezes, nem isso.

Quanto a pergunta se a motivagdo tem alguma relacdo com a utilizagdo de
conhecimentos matematicos no cotidiano fora da escola, pode-se responder a esta pergunta
com uma negativa. Embora todos os alunos tenham afirmado que fora da escola usavam
nimeros, faziam calculos ou contas, a maioria citou que faziam calculos que envolviam as
operagdes aritméticas em compras ou jogos. E, apesar de terem afirmado que acreditavam que

era preciso aprender Matematica para utilizar no cotidiano, eles tiveram dificuldades em
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indicar as situagdes que poderiam usar tais contetidos e quase todos citaram as mesmas
situacdes e conteudos, que foram as operagdes aritméticas. Assim, ndo seriam praticas
cotidianas fora da escola que dariam a motivagdo para que eles pudessem aprender
matematica.

Embora seja quase um consenso sobre a necessidade de se aprender a Matematica para
exercer sua cidadania nos cotidianos fora da escola, os professores participantes da pesquisa
parecem ter dividas se realmente ¢ necessario o conhecimento matematico para este fim.
Inclusive, alguns comentaram que existem assuntos que eles podem nao utilizar no cotidiano,
mas podem precisar para outros assuntos ou até mesmo nas suas graduagdes. Nesse sentido,
considerando que a agdo humana, segundo Petroviski (1986), ¢ manifestada no processo de
satisfacdo das suas necessidades, pode-se afirmar que a necessidade de utilizagdo da
Matematica no cotidiano nao ¢ um motivo suficiente para que os alunos queiram aprender
Matematica.

Quanto ao fato de que os conhecimentos matematicos poderdo lhes ajudar no futuro,
todos os alunos acreditam que sim. Todavia, a maioria indicou que podera ajudar por causa da
profissdao que pretendem seguir. Poucos alunos afirmaram que poderiam ajudar nas atividades
futuras e no curso que pretendem fazer. Assim, como qualquer jovem, os estudantes de Cocal
dos Alves almejam um futuro melhor para eles, uma vez que estdo inseridos em contexto de
limitagdes econdmicas e sociais. Dessa forma, pode-se afirmar que um dos motivos para os
alunos quererem aprender Matematica ¢ possibilidade que ela lhes ajude nos seus futuros.

Em relacdio a pergunta sobre quais eram as opgdes de escolhas dos alunos,
inicialmente, pode-se identificar que, antigamente, as op¢des de futuro que se tinham eram,
praticamente, terminar a Educagao Basica e permanecer na cidade, seguindo alguma profissao
sem ser necessario ter um curso superior ou iam para o Rio de Janeiro trabalhar. Inclusive,
alguns alunos que foram medalhistas da OBMEP apenas optaram por terminar a Educacao
Basica ou iniciaram uma graduacao, mas nao concluiram.

Isso era comum, pois além da cidade ainda ndo ter formado uma turma de Ensino
Meédio, esbarrava no que ja foi colocado, os alunos ndo tinham condi¢des financeiras para se
manter em outra cidade para estudar. Além disso, eles ndo tinham exemplos que pudessem
lhes auxiliar na compreensao de que poderiam vencer por meio da Educagdo, o que sugere
que os foregrounds desses alunos sao acomodados por limitagdes e apresentam incertezas.

Isso aponta que, embora os alunos possam sonhar, seus sonhos sdo limitados, o que
acaba sendo um impedimento para que possam ser realizados ou até mesmo os levem a deixar

de sonhar. Ou entdo, que acabem se frustrando por ndo poderem realizar alguns sonhos



229

idealizados, o que pode levar esses alunos a terem os seus foregrounds arruinados e,
consequentemente, pode ser um obstaculo de aprendizagem e levar esses alunos ao fracasso
escolar, conforme destaca Skovsmose (2014).

Além de ser um obstdculo de aprendizagem, essas limitagdes acabam sendo um
obstaculo na tomada de decisdo dos alunos, o que pode influenciar para que eles ndo pensem
em um futuro ligado a Educagdo, que almejem apenas concluir o Ensino Médio e queiram
algo mais acessivel, como permanecer na cidade ou tentar a vida no Rio de Janeiro, como
outros ja fizeram. Dessa forma, fazendo com que os alunos niao vejam necessidade de
estudarem Matematica e, consequentemente, influenciando eles a ndo sentirem vontade de
querer estudar ou se aprofundar na aprendizagem dessa disciplina.

Essa dificuldade acontecia, pois os alunos ndo tinham exemplos de pessoas que
conseguiram vencer pela Educacdo, entdo, isso era algo incerto para eles. Além disso, se
esbarrava nas suas limitagdes econOmicas, pois, mesmo que eles quisessem fazer alguma
graduacdo, além de ndo terem condi¢des de se manterem em outra cidade, o sucesso era
incerto. O que, segundo Skovsmose (2014), colocava seus sonhos em gaiolas. Entdo, como
era algo incerto, pode ser que ndo fizesse muito sentido para eles estudarem, ja que para o que
eles querem os estudos ndo eram t3o necessarios. Assim, pode-se perceber que ¢ importante
tanto que os estudantes tenham sonhos, quanto que eles tenham condi¢des de realiza-los e,
também, que as possibilidades de realizagao deles sejam reais.

De acordo com Alre, Skovsmose e Valero (2007), a ideia de foreground esta
relacionada a interpretacdo que os estudantes fazem de suas possibilidades de aprendizagem,
além de suas oportunidades de vida em relagdo ao que parece ser aceitavel e estdo disponiveis
nos contextos sociais, politicos, econdmicos e culturais, e as oportunidades percebidas por
eles.

Desde 2005, a cidade vem vivenciando outra experiéncia, a de ter um futuro melhor
pela Educagao. A OBMEP surgiu como uma alternativa para o professor Pedro estimular seus
alunos a se interessarem por Matematica, isto €, a necessidade de estimular os seus alunos
motivou o professor Pedro a querer preparar seus alunos para a OBMEP. Dessa forma, de
acordo com Vygotsky (1995f), pode-se afirmar que o professor Pedro tomou consciéncia da
necessidade de estimular seus alunos e, para isso, recorreu a OBMEP como meio de alcancar
seu objetivo.

Pode-se perceber que, optando em participar da OBMEP, os alunos teriam que tomar a
decisdo de participar da OBMEP e, consequentemente, de aprender Matematica. Nesse

sentido, Pedro convenceu os alunos sobre a importancia de eles participarem dessas
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olimpiadas e, principalmente, de conseguirem alguma premiacao, ou seja, o referido professor
recorreu a meios que auxiliassem na tomada de consciéncia dos alunos. Embora os
participantes nao enxergassem ter chances reais de obterem éxito nela, justamente por causa
das limitacdes, o referido professor procurou dar meios € também incentivar no sentido de
mostrar que isso era possivel. A Linguagem exerce um papel importante, o que colabora com
Vygotsky (1995f), quando afirma que ela ¢ um poderoso meio de influéncia sobre as agdes do
outro, pois a liberdade de escolha sem a influéncia externa ¢ uma mera ilusdo.

Assim, pode-se perceber que, inicialmente, os alunos decidiram que iriam aprender
Matematica para lograrem sucesso na OBMEP e, consequentemente, mudar de vida por meio
da Educacdo. E possivel perceber que eles se apoiaram em dois motivos auxiliares que foram
estabelecidos por eles com o auxilio do professor: conseguirem uma premiagao e conseguirem
mudar de vida por meio da Educacgdo. Isso colabora com o que pontua Vygotsky (1995f), no
sentido de que a vontade ndo ¢ livre, ela ¢ influenciada pelo ambiente social e pela cultura,
como também que o sujeito se apoia em um ou mais motivos para tomar a decisao.

Quanto a pergunta se os alunos sofreram alguma influéncia nas suas tomadas de
decisdo para aprenderem Matemadtica, pode-se afirmar que eles foram influenciados nao
apenas para quererem aprender Matematica, mas também em vérias decisdes de suas vidas.
Inclusive, por causa dessas influéncias, pode-se afirmar que os alunos se encontram, conforme
expressdao utilizada por Skovsmose et al. (2012), em uma zona de fronteira e,
consequentemente, de conflito. E é justamente por causa do objetivo de atravessar as
fronteiras sociais e econdmicas que os alunos querem aprender Matematica.

Com isso, € possivel perceber que o papel do professor vai além de orientador da
constru¢do do conhecimento, conforme coloca Vigotski (2003). O professor orienta o aluno
na construcao do seu foreground e também na sua tomada de consciéncia, e, por sua vez, na
tomada de decisdo para quererem aprender Matematica, o que ressalta a importancia da
mediacdo (VYGOTSKY, 1995f; VIGOTSKI, 1999).

Os estudantes foram capazes de escolher entre estudar ou ndo estudar Matematica,
pois recorreram a esses motivos auxiliares que os ajudaram na tomada de decisdo. Estes
motivos foram organizados mentalmente por eles e sdo frutos das suas experiéncias sociais e
culturais, em particular das suas relacdes com o professor Pedro. De acordo com Vygotsky
(1995f1), o que diferencia as fungdes psiquicas superiores das inferiores € a autorregulacao das
superiores por meio da utilizagdo de motivos auxiliares.

Como esses alunos tiveram sucesso € nos anos seguintes também conseguiram

medalhas, alguns deles ingressaram no ensino superior €, por sua vez, tiveram suas vidas
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resolvidas por causa da Matematica, seja por cursarem Matematica ou algum curso na area de
Matematica. Esse fato levou varios alunos a comegaram a enxergar que realmente era possivel
a mudanca de vida por meio dos estudos e viram na aprendizagem da Matematica e na
conquista de uma premiagao na OBMEP os meios para alcangarem seus objetivos.

A OBMEP se tornou importante para os alunos, pois eles perceberam que as
oportunidades ofertadas para quem ¢ medalhista, sejam financeiras, sejam com os estudos,
ajudariam bastante para quando estivessem cursando o ensino superior. Isto €, os alunos
tomaram consciéncia da importancia da OBMEP para os futuros deles e, para terem sucesso
na OBMEDP, eles tomaram consciéncia de que era preciso aprender Matematica. Segundo
Vygotsky (1995f), quando o sujeito precisa tomar uma decisdo, ele realiza uma escolha, pois
toma consciéncia da situagdo que estd envolvido e, com isso, pode se apoiar em um ou mais
motivos auxiliares que foram estabelecidos por ele.

Assim, pode-se perceber que as possibilidades ofertadas pela OBMEP moldaram o
comportamento dos alunos de modo a influencia-los a quererem aprender Matematica. Isto ¢,
as oportunidades ofertadas pela OBMEP, mesmo que indiretamente, propiciaram uma
estrutura educacional de modo que favorecesse os alunos a quererem aprender Matematica.

Dessa forma, ¢ possivel perceber que a decisdo das pessoas sofre influéncia de todo o
meio do qual fazem parte e que os fatores que influenciam o desempenho dos alunos sao
diversos e subjetivos. Nesse sentido, verifica-se que os mais experientes podem exercer uma
significativa influéncia em outros menos experientes e, também, que as experiéncias passadas
acabam influenciando as aprendizagens futuras, o que colabora com os estudos de Vigotski
(1999), que as agdes humanas sdo processos mediados e, antes de ser internalizado, ¢ um
processo social.

Ao analisar o que os estudantes pensavam sobre o futuro, pode-se identificar que os
alunos estdo motivados em aprender Matematica por causa dos seus futuros, uma vez que eles
se mostraram bem esperancosos e atribuem isso a educagdo, ou seja, que vai ser melhor
porque estdo estudando ou porque vao fazer um curso superior. Além disso, a maioria pensa
no curso superior que vai fazer e nos empregos que podera ter, sendo que a maioria dos que
pensam no emprego, também pensam na graduacdo. Ao identificar os cursos que eles
pretendem fazer, a maioria indicou areas ligadas a Matematica, sendo que 1/3 dos alunos
indicaram que querem cursar Matematica. Além disso, os alunos que estavam em duvida,
todos eles também indicaram 4reas ligadas a Matematica.

Segundo Skovsmose (2014), as acdes podem envolver tanto as aspiragdes, como as

esperangas, expectativas, entre outras coisas. Os foregrounds apresentam incertezas, medos,
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mas também apresentam expectativas e esperancas. Nesse sentido, pode-se afirmar que os
conhecimentos matematicos poderdo ajudar mais os alunos por causa do curso, profissao ou
atividades futuras. Isto €, as necessidades de trabalho, as necessidades de profissionalizagao
por causa do emprego, que por sua vez foram influenciadas pelas necessidades econdmicas e
sociais, motivam os alunos a quererem aprender Matematica. O que colabora com o que ja foi
colocado, que os foregrounds dos alunos sdo promissores.

Dessa forma, os processos que antecedem a tomada de decisdo ndo se restringem
apenas a tomada de consciéncia do objetivo e da escolha, mas também ter consciéncia dos
meios que deverdo ser utilizados para atingir os objetivos. Além disso, a aprendizagem esta
orientada na satisfacdo de necessidades que sdo manifestadas por meio dos motivos, que sao
os estimulos para o estudante realizar a acdo de aprender Matematica e surgem,
psicologicamente, na forma de interesses, desejos e aspiracdes. A busca em satisfazer essa
necessidade faz com que o estudante planeje os resultados que pretende alcangar, ou seja,
trace os objetivos. Os objetivos tragados pelos alunos de Cocal dos Alves foram relativos a
aprender Matematica e ser medalhista da OBMEP. Nesse sentido, ¢ preciso que a
aprendizagem da Matematica seja um meio de satisfacdo das necessidades dos estudantes.

Além do que ja foi colocado, o fato de os alunos gostarem de Matematica ¢ muito
importante, pois os influenciou bastante nas suas tomadas de decisdes, mas ndo foi o
suficiente para eles quererem aprender Matematica e muito menos quererem participar ou se
dar bem na OBMEP, pois uma parte dos alunos comentou que sé comecaram a gostar da
OBMEP apds a premiacdo nessa olimpiada.

Com base no que foi apresentado, os alunos t€ém vérias opcdes de escolha, bem como a
liberdade de realizar qualquer decisdo. De acordo com Vygotsky (1995f), a acdo volitiva sé ¢
possivel se existir op¢des de escolha. Nesse sentido, os estudantes ndo s6 querem aprender
Matematica, como também querem fazer alguma graduagdo e, principalmente, que seja ligada

r

a area de Matematica. Além disso, eles veem a escola como o unico meio de conseguir o que
querem. Isso foi possivel, pois, conforme Vygotsky (1995f), os estudantes tomaram
consciéncia da importancia da escola e principalmente da realizagdo de uma determinada
acao.

Ao contrario de muitos alunos do Brasil, os estudantes de Cocal dos Alves decidiram
nao so aprender Matematica, como também se envolverem em atividades relacionadas a essa
area, como a OBMEP. Quando os estudantes externaram que queriam mudar as suas vidas,

que queriam fazer um curso superior e terem um trabalho bom, eles mostraram que sua

vontade era predominante, apesar das dificuldades que se apresentavam a eles. A agdo de



233

participar das preparagdes das aulas da OBMEP, bem como de suas aulas e o enfrentamento
das dificuldades foram a expressdo da realizagdo da vontade.

Assim, a tomada de consciéncia sobre as suas condi¢des econdmicas ¢ sociais, bem
como a possibilidade de melhorar essas condigdes por meio da Matematica, gerou nos alunos
a vontade de aprender os conhecimentos relativos a essa disciplina. Isso foi possivel, pois as
relacdes sociais dos alunos possibilitaram as suas tomadas de consciéncia da Matematica
como um caminho para a travessia das fronteiras sociais € econdmicas que os limitavam. A
necessidade de atravessar essas fronteiras gerou outra necessidade que foi a de aprender
Matematica, pois os alunos viram nessa area o caminho de travessia dessas fronteiras. Como
resultado, foram tracados varios objetivos e acdes que deveriam ser realizadas para que o
objetivo principal fosse atingido.

A realizacdo desta pesquisa possui limitagdes. Nesse sentido, pode-se citar a forma
como os dados foram coletados por conta da pandemia de Covid-19. Embora os aplicativos
tenham auxiliado bastante, as vezes, quando se fazia a pergunta aos alunos pelo WhastApp,
alguns ndo compreendiam a pergunta e isso fazia com que a resposta ndo tivesse relacdo com
a pergunta. Mesmo nao tendo relagdo, as perguntas nao eram feitas novamente, pois poderia
levar ao entendimento de que se estivesse forcando uma resposta.

O desenvolvimento desta pesquisa proporcionou diversas aprendizagens, o que
contribuiu para a minha formagdo enquanto pesquisador. De uma maneira especifica, as
reflexdes conceituais nos levaram a perceber que existe uma confusdo seja pelos professores
ou por pessoas ligadas a Educacdo Matemadtica, sobre a compreensdo do significado de
motiva¢do. Muitos associam o estimulo com a motivacao, isto ¢, os alunos estimulados
estardo motivados. Entretanto, os estimulos produzem reagdes e muitas dessas reacdes nao
sdo acdes para a satisfacdo de uma necessidade. Dessa forma, foi possivel aprender que, caso
o professor queira motivar os seus alunos, ele deve despertar uma necessidade nos estudantes.
Enquanto pessoa e pesquisador, a presente pesquisa mostrou a importancia da relagao entre os
pares e principalmente do dialogo.

Como sugestdes para as proximas pesquisas, pode-se analisar, em outros contextos de
aprendizagem e abordagens de ensino, quais as motivac¢des os alunos poderiam atribuir para
eles quererem aprender Matematica. Além disso, considerando que, para Vygotsky (1995d), o
ser humano tem a liberdade de praticar, intencionalmente, qualquer acao, pode-se analisar até
que ponto essa liberdade afeta a disciplina do estudante em sala de aula. Considerando isso e
também que os sujeitos podem controlar o seu comportamento a partir da introducdo de

estimulos artificiais, pode-se desenvolver uma pesquisa procurando fazer uma comparagao da
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reagdo dos estudantes quando eles mesmos constroem as regras de disciplinas para serem
seguidas nas aulas e quando essas regras sao impostas pelo professor ou dire¢ao escolar.
Tendo como base Vygotsky (1995f), pode-se também pesquisar, em escolas cujos
alunos apresentam bom desempenho em Matematica e que ndo apresentem resultados
significativos na OBMEP, quais os motivos despertam a vontade dos alunos para quererem
aprender Matemadtica. Pode-se também analisar em qualquer escola quais os motivos que
despertam a vontade dos alunos para quererem aprender Matematica, inclusive, identificando
se existe alguma influéncia dos foregrounds nas tomadas de decisdes. Além disso, pode-se
analisar, com base em Skovsmose (2014), se os alunos com foregrounds arruinados ndo tém
vontade para aprender Matematica. E se tem, quais sdo os motivos que despertam a vontade
desses alunos. Ademais, pode-se perceber a importancia da vontade dos alunos para a
aprendizagem da Matemadtica e também do respeito a liberdade dos alunos. Além disso,
verifica-se que a temadtica ainda precisa ser trabalhada e que ainda existe uma resisténcia em

tratar desse tema.
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APENDICE A - TERMO DE COMPROMISSO DOS ALUNOS

Prezado(a) Aluno(a),

Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa, cujo titulo provisorio é: “Teoria
Historico-Cultural: um estudo sobre a vontade dos alunos medalhistas da OBMEP da cidade
de Cocal dos Alves - PI com base em Vigotski". Esse estudo esta sendo desenvolvido por
Wilter Freitas Ibiapina, doutorando do Programa de Doutorado em Educagao Matematica e
Tecnologica da Universidade Federal de Pernambuco, sob a orientagdo do Dr. Carlos Eduardo
Ferreira Monteiro, professor do referido programa.

O objetivo dessa pesquisa € analisar os motivos auxiliares que despertam a vontade dos
alunos medalhistas da OBMEP da cidade Cocal dos Alves - PI para a aprendizagem em
Matematica.

Vale ressaltar que, por ocasido da publicagdo dos resultados, sua identidade sera
mantida em sigilo absoluto. Isto ¢, seus dados pessoais serdo mantidos de forma sigilosa e os
resultados gerais serdo utilizados apenas para alcangar o objetivo do trabalho.

Informamos ainda que:

e essa pesquisa ndo apresenta riscos a sua integridade fisica, mental, nem emocional ou
qualquer outro tipo de risco;

e sua participacdo no estudo ¢ voluntaria e, dessa forma, vocé ndo ¢ obrigado(a) a
fornecer as informagdes e/ou colaborar com as atividades solicitadas pelo Pesquisador;

e caso opte em ndo participar do estudo ou se a qualquer momento decida em nio mais
participar, ndo sofrerd nenhum tipo de penalizagao ou prejuizo;

e sua participacdo nesse trabalho serd importante para auxiliar o pesquisador a
identificar os motivos que despertam a vontade dos alunos para a aprendizagem em
Matematica. Isso, por sua vez, ajudard os professores de Matematica durante suas
aulas;

e 0 pesquisador estard a sua disposi¢do, em qualquer etapa da pesquisa, para qualquer
esclarecimento que considere necessario, bem como a apresentar os dados dos
resultados ja coletados caso seja do seu interesse;

e 0 pesquisador poderd ser contatado através do e-mail wilter.ibiapina@ufpe.br ou do

nimero (XX) XXXXX-XXXX.
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Diante disso, solicitamos a sua colaboracdo para responder algumas questdes por meio
de uma entrevista, como também sua autorizagdo para apresentar os resultados deste estudo.

Sua participacao estard condicionada a sua manifestacao, respondendo se aceita ou nao
em participar desta pesquisa. A sua aceitacdo sera de forma verbal e por meio dessa rede
social. Vale ressaltar que, aceitando em participar, vocé estard declarando o seu
consentimento em participar da pesquisa e que também concorda que os dados obtidos na

investigacao sejam utilizados para fins cientificos.
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APENDICE B - ROTEIRO DA ENTREVISTA COM OS ALUNOS

PARTE I
1 — Qual a sua idade?
2 — Vocé estd em qual ano?
3 — Gostaria de iniciar essa conversa procurando saber um pouco sobre vocé. Se vocé tivesse
que fazer um resumo sobre quem vocé €, o que voce diria?
4 — Pode descrever um pouco, sobre a regido onde vocé mora?
5 — Vocé mora na zona urbana ou rural?
6 — Com quem vocé€ mora?
7 — Vocé pode falar um pouco sobre a sua familia?
8 — Em que seus pais trabalham?
9 — Quem sdo 0s seus amigos mais proximos?
10 — O que vocé costuma fazer com seus amigos?
11 — Sobre o que vocés conversam?
12 — Se ndo comentar sobre o futuro, perguntar se conversam, as vezes, sobre o futuro.
13 — O que conversam sobre o futuro?
14 — Vocé comentou que conversa com seus amigos sobre o seu futuro. Vocé também
conversa sobre isso com seus familiares?
15 — O que geralmente vocé conversa com eles sobre isso?
16 — O que vocé pensa sobre o seu futuro?
17 — Como voceé se vé no futuro?

18 — Por que cursar uma graduagdo esta nos seus planos?

PARTE 11
1 — Por qué vocé acha que frequenta a escola?
2 — O que vocé acha de ir para a escola?
3 — Vocé sente alguma dificuldade para frequentar a escola? Que dificuldades seriam? Como
lida com essas dificuldades?
4 — Durante as aulas, vocé sente dificuldades para participar das atividades? Que dificuldades
seriam? Como lida com essas dificuldades?
5 — Fora da escola, vocé enfrenta alguma dificuldade para realizar as suas atividades
escolares? Que dificuldades seriam? Como vocé lida com essas dificuldades?

6 — Comente sobre as suas experiéncias com as matérias escolares.
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7 — Como ¢ a sua relacdo com os seus professores?

8 — E com o(s) seu(s) professor(es) de Matematica?

PARTE III
1 — Se vocé fosse escolher 05 disciplinas dentre as que vocé esta estudando este ano, quais
seriam as disciplinas que vocé escolheria?
2 — Por que vocé escolheu estas disciplinas?
3 — Por favor, coloque numa ordem estas cinco disciplinas.
4 — Por que colocou estas disciplinas nesta ordem?
5 — Supondo que tenha escolhido Matematica, por que colocou a Matematica nesta posi¢cao?
6 — Caso a disciplina Matemadtica nao esteja entre as escolhas, por que a disciplina de
Matematica ndo esté entre as suas escolhas?
7 — Comente o que vocé acha da disciplina Matematica.
8 — O que vocé gosta em Matematica? Por qué?
9 — Por que vocé gosta da disciplina Matematica?
10 — Vocé acha que em algum momento ndo gostou de Matematica?
11 — Existe algumas pessoas que ndo gostam de Matematica. Por qué vocé acha que essas
pessoas nao gostam de Matematica?
12 — Por que vocé estuda Matematica?
13 — Comente o que vocé acha de ter que estudar Matematica.
14 — Fora da escola, vocé usa os nimeros, faz célculos, contas? Se sim, que tipos de célculos
vocé faz? Em que situagdes € necessario?
15 — Vocé acha necessario ter que aprender Matemadtica para utilizar no seu cotidiano?
Justifique a sua resposta.
16 — O que vocé acha das suas aulas de Matematica?
17 — O que vocé acha da forma que seu professor aborda os contetdos de Matematica? Por
qué? (Justifique a sua resposta)
18 — Vocé sente dificuldades durante as suas aulas de Matematica? Se sim, que dificuldades
sdo essas? O que vocé faz para superar?
19 — Vocé comentou que nao sente dificuldades em Matematica. Por qué vocé acha que
existem pessoas que sentem dificuldades durante as suas aulas de Matematica?

20 — Vocé acha que os conhecimentos matematicos poderao te ajudar no futuro? Como?
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PARTE IV
1 — Por qué vocé participa da OBMEP?
2 — Quais eram as suas intengdes ao participar da OBMEP?
3 — Vocé se preparou para a realizacao das provas da OBMEP? Sim, ndo. Se sim, como?
4 — Como sao as suas aulas de preparagdo para a OBMEP?
5 — Vocé acha que existe alguma diferenga entre as suas aulas de preparagdo para a OBMEP
das suas aulas regulares? Se sim, qual seria?
6 — Vocé teve dificuldades durante a sua preparagdo para a realizagdo da prova da OBMEP?
Sim, ndo. Quais? Se sim, o que foi feito para que as dificuldades fossem superadas?
7 — 0O que vocé gosta na OBMEP?
8 — Qual outra olimpiada vocé participou além da OBMEP? Ganhou alguma premiacao? Que
premiacao seria?
9 — Por qué vocé acha que nao conseguiu ganhar medalha nessas olimpiadas?
10 — Que diferengas vocé acha que existem entre as olimpiadas que envolvem Matematica?
11 — O que mudou na sua vida apds a sua premiagdo na OBMEP?
12 — O que vocé acha que mudou na sua perspectiva de futuro depois de sua participacao na
OBMEP?
13 — O que vocé diria para os estudantes que estao participando ou comegando a participar da

OBMEP?
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APENDICE C - TERMO DE COMPROMISSO DOS PROFESSORES

Prezado Professor,

Vocé esta sendo convidado a participar da pesquisa, cujo titulo provisorio é: Teoria
Historico-Cultural: um estudo sobre a vontade dos alunos medalhistas da OBMEP da cidade
de Cocal dos Alves - PI com base em Vigotski. Esse estudo esta sendo desenvolvido por mim,
Wilter Freitas Ibiapina, doutorando do Programa de doutorado em Educacao Matematica e
Tecnologica da Universidade Federal de Pernambuco, sob a orientagdo do Dr. Carlos Eduardo
Ferreira Monteiro, professor do referido programa.

O objetivo dessa pesquisa € analisar os motivos auxiliares que despertam a vontade dos
alunos medalhistas da OBMEP da cidade Cocal dos Alves - PI para a aprendizagem em
Matematica.

Vale ressaltar que, por ocasido da publicagdo dos resultados, sua identidade serd
mantida em sigilo absoluto. Isto ¢, seus dados pessoais serdo mantidos de forma sigilosa e os
resultados gerais serdo utilizados apenas para alcangar o objetivo do trabalho.

Informamos ainda que:

e essa pesquisa ndo apresenta riscos a sua integridade fisica, mental, nem emocional ou
qualquer outro tipo de risco;

e sua participacdo no estudo ¢ voluntaria e, dessa forma, vocé€ ndo ¢ obrigado a fornecer
as informagdes e/ou colaborar com as atividades solicitadas pelo Pesquisador;

e caso opte em ndo participar do estudo ou se a qualquer momento decida em nio mais
participar do mesmo, nao sofrera nenhum tipo de penalizagdo ou prejuizo;

e sua participacdo nesse trabalho serd importante para auxiliar o pesquisador a
identificar os motivos que despertam a vontade dos alunos para a aprendizagem em
Matematica. Isso, por sua vez, ajudard os professores de Matematica durante suas
aulas;

e 0 pesquisador estard a sua disposicdo para qualquer esclarecimento que considere
necessario em qualquer etapa da pesquisa, bem como a apresentar os dados dos
resultados ja coletados caso seja do seu interesse;

e 0 pesquisador poderd ser contatado através do e-mail wilter.ibiapina@ufpe.br ou do

nimero (XX) XXXXX-XXXX.
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Diante disso, solicitamos a sua colaboracdo para responder algumas questdes por meio
de uma entrevista, como também sua autorizagdo para apresentar os resultados deste estudo.
A sua aceitacao serd de forma verbal e por meio dessa rede social. Por isso, sua participagdo
estara condicionada a sua manifestagdao, respondendo que aceita ou ndo em participar desta
pesquisa. Vale ressaltar que, aceitando em participar, vocé estard declarando o seu
consentimento em participar da pesquisa e que também concorda que os dados obtidos na

investigacao sejam utilizados para fins cientificos.
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APENDICE D - ROTEIRO DA ENTREVISTA COM OS PROFESSORES

PARTE I
1 — Gostaria de iniciar essa conversa procurando saber um pouco sobre sua historia de vida.
Onde vocé nasceu?
2 — Vocé ¢ da zona urbana ou da zona rural?
3 — Comente sobre a sua vida escolar.
4 — Caso nao tenha comentado, pedir para falar sobre as suas experiéncias com as matérias
escolares e também com seus professores.
5 — Comentar sobre a sua experiéncia com a Matematica e também com os seus professores
de Matematica.
6 — Qual ¢ a sua graduacgao?
7 — Comente como foi a sua experiéncia durante a sua graduacgao.
8 — Vocé € pos-graduado?
9 — Caso a resposta seja sim, procurar saber o nivel e em que foi a sua pos-graduacao.

10 — Comente sobre a sua Pés-graduagao.

PARTE 11
1 — Como sdo as suas aulas escolares?
2 — De que maneira vocé se vé como professor?
3 — Que desafios vocé enfrenta como docente? O que vocé faz para superar ou amenizar esses
desafios?
4 — Ao lembrar de quando vocé comegou a preparar os alunos para a prova da OBMEP, qual a
imagem, ideia ou palavra que vem ao seu pensamento? Por que vocé acha que essa imagem,
ideia ou palavra vem ao seu pensamento?
5 — O que lhe impulsionou a preparar os alunos para a OBMEP?
6 — Que importancia vocé atribui a OBMEP para a vida dos seus alunos?
7 — Como sdo as suas aulas de preparagao para a OBMEP?
8 — Quais os principais desafios que vocé enfrenta durante a preparagdo para a OBMEP? O
que voce faz para superar ou amenizar esses desafios?
9 — Existe alguma diferenca entre as suas aulas cotidianas das aulas de preparagdo dos alunos
para a OBMEP? Qual seria?
10 — Caso ndo tenha sido contemplado, houve algum acontecimento que marcou a sua

experiéncia durante a preparagao dos alunos para a OBMEP? Sim, ndo. Qual seria?
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Parte 111
1 — Vocé pode falar um pouco do perfil dos seus alunos?
2 — Como se da a selecdo dos alunos que vao participar das aulas de preparagdao para a
OBMEP?
3 — Por que vocé acha que seus alunos participam da OBMEP?
4 — Comente sobre a participacao dos seus alunos durante as suas aulas regulares.
5 — Em relagdo aos alunos que participam das aulas da OBMEDP, existe alguma diferenca da
participagdo deles nas aulas de preparacdo da OBMEP para as aulas regulares? Que diferenga
seria?
6 — O que vocé acha que influenciou o éxito dos seus alunos na OBMEP?
7 — Por que vocé acha que seus alunos se tornaram medalhistas?
8 — Existe muitos alunos que ndo tentam e muito menos se dedicam a resolverem as provas da
OBMEP. Muitos deles, inclusive, encontram-se nas capitais ou em cidades grandes. Entdo,
por que sera que seus alunos se dedicam para terem um bom desempenho nas provas da
OBMEP?
9 — Houve algum acontecimento que influenciou, de alguma forma, seus alunos a se
dedicarem para a realizagdo das provas da OBMEP?
10 — Seus alunos medalhistas sentem dificuldades para participar das atividades da escola?
Que dificuldades seriam? Como eles lidam com essas dificuldades? Como essas dificuldades
sdo trabalhadas no intuito de ameniza-las?
11 — Fora da escola, seus alunos medalhistas sentem dificuldades para realizar as atividades
da escola? Que dificuldades seriam? Como eles lidam com essas dificuldades? Como essas
dificuldades sdo trabalhadas no intuito de ameniza-las?
12 — Vocé acha que existe algum aspecto da vida dos seus alunos que facilita eles se tornarem
medalhistas? Qual seria?
13 — E o que vocé acha que poderia dificultar eles se tornarem medalhistas?
14 — Existe alguma coisa que seus alunos gostam na OBMEP? O que seria?
15 — Seus alunos expressam alguma preocupacdo durante as aulas da OBMEP? Que
preocupacgao seria?
16 — Voce acha necessario o aluno ter que aprender Matematica para utiliza-la no cotidiano?
17 — Estava olhando os resultados de seus alunos na OBMEP e pude perceber que alguns

alunos conseguiram, quando comecaram a participar da OBMEP, apenas menc¢ao honrosa.
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Inclusive, alguns foram em anos consecutivos. Por que vocé acha que eles ndo desistiram de

tentar conseguir uma medalha?

Parte IV
1 — Quais as principais dificuldades de aprendizagem dos seus alunos? Como sdo trabalhadas
essas dificuldades no intuito de ameniza-las?
2 — Voce acha que as dificuldades apresentadas nas aulas regulares sdo as mesmas
apresentadas nas aulas para a OBMEP? Se ndo, o que diferenciam?
3 — Seus alunos medalhistas sentem dificuldades para frequentar e permanecer na escola? Que
dificuldades seriam? Como eles lidam com isso? Como essas dificuldades sdo trabalhadas no
intuito de ameniza-las?
4 — Diga-me uma frase que possa resumir o que voce€ pensa sobre os seus alunos medalhistas.
5 — Indique algumas ideias que podem favorecer a participacao dos alunos na OBMEP.
6 — O que vocé diria para os professores que estdo comecando a preparar seus alunos para a

OBMEP?
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