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RESUMO

O presente trabalho visa compreender como o Centro Académico do Agreste inclui o
debate sobre Educacdo e RelacBes Etnico-raciais na formacdo dos estudantes do Curso de
Pedagogia, assim como, identificar as principais contribui¢cbes que 0s projetos de extensdo
abordam sobre essa questdo, levantar os projetos de inicia¢do cientifica que trazem alguma
discussdo sobre o tema e mapear 0os componentes curriculares que discutem a questdo da
Educacdo e Relacdes Etnico-raciais, e a frequéncia com que s&o ofertados no Curso. Para a
coleta de dados utilizamos como instrumento a documentacdo e para a analise nos apoiamos
no método do caso alargado. O estudo foi realizado na Universidade Federal de Pernambuco
(CAA), pelo fato da mesma incluir no Curso de Pedagogia, Projetos de extensdo e PIBIC,
assim como contemplar, na grade curricular, disciplinas obrigatorias e optativas que abordam
a questdo da diversidade racial. Como resultados, obtivemos um projeto de extens&o
universitaria que aborda a tematica, permitindo, desta forma, ao integrante do projeto,
construir seu conhecimento a partir da pesquisa. Entre os PIBIC’s encontrados, que abordam a
questdo da diversidade racial, os estudantes ndo sé estdo aprendendo sobre o tema como
também produzem pesquisas relacionadas a ele. Com relagdo as disciplinas que abordam a
tematica, percebe-se que os estudantes adquirem uma bagagem tedrica consistente sobre o
tema. Portanto, o trato com questdes raciais possibilita que possamos sair do Curso aptos a
realizar um trabalho de valorizacdo e respeito a diversidade.

Palavras chave: Educacido; Relagbes Etnico-Raciais; Extensdo Universitaria; Iniciacio

Cientifica.



ABSTRACT

This study aims to understand how the Agreste Academic Center includes the
discussion of Education and Ethnic-Racial Relations in the training of students in Pedagogy
Course, and identify the main contributions that the extension projects approach on this issue,
raise the projects of scientific initiation that bring some discussion on the subject and map the
curricular components that discuss the issue of Education and Ethnic-Racial Relations, and
how frequently that are offered in the course. To collect the data we use as instrument the
documentation and for the analysis the Method of Enlarged Case. The study was made at the
Federal University of Pernambuco (CAA), the fact that it include in Pedagogy Course,
projects of extension and research, and behold, in the curriculum, required and elective
subjects that address the issue of racial diversity. As results, we obtained a university
extension project that addresses the issue, allowing their members to build your knowledge
from research. Among the research projects found that address the issue of racial diversity,
students are not only learning about the subject, but producing studies about it. Regarding the
disciplines that address the issue, it’s clear that students acquire a solid theoretical base on the
subject. Therefore, dealing with racial issues enables us to leave the University able to carry
out appreciation of work and respect for diversity.

Key words: Education; Racial-Ethnic Relations; University Extension; Scientific research.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa se justifica pelo fato de que debates como o das relagdes étnico-raciais,
considerando as questOes raciais, por exemplo, estdo cada vez mais presentes na nossa
sociedade. Assim, como a propria sociedade ser contemplada por diferentes grupos étnico-
raciais que a caracterizam, principalmente no que se refere a termos culturais. E justifica-se,
sobretudo, por termos vivenciado debates como esse no ambito académico. Desta forma, vale
salientar também que nosso interesse em pesquisar este tema advém de um projeto de
extensdo vinculado ao Observatorio dos Movimentos Sociais ha América Latina, ao qual
fazemos parte, e que contempla essas discussdes. Discussdes estas que esclarecem o quanto a
histdria de alguns povos é marcada por desigualdades e discriminac@es tanto sociais quanto
raciais, mais especificamente contra pessoas negras.

Deste modo, discutir este tema se configura como um modo de compreender que,
todos os cidaddos, ndo importando sua origem ou raga, sejam respeitados, e que seus saberes
sejam valorizados como algo valido e ndo desconsiderados, como geralmente ocorre por
discursos e posturas coloniais. Assim, se levarmos em consideracdo o que pontuam Oliveira e
Candau (2010) sobre o colonialismo, este é mais do que uma imposi¢do politica, militar,
juridica ou administrativa. Ou seja, na forma da colonialidade, ele chega as raizes mais
profundas de um povo, e sobrevive apesar da descolonizacdo ou da emancipacao das colénias
latino-americanas, asiaticas e africanas nos séculos XIX e XX. Os autores ainda apontam,
baseado no que diz Quijano (2005), que a colonialidade € um dos elementos constitutivos e
especificos do padrdo mundial do poder capitalista. Desse modo, ela se funda na imposicéo de
uma classificacdo racial/étnica da populacdo mundial como pedra angular deste padrdo de
poder.

Desta forma, para quebrar certos tipos de postura deturpadas como essas, com uma
visdo totalmente eurocéntrica, é necessario um esforco coletivo e participativo de todos, ndo
somente no que concerne a luta contra o racismo, mas também na consolidacdo da
democracia, na promocéo da cidadania e no reforco a igualdade social e racial.

Sendo assim, podemos dizer que um passo ja foi dado para que isso aconteca, atraves
das lutas do Movimento Negro. E uma das conquistas foi a inclusdo do debate sobre a
Histria da Africa e Cultura Afro-brasileira, incluida no curriculo escolar a partir da Lei
10.639/2003. Lei esta que, trabalhada de forma critica com os sujeitos, pode fazé-los enxergar
a historia de lutas desses povos com outros olhos, lutas e vozes que foram silenciadas ao

longo dos tempos, além de enxergar o papel de protagonistas que eles tém na formacédo da
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sociedade e ndo se concentrar na condicdo de subalternizagdo como geralmente s&o relegados
e que perpetua ainda hoje no imaginario de muitos sujeitos.

Este € um fator bastante positivo para que tanto nos futuros profissionais da educagéo
quanto as criangas possam ter a compreensao e a postura de valorizagdo a cultura negra; de
conhecer e entender que na Africa ndo so existe miséria, mas, além disso, valorizar a cultura
étnica, pois ha muitos povos diferentes, a cultura linguistica que é bastante variada, mas que
muitas dessas linguas foram perdidas pelo processo de negacdo dos saberes desses povos, a
cultura artistica que € ampla e diversificada, e, por fim, a cultura intelectual, pois eles também
tém seus conhecimentos, seus saberes, suas crencas e experiéncias.

Assim, tudo isso se configura numa forma de ficarmos familiarizados com esta
cultura, a qual também faz parte da nossa, de valoriza-la, e deixar velhos preconceitos para
com o outro de lado. Enfim, € uma maneira de potencializar a auto estima de pessoas na
construcdo de sua identidade. Identidade esta que, muitos, ttm renegado, ao longo tempo.
Desta forma, ha uma procura pelo embranquecimento, seja despindo-se da sua cultura seja da
sua auto identidade de negro, pardo, indio, etc. Deste modo, Munanga (1999) traz que a
situacdo do negro é aquela de refém de um sonho de embranquecimento, ou seja, de um
desejo de fazer uma passagem em direcdo a cultura branca. Além disso, o autor destaca ainda
que o negro teve sua identidade impedida de se manifestar. Assim, a pressdo psicoldgica
sobre ele se estabelece no momento em que toma consciéncia de que sua invisibilidade
aumenta em razdo da cor de sua pele, da mais clara a mais escura.

Enfim, sdo situagdes como essas que dificultam a auto identificacdo de pessoas negras,
mas que, no processo de reconhecimento do outro, é possivel se auto afirmar enquanto pessoa
de direito, de ser cidad&o, independentemente de sua raga ou cor. Sendo assim, o trabalho com
questdes como essas, nos mais variados ambitos educativos, implica, de certa forma, em uma
maior valorizagdo e conhecimento da referida tematica.

Assim, com a crescente preocupacdo acerca dos estudos das relagdes étnico-raciais
que se tem surgido, e as diversas produgdes que se tém pesquisado sobre a tematica no espaco
académico, como, por exemplo, no banco de dados da ANPEd (Associacdo Nacional de Pos-
Graduacéo e Pesquisa em Educacdo), SCIELO e outras revistas cientificas, pudemos encontrar
muitas producles que estdo mais voltadas ao ambito das instituicdes escolares, de como
trabalhar este tema nas salas de aula, e poucas producdes voltadas a como tratar esta tematica
no &mbito académico.

Por esse motivo, fortalecemos nosso desejo de analisar a seguinte problematica: Como

o Centro Académico do Agreste inclui o debate da Educacdo e Rela¢des Etnico-raciais na
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formacdo dos estudantes do Curso de Pedagogia? De modo que, encontrada a problematica,
temos por objetivo geral: Compreender como o Centro Académico do Agreste inclui o debate
da Educacdo e Relagdes Etnico-raciais na formacio dos estudantes do Curso de Pedagogia.
Assim, formulado o objetivo geral, passamos a constru¢do dos objetivos especificos, como
forma de nortear o mesmo. Diante disso, obtemos:
1. Identificar as principais contribuicdes que os projetos de extensdo abordam sobre a
questdo da Educacéo e Relacdes Etnico-raciais no ambito do Curso de Pedagogia nos ultimos
cinco anos.
2. Levantar os projetos de iniciagdo cientifica que trazem alguma discussdo de Educacéo
e Relacdes Etnico-raciais que possam contribuir para a formagéo dos estudantes do Curso de
Pedagogia nos ultimos cinco anos.
3. Mapear os componentes curriculares que discutem a questdo da Educacdo e Relagdes
Etnico-raciais e a frequéncia com que sdo ofertados no Curso de Pedagogia nos ultimos dez
anos.

Dessa forma, isto nos faz refletir que o espaco académico também é um lugar onde
podemos discutir a educacao para as relagfes étnico-raciais, pois, futuramente, somos nos que

iremos trabalhar e problematizar estas questdes com nossos alunos.
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1 REFERENCIAL TEORICO

Para a construcdo do nosso aporte tedrico nos basearemos em trés categorias analiticas
que se interligam entre si no trato com essa temética. Na primeira falaremos um pouco sobre a
educacdo e relagbes étnico-raciais, considerando a diversidade racial presente na nossa
sociedade, onde faremos uma breve discussdo sobre os estudos Pos-coloniais, nos apoiando em
Mignolo (2005) e Quijano (2005). Seguindo adiante, trataremos sobre a educacdo da tematica
nas instituicdes do ensino, nos apoiando em Munanga e Gomes (2006), Gomes (2012), Sahb
(2008), Brasil (2004 e 2006), Améancio (2008). Na segunda categoria trataremos da extenséo
universitaria, onde nos embasaremos no FORPROEX (2009), Severino (2007), Lima (2003),
Nascimento et al. (2011), Souza et al. (2003). E, por fim, na terceira, trataremos da iniciacéo
cientifica, onde nos apoiaremos em Lakatos e Marconi (2003), Demo (2004 e 2007), Bridi
(2009), Farias et al. (2014), Ghedin (2008), Severino (2007).

1.1 Educacéo e Relacdes Raciais

Discutir sobre a diversidade de ragas que permeiam nossa sociedade requer que
pensemos, em primeiro lugar, em que contextos surgiu esse conceito e, principalmente,
entendermos que ideia de raca é essa que perpassa no Nnosso imaginario. Dai, buscamos
subsidios para essa discussdo a partir dos estudos pos-coloniais, estudos esses que buscam
compreender o processo de colonizagdo/subalternizacdo de diversos povos que foram
subalternizados, que tiveram sua identidade negada, assim como as estruturas de poder que
estdo interligadas a esse processo. Mignolo (2005), baseado no que traz Glissant (1997), diz que
0 imaginario € a construcdo simbolica mediante a qual uma comunidade, seja ela racial,
nacional, imperial, sexual, etc; se define enquanto a si mesma, assim como a estrutura de
dominacgdo, ou seja, as relagbes de poder que compdem o0 mundo moderno/colonial.

Desse modo, a ideia de raga ¢ “uma constru¢cdo mental que expressa a experiéncia
basica da dominacdo colonial e que desde entdo permeia as dimensdes mais importantes do
poder mundial, incluindo sua racionalidade especifica, o eurocentrismo” (QUIJANO, 2005,
p.107). Assim, essa dominagdo ndo se concentra apenas no que concerne a raga, mas também
ao lugar e aos conhecimentos que provém desses povos, que ndo sao reconhecidos, ou seja,
sdo vistos como inferiores em detrimento daqueles supostamente superiores, advindos dos

europeus, por eles se reconhecerem como o centro de tudo. Desta forma, o eurocentrismo €
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[...] uma perspectiva de conhecimento cuja elaboragdo sistematica comegou
na Europa Ocidental antes de mediados do século XVII, ainda que algumas
de suas raizes sdo sem ddvida mais velhas, ou mesmo antigas, e que nos
séculos seguintes se tornou mundialmente hegemdnica percorrendo 0 mesmo
fluxo do dominio da Europa burguesa. Sua constituicdo ocorreu associada
especifica secularizagdo burguesa do pensamento europeu e experiéncias e
necessidades do padrdo mundial de poder capitalista, colonial/moderno,
eurocentrado, estabelecido a partir da América (QUIJANO, 2005, p. 115).

Sendo assim, a partir do controle hegemonico de identidades, onde 0s europeus se
compreendem como raga superior, negando assim o reconhecimento dos diversos povos que
viviam na América, e, posteriormente os que vieram da Africa como escravos, cria-se uma
negacdo desses povos, tanto de suas culturas, seus conhecimentos, seus lugares, enfim, suas
identidades passam a ser deixadas no passado, de modo que passam a receber uma mesma
classificagéo, de povos inferiores, com identidade inferior e negativa. Deste modo, “o padrdo de
poder baseado na colonialidade implicava também um padrdo cognitivo, uma nova perspectiva
de conhecimento dentro da qual o ndo-europeu era o passado e, desse modo, inferior, sempre
primitivo” (QUIJANO, 2005, p. 116).

Decorridos alguns séculos, mesmo com o fim da escravatura que perdurava durante a
época da colonizacdo, ainda € possivel perceber que esta atitude de supervalorizacdo da
representacdo racial branca, masculina e cristd perdura e se caracteriza ainda por uma Vvisao
eurocéntrica. Dai que muitos segmentos, dentre eles 0 movimento negro, tém lutado para que
haja mais valorizacdo das pessoas negras, através de politicas publicas de afirmagdo, que
reconhegam mais a cultura e a populagéo negra.

Um modo para que isso se efetive é por meio da educacdo, ja que esta é entendida como
uma forma de desenvolvimento humano do sujeito, onde ele adquire aprendizagens e aprende a
refletir sobre elas. De modo que a educacgéo escolar corresponde a um espaco institucional que
é responsavel pela mediacdo pedagdgica seja do conhecimento seja da cultura.

Nessa perspectiva, Sahb (2008, p. 197) vem afirmar que “a educacdo vem a ser um
elemento fundamental para a realizacdo da vocacdo humana. N&o apenas a educacao escolar,
mas a educacdo no seu sentido amplo, pensada num sistema geral, que implica a educacéo
escolar, mas que ndo se basta nela”. Assim que pode-se considerar que é atraves da educacdo
que € possivel debater e discutir variados temas sociais complexos na sociedade e que merecem
atencao.

Para que o trato com estes temas seja trabalhado em instituicGes de ensino, como por
exemplo, o trato com o debate das relagBes étnico-raciais, com énfase na diversidade de racas,

nas escolas e instancias de nivel superior, tem-se criado e definido dentro do pais
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[...] processos de elaboracdo de politicas publicas de promocao da igualdade
de direitos e oportunidades de educacdo inclusiva. A transformacéo do sistema
de ensino é caminho certo a ser seguido para gue se alcance esse fim e, nesse
caminho, incluir e promover o estudo da historia e cultura afro-brasileira € um
passo significativo e imperativo (SAHB, 2008, p. 200).

Nesse sentido, embora tenham se criados esses processos que promovem o trabalho com
esta tematica, que foram instituidos a partir das lutas e reivindicacdes de varios setores da
sociedade, principalmente o Movimento Negro, € ingénuo pensar que somente a escola ou
qualquer outra instituicdo de ensino dé conta de abolir todas as discriminagfes e preconceitos
contra negros, indios, etc., pois, na maioria das vezes, Sd0 nesses ambientes que se propagam
essas discriminacdes.

Além disso, é importante salientar que, questdes como essas, precisam ser tratadas seja
no ambito escolar, mas também no ambito académico, pois sdo os futuros profissionais da
educacdo que podem trabalhar esta tematica realizando um trabalho a partir da valorizacédo
desses povos e de sua cultura, onde promova-se uma educacdo das relacdes étnico-raciais que,
de fato, perpetuem a construcdo de identidades por parte do sujeito que ndo se identifica
enguanto negro e a valorizacdo deste por parte do outro.

Assim, sdo politicas de valorizagdo como essa que possibilitam uma nova construcéo de
pensamento, de enxergar o outro a partir do que ele é e ndo por meio da definicdo de uma raca,
onde esta é entendida como uma construgdo social, politica e cultural produzida no interior das
relagbes sociais e de poder (MUNANGA; GOMES, 2006). Além disso, € a partir dessas
construcdes e visdes deturpadas, construidas ao longo do tempo, que vemos ainda muitos casos
de racismo entre pessoas negras, indias, pardas, etc., onde um grupo que se sente superior ao
outro pratica tal crime.

Deste modo, se nos reportarmos a Munanga e Gomes (2006, p. 179), estes nos pontuam
que o racismo “é uma ag¢ao resultante da aversdo, por vezes, do 6dio, em relagdo a pessoas que
possuem um pertencimento racial observavel por meio de sinais, tais como cor de pele, tipo de
cabelo, formato de olho etc.”.

Porém, ndo podemos confundir racismo com preconceito racial, pois um ndo é a mesma
coisa que o outro. Ainda segundo os autores, 0 preconceito racial € uma pratica de julgamento
prévio e negativo em que membros de uma raca, etnia, grupo, seja religioso ou ndo, e até
mesmo outros sujeitos constroem em relagdo ao outro.

Nessa perspectiva, o trabalho com a tematica das relagBes étnico-raciais, visando a

valorizagéo das culturas e dos povos negros, precisa estar inserido nos cursos de formacao de



17

professores, principalmente no campo de Licenciaturas como a Pedagogia, pois ela torna-se
um facilitador no que compete ao ensino destas questdes, no momento em que estes assumem
uma sala de aula e se veem expostos a questdes relacionadas com essa tematica.

Deste modo, considerando o que estd posto nas OrientacGes e agdes para a Educacdo
das Relacdes Etnico-raciais, podemos salientar que se este trabalho nas escolas, hoje, ainda

encontra alguma resisténcia a ser trabalhado, devido a forma como

[...] a maioria dos(as) profissionais que atuam ou atuaram nas IES,
especialmente em Licenciaturas e cursos de Pedagogia, obtive sua formacéo
em meio a esse contexto historico e ideolégico do qual decorrem a forma
excludente de se viver e pensar a sociedade brasileira, e que desconsiderou
tanto os conflitos étnico-raciais quanto as contribuicGes desse grupo social
em questdo (assim como de outros, a exemplo do indigena). A escola que
formou os(as) profissionais da educacdo que atuam hoje se baseou numa
perspectiva curricular eurocéntrica, excludente e, por vezes preconceituosa
(BRASIL, 2006, p. 127).

Desta forma, o campo académico necessita conceber a abordagem destas questdes

étnico-raciais ndo somente a partir dos discursos, e como vem posto nas Orientacdes

a abordagem das questBes étnico-raciais na Educacdo Basica depende muito
da formacdo inicial de profissionais da educacdo. Eles ainda precisam
avancar para além dos discursos, ou seja, se por um lado, as pesquisas
académicas em torno da questdo racial e educacdo sdo necessarias, por outro
lado precisam chegar a escola e sala de aula, alterando antes o0s espagos de
formag&o docente (BRASIL, 2006, p. 128).

Considerando esta afirmativa, compreende-se que o trato com estas questdes em sala
de aula, na maioria dos casos, tem se estendido, basicamente, apenas no que diz respeito a
datas comemorativas, trabalhando a figura do indio e do negro de forma folclorizada e muito
distante do real significado que tiveram esses povos na construcdo da sociedade brasileira, de
modo que isso pouco serve para a valorizagdo dos saberes e contribuicdes desses povos para 0
pais. Alias, pode-se dizer, basicamente, que esse trato ndo serve de nada, pois 0 que se ensina
através dessa pratica sao estere6tipos de visdes eurocéntricas e deturpadas.

Deste modo, Pinto vem apontar que os/as® professores/as, formadores/ as muitas vezes

nao percebem o vinculo entre a tematica “relacdes étnico-raciais” e suas disciplinas e quando

! Embora nossa pesquisa tenha uma escrita predominantemente masculina, estamos considerando as
variaveis de género.
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tratam da tematica em sala de aula o fazem a medida que surgem determinadas situagdes
contingenciais, de maneira que de outro modo é possivel que este tema nem seja trabalhado
em sala (apud BRASIL, 2006). Ainda pode-se perceber uma resisténcia em se trabalhar a

historia e cultura dos povos africanos em sala de aula.

1.2 Marco legal

A partir das reivindicagdes e conquistas do Movimento Negro em busca de uma
sociedade mais justa e igualitaria para os sujeitos negros, além de outros 6rgaos que buscavam
e buscam politicas de afirmacdo e compensacdo para as pessoas negras, foi criada em 2003 a
Lei 10.639, que inclui no curriculo escolar a obrigatoriedade de se trabalhar o ensino de
Historia e da Cultura Afro-brasileira.

Considerando esse fato, Gomes (2012) em seu artigo intitulado “As praticas
pedagdgicas com as relagbes étnico-raciais nas escolas publicas: desafios e perspectivas”,
aponta que a Lei e o Parecer do CNE/CP 03/2004, que aprovou as Diretrizes Curriculares
Nacionais para Educacio das Relagbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura
Afro-Brasileira e Africana, junto a Resolucdo CNE/CP 01/2004, detalha que, é obrigacdo dos
entes federados a implementacdo a Lei, e, sobretudo, compdem um conjunto de dispositivos
legais considerados como indutores de uma politica educacional voltada para a afirmacdo da
diversidade cultural e da concretizacdo de uma educacdo das relacdes étnico-raciais nas
escolas.

Assim, um passo para essa valorizacdo da cultura afro ja foi dado, mas ndo so basta
implementar a lei, é preciso também trabalhar estas questdes em sala de aula. Sendo assim,
tanto a implementacdo da Lei 10.639/03 nas instituicGes quanto o tratamento em sala de aula de
questdes relativas a diversidade de racas e suas culturas contribui no modo em que 0s sujeitos
verdo a si mesmos e aos outros, na maneira que tratardo os outros, reconhecendo que, mesmo
diferentes entre si, em suas caracteristicas fisicas, todos sdo e tem direito a possui-los
igualmente perante a sociedade, assim como, possuem o direito de serem reconhecidos.

Nessa perspectiva, se nos apoiarmos nas DCNs para a Educacdo das Relagdes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira Africana, o reconhecimento

desses sujeitos implica na justica e igualdade de

[...] direitos sociais, civis, culturais e econdmicos, bem como valorizagdo da
diversidade daquilo que distingue os negros dos outros grupos que compdem a



19

populagdo brasileira. E isto requer também que se conheca sua historia e
cultura apresentadas, explicadas, buscando-se especificamente desconstruir o
mito da democracia racial na sociedade brasileira; mito este que difunde a
crenga de que, se 0S negros ndo atingem 0S mesmos patamares que 0S ndo
negros, € por falta de competéncia ou de interesse, desconsiderando as
desigualdades seculares que a estrutura social hierérquica cria com prejuizos
para 0s negros (BRASIL, 2004, p. 11-12).

Considerando essa afirmativa, pode-se perceber que a lei ja é um direito assegurado em
que 0s povos negros tém de conhecer aspectos seja, sociais, econémicos, literarios, etc., da sua
cultura dentro da instituicdo escolar, ou outras instdncias de ensino. Eles passam a conhecer a
histéria de seus antepassados, sua heranca histérica. Heranca essa que foi silenciada e
escondida durante muito tempo, mas que, se realmente o trabalho com a Lei 10.639/03 for
efetivado em sala de aula, ocorre a partir disso uma maior valorizacdo, tanto por parte do
préprio sujeito em relacdo a si mesmo, quanto pela sociedade que o cerca.

Diante disso, se a escola ndo possibilita esse dilogo Brasil-Africa, os conhecimentos
desses povos vao sendo esquecidos e continuardo sendo renegados. Mas, desde a
implementacdo da lei, se a instituicdo passa a trabalhar nessa perspectiva, isso vem a
corresponder a “uma acdo afirmativa, que visa a revisdo da qualidade das relagdes étnico-
raciais no Brasil, as quais séo produzidas e reproduzidas predominantemente na/pela escola”
(AMANCIO, 2008, p. 37).

Sendo assim, sdo os professores e 0s responsaveis pelas instituicdes de ensino que,
enquanto educadores que auxiliam na formag&o educativa do individuo, podem proporcionar
0s meios para que os alunos compreendam e aceitem as contribui¢es dos povos africanos na
composicdo da nossa sociedade. E como estd posto nas DCNs para a Educacédo das Relacbes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira Africana, cabe aos

estabelecimentos educativos a

[...] responsabilidade de acabar com o modo falso e reduzido de tratar a
contribuicdo dos africanos escravizados e de seus descendentes para a
construcdo da nacdo brasileira; de fiscalizar para que, no seu interior, 0s
alunos negros deixem de sofrer os primeiros e continuados atos de racismo
de que sdo vitimas. Sem duvida, assumir estas responsabilidades implica
compromisso com o entorno sociocultural da escola, da comunidade onde
esta se encontra e a que serve, compromisso com a formacdo de cidadaos
atuantes e democraticos, capazes de compreender as relacbes sociais e
étnico-raciais de que participam e ajudam a manter e/ou a reelaborar,
capazes de decodificar palavras, fatos e situacdes a partir de diferentes
perspectivas, de desempenhar-se em dareas de competéncias que Ihes
permitam continuar e aprofundar estudos em diferentes niveis de formagéo
(BRASIL, 2004, p.18).
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Levando em consideracdo essa afirmativa, os educandos passam a ter um outro olhar a
respeito do estudo da Africa e das culturas que la viviam, e que passaram a fazer parte
também da nossa cultura. Aprendem coisas que ndo sabiam e que, por vezes, por estarem
inseridos em um contexto onde ndo h& uma valorizacdo da cultura negra, passam a renega-la,

mas que, ao conhecé-la e reconhecé-la eles passam a refletir sobre ela e a aceita-la.

1.3 Extensao universitaria

Conceber o trabalho desenvolvido pelo campo académico sobre a tematica da Educagéo
e relacBes raciais ou qualquer outro tema de cunho social ndo contempla apenas o ensino das
mesmas, mas contempla além de tudo desenvolver e proporcionar meios para que se produzam
pesquisas sobre, a partir de projetos de extensdo vinculados ao campo universitario.

Sendo assim, € no campo universitario, principalmente nas Universidades Publicas,
enguanto instancias produtoras de conhecimento, onde contemplam a extensdo como uma das
bases para a construcdo desses conhecimentos, se faz possivel tanto que discutamos como nos
sensibilizemos acerca de problemas sociais da sociedade na qual estamos inseridos, bem como
deixar uma contribui¢do sobre o fenbmeno que se estuda.

Considerando o que foi discutido no XXVI Encontro Nacional FORPROEX (2009) as
Universidades publicas, a partir da acdo da extensdo, devem ser capazes de oferecer aos
governos e a sociedade as tecnologias, teorias e processos, assim como profissionais capazes de
proporcionar o desenvolvimento, ndo s6 econémico, mas sustentavel e de carater ético, onde
esses produtos estejam em consonancia com 0s valores e interesses sociais. Desta forma, as

atividades de extensao

[...] devem ser efetivamente articuladas entre si, cada uma assumindo uma
perspectiva de prioridade nas diversas circunstancias histérico-sociais em que
os desafios humanos sdo postos. No entanto, no &mbito universitério, dada a
natureza especifica de seu processo, a educagdo superior precisa ter na
pesquisa 0 ponto basico de apoio e de sustentacdo de suas outras duas tarefas,
0 ensino e a extensdo (SEVERINO, 2007, p.23).

Nessa perspectiva, pode-se dizer que a extensdo universitaria articula o saber advindo
da pesquisa, onde o0 sujeito pesquisador busca informacdes acerca de algo e os aspectos
advindos do contexto social no qual o pesquisador busca tais informacges. Entdo, baseando-se
no que diz Severino (2007), a extensdo como um dos componentes da triade, juntamente com o

ensino e a pesquisa, busca a interacdo conjunta, criando um vinculo fecundante entre



21

Universidade e a sociedade, no sentido de levar a esta contribui¢cdo do conhecimento para a sua
transformacéo.

Diante disso, a atividade da extensdo para o aluno pesquisador, possibilita o didlogo
entre os conhecimentos cientificos adquiridos no campo académico com os saberes que ele
encontra fora, junto a camada popular, o chamado senso comum, de modo que esta conexao
transforma os sujeitos da sociedade e seus saberes ndo apenas como meros objetos de estudo,
mas como participantes da acdo extensionista que o pesquisador desenvolve.

Se levarmos em consideragdo o que pontua FORPROEX (2009) essa troca de saberes
sistematizados, ou seja, 0 académico e o popular, terd como consequéncia a producdo de
conhecimento resultante do confronto com a realidade brasileira e regional, além da
democratizacdo do conhecimento académico e a participacdo efetiva da comunidade na atuacéo
da Universidade.

Neste sentido, Lima (2003, p. 32) destaca que 0 ensino através das atividades de
extensdo tem a “capacidade de fazer a universidade chegar ao povo, ¢ fazer este chegar a
Universidade”. Sendo assim, enquanto as universidades passam a ser mantidas por questfes
sociais advindas da propria sociedade, a mesma passa a ser mantida pelo conhecimento que
passa a ser produzido nas universidades.

E interessante destacar que quando ndo ha esse diélogo entre os saberes populares e
académicos, estes Ultimos passam a ser vistos de forma privilegiada, como Unicos e validos.
Neste caso, “caberd, pois, a Universidade Publica e plural, através da extensdo, a tarefa de se
rever si mesma, a luz do que nos diz a realidade social” (CANANEIA apud LIMA, 2003, p.
33). O autor ainda pontua que a soberba da Universidade, enquanto detentora do saber, e 0
desprezo que a mesma dedica a cultura das classes subalternizadas “limitaram a relagdo
Universidade versus sociedade a mera prestacao de servigos” (p. 33).

Nesta perspectiva, a universidade ao assumir seu carater assistencialista, de enxergar os
problemas sociais como uma parceira na busca de solucGes para tais, torna-se uma “parceira
aliada da sociedade civil na busca de efetiva¢do da cidadania negada, construindo com esta um
novo conhecimento” (LIMA, 2003, p.34).

Sendo assim, esse papel de parceria entre universidade e sociedade propde que a
extensdo, ao ser efetivada nas instituicdes de ensino superior, necessita, como ja foi discutido
anteriormente, estar indissociavel do ensino e da pesquisa, de modo que possibilite aos
estudantes expor seus conhecimentos, ideias e problemas sociais que, por ventura, venham a

lhe interessar estudar e refletir sobre.
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Deste modo, podemos inferir que as acgdes extensionistas, vinculadas ao ensino,
promovem o processo de formacdo do estudante, enquanto também possibilitam o
conhecimento do mesmo atraves da pesquisa. Desta forma, a extensdo quando em consonancia

com 0 ensino

[...] a diretriz de indissociabilidade coloca o estudante como protagonista de
sua formagdo técnica — processo de obtencdo de competéncias necessarias a
atuacdo profissional — e de sua formacdo cidada — processo que Ihe permite
reconhecer-se como agente de garantia de direitos e deveres e de
transformacdo social. Essa visdo do estudante como protagonista de sua
formagdo técnica e cidadd deve ser entendida na acdo de extensdo
universitaria, a todos os envolvidos: por exemplo, alunos, professores,
técnicos-administrativos, pessoas das comunidades, estudantes de outras
universidades e do ensino médio (FORPROEX, 2009, p. 50).

Considerando esta afirmativa podemos inferir que o ensino ndo se da apenas no espaco
fisico da sala de aula, mas em todos 0s espacos e contextos que 0 permeiam, seja o interior, seja
o0 exterior da universidade, considerando todos os atores envolvidos nela.

Neste caso, predomina nas universidades uma grande diversidade de estudantes que
trazem seus saberes, suas concep¢des de vida, suas ideias, seus fatores sociais, econdmicos,
etc., e ela necessita considerar todo esse arcabolso trazido pelos estudantes de modo a nédo
privilegiar um em detrimento de outro. Considerando esse fato, Nascimento et al. (2011) vem
afirmar que “na universidade publica, ha uma grande diversidade de ideias e modelos de
sociedade, assim como sujeitos, se considerarmos suas caracteristicas sociais, econdmicas e
culturais” (NASCIMENTO et al., 2011, p. 55).

Ja em relacdo ao vinculo extensdo e pesquisa, articula-se ai um leque de possibilidades
para a efetivagdo e concretizacdo de pesquisas baseadas em métodos participativos do
estudante, ao se engajar em pesquisas, no formato de investigacdo-acao ou pesquisa-acdo, onde

Santos diz que

[...] a pesquisa-ac¢do consiste na definicdo e execugdo participativa de
projectos de pesquisa, envolvendo as comunidades e organizagBes sociais
populares a bracos com problemas cuja solucéo pode beneficiar dos resultados
da pesquisa. Os interesses sociais sao articulados com os interesses cientificos
dos pesquisadores e a producdo do conhecimento cientifico ocorre assim
estreitamente ligada a satisfacdo de necessidades dos grupos sociais que nao
tém poder para pdr o conhecimento técnico e especializado ao seu servico pela
via mercantil (2004, p. 75).

De acordo com o0 exposto, essas agdes permitem aos atores que nela se envolvem a

apreender saberes e préticas relativas aos contextos comunitarios aos quais se inserem,
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relacionando-os as teorias que veem expostas na academia, possibilitando assim, a construgéo
de valores e principios que norteiam as comunidades nessa constante busca pelo conhecimento.

Deste modo,

[...] para que esses estudantes possam contribuir para a transformacdo social
em direcdo a justica, solidariedade e democracia, é preciso gque eles tenham
clareza dos problemas sociais sobre os quais pretendem atuar, do sentido e dos
fins dessa atuagdo, do ‘arsenal’ analitico, tedrico e conceitual a ser utilizado,
das atividades a serem desenvolvidas e por fim, da metodologia de avaliagdo
dos resultados (ou produtos) da agdo e, sempre que possivel, de seus impactos
sociais (FORPROEX, 2009, p.51).
Neste sentido, cabe destacar que é fundamental as Universidades Publicas considerarem
a extensao, sendo esta uma das bases para o ensino, logo, como parte do ensino dos estudantes,
pois,

[...] ela é um direito constitucional e, portanto, deve ser institucionalizada, ndo
podendo ser percebida como uma atividade opcional, ela deve fazer parte da
vida académica dos profissionais e alunos, devendo estar claramente definida
nos estatutos, regimentos, no projeto politico pedagdgico da instituicdo e nos
curriculos dos cursos de graduagdo e P0s-Graduagdo (SOUZA, CORREA:;
TUTTMAN, 2003, p.19).

Diante disso, as acOes de extensdo, e também as de pesquisa, a0 serem contempladas
também na estrutura curricular, possibilitam aos estudantes a vivéncia de experiéncias
significativas, “que lhes deem condigdes de refletir, criticamente, sobre as grandes questdes da
atualidade, com competéncia técnica e visio humanistica” (SOUZA; CORREA; TUTTMAN,
2003, p.19). Desta forma, os estudantes ao desenvolverem estas acdes, apreendem

conhecimentos significativos para a sua atuagdo como profissional fora da universidade.

1.4 Projetos de Iniciacao Cientifica

Outra forma da Universidade proporcionar a construgdo do conhecimento para 0s
sujeitos que nela se inserem é a partir do constante processo de pesquisa. E uma pratica que
proporciona ao estudante ser um pesquisador ativo em qualquer area de conhecimento de seu
interesse.

Neste caso, se nos reportarmos a Marconi e Lakatos (2003, p. 155), ela vem conceituar
a pesquisa como ‘“um procedimento formal, com método de pensamento reflexivo, que requer

um tratamento cientifico e se constitui como caminho para conhecer a realidade ou para
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descobrir verdades parciais”. Deste modo, pode-se salientar que o estudante estara passivel de
descobrir ou desmistificar outras verdades que sdo postas como absolutas.

Neste caso, é interessante frisar que ser um pesquisador ativo ndo quer dizer que o
estudante precise se tornar um profissional no ato de pesquisar, e, como bem pontua Demo
(2004, p. 50) a pesquisa “ainda que ndo seja, como regra, o caso formar pesquisadores
profissionais, mas certamente profissionais pesquisadores, pesquisa nao representa apenas
gesto de reconstrugdo do conhecimento, mas é sobretudo expediente formativo”.

Nesta perspectiva, pode-se destacar que esse mddulo de produgédo de conhecimento se
desenvolve por meio de Programas oficiais de pesquisa, como, por exemplo, o de Iniciacéo
Cientifica (PIBIC), do CNPg, onde sdo concedidas bolsas de valor monetario para o0s
estudantes interessados em participar de projetos de pesquisa.

Deste modo, com relacdo ao Programa, Bridi vem pontuar através da fala do
presidente do CNPq em 2009, Marco Anténio Zago, que o PIBIC tem “estimulado
modificagbes no sistema de graduacédo pelo fato de os estudantes envolvidos em Iniciacao
Cientifica estabelecerem um contato direto com seus orientadores, ampliando seus horizontes,
além dos cursos e aulas formais” (2009, p. 121-122).

Diante disso, 0 aluno pesquisador, quando vinculado ao programa encontra-se sendo o
préprio protagonista do seu conhecimento, na produgdo do seu saber, pois a medida que ele
argumenta, compara teorias que estdo postas, a partir de dados e fatos do seu entorno, ele esta
exercendo a sua criticidade frente aos saberes a que esta exposto.

Sendo assim, o Programa permite a producao de conhecimentos comprometidos com o
avanco das ciéncias e articulados aos problemas sociais que afetem a populacdo, de modo que
0 bolsista de Iniciacdo Cientifica tenha a possibilidade ndo so de aprender a fazer pesquisa,
mas também de obter um instrumental para olhar a realidade, abstrair e elaborar
conhecimento (BRIDI, 2009). Como também, o aluno que consegue vincular-se ao PIBIC
pode conseguir realmente aproveitar o curso, pois, de certa forma, esta sob constante processo
de pesquisa.

E importante salientar que a proposta de educar, seja o aluno ou até mesmo
professores, sob o0 viés desse objetivo, proporciona que o ensino ndo se limite apenas a
aprender teorias prontas, somente com o intuito de ler e incorpord-las na formagdo do
estudante, sem que haja por parte deste nenhum questionamento, mas, principalmente,
reconhecer que o0 ensino “¢ o fazer-se e refazer-se na e pela pesquisa” (DEMO, 2007, p. 5).

Considerando essa afirmativa, percebe-se que o0 estudante ndo constroi seu

conhecimento a medida em que esta sob um processo de treinamento, sem o devido exercicio
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da busca, do questionamento e da (re)elaboragdo daquilo que aprende, mas sob o processo de
investigacao de fatos e dados da realidade em confronto com as teorias.

Nesse sentido, o autor ainda aponta em sua obra “Educar pela pesquisa” que a aula que
apenas repassa conhecimento, ou a escola que somente se define como socializadora de
conhecimento, ndo sai do ponto de partida, e, na pratica, atrapalha o aluno, porque o deixa
como objeto de ensino e instru¢cdo (DEMO, 2007). Desta forma é simples entender como é e
sera a formacdao do estudante sob esses principios, a de mero receptor de contetdo.

Em relacdo a essa consideracdo, se a funcdo do ensino é fazer com que o estudante
tenha autonomia na producdo do seu proprio conhecimento e que ele venha aprender a
aprender, € necessario 0 encontro entre a pesquisa, 0 ensino e a educacdo, pois esses sdo
processos que coincidem entre si. Nessa perspectiva, a producdo de conhecimento
compreende que o

[...] ensino articulado a pesquisa deve objetivar a formacéao para a reflexdo-
na-acdo, para a reflexividade critica, de modo que o novo profissional seja
preparado para os desafios que a pratica social ampla exige e preparado na
pesquisa para buscar respostas as indagacGes advindas de uma préatica
profissional situada (FARIAS et al., 2014, p. 37).

Nessa perspectiva, a educacdo, quando proporcionada através da pesquisa em conjunto
com o ensino, pode-se perceber que o estudante nesse processo de acdo e reflexdo acerca do
que se propde a investigar, adquire, de certa forma, competéncia para ndo apenas pesquisar
sobre algum fenémeno social que o inquieta, de fazer a pesquisa s6 por fazer, mas, sobretudo,
proporciona que ele possa fazé-la e refazé-la continuamente.

Diante disso, a educagédo, por meio da pesquisa, leva o estudante a ser o autor de seu
proprio conhecimento, por ele estar inserido nesse constante processo de busca e em interacdo
com outros sujeitos e 0s espacos que 0s caracterizam, e, como bem aponta Ghedin (2008), a
educacdo vem a ser “uma pratica social humana; é um processo histdrico, inconcluso, que
emerge da dialética entre homem, mundo e circunstancias” (apud FRANCO, p. 40).

Considerando as afirmacfes dos autores, pode-se perceber que o0 estudante em seu
processo de aprendizagem, e para atingir tal estado de aprendizagem, necessita levar em conta
a relacdo entre o que ele aprende e 0 que esté a sua volta, e, claro, questionando-se sempre
sobre aquilo que aprende, e que isso ocorra principalmente no inicio da graduacédo, para que
ndo corra o risco de se formar sob uma pratica de ensino tradicional, “onde o aluno escuta,
fala pouco e quase nunca escreve” (FARIAS et al., 2014, p. 34-35).

E interessante mencionar que nesse processo de educar pela pesquisa, o aluno possa

ser incentivado a ter autonomia de buscar seus materiais para estudo, leituras ou até mesmo
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para que analise os dados encontrados do que se propds a estudar confrontando-os com as

teorias, pois ndo se configura como uma pratica educativa a atitude do professor que

[...] como ponto de partida, reduz os alunos a tabula rasa, transformando-os
em cabecas vazias que, agora, recheadas de coisas que vém de fora para
dentro e de cima para baixo. Tal postura reforca a condicdo de objeto,
enguanto processo educativo correto exige a relacdo de sujeito, para tanto, é
mister partir do aluno tornando-o parceiro (DEMO, 2007, p. 25).

Assim, pode-se considerar que o conhecimento poderd ser encontrado em variadas
fontes, em inimeros lugares, como em livros, bibliotecas, titulo de pesquisas, banco de dados,
enfim, sdo inimeras as possibilidades. Nesse sentido, os alunos se verdo em um momento de
questionamento, a medida que procuram saber algo sobre o tema que querem pesquisar, que

autores trabalham nesse tema, que obras podem ser encontradas sobre, etc. Entéo,

[...] proporcionar aos alunos processos de formacdo a postura investigativa
pela reflexividade necessaria para o desenvolvimento das atividades de
consulta de fontes, de descoberta dos elementos que necessitam para
encontrar uma obra ou um autor, de adequacdo do manejo, da busca e da
utilizacdo da obra selecionada, de compreensdo do funcionamento de uma
biblioteca, da importancia desta para sua formacdo, para sua profissdo e a
comunidade em geral [...] (FARIAS et al., 2014, p. 31).

Diante disso, é importante que o estudante, em contato com as fontes e obras
selecionadas, possam escrever, redigir suas ideias e compreensfes acerca do que leem nos
materiais a que tiveram acesso fazendo um didlogo com os autores selecionados. E, como
vem trazer Demo (2007), que principalmente os alunos possam elaborar questionamentos
sobre aquilo que leem, pois, uma coisa é ler, tomando conhecimento daquilo que esta no livro,
e outra bem diferente é levantar questionamentos sobre aquilo que se leu, imprimindo sua
propria interpretacdo, suas impressdes sobre as leituras.

Nessa perspectiva, para que o estudante tenha inclinagdo a pesquisar, a ser um sujeito
pesquisador ativo, € fundamental que o professor seja um sujeito que pesquisa, pois ndo se
pode conduzir os alunos a uma determinada situacdo de aprendizagem, de producdo de
conhecimento se o préprio professor ndo exerce essa atividade, ndo a exercita. Sendo assim,
“para orientar o aluno adequadamente, supde-se que 0 professor saiba orientar de verdade, ou
seja, ndo se apresente apenas como controlador externo, mas como parceiro mais
experimentado no mesmo proposito de vida” (DEMO, 2004, p. 95).

Nesse caso, os professores, comprometidos com a formacao dos estudantes nao so

introduzem a condicdo de pesquisadores junto aos graduandos, sejam eles iniciantes ou néo,
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mas, principalmente, possam valorizar a pesquisa como um processo de mediacdo entre o
trabalho investigativo do conhecimento e do ensino.

Assim, é preciso que os docentes se disponham a uma atitude de proporcionar um
trabalho investigativo com os estudantes iniciantes, percebendo suas limitagdes e dificuldades
dentro desse processo, e, além de tudo, possam assumir a tarefa de orientar ou co-orientar
esses alunos, e que, ainda, possam compartilhar suas proprias experiéncias e seus trabalhos
investigativos com eles.

Diante disso, as universidades necessitam dar condi¢cdes para que tanto os alunos,
quanto os professores que nela se inserem possam estar nesse constante processo de formagéo
como “condi¢des objetivas e de infraestrutura técnica, fisica e financeira, [...] € uma politica
de pesquisa no ambito da qual possam ser elaborados e desenvolvidos planos, programas e
projetos de pesquisa” (SEVERINO, 2007).

Nessa perspectiva pode-se inferir que as Universidades Publicas, quando se propdem a
formar seus estudantes, comprometidas com esse objetivo, leva-os a dar prosseguimento a sua

formacéo académica, através de especializagdes em areas que venham a lhe interessar.
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2 PROCEDIMENTOS TEORICO-METODOLOGICOS

2.1 Tipo (ou Finalidade) do Estudo

Apo6s a delimitacdo, formulagdo e organizacdo do nosso objeto de estudo na referida
pesquisa, passamos entdo a fase seguinte que contemplou os métodos ou instrumentos que
utilizamos na investigagdo. Deste modo, o estudo teve uma abordagem qualitativa que “trabalha
com o universo dos significados, dos motivos, das aspiracGes, das crencas, dos valores e das
atitudes” (MINAYO, 2009, p. 21). E, ainda segundo a autora,

[...] esse conjunto de fenbmenos humanos é entendido aqui como parte da
realidade social, pois o ser humano se distingue ndo sé por agir, mas por
pensar sobre o que faz e por interpretar suas acbes dentro e a partir da
realidade vivida e partilhada com seus semelhantes (MINAYO, 2009, p. 21).

Assim, por meio desta abordagem, pudemos ndao s6 manter uma aproximagdo com nosso
objeto de estudo, mas também adquirimos conhecimentos acerca dele.

Baseada nesta abordagem, a referente pesquisa se configurou como do tipo exploratoria,
pois recolhemos algumas informacGes sobre nosso objeto de estudo. Sendo assim, a fase
exploratoria busca “levantar informacgdes sobre um determinado objeto, delimitando assim um
campo de trabalho, mapeando as condi¢cdes de manifestagdo desse objeto” (SEVERINO, 2007,
p. 123). Ela também se configura como uma preparacao para a pesquisa do tipo explicativa.

A pesquisa do tipo explicativa vem a ser “aquela que, além de registrar e analisar os
fendmenos estudados, busca identificar suas causas, seja através da aplicacdo do método
experimental/matematico, seja através da interpretacdo possibilitada pelos métodos
qualitativos” (SEVERINO, 2007, p. 123).

2.2 Método da Pesquisa

Deste modo, como método de pesquisa, 0 estudo abordou o método do caso alargado

que

[...] se opde a generalizacdo positivista, pela quantidade e pela uniformizacéo,
a generalizagdo pela quantidade e pela exemplaridade. Em vez de fixar a
quantidade de casos [...] escolhe um caso ou um nimero limitado de casos em
que se condensam com particular incidéncia os vetores estruturais mais
importantes das economias interacionais dos diferentes participantes numa
dada prética social setorial. Em vez de reduzir os casos as variaveis que 0s
normalizam e tornam mecanicamente semelhantes, procura analisar, com o
maximo de detalhe descritivo, a complexidade do caso, com vista a captar o
que héa nele de diferente ou mesmo Unico (SANTOS, 1983, p. 11-12).
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Deste modo, pdde-se analisar as informacdes acerca do objeto de estudo atraves de uma
riqueza de detalhamento e profundidade. Ainda, segundo Santos (1983), 0 método do caso
alargado privilegia o uso de técnicas como a observacdo participante, assim como a sistematica,

entrevistas ndo estruturadas e em profundidade e as analises documentais.

2.3 Delimitacéao e Local da Pesquisa

A referente pesquisa se realizou a partir do estudo no Centro Académico do Agreste, um
dos Campus de interiorizagdo da Universidade Federal de Pernambuco. Escolhemos estudar
esse Campus pelo fato do mesmo contemplar em suas Diretrizes Curriculares o trabalho com a
tematica das Relacbes Etnico-raciais, com énfase nas relacBes de raca, no campo das
Licenciaturas, especificamente no curso de Pedagogia. Sendo assim, a pesquisa na referida
instituicdo teve o propdsito de confrontar e responder os objetivos propostos, tendo o cuidado
de estabelecer um didlogo entre a teoria e a problematica do nosso objeto de estudo, ao qual

investigamos.

2.4 Fontes de Informacéo

Vale salientar que outro dado a ser considerado na pesquisa foi a coleta de dados que se
concretizou a partir de fontes legais acerca do trabalho realizado pela instituicdo sobre a
tematica da Educacio e Relagdes Etnico-raciais, considerando a diversidade de racas. Ou seja, a
partir dos projetos de extensdo sobre a tematica que tém sido trabalhados na academia nos
altimos cinco anos, bem como pelos projetos de Iniciacdo Cientifica que tém discutido o tema,
também nos dltimos cinco anos, pelo Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura em

Pedagogia e pela Grade Curricular do Curso inclusa no PPC?,

2.5 Técnicas de Coleta

Desta forma, delimitado como a coleta dos dados se concretizou, passamos entéo a fase
dos instrumentos que utilizamos para colher esses dados, tendo o cuidado de que esses
instrumentos fossem compativeis tanto com os métodos quanto com o0s paradigmas

epistemoldgicos adotados (SEVERINO, 2007, p. 124). Sendo assim, adotamos como

2 Projeto Pedagdgico do Curso
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instrumento de pesquisa a documentacao, pois, ainda segundo o autor, a documentacao

E toda forma de registro e sistematizacao de dados, informagdes, colocando-os
em condicdes de anélise por parte do pesquisador. Pode ser tomada em trés
sentidos fundamentais: como técnica de coleta, de organizagdo e conservacdo
de documentos; como ciéncia que elabora critérios para a coleta, organizacéo,
sistematizacdo, conservacgdo, difusdo dos documentos; no contexto da
realizacdo de uma pesquisa, € a técnica de identificacdo, levantamento,
exploracdo de documentos fontes do objeto pesquisado e registro das
informacGes retiradas nessas fontes e que serdo utilizadas no desenvolvimento
do trabalho (SEVERINO, 2007, p. 124).

As informacdes pesquisadas no projeto foram documentais ou fontes legais, como 0s
relatorios das disciplinas ofertadas pelo curso de Pedagogia dos Ultimos dez anos, o Projeto
Pedagdgico do Curso Licenciatura em Pedagogia, o Curriculo Lattes de professores e/ou
professoras do curso de pedagogia que coordenam projetos de extensao universitaria e iniciacao
cientifica sobre a tematica e de alguns alunos que sdo integrantes do PIBIC, e, por fim, as
ementas dos componentes curriculares que trabalham a tematica, inclusas no PPC.

Desta forma, esse instrumento respondeu a todos 0s nossos objetivos especificos que
foram: a) identificar quais as principais contribuicdes que os projetos de extensdo trazem
sobre a questdo da Educacio e RelagBes Etnico-raciais no Ambito do curso de pedagogia. b)
conhecer os projetos de iniciacdo cientifica que trazem alguma discussdo de Educacdo e
Relaces Etnico-raciais que possam contribuir para a formagio dos estudantes do curso de
pedagogia. ¢) verificar os componentes curriculares que discutem a questdo da Educacéo e
Relacbes Etnico-raciais e a frequéncia com que sdo ofertados no curso de pedagogia, entdo

adotamos este Unico instrumento de coleta.

2.6 Andlise de Dados

Para a analise dos dados coletados acerca de como o Centro Académico do Agreste
vem incluindo o debate das Relagbes Etnico-raciais na formacio dos estudantes do Curso de
Pedagogia utilizamos, o método do caso alargado, pois 0 mesmo contempla a analise de
documentos que € 0 nosso instrumento de pesquisa, de forma que colhemos estes dados e

pudemos analisa-los de forma detalhada e minuciosa.
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3 O CASO DO CENTRO ACADEMICO DO AGRESTE

Nossa pesquisa se desenvolveu a partir de um estudo de caso realizado na
Universidade Federal de Pernambuco — Centro Académico do Agreste. Escolhemos estudar
esta instituicdo pelo fato da mesma ofertar o curso de Pedagogia, e além disso, pelo fato do
curso contemplar no processo de formacdo do pedagogo o trato com a educacéo e relacGes
étnico-raciais, ao qual considera as questbes da diversidade étnico-raciais. Assim como,
oferece aos estudantes de modo geral, meios e condigdes para se inserirem em projetos de
extensdo universitaria e projetos de iniciagdo cientifica (PIBIC), relacionados com a temética.

3.1 Educacéo e Relagdes Raciais

A educacdo a partir da temética das relacdes étnico-raciais, que nesse estudo considera
apenas as questdes raciais, tem em vista desconstruir certas posturas equivocadas e visoes

deturpadas acerca da historia e cultura dos negros. Nessa perspectiva,

[...] conceber a educagéo a partir do contexto humano, social e cultural da
regido Agreste de Pernambuco implica o desenvolvimento de acGes
formativas de docentes comprometidos com o0s sujeitos imersos nessa
realidade, com seus projetos e anseios. A acdo educativa € um processo que
possibilita enxergar criticamente a pluralidade das situacfes sociais e
culturais dos sujeitos concretos, de maneira engajada e transformadora
(UFPE, 2010, p. 8).

Nesse caso, embora a universidade ou até mesmo a escola ndo dé conta de acabar com

praticas discriminatdrias contra 0s negros, como aponta o0 PPC do curso de pedagogia, elas

[...] sdo importantes instancias de construcdo e de desconstrucéo. [...] a
escola e a universidade estdo a servico da sociedade a medida que ndo
instrumentaliza ou nega a pessoa, em funcdo de um progresso cientifico e
tecnoldgico dominado por interesses de uma minoria privilegiada (UFPE,
2010, p. 9).

Neste caso, observamos no Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia, alguns

propositos e metas a serem alcancadas na formacdo dos estudantes do curso, propdem-se que

eles ao concluirem sua graduacao estejam aptos a

[...] zelar pela dignidade do ser humano, pela dignidade do seu trabalho de
educador e pela diversidade presente entre os educandos; Ser capaz de
desenvolver conhecimentos de maneira coletiva, [...] dialogando na base do
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reconhecimento e do respeito muatuo, sem preconceito e discriminagdes;
Demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as diferencas de
natureza ambiental ecolégica, étnico-racial (UFPE, 2010, p. 18).

Desta forma, pode-se destacar que, assim como o Curso de Pedagogia propde alcancgar
tais metas na formacdo do educando, para que isso aconteca sdo ofertados alguns
componentes curriculares que relacionam ou tratam especificamente a educacdo e questdes
raciais, sejam elas obrigatorias ou optativas.

Sendo assim, no Relatério dos ultimos dez anos das disciplinas oferecidas pelo Curso
de Pedagogia percebemos uma frequéncia no oferecimento das componentes disciplinares que
abordam a discussédo sobre 0s povos negros. Assim, como o préprio PPC do Curso aponta, nas
ementas dos componentes disciplinares o que aborda sobre a tematica.

Uma das disciplinas ofertadas a cada novo periodo refere-se a Fundamentos

Antropoldgicos da Educacdo, que estuda a

[...] relacdo entre antropologia e educacdo. As problemaéticas tradicionais e
novos campos de trabalho da Antropologia nas pesquisas antropoldgicas
realizadas nas sociedades contemporaneas, especialmente na sociedade
brasileira”. E dentre os contetidos programados para serem vistos em sala na
ementa atual estdo “a constru¢do das nocdes de homem e de cultura,
etnocentrismo e relativismo cultural, raca/etnicidade e educagdo (UFPE,
2010, p. 38-39).

Outra disciplina obrigatoria ofertada periodicamente é a cadeira de Movimentos

Sociais e Educacdo, que visa

[...] estudar as principais abordagens e perspectivas analiticas sobre
movimentos sociais. Conhecer o0s principais conteldos das lutas dos
movimentos sociais - operério, feminista, ambientalista, contra-cultura,
indigena, negro, [...], discutir o papel dos movimentos sociais na articulacao
da educacdo ndo formal com o sistema formal de ensino e reconhecer 0s
processos educativos nos diversos locus sociais (UFPE, 2010, p. 42).

Pode-se destacar mais duas disciplinas obrigatorias inclusas na grade curricular que
abordam questdes raciais. Uma, referente a Fundamentos e Processos da Educacéo Popular,

que estuda os

[...] tracos da Educacdo Popular, atentando para suas concepc¢des
(filosoficas, socioldgicas, antropoldgicas e historicas), as metodologias,
tendéncias contemporaneas e o0 seu papel frente a crise de paradigmas e na
formagdo de educadores. Analise da presenca da Educagdo Popular na
dimensdo educativa dentro dos movimentos sociais, projetos sécio-
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comunitérios, na escola publica e nos espagos de comunicacéo e informacao
(UFPE, 2010, p. 38).

Outra, referente a Educacao de Jovens e Adultos, que traz a tona discussdes sobre 0s
conceitos de raga, racismo e etnia, em sua ementa atual. No PPC do Curso de Pedagogia
encontramos que na disciplina “visa o estudo da Histdria, tendéncias e concepcBes da
educagdo de jovens e adultos nos paises do “Terceiro Mundo”, atentando, sobretudo, para as
experiéncias de educacdo de jovens e adultos no Brasil e, em particular, no Agreste
pernambucano” (UFPE, 2010, p. 58).

Com relacdo aos componentes curriculares optativos ofertados pelo Curso de
Pedagogia, encontramos disciplinas que abordam a tematica das relagfes raciais e outras que
tratam especificamente do tema. Deste modo, no periodo de 2009.2, foi ofertada a disciplina

eletiva Educacdo e Direitos Humanos, que estuda e reflete

[...] sobre os principios pedagdgicos e metodolégicos que norteiam uma
educacgdo aos Direitos Humanos nos diferentes espagos educativos para a
difusdo de uma cultura de justica, paz e tolerancia e para a formacdo de
sujeitos de direitos. Conhecer as politicas publicas de educagdo em direitos
humanos para a educagao formal e ndo formal (UFPE, 2010, p. 89).

Durante os dez anos de funcionamento do Curso de Pedagogia esta disciplina foi
ofertada quatro vezes. No que diz respeito ao periodo de 2010.1, foi ofertada 0 componente
curricular Educacdo Intercultural que, em sua ementa, aponta especificamente o trato com
questdes relacionada aos diversos grupos sociais, numa ‘“perspectiva intercultural em
contextos educativos diversos, especificamente em culturas indigenas, afro-brasileiras, juvenis
e de outros grupos sociais importantes na América Latina” (UFPE, 2010, p. 84). A oferta
desta disciplina durante os dez anos de funcionamento do curso foi de trés vezes.

Além da Educacdo Intercultural, encontramos ainda no relatério, outra disciplina
envolvendo a diversidade dos grupos sociais, a Educacédo e Diversidade Cultural ofertada no
periodo de 2012.2. Ela trata, especificamente, da “diversidade étnico-cultural de grupos
sociais constituintes da sociedade brasileira. Diversidade, pluralidades, diferencas e
desigualdades [...] alternativas pedagdgicas centradas na valorizagcdo da diversidade étnico-
cultural” (UFPE, 2010, p.81). Durante os dez anos de funcionamento do Curso de Pedagogia
houve uma demanda maior no oferecimento desta disciplina, que foi ofertada oito vezes.

Outra se refere a Topicos Especiais VI — Racismo e Educacdo para a Igualdade das
Relacbes Etnico-Raciais, ofertada entre os periodos de 2012.2 a 2015.1. Esta disciplina

optativa trata especificamente do
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[...] estudo da construcdo social do racismo e suas repercussfes na escola.
Reflexdes sobre a luta antirracista do movimento negro no Brasil e seus
desdobramentos para a educacdo. [...] orientacGes e acOes para a educagdo
das relagfes étnico-raciais na Educacdo Infantil, no Ensino Fundamental e
Médio, EJA, Licenciaturas, Quilombolas. Reflexdo sobre quota racial, raca e
racismo na universidade e experiéncia de acesso e permanéncia de negros na
universidade publica (UFPE, 2010, p. 98).
Diante disso, podemos perceber que o Curso proporciona discussdes que envolvem a
historia e cultura negra na formagdo dos estudantes de pedagogia, a partir de disciplinas

ofertadas pelo IES.?

3.2 Extensdo Universitaria

Uma outra forma de proporcionar aos estudantes de curso de pedagogia a construcao
do seu conhecimento é através da insercdo destes estudantes em projetos de extensdo
universitaria. Deste modo, no PPC do Curso de Pedagogia, encontramos algumas metas e
propostas que visam 0 processo educativo destes estudantes a partir da elaboracdo de
“mddulos de ensino, pesquisa e extensao, relacionados as problematicas educacionais proprias
da Regiao Agreste” (UFPE, 2010, p. 16).

Assim, para que o estudante esteja apto a educar seus alunos, em uma perspectiva
critica, e que venha a assumir uma postura profissional cidaddo/cidada, € proposta do curso

que eles venham a ser capazes de

[...] elaborar e desenvolver pesquisas e de contribuir para a reflexdo sobre a
educagdo e para o bem-estar social; [...] realizar pesquisas que proporcionem
conhecimentos, entre outros: sobre seus alunos e alunas e a realidade
sociocultural em que estes desenvolvem suas experiéncias néo-escolares;
sobre processos de ensinar e de aprender em diferentes meios (UFPE, 2010,
p. 18-19).

Nessa perspectiva, como explicita o PPC “o curso incentiva a participa¢do dos alunos,
inclusive apresentando trabalho em congressos, seminarios e outras atividades académicas
cientificas e culturais, conforme previsto no regimento interno das atividades complementares
do Curso de Pedagogia” (UFPE, 2010, p. 26).

Nesse sentido, os estudantes aprendem e constroem seu conhecimento a partir de

dados e vivéncias da sua propria realidade. E isto pode ser percebido nos projetos de extensao

3 Instituicdo de Ensino Superior



35

que abordam o tema das relacOes raciais. Assim, pudemos identificar a partir dos curriculos
lattes de alguns professores/professoras que pesquisam nessa area a incidéncia desses projetos
no curso.

Diante disso, pode-se destacar que, nos ultimos cinco anos de funcionamento do Curso
de Licenciatura em Pedagogia, foram desenvolvidos alguns projetos de extensao universitaria,
e destes projetos, encontramos um que trata o tema das relacdes étnico-raciais considerando a
diversidade de racas, como o Observatorio dos Movimentos Sociais na América Latina,
criado em 2007, coordenado pela docente Allene Lage e tem como proposta ser um projeto

permanente. Desta forma,

[...] este projeto de pesquisa tem um carater de estudo permanente sobre
movimentos sociais, com foco nas acdes desenvolvidas por estes atores,
particularmente na regido Agreste de Pernambuco. Envolve e articula
profundamente pesquisa e extensdo numa perspectiva inter e transdisciplinar,
tendo por temética central os conteddos de luta e a organizacdo dos
movimentos sociais com énfase na dimensdo educativa e sua contribui¢do
para a democratizacdo da sociedade. [...] objetiva ainda a interacéo
Universidade — Sociedade, de modo a promover a producdo de
conhecimentos dialogada com esses atores sociais.

O presente Projeto de extensdo do Observatorio dos Movimentos Sociais na América
Latina trata, de diversas outras tematicas de lutas sociais, porém nos focamos apenas no trato

com a historia de lutas dos povos negros, que também é contemplado.

3.3 Projetos de Iniciacao Cientifica

Outro médulo de producédo de conhecimento dos estudantes do curso de pedagogia é a
partir da insercdo, do engajamento do mesmo em projetos de pesquisa. Diante disso, percebe-
se que o curso “abre possibilidade de desenvolvimento de pesquisas associadas as
probleméticas educacionais que assolam a regido Agreste, uma vez que possibilita a
integracdo de pessoal qualificado na regido que podera contribuir para a solucdo de questdes
locais” (UFPE, 2010, p. 5).

O PPC declara, como finalidade e objetivos do Curso de Pedagogia para a formacao
do futuro profissional de educacdo, a definicdo e consolidacdo de programas de pesquisa e
extensdo a ser desenvolvido como parte integrante da formagdo do estudante nas diversas
areas de formacéo do curso (UFPE, 2010).

Além de incentivar estes estudantes, ao elaborarem suas pesquisas, “participem de

eventos cientificos da area, criando e consolidando politicas interna de divulgacdo e
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sistematizacdo dos trabalhos realizados por alunos e professores (revista eletronica,
informativos, livros, eventos) ” (UFPE, 2010, p. 16).

Considerando isto, encontramos nos Curriculos Lattes de alguns professores e alunos
que pesquisam na area da educacdo e relagfes étnico-raciais, com énfase na diversidade de
racas, alguns projetos de iniciagdo cientifica. Um deles refere-se ao projeto de iniciacdo
cientifica instituido em 2013 pela docente Allene Lage, ainda em andamento, intitulado
“Mirando a Educacao do Campo do Latifindio a Reforma Agraria. Uma analise sobre a
trajetoria da escolarizagdo em Pernambuco nas décadas de 1970 a 20107,

Diante disso, dentre os objetivos que norteiam 0 projeto, encontra-se o de “reunir e
sistematizar os dados sobre o percurso de escolarizacdo entre pessoas brancas, pardas e negras
em Pernambuco, tendo por fundamento os dados dos Censos de 1970 até 2010, nas regides do
estado de Pernambuco onde existiam latifindios e hoje existem assentamentos de reforma
agraria”.

Assim, advindo desse projeto de iniciacdo cientifica, pode-se destacar dois projetos de
pesquisa do estudante Ricélio Moura, integrante do PIBIC. Um iniciado em 2014 e concluido
em 2015, intitulado “Percursos de escolarizagdo de pessoas brancas, pardas e negras em
Pernambuco nas décadas de 1970 até 2010, onde existiam assentamentos de reforma agraria”,
e visava “conhecer o percurso dos resultados da escolarizagéo dos Censos de 1970 a 2010,
considerando as variaveis de género e raca [...].

Outro projeto ainda em andamento, fruto do mesmo PIBIC, pelo mesmo estudante,
iniciado no ano de 2015 refere-se “aos resultados da escolarizagdo de pessoas brancas, pardas
e negras, no contexto rural e urbano de Pernambuco, da Regido Nordeste e do Brasil, com
base nos Censos Demograficos de 1980 até 2010”. A pesquisa busca “conhecer o percurso
dos resultados da escolarizacdo nos Censos de 1970 a 2010, considerando as varidveis de
género e raga, no interior de Pernambuco [...].

Outro projeto de pesquisa elaborado no ano de 2012 e concluido em 2014, intitulado
de “Fragmentos que se articulam na construcdo de perfis e percursos escolares de

educadores/as do campo de Pernambuco”, desenvolvido pela docente Allene Lage, visava

[...] construir uma caracterizagdo sobre os perfis socioecondmicos e
percursos escolares de educadores(as) que se articulam dentro de um
panorama da educacdo do campo em Pernambuco na perspectiva de melhor
conhecer estes profissionais e 0s conjuntos de experiéncias que acumulam de
maneira a prover informacdes que possam subsidiar politicas publicas para a
educagdo do campo. [...] construir uma caracterizacdo dos educadores(as)
relacionada ao sexo, cor/etnia, idade e local/regido de nascimento.
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Como parte deste PIBIC, tem-se uma das pesquisas concluidas em 2013, da estudante
Jéssica Lemos,

andlises dos relatorios secundarios resultantes do cruzamento dos relatdrios
basicos sobre caracterizacdo fisica, dados institucionais, profissionais,
educacionais e familiares dos educadores e da escola/lugar onde o educador
ensina”.

Outro Projeto de Iniciacdo Cientifica que encontramos refere-se “A mulher nos
Movimentos Sociais do Campo? Identidades Saberes de Luta e Educacdo: um estudo
comparado entre as mulheres do Movimento Sem Terra e as do Movimento das Mulheres
Trabalhadoras Rurais — Projeto de Produtividade aprovado pelo CNPq no Edital”, instituido
em 2009 e concluido em 2012, também desenvolvido pela docente Allene Lage. Entre os
objetivos deste Projeto esta “[...] 0 estudo sobre as repercussées dentro dos Movimentos
Sociais referentes as dimensfes de racga, etnia, geracdo e construgdo de novos processos
identitarios”.

Assim, relacionado a este PIBIC, e orientada pela docente em questdo, encontramos
uma pesquisa de iniciacdo cientifica da discente Ranuzia Neta, integrante do Projeto,
concluida em 2013, intitulada “Cativeiros da trabalhadora rural — raca/etnia, geracdo e
sexualidade: um estudo comparado entre as mulheres do MST — PE e as do MMTR — NE. A
presente pesquisa visava ‘“estudar as repercussdes no interior dos movimentos sociais
referentes as dimensdes de raca/etnia, geracdo e sexualidade das mulheres que participam dos
movimentos sociais do campo [...]”.

Analisando o curriculo lattes do professor Janssen Felipe Silva, encontramos mais um
projeto de iniciacdo cientifica intitulado “Educagdo do campo ¢ desenvolvimento rural: foco
nos saberes dos povos campesinos e da educacdo das relacdes étnico-raciais, contidos nas
praticas curriculares e nos livros didaticos das escolas localizadas no territorio rural do

municipio de Caruaru - PE”, elaborado em 2014 e ainda estd em andamento. O projeto visa

[...] compreender a relacdo entre educacdo do campo e desenvolvimento
rural através dos saberes dos povos campesinos e da educagdo das relagdes
étnico-raciais tratados nos conteidos de aprendizagem que constituem as
préticas curriculares das escolas localizadas no territorio rural do sistema de
ensino do municipio de Caruaru e nos livros didaticos selecionados e
aprovados do PNLD - campo - 2012.

Deste modo, selecionamos a pesquisa da discente Maria Iveni Silva, integrante do

referente Projeto, onde a mesma tem como titulo da pesquisa “A representacdo da cultura
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negra nos livros didaticos aprovados pelo PNLD/CAMPO — 2013”. A pesquisa foi elaborada
em 2015 e ainda esta em andamento. O presente projeto de pesquisa “versa sobre a
representacdo imagética e literal da Cultura Negra nos livros didaticos aprovados pelo
PNLD/CAMPO - 2013. Como também faz parte da pesquisa Educacdo do Campo e
desenvolvimento rural: foco nos saberes dos povos campesinos e da Educacdo das RelagOes
Etnico-Raciais presentes nas praticas curriculares e nos livros didaticos das escolas
localizadas no territério rural do municipio de Caruaru — PE”.

Entdo podemos perceber por esses dados que o Curso de Pedagogia realmente
contempla e incentiva os estudantes a se engajarem nesses projetos, assim como no incentivo
a participarem de congressos e outros eventos cientificos a fim de apresentar as suas
pesquisas, conforme esta exposto no Projeto Pedagdgico do Curso em Licenciatura em

Pedagogia.
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4 ANALISE E SISTEMATIZACAO DOS DADOS

Concluida a etapa do estudo de caso, passamos entdo a seguinte fase, referente a
anélise dos dados encontrados no nosso campo empirico em confronto com os autores em que
nos apoiamos durante a nossa pesquisa. Diante disso, a partir dos dados encontrados nos
Relatérios das disciplinas ofertadas nos altimos dez anos de funcionamento do Curso de
Pedagogia, do Projeto Pedagogico do Curso de Licenciatura em Pedagogia, e a partir dos
Curriculos Lattes de alguns professores e estudantes do Curso que pesquisam e desenvolvem
projetos de extensdo universitaria ou de iniciacdo cientifica relativa a tematica das relacdes
raciais, nos ultimos cinco anos. Logo abaixo apresentamos uma tabela com alguns dos dados

encontrados em relacdo ao nosso objeto de estudo no campo empirico que escolhemos

pesquisar.
CATEGORIAS AUTORES CAMPO EMPIRICO SINTESE
ANALITICAS
EDUCACAO E “a transformacéo do “a acéo educativa é um | A promogdo e incluséo

RELACOES RACIAIS
(ver item 4.1)

sistema de ensino é
caminho certo a ser
seguido para que se
alcance esse fim, e nesse
caminho, incluir e
promover o estudo da
historia e cultura afro-
brasileira é um passo
significativo e
imperativo” (SAHB,
2008, p. 200).

“a abordagem das
questdes étnico-raciais
na Educacdo Basica
depende muito da
formac&o inicial de
profissionais da
educacdo. Eles ainda
precisam avancar para
além dos discursos, ou
seja, se por um lado, as
pesquisas académicas em
torno da questdo racial e
educacdo séo
necessarias, por outro
lado precisam chegar &
escola e sala de aula,
alterando antes os
espacos de formagao
docente” (BRASIL,
2006, p. 128).

processo que possibilita
enxergar criticamente a
pluralidade das situacdes
sociais e culturais dos
sujeitos concretos, de
maneira engajada e
transformadora” (UFPE,
2010, p.8).

“zelar pela dignidade
do ser humano, pela
dignidade de seu
trabalho de educador e
pela diversidade presente
entre os educandos;

Ser capaz de desenvolver
conhecimentos de
maneira coletiva, [...]
dialogando na base do
reconhecimento e do
respeito matuo, sem
preconceitos e
discriminacgoes;
Demonstrar consciéncia
da diversidade,
respeitando as diferencas
de natureza ambiental
ecoldgica, étnico-racial”
(UFPE, 2010, p.18).

do estudo da histdria e
cultura afro-brasileira
nas instituicdes de
ensino, principalmente
no curso de formacéo de
professores, possibilita a
desconstrucéo de
posturas equivocadas, e a
valorizacdo dos saberes e
culturas desses povos.

O respeito e a
valorizacéo pela Histéria
e Cultura dos povos
negros em sala de aula
necessitam vir,
principalmente, do
educador, para que assim
possa trabalhar a
diversidade e igualdade
nas diferencas entre o0s
educandos.
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EXTENSAO
UNIVERSITARIA
(ver item 4.2)

“cabera, pois, a
Universidade Publica e
plural, através da
extensdo, a tarefa de se
rever si mesma, a luz do
que nos diz a realidade
social” (CANANEIA
apud LIMA, 2003, p.
33).

“ela é um direito
constitucional, e
portanto, deve ser
institucionalizada, ndo
podendo ser percebida
como uma atividade
opcional, ela deve fazer
parte da vida académica
dos profissionais e
alunos, devendo estar
claramente definida nos
estatutos, regimentos, no
projeto politico
pedagdgico da instituicdo
e nos curriculos dos
cursos de graduacéo e
pos-graduagio” (SOUZA
et al., 2003, p. 19).

“elaborar e desenvolver
pesquisas e de contribuir
para a reflexdo sobre a
educacdo e para o bem
estar social; [...] realizar
pesquisas que
proporcionem
conhecimentos, entre
outros: sobre seus alunos
e alunas e a realidade
sociocultural em que
estes desenvolvem suas
experiéncias ndo-
escolares; sobre
processos de ensinar e de
aprender em diferentes
meios” (UFPE, 2010,
p.18-19).

“o curso incentiva a
participacdo dos alunos,
inclusive apresentando
trabalho em congressos,
seminarios e outras
atividades académicas
cientificas e culturais,
conforme previsto no
regimento interno das
atividades
complementares do
Curso de Pedagogia”
(UFPE, 2010, p.26).

Realizar pesquisas
académicas, a partir do
contexto social no qual
esta inserido,
desenvolvendo o dialogo
entre universidade e
sociedade.

O curso propbe e
incentiva a participacéo
de alunos e professores
na elaboracéo de projetos
de extensdo universitaria.

PROJETOS DE
INICIACAO
CIENTIFICA
(ver item 4.3)

O Programa permite a
producéo de
conhecimentos
comprometidos com o
avanco das ciéncias e
articulados aos
problemas sociais que
afetem a populagdo, de
modo que o bolsista de
Iniciagdo Cientifica
tenha a possibilidade ndo
SO de aprender a fazer
pesquisa, mas também de
obter um instrumental
para olhar a realidade,
abstrair e elaborar
conhecimento (BRIDI,

“abre possibilidade de
desenvolvimento de
pesquisas associadas as
problematicas
educacionais que
assolam a regido
Agreste, uma vez que
possibilita a integracao
de pessoal qualificado na
regido que podera
contribuir para a solugdo
de questoes locais”
(UFPE, 2010, p.5).

O estudante ao se engajar
em projetos de iniciacéo
cientifica tem a
possibilidade de
construir ndo so o seu
conhecimento, mas
também estar a
reconhecer problemas
sociais que assolam o seu
meio social e ter a
possibilidade de obter
soluces para as
probleméticas advindas
desses contextos.
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2009).

“ensino articulado a
pesquisa deve objetivar a
formac&o para a
reflexdo-na-acdo, para a
reflexividade critica, de
modo que 0 novo
profissional seja
preparado para 0s
desafios que a pratica
social ampla exige e
preparado na pesquisa
para buscar respostas as
indagaces advindas de

“finalidade e objetivos
do curso de pedagogia
para a formacéo do
futuro profissional de
educacdo, a definigdo e
consolidacdo de
programas de pesquisa e
extenséo a ser
desenvolvido como parte
integrante da formacéo
do estudante nas diversas
areas de formagdo do
curso” (UFPE, 2010).

Os estudantes a partir do
constante processo de
pesquisa também estéo
sendo preparados em sua
formagéo para lidar com
diferentes situacfes que
possam surgir na vida
profissional enquanto
educador.

uma pratica profissional
situada” (FARIAS et al.,
2014, p. 37).

4.1 Educagéo e Relagdes Raciais

Promover discussdes e/ou outros meios para se trabalhar a diversidade de povos
presente na sociedade brasileira, principalmente sobre os povos afro-brasileiros requer do
futuro profissional de educacdo e do que ja esta inserido nesse processo posturas
desmistificadas em relacdo a Historia e Cultura desses povos. Sendo assim, um modo de
efetivar isso € por meio da educacédo, onde Sahb (2008, p. 197) vem afirmar que “a educagdo
vem a ser um elemento fundamental para a realizacdo da vocacdo humana. N&o apenas a
educacdo escolar, mas a educacdo no seu sentido amplo, pensada num sistema geral, que
implica a educagdo escolar, mas que nao se basta nela”.

Diante disso, encontramos no Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura e
Pedagogia “[...] conceber a educagdo a partir do contexto humano, social e cultural da regido
Agreste de Pernambuco implica o desenvolvimento de acbes formativas de docentes
comprometidos com os sujeitos imersos nessa realidade, com seus projetos e anseios” (UFPE,
2010, p.8).

Com relacdo a essa educacdo comprometida com desconstrucdo de estere6tipos
negativos relacionados a diversidade de racas presente na nossa sociedade, principalmente os
povos afro-brasileiros, podemos considerar com base na tabela exposta acima que “a
transformacdo do sistema de ensino é caminho certo a ser seguido para que se alcance esse
fim, e nesse caminho, incluir e promover o estudo da historia e cultura afro-brasileira ¢ um

passo significativo e imperativo” (SAHB, 2008, p .200).
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Desta forma, como o préprio PPC do Curso de Pedagogia aponta em um de seus
fragmentos “a acdao educativa ¢ um processo que possibilita enxergar criticamente a
pluralidade das situacdes sociais e culturais dos sujeitos concretos, de maneira engajada e
transformadora” (UFPE, 2010, p. 8). Entdo podemos considerar que a promogao e incluséo do
estudo da historia e cultura afro-brasileira nas instituigdes de ensino, principalmente no curso
de formacdo de professores, possibilita a desconstrucdo de posturas equivocadas, e a
valorizagé@o dos saberes e culturas desses povos.

Vale salientar que, ndo podemos ser ingénuos e pensar que somente a educacao
sozinha possa modificar posturas e comportamentos racistas em relagdo aos povos afro-
brasileiros, mas ela é uma das ferramentas mais importantes no que diz respeito a provocar
mudancas em determinadas atitudes e posturas equivocadas, principalmente no curso de
formacéo de professores, pois séo eles quem irdo trabalhar diretamente essas questdes com
seus alunos quando inseridos nas escolas e salas de aula.

Considerando isso, € a partir de politicas de valorizacdo no interior destas instituicdes,
principalmente nas universidades, que hd a possibilidade de uma nova construcdo de
pensamento, de enxergar o outro a partir do que ele é e ndo por meio da definicdo de uma
raca, onde esta é entendida como uma construgdo social, politica e cultural produzida no
interior das relagdes sociais e de poder (MUNANGA; GOMES, 2006).

Sendo assim, os estudantes de pedagogia ao serem (re)apresentados a real histdria dos
povos afro-brasileiros, aprendendo a reconhecer e valorizar a sua cultura, ndo somente
ressignificar seu modo de pensar sobre, de reconhecer situagfes injustas, mas venham a se
indignar por elas e a desenvolver atitudes criticas em relacéo a situagdes de preconceito racial.

Nesse caso, embora a universidade ou a escola ndo dé conta de acabar com préaticas
discriminatorias contra os negros ‘“sao importantes instancias de construcao e de
desconstrucdo. [...] a escola e a universidade estdo a servigo da sociedade a medida que nédo
instrumentaliza ou nega a pessoa, em fungdo de um progresso cientifico e tecnoldgico
dominado por interesses de uma minoria privilegiada (UFPE, 2010, p. 9).

Diante disso, conforme podemos observar na tabela acima que se os professores
estardo lidando com estas questdes no cotidiano da sala de aula, eles necessitam estar
preparados, pois “a abordagem das questdes étnico-raciais na Educacdo Basica depende muito
da formacdo inicial de profissionais da educacdo. Eles ainda precisam avangar para além dos
discursos, ou seja, se por um lado, as pesquisas académicas em torno da questdo racial e
educacdo sdo necessarias, por outro lado precisam chegar a escola e sala de aula, alterando
antes os espacos de formagdo docente” (BRASIL, 2006, p. 128).
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Considerando a afirmacdo do autor, podemos perceber que o estudante passar por esse
processo formativo, aprendendo a respeitar e a valorizar a Historia e Cultura dos povos negros
em sala de aula podem contribuir para que a pratica da intolerancia contra outros povos,
outras ragas ndo acontecam, e essa postura necessita vir principalmente do educador, para que
assim possa trabalhar a diversidade e igualdade nas diferencas entre os educandos. Deste

modo, conforme exposto na tabela um fragmento do PPC do Curso de Pedagogia

[...] zelar pela dignidade do ser humano, pela dignidade do seu trabalho de
educador e pela diversidade presente entre 0s educandos;

Ser capaz de desenvolver conhecimentos de maneira coletiva, [...]
dialogando na base do reconhecimento e do respeito mudtuo, sem preconceito
e discriminagdes;

Demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as diferencas de
natureza ambiental ecolégica, étnico-racial (UFPE, 2010, p. 18).

Nessa perspectiva, para os estudantes sairem do curso aptos para trabalharem com
questdes raciais na escola, eles necessitam, durante sua formacdo ter contato com textos e
outros materiais didaticos referentes a diversidade de racas, sua cultura e histérias de luta, o
que enfrentaram e enfrentam até hoje, numa sociedade tdo excludente quanto a nossa. E como
aponta as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relagdes Etnico-Raciais e

para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira Africana

[...] assumir estas responsabilidades implica compromisso com o entorno
sociocultural da escola, da comunidade onde esta se encontra e a que serve,
compromisso com a formacédo de cidaddos atuantes e democréticos, capazes
de compreender as relagBes sociais e étnico-raciais de que participam e
ajudam a manter e/ou a reelaborar, capazes de decodificar palavras, fatos e
situacdes a partir de diferentes perspectivas, de desempenhar-se em areas de
competéncias que lhes permitam continuar e aprofundar estudos em
diferentes niveis de formacéo (BRASIL, 2004, p. 18).

Em relagdo a isso, podemos afirmar com base no PPC do curso de pedagogia que a
tematica das relagdes étnico-raciais considerando o trato da Historia e Cultura dos povos
negros sdo trabalhados no curso de licenciatura em pedagogia, sejam em disciplinas
obrigatérias que abordam em suas aulas alguns contetdos referentes a tematica, seja em
componentes curriculares optativos, onde algumas dessas disciplinas tratam especificamente
sobre questdes raciais.

Podemos ressaltar que uma dessas refere-se ao componente curricular optativo
Topicos Especiais VI — Racismo e Educacio para a Igualdade das Relacdes Etnico-Raciais

que estuda
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[...] a construcédo social do racismo e suas repercussdes na escola. Reflexfes
sobre a luta antirracista do movimento negro no Brasil e seus
desdobramentos para a educacdo. [...] orientacfes e acdes para a educacdo
das relagbes étnico-raciais na Educacdo Infantil, no Ensino Fundamental e
Médio, EJA, Licenciaturas, Quilombolas. Reflexdo sobre guota racial, raca e
racismo na universidade e experiéncia de acesso e permanéncia de negros na
universidade pablica (UFPE, 2010, p. 98).

Entdo podemos perceber que o curso de Licenciatura em Pedagogia contempla o
trabalho com questdes raciais possibilitando aos educandos em formacédo, que eles tenham

maior valorizagdo em relagdo a diversidade que comp®e a nossa sociedade.

4.2 Extensao Universitaria

Uma outra forma de proporcionar a esses estudantes do curso de pedagogia a
construcdo do seu conhecimento, e atitudes de valorizacdo com a diversidade racial é por
meio do seu engajamento em projetos de extensdo universitaria. Projetos estes que sdo
pensados e elaborados priorizando determinadas tematicas presentes no contexto regional a
que estdo inseridos, entre elas as de cunho racial.

Entdo, baseando-se no que diz Severino (2007), a extensdo como um dos componentes
da triade juntamente com o ensino e a pesquisa, busca a interacdo conjunta, criando um
vinculo fecundante entre Universidade e a sociedade, no sentido de levar a esta contribuicdo
do conhecimento para a sua transformagéo.

Deste modo, no PPC do curso de pedagogia encontramos algumas metas e propostas
que visam o processo educativo destes estudantes a partir da elaboragdo de “mddulos de
ensino, pesquisa e extensdo, relacionados as problematicas educacionais proprias da Regido
Agreste” (UFPE, 2010, p. 16).

Nessa perspectiva, 0s estudantes ao pesquisarem em contextos sociais diversos tem a
possibilidade de interagir e dialogar com sujeitos da comunidade ou do contexto em que vao
se inserir. E nesse dialogo entre os saberes académicos e populares que eles aprendem a
valorizar aquilo que ndo é visto como o privilegiado, o conhecimento que é tido como
inferior, por ndo pertencer a academia.

Diante disso, como apontamos um pouco acima na tabela ‘“caberd, pois, a
Universidade Publica e plural, através da extensao, a tarefa de se rever si mesma, a luz do que
nos diz a realidade social” (CANANEIA apud LIMA, 2003, p. 33). Proporcionando desta

forma esse dialogo com o meio.
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Assim, para que o estudante esteja apto a educar seus alunos, em uma perspectiva
critica, e respeitando os saberes que pertencentes a eles, além de vir a assumir uma postura

profissional cidadao/cidada, é proposta do curso que eles venham a ser capazes

[...] elaborar e desenvolver pesquisas e de contribuir para a reflexdo sobre a
educacdo e para o bem-estar social; [...] realizar pesquisas que proporcionem
conhecimentos, entre outros: sobre seus alunos e alunas e a realidade
sociocultural em que estes desenvolvem suas experiéncias ndo-escolares;
sobre processos de ensinar e de aprender em diferentes meios (UFPE, 2010,
p. 18-19).

Desta forma, as atividades de extensdo universitaria para a formacéo dos estudantes
de pedagogia ndo sé contribuem para a sua vida académica caso seja do seu interesse seguir
com sua especializa¢do, mas também para sua vida profissional, enquanto educador que se
preocupa com a educacdo do seu aluno, que busca refletir diante dos problemas que surgirem
em sala de aula, de modo que haja um didlogo entre universidade e sociedade. Portanto, a

atividade de extensdo

[...] € um direito constitucional e, portanto, deve ser institucionalizada, nao
podendo ser percebida como uma atividade opcional, ela deve fazer parte da
vida académica dos profissionais e alunos, devendo estar claramente
definida nos estatutos, regimentos, no projeto politico pedagdgico da
instituicdo e nos curriculos dos cursos de graduacdo e Pds-Graduacdo
(SOUZA et al., 2003, p. 19).

Considerando isso, essas pesquisas ao serem elaboradas ndo ficam engavetadas
conforme explicita o PPC, onde “o curso incentiva a participacdo dos alunos, inclusive
apresentando trabalho em congressos, seminarios e outras atividades académicas cientificas e
culturais, conforme previsto no regimento interno das atividades complementares do Curso de
Pedagogia” (UFPE, 2010, p. 26).

Nessa perspectiva, percebe-se que os alunos quando se engajam nesses projetos sdo
incentivados a pesquisarem sobre variadas tematicas sociais. E a tematica das relacdes étnico-
raciais com relacdo aos povos negros esta presente no contexto educativo em um dos projetos

de extensdo encontrados no curso. Diante disso,

[...] para que esses estudantes possam contribuir para a transformacéo social
em direcdo a justica, solidariedade e democracia, é preciso que eles tenham
clareza dos problemas sociais sobre os quais pretendem atuar, do sentido e
dos fins dessa atuagdo, do ‘arsenal’ analitico, tedrico e conceitual a ser
utilizado, das atividades a serem desenvolvidas e por fim, da metodologia de
avaliagdo dos resultados (ou produtos) da agdo e, sempre que possivel, de
seus impactos sociais (FORPROEX, 2009, p. 51).
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Nesse caso, 0s estudantes ao demonstrarem interesse em pesquisar determinadas areas,
vao em busca de algo que esta préximo a sua realidade, a algo de seu interesse seja pessoal ou
académico. Diante disso, o Projeto de extensdo do Observatorio dos Movimentos Sociais na

América Latina, coordenado pela docente Allene Lage,

[...] tem um carater de estudo permanente sobre movimentos sociais, com
foco nas acbes desenvolvidas por estes atores, particularmente na regido
Agreste de Pernambuco. Envolve e articula profundamente pesquisa e
extensdo numa perspectiva inter e transdisciplinar, tendo por tematica central
0s contelidos de luta e a organizacdo dos movimentos sociais com énfase na
dimensdo educativa e sua contribuigdo para a democratizacdo da sociedade.
[...] objetiva ainda a interagdo Universidade — Sociedade, de modo a
promover a producdo de conhecimentos dialogada com esses atores sociais.

Entdo podemos perceber que embora o projeto do Observatério dos Movimentos
Sociais na América Latina trate, além de diversas outras tematicas de lutas sociais, o trato
com a historia de lutas dos povos negros também € contemplado, de modo que atividades de
extensdo sobre esse tema € incluido na formacdo dos estudantes que buscam esse interesse,
além de incentivar a participacdo seja de alunos nesse projeto, seja de professores na sua

construcéo.

4.3 Projetos de Iniciacdo Cientifica

Outro mddulo de producdo de conhecimento dos estudantes do curso de pedagogia e
fonte para se conhecer mais fundo a realidade social e refletir sobre ela é a partir da insercéo,
do engajamento do mesmo em projetos de iniciagdo cientifica. Nesse caso, Marconi e Lakatos
(2003, p. 155), ela vem conceituar a pesquisa como “um procedimento formal, com método
de pensamento reflexivo, que requer um tratamento cientifico e se constitui no caminho para
conhecer a realidade ou para descobrir verdades parciais”.

Deste modo, 0s estudantes ao entrarem no campo de pesquisa, mesmo que entre com
suas ideias pré-concebidas sobre determinada situacdo ou problematica, ele tem a
possibilidade de modificar seus conceitos, pois 0 que se encontra no campo nem sempre é o
que estd posto. Nem quando ele confronta teorias para isso, pois nem elas sdo verdades
unicas.

Diante disso, conforme apresentamos na tabela de dados acima, o Programa permite a
producdo de conhecimentos comprometidos com 0 avango das ciéncias e articulados aos

problemas sociais que afetem a populagdo, de modo que o bolsista de Iniciacdo Cientifica
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tenha a possibilidade ndo sé de aprender a fazer pesquisa, mas também de obter um
instrumental para olhar a realidade, abstrair e elaborar conhecimento (BRIDI, 2009).

E nesse processo de inser¢do do estudante nos projetos de iniciacdo cientifica que ele
passa a conhecer mais solidamente os problemas que assolam o seu contexto social. E acima
de tudo vem a ser o protagonista de seu proprio conhecimento, principalmente quando a area
em que ele quer ou busca pesquisar é algo de seu interesse.

Considerando isso, o curso ‘“abre possibilidade de desenvolvimento de pesquisas
associadas as problemaéticas educacionais que assolam a regido Agreste, uma vez que
possibilita a integracdo de pessoal qualificado na regido que podera contribuir para a solugdo
de questoes locais” (UFPE, 2010, p. 5).

Nessa perspectiva, a pesquisa considerando os problemas educacionais da regido
possibilita que ele venha a refletir sobre o que acontece naquele contexto, ele aprende a partir
de questdes externas ao espago da academia, desenvolve uma criticidade sob aquilo que o
cerca. Assim,

[...] ensino articulado a pesquisa deve objetivar a formacao para a reflexao-
na-acdo, para a reflexividade critica, de modo que o novo profissional seja
preparado para os desafios que a pratica social ampla exige e preparado na
pesquisa para buscar respostas as indagagdes advindas de uma prética
profissional situada (FARIAS et al., 2014, p. 37).

Considerando essa afirmativa, podemos perceber que o PPC do Curso declara, como
explicitados na tabela acima, as finalidades e objetivos do Curso de Pedagogia para a
formacdo do futuro profissional de educacdo, a definicdo e consolidacdo de programas de
pesquisa e extensdo a ser desenvolvido como parte integrante da formacdo do estudante nas
diversas areas de formacéo do curso (UFPE, 2010).

Deste modo, entendemos que 0s estudantes a partir do constante processo de pesquisa
também estdo sendo preparados em sua formacdo para lidar com diferentes situacGes que
possam surgir na vida profissional enquanto educador, de modo que saiba como agir em
diferentes situagdes.

Considerando isso, na area da pedagogia pode-se citar um dos projetos de iniciacdo
cientifica que pesquisam sobre os povos negros, coordenado pela docente Allene Lage. O
projeto refere-se a “Mirando a Educagdo do Campo do Latifundio a Reforma Agraria. Uma
analise sobre a trajetoria da escolarizagdo em Pernambuco nas décadas de 1970 a 2010” tendo
como um dos objetivos de “reunir e sistematizar os dados sobre o percurso de escolarizacdao

entre pessoas brancas, pardas e negras em Pernambuco, tendo por fundamento os dados dos
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Censos de 1970 até 2010, nas regides do estado de Pernambuco onde existiam latifindios e
hoje existem assentamentos de reforma agraria”.

Cabe ressaltar, que esses projetos de iniciacdo cientifica além de ser um meio para a
producdo de conhecimento é também um meio para que o estudante possa dar seguimento a
sua especializacdo na academia. Entdo, os projetos sdo elaborados para que o0s estudantes
sobretudo contam com a orientacdo de professores no andamento das pesquisas. Nesse aso,
“para orientar o aluno adequadamente, supde-se que 0 professor saiba orientar de verdade, ou
seja, ndo se apresente apenas como controlador externo, mas como parceiro mais
experimentado no mesmo proposito de vida” (DEMO, 2004, p. 95).

Com relacéo a isso, 0 projeto de pesquisa fruto da pesquisa anterior vem a ressaltar
esse compromisso da professora em relacdo a orientacdo dos estudantes inseridos no projeto.
Assim, o projeto que ainda estd em andamento, fruto do mesmo PIBIC, iniciado no ano de
2015, pelo estudante Ricélio Moura, refere-se “aos resultados da escolarizagdo de pessoas
brancas, pardas e negras, no contexto rural e urbano de Pernambuco, da Regido Nordeste e do
Brasil, com base nos Censos Demograficos de 1980 até 2010”. A pesquisa busca “conhecer o
percurso dos resultados da escolarizacdo nos Censos de 1970 a 2010, considerando as
variaveis de género e raga, no interior de Pernambucol...].

Nesse sentido, percebemos que também h& projetos de iniciagdo cientifica que
contemplam o trato/trabalho, a pesquisa com a tematica das relacBes eétnico-raciais,
considerando as questfes de raca, que buscam pesquisar essa area e buscar solucGes para 0s

problemas cotidianos relativos a tematica.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Respeitar e valorizar a historia e cultura da diversidade de povos que compde a
sociedade brasileira requer um trabalho de desmistificacdo de estere6tipos relacionados a eles,
principalmente quando estas questdes séo tratadas em instituicbes de ensino, sejam elas da
educacdo basica ou do ensino superior, mais especificamente no curso de formacdo de
professores. Nessa perspectiva, retomamos nossa questdo inicial, que norteou todo 0 nosso
projeto, de modo que temos: Como o Centro Académico do Agreste inclui o debate da
Educacdo e RelagBes Etnico-raciais na formacdo dos estudantes do curso de pedagogia?
Sendo assim, concluimos nossa pesquisa ao responder nossos objetivos especificos.

Diante disso, identificamos como principais contribuicdes que 0s projetos de extensao
abordam sobre a questdo da Educagio e Relagbes Etnico-raciais no ambito do curso de
pedagogia que estes projetos ndo s6 permitem que o estudante se insira em espagos que
apresentem problematicas relacionadas ao tema das relacdes raciais, mas também
proporcionam aos estudantes um constante processo de pesquisa, de modo, que eles
constroem seu conhecimento a partir do confronto com a realidade social e com as teorias a
qual estudam. Além disso, ao pesquisar sobre a tematica, ele ndo sé aprende sobre o contexto
em que busca pesquisar como também pode encontrar solugdes para algumas questdes sociais,
realizando desta forma um dialogo entre universidade e sociedade.

Em relagdo aos projetos de iniciagdo cientifica que trazem alguma discussdo de
Educacéo e Relagdes Etnico-raciais com énfase na diversidade racial que contribuam para a
formacéo dos estudantes, destacamos que o PIBIC permite ao estudante se inserir seja nessa
area de pesquisa, seja em outra de seu interesse, de modo que eles aprendam a fazer pesquisa
e, acima de tudo, elaborem pesquisa, sobretudo, de suas proprias vivéncias e de seu proprio
contexto social. Assim como, estes Projetos proporciona uma relagédo dialdgica de orientacao
e co-orientacdo entre o estudante e o orientador que coordena o Projeto.

No que diz respeito aos componentes curriculares que discutem a questdo da Educacgéo
e Relacdes Raciais, e a frequéncia com que sdo ofertados no Curso de Pedagogia, apontamos
gue esses componentes, sejam eles obrigatorios ou optativos proporcionam na formagédo dos
estudantes do Curso de Pedagogia que eles (re)conhecam a real histéria dos povos afro-
brasileiros, que respeitem a diversidade de ragas presente seja nas salas de aula, ou em
qualquer outro meio social. E, além disso, que possa trabalhar com seus educandos sob 0s

principios da valorizacéo e do respeito ao outro.
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Deste modo, respondendo a nossa questdo principal acerca de como o Centro
Académico do Agreste inclui o debate da Educacéo e Relacdes Etnico-raciais na formacio
dos estudantes do curso de pedagogia percebemos que o Curso proporciona essa formacao. Os
educandos ndo sO estudam temas especificos sobre a diversidade racial presente na nossa
sociedade, como também podem pesquisar sobre. Eles podem ser os autores e produtores de
seu proprio conhecimento.

Diante disso, a partir dos dados encontrados no desenvolvimento desta pesquisa, com
base no método do caso alargado, concluimos que a Universidade do Centro Académico do
Agreste, no Curso de Pedagogia contempla o trato com questes raciais sejam elas em
cadeiras disciplinares inclusas na grade curricular do Curso, seja no incentivo a producéo de
projetos de extensdo e PIBICs, por parte dos professores, onde o0s estudantes podem se inserir
nesses Projetos. Desta forma, os estudantes nesse processo inicial de formacgéo de professor
podem sair do Curso aptos a trabalhar estas questdes em sala de aula, com o intuito de
desmistificar conceitos negativos acerca da diversidade de racas, que possam repassar para 0s
futuros educandos o respeito e a valorizagdo desses povos. Povos esses que contribuiram para
a formacdo da populagéo brasileira, que deixaram legados importantes para nossa cultura.

Além disso, podemos destacar que dentre os dados colhidos referentes a nossa questéo
principal, pudemos encontrar outros dados que nos possibilitam a realizar outros projetos de
pesquisa acerca dessa tematica considerando, por exemplo, 0s povos indigenas, pois de certo
modo, no Campus foi possivel encontrar alguns projetos de extensdo ou de iniciacao cientifica
que trabalham nessa direcao.

Diante disso, podemos ressaltar que este estudo nos possibilitou outros conhecimentos
acerca da diversidade racial presente em nossa sociedade, assim como pudemos compreender
as reais contribuicBes que estes povos deixaram para nossa cultura. Foi um estudo em que nos
debrugcamos em muitas literaturas relacionadas a sua histéria. Historias de lutas em busca do
respeito e valorizagcdo da diversidade, em busca de reconhecimento das suas identidades. E
nos, enquanto futuros educadores, somos também responsaveis por difundir e trabalhar essa

cultura de respeito e valorizacao a identidade do outro.
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