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RESUMO

Esta obra consiste no Trabalho de Conclusdo de Curso, desenvolvido através de uma pesquisa
de campo com base no método do caso alargado. O locus da pesquisa foi uma Escola de
Referéncia no municipio de Altinho/PE, onde buscamos compreender como a escola publica
tem trabalhado pedagogicamente, no Ensino Médio, a questdo das relagdes étnico-raciais com
base na Lei 10.639/03. Tendo em vista a importancia de contemplar a Histéria e Cultura
Afro-brasileira e Africana nos curriculos escolares da educacdo béasica. Fundamentamos a
discussdo tedrica a partir de Quijano (2005), Gomes (2005, 2006), Munanga (2005, 2006),
Santos (1984), Brasil (2004, 2006) e Rocha (2009). Para coleta de dados utilizamos a
observacao participante, aplicacdo de questionario, além da analise da Matriz Curricular da
escola. Destacamos que a escola quanto espago de formacdo do sujeito precisa abordar
tematicas que dialoguem e reflitam sobre determinadas questdes como as relagcdes étnico-
raciais e o racismo, um elemento presente nos contextos sociais. Desse modo, é necessario um
trabalho pedagogico que contemple de maneira igualitéaria essa pluralidade de conhecimentos
advindos desses sujeitos e que contribua para a construcao da identidade étnica e cultural dos
estudantes. Por isso, ao decorrer do trabalho elencamos os principais fundamentos do debate
da educacdo das relacdes étnico-raciais, que podem ser trabalhados na sala de aula, como
também sistematizamos as principais percepcdes dos estudantes do Ensino Médio sobre a
questdo do racismo, além de identificar as principais percep¢des dos professores sobre a Lei
10.639/03 e o trabalho pedagogico que pode ser realizado decorrente dessa lei.

Palavras-chaves: Educagio, Relagbes Etnico-Raciais, Lei 10.639/03, Racismo.



ABSTRACT

This work is the work of Course, developed through a field research based on the extended
case method. The locus of the research was a Reference School in the city of Altinho / PE,
where we seek to understand how the public school has worked pedagogically, in high school,
the issue of ethnic and racial relations based on Law 10.639 / 03. Given the importance of
including the History and Afro-Brazilian culture and African in school curricula of basic
education. We base the theoretical discussion from Quijano (2005), Gomes (2005, 2006),
Munanga (2005, 2006), Santos (1984), Brazil (2004, 2006) and Rocha (2009). For data
collection we used participant observation, questionnaire, in addition to the Matrix
Curriculum school analysis. We emphasize that the school and training area of the subject
needs to address issues that communicate and reflect on certain issues such as ethnic and race
relations and racism, an element present in social contexts. Thus, a pedagogical work
covering equitably this plurality of knowledge arising from these subjects and to contribute to
the construction of ethnic and cultural identity of the students is required. Therefore, in the
course of work we list the main foundations of the debate education of ethnic-racial relations,
which can be worked in the classroom, but also systematized the main perceptions of high
school students on the issue of racism, and identify the main perceptions of the teachers of the
law 10.639 / 03 and the pedagogical work that can be done arising from this law.

Keywords: Education, Ethnic and Race Relations, Law 10.639 / 03, Racism.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa refere-se ao Trabalho de Concluséo de Curso (TCC), no qual nos
permitiu nos aprofundar sobre um objeto de pesquisa que mais nos aproximamos ou Nnos
identificamos no decorrer da graduacdo. E que ao mesmo tempo nos indaga, levando-nos a
uma reflex&o sobre esse objeto em meio a um contexto educacional, sociocultural e histérico.
Remetendo-nos a busca da compreensdo e resolucdo de um problema a partir de um

determinado tema em questdo, neste caso, as relacdes étnico-raciais.

O interesse e o0 estimulo pelo estudo mais aprofundado sobre o referido tema relaces
étnico-raciais surgiu desde algumas inquietac6es iniciais no decorrer da trajetoria académica,
em algumas leituras e discussdes realizadas em sala de aula com os demais colegas e a
possibilidade de estar em alguns espacos sociais e educativos como a escola. Para além desses
momentos, a participacdo no projeto de pesquisa e extensao “Observatério dos Movimentos
Sociais na América Latina”. Como também, a oportunidade de cursar a disciplina eletiva
“Racismo e Educacdo para as Relacbes Etnico-Raciais”, que contribuiu ainda mais para
aumentar o desejo de estudar e aprofundar meus conhecimentos sobre esta tematica. Assim, as
leituras realizadas sobre o referido tema foram de suma importancia para a escolha deste em

meio a diversidade de temaéticas que a grande area “Educacdo” abrange.

Dentre as leituras realizadas por meio do estado da arte, em especial, no site da
(Anped) Associacdo Nacional de P6s-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo especificamente no
GT21 — Educacéo e Relacdes Etnico-Raciais. Destacamos alguns elementos encontrados nas
producgdes dos ultimos dois anos da Anped, fundamentadas, em sua maioria, em resultados de
pesquisas feitas, nas quais apontam um panorama sobre as relacdes étnico-raciais na educacdo
brasileira. Assim, as referidas pesquisas apontam avangos e retrocessos mediante alguns
dados evidenciados, como por exemplo: levar essa discussdo para a escola e de fato vivenciar
um ensino dentro de uma perspectiva de igualdade de acesso ao conhecimento independente
do grupo étnico-racial, € algo ainda complexo em nosso processo de ensino. Embora
tenhamos a Lei Federal n® 10.639/2003 que obriga o ensino de Histéria e Cultura Afro-
brasileira e Africana no curriculo oficial da Educacdo Basica, a existéncia dessa ndo garante a
efetivacdo na préatica pedagogica das escolas. Pois, encontramos espagos educativos que
apresentam resisténcia em trabalhar com os contetidos de acordo com a Lei, esses, em alguns
casos, sdo claramente vistos de maneira preconceituosa, discriminatéria e racista como, por
exemplo, trabalhar em sala de aula as religides de matriz africana. Por isso, alguns desses

estudos encontrados na Anped, discutem as praticas pedagdgicas desenvolvidas pelas escolas
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a partir do reconhecimento da diversidade étnico-racial e cultural, destacando a importancia
do processo de formacao inicial e continuada dos professores que estdo atuando nas salas de

aula dessas instituicGes educacionais.

Essas producdes ainda ressaltam que na escola, desde a Educacdo Infantil até o
Ensino Superior, apenas a garantia de acesso nao é suficiente, se faz necessario elementos que
garantam a permanéncia do sujeito. E isso implica como essas instituicbes estdo preparadas
para acolher esses diversos grupos étnico-raciais, como os professores estdo lidando, por
exemplo, na Educacgdo Infantil com as criangas de cabelos crespos. Destacam também que o
Ensino Médio, na maioria dos casos, € tido como limitador do acesso ao Ensino Superior,
principalmente para 0s jovens negros. Essa situacdo é resultado da negacéo e da invisibilidade
das identidades desses sujeitos por meio da branquitude dos curriculos e dos livros didaticos.
E que as cotas raciais e as politicas de afirmagdo existentes sdo uma conquista, porém, ndo

garantem a conclusdo nas graduacdes e demais niveis de ensino.

Assim, destacamos a relevancia constante de discutir, dialogar, questionar e ampliar
as concepcgoes sobre a educacdo para as relagbes étnico-raciais em nossa formacdo enquanto
futuros pedagogos!, profissionais e sujeitos sociais formadores de outros sujeitos. Pois, as
relacBes étnico-raciais sdo algo vivo e presente nos ambientes sociais, inclusive nas escolas
envolvendo sujeitos que compartilham seu tempo educacional, seus saberes e conhecimentos
e, consequentemente, se relacionam e atuam juntos nesses lugares, diariamente. E por isso
estudar essas relagdes torna-se fundamental na formacdo daquele sujeito que ja esta ou ird
estar nos espacgos educacionais e necessita conhecer sobre o que isso significa, como isto esta
entrelacado com a educacdo, com a realidade de nossas escolas, quais as implicacdes, enfim

inimeras indagacdes que abarcam este contexto e que necessitam de respostas.

Ressaltamos ainda que educar para as relacdes étnico-raciais implica também refletir
sobre a maneira como a escola e a sociedade estdo lidando com as questbes nas quais se
referem a diversidade étnico-racial do nosso pais, para que possamos intervir nesse cenario
multicultural. Assim,

A escola, enquanto instituicdo social responsavel pela organizacao,
transmissdo e socializacdo do conhecimento e da cultura, revela-se como um
dos espacos em que as representagbes negativas sobre o negro sdo

difundidas. E por isso mesmo, ela também é um importante local onde estas
podem ser superadas (GOMES, 2003, p. 77).

! Apesar da escrita predominantemente masculina, consideramos a variacéo de género.
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Possibilitando dessa maneira o exercicio do reconhecimento, respeito e da
valorizacdo das diferencas existentes em meio aos diversos grupos étnico-raciais que
compdem nosso meio social. Grupos esses que lutam contra a desigualdade racial que sofrem
0s problemas que essa acende, inibindo a propria atuacdo desses sujeitos no meio ao qual
estdo inseridos. Pois, vivemos em uma sociedade pautada na divisdo hierarquica de classes
sociais, fundamentadas em conceitos divisorios a partir da origem étnico-racial do individuo.
Assim, 0s grupos étnicos considerados inferiores, como 0s negros, sdo vitimas principalmente
da invisibilidade social, que € evidentemente reproduzida pela sociedade quanto a negacao
desses povos como atores sociais e culturais importantes na historia da nossa formacao étnica,

cultural e social.

Deste modo, a escola enquanto lugar de produgéo do conhecimento, tem uma funcao
primordial na construgcdo de uma imagem ndo negativa e estereotipada, que, ao longo dos
anos, foi sendo refletida pelo meio social com relacdo a esse grupo e, respectivamente as suas
raizes culturais, sendo considerados inferiores e a margem do racismo, discriminacao e
preconceito. Contribuindo assim, de maneira significativa, para a desnaturalizacdo da

inferiorizacdo desse grupo, reproduzida historicamente pela sociedade.

Mediante a esse contexto social e educacional e do panorama apresentado atraves das
pesquisas desenvolvidas e apontado pelo estado da arte realizado, percebemos que a discussao
sobre das relacBes étnico-racial na educacdo, em especial no Ensino Médio, exibem certa
caréncia ao se referir sobre a temaética das relagcdes étnico-raciais no trabalho pedagdégico
desenvolvido pelos professores nas escolas. Assim, pensamos em desenvolver uma pesquisa
que contribuisse ainda mais com a discussdo sobre esta tematica, na j& mencionada etapa de
ensino da educacdo basica brasileira. Por isso, temos como questdo problema: Como a escola
publica tem trabalhado pedagogicamente, no Ensino Médio, a questdo das relacdes
étnico-raciais com base na Lei 10.639/03%?

E para tanto temos 0s seguintes objetivos:
Objetivo geral:

Compreender como a escola publica tem trabalhado pedagogicamente, no Ensino
Médio, a questdo das relacOes etnico-raciais com base na Lei 10.639/03.

2 A Lei Federal de n° 10.639/2003 estabelece a obrigatoriedade do ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e
Africana no curriculo oficial da Educagéo Bésica.
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Objetivos especificos:

1 — Elencar os principais fundamentos do debate da educacéo das relagdes étnico-

raciais, que podem ser trabalhados na sala de aula;

2 — Sistematizar as principais percep¢des dos estudantes do Ensino Médio sobre a

questéo do racismo;

3 — Identificar as principais percepgdes dos professores sobre a Lei 10.639/03 e o

trabalho pedagdgico que pode ser realizado decorrente dessa lei.
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1 FUNDAMENTACAO TEORICA

A discussdo sobre a Educacio das Rela¢Bes Etnico-raciais é permeada por uma
diversidade de termos e conceitos que possibilitam uma compreensdo dessas relagdes ao
decorrer do processo historico, social e cultural da sociedade, bem como no contexto atual
vivenciado, especialmente na escola. Nesse momento, realizamos uma breve discussao com
alguns conceitos de referidos autores a partir de nossas tematicas de estudo que sdo
ressaltadas no decorrer do texto. Para tratarmos da primeira tematica educacéo das relacdes
étnico-raciais nos apoiamos em Quijano (2005), Gomes (2005, 2006) e Munanga (2006), para
abordamos sobre escola e racismo utilizamos Santos (1984), Gomes (2005) e Munanga
(2005), ao tratarmos sobre a Lei 10.639/03 e o trabalho pedagdgico dialogamos com Brasil
(2004) e Rocha (2009) e por fim para falamos sobre o Ensino Médio abordamos Brasil (2006)
e Munanga (2005).

1.1 Educacéo das Relagdes Etnico-Raciais

Em um contexto de lutas e conquistas dos movimentos sociais, principalmente o
Movimento Negro, vem cada vez mais crescendo a discussdo sobre a educacdo para as
relacfes étnico-raciais. Discussdo essa que apresenta como proposta a desnaturalizacdo dos
conceitos e relagbes construidas sobre o outro, a partir de uma visdo inferiorizada e
estereotipada imposta por grupos étnicos superiores. Pois, vivemos em uma sociedade
caracterizada e historicamente marcada pelas diferencas raciais, étnicas, culturais, sociais,
entre outros elementos utilizados para classificar os sujeitos em classes inferiores e superiores.
E, na busca pelo reconhecimento e valorizacdo de suas raizes histéricas e culturais, pelas
tensas relacdes de diferencas étnicas, esses povos considerados inferiores objetivam uma

visibilidade pautada na igualdade entre os sujeitos que compde nossa sociedade tdo plural.

Para compreendemos essa discussdo € necessario nos situamos historicamente a partir
de algumas concepgdes sobre os termos “raca” e “etnia”. Esses dentro dos principios e
conceitos que constituem os estudos sobre as relagdes étnico-raciais. E, para tanto, nos
afiliamos inicialmente os estudos pds-coloniais a partir das concepgdes abordadas por Quijano
(2005) para uma melhor compreensdo da tematica em destaque. Assim, 0 autor, em seus
escritos, ressalta que a classificagcdo dos sujeitos em classes sociais determinadas pela raca
pertencente € resultado de um processo de colonizagdo que resiste até os dias atuais. Mesmo
tendo superado o periodo colonial, nossa sociedade ainda esta extremamente marcada pelas

herangas coloniais e pela visdo eurocéntrica que permeia as relagdes de poder entre 0s grupos
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étnicos. O termo racga, segundo Quijano (2005), foi utilizado para determinar as diferengas
fenotipicas entre conquistadores e conquistados. Assim, em nosso continente a ideia de raga
consistiu-se na maneira pela qual os colonizadores usufruiram dessa para legitimar as relacdes

de dominacéo e superioridade sobre as classes inferiores, como os indios e 0s negros.

Porém, a utilizacdo desse conceito sobre o termo raca, considerado como algo natural,
pautado na ideia da existéncia de racas superiores e inferiores, tem gerado debates, pois esse
tende a contribuir para a desigualdade e a segregacdo racial. Nessa direcdo os Movimentos
Negros e demais grupos politicos que se encontram engajados nas lutas e militancias em
defesa dos direitos humanos e sociais, defendem um conceito de raca contrario a esse posto
pelo processo de colonizacdo e defendido pelas ciéncias naturais. E, desse modo, utilizam o
termo com uma nova interpretacdo pautado nas dimensdes politicas e sociais. De acordo com
Gomes (2005, p. 45), na qual convergem neste aspecto com o0s estudos pds-colonial,
destacamos que:

Usam-no porque a discriminagdo racial e o racismo existentes na sociedade
brasileira se ddo ndo apenas devido aos aspectos culturais dos representantes
de diversos grupos étnicos-raciais, mas também devido a relagdo que se faz

na nossa sociedade entre esses e 0s aspectos fisicos observaveis na estética
corporal dos pertencentes as mesmas (p.45).

Mediante a esse contexto propde-se o uso do termo etnia para se referir aos negros,
considerando ndo a definicdo bioldgica, mas os elementos historicos e culturais que
caracterizam determinados grupos uns dos outros. Como afirmam Gomes e Munanga (2006)

[...] o uso do termo “etnia” ganhou forga para se identificar a diversidade dos
povos indios, negros, entre outros. A intengdo era enfatizar que esses grupos
ndo eram marcados por caracteristicas bioldgicas herdadas dos seus pais,
mées e ancestrais, mas, sim, por processos histéricos culturais (2006, p.
177).

Assim, a juncdo de ambos os termos raca e etnia em étnico-racial, resultando na
definicdo ndo mais de ragas e sim de grupos étnico-raciais. Essa € uma maneira de eliminar as
praticas racistas que penduram até os dias atuais, além de considerar a diversidade de
dimensGes e questdes que envolvem a histdria, a cultura e a vida dos negros em nosso pais.
Porém, a mudanca de termo ndo erradica as praticas racistas no cotidiano desses grupos, ou
seja, a hierarquizacdo e a disparidade entre brancos e pretos é algo presente no dia a dia
desses sujeitos. Sendo assim, infelizmente ainda vivemos em uma sociedade extremamente

preconceituosa e racista.



17

Nossa sociedade é denominada por aquela que historicamente discrimina o outro por
meio de diversos elementos como pela sua cor, pelas suas caracteristicas fenotipicas ou por
ser um sujeito pertencente a um grupo étnico-racial considerado inferior. Classificagcdes essas
fundamentadas em padr@es sociais que infelizmente regem nossa sociedade classificando-a
em grupos dominantes e subalternos. Ainda é muito forte a presenca do preconceito e da
discriminagdo racial em nosso meio social, inclusive no espaco escolar. Entendemos por
preconceito, a partir de Gomes, como “um julgamento negativo e prévio dos membros de um
grupo racial de pertenca, de uma etnia ou de uma religido ou de pessoas que ocupam outro
papel social significativo” (2005, p. 54). A perpetuacdo do preconceito racial em nosso pais
revela a existéncia de um sistema sociocultural baseado em fundamentos racistas que possui
mecanismos para operar as desigualdades raciais em nosso meio racial, reafirmando assim, a
superioridade e a inferioridade entre 0s grupos étnico-raciais. Essa visdo negativa e
estereotipada desses grupos constituidos por sujeitos, como o préprio negro, marcados pela
historia de inferiorizagdo de sua cultura, também sofrem com a discriminagdo racial através

da efetivacdo da pratica racista e do preconceito.

1.2 Escola e racismo

O racismo ¢ fruto do processo historico de desigualdades entre os diversos grupos
étnico-raciais que constituem a sociedade, distinguidos entre superiores e inferiores. Como
afirma Santos (1984, p.11) “o racismo ¢ um sistema que afirma a superioridade de um grupo
racial sobre outros [...]”. Assim, nessa forma de imposi¢éo de concepcdes que concretizam as
praticas e que caracterizam o racismo, e, consequentemente, a intolerancia com relacdo as
diferencas que o outro apresenta, o ndo respeito a pluralidade dos povos, ainda nos dias atuais
presenciamos evidentemente a existéncia do racismo em nosso meio social, inclusive na

escola.

As praticas racistas geram acfes e consequéncias graves ao sujeito, o qual é vitima
dessas praticas. Segundo Gomes (2005) o racismo manifesta-se através de atos
discriminatorios cometidos por individuos contra outros, esses atos podem violentar ou
agredir o sujeito de maneira verbal ou fisica. Como também, podem gerar danos psicologicos,
materiais ou até mesmo profissionais, a depender da situagdo ou gravidade da acdo racista
sofrida. Apesar de o racismo ser considerado perante a lei nacional um crime, ainda € um
elemento fortemente presente em nosso meio social. Atualmente as praticas racistas estdo

sendo camufladas pela midia e pelos principais meios de informagdo e comunicagao, como as
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redes sociais. E, para tanto, esses estdo cada vez mais atuantes entre os educandos no meio
escolar, seja 0 universo das redes sociais seja as praticas racistas. Por isso a importancia do
papel da escola enquanto espacgo de formacdo social e pessoal do sujeito, dialogar sobre esses
assuntos de maneira aberta ajuda a conscientizar sobre o cuidado com o uso desses veiculos

de comunicacgdo e miditicos.

A escola enquanto parte integrante da sociedade, e instituicdo responsavel pela
formagé&o educacional e social do sujeito, tem papel fundamental o combate ao racismo. Pois,
apesar de também ser permeada por essas préaticas, ndo pode resolver sozinha esse problema
historicamente enraizado em nossa sociedade, mas pode contribuir de maneira significativa,

intervindo positivamente atraves do processo de escolarizacdo e formacao do educando, pois,

a educacdo é capaz de oferecer tanto aos jovens como aos adultos a
possibilidade de questionar e desconstruir os mitos de superioridade e
inferioridade entre grupos humanos que foram introjetados neles pela cultura
racista na qual foram socializados. (MUNANGA, 2005, p. 17)

Mas, essa escola também se constitui como reprodutora das diferencas quando nédo
considera a diversidade étnico-racial e nega a existéncia das diferencas entre esses grupos
culturais e sociais, dentre eles os negros. Os quais tem o direito assim como 0s demais povos
ao reconhecimento e a valorizacdo de sua histdria e suas raizes culturais. Entdo, para que
essas instituicBes de ensino desempenhem o seu papel de educar, é necessario que se
constituam e se materializem em espacos democraticos de producdo e divulgacdo de

conhecimentos, além de posturas que visem construir a uma sociedade justa e igualitéria.

E necesséario ter consciéncia de que a historia da politica educacional de nosso pais, e
de seus graves problemas de qualidade, é marcada profundamente pelo racismo. Pratica
entendida de maneira ampla pela negacdo do outro, pelo ndo reconhecimento da condicdo de
seres humanos aquelas considerados diferentes em decorréncia de determinadas

caracteristicas fisicas ou herangas culturais.

1.3 A Lei 10.639/03 e o trabalho pedagdgico

Como conquista das reivindicagdes do Movimento Negro e demais grupos militantes
da sociedade civil em geral, na luta pelo reconhecimento, valorizacdo e afirmacédo de politicas
e direitos dos povos negros e por uma educacdo democratica e emancipatoria, foi aprovada
em marco de 2003 em nosso pais a Lei Federal n° 10.639/2003. A referida lei sancionada no

Governo Lula (2003-2011) estabelece a obrigatoriedade do ensino de Histdria e Cultura Afro-
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brasileira e Africana no curriculo oficial da Educacdo Baésica. Ressaltemos também a
existéncia da Lei n° 11. 645/2008 sancionada em margo de 2008, a qual altera a Lei n°
10.639/2003 tornando-se obrigatdrio o estudo da historia e cultura afro-brasileira e indigena.
Porém, destacamos que neste referido trabalho optaremos em utilizar apenas a Lei n°
10.639/2003.

Porém, apenas a existéncia da referida lei ndo garante que essa chegue realmente aos
espacos educacionais de nosso pais. Além do reconhecimento quanto a lei em vigor nos
parametros legais se faz necesséria a materializacdo desta na pratica, seja ela pedagogica ou
docente, de nossas instituicGes educacionais. Infelizmente, ainda presenciamos uma forte
resisténcia desses ambientes em implementar o conteido abordado por essa em suas praticas
desenvolvidas. Um dos motivos da resisténcia a implementacdo da lei, pode se referir a
auséncia de formacdo especifica para os professores, principalmente aqueles que se
encontram ha mais tempo no exercicio e ndo foram contemplados com esses assuntos em sua
formac&o inicial. E importante ressaltar a necessidade de formagfes continuadas que tratem
dessas tematicas e demais assuntos atuais, para que possam contribuir com a pratica
pedagoOgica desses educadores. Como também, tornando esses profissionais cientes de
determinados conteddos que passam ser obrigatorios nos curriculos escolares a partir da

sancao da lei.

Em algumas escolas a tematica das RelacBes Etnico-Raciais ndo é considerada
contetdo curricular, mas um assunto extra disciplinar, vivenciado uma vez a cada ano letivo
em datas comemorativas como o “Dia da Consciéncia Negra”, entre outras. E, com relacdo a
Lei 10.639/03, apresentam conhecimento sobre a existéncia dessa, mas, na maioria dos casos,
ndo incluem a Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana nos contetdos disciplinares.
Permanecem negando o conhecimento aqueles que o tem por direito. As escolas se recusam a
vivenciar esses conhecimentos em sala de aula por receio ou simplesmente medo de lidar com
determinados assuntos ou tabus que geram discussdes, incomodam e confrontam

conhecimentos historicamente construidos pela propria sociedade.

Por isso, destacamos que apenas existéncia da Lei 10.639/2003 ndo garante o
cumprimento dessa na pratica pedagogica. Em sua obra ‘“Pedagogia a Diferenca” a autora
Rosa Margarida de Carvalho Rocha aponta-nos algumas questdes com relacdo ao trabalho
pedagdgico desenvolvido no cotidiano escolar com base na referida lei. A autora afirma que:

Mesmo que tais organizages da sociedade civil tenham patrocinado um
avango em alguns pontos sobre a questdo, ainda tem-se muito a fazer,
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principalmente no cotidiano do espago escolar. E urgente diminuir a
distancia que ainda existe entre as postulacées dos documentos pedagdgicos
e legais sobre o tema e o fazer pedagdgico diario (ROCHA, 2009, p. 10).

A autora continua a discussdo ressaltando sobre algumas fases que as escolas se
encontram diante da discussao étnico-racial e a Histéria e Cultural Afro-brasileira e Africana,
em seu bojo pedagogico. Dentre as fases identificadas, destaca a fase da invisibilidade, onde
esses conhecimentos sdo invisiveis no espaco escolar, e, assim, ndo sdo discutidos ou
dialogados em sala de aula. A outra fase € a da negacdo, onde a escola reconhece a existéncia
desses elementos, mas se negam a trabalhar com esses no recinto educacional. E, ainda, tém-
se a fase do reconhecimento, nessa a escola reconhecer a necessidade de se discutir esses
conteddos em sala de aula, dando os primeiros passos para introduzir em seu curriculo a
questdo racial pedagogicamente. E, por fim, a fase do avanco, onde todas as escolas deveriam
se encontrar atualmente. Nessa

a escola que procura avancar quanto ao trato pedagdgico da questdo racial
primeiramente repensa o papel que deve desempenhar como agente de
transformacdo em uma sociedade. Procura visualizar com dignidade, os
diversos grupos que compdem a sociedade brasileira; usa a cultura de todos
eles como instrumento pedagdgico na construcdo do conhecimento; trabalha
a autoestima e o orgulho ao pertencimento étnico-racial de seus(as)
estudantes (ROCHA, 2009, p. 14).

Uma das preocupacdes das escolas é como incorporar esses assuntos em seu trabalho
educacional e pedagodgico, tendo em vista que algumas estdo presas aos conteldos
curriculares e aos materiais didaticos e paradidaticos fornecidos pelo sistema educacional de
ensino. Apesar da existéncia da Lei 10.639/03, encontramos elementos ndo condizentes com o
gue a mesma propde em sua estrutura legal. Os conhecimentos escolares em sua maioria
transmitidos pelos contetidos disciplinares sdo elementos marcantes na constru¢do ndo apenas
pessoal, mas social do educando. Esses contribuem para a formacéo do sujeito seja ele critico-
reflexivo ou, simplesmente, um reprodutor daquilo que recebe por meio do ensino. Um ensino
que, por vezes reproduz concepcdes negativas e inferiorizadas sobre determinados assuntos,
como, por exemplo, a historia africana. Por isso,

Os contetdos disciplinares poderdo contribuir para a desconstrucdo de
equivocos e preenchimento das lacunas deixadas pela historiografia oficial
quanto a trajetoria historica do povo negro no Brasil, como também quanto
aos povos africanos, aos quais nos, brasileiros, estamos ligados pelos lagos
da historia e da ancestralidade. (ROCHA, 2009, p. 24)

Esses conhecimentos continuam sendo reproduzidos pelos curriculos educacional e
nacional, pelos livros didaticos e materiais paradidaticos, de maneira classicista e

hegeménica, ou até mesmo ndo contemplados nesses, como também nos proprios Projetos
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Politicos Pedagdgicos de nossas escolas, e quando enfatizados ndo compartilham a partir de
uma visdo de reconhecimento e valorizagio. E evidente que, nessa perspectiva, 0 ndo avango
a partir do que a lei propde e permanece-se em uma concepcdo de escola elitista, racista,

tradicional e com um ensino pautado na desigualdade.

1.4 Ensino Médio

Antes de adentrarmos nas especificidades do ensino médio, é importante situar a
Organizacdo do Sistema Educacional Brasileiro. De acordo com o art. 21 da Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional (Lei n. ©9.394/96), a educacédo escolar compde-se da educacgédo
basica e a educacdo superior. A educacdo basica é constituida pela educacdo infantil, ensino
fundamental e ensino médio, enquanto a educacdo superior pelos cursos de graduagdo e pés-
graduacéo.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais, o Ensino Médio é considerado a
etapa final de uma educacdo de carater geral, coincidida com a contemporaneidade, com a
construcdo de competéncias basicas. Tendo como objetivo formar educandos quanto sujeitos
produtores de conhecimentos e participantes do mundo do trabalho, além do desenvolvimento
desse enquanto pessoa cidaddo. Nessa modalidade de ensino, assim como nas demais, preza-

se por uma formacéo baseada na perspectiva educacional, social e cultural do individuo.

Considera-se a educacdo como instrumento decisivo da promoc¢édo e do exercicio da
cidadania plena. Pois, através dela, pode-se contribuir para a construcdo de um sistema
educacional que seja gerador de cidadania, que reconheca os direitos e deveres de maneira
igualitaria, atenda e respeite as diversidades e peculiaridades da populacdo brasileira em
questdo, que respeite e observe o repertdrio cultural da populacdo negra e o relacione com as

praticas pedagogicas existentes.

No contexto do Ensino Médio, assim como os demais niveis de ensino apresenta uma
pluralidade de sujeitos de grupos étnicos diversificados, porém nesse nivel encontramos
alguns elementos que precisam ser discutidos e repensados pelas escolas que dispdem dessa
modalidade de ensino. Contudo, a aprovacdo da Lei 10. 639/03 tende a contribui na
construcdo de novas perspectivas como: no combate as préaticas racistas e discriminatorias no
cotidiano escolar e social, na valorizagdo da histdria e da cultura considerada inferior, no
reconhecimento e na afirmacgéo da identidade negra e ndo na negacgéo dessa, pois, nessa fase
0s jovens encontram-se em construcdo de sua identidade entre inUmeras acdes e atitudes

positivas a ser desenvolvidas nesses espagos. Além da diminuicdo da evasdo escolar e o
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aumento da elevacdo desses para o Ensino Superior, bem como na possibilidade de uma
melhor condicdo de vida e qualidade de trabalho no futuro, por meio de uma profissao.
Assim, na obra “As Orientacio e Acbes para a Educacdo das Relagbes Etnico-Raciais”
reafirma-se que
O cotidiano escolar do Ensino Médio como um espaco de fazer coletivo, no
qual todos os agentes escolares que integram e fazem o cotidiano escolar se
reconhegam e ajam como sujeitos co-responsaveis pela sustentacdo de uma

escola para todas as pessoas, voltada para a igualdade das relagc6es étnico-
raciais e o exercicio da cidadania plena (BRASIL, 20086, p. 82).

Desse modo, precisamos atentar para o fato de que a juventude que se encontram nas
salas de aula do Ensino Médio ndo se constitui apenas num momento da vida de preparacdo
para a fase adulta, e sim em um tempo social, cultural e de construcéo de sua identidade. Por
iss0, a importancia de se promover um ambiente no qual as préaticas pedagdgicas possam ser
desenvolvidas e trabalhadas na perspectiva de uma sala de aula multicultural, considerando a
diversidade de sujeitos que a constitui como os negros, indios, quilombolas, brancos, pardos e
etc. Esses/as jovens negros tém j& uma historia e precisam se reconhecer como protagonistas e
sujeitos de sua trajetdria, e a escola necessita respeitar e ouvir o que eles/as desejam, chama-
los(as) e entendé-los(as) como parceiros(as) na construcao das praticas pedagdgicas. Para que
juntos possam construir uma escola democratica e emancipatoria e uma sociedade justa e
igualitéria, que possibilite o exercicio pleno da cidadania dos diferentes individuos que

compde os diversos grupos étnico-raciais. Por isso,

O resgate da memdria coletiva e da histéria da comunidade negra ndo
interessa apenas aos alunos de ascendéncia negra. Interessa também aos
alunos de outras ascendéncias étnicas, [...]. Além disso, essa meméria ndo
pertence somente aos negros. Ela pertence a todos, tendo em vista que a
cultura da qual nos alimentamos quotidianamente é fruto de todos os
segmentos étnicos que, apesar das condigbes desiguais nas quais se
desenvolvem, contribuiram cada um de seu modo na formacdo da riqueza
econdmica e social e da identidade nacional (MUNANGA, 2005, p. 16).

Logo, resgatar a historia e cultura afro-brasileira e africana ndo contribui apenas para o
reconhecimento e a visibilidade dessas em nossa sociedade, mas também € uma questéo de
empoderamento social desses grupos considerados inferiores e marginalizados. Os quais, do
mesmo modo que o branco evidenciado, como principal sujeito histérico construtor dessa
conjuntura atual, o negro também é um ser primordial na formacgdo cultural, étnica e

socioecondémica de nosso pais. Por isso, ndo interessa apenas aos individuos considerados
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aqui como protagonistas (negros, indios, quilombolas etc..), mas ao branco também conhecer
ou recontar essa trajetéria em outra concepcdo, diferente daquela que estamos habituados a
aprender em nossas escolas. E, deixando de lado o preconceito e a negacao da realidade da
existéncia do outro.

Por isso, ressaltamos que a historia e cultura negra estdo na escola pela presenca dos
jovens estudantes negros que la se encontram, mas ndao devidamente valorizados dentro dos
projetos pedagogicos, curriculos ou materiais didaticos, de forma contextualizada, explicita e
intencional. Assim, para conhecer mais e melhor esses estudantes, essas instituicbes devem
atentar para as culturas juvenis que aglutinam uma gama de atitudes e atividades
desenvolvidas e valorizadas por essa faixa etaria, nos quais serdo os futuros cidadaos,
educadores e afins de nossa nacdo. Jovens que através de uma formacao educacional e social
sejam capazes de trilhar e escrever uma nova histéria, diferente dessa que contamos até os

dias atuais, marcada por inumeras palavras negativas.

1.5 Marco Legal

A Lei n® 10.639/2003, que estabelece a obrigatoriedade do ensino de Histéria e
Cultura Afro-brasileira e Africana no curriculo oficial da Educacdo Bésica. A referida lei é
resultado da reformulacdo da Lei n® 9.394/96 de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, na
qual passa a ser vigorada acrescida dos artigos 26-A, 79-A e 79-B. A aprovacao dessa lei €
considerada como um passo inicial rumo a reparacdo humanitaria do povo negro brasileiro,
pois, abre caminho para a nacdo brasileira adotar medidas para corrigir os danos resultantes

do racismo e de discriminacéo racial. Assim, de acordo com o documento:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Histéria e cultura Afro-
Brasileira.

§ 1° O contetdo programatico a que se refere o caput deste artigo incluira o
estudo da Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a
cultura negra brasileira e 0 negro na formacdo da sociedade nacional,
resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social, econdémica e
politica pertinentes & Historia do Brasil.

§ 2° Os conteldos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira serdo
ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de
Educagdo Artistica e de Literatura e Historias Brasileiras (BRASIL, 2004,
p.35).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relagdes Etnico-Raciais e
para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, no decorrer de seu relatorio,

apontam medidas e determinagfes institucionais e pedagoOgicas a serem tomadas para
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cumprimento da lei em vigor nos sistemas de ensino e nos estabelecimentos de Educacéo
Bésica, nos niveis desde Educacdo Infantil até a Educacdo Superior, inclusive na Educacdo
Média. Nosso enfoque sera sobre as praticas pedagdgicas que podem ser desenvolvidas no
Ensino Médio, a partir do cumprimento da Lei 10.639/03.
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2 PROCEDIMENTOS TEORICO-METODOLOGICOS

Para desenvolvermos a referida pesquisa, partimos da definicdo do objeto de estudo
através de uma questdo problema que necessitou ser investigada e analisada dentro de um
contexto. Este nos apresentou alguns resultados, e para chegarmos a esses resultados, foram

definidos os procedimentos tedrico-metodoldgicos que serdo apresentados a seguir.

Em nosso estudo adotamos a abordagem qualitativa, pois essa, segundo Minayo
(2009), apresenta uma possibilidade de aproximagdo com aquilo que desejamos conhecer e
estudar, que é o0 nosso o objeto de pesquisa. Além de propiciar uma compreensdo sobre esse

objeto, partindo da realidade presente no campo e 0s sujeitos que la se encontram.

2.1 Tipo (ou finalidade) do Estudo

Com base nesta abordagem qualitativa, a pesquisa foi do tipo exploratdria, pois, na
fase inicial de nossa pesquisa, realizamos um levantamento bibliogréafico sobre resultados de
producdes académicas referentes ao tema/objeto dessa pesquisa em questdo, ou seja, realizou-
se um “estudo da arte” sobre este, anterior a constru¢ao da problematica a ser desenvolvida.
E, também como proposto em um dos nossos objetivos, que é necessario elencar os principais
fundamentos do debate da educacédo das relagfes etnico-raciais, que podem ser trabalhados na
sala de aula. Desta forma, a pesquisa exploratoria “busca apenas levantar informag0es sobre
um determinado objeto, delimitando assim um campo de trabalho, mapeando as condic¢des de
manifestagoes desse objeto” (SEVERINO, 2007, p. 123).

Nossa pesquisa também se caracteriza como do tipo explicativa, pois, segundo
Severino (2007), essa além de registrar e analisar os fendmenos ocorridos no campo em
estudo procura identificar as causas deste por meio das atividades de interpretacdo realizada a

partir dos métodos oriundos da abordagem qualitativa.

2.2 Método da Pesquisa

A pesquisa abordou em seu desenvolvimento como método de pesquisa utilizado, o

método do caso alargado. Este como afirma Santos (1983, p. 03):

Opde-se a generalizacdo positivista, pela quantidade e pela uniformizacéo, a
generalizagéo pela quantidade e pela exemplaridade. [...] A riqueza do caso
ndo estd no que ha nele de generalizivel, mas na amplitude das incidéncias
estruturais que nele se denunciam pela multiplicidade e profundidade das
interagOes que o constituem.
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Assim, procuramos analisar o0 méaximo de detalhes descritivos possiveis dentro da
complexidade que o determinado caso apresentou, além de ndo isolar os fatos envolvidos no
contexto de sentidos em que eles ocorrem. Ressaltamos que, ao utilizarmos esse método,
pode-se usufruir de diversos procedimentos e técnicas, como 0 uso da observacao
participante, entrevistas, analise documental entre outros. Esse método também apresenta uma

estrutura analitica, ao qual utilizamos para descrever, interpretar e analisar os dados coletados.

2.3 Delimitacéo e local da pesquisa

A referida atividade desenvolvida caracteriza-se como uma pesquisa de campo
(empirica), onde “o objeto/fonte é abordado em seu meio ambiente proprio” (SEVERINO,
2007, p. 123). A pesquisa de campo também permite que o pesquisador realize as coletas de
dados “nas condigdes naturais em que os fendmenos ocorrem” (2017, p. 123). Neste caso
nosso objeto foi analisado no contexto de uma escola publica, da rede estadual de ensino no

municipio de Altinho/PE.

Nossos sujeitos analisados encontram-se localizados neste recinto, devido ao fato que
nosso objetivo nos propds, em especial, lidarmos com professores, estudantes e demais
funcionarios (gestor, coordenadora pedagdgica) do Ensino Médio, para tanto, essa modalidade
de ensino no municipio de Altinho/PE s6 € ofertado na rede estadual. Ressaltamos também
que a escolha pelo Ensino Médio é decorrente da vivéncia de alguns momentos ao longo do
curso por meio do Projeto de Extensdo através do Observatério dos Movimentos Sociais da
América Latina, além de percebermos certa caréncia ao realizarmos o estado da arte com
relacdo a trabalhos relacionados a temética da educacdo das relacGes étnico-raciais nesse nivel

de ensino.

2.4 Fontes de Informacao

Nessa atividade de pesquisa destacamos um dado importante que é a coleta de
dados a partir da aproximacdo com o campo em analise. Assim relatamos que nossos dados
foram decorrentes do contato com o préprio campo empirico, no caso a escola, 0s sujeitos que
la se encontram mais precisamente estudantes e professores do Ensino Médio. Destacamos
que, com relagdo aos professores, nosso contato deu-se mais com os professores de Historia,
Geografia, Historia da Arte, Direitos Humanos e Lingua Portuguesa, devido a aproximacéo

mais aprofundada com nosso objeto de estudo.
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2.5 Técnicas de Coleta

Para realizar a referida pesquisa e alcancar nossos objetivos propostos como:
sistematizar as principais percep¢des dos estudantes do Ensino Médio sobre a questdo do
racismo, além de identificar as principais percepcdes dos professores sobre a Lei 10.639/2003
e o trabalho pedagdgico que pode ser realizado decorrente dessa lei, foi necessario utilizarmos
alguns procedimentos técnicos que nos possibilitaram a coleta dos dados a partir desses fins
indicados em nossa pesquisa. Desta forma, fizemos uso da observacédo participante, pois nos
proporcionou um contato mais direto com o objeto e os participantes da pesquisa, a partir da
compreensdo da prépria realidade na qual estdo inseridos. Assim, de acordo com Minayo, “a
observagdo participante, portanto, ajuda a vincular os fatos a suas representacdes e a
desvendar as contradi¢fes entre as normas e as regras e as praticas vividas cotidianamente

pelo grupo ou instituicdo observados” (2009, p. 71).

Desse modo, por meio da observacdo, foram realizados os registros de campo do que
se foi observado sobre o objeto analisado, além das conversas informais com os sujeitos, de
maneira a contribuir ainda mais para o alcance dos resultados encontrados para nossa
problemética de pesquisa. Analisamos também a Matriz Curricular anual das disciplinas

citadas anteriormente.

Outro procedimento de coleta utilizado foi a aplicacdo de questionarios com alguns
professores, mais especificamente 5 (cinco) educadores das disciplinas de Historia, Geografia,
Artes, Educacdo e Direitos Humanos e Lingua Portuguesa e com uma turma de estudantes do
3° ano do Ensino Médio, composta por 22 (vinte e dois) educandos. O questionario
caracteriza-se como um “conjunto de questdes, sistematicamente articuladas, que se destinam
a levantar informac6es escritas por parte dos sujeitos pesquisados, com vistas a conhecer a
opinido dos mesmos sobre os assuntos em estudo” (SEVERINO, 1941, p. 125). As referidas
questBes contemplam conhecimentos a partir das especificidades e respectivos papéis

ocupados no campo analisado.

2.6 Registro de Campo

Nosso trabalho de observagédo em campo contou com os registros feitos a partir do que
se foi observado e analisado durante o tempo da pesquisa, cerca de trés meses. Assim,
utilizamos o diario de campo no intuito de anotarmos o0s registros, e para nos auxiliar no

momento em que se precisou voltar aos escritos dos ocorridos no campo. Pois, “o diario de
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campo, como 0 proprio nome j& diz, € um instrumento ao qual recorremos em qualquer
momento da rotina do trabalho que estd sendo realizado” (MINAYO, 2009, p. 71).

2.7 Analise e sistematizacdo dos dados

Sobre nossa analise e sistematizacdo dos dados, utilizamos o Método do Caso
Alargado (Santos, 1983), pois esse serviu como elemento norteador para a realizacdo das
analises, visto que este, por si sO, carrega consigo um carater analitico. Apresentando uma
estrutura analitica, ao qual utilizamos para descrever, interpretar e analisar os dados coletados

a partir da observacao participante, do questionario e da analise da Matriz Curricular.
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3 O CASO DA ESCOLA DE REFERENCIA EM ENSINO MEDIO DE ALTINHO/PE

Desenvolvemos nossa pesquisa de Trabalho de Conclusdo de Curso a partir de um
estudo realizado em uma Escola de Referéncia em Ensino Médio da rede estadual de ensino
no municipio de Altinho/PE. Optamos por este campo devido a referida escola ser bem
conceituada na cidade, quanto a qualidade da educacao ofertada, e por apresentar resultados
considerados satisfatorios nas avaliages externas do governo. E uma instituicdo que oferta

apenas a modalidade de Ensino Médio em periodo integral.

A escola € considerada de grande porte, bem estruturada e definida, com relacdo ao
espaco e suas reparticGes arejadas e adequadas para 0s estudantes, como também apresenta
acessibilidade para as pessoas com deficiéncia. Contém salas de aula, laboratorios, biblioteca,
auditorio, secretaria, diretoria, sala dos professores, cozinha, refeitério, quadra esportiva,
banheiros para os estudantes e professores, aléem de outros ambientes. Além disso, é
constituida por um contexto que contempla nosso enfoque e objeto investigado neste estudo
de caso. Desse modo, iremos tecer comentarios acerca de aspectos e elementos encontrados a
partir dos nossos participantes de pesquisa, juntamente ao cenario conceitual ao qual nos

embasamos para fundamentar nossa discusséo tedrica.

3.1 Educacéo das Relag@es Etnico-Raciais

A Educacdo das relacBes étnico-raciais apresenta como proposta a desnaturalizacédo
dos conceitos e relagdes construidas sobre o outro®, a partir de uma perspectiva de
inferiorizacdo e da imposicdo de estereotipos historicamente estabelecidos e utilizados por
grupos étnicos denominados superiores. Para compreendemos a origem dessa naturalizacao
da inferiorizacdo do outro, a qual é resultado de um processo de colonizagdo que resiste até 0s
dias de hoje, onde se classificam o0s sujeitos em grupos sociais hierarquizados, € necessario

entender o conceito ¢ a diferenga existentes no uso dos termos “raga” e “etnia”.

Baseado na discusséao iniciada em nossa fundamentacéo tedrica sobre os conceitos de
raca e etnia, destacamos que o termo raca € utilizado para determinar as caracteristicas fisicas
e bioldgicas, além de influenciar o lugar social do sujeito dentro da sociedade. Sendo assim, a
ideia de raga, em nosso continente, consistiu-se na maneira a qual os colonizadores
usufruiram dessa para legitimar as relacdes de dominagdo e superioridade sobre as classes

inferiores como os indios e os negros, reforcando, desta forma, as desigualdades entre os

3 Grifo nosso.
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grupos sociais. JA& o termo etnia representa 0s elementos histéricos e culturais que
caracterizam determinados grupos uns dos outros. Portanto, 0 emprego do termo etnia, na
expressao étnico-racial, serve para marcar essas relacdes socioculturais diante das diferencas
fisicas e culturais, além dos valores e principios de cada grupo. De tal modo, é nessa
perceptiva de conceituacdo que alguns educandos definem o termo “grupos étnico raciais” ao

afirmarem que

S80 grupos de pessoas que se identificam umas com as outras, ou sdo
identificadas como tal, com base em semelhancas ndo apenas bioldgicas,
mas culturais a partir de elementos como religides, vestimentas, dancas,
mausicas e etc. Esses diversos grupos de individuos como negros, indigenas,
brancos entre outros constituem nossa sociedade brasileira (ESTUDANTE A
e B, Questionario: 19/05/2016).

Entretanto, a mudanca de termos e o emprego do étnico-racial ndo erradica as préaticas
racistas em nosso cotidiano, muito menos a utilizacdo do conceito de raca como categoria de
classificacdo hierdrquica entre os diversos grupos sociais existentes em nosso meio, uma vez
que, infelizmente, ainda ouvimos em certos discursos que “nossa sociedade ¢ constituida por
diferentes tipos de racas de pessoas, com diferentes caracteristicas que convivem em um
mesmo contexto social” (ESTUDANTE C, Questionario 19/05/2016).

Os sujeitos que compBe a gestdo, mais especificamente o gestor e a coordenadora
pedagdgica, ressaltaram conhecimento sobre a educacdo para as relagcdes étnico-raciais, pois
segundo o gestor da escola, a tematica é abordada na escola e os professores que la atuam
dialogam sobre a mesma em suas aulas. A coordenadora pedagdgica relatou-nos sobre o
recebimento das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-
raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana. De acordo com a
professora das disciplinas de Direitos Humanos e Historia da Arte, em um dos momentos que
estivemos em sala de aula, a mesma destacou que estava recolhendo uma pesquisa (atividade
extraclasse) sobre as relacdes étnico-raciais. Para tanto ao indagarmos os demais professores
se realmente a instituicdo abre espago para a discussdo que envolve a tematica a partir da
existéncia da Lei 10.639/03 em vigor, os mesmos afirmam que a instituicdo contempla a

discussdo e deixa a critério do professor a abordagem dessa em sua disciplina.

3.2 Escola e racismo

O contexto escolar é um espaco de formacdo educacional e social do sujeito, e para
tanto, também ¢é lugar de dialogo sobre determinadas questdes como o racismo. Em um

ambiente no qual se faz presente a convivéncia entre diversos grupos étnico-raciais, se faz
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necessario o reconhecimento e o respeito a diversidade que nesse se encontra. Porém, em sua
maioria, ainda é evidenciada a existéncia da intolerancia com a diferenca que o outro
apresenta por meio de atitudes e praticas racistas, preconceituosas e discriminatérias. O
racismo entendido como “convicgdo sobre a superioridade de determinadas ragas”
(ESTUDANTE B, Questionérios: 19/05/2016), est4 fortemente presente nas escolas de forma

invisivel ou camuflado por meio da negagéo de sua existéncia.

Os educandos, em sua maioria, consideram 0 racismo como um ato de extremo
preconceito e discriminacdo contra individuos pertencentes a grupos raciais distintos, no qual
se estabelece uma hierarquia social a partir da determinacao de sua raca. As praticas racistas
podem gerar acdes e consequéncias graves ao sujeito, por meio da inferiorizacdo do outro, e
“através de ofensas e atitudes negativas contra a vitima por meio de apelidos, insultos e
menosprezo. Nao respeitando nem aceitando a cor ou a raga do outro” (ESTUDANTE D,
Questionario: 19/05/2016). Sabemos gue a escola sozinha ndo consegue erradicar as diversas
praticas racistas, mas ao discutir e introduzir certos conhecimentos e atitudes em suas praticas
diérias junto aos estudantes, esta pode contribuir de maneira significativa para exclusao desse
crime em nosso meio social. Pois,

A escola é o lugar de construcdo, ndo s6 do conhecimento, mas também da
identidade, de valores, de afeto, enfim é onde o ser humano, sem deixar de
ser o que é, se molda de acordo com sua sociedade, mas ela ainda néo

contempla um trabalho equilibrado envolvendo todas as culturas
(PROFESSORA DE LINGUA PORTUGUESA, Questionario:18/05/2016)

Muito embora, em sua maioria, as escolas apresentem um discurso no qual nega-se a
existéncia de praticas racistas afirmando muitas vezes que “nessa escola ndo evidenciamos
situagdes ou atitudes racistas entre os funciondrios ou alunos” (COORDENADORA, Diario
de campo: 07/04/2016). Mas, a Professora de Direitos Humanos e Historia da Arte, destaca
em sua fala que “Vivemos em processo ativo de preconceitos e esteredtipos raciais, que
legitimam, cotidianamente, procedimentos discriminatorios, nos quais podemos perceber em
nossa escola através da utilizagdo de nomes pejorativos entre os estudantes” (Questionario:
18/05/2016). Podemos reafirmar esta fala ao observarmos alguns momentos em que
determinados estudantes, ao conversarem entre si, utilizam-se de palavras pejorativas ao se
referirem ao outro colega, embora considerem ou recebam a nomeacdo de uma brincadeira,
ndo deixa de ser uma expressao racista ou preconceituosa, na qual apresenta caracteristicas

ofensivas e discriminatérias contra o outro.
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Os estudantes em sua maioria dizem ndo terem sido vitimas do racismo, mas
conhecem alguém que ja tenha sido vitimizada por essa pratica. Estes mesmos sujeitos
afirmam-se ndo-racistas em seu cotidiano e ndo apontaram ou Se negaram a citar algumas
palavras ou piadas ditas racistas. Ao perguntarmos se ja tinham presenciado alguma situacéo
de racismo as respostas se dividiram, pois metade da turma afirmou que sim, que ja haviam
presenciado alguma situacdo do tipo; enquanto a outra metade disse que ndo, que nunca
presenciaram situacdes consideradas racistas. Porém, ndo podemos desconsiderar os demais
sujeitos que alegaram ja terem sido vitimas do racismo e que conhecem pessoas as quais
foram também vitimas de atos racistas, inclusive dois dos estudantes citam ter ocorrido na
escola, por meio de piadinhas de mau gosto. Outros destacam que, em algum momento, ja
foram racistas e conhecem piadas ou palavras consideradas racistas como “macaco preto”
(ESTUDANTE A, D e F, Questionario: 19/05/2016), “negrinha e ticao” (ESTUDANTE B, C
e E, Questionario: 19/05/2016), como também “porco preto, galinha preta e chocolate preto”
(ESTUDANTE G, H e I, Questionario: 19/05/2016) entre outras. Alguns estudantes, por meio
de conversas informais, afirmam que estas palavras sdo pronunciadas diariamente no espaco

escolar, as vezes como brincadeiras, mas também de maneira agressiva contra o colega.

Os sujeitos descrevem ainda algumas cenas e atitudes racistas, dentre elas: “Um
homem maltratou um menino negro na rua chamando-o de macaco preto” (ESTUDANTE A,
Questionario: 19/05/2016); “Estava na casa de uma amiga quando chegou uma menina de cor
escura perguntando pela mée dela e minha amiga respondeu que a mae ndo falava com
negros” (ESTUDANTE C, Questionario: 19/05/2016); “Em um jogo de futebol um colega
chamou o outro de macaco preto porque ele ndo conseguiu fazer um gol” (ESTUDANTE D,
Questionario: 19/05/2016); “Eu estava com uma colega em frente a minha casa, esta pessoas
que estava comigo é morena, quando passou um menino proximo a nos e disse: Ol4 (falando
meu nome) e ao falar com ela disse: Ola negra preta deformada” (ESTUDANTE G,
Questionario: 19/05/2016).

Ao observarmos 0 momento destinado ao intervalo entre as aulas, pudemos perceber
que os estudantes estdo sempre divididos em grupos de amigos, que se caracterizam pela
conjuntura de sujeitos parecidos fisicamente pela cor da pele, tipo do cabelo e etc. Sao
frequentes 0s momentos em que 0s grupos de estudantes brancos estdo separados do grupo de

estudantes negros, como também existem os grupos mistos* compostos pela diversidade

4 Esses grupos mistos sdo compostos em sua maioria por estudantes brancos, morenos ou indios ocidentais.
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étnica dos sujeitos. A coordenadora diz que “os alunos se integram de maneira respeitosa uns
com os outros, ndo ha divisdo entre eles devido elementos como cor da pele, mais por
proximidade ou amizades” (COORDENADORA, Diario de campo: 07/04/2016). A gestdo da
escola compreende a instituicdo como um lugar de convivio social onde busca-se sempre a

harmonia e o respeito a diversidade.

Com relagdo ao ambiente escolar, percebemos a presenca forte de aspectos religiosos
como imagens biblicas, crucifixos na biblioteca e a imagem de uma santa na recepc¢do da
escola. Nos cartazes sempre prevalece a existéncia de sujeitos brancos, e quando aparecem

sujeitos outros, como um negro ou indio, é sempre um no meio dos demais brancos.

3.3 A Lei 10.639/03 e o trabalho pedagogico

A luta e militdncia do Movimento Negro e demais grupos da sociedade civil em geral,
resultou na conquista da sancdo da Lei Federal n° 10.639/2003, a qual estabelece a
obrigatoriedade do ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana no curriculo oficial
da Educacdo Baésica brasileira. Para tanto, € necessario que se reconheca a existéncia desta
nos espacos escolares, e que, de fato, seja vivenciada a proposta de ensino desenvolvida por
meio de uma prética pedagdgica pautada nos elementos que nela constam legalmente.

Sobre a vivéncia da Lei 10.639/03 na formacdo dos professores analisados em nossa
pesquisa, todos afirmaram que ndo estudaram sobre esta em sua formacdo académica e que
ndo participaram de nenhuma formacdo continuada oferecida pela escola ou pela rede
estadual de educacdo. Porém, alguns profissionais destacaram a busca pelo aperfeicoamento
por conta propria, a partir da necessidade de se aprimorar sobre determinadas temaéticas,
inclusive esta sobre as relagdes étnico-raciais e afins. A professora de Histdria destacou a
realizacdo de um curso de extensdo sobre a cultura africana, cursado a distancia pela internet.
Enquanto a docente da disciplina de Direitos Humanos e Histdria da Arte cursou alguns

minicursos ofertados por uma faculdade que frequenta regularmente.

Os professores da instituicdo destacaram em seus relatos, com relacdo ao
reconhecimento da existéncia da Lei 10.639/03 e a concordancia desta na préatica docente de

cada professor, algumas opinides, tais como:

Sim, devemos realmente trabalhar a cultura africana, povos que tiveram sua
histéria marcada por injusticas e descriminagdo. Essa lei leva-nos a mostrar a
importancia da cultura dos africanos aos nossos estudantes levando-os a
serem pessoas sem preconceitos (PROFESSORA DE HISTORIA,
Questionario: 18/05/2016).
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Além de destacarem também que a lei

[...] propde novas diretrizes curriculares para o estudo da historia e cultura
afro-brasileira e africana na sala de aula. [...] Considero um avanco legal, ja
que o ensino da historia e cultura afro-brasileira e africana sempre foi
lembrada nas aulas com o tema da escravidio (PROFESSORA DE
DIREITOS HUMANOS E HISTORIA DA ARTE, Questionario:
18/05/2016).

Os participantes afirmam a relevancia desta em sala de aula a partir de sua abordagem
nos curriculos nacionais, pois, de acordo com esta professora, “possuimos uma cultura afro-
brasileira que faz parte da nossa raiz histérica e que ndo pode ser afastada do sistema
educacional brasileiro” (PROFESSORA DE LIGUA PORTUGUESA, Questionario:
18/05/2016). Porém, apenas o reconhecimento da lei pela escola e por seus funcionarios nao é
suficiente para que de fato a instituicdo possa realizar um trabalho pedagdgico exitoso,
produtivo e reflexivo com seus educandos. Faz-se necessario também que a escola abra
espacos para que estes professores possam trabalhar pedagogicamente, de acordo com o
contexto e os sujeitos envolvidos. Os professores destacaram que a referida escola posiciona-
se de maneira favoravel para que possam trabalhar da maneira mais adequada possivel a sua

disciplina ministrada.

Quanto a maneira como cada docente faz uso dessa lei ou como aborda seus contetidos
em sala de aula, os mesmos ressalvaram que “realizamos semindarios levando o educando
pesquisar sobre o conteudo, observando as principais caracteristicas da sociedade africana”
(PROFESSSORA DE HISTORIA, Questionario: 18/05/2016). Como também “propondo
atividades ou estratégias de acdo que viabilizem o incremento da cultura afro-brasileira em
sala de aula. (PROFESSORA DE LINGUA PORTUGUESA, Questionério: 18/05/2016). E
ainda “Nos debates, produgdes textuais e nas analises literarias” (PROFESSOR DE LINGUA
PORTUGUESA, Questionario: 18/05/2016). Além de “discussdes que envolvem os aspectos
histéricos referentes a participacdo dos negros na construcdo de nossa sociedade”
(PROFESSORA DE GEOGRAFIA, Questionario: 18/05/2016). Para o desenvolvimento das
aulas contemplando esses temas, é interessante pensar na utilizagdo de recursos como o livro
didatico, mesmo que este nem sempre contemple determinados assuntos direta ou
indiretamente. Desta forma, os professores relatam que nem sempre o livro didatico é
suficiente para trabalhar esses conteddos, pois precisa-se ampliar os recursos utilizados como
0 uso de outros livros didaticos ou paradidaticos, disponibilizados ou ndo pela escola, e a

pesquisa em sites na internet.
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3.4 Ensino Médio

O Ensino Médio apresenta um contexto de jovens estudantes que se preparam para
ingressar no Ensino Superior, como também para o mercado de trabalho, embora alguns ja
estejam inseridos neste cenario. Ha de se considerar também que nesta, etapa da vida
educacional, existem aqueles estudantes que ndo conseguem dar continuidade aos estudos por
questBes socioecondmicas. Apds essa fase de conclusdo, considerada a etapa final de uma
educacdo de carater geral, de acordo com os Parametros Curriculares Nacionais, as
possibilidades e oportunidades de percursos aos quais esse sujeito ird seguir sdo inumeras.
Contudo, esses trajetos sdo determinados, em sua maioria, a partir da condicdo social do
sujeito, do grupo étnico-racial ao qual o0 mesmo € pertencente, como podemos destacar em
alguns relatos obtidos por meio de conversas informais com alguns educandos, ao dizerem
que

“quando eu concluir o Ensino Médio vou colocar curriculo em uma agéncia
de emprego, pois preciso de dinheiro para sustentar-me e depois pagar minha

faculdade. Meus pais ndo tem condicdo de pagar o curso que quero estudar,
porque ele é caro” (ESTUDANTE E, Didrio de campo, 07/04/2016).

Ao nos referirmos sobre a evasao escolar e a forma como esta se caracteriza enquanto
um dos problemas que nossa educagdo publica enfrenta em dmbito nacional, de acordo com a
gestdo da escola, a mesma nao enfrenta problemas com esse elemento, pois, “os alunos que
aqui ingressam tendem a concluir o Ensino Médio completo, alguns tém repeténcias, mas
sempre saem formados” (GESTOR, Diario de campo, 13/04/2016). A gestao ressalta ainda
que sempre tenta solucionar determinadas dificuldades da melhor maneira possivel, para que
ndo se chegue a essa situacdo de abandono dos estudos, e um dos caminhos € manter o
dialogo e a parceria entre os estudantes e as familias, como também o respeito a pluralidade
de crencas e valores, tratando todos de maneira igualitaria independente do género ou de sua
origem social, cultural e econdmica, visando assim manter a boa convivéncia no ambiente

escolar.

Ressaltamos que a aprovagdo da Lei 10.639/03 tende a contribuir na construcdo de
novas perspectivas no combate a essas desigualdades que cercam esse contexto, além do
racismo e de préaticas preconceituosas e discriminatérias. Tende a levar aos curriculos a
valorizacdo da historia e da cultura afro-brasileira e africana, além do reconhecimento e a
afirmacédo da identidade negra, a qual, nesta fase, os jovens encontram-se em construcdo de

sua identidade étnica e cultural. Ao analisar a Matriz Curricular anual da instituicdo, podemos
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destacar que um dos objetivos do ensino de Historia é compreender os elementos econémicos,
sociais e culturais que constituem a identidade propria e dos outros enquanto sujeitos sociais

que interagem a partir de sua condi¢d@o de género, raca e etnia.

Caracterizam-se também enquanto objetivos desta Matriz o reconhecimento e a
valorizacdo da cultura desses jovens que se encontram no espaco escolar, cultura essa que se
caracteriza atraves de manifestacBes visiveis nesses espagos, porém ndo reconhecidas em
alguns casos como conteldo ou conhecimentos validos cientificamente. Porém, ndo é caso
dessa instituicdo que apresenta em sua Matriz Curricular assuntos como: Diversidade
Religiosa; Diversidade Etnico-racial; Diversidade cultural: Danca, Teatro e Musica;
Religiosidade Afro-brasileira (sociedades tribais africanas); Resgate da identidade cultural;
Povos e etnia; Danca: rituais tribais (tribos pernambucanas); Arte primitiva Africana: historia,
danca, religido e etc.; Contos africanos, Panorama das literaturas africanas de Lingua
Portuguesa: Literaturas africanas — reconstrucdo de identidades, entre outros contetdos
propostos em disciplinas como Histdria, Artes e Lingua Portuguesa, tendo como habilidades
propostas: analisar, refletir, representar e preservar as diversas manifestagdes de arte em suas

multiplas fungdes utilizadas por diferentes grupos sociais e étnicos.

Ainda segundo os professores dessa escola “€ importante introduzir em nosso
curriculo o estudo da Histéria e Cultura Africana e Afro-brasileira, faz com que nossos
estudantes tenham uma visdo ampla e sem preconceitos da civilizagdo africana”
(PROFESSORA DE HISTORIA, Questionario: 18/05/2016). Além de “discutir sobre a
vivéncia social e cultural de um povo que trouxe grandes contribui¢cGes para a histéria de
nossa nacao” (PROFESSORA DE GEOGRAFIA, Questionario: 18/05/2016). Portanto, “faz-
se necessario para garantir uma ressignificacdo e valorizacdo cultural das matrizes africanas
que formam a diversidade cultural brasileira” (PROFESSORA DE DIREITOS HUMANOS E
HISTORIA DA ARTE, Questionario: 18/05/2016), contribuindo assim para que esses jovens
conhecam as suas raizes historico-culturais e dos demais colegas, reconhecendo-se assim

como protagonistas da formag&o social de nosso pais.

Ao indagarmos os estudantes sobre a importancia de estudar a Histéria e Cultura
Africana e Afro-brasileira 0s mesmos destacaram que € interessante compreender as lutas do
movimento negro pela igualdade social e racial no pais, estudando as histérias de nossos

ancestrais, descendentes de povos africanos, conhecendo sua cultura e costumes que
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influenciaram a cultura brasileira, pois, ndo tem como falar da cultura popular brasileira e néo

nos remeter a historia e cultura africana.



4 SISTEMATIZACAO E ANALISE DOS DADOS
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Nessa etapa do trabalho apresentamos uma discussao de acordo com nossas categorias

temaéticas a partir do didlogo com os tedricos e os sujeitos do campo de estudo, tecendo nossas

analises e construindo novos conhecimentos.

CATEGORIAS DE | DIALOGANDO COM | DIALOGANDO COM | SINTESE
ESTUDO 0S TEORICOS OS SUJEITOS
EDUCACAO DAS | O termo raga, segundo | Os educandos definem o | Percebemos que o uso do

RELACOES ETNICO-
RACIAIS

Quijano  (2005), foi

utilizado para
determinar as diferencas
fenotipicas entre
conquistadores e
conquistados. Assim, em
nosso continente a ideia
de raca consistiu-se na
maneira a qual o0s
colonizadores

usufruiram dessa, para
legitimar as relagbes de
dominacéo e
superioridade sobre as
classes inferiores como

os indios e 0s negros.

“[...] o uso do termo
“etnia” ganhou forga
para se identificar a
diversidade dos povos
entre

indios, negros,

outros. A intencdo era

enfatizar  que  esses
grupos néo eram
marcados por

caracteristicas biolégicas
herdadas dos seus pais,
maes e ancestrais, mas,
sim,

por  processos

historicos culturais”

termo  grupos  étnico-

raciais como:

“Sdo grupos de pessoas
que se identificam umas
com as outras, ou sdo
identificadas como tal,
com base em
semelhangas ndo apenas
bioldgicas, mas culturais
a partir de elementos
como religides,
vestimentas, dangas,

musicas e etc. Esses

diversos  grupos  de
individuos como negros,
indigenas, brancos entre
outros constituem nossa
sociedade brasileira”.
(ESTUDANTE A e B,
Questionario:

19/05/2016)

“Nossa  sociedade ¢
constituida por diferentes
tipos de racas de pessoas,
com diferentes
caracteristicas que
convivem em um mesmo
social”

(ESTUDANTE C,

contexto

termo raca para diferenciar
ou caracterizar um grupo
social do outro ainda €
utilizado nos discursos de
alguns estudantes, porém
temos também falas que
levam em consideracdo o
conceito de etnia ao se
referir aos grupos étnico-
raciais.
Mas,

estarem, em sua maioria,

apesar de ainda
presos ao o discurso de
ragas, comegam a Se
aprimorar da discussdao de
etnia, realizando uma jungéo
de ambos os termos em suas

falas.
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(GOMES; MUNANGA

Questionario

2006, p. 177). 19/05/2016).

ESCOLA ERACISMO | “O racismo ¢ um | “Convic¢do sobre a | H4, por parte de alguns
sistema que afirma a | superioridade de | estudantes e por certos
superioridade de um | determinadas ragas” | funciondrios, 0
grupo racial sobre outros | (ESTUDANTE B, | reconhecimento da presenca
[..]” (SANTOS, 1984, | Questionario: do racismo na escola. Uma
p. 11). 19/05/2016). vez que se compreende o

“A educacdo ¢ capaz de

oferecer tanto aos jovens

como aos adultos a
possibilidade de
questionar e desconstruir
0s mitos de
superioridade e
inferioridade entre
grupos humanos que

foram introjetados neles
pela cultura racista na
qual foram socializados”
(MUNANGA, 2005, p.
17).

“Através de ofensas e
atitudes negativas contra

a vitima por meio de

apelidos, insultos e
menosprezo. Né&o
respeitando nem

aceitando a cor ou a raca
do outro” (ESTUDANTE
D, Questionario:
19/05/2016).

“Vivemos em processo
ativo de preconceitos e
estere6tipos raciais, que
legitimam,
cotidianamente,
procedimentos
discriminatérios. Nos
quais podemos perceber
em nossa escola através

da utilizacdo de nomes

pejorativos  entre  0s
estudantes” (DIREITOS
HUMANOS E

HISTORIA DA ARTE,
Questionario:
18/05/2016).

que €é o racismo, suas
praticas e consequéncias.

Como também veem a
escola como espago de
dialogar sobre essa questdo
e de buscar meios de se

eliminar essas préticas.
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A LEI 10.639/03 E O
TRABALHO
PEDAGOGICO

“Mesmo que tais
organizacoes da
sociedade civil tenham
patrocinado um avanco
em alguns pontos sobre

a questdo, ainda tem-se

muito a fazer,
principalmente no
cotidiano do  espaco
escolar. E  urgente

diminuir a distancia que

ainda existe entre as

postulagdes dos
documentos
pedagdgicos e legais

sobre o tema e o fazer
pedagogico diario”
(ROCHA, 2009, p. 10).
“Os conteudos
disciplinares  poderao
contribuir para a
desconstrucdo de
equivocos e
preenchimento das
lacunas deixadas pela
historiografia oficial
guanto a trajetdria
histérica do povo negro
no Brasil, como também
quanto  aos  povos
africanos, aos quais nds,
brasileiros, estamos
ligados pelos lacos da
historia e da
ancestralidade”

(ROCHA, 2009, p. 24).

“A Lei 10.639/03 prop6e
novas diretrizes
curriculares para o estudo
da historia e cultura afro-
brasileira e africana na

[.]

um avanco

sala de aula.
Considero
legal, ja que o ensino da
histéria e cultura afro-
brasileira e africana
sempre foi lembrada nas
aulas com o tema da
escravidao”

(PROFESSORA DE
DIREITOS HUMANOS
E HISTORIA DA ARTE,
Questionario:

18/95/2016).

“Sim, devemos realmente

trabalhar a cultura
africana, povos que
tiveram  sua  historia

marcada por injusticas e
descriminacdo. Essa lei
leva-nos a mostrar a
importancia da cultura
dos africanos aos nossos
estudantes, levando-os a
serem  pessoas  sem
preconceitos”.

(PROFESSORA
HISTORIA,

Questionario:

18/05/2016).

DE

Entendemos que a escola
reconhece a necessidade de
se discutir esses conteldos
em sala de aula, dando os
primeiros  passos  para
introduzir em seu curriculo
o trabalho  pedagégico
proposto a partir da Lei

10.639/03.
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ENSINO MEDIO

“O cotidiano escolar do
Ensino Médio como um
espaco de fazer coletivo,
no qual todos os agentes
escolares que integram e
fazem o  cotidiano
escolar se reconhegam e
ajam como sujeitos co-
responsaveis pela
sustentacdo de uma
escola para todas as
pessoas, voltada para a
igualdade das relagdes
étnico-raciais e 0
exercicio da cidadania
plena” (BRASIL, 2006,
p. 82).

“Quando eu concluir o
Ensino  Médio  vou
colocar curriculo em uma
agéncia de emprego, pois
preciso de dinheiro para
mim sustentar e depois
pagar minha faculdade.
Meus pais ndo tém
condicdo de pagar o
curso que quero estudar,
porque ele é caro”
(ESTUDANTE E, Diéario

de campo, 07/04/2016).

Segundo os estudantes é
importante  estudar a
Cultura

Afro-

brasileira, é interessante

Historia e
Africana e

compreender as lutas do
movimento negro pela
igualdade social e racial

no pais, estudando as

historias  de Nossos
ancestrais, descendentes
de povos africanos,

conhecendo sua cultura,
costumes que
influenciaram a cultura

brasileira.

Médio

predomina uma perspectiva

No Ensino

de ensino voltada para a
preparacdo do estudante
para 0 mercado de trabalho
ou para o Ensino Superior.

Essa etapa de ensino deve
considerar elementos
fundamentais na formacéo
desses jovens, como o
reconhecimento e a
valorizacdo da cultura, além
da construgdo da identidade

e 0 exercicio da cidadania.

4.1 Educacéo das Relag@es Etnico-Raciais

Uma das discussdes primordiais que envolvem as relagdes étnico-raciais so 0 uso e 0s

conceitos dos termos raca e etnia. Segundo Quijano (2005) o termo racga foi utilizado para

determinar as diferencas fenotipicas entre conquistadores e conquistados. Percebemos que o

uso do termo raca para diferenciar ou caracterizar um grupo social do outro, ainda € utilizado

nos discursos de alguns estudantes como esse “nossa sociedade € constituida por diferentes

tipos de racas de pessoas, com diferentes caracteristicas que convivem em um mesmo
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contexto social” (ESTUDANTE C, Questionadrio 19/05/2016). Destacamos ainda que 0s
estudantes usufruem do conceito de raga para explicar a formacdo e a configuracdo da
diversidade de povos existentes em nossa sociedade. Considerando, dessa maneira, apenas as
caracteristicas fenotipicas dos sujeitos para distinguir um grupo do outro, e reafirmando um
conceito de desvalorizacdo e ndo legitimacdo dos tracos culturais, aléem dos elementos

historicos e sociais que constituem um grupo étnico-racial.

Mas, ndo podemos deixar de ressaltar que encontramos discursos nos quais prevalece

0 conceito de etnia para se referir aos diversos grupos étnico-raciais que constituem nosso

meio. Existem falas que levam em consideracdo este conceito, apesar de ndo cita 0 nome

“etnia” em seus discursos. Compreendemos que, ao conceituar sobre a diversidade de grupos

étnico-raciais que constituem a formacdo de nossa sociedade, alguns estudantes se apropriam
do sentido do termo, como podemos ver nessa fala:

S80 grupos de pessoas que se identificam umas com as outras, ou sdo

identificadas como tal, com base em semelhancas ndo apenas biolégicas,

mas culturais a partir de elementos como religiGes, vestimentas, dancas,

musicas e etc. Esses diversos grupos de individuos como negros, indigenas,

brancos entre outros constituem nossa sociedade brasileira” (ESTUDANTE
A e B, Questionario: 19/05/2016).

Ressaltemos assim que € evidente nos discursos dos estudantes, uma divergéncia ao se
referir a utilizagdo dos conceitos raca e etnia, pois, a maioria deles, ainda estdo presos a ideia
de raca que, historicamente, a escola reproduz por meio dos conhecimentos eurocéntricos,

contudo nota-se uma aproximacao da discussdo de etnia.

A escola, por meio da gestdo, afirma conhecimento sobre as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo das RelacBes Etnico-raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura
Afro-Brasileira e Africana, e que a referida tematica é abordada na escola, pois os professores
que |4 atuam dialogam sobre a mesma em suas aulas. Desse modo, ressaltamos que o fato de
reconhecer a existéncia das diretrizes e da temética das relagBes étnico-raciais, ndo significa
abordar corretamente esta em sala de aula, uma vez que a mesma permite a abrangéncia de
diversas questdes envolvendo um mesmo contexto historico-cultural, e como retratado na lei é
primordial que compreenda a diferenca entre os termos raca e etnia e o porqué da juncéo de
ambos na expressdo étnico-racial. Com isso, pretende-se que entenda a presenca e a
importancia dessa educacdo para as relagbes étnico-raciais nos curriculos escolares, na
desconstrucdo daquilo que viamos como algo cultural e historicamente construido e

reproduzido em nossa sociedade. Pois, essa educacdo apresenta como proposta a
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desnaturalizacdo dos conceitos e relagBes construidas sobre o outro, a partir de uma visao

inferiorizada e estereotipada imposta por grupos étnicos denominados superiores.

4.2 Escola e racismo

A escola enguanto espaco de convivéncia entre os sujeitos advindos de diferentes
grupos étnico-raciais também € lugar de discutir e reconhecer a existéncia de algumas praticas
e agdes que originam e caracteriza elementos como o racismo. De acordo com Santos “O
racismo é um sistema que afirma a superioridade de um grupo racial sobre outros [...]” (1984,
p.11), sendo assim a partir do processo de hierarquizacdo entre 0s grupos considerados

inferiores e superiores originam-se a pratica racista.

Esse conceito de racismo € reafirmado no discurso dos estudantes ao ressaltarem que o
racismo é a convicgdo da superioridade de um grupo étnico sobre outro ou de determinadas
racas sobre as demais. E uma pratica que se caracteriza “através de ofensas e atitudes
negativas contra a vitima por meio de apelidos, insultos e menosprezo. Nao respeitando nem
aceitando a cor ou a raga do outro” (ESTUDANTE D, Questionario: 19/05/2016). Pois, ainda

[...] vivemos em processo ativo de preconceitos e esteredtipos raciais, que
legitimam cotidianamente, procedimentos discriminatérios. Nos quais
podemos perceber em nossa escola através da utilizacdo de nomes

pejorativos entre os estudantes (DIREITOS HUMANOS E HISTORIA DA
ARTE, Questionario: 18/05/2016).

Percebemos que ha por parte de alguns estudantes e por alguns professores o
reconhecimento da presenca do racismo na escola. Uma vez que se compreende 0 que é 0
racismo, 0 que caracteriza suas praticas e consequéncias desses no meio social e no sujeito em
si. Como também, consideram a escola como espaco de dialogar sobre essa questdo e de
buscar meios de se eliminar essas praticas racistas. Porém, como sempre, a gestdo nega a
existéncia do racismo entre os individuos que |4 convivem. A negacdo da existéncia desse
elemento no espago escolar contribui para a permanéncia do mesmo na convivéncia entre 0s
sujeitos que constituem este recinto. Contribuindo dessa maneira para a reproducéo da cultura
racista que, historicamente, marca nossa sociedade. Portanto,

A educagdo é capaz de oferecer tanto aos jovens como aos adultos a
possibilidade de questionar e desconstruir os mitos de superioridade e

inferioridade entre grupos humanos que foram introjetados neles pela cultura
racista na qual foram socializados”. (MUNANGA, 2005, p. 17)

E necessario discutir sobre o racismo, suas formas, reaces e afins, para que se possa

conscientizar os estudantes sobre o reconhecimento do mesmo ou identificacdo ou ndo desse



44

no espago escolar. Porém, para isso, é preciso que a escola inicialmente reconheca a presenca
desses atos (préaticas racistas como crime) em seu ambiente, uma vez que, no discurso dos
educandos, presenciamos relatos de praticas racistas como: “Estava na casa de uma amiga
guando chegou uma menina de cor escura perguntando pela mée dela e minha amiga
respondeu que a mae nao falava com negros” (ESTUDANTE C, Questionario: 19/05/2016);
“Em um jogo de futebol um colega chamou o outro de macaco preto porque ele néo
conseguiu fazer um gol” (ESTUDANTE D, Questionario: 19/05/2016), entre outros descritos.
Além de palavras consideradas racistas, algumas pronunciadas entre o0s estudantes em
diversos momentos, como as seguintes: “macaco preto” (ESTUDANTE A, D e F,
Questiondrio: 19/05/2016); “negrinha e ticdo” (ESTUDANTE B, C e E, Questionario:
19/05/2016); “porco preto, galinha preta e chocolate preto” (ESTUDANTE G, H e I,
Questionario: 19/05/2016) entre outras. Porém, para alguns professores e educandos essas
palavras sdo consideradas brincadeiras entre amigos, sem nenhuma pretensdo de ofensa,

preconceito ou discriminagéo.

Considerar inofensivas determinadas acfes que caracterizam as praticas racistas gera
acles e consequéncias graves a vitima. Segundo Gomes (2005) o racismo manifesta-se
através de atos discriminatérios cometidos por individuos contra outros, esses atos podem
violentar ou agredir o sujeito de maneira verbal ou fisica. Como também pode gerar danos
psicoldgicos, materiais ou até mesmo profissionais a depender da situacdo ou gravidade da
acao racista sofrida. Apesar de alguns fatos relatados tenham sido ocorridos na escola, ndo
podemos considerar que todos os citados aconteceram dentro do espaco escolar, como foi
ressaltado nas falas de alguns sujeitos. Porém, € evidente a existéncia do racismo seja na
escola ou nos demais espagos sociais, sendo assim, ndo se deve negar ou ignorar essas
praticas racistas, mas discutir e tornar visivel as consequéncias dessas no meio social.
Tornando cientes que pode-se erradica-las a partir da conscientizacdo e da punicdo daqueles

que as praticam.

4.3 A Lei 10.639/03 e o trabalho pedagdgico

A Lei n° 10.639/2013, que estabelece a obrigatoriedade do ensino de Historia e
Cultura Afro-brasileira e Africana no curriculo oficial da Educacdo Basica brasileira, existe e

deve ser vivenciada nos curriculos de ensino das escolas. Para tanto, é necessario 0
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planejamento e o desenvolvimento de um trabalho pedagdgico que reconhega e contemple a

referida lei em sua estrutura de ensino. Por isso,

Mesmo que tais organizagdes da sociedade civil tenham patrocinado um
avango em alguns pontos sobre a questdo, ainda tem-se muito a fazer,
principalmente no cotidiano do espaco escolar. E urgente diminuir a
distancia que ainda existe entre as postulacdes dos documentos pedagogicos
e legais sobre o tema e o fazer pedagdgico diario (ROCHA, 2009, p. 10).

Para isso é importante que as instituicGes de ensino estejam preparadas e abertas para a

implementacao dessa lei em seus curriculos e a materializacdo dessa nas praticas pedagdgicas

desenvolvidas nas salas de aulas. Entendemos que a referida escola analisada reconhece a

necessidade de se discutir esses contetdos em sala de aula, dando os primeiros passos para

introduzir em seu curriculo o trabalho pedagdgico proposto a partir da lei 10.639/03. Alguns

professores destacam em seus relatos que a lei

[...] propBe novas diretrizes curriculares para o estudo da histéria e cultura
afro-brasileira e africana na sala de aula. [...] Considero um avango legal, ja
gue o ensino da histéria e cultura afro-brasileira e africana sempre foi
lembrada nas aulas com o tema da escraviddo (PROFESSORA DE
DIREITOS HUMANOS E HISTORIA DA ARTE, Questionario:
18/95/2016).

Além de destacarem que

Sim, devemos realmente trabalhar a cultura africana, povos que tiveram sua
histéria marcada por injusticas e descriminagdo. Essa lei leva-nos a mostrar a
importancia da cultura dos africanos aos nossos estudantes levando-os a
serem pessoas sem preconceitos (PROFESSORA DE HISTORIA,
Questionario: 18/05/2016).

Para tanto, nessa mesma perspectiva, convergindo com o discurso dos sujeitos,

ressaltamos que

Os contetdos disciplinares poderdo contribuir para a desconstrucdo de
equivocos e preenchimento das lacunas deixadas pela historiografia oficial
quanto a trajetoria histérica do povo negro no Brasil, como também quanto
aos povos africanos, aos quais nos, brasileiros, estamos ligados pelos lagos
da historia e da ancestralidade (ROCHA, 20009, p. 24).

Percebemos que tanto os tedricos quanto os sujeitos desse estudo dialogam propondo

um ensino que reconhega a Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana. Sabemos também

que apenas a existéncia da lei ndo é suficiente para a efetivacdo dessa nas escolas, portanto, é

preciso 0 conhecimento ou a busca sobre a tematica por parte da instituicdo e dos

profissionais em exercicio, além da oferta de recursos e materiais que subsidiem o trabalho

pedagdgico por parte do sistema educacional de ensino.
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Destacamos que um dos materiais mais utilizados nas escolas sdo os livros didaticos,
mas, segundo os professores, esses nem sempre contemplam os assuntos que a referida lei
propGe em sua estrutura legal. Dessa forma o livro didatico, na maioria dos casos, ndo é
suficiente para trabalhar esses contetdos, pois precisam ampliar os recursos utilizados como o
uso de outros livros didaticos ou paradidaticos, disponibilizados ou ndo pela escola e a
realizacdo de pesquisas em sites na internet. Outro elemento fundamental nesse trabalho
pedagdgico é como esses professores abordam a tematica proposta pela Lei 10.639/03 e
desenvolvem suas aulas a partir dos recursos didaticos disponibilizados e os conhecimentos
docentes sobre os assuntos. Segundo os professores, a referida escola posiciona-se de maneira
favoravel para que possam trabalhar da forma mais adequada possivel a sua disciplina. Os

mesmos relatam algumas metodologias de ensino em nosso estudo de caso®.

Sabemos que a préatica docente, ou seja, a forma como esses reconhecem, abordam e
discutem sobre a tematica em suas aulas, depende dos conhecimentos que trazem consigo,
muitas vezes da sua formacdo académica. Mas, nem sempre, 0s cursos de graduacédo
contemplam a Lei 10.639/03 em seus curriculos institucionais, sendo assim todos o0s
professores afirmaram que nédo estudaram sobre esta em sua formagédo académica e que nédo
participaram de nenhuma formacéo continuada oferecida pela escola ou pela rede estadual de
educacdo. Uma vez que os Orgdos responsaveis pela Educacdo Basica em nosso pais tém a
responsabilidade de desenvolver formagdes continuadas ou possibilitar outros meios para que
esses professores tenham a chance de se aprimorar sobre aquilo que necessitam em sua pratica
pedagdgica. Alguns professores destacaram a busca pelo aperfeicoamento por conta propria, a
partir da necessidade de se aprimorar sobre determinadas tematicas, inclusive esta sobre as

relacOes étnico-raciais e afins.

A partir do que encontramos e compreendemos mediante os relatos dos sujeitos sobre
a Lei 10.639/03 e o trabalho pedagdgico que esta propde, percebemos que a instituicdo
encontra-se em uma das fases denominadas por Rocha (2009), na qual afirma que as escolas
apresentam algumas fases® diante da discussdo Etnico-Racial e a Histéria e Cultural Afro-
brasileira e Africana em seu bojo pedagdgico. Assim, destacamos que a escola analisada

encontra-se na fase do reconhecimento, pois, nessa etapa a escola reconhece a necessidade de

S Ver item 3.3 relatos de alguns professores sobre como abordam os contetidos propostos pela Lei 10.639/03 na
metodologia de ensino.
& Ver item 1.3 as fases apontadas por Rocha (2009).
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se discutir esses contetidos em sala de aula, dando os primeiros passos para introduzir em seu

curriculo o ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana.

4.4 Ensino Médio

O Ensino Médio é considerado a ultima etapa de ensino da educacdo em carater geral,
na qual apresenta como proposta ndo apenas o objetivo de formar educandos para 0 mundo do
trabalho, mas como as demais fases da educacdo basica ttm como finalidade a formagéo
educacional, social e cultural desses sujeitos cidaddos, conscientizando-os de seus direitos e
deveres, além de serem capazes de exercer a cidadania plena em sociedade. De acordo com a
obra “As Orientacao e A¢des para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais”

O cotidiano escolar do Ensino Médio como um espaco de fazer coletivo, no
qual todos os agentes escolares que integram e fazem o cotidiano escolar se
reconhegcam e ajam como sujeitos co-responsaveis pela sustentacdo de uma

escola para todas as pessoas, voltada para a igualdade das relacbes étnico-
raciais e o exercicio da cidadania plena (BRASIL, 2006, p. 82).

E, para tanto, sabemos gque nosso meio social é pautado em desigualdades, por isso
esse ensino necessita contemplar questdes que empoderem os individuos oriundos dos grupos
considerados inferiores, como os negros, indigenas, quilombolas, entre outros. Uma vez que
esses grupos sdo os que mais sofrem com a falta de oportunidades, de politicas publicas e tém
um elevado numero de evasdo escolar por diversos motivos associados a essas questdes. E
uma vez conscientizados e politizados através de um ensino que tenha como perspectiva a
criticidade e a reflexdo do meio e as condicdes que esse oferta aos seus integrantes, esses
poderdo reconhecer a disparidade e reivindicar pela igualdade entre as diversas esferas que
compde nossa sociedade.

Compreendemos que essa etapa de ensino também € vista como primordial para o
ingresso ao ensino superior, pois é a que antecede e prepara 0s jovens para tal entrada na
graduacdo e afins, ja que essa € uma das finalidades dessa modalidade de ensino. Mas, nem
todos os estudantes tém a mesma oportunidade de ascensao de imediato ao concluir o Ensino
Médio, devido ao contexto de desigualdades ao qual estdo submetidos, além daqueles em que
esse acesso é totalmente negado. Por isso, ainda encontramos discursos como esse

Quando eu concluir o Ensino Médio vou colocar curriculo em uma agéncia
de emprego, pois preciso de dinheiro para mim sustentar e depois pagar

minha faculdade. Meus pais ndo tém condi¢do de pagar 0 curso que quero
estudar, porque ele é caro (ESTUDANTE E, Diério de campo, 07/04/2016).
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E importante atentarmos para o fato que esta etapa a qual esses estudantes se
encontram nas salas de aula do Ensino Médio, ndo se constitui apenas num momento da vida
de preparacdo para a fase adulta, e sim um tempo social, cultural e de construcdo de sua
identidade. Por isso, a escola quanto espaco de formacéo precisa promover um ambiente onde
as praticas pedagdgicas possam ser desenvolvidas e trabalhadas na perspectiva de uma sala de
aula multicultural, considerando a diversidade de sujeitos que a constitui. Esses/as jovens
negros tém ja uma historia e uma identidade cultural, e precisam se reconhecer como
protagonistas e sujeitos de sua trajetoria.

O resgate da memoria coletiva e da histéria da comunidade negra néo
interessa apenas aos alunos de ascendéncia negra. Interessa também aos
alunos de outras ascendéncias étnicas, [...]. Além disso, essa memoria ndo
pertence somente aos negros. Ela pertence a todos, tendo em vista que a
cultura da qual nos alimentamos quotidianamente é fruto de todos os
segmentos étnicos que, apesar das condigdes desiguais nas quais se

desenvolvem, contribuiram cada um de seu modo na formagdo da riqueza
econbmica e social e da identidade nacional (MUNANGA, 2005, p. 16).

Ao indagarmos os estudantes’ sobre a importincia de estudar a Historia e a Cultura
Afro-brasileira e Africana, 0s mesmos destacaram que € interessante compreender as lutas do
movimento negro pela igualdade social e racial no pais, estudando as histérias de nossos
ancestrais, descendentes de povos africanos, conhecendo sua cultura e costumes que
influenciaram a cultura brasileira, pois, ndo tem como falar da cultura popular brasileira e ndo

nos remeter a historia e cultura africana.

Percebemos que a escola contempla conteddos em sua Matriz Curricular que
reconhece e valoriza os diversos grupos étnico-raciais e as multiplas manifestagdes culturas.
Abordando assim assuntos que contempla a discussdo sobre a Histéria e Cultura Afro-
brasileira e Africana. Contetdos esses vivenciados em sala de aula, tidos como importantes,
de acordo com os professores, para a formagdo dos estudantes, pois, “é importante introduzir
em nosso curriculo o estudo da Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana, faz com que
nossos estudantes tenham uma visdo ampla e sem preconceitos da civilizagdo africana”
(PROFESSORA DE HISTORIA, Questionério: 18/05/2016). Além de “discutir sobre a
vivéncia social e cultural de um povo que trouxe grandes contribuigcdes para a historia de
nossa nacao” (PROFESSORA DE GEOGRAFIA, Questionario: 18/05/2016). Portanto, “faz-
se necessario para garantir uma ressignificacdo e valorizagdo cultural das matrizes africanas
que formam a diversidade cultural brasileira” (PROFESSORA DE DIREITOS HUMANOS E

" Grupo de estudantes composto por jovens negros, brancos, indigenas, quilombolas entre outros.
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HISTORIA DA ARTE, Questionario: 18/05/2016). Abordar essa histdria, na perspectiva da
Lei 10.639/03, é reconta-la tendo como protagonista 0 sujeito negro, suas lutas e conquistas,

além da contribuicdo primordial na formacdao cultural, econémica e social de nossa sociedade.
4.5 Tabela com os resultados coletados do questionario dos estudantes sobre o racismo.

Organizamos uma parte de nossos dados coletados em uma tabela, para melhor
compreensdo do caso. Apresentando assim, os resultados obtidos a partir das respostas dos

estudantes sobre algumas questdes referente ao racismo.

PERGUNTAS RESPOSTAS/SUJEITOS

SIM NAO
1. Vocé ja foi vitima do racismo? 7 15
2. Vocé conhece alguém vitima de | 12 10

praticas racistas?

3. Vocé ja foi racista em algum | 6 16

momento de seu cotidiano?

4. Vocé conhece alguma piada ou | 6 16

palavra racista?

5. Vocé ja presenciou alguma situagdo | 11 11

de racismo?

Ao questionarmos 0s estudantes sobre algumas questdes que envolvem a tematica do
racismo, percebemos, a partir da concepcdo de racismo, que 0S mesmos apresentaram nas
questdes discursivas anteriores®, grande parte diz ndo ter sido vitima do racismo em nenhum
momento de sua vida, mas um quantitativo relativo desses sujeitos conhecem alguém
vitimizado por essa pratica. A maioria se considera ndo racista em nenhum momento do seu
cotidiano e desconhece ou nega-se a reconhecer palavras ou piadas ditas racistas. Apesar de,
em nossas observagdes em campo, presenciamos algumas situagdes onde foram pronunciadas

pelos estudantes algumas palavras consideradas racistas.

Ao perguntamos ainda se ja tinham presenciado alguma situagdo de racismo as

respostas se dividiram, pois, metade da turma afirmou que sim, ja presenciaram algumas

8 Ver item 3.2 o conceito de racismo apresentado pelos estudantes.
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situacOes, enquanto a outra metade disse que ndo, nunca presenciaram nenhuma situagéo
considerada racista. Porém, ndo podemos desconsiderar o restante dos sujeitos que alegaram
ja ter sido vitima, do racismo e que conhecem pessoas as quais foram também vitimas de atos
racistas, inclusive dois dos estudantes citam situacGes ocorridas na escola por meio de
palavras e piadinhas de mau gosto. Outros destacam que, em algum momento, ja foi racista

e/ou conhecem piadas ou palavras consideradas racistas.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O referido Trabalho de Conclusdo de Curso buscou responder a seguinte questdo
problema: como a escola publica tem trabalhado pedagogicamente, no Ensino Médio, a
questdo das relacdes étnico-raciais com base na Lei 10.639/03? Retomada nesta etapa final do
referido trabalho no intuito de concluirmos a pesquisa, respondendo nossos objetivos
especificos a partir dos resultados obtidos, mediante o di&logo entre a discussao teorica e 0s
sujeitos do campo de estudo.

Sendo assim, com relacdo ao primeiro objetivo especifico elencamos como principais
fundamentos do debate da educacgdo das relagdes étnico-raciais, que podem ser trabalhados na
sala de aula, a discussdo dos termos raca e etnia a partir do uso dos conceitos e da significacdo
historica cultural que esses apresentam dentro de um contexto de colonizagdo existente até os
dias atuais. Além do porqué da juncdo de ambos os termos, resultando na palavra étnico-
racial, sendo essa uma das questBes mais ressaltadas na Lei 10.639/03 como marco primordial
para se desmistificar e desnaturalizar a relacdo de superioridade/inferioridade de determinados
grupos sociais sobre outros. Cabe pontuar também enquanto fundamento o reconhecimento e
a valorizacdo das diversas manifestacdes culturas e identidades que influenciaram nossa
formacdo histérica, cultural, social e econdmica, tais como as manifestacGes oriundas dos
povos africanos e afro-brasileiros. A discussdo sobre o racismo também é um elemento
presente em sala de aula, este tendo suas origens atraves da hierarquizacéo dos grupos étnico-
raciais. O conceito de racismo, suas praticas e consequéncias precisam ser reconhecidas e
discutidas nos espacos escolares para que se possa ter conhecimento, além do processo de
conscientizacao dos sujeitos sobre a tematica.

Com relacdo ao segundo objetivo especifico, sistematizamos como principais
percepcdes dos estudantes do Ensino Médio, sobre a questdo do racismo, o conceito de
racismo apresentado pelos mesmos afirmando a superioridade de um grupo étnico-racial sobre
0 outro através de praticas racistas, discriminatorias e preconceituosas existentes nos
diferentes ambientes sociais, inclusive na escola. Racismo esse negado por alguns sujeitos e
denunciado por outros, pois, infelizmente, essa pratica ainda € camuflada em alguns
contextos. Porém, ndo podemos deixar de destacar que o0s estudantes apresentaram
conhecimentos sobre o que é 0 racismo, 0 que caracteriza suas praticas, e, principalmente,
suas consequéncias, apesar de percebemos que ainda € forte a concepgéo de que determinadas
palavras ou atitudes racistas entre colegas sejam consideradas brincadeiras, que, por vezes,

humilham, desrespeitam e agridem a identidade étnico-racial do outro.
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E, por fim, referente ao terceiro objetivo especifico, identificamos como principais
percepcdes dos professores sobre a Lei 10.639/03 e o trabalho pedagdgico que pode ser
realizado decorrente dessa lei que tanto a gestdo como os professores apresentam
conhecimento sobre a existéncia da referida lei, como também destacam aborda-la em suas
aulas, de maneira a reconhecer a importancia de introduzir nos curriculos escolares a Historia
e Cultura Afro-brasileira e Africana, a partir de um trabalho pedagdgico que reconheca e
valorize esses conteudos, 0s quais, aos poucos, estdo sendo contemplados na Matriz
Curricular da instituicdo. Estes conteldos tendem a ressignificar a histéria dos povos
africanos e afro-brasileiros por meio da desnaturalizagdo da inferioridade que marca o
processo historico social desses sujeitos na sociedade.

Para tanto, com base no método do caso alargado, respondendo nossa problematica de
pesquisa, percebemos que a escola publica, em especial, a Escola de Referéncia em Ensino
Médio, reconhece e valoriza a existéncia, além da importancia de considerar em seu trabalho
pedagogico as relacBes étnico-raciais a partir da referida lei, abrindo espacos para que 0s
professores possam contempla-la em suas aulas, a partir dos conteldos propostos por essa
sobre a Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana, contidos na Matriz Curricular da
instituicdo. Porém, percebemos que € preciso mais conhecimentos, formac6es continuadas e
recursos didaticos sobre a tematica para os professores, contribuindo assim no
desenvolvimento de sua prética docente, como também mais énfase desses contetdos no
curriculo escolar. Reconhecer apenas que a lei existe ndo € suficiente para que de fato essa
seja inserida nos ambientes escolares de maneira adequada e exitosa. Destacamos ainda que
as escolas carecem de estar mais atentas a questdo do racismo, uma vez que nega-lo nédo
erradica essa pratica do seu cotidiano, implicando na consciéncia de que esta instituicdo é
responsavel ndo apenas pela formacdo educacional do estudante, mas também social e
cultural, alem de contribuir na construcdo da identidade étnico-racial.

Concluimos ressaltando a importancia e significado deste trabalho em nossa formacao
académica, profissional e pessoal. A realizacdo deste tende a contribuir ainda mais para nossa
pratica pedagdgica enquanto educadora, além de conhecermos e aprendermos mais a fundo o
cotidiano escolar e os sujeitos que o compdem por meio da aproximagdo com o campo de
estudo, como também refletimos sobre tematicas tdo presentes nesses espacos e que, por
vezes, sao desconsideradas por aqueles que la se encontram. Destacamos ainda a experiéncia
de se pesquisar e estudar sobre algo que nos desperta interesse e curiosidade, a buscar por
respostas para questdes que nos inquietam e nos levam a refletir e repensar determinadas

acOes, uma vez que a pesquisa € algo fundamental para a vida profissional dos educadores.
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#¢  Campus ‘Iﬁ»?

B AGRESTE
UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO - UFPE
CENTRO ACADEMICO DO AGRESTE - CAA
NUCLEO DE FORMACAO DOCENTE - NFD
CURSO PEDAGOGIA
TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO - TCC
DOCENTE ORIENTADORA: ALLENE LAGE
DISCENTE: MARIA DE FATIMA RODRIGUES DUARTE

QUESTIONARIO (Aluno)

1. O que vocé entende por relacdes étnico-raciais?

55

2. Durante sua trajetdria escolar vocé ja estudou algo sobre a Histdria e Cultura

Africana e Afro-brasileira? Cite algum exemplo de contetddo/assunto sobre esse

tema.

3. Vocé reconhece aspectos da cultura africana ou afro-brasileira em seu dia a dia

ou em seu contexto? Quais poderiam ser citados?
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4. Para vocé é importante estudar a Historia e cultura Africana e Afro-brasileira? Por

que?

5. O que é o racismo?

6. Vocé ja foi vitima do racismo?

7. Vocé conhece alguém vitima de praticas racistas?

8. Vocé ja foi racista em algum momento do seu cotidiano?

9. Vocé conhece alguma piada racista? Quais?

10. Vocé ja presenciou alguma situacao de racismo? Onde e como?
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#¢  Campus ‘Iﬁ»?

B AGRESTE

UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO — UFPE
CENTRO ACADEMICO DO AGRESTE - CAA
NUCLEO DE FORMACAO DOCENTE - NFD
CURSO PEDAGOGIA
TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO - TCC
DOCENTE ORIENTADORA: ALLENE LAGE
DISCENTE: MARIA DE FATIMA RODRIGUES DUARTE

QUESTIONARIO (professores)

- Docente da disciplina:

1. Vocé tem conhecimento sobre a Lei 10.639/03? Concorda com ela? Sobre o que

ela fala?

2. De que maneira vocé faz uso dessa lei em sala de aula, a partir dos contetdos

ressaltados na mesma?

3. A escola enquanto espaco de formacdo do educando e orientada por um sistema
educacional e nacional de ensino, abre espacos para o professor trabalhar
pedagogicamente da maneira mais adequada ao contexto ou impde um modo

padrdo de tratar essas questdes?
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4. Os materiais didaticos disponiveis pelo sistema de ensino oferecem recursos para
trabalhar essas questdes e contetdos em sala de aula?

5. Como ocorreu o processo de escolha dos livros didaticos utilizados pela escola?

6. Como docente qual a importancia da Historia e Cultura Africana e Afro-brasileira

nos curriculos escolares do ensino Médio?

7. Durante sua formacdo académica vocé estudou sobre Relacdes Etnico-Raciais,
Racismos entre outras questdes comtempladas na lei 10.639/03? Ja participou de

alguma formagé&o continuada com essas tematicas?

8. Esses conteudos contribuem para a conscientizacdo sobre a existéncia do

racismo nos espacos sociais, como na prépria escola. Justifique?

9. Vocé percebe alguma situacdo de racismo entre os alunos e alunas ou entre

funcionérios da escola?




