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RESUMO

Esta pesquisa, de abordagem qualitativa, teve por objetivo geral construir um modelo de
conhecimentos docentes para o Ensino de Educagao Financeira Escolar para os anos
iniciais do Ensino Fundamental. Buscamos responder as seguintes questdes de pesquisa:
(1) em tempos de obrigatoriedade do ensino de Educacdo Financeira na escola, quais
sdo os conhecimentos demonstrados por professores que ensinam Matematica nos anos
iniciais do Ensino Fundamental sobre a tematica? (2) Quais conhecimentos sao
esperados que os professores dominem para um ensino critico de EF na escola? Para
isso, realizamos entrevistas semiestruturadas individuais com cinco professoras que
ensinam Matemadtica nos anos iniciais do Ensino Fundamental em Recife — PE. Como
aporte teorico, utilizamos o Mathematical Knowledge for Teaching — MKT de Ball,
Thames e Phelps (2008). Como resultado, apontamos que o modelo criado recebeu o
nome de Conhecimentos docentes para o Ensino de Educagdo Financeira Escolar
(CEEFE), adaptado da teoria MKT, constituido a partir de estudos anteriores sobre
Educagao Financeira, entrevistas com professoras ¢ documentos oficiais da educacao,
entre eles a Base Nacional Curricular Comum — BNCC (BRASIL, 2017; 2018), que
institui a obrigatoriedade da Educagdo Financeira (EF) a partir de 2017, quando houve a
homologacdo correspondente as etapas da Educacdo Infantil e Ensino Fundamental e,
em 2018, com a homologacdo correspondente a etapa do Ensino Médio,
compreendendo a obrigatoriedade da EF em toda a Educacdo Basica. Como
supracitado, as entrevistas as professoras foi um elemento importante no
desenvolvimento do modelo, auxiliando na configuracdo dos diferentes conhecimentos
para o ensino de Educagdo Financeira Escolar (EFE) a partir da discussdao de suas
praticas em sala de aula e de suas habilidades. O CEEFE ¢ composto por:
Conhecimento Comum de EF, Conhecimento Especializado de EF, Conhecimento
Horizontal de EF, Conhecimento de EF e Ensino, Conhecimento de EF e Aluno,
Conhecimento de EF e Curriculo. Desse modo, o modelo consiste na imbricagdo de
grandes areas do conhecimento, com énfase em algumas subdreas e contetidos,
considerando elementos como os matematicos € ndo matematicos, de linguagem,
econdmicos, psicoldgicos, entre outros. Apresentamos, ainda, uma sintese do CEEFE
das professoras entrevistadas, na qual & possivel perceber a reorganizacdo de seus
conhecimentos sobre EFE a medida que a entrevista avangava, em alguns momentos
com relagdes mais restritas sobre EF, mais voltadas a finangas pessoais, ou confundindo
com o ensino de sistema monetario ou Matematica Financeira, em outros momentos
com observagdes mais amplas considerando diversos elementos, de forma integradora,
coletiva e para a coletividade. Em vista disso, defendemos articulagdes na formagao
inicial, formagdes continuadas sobre o tema, para que os professores e as professoras
consigam fazer essas inter-relacdes entre os diversos conhecimentos e possam abordar a
EFE de forma critica e contextualizada com intencionalidade pedagoégica de forma
sistematica no decorrer dos anos escolares.

Palavras chaves: Educacdo Financeira Escolar. Conhecimento Docente. Ensino
Fundamental. Conhecimento Matematico para o Ensino.



ABSTRACT

This research got a qualitative approach and took as general objective to build a model
of knowledge of teachers aimed at Teaching Financial Education in Schools for the
early years of Elementary School. We seek to answer the following questions: (1) in
times of obligatory teaching of Financial Education at school, what knowledge should
be demonstrated by teachers who teach Mathematics in the early years of Elementary
School on the subject? (2) What knowledge should teachers have to master the critical
teaching of FE, at school? To get these answers, we conducted an individual semi-
structured interviews with five teachers who teach Mathematics in the early years of
Elementary School in Recife — PE. The theoretical support used was the Mathematical
Knowledge for Teaching - MKT by Ball, Thames and Phelps (2008). As a result, a
model was created and named Teacher Knowledge for Teaching Financial Education at
School (CEEFE), an adaptation of the MKT theory, constituted from previous studies of
Financial Education, interviews with teachers and official education documents,
including the Common National Curriculum Base - BNCC (BRASIL, 2017; 2018) that
institutes the obligation of Financial Education (FE) from 2017, when there was the
approval corresponding to the stages of Early Childhood Education and Elementary
Education and in 2018, with the approval corresponding to the stage of High School,
comprising the obligation of PE in all Basic Education. As mentioned above, the
interviews with teachers were an important element to develop the model helping in the
configuration of different knowledge for the teaching of School Financial Education
(SFE) from the discussion of their practices in the classroom and their skills. The
CEEFE is composed of: Common Knowledge of FE, Specialized Knowledge of EF,
Horizontal Knowledge of FE, Knowledge of FE and Teaching, Knowledge of FE and
Student, Knowledge of FE and Curriculum. Therefore, the model consists of the
crossing of large knowledge areas, with an emphasis on some sub-areas and contents,
considering elements such as mathematical and non-mathematical, language, economic,
psychological, among others. Therefore, the model is a crossing of large fields of
knowledge, emphasizing some sub-areas and contents and considering mathematical
and non-mathematical, language, psychological elements, among others. We also
present a synthesis of the CEEFE of the interviewed teachers. It was possible to see the
reorganization of the knowledge about FE as the interview progressed, in some
moments, we could perceive a limited view about the FE, more focused on personal
finance or confusing it with the teaching of the monetary system or Financial
Mathematics. At other times, with broader observations considering different elements,
in an integrative, collective and for the community, at other times with the amplification
of broader observations and considering various elements, in an integrative, collective
and for the community. In view of this, we defend articulations in initial training,
continued education on the subject. From that, that teachers can make these
interrelationships between the various knowledges and can approach the SFE in a
critical and contextualized way with pedagogical intentionality in a systematic way
throughout the school years.

Keywords: School Financial Education. Teacher Knowledge. Elementary School.
Mathematical knowledge for teaching.
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1. INTRODUCAO

A Educagdo Financeira (EF) ¢ um tema que vem crescendo atualmente nas
discussoes da sociedade de um modo geral e nos meios académico e escolar de modo
especifico. A temadtica ja era abordada em algumas escolas (OLIVEIRA, 2017), porém
ndo havia obrigatoriedade, no entanto, apoés a homologacdo da Base Nacional Comum
Curricular — BNCC (BRASIL, 2017), a abordagem da EF na escola passa a ser
obrigatoria. Esse documento propde tratar o assunto de forma transversal e integradora e
que pode e deve perpassar as diversas areas do conhecimento.

Mas por qual motivo ¢ tdo importante estudar e ensinar sobre o tema? Entre
outros aspectos, para refletir sobre o consumo. O consumo ¢ necessario e caracteristico
do ser humano, ja o consumismo, segundo Bauman (2008), ¢ uma particularidade do
mundo atual, pois na sociedade de consumidores da modernidade, como descreve o
autor, as pessoas sdo tomadas por desejos crescentes que resultam em compras
imediatistas e a uma rapida substituicdo dos objetos. Nao queremos, com isso,
condenar o consumo ou realizagdo do desejo ou do sonho, no entanto, consideramos
importante chamar a atengdo para a constru¢do de significados do consumo na
sociedade a partir da midia, do mercado, da bancarizac¢do, entre outros aspectos. A EF
pode oferecer instrumentos que auxiliem na reflexdo sobre e para o consumo.

A Estratégia Nacional de Educacdo Financeira (ENEF) no Brasil foi criada em
2010, por meio do Decreto n® 7.397, e atualizada em 2020 mediante o Decreto n°
10.393, se constitui em uma politica de Estado de cardter permanente, que surgiu para
instrumentalizar a populagdo brasileira, de forma gratuita, com informagao, orientagdo e
formacdo. Este fato provavelmente acelerou a obrigatoriedade do ensino nas escolas a
partir da inser¢io do tema na BNCC!, em 2017, quando houve a homologagio
correspondente as etapas da Educacdo Infantil e Ensino Fundamental, que contém
orientagdes pouco estruturadas quanto ao ensino de Educacdo Financeira, mas se
constitui como um avango, quando relacionado a documentos anteriores da educagdo. A

linha do tempo da abordagem oficial da EF no Brasil tem em torno de dez anos e,

! Salientamos que utilizaremos nas referéncias da BNCC tanto a que foi homologada em dezembro de
2017, correspondente as etapas da Educagdo Infantil e Ensino Fundamental, pois foi a partir dai que surge
a obrigatoriedade da EF, por se tratar de um documento normativo, quanto a BNCC homologada em
dezembro de 2018 correspondente a etapa do Ensino Médio. Para mais informagdes sobre o historico da
BNCC consultar: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/historico
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embora tenha se desenvolvido muito nos ultimos anos, acentuando os tipos de EF nas
diferentes abordagens, surge, entdo, o questionamento: que tipo de EF tratar na escola?

Para Muniz e Jurkiewicz (2013), professores de Matematica e pesquisadores e,
consequentemente, a escola, sdo agentes promotores da EF. Estes autores citam quatro
categorias de agentes promotores da EF: (1) os agentes governamentais, como o Banco
Central (BC), a Bolsa de Valores e a ENEF estruturada a partir das recomendagdes
conduzidas pela Organizacao para Cooperagao e Desenvolvimento Economico (OCDE);
(2) os agentes de instituicoes financeiras privadas, como financeiras e bancos privados
que oferecem uma EF direcionada aos produtos financeiros com um viés voltado para
conveniéncia e venda de seus produtos, visando atingir objetivos particulares; (3) os
consultores financeiros, que oferecem orientagdes em forma de autoajuda,
pessoalmente, quando contratados ou através de livros, revistas, programas de radio, tv
e internet. Apresentam, normalmente, uma visdo de mercado, voltado para uma EF
individual, em que a situacdo financeira ¢ resultado apenas de esforcos pessoais, em que
se busca muito mais uma adaptagdo do que uma interven¢do no atual cendrio, pois ndo
considera, de um modo geral, questdes mais amplas como as psicologicas, sociais e
politicas do pais; (4) o tltimo grupo de agentes sdo os professores de Matematica, que
abordam temas e conteidos voltados a aspectos financeiros e economicos desde os anos
iniciais do Ensino Fundamental e os pesquisadores que, assim como esta pesquisa,
desenvolvem investigagdes sobre o tema.

A presente pesquisa surgiu a partir de inquietagdes sobre quais conhecimentos e
habilidades devem ser desenvolvidos na formagdo de professores e para os alunos em
sala sobre o tema. Partimos de pesquisas, como a de Silva (2018) e Teixeira (2015), que
nos mostram que alguns professores confundem o ensino de EF com o ensino de
sistema monetario ou Matematica financeira. Pautamo-nos, ainda, nos estudos descritos
na revisdo de literatura, no qual encontramos pesquisas em livros didaticos que abordam
o tema EF em diversos aspectos, algumas propostas de formacdo para o professor,
algumas propostas de curriculos e modelos educacionais, com estudos que datam de
2007 até os dias atuais. Sentimos falta de estudos sobre quais seriam os conhecimentos
que os professores possuem ou deveriam possuir para o ensino da EF, considerando a
atuacao nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Por isso, nosso trabalho se diferencia
dos apresentados, pois desenvolvemos um modelo de conhecimentos e habilidades
docentes para o ensino de EFE considerando os aspectos sociais, econdmicos,

matematicos, psicologicos e politicos, de forma a possibilitar um ensino critico a partir
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das pesquisas realizadas em nosso Grupo de Estudos em Desenvolvimento e
Aprendizagem da Matemadtica na Educacdo Basica (GREDAM), da investigacdo de
Silva e Powell (2013) sobre EFE, das pesquisas descritas na revisdo de literatura, a
teoria de Ball, Thames e Phelps (2008) e entrevistas a professoras que ensinam
Matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Diante de abordagens sobre como a EF tem sido inserida em sala de aula tanto
nos anos iniciais do Ensino Fundamental como no Ensino Médio (OLIVEIRA, 2017;
SILVA, 2018; MELO, 2019) ou como os livros aprovados pelo Programa Nacional de
Livro didatico (PNLD) e outros materiais didaticos para o ensino desde a Educagdo
Infantil até o Ensino Médio abordam a EF (SANTOS, 2017; SILVA, 2017; AZEVEDO,
2019; MENDONCA; PESSOA, 2019; VIEIRA; OLIVEIRA; PESSOA, 2019; SILVA;
PESSOA; SANTOS, 2020; VIEIRA; SILVA; PESSOA, 2021), surgiram algumas
questdes: os professores tém trabalhado a EF em sala de aula quando nao estdo
envolvidos em uma pesquisa? Como os professores tém abordado esse tema? Sob quais
perspectivas? Quais conhecimentos sobre o assunto eles possuem? Algumas dessas
mesmas pesquisas, citadas anteriormente, indicam que muitos professores confundem o
ensino do sistema monetario com o da EF e o ensino da Matematica Financeira (MF)
com o ensino da EF; que muitos professores ndo trabalham o tema, pois ndo possuem
formag¢do que abrange a tematica ou trabalham com o tema utilizando materiais
estruturados adquiridos de institui¢cdes privadas.

Consideramos importante definir o que acreditamos ser Educacdo Financeira
Escolar (EFE). Silva e Powell (2013) descrevem o que defendemos ser pertinente na

abordagem do tema em sala de aula. Os autores explicam que:

A Educagfo Financeira Escolar constitui-se de um conjunto de informagdes
através do qual os estudantes sdo introduzidos no universo do dinheiro e
estimulados a produzir uma compreensao sobre finangas e economia, através
de um processo de ensino que os torne aptos a analisar, fazer julgamentos
fundamentados, tomar decisdes e ter posicdes criticas sobre questdes
financeiras que envolvam sua vida pessoal, familiar e da sociedade em que
vivem (SILVA; POWELL, 2013, p. 12).

De modo semelhante, Pessoa (2016) corrobora com a defini¢do de Silva e
Powell (2013), destacando as possibilidades da inclusdo da Matematica no contexto da
EF, enfatizando a “importancia de uma EF que facilite o desenvolvimento de reflexdes
criticas e proporcione aos alunos uma aprendizagem mais contextualizada e

significativa, tendo em vista que a Matematica, além de fazer parte da realidade,
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também pode ser capaz de intervir nela” (PESSOA, 2016, p. 241). Aponta, ainda, a
importancia de um olhar socialmente abrangente ao afirmar que a EF favorece

discussdes sobre consumismo, impacto ambiental, entre outros. Ela explica que:

Além do auxilio na administragdo do dinheiro, acreditamos também no papel
da EF de propiciar a discussdo acerca de um consumo consciente, da
influéncia que a midia exerce nas escolhas diarias, da reflexdo sobre o que
desejamos e o que realmente precisamos, sobre o impacto ambiental que
algumas escolhas podem causar etc (PESSOA, 2016, p. 241-242).

Depreende-se, portanto, que para o tema EF ser tratado de maneira efetiva nas
escolas, ¢ necessario que os professores estejam preparados para aborda-lo em sala de
aula por meio de formacdo que os subsidie no ensino da EFE, como aponta o Comité
Nacional de Educacdo Financeira (CONEF), que defende o desenvolvimento de
iniciativas de formag¢do inicial e continuada com apoio das instituigdes de Ensino
Superior.

Dessa forma, com base em Silva e Powell (2013), Skovsmose (2014), Muniz e
Jurkiewicz (2016), Pessoa (2016) e Silva (2020), consideramos que o ensino de uma
EFE critica e reflexiva seja contextualizada em aspectos sociais, considerando a cultura,
o lugar de fala e potencialidades de cada individuo; em aspectos econdmicos,
considerando o ensino da linguagem e principios econdomicos do pais; em aspectos
matematicos, que considera o ensino da Matematica basica e principios da Matematica
Financeira; em aspectos psicoldgicos, ao considerar que a tomada de decisdo ¢ muito
mais complexa do que ter apenas as informagdes, pois os afetos, assim como as
diferentes heuristicas e vieses?, fornecem um atalho as muitas decisdes que tomamos no
cotidiano; e em aspectos politicos que indicam conhecer as agdes governamentais que
afetam os individuos e a sociedade como um todo. Refletindo sobre o consumo de
recursos finitos € como esse consumo se relaciona com o tempo, acometendo o presente
e o futuro, ponderamos que esses aspectos fagam parte da EF nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, assim como em toda Educacdo Basica, do mesmo modo que
fundamente formacgdes aos professores.

A vista disso, para formar o professor, é necessario saber quais temas, contetidos
e métodos utilizar no processo de formacgao, bem como, identificar o que os professores
ja conhecem sobre EF e possiveis abordagens na escola, de modo que possibilite a

constru¢do de um rol de conhecimentos para o ensino de EFE. Assim sendo, conhecer o

2 Silva (2020), baseada em Kahneman (2012), define heuristica “como atalhos mentais e os vieses como
tendenciosidade, desvio, propensdo e parcialidade” (SILVA, 2020, p. 41).
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que os professores ja sabem e desenvolver Conhecimentos Docentes de EF para
subsidiar um processo de formacdo docente justifica o presente estudo.

Desse modo, propomos como questdes de pesquisa: Em tempos de
obrigatoriedade do ensino de Educacdo Financeira na escola, quais sdo o0s
conhecimentos demonstrados por professores que ensinam Matematica nos anos iniciais
do Ensino Fundamental sobre a tematica e quais conhecimentos sdo esperados que os
professores dominem para um ensino critico de EF na escola? Buscando responder a
essas questoes, elencamos os objetivos da pesquisa.

Como objetivo geral, buscamos construir um modelo de conhecimentos docentes
para o Ensino de Educacdo Financeira Escolar para os anos iniciais do Ensino
Fundamental. Como objetivos especificos, buscamos: (1) Identificar e caracterizar
Conhecimentos Pedagodgicos e de Educagdo Financeira para o ensino em estudos
anteriores e documentos oficiais da educagdo; (2) Identificar e analisar os
Conhecimentos Pedagogicos e de Educacao Financeira para o ensino, demonstrados por
professoras que ensinam Matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental; (3)
Desenvolver um modelo com os diferentes conhecimentos esperados para o ensino de
Educagdao Financeira na Escola a partir da relagdo entre estudos anteriores que
abordaram a Educacao Financeira Escolar, documentos oficiais da educacao, a teoria
Mathematical Knowledge for Teaching — MKT e as entrevistas as professoras.

Para uma melhor apreensdao do assunto em discussdo, este texto encontra-se
disposto em cinco capitulos, sendo o primeiro esta Introdu¢do. O segundo trata da
Educagao Financeira com discussdes sobre a EF em niveis internacional, nacional e nos
documentos oficiais, da revisdo de literatura com discussdes sobre concepgdes e praticas
de EF no Brasil e em outros paises, a Educacao Financeira Escolar, EF e andlise de
materiais didaticos, EF e Matematica Financeira (MF), formagao de professores ¢ EF, e
conhecimento de professores, finalizando o capitulo com o marco teodrico apresentando
nossa teoria base, a Mathematical Knowledge for Teaching — MKT. O terceiro capitulo
diz respeito ao método, em que apontamos o0s objetivos, as etapas da pesquisa,
instrumentos e participantes. O quarto capitulo apresenta e discute os resultados com
abordagens sobre o perfil e a experiéncia das professoras entrevistadas, situagdes
didaticas resultantes da andlise de atividades realizadas pelas professoras,
conhecimentos de EFE, contetidos em que a EFE pode ser trabalhada, transversalidade

do tema, relacdes entre EF e sistema monetario, relacdes entre EF e Matematica
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Financeira, o modelo de Conhecimentos docentes para o Ensino de EFE. Por fim, no
capitulo cinco, apresentamos as conclusdes e algumas consideragdes.
No proximo capitulo, abordaremos contextos nacionais, internacionais e

documentais da EF.
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2. EDUCACAO FINANCEIRA

A Educagdo Financeira, antes de fazer parte do contexto brasileiro, ja era
amplamente discutida em outros paises desenvolvidos. O Brasil, buscando adequar-se
ao panorama da globaliza¢do e com o intuito de fazer parte da OCDE, formulou uma
politica de Estado, que melhor abordaremos a seguir. Diante disso, neste capitulo,
descreveremos a Educa¢do Financeira no contexto internacional, nacional, nos
documentos norteadores da educacdo e em nossa revisao de literatura apresentada nas
segOes seguintes.

A OCDE tem origem na década de 1960°, com a unido de 20 paises, com o
objetivo de criar uma organizagdo dedicada ao desenvolvimento econdmico. Hoje, sdo
37 paises membros e alguns paises parceiros, estando o Brasil entre os parceiros.

Internacionalmente, a OCDE discute com seus paises membros e paises
parceiros, entre outros aspectos, estratégias, boas praticas sobre EF e fazem
recomendagdes sobre a abordagem do tema para educar financeiramente a populacdo. O

conceito de Educagao Financeira preconizado pela OCDE ¢:

O processo mediante o qual os individuos e as sociedades melhoram sua
compreensdo dos conceitos e dos produtos financeiros, de maneira que, com
informagdo, formagdo e orientagdo claras, adquiram os valores e as
competéncias necessarios para se tornarem conscientes das oportunidades e
dos riscos neles envolvidos e, entdo, fagam escolhas bem informados, saibam
onde procurar ajuda, adotem outras agdes que melhorem o seu bem-estar,
contribuindo, assim, de modo consistente para formacdo de individuos e
sociedades responsaveis, comprometidos com o futuro (OCDE, 2005, p.3).

A OCDE também recomenda a abordagem da EF na escola, pois quanto mais
jovens, mais facil a aprendizagem de conceitos e habilidades. Embora, ndo apresente
uma defini¢do claramente voltada para a escola, a alfabetizacdo financeira comegou a
ser mensurada pelo Programa Internacional de Avaliagdo de Estudantes (PISA), uma
avaliacdo de larga escala realizada com estudantes de 15 anos. Para isso, os contetidos
avaliados sdo: dinheiro e transagoes, planejamento e gerenciamento de finangas, risco
recompensa € cendrio financeiro. Esses contetidos sdo abordados no contexto da
educagdao e trabalho (despesas de receita, empréstimos, empreendedorismo, entre
outros); lar e familia (orcamentos familiares e hierarquia de necessidades); individual

(renda, despesas, contas, seguros, créditos); e sociedade (interdependéncia,

3http://www.oecd.0rg/about/membersandpartners/
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responsabilidade social, consumo responsavel e sustentavel) com énfase na esfera
individual.

A partir da orientagdo da OCDE, muitos paises, para educar financeiramente sua
populagdo, instituiram Estratégias ou Referenciais de EF. Desse modo, no contexto
nacional, a Estratégia Nacional de Educagdo Financeira (ENEF) foi criada a partir do
Decreto n° 7.397 em dezembro de 2010, uma politica de Estado de carater permanente
que surgiu para instrumentalizar a populacdo brasileira, de forma gratuita, com
informacao, orientacdo e formacao, tendo o Comité Nacional de Educacao Financeira
(CONEF) como responsavel por dirigir, supervisionar e fomentar a ENEF.

O Comité Nacional de Educacdo Financeira (CONEF) era responsavel por
dirigir, supervisionar e fomentar a ENEF e a composi¢do para representagdo consistia
de um Diretor do Banco Central do Brasil, do Presidente da Comissdao de Valores
Mobilidrios (CVM), do Diretor da Superintendéncia Nacional de Previdéncia
Complementar (PREVIC), do dirigente da Superintendéncia de Seguros Privados
(SUSEP), do Secretario-Executivo do Ministério da Fazenda (MF), do Secretario-
Executivo do Ministério da Educacao (MEC), do Secretario-Executivo do Ministério da
Justica (MJ), do Secretario-Executivo do Ministério de Previdéncia Social (MPAS), e
quatro representantes da sociedade civil: Associagdo Brasileira das Entidades dos
Mercados Financeiros e de Capitais (ANBIMA), a principal bolsa de valores brasileira
(BM&FBOVESPA, atualmente B3), Federagdo Brasileira de Bancos (FEBRABAN),
Confederacdo Nacional das Empresas de Seguros Gerais, Previdéncia Privada e Vida,
Saude Suplementar e Capitalizagdo (CNSEG), e a Associacdo de Educagdo Financeira
do Brasil (AEF-Brasil) como responsavel por coordenar e executar os projetos da
ENEF. Com a instituigdo do Decreto Federal n° 10.393, de junho de 2020, a
coordenagao passou a ser responsabilidade de um férum criado para esse fim, o Forum
Brasileiro de Educagdo Financeira (FBEF). Os representantes do FBEF sdo os seguintes

orgdos e entidades:

I - Banco Central do Brasil; II - Comissdo de Valores Mobiliarios; III -
Superintendéncia de Seguros Privados; IV - Secretaria do Tesouro Nacional
da Secretaria Especial de Fazenda do Ministério da Economia; V - Secretaria
de Previdéncia da Secretaria Especial de Previdéncia e Trabalho do
Ministério da Economia; VI - Superintendéncia Nacional de Previdéncia
Complementar; VII - Secretaria Nacional do Consumidor do Ministério da
Justica e Seguranca Publica; e VIII - Ministério da Educacdo (BRASIL,
2020, Art. 3°).
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A presidéncia do FBEF serd de um membro e de um suplente das institui¢des
citadas, em um regime de rodizio a cada dois anos, de acordo com a ordem dos incisos
acima, ou seja, o Ministério da Educacgdo ¢ o ultimo na escala do rodizio.

A ENEF possui programas transversais e setoriais, dentre os transversais estao
incluidos os programas de EF nas escolas e programas de EF de adultos e nos setoriais
estdo inclusas agdes desenvolvidas por membros da ENEF e alguns de seus parceiros.
No que concerne a EF voltada para a escola, hd no site Vida e dinheiro, livros de EF
destinados a estudantes dos anos iniciais e finais do Ensino Fundamental e Ensino
Médio disponiveis para download gratuitamente. Para professores e educadores sociais,
ha um curso de EF.

Outra atuacdo desta Estratégia ¢ a semana ENEF, que, segundo a propria
iniciativa, consiste em estimular o desenvolvimento de iniciativas que estejam alinhadas
aos principios da politica publica, que contribua para a promog¢ao de conhecimento,
informagdo e orientagdo em Educacdo Financeira da populagdo. A semana ENEF
acontece anualmente, desde 2014, oferecida gratuitamente e, segundo seus
organizadores, feita sem viés comercial.

Alguns estudos (SARAIVA, 2017; SILVA, 2017; SILVA; PESSOA; SANTOS,
2020; VIEIRA; OLIVEIRA; PESSOA, 2019; VIEIRA; SILVA; PESSOA, 2021)
apontam pontos positivos e fragilidades tanto do site quanto dos materiais didaticos,
evidenciados em nossa revisdao de literatura. Na proxima se¢do, abordaremos a EF nos

documentos oficiais, norteadores da Educacao.

2.1 EDUCACAO FINANCEIRA E DOCUMENTOS OFICIAIS

Nos Parametros Curriculares Nacionais — PCN (BRASIL, 1997) de Matematica,
o tema EF ndo ¢ formalmente mencionado nos temas transversais, mas na parte
relacionada a “outros temas”, hd uma sugestdo de se falar sobre educacdo ao
consumidor e que, ao fazer isso, conceitos matematicos poderdo ser abordados, ou seja,
nado ha orientagdes sobre a temdtica EF a ser abordada na escola, mas ja era possivel
relacionar algumas abordagens de EF a partir do tema transversal meio ambiente,
trabalho e consumo.

Ja a Base Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL, 2017; 2018) orienta
que a tematica deve ser tratada de forma transversal e integradora, cabendo as

institui¢cdes de ensino contextualiza-la conforme particularidade local. A BNCC aponta
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alguns caminhos de trabalho com a EF, como na unidade teméatica de Numeros,
propondo um trabalho interdisciplinar nas dimensdes culturais, sociais, politicas e

psicoldgicas, como podemos acompanhar no fragmento a seguir:

Outro aspecto a ser considerado nessa unidade tematica ¢ o estudo de
conceitos basicos de economia e finangas, visando a educacdo financeira dos
alunos. Assim, podem ser discutidos assuntos como taxas de juros, inflagéo,
aplicagdes financeiras (rentabilidade e liquidez de um investimento) e
impostos. Essa unidade tematica favorece um estudo interdisciplinar
envolvendo as dimensdes culturais, sociais, politicas e psicologicas, além da
econdmica, sobre as questdes do consumo, trabalho e dinheiro. E possivel,
por exemplo, desenvolver um projeto com a Histéria, visando ao estudo do
dinheiro e sua fun¢do na sociedade, da relacdo entre dinheiro e tempo, dos
impostos em sociedades diversas, do consumo em diferentes momentos
histéricos, incluindo estratégias atuais de marketing. Essas questdes, além de
promover o desenvolvimento de competéncias pessoais e sociais dos alunos,
podem se constituir em excelentes contextos para as aplicagdes dos conceitos
da Matematica Financeira e também proporcionar contextos para ampliar e
aprofundar esses conceitos (BRASIL, 2018, p. 269).

E possivel perceber a interdisciplinaridade proposta entre Matematica e Historia
e o trabalho com alguns conteudos, como taxa de juros, inflacdo, entre outros. E
importante destacar que essas orientacdes aparecem na sec¢do direcionada aos anos
finais do Ensino Fundamental, no entanto esse trecho contribui para a presente pesquisa
na medida em que acreditamos que o trabalho com a EF, envolvendo a abordagem das
dimensdes culturais, sociais, politicas e psicologicas, deve permear toda a Educagdo
Basica. Para os anos iniciais, sdo apresentadas, nesta mesma unidade temadtica, as
habilidades a serem desenvolvidas a partir do 5° ano, ndo definindo claramente
habilidades para anos anteriores.

Diante das habilidades apontadas pela BNCC a serem desenvolvidas no contexto
da disciplina de Matemadtica, destacamos a da unidade temdtica de Grandezas e
Medidas, no conteudo de sistema monetario brasileiro a partir do 4° ano. Embora nado
aparega o termo EF, sdo descritas situacdes que sao comumente utilizadas no trabalho
com EF que se refere a resolugdo de problemas com situagdes que envolvam o consumo
ético, consciente e responsavel e, a partir do 5° ano, na unidade tematica de Numeros,
no contetdo de calculo de porcentagens e representacdo fraciondria, como evidenciado
no Quadro 1. Embora nosso foco seja para os conteidos matematicos, em funcdo do
campo de pesquisa, sintetizamos no Quadro 1, a seguir, as diferentes habilidades para o
Ensino Fundamental que aparecem na BNCC (BRASIL, 2017; 2018), que acreditamos
que a EF pode ser discutida.
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Quadro 1: Habilidades que possuem elementos que podem ser trabalhados no ensino de
EFE com estudantes do Ensino Fundamental a partir da BNCC

ANO AREA DO HABILIDADE DA BNCC
CONHECIMENTO
1°ano | Matematica (EFO1MAT19) Reconhecer e relacionar valores de moedas e cédulas do

sistema monetario brasileiro para resolver situagdes simples do
cotidiano do estudante.

Historia (EFO1HIO3) Descrever e distinguir os seus papéis e responsabilidades
relacionados a familia, a escola e a comunidade.
2° ano Matematica EF02MAZ20) Estabelecer a equivaléncia de valores entre moedas e
q
cédulas do sistema monetario brasileiro para resolver situagdes
cotidianas.
Historia EF02HI09) Identificar objetos ¢ documentos pessoais que remetam a
) p q

propria experiéncia no ambito da familia e/ou da comunidade,
discutindo as razdes pelas quais alguns objetos sdo preservados e
outros sao descartados.

(EFO2HI11) Identificar impactos no ambiente causados pelas
diferentes formas de trabalho existentes na comunidade em que vive.

3°ano | Matematica (EFO3MA24) Resolver e elaborar problemas que envolvam a
comparagdo e a equivaléncia de valores monetarios do sistema
brasileiro em situa¢des de compra, venda e troca.

Geografia (EFO3GEO08) Relacionar a producdo de lixo doméstico ou da escola
aos problemas causados pelo consumo excessivo e construir propostas
para o consumo consciente, considerando a ampliagdo de habitos de
reducdo, retiso e reciclagem/descarte de materiais consumidos em
casa, na escola e/ou no entorno.

Historia (EFO3HI17PE) Identificar nos movimentos sociais do campo ¢ da
cidade, assim como nos sindicatos, associagdes de bairros e
congéneres, espagos ¢ instituicdes importantes para a construgdo da
cidadania e da luta por direitos sociais, em especial para os
trabalhadores e para a formagao do mundo do trabalho em uma dada
cidade, regido e sociedade

4° ano Matematica (EFO4MA10) Reconhecer que as regras do sistema de numeracdo
decimal podem ser estendidas para a representacdo decimal de um
numero racional e relacionar décimos e centésimos com a
representacdo do sistema monetario brasileiro.

(EF04MA25) Resolver e elaborar problemas que envolvam situagdes
de compra e venda e formas de pagamento, utilizando termos como
troco e desconto, enfatizando o consumo ético, consciente e

responsavel.
Historia
(EF04HIO8) Identificar as transformagdes ocorridas nos meios de
comunicag¢do (cultura oral, imprensa, radio, televisdo, cinema, internet
e demais tecnologias digitais de informacao e comunicagao) e discutir
seus significados para os diferentes grupos ou estratos sociais.
Geografia

(EFO4GEO8) Descrever ¢ discutir o processo de produgdo
(transformacdo de matérias primas), circulagdo e consumo de
diferentes produtos.

Lingua Portuguesa
(EF04LP09) Ler e compreender, com autonomia, boletos, faturas e
carnés, dentre outros géneros do campo da vida cotidiana, de acordo
com as convengdes do género (campos, itens elencados, medidas de
consumo, cddigo de barras) e considerando a situagdo comunicativa.

5° ano Matematica (EFOSMAO06) Associar as representacdes 10%, 25%, 50%, 75% e
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100% respectivamente a décima parte, quarta parte, metade, trés
quartos e um inteiro, para calcular porcentagens, utilizando estratégias
pessoais, calculo mental e calculadora, em contextos de educacdo
financeira, entre outros.

Ciéncias (EF05CI05) Construir propostas coletivas para um consumo mais
consciente e criar solu¢des tecnologicas para o descarte adequado e a
reutilizagdo ou reciclagem de materiais consumidos na escola e/ou na
vida cotidiana.

Histoéria (EFOSHIOS) Associar o conceito de cidadania a conquista de direitos
dos povos e das sociedades, compreendendo-o como conquista
historica.

6°ano | Matematica (EFO6MA13) Resolver e elaborar problemas que envolvam

porcentagens, com base na ideia de proporcionalidade, sem fazer uso
da “regra de trés”, utilizando estratégias pessoais, calculo mental e
calculadora, em contextos de educacdo financeira, entre outros.

Geografia (EFO6GE12) Identificar o consumo dos recursos hidricos € o uso das
principais bacias hidrograficas no Brasil ¢ no mundo, enfatizando as
transformacdes nos ambientes urbanos.

Lingua Portuguesa (EF69LP04)* Identificar e analisar os efeitos de sentido que
fortalecem a persuasdo nos textos publicitarios, relacionando as
estratégias de persuasdo e apelo ao consumo com 0s recursos
linguistico-discursivos utilizados, como imagens, tempo verbal, jogos
de palavras, figuras de linguagem etc., com vistas a fomentar praticas
de consumo conscientes.

(EF69LP17)* Perceber e analisar os recursos estilisticos e semioticos
dos géneros jornalisticos e publicitarios, [...] o uso de recursos
persuasivos em textos argumentativos diversos [...] e as estratégias de
persuasao e apelo ao consumo com os recursos linguistico-discursivos
utilizados (tempo verbal, jogos de palavras, metaforas, imagens).

7°ano | Matematica (EFO7TMAO02) Resolver e elaborar problemas que envolvam
porcentagens, como os que lidam com acréscimos e decréscimos
simples, utilizando estratégias pessoais, calculo mental e calculadora,
no contexto de educag@o financeira, entre outros.

Historia (EFO7HIO1) Explicar o significado de “modernidade” e suas logicas
de inclusao e exclusao, com base em uma concepgao europeia.
(EFO7HI15) Discutir o conceito de escraviddo moderna e suas
Geografia distingdes em relagdo ao escravismo antigo e a serviddo medieval.

(EFO7GE06) Discutir em que medida a produgdo, a circulagdo e o
consumo de mercadorias provocam impactos ambientais, assim como
influem na distribuicdo de riquezas, em diferentes lugares.

8°ano | Ciéncias (EF08CI04) Calcular o consumo de eletrodomésticos a partir dos
dados de poténcia (descritos no proprio equipamento) e tempo médio
de uso para avaliar o impacto de cada equipamento no consumo
doméstico mensal.

(EFO8CI05) Propor agdes coletivas para otimizar o uso de energia
elétrica em sua escola e/ou comunidade, com base na selecdo de
equipamentos segundo critérios de sustentabilidade (consumo de
energia e eficiéncia energética) e habitos de consumo responsavel.

Histoéria (EFO8HI20) Identificar e relacionar aspectos das estruturas sociais da
atualidade com os legados da escraviddo no Brasil e discutir a
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importancia de acdes afirmativas.

9%ano | Matematica (EFOOMAO0S5) Resolver ¢ elaborar problemas que envolvam
porcentagens, com a ideia de aplicag@o de percentuais sucessivos e a
determinag@o das taxas percentuais, preferencialmente com o uso de
tecnologias digitais, no contexto da educagdo financeira.

Ciéncias (EF09CI13) Propor iniciativas individuais e coletivas para a solugo
de problemas ambientais da cidade ou da comunidade, com base na
analise de acdes de consumo consciente e¢ de sustentabilidade bem-
sucedidas.

Histoéria (EFO9HI27) Relacionar aspectos das mudangas econdmicas, culturais
e sociais ocorridas no Brasil a partir da década de 1990 ao papel do
Pais no cenario internacional na era da globalizacao.

Geografia (EFO9GEO02) Analisar a atuacdo das corporacdes internacionais e das
organizag¢des economicas mundiais na vida da populagdo em relacdo
a0 consumo, a cultura e a mobilidade.

* Habilidade do 6° ao 9° ano. Fonte: BNCC (BRASIL, 2018)

Para a constru¢ao do Quadro 1, buscamos pelos descritores: educagdo financeira,
consumo, cidadania, moeda e outros elementos relacionados, analisando cada habilidade
de acordo com o conceito de EFE que acreditamos. Iniciamos com foco na Matematica,
como ja dissemos, mas, no decorrer da pesquisa, encontramos outras conexdes
possiveis. Fizemos uma abrangéncia maior que os anos iniciais para perceber o
delincamento que pode ser adotado de forma gradual no decorrer do Ensino
Fundamental.

Isto posto, podemos observar, a partir do Quadro 1, sobre as habilidades
descritas na BNCC, que o dominio de conhecimentos que engloba a Educagdo
Financeira esta relacionado nao apenas a Matematica, mas as demais areas do
conhecimento, tais como Linguagem, Ciéncias Naturais ¢ Humanas, com os
componentes curriculares de Lingua Portuguesa, Ciéncias, Historia e Geografia.

As habilidades mencionadas versam sobre competéncia leitora, as formas de ler
e interpretar autonomamente, considerando os diferentes géneros e componentes
linguisticos; sobre os elementos matematicos, no conhecimento da moeda do pais
considerando suas equivaléncias, regras e representacdes, bem como os diferentes usos
em situacOes cotidianas; sobre elementos de consumo e seus efeitos nas sociedades,
considerando as esferas economicas ¢ do meio ambiente; sobre como historicamente as
sociedades se constituem, suas rupturas, permanéncias e seus impactos, englobando
geograficamente diversas corporagdes, considerando o advento da globalizacdo e as
suas influencias na constitui¢do da cidadania para os individuos. Todos esses elementos

constituem possibilidades para o trabalho com a EFE de forma contextualizada e critica.
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De forma semelhante, os Parametros Curriculares de Pernambuco (PCPE)
(PERNAMBUCO, 2019) abordam a Educacdo para o Consumo e Educacdo Financeira

e Fiscal, propondo que seja trabalhada transversalmente, discutindo:

(...) finangas e economia, consumo responsavel, processo de arrecadagdo
financeira e a aplicagdo dos recursos recolhidos como também sua
importancia para o valor social dos tributos, procedéncia e destinagdo. De
modo geral, essas abordagens devem possibilitar ao estudante analisar, fazer
consideragdes fundamentadas, tomar decisdes e ter posi¢des criticas sobre
questdes financeiras que envolvam a sua vida pessoal, familiar e da realidade
social e, por conseguinte, compreender a cidadania, a participacdo social, a
importancia sobre as questdes tributarias, o orgamento publico, seu controle,
sua execu¢do e sua transparéncia, bem como a preservacao do patrimdnio
publico (PERNAMBUCO, 2019, p. 25-26).

Em sintese, para o tema EF ¢ apontado em algumas habilidades das unidades
tematicas de Numeros ¢ de Grandezas e Medidas dando destaque a disciplina de
Matematica, ao que se refere os anos iniciais do Ensino Fundamental, como exemplo na
habilidade da unidade tematica de Grandezas e Medidas, a partir do 4° ano, aborda-se
sobre consumo ¢ético, consciente e responsavel no conteido de sistema monetario
brasileiro. Ja a partir do 5° ano, na unidade tematica de Numeros, aponta-se contextos
de EF, dando continuidade nas habilidades da unidade tematica de Numeros nos 6°, 7°,
8° e 9° anos para o trabalho com o contetido de porcentagem, sendo que no 7° ano, além
do contetido de porcentagem, aparece no conteido de numeros inteiros, todos
abordando contextos de EF. No entanto, como a EF ndo se limita a area do
conhecimento da Matematica, sintetizamos, no Quadro 2, a seguir, as diferentes
habilidades para o Ensino Fundamental que aparecem no PCPE (PERNAMBUCO,
2019), as quais os estudantes devem desenvolver no decorrer do Ensino Fundamental,

que acreditamos que podem ser abordados no ensino de EFE.

Quadro 2: Habilidades que possuem elementos que podem ser trabalhados no ensino de
EFE com estudantes do Ensino Fundamental a partir do PCPE

ANO AREA DO HABILIDADES PCPE
CONHECIMENTO
1° ano Matematica (EFOIMAI19PE) Reconhecer e relacionar valores de moedas e

cédulas do sistema monetdrio brasileiro para resolver situacdes
simples do cotidiano do estudante, explorando diversos tipos de
materiais manipulaveis.

Historia (EFO1HIO4PE) Descrever ¢ distinguir os seus papéis e
responsabilidades relacionados a familia, a escola e a comunidade e
como, ao se relacionar com cada um desses espagos e lugares, as
demandas e papeis sociais requeridos modificam-se.

(EFO1HIO9PE) Reconhecer e discutir o papel da escola para a
constru¢do da cidadania, bem como o significado das comemoragdes
e festas escolares, diferenciando-as das datas festivas comemoradas
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no ambito familiar ou da comunidade.

2° ano

Matematica

Historia

(EF02MA20PE) Estabelecer a equivaléncia de valores entre moedas
e cédulas do sistema monetario brasileiro para resolver situagdes
cotidianas.

(EFO2HI11PE) Identificar objetos e documentos pessoais que
remetam a propria experiéncia no ambito da familia e/ou da
comunidade, discutindo as razdes pelas quais alguns objetos sdo
preservados e outros sdo descartados, percebendo que ¢ a partir dos
documentos/fontes/indicios preservados que a histdria sera contada
no futuro.

(EFO2HI13PE) Identificar impactos no ambiente causados pelas
diferentes formas de trabalho existentes na comunidade em que vive
e como ecles alteraram o espaco e o convivio humano ao longo do
tempo.

3°ano

Matematica

Geografia

(EFO3MAZ24PE) Resolver e elaborar problemas que envolvam a
comparagdo e a equivaléncia de valores monetarios do sistema
brasileiro em situagdes de compra, venda e troca, sem ou com
suporte de imagens ou materiais manipulaveis.

(EFO3GEO8PE) Relacionar a producdo de lixo doméstico ou da
escola aos problemas causados pelo consumo excessivo € construir
propostas para o consumo consciente, considerando a ampliacao de
habitos de redugdo, reuso e reciclagem/ descarte de materiais
consumidos em casa, na escola e/ou no entorno

4° ano

Matematica

Lingua portuguesa

Geografia

Historia

(EFO4MA25PE) Resolver e elaborar problemas que envolvam
situagdes de compra e venda e formas de pagamento, utilizando
termos como troco e desconto, enfatizando o consumo ético,
consciente e responsavel.

(EFO4LPO9PE) Ler, com autonomia, boletos, faturas e carnés, dentre
outros géneros do campo da vida cotidiana, de acordo com as
convengdes do género (campos, itens elencados, medidas de
consumo, codigo de barras), considerando a situacdo comunicativa:
(os interlocutores (quem escreve/para quem escreve); a finalidade ou
o propodsito (escrever para qué); a circulagdo (onde o texto vai
circular; o suporte (qual é o portador do texto); a linguagem,
organizacdo e forma do texto).

(EFO4GEOSPE) Descrever e discutir o processo de producdo
(transformacdo de matérias-primas), circulagdo e consumo de
diferentes produtos, considerando fluxos econémicos, de produgio,
de informagdes, de ideias e pessoas em diferentes escalas de analise.

(EFO4HIO4PE) Identificar as permanéncias e transformagdes
ocorridas na cidade ao longo do tempo e discutir suas interferéncias
nos modos de vida de seus habitantes, tomando como ponto de
partida os problemas politicos, sociais, culturais, econdmicos e
ambientais do presente.

(EFO04HIO9PE) Identificar as transformagdes ocorridas nos meios de
comunica¢do (cultura oral, imprensa, radio, televisdo, cinema,
internet e demais tecnologias digitais de informagdo e comunicagdo),
discutindo seus usos e significados para os diferentes grupos ou
classes sociais no presente, procurando compara-los com processos
semelhantes ocorridos em outros lugares e periodos historicos.
(EF04HI18PE) Contextualizar e analisar os deslocamentos de outros
grupos de imigrantes (europeus, asidticos e outros, nos séculos XIX,
XX e XXI), seu modo de vida, sua cultura e sua inser¢do nas
atividades econdmicas, observando seus impactos em uma dada
sociedade.
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5° ano Matematica (EFOSMAOG6PE) Associar as representagoes 10%, 25%, 50%, 75% e
100% respectivamente a décima parte, quarta parte, metade, trés
quartos e um inteiro para calcular porcentagens, utilizando estratégias
pessoais, calculo mental e calculadora em contextos de educagdo
financeira, entre outros.

Ciéncias (EFOSCIO3APE) Listar e avaliar impactos em ambientes naturais
locais ou regionais decorrentes de atividades sociais ou econdomicas
(EFOSCIO4APE) Compreender a importancia do desenvolvimento
sustentavel.

(EFO5SCIOSAPE) Refletir, construir e desenvolver propostas coletivas
para um consumo consciente dos recursos naturais.

(EFO5CIO5SBPE) Compreender os processos de separacao de residuos
e suas aplicagdes no dia a dia, destacando a importancia do descarte
adequado, da reciclagem e do tratamento da agua/esgoto, para a
manutencdo da satde dos seres vivos e do ambiente.

(EFO5CIOSCPE) Propor e criar solugdes voltadas para o descarte
adequado e para a reutilizagao/reciclagem de materiais consumidos
no dia a dia na escola e/ou na vida cotidiana.

Geografia (EFO5SGEO7PE) Identificar as diferentes fontes de energia utilizadas
na produgdo industrial, agricola e extrativa no cotidiano das
populacdes, considerando suas inovagdes tecnoldgicas, com destaque
para a relagdo do trabalho com o transporte, energia, comércio,
produgdo e servigos a partir de dados sobre as regides de produgdo ¢
consumo do Estado de Pernambuco.

Historia (EFOSHIOSPE) Associar o conceito de cidadania a conquista de
direitos dos povos ¢ das sociedades, compreendendo-o como
conquista histérica resultante das lutas de multiplos e diversos
sujeitos historicos, de movimentos sociais do campo e da cidade,
movimentos sindicais, de movimentos como o feminista, negro,
LGBTQ+ e outros.

(EFOSHIO6PE) Comparar o wuso de diferentes linguagens e
tecnologias no processo de comunicagdo e avaliar os significados
sociais, politicos, econdmicos e culturais atribuidos a elas.
(EFOSHIO9PE) Comparar pontos de vista sobre temas que impactam
a vida cotidiana no tempo presente por meio do acesso a diferentes
fontes, incluindo orais, memorialisticas, imagéticas, entre outras,
associando-as com contextos sociais, econOmicos, culturais e
politicos mais amplos.

6° ano Matematica (EFO6MA32PE) Interpretar e resolver situagdes que envolvam dados
de pesquisas sobre contextos ambientais, sustentabilidade, transito,
consumo responsavel, entre outros, apresentadas pela midia em
tabelas e em diferentes tipos de graficos e redigir textos escritos com
o0 objetivo de sintetizar conclusoes.

(EFO6MAI13PE) Resolver e elaborar problemas que envolvam
porcentagens, com base na ideia de proporcionalidade, sem fazer uso
da “regra de trés”, utilizando estratégias pessoais, calculo mental e
calculadora em contextos de educagio financeira, entre outros.

Lingua portuguesa (EF69LPO4PE)* Identificar e analisar os efeitos de sentido que
fortalecem a persuasdo nos textos publicitirios (campanhas,
anuncios, cartazes, folhetos, busdoor, jingles, spot etc. que circulam
em diversos suportes midiaticos), relacionando as estratégias de
persuasdo e apelo ao consumo a partir dos recursos linguistico-
discursivos que esses géneros apresentam (imagens, tempo e modo
verbal, jogos de palavras, figuras de linguagem etc., visando
fomentar praticas de consumo conscientes.

(EF69LP17BPE)* Reconhecer o uso de recursos persuasivos em
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textos argumentativos diversos (como a elaboragdo do titulo,
escolhas lexicais, construgdes metaforicas, a explicitacdo ou a
ocultacdo de fontes de informagdo) e as estratégias de persuasdo e
apelo ao consumo com os recursos linguistico-discursivos utilizados
(tempo verbal, jogos de palavras, metaforas, imagens).

Geografia (EFO6GE12PE) Identificar o consumo dos recursos hidricos e o uso
sustentdvel das principais bacias hidrograficas no Brasil e no mundo,
enfatizando as transformacdes nos ambientes urbanos e rurais.

ati Y u volv

7° ano Matematica EF07MAO2PE) Resolver e elaborar problemas e envolvam
porcentagens, como os que lidam com acréscimos e decréscimos
simples, utilizando estratégias pessoais, calculo mental e calculadora,
no contexto de educacdo financeira, entre outros.

(EFO7TMAO4PE) Resolver e elaborar problemas que envolvam
operagdes com numeros inteiros e suas aplicacdes em diversos
contextos, inclusive da educacéo financeira.

Geografia (EFO7GEO6PE) Discutir em que medida a produgao, a circulagdo, € o
consumo de mercadorias provocam impactos ambientais, assim como
influem na distribuicdo de riquezas e consumo, em diferentes lugares
do territdrio brasileiro, atendendo a interesses de grupos econdmicos
poderosos pautados no lucro e acumulagdo, gerando uma série de
dificuldades para as na¢des mais pobres.

Histoéria (EFO7HIO2PE) Analisar e explicar o significado de “modernidade” e
suas logicas de inclusdo e exclusdo, com base em uma concepgao
europeia

(EFO7HI16PE) Discutir o conceito de escraviddo moderna e suas
distingdes em relacdo ao escravismo antigo ¢ a serviddo medieval e
reconhecer as a¢des, inter-relagdes ¢ embates de homens ¢ mulheres
de diferentes grupos sociais, politicos, regionais, étnico-raciais,
etarios, culturais como responsaveis pela constituicao do escravismo
colonial.

(EFO7HI19PE) Discutir as razdes da passagem do mercantilismo para
o capitalismo e analisar as agdes humanas e os conflitos sociais
constituintes do processo historico de formagdo e transformagdo de
diferentes modos de producdo e organizacdo social do trabalho, ao
longo do tempo, em nivel local, nacional e mundial, destacando as
variadas fases pelas quais o capitalismo foi transformando-se.

8°ano | Matematica (EFO8SMAO4PE) Resolver e elaborar problemas, envolvendo calculo
de porcentagens, incluindo o uso de tecnologias digitais, em
contextos de situagdes cotidianas e educacdo financeira.

Ciéncias (EFO8CIO1APE) Entender as diferencgas entre recursos renovaveis e
ndo renovaveis.

(EFO8CIO1CPE) Conhecer as vantagens e desvantagens, em relacio a
cada forma de obtengdo de energia elétrica, e os impactos
socioambientais causados, destacando o consumo consciente.
(EFO8CIO3BPE) Classificar, de acordo com o tipo de transformagao
de energia, os equipamentos elétrico-eletronicos residenciais e listar
medidas que orientem o consumo consciente e sustentavel de energia.
(EFO8CIO4BPE) Interpretar dados de poténcia exibido pelo proprio
fabricante de um determinado equipamento elétrico, no que se refere
ao consumo desse objeto, relacionando-se ao tempo médio de
utilizagdo, para uma posterior avaliagdo através de calculos, e analise
do consumo de energia doméstico mensal.

(EFO8CIOSPE) Propor agdes coletivas para otimizar o uso de energia
elétrica em sua escola e/ou comunidade, com base na selecdo de
equipamentos segundo critérios de sustentabilidade (consumo de
energia e eficiéncia energética) e listar habitos de consumo
responsavel.




31

Historia (EFO8HI21PE) Identificar e relacionar aspectos das estruturas sociais
da atualidade com os legados da escraviddo no Brasil e discutir a
importancia de agdes afirmativas para a inclusdo dos povos
afrodescendentes, negros, quilombolas, etc

9°ano | Matematica (EFOOMAOSPE) Resolver e elaborar problemas que envolvam
porcentagens, com a ideia de aplicag@o de percentuais sucessivos € a
determinacdo das taxas percentuais, preferencialmente com o uso de
tecnologias digitais, inclusive, no contexto da educacao financeira.

Ciéncias (EFO9CI13PE) Propor iniciativas individuais e coletivas para a
solugdo de problemas ambientais da cidade ou da comunidade, com
base na analise de a¢des de consumo consciente ¢ de sustentabilidade
bem-sucedidas.

Geografia (EFO9GEO2PE) Analisar a atuagdo das corporagdes internacionais e
das organiza¢des econdmicas mundiais na vida da populacdo em
relacdo ao consumo, a cultura ¢ a mobilidade, tanto nos paises de
origem quanto nos paises em desenvolvimento onde atuam

Histoéria (EFO9HIO7PE) Identificar os processos de urbanizacdo e
moderniza¢do da sociedade brasileira e avaliar suas contradigdes ¢
impactos sociais, politicos, econdmicos, culturais e ambientais no
pais e na regido em que vive.

(EFO9HI31PE) Analisar as transformagdes politicas, econdmicas,
sociais e culturais de 1989 aos dias atuais, identificando politicas
sociais e demais questdes prioritarias que contribuem para a
promogdo da cidadania, dos valores democraticos ¢ da qualidade de
vida do povo brasileiro.

(EFO9HI35PE) Identificar, contextualizar e relacionar aspectos das
mudancas econOmicas, culturais e sociais ocorridas no Brasil a partir
da década de 1990 ao papel do pais no cenario internacional na era da
globalizacdo, com atencdo a abertura comercial, notadamente
questdes relativas ao Mercosul, a ALCA, ao FMI, aos BRICs, etc.

* Habilidade do 6° ao 9° ano. Fonte: PCPE (PERNAMBUCO, 2019)

Fundamentamos nossas escolhas de habilidades do PCPE analogamente as
escolhas das habilidades da BNCC. Dessa forma, podemos perceber, a partir do Quadro
2, que o PCPE (2019) apresenta semelhancas com as habilidades da BNCC. No entanto,
chamamos a atenc¢do para uma abrangéncia das habilidades e na descricdo de algumas
das que ja se encontravam na BNCC, essa abrangéncia transcorre todas as areas do
conhecimento citadas, enfatizando aspectos politicos, de cidadania e de inclusao social.

Inferimos que essa estrutura pode orientar professores no ensino com o enfoque
para EFE, pois delineia alguns caminhos possiveis entre componentes curriculares,
disciplinas e temas transversais de forma ampla, dentro das habilidades que o estudante
deve desenvolver em sua vida escolar. Atentamos para a amplitude de elementos na
EFE, para ndo restringir um tema plural e transdisciplinar a finangas pessoais. Pois em
cada uma das habilidades, tanto da BNCC quanto do PCPE, na estrutura que inferimos,

abordam-se diferentes vertentes da EFE que defendemos. Competéncias essas que vao
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muito além de aspectos puramente matematicos, como o termo de educacdo financeira
aparecendo em algumas habilidades apenas da Matematica pode sugerir.

Salientamos que a escolha da BNCC para respaldar o ensino da EFE se da por se
tratar de um documento de natureza normativa “que define o conjunto organico e
progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao
longo das etapas e modalidades da Educacao Basica” (BRASIL, 2018, p. 7); ja quanto
ao PCPE (PERNAMBUCO, 2019), pelo carater orientador da educagdo e formagdo de
alcance regional, para os municipios de Pernambuco.

Dessa forma, ratificamos a obrigatoriedade da EF e sua abordagem em toda a
Educacdo Bésica ja que se trata de um tema transversal, embora ndo apresente uma
sistematizagdo clara de abordagens nas habilidades no decorrer de todas as etapas de
Ensino, j4 se observa um progresso com relagdo a documentos anteriores. Em nossa
proxima se¢do, apresentaremos a revisdo de literatura, com diversos estudos sobre o

tema, abordando aspectos da EF fora e dentro da escola.

2.2 REVISAO DE LITERATURA

Nesta sec¢do, apresentamos a revisdo de literatura com estudos pertinentes a
discussdo da presente pesquisa. Estes estudos serdo discutidos nas subsegdes a seguir,
que estao divididas em: Educacdo Financeira: concepgdes e praticas no Brasil e em
outros paises; a Educagdo Financeira Escolar; Educacdo Financeira e analise de
materiais didaticos; Educacdo Financeira e Matematica Financeira; Formacdo de

Professores e Educacdo Financeira; e, por fim, Conhecimento de Professores.

2.2.1 Educacao Financeira: concepcoes e praticas no Brasil e em outros paises

Savoia, Saito e Santana (2007) objetivaram retratar a abordagem da EF no
Brasil, Estados Unidos e Reino Unido naquele momento, por volta de 2007, por meio
do método de analise documental. Como principais resultados, apontam algumas
iniciativas governamentais e privadas para ensinar alguns usudrios de bancos a investir,
reconhecendo que essas iniciativas ndo eram suficientes para educar financeiramente a
populacdo. Eles salientam que em paises como Estados Unidos e Reino Unido a EF ja
era abordada no sistema de ensino, caminho que consideram positivo. Dessa forma, os

autores sugerem algumas agdes para atender a necessidade de EF no Brasil, que sao:
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e incentivar a cultura de poupanca na populagio;

e inserir a educagdo financeira nos programas de todos os niveis de ensino;

e desenvolver os conceitos de crédito, investimento € consumo por meio
de escolas, universidades, midia e outros setores;

e promover a coordenacao de esforgos entre governo e sociedade;

e monitorar a qualidade dos programas (SAVOIA; SAITO; SANTANA,
2007, p. 1138).

Os autores concluem que a participacdo das escolas e universidades sao
fundamentais para o éxito da inser¢ao da EF no Brasil. No entanto, ¢ possivel perceber
que a concepgao de EF ¢ voltada para finangas pessoais, que ¢ um tipo de EF e uma das
abordagens que pode ser tratada em sala de aula, no entanto, consideramos que sdo
necessarios mais elementos para promover uma EF critica. Apontamos esse estudo em
nossa revisao de literatura no intuito de demonstrar algumas abordagens de EF
anteriores & ENEF, pois a partir da sua criagdo, outras iniciativas de EF sdo
estabelecidas.

Apesar desse estudo possuir um pouco mais de 13 anos, alguns mecanismos que
disseminam a EF continuam os mesmos, como a abordagem voltada apenas para
financas pessoais, como o0s autores o fazem em sua pesquisa, apresentando concepg¢ao
de EF individual, o que pode contribuir para a manuten¢do das desigualdades sociais.
Pois, como sera melhor discutido adiante, uma educacdo financeira individual ¢
centrada apenas no que o individuo pode fazer por ele mesmo, se adaptando a ordem
dominante vigente. Entretanto, reconhecemos a importancia desse estudo que aponta a
génese da EF no Brasil, além de direcionar elementos importantes para o
desenvolvimento da EF no pais e que os autores podem ter reformulado concepgdes a
partir dos aprofundamentos das pesquisas nesta drea em nosso pais.

O estudo de Saraiva (2017) teve por objetivo analisar as propostas de EF dos
Estados Unidos, Franga e Brasil. A anélise foi feita nos sites oficiais criados como apoio
as estratégias de EF de cada pais. Os principais achados da autora demonstram que o
site Mymoney (EUA) apresenta cinco principios para auxiliar os norte-americanos a
gerenciarem seu dinheiro, que sdo: ganhar, gastar, poupar e investir, tomar emprestado
e proteger, cada um explicado em uma aba especifica. Segundo a autora, as
informacgdes do site fundamentam um tipo de EF, que ¢ aquele em que o individuo ¢
responsabilizado isoladamente pela sua situacao econdmica e pelo bom funcionamento
do mercado financeiro que ainda ¢ fortemente desregulado, usando como argumento a
crise do subprime iniciada em 2007. Ela aponta, ainda, que esse tipo de EF ndo aborda

as investidas das propagandas ¢ nem o contexto social e econdmico do pais. O site dos
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Estados Unidos também nao informa como o cidadao pode conseguir ajuda do governo
em situagdo de vulnerabilidade.

Ja o site La financepourtous (FRANCA) fundamenta a EF em oito principios
que sdo: decriptografias, banco no cotidiano, poupanga/alocagdo, imoveis,
seguros/previdéncia, impostos, vida familiar/consumo, vida profissional/aposentadoria.
A autora aponta que no site francés sdo abordados mais amplamente outros fatores além
de finangas pessoais, pois sdo apresentados também aspectos da economia e onde
conseguir auxilio governamental em caso de vulnerabilidade. Nesse caso, a autora

percebe um tipo de EF social voltada para o coletivo. Segundo ela:

a Educagao Financeira oferecida pelo site norte-americano e pelo site francés
constituem dois modelos distintos: o primeiro orientado para uma estrita
adaptagdo dos individuos; o segundo, apesar de nao desprezar as orientagcdes
individuais, para buscar uma instrumentalizacdo mais ampla, visando ndo
apenas adaptar, mas criar condi¢des para a compreensdao do funcionamento e
dos efeitos das finangas (SARAIVA, 2017, p. 168).

Da mesma maneira, segundo a pesquisadora, o site Vida e Dinheiro (BRASIL)
aborda a EF de forma muito semelhante ao dos Estados Unidos, embora o contexto
entre os paises seja muito distinto. As ferramentas encontradas no site sdo:
planejamento, poupancga, crédito, seguros, investimento, consumo, direitos e deveres e
previdéncia. Ela aponta que os conteudos sdo direcionados para agdes e escolhas
individuais, ndo oportunizando uma discussdo mais ampla sobre o funcionamento da
economia.

Portanto, a EF propagada pelo site Vida e Dinheiro ¢ considerada pela autora
uma EF de “consumidores” por ndo permitir uma reflexdo critica do funcionamento da
economia como um todo, pois “o consumo (entre outros aspectos) esta associado com
questdes subjetivas e afetivas” (SARAIVA, 2017, p. 167). A autora conclui
recomendando um deslocamento do protagonismo das instituicdes financeiras e que as
abordagens de EF oportunizem um viés mais social de tal forma que promovam a
criticidade na atual sociedade.

O estudo de Cunha (2020) teve o objetivo de descrever e analisar a
implementagdo da ENEF no Brasil, destacando dois aspectos de seu desenho
institucional: o vinculo entre instituigdes publicas e do mercado financeiro e sua
localizagao no interior de uma rede transnacional que produz a Educacao Financeira em
diversos paises. Para isso, o método utilizado foi o documental, a autora analisou

documentos, legislacdo e publicagdes da ENEF. Cunha (2020) aponta o panorama de
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programas de EF da propria OCDE, de alguns paises membros e do Brasil, que, como ja
colocado neste texto, ¢ um pais colaborador. Ela aborda que nacionalmente segue-se

uma agenda internacional de interesses diversos, pois:

(...) no caso brasileiro, a Educacdo Financeira surgiu fortemente como uma
acdo subsidiaria da Inclusdo Financeira num contexto de politicas de estimulo
ao consumo; fazendo referéncia, portanto, a classes sociais mais vulneraveis.
Como apoiadora da pretendida expansdo do mercado de produtos e servigos
financeiros, ¢ ela quem vai formar os individuos que vao adquiri-los. Nesse
sentido, a preocupag@o com a diminui¢do dos sistemas de protecdo social
publicos, com o endividamento ¢ a bancarizagdo adquire mais nuances no
que contém de preparag¢do de familias e individuos para entrada em um novo
mercado, também em vias de consolidagao (CUNHA, 2020, p. 4).

Nessa citacdo, ¢ possivel perceber algumas questdes: a primeira € sobre o que
ela chama de inclusdo financeira, que remete ao acesso facilitado ao crédito, o que
inclui a bancarizagdo, aqueles que fazem uso de produtos e servicos bancarios; a
segunda ¢ que as mesmas empresas que apoiam a expansdo da inclusdo financeira,
sobretudo nas classes mais vulnerdveis, que em muitos casos tém pouco acesso a
informagdes sobre o funcionamento dos sistemas bancarios ou da economia como um
todo, “eduquem financeiramente” esses individuos. Ainda uma terceira questao ¢ sobre
a preocupagdo de como preparar as familias e individuos para enfrentarem o contexto
atual de endividamento, bancarizagdo, protecdo social cada vez menor, como no caso de
algumas regras da aposentadoria. Diante dessas inferéncias, questionamo-nos sobre os
tipos de EF, qual tipo de EF ¢ ofertado por essas institui¢des que promovem a expansao
financeira e educa financeiramente seus clientes?

O olhar de Cunha (2020) sobre a EF na escola no contexto da ENEF aponta que
ela possui aspecto transnacional, que mesmo com uma tradu¢cdo para a realidade
brasileira, deixa-se a cargo do professor converter o programa de EF para a realidade
local em que ele deve ser preparado para fazer esse programa dar certo, contudo, tal
programa foi construido em outra escala hierdrquica da qual o professor ndo fez parte.
Dessa forma, a autora chama a atencdo para a delimitacdo dos espacos de participacdo
na construcao do programa de Educagdo Financeira na escola e sobre a necessidade de
compreender esses espagos e redefinir estratégias de participagdo dos professores na
esfera de criagao.

Ela conclui que o contetido e a concepcao de EF abordados pela ENEF apontam
algumas possibilidades de entendimento de como as elites politicas e econdmicas t€m se

articulado e como o individuo “deve” se adequar a esse plano social. Comenta, ainda,
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que ha muito que se discutir sobre os efeitos dessa abordagem na educagdo escolar,
pois, para cumprir uma agenda internacional com ado¢do de concepg¢do internacional
como a da OCDE — que ¢ estruturada em contextos alheios ao educacional, como a
inclusdo financeira por exemplo, constituida por instituicdes publicas e privadas, que
propdem programas sem a participagdo da sociedade interessada —, afeta-se
desfavoravelmente a educacdo local, nacional e global, sendo fundamental um olhar
politico que considere essas particularidades para enfrentamento dessa conjuntura.

Os estudos de Saraiva (2017) e Cunha (2020) se complementam ao passo que
ambas consideram que a abordagem do Brasil segue uma concep¢ao de EF
internacional, voltada apenas para aspectos de finangas pessoais, o que limita uma visao
ampla e critica da EF, responsabilizando unicamente o individuo por sua situagdo
financeira. Outro aspecto € sobre o protagonismo das institui¢des financeiras, sobretudo
as privadas, pois que tipo de EF sera abordado por essas instituicdes se nao aquela
voltada, mesmo que indiretamente, a objetivos financeiros proprios?

Concordamos com os aspectos elencados por Saraiva (2017) e Cunha (2020), o
que nos ajuda a refletir sobre que tipo de EF deve ser abordado na escola e como
ferramentas j4 instituidas podem contribuir para o ensino de EFE. Ja € possivel perceber
e levar para a escola esses questionamentos sobre os diferentes tipos de abordagens da
EF e onde podem ser encontradas, os quais, para o presente estudo, auxiliam na
fundamentagdo dos diferentes tipos de Conhecimentos de EF. Dessa forma,
consideramos que essas diferentes abordagens fundamentam iniciativas de ensino da
EF, seja dentro do espago escolar ou fora dele.

O estudo de Buaes (2017) teve por objetivo discutir sobre consumo com idosos e
sobre uma interven¢ao de EF para esse publico. O método utilizado foram os principios
da educacao popular e da abordagem historico-cultural. A intervengdo teve duragdo de
dois meses e meio e abordou temas geradores do cotidiano das idosas que possuiam
idade entre 59 e 78 anos, nivel de escolaridade entre um a oito anos, com renda que
variava até dois salarios-minimos. Os temas abordados foram empréstimo consignado,
taxas de juros, mecanismos de crédito e orcamento pessoal. Os encontros ocorreram
duas vezes por semana e, apos o término do curso, cerca de sete meses depois, foi feito
um reencontro com as idosas no intuito de perceber vestigios em suas narrativas sobre
os temas trabalhados no curso.

Como principais resultados encontrados durante a narrativa das idosas, foi

constatado que elas desenvolveram estratégias de controle financeiro, passando a
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escolher prioridades de uso do dinheiro, fazendo planejamento de compras e das formas
de pagamento, realizando registro das inten¢des de compra, recusando o uso do crédito
consignado para compra de objetos ndo essenciais. Percebeu-se ainda, através de seus
discursos, que incorporaram outros conceitos € que tinham o intuito de mudar sua
realidade financeira. A analise realizada pela pesquisadora foi feita a partir do ponto de
chegada, ocorrido no reencontro apds meses de término do curso e de acordo com as
narrativas foi comparado as agdes realizadas no curso. O embasamento da intervencdo
girou em torno de principios da educagdo popular de Freire e da abordagem da
psicologia historico-cultural de Lev Vigotski. A autora conclui chamando a atengdo para
a falta de iniciativas para esse publico e a importancia da constru¢do da intervengdo a
partir dos usos sociais feitos por esse publico.

Na perspectiva de analise sobre a percep¢ao dos alunos quanto a EF, o estudo de
Garcia, Santillan e Delgado (2017) aponta o nivel de EF de estudantes universitarios da
area econOmica e administrativa. O estudo foi realizado com 115 estudantes do tltimo
semestre dos cursos de contabilidade, administragdo, marketing, turismo, mercados e
negdcios internacionais € economia da universidade Cristobal Colon em Veracruz,
México. A metodologia foi a mesma utilizada por institui¢des financeiras (Condusef,
Banamex-unam e Finra), os estudantes foram avaliados quanto aos temas de taxa de
juros, inflagdo, poupanca, uso de cartdes de crédito e a elaboragdo de or¢camentos. Como
principais resultados, os estudantes apresentaram dificuldades em todos os itens, com
excecdo da elaboragdo de orgamentos. Os autores concluem que oS cursos
universitarios, mesmo sendo da area econdmica, ndo preparam os estudantes para
lidarem com o contexto econdmico no cotidiano. Eles apontam a necessidade de acdes
mais efetivas para melhorar o nivel de EF desses estudantes.

Comparando os resultados dos estudos de Buaes (2017) e Garcia, Santillan e
Delgado (2017), que apesar de referirem-se a paises distintos (Brasil e México) com
publicos distintos, idosos com baixa escolarizagdo e jovens universitarios da area
econOmica, demonstram resultados semelhantes quanto a dificuldade de entendimento
sobre o uso do dinheiro e de taxas de juros e operagdes com o crédito. Desse modo,
podemos inferir que apesar dos cursos serem na area administrativa, ndo preparam os
estudantes, ao contrario do que se espera, para agdes financeiras da atual sociedade.
Esses dados reforcam a necessidade da EF e se verifica que a abordagem apenas da

Matematica Financeira ndo ¢ suficiente para educar financeiramente os individuos.
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2.2.2 A Educacao Financeira Escolar

Silva (2013), em seu processo de estagio pés doutoral, elaborou com orientagao
e colaboracdo do Dr. Arthur B. Powell, da Rutgers University — EUA, um Projeto de
Educagdao Financeira Escolar. A pesquisa objetivou investigar uma proposta de
Educacdo Financeira Escolar inserida em uma escola publica, apoiando-se em
investigacdes realizadas pela OCDE sobre a Educacdo Financeira da populacdo dos
paises membros.

O estudo mostrou que em analise ao relatorio da OCDE buscou-se analisar
iniciativas que tratassem sobre EF em escolas e outras institui¢des de ensino para
criancas e adolescentes de paises membros e ndo membros da OCDE. Nesse relatorio,
0s autores pontuaram as principais questdes e desafios para a inclusdo da Educacdo
Financeira nas escolas, que sao:

e O convencimento de pessoas que t€ém o poder de decisdes educacionais dentro
do governo sobre a inclusdo da educa¢do financeira no curriculo escolar, no
entanto o assunto concorreria por espaco no curriculo com temas como nutri¢ao
e educacao sexual.

e Se a educagdo financeira deveria ser obrigatdria ou eletiva no curriculo escolar.

e Se a educagdo financeira ocuparia uma disciplina especifica ou se faria parte de
outras ja existentes.

e Como a educacdo financeira seria mais envolvente para os alunos.

Quanto aos objetivos e conteudos de EF na escola, o relatério apontava que
objetivaria ajudar os alunos na geréncia de seu dinheiro e de suas vidas, com foco em
atitudes e comportamentos, além de desenvolver conhecimentos e habilidades.

Esses pontos evidenciados pelo autor em sua pesquisa foram e sao fonte de
inquietacdo aqui no Brasil. Em 2009, houve um projeto de lei (n° 171/09) que cogitou
incluir a disciplina de EF no curriculo do Ensino Fundamental anos finais (6° ao 9° ano)
e Ensino Médio (1° ao 3° ano), tendo sido vetado em 2013*. Em 2014, com a institui¢iio
do Plano Nacional de Educagao (PNE, 2014-2024), a BNCC comegou a ser elaborada
para o alcance das metas 1, 2, 3 e 7°, no qual foi recomendada a abordagem da EF de

forma transversal e integradora. Ou seja, a EF atualmente ¢ obrigatdria no curriculo,

4 https://www25.senado.leg.br/web/atividade/materias/-/materia/93105
3 http://movimentopelabase.org.br/linha-do-tempo/
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podendo ser abordada em todas as disciplinas, o que torna possivel explorar os aspectos
da EF de forma abrangente, assim como apontado por Silva e Powell (2013).

No que concerne a0 modo como a EF poderia ser mais envolvente para os
estudantes e quais objetivos e contedos podem ser abordados nas escolas, existem
divergéncias. Pois ainda que o foco seja escolar, fundamentados por alguns projetos ou
programas, como o da ENEF que estd ligado as propostas da OCDE, tais propostas
muitas vezes sdo ministradas por instituicdes financeiras ou instituicdes privadas de
consultoria em educagdo financeira com foco em finangas pessoais. No estudo de Silva
e Powell (2013), que analisou as proposicoes inseridas nas escolas dos Estados Unidos,
constatou-se situacdo similar com “énfase do ensino em temas ligados a aprendizagem
do uso de produtos e servigos financeiros e sdo ministrados por profissionais ligados a
estas instituicoes” (SILVA; POWELL, 2013, p. 9). Diante das propostas tanto nos
Estados Unidos como no Brasil observadas pelos autores, eles acreditam que a
Educagdo Financeira ofertada na Educacdo Bésica ndo deve estar ligada apenas as
financas pessoais, mas uma Educacdo Financeira que seja capaz de deixar o estudante

financeiramente educado no decorrer da Educacao Basica, tal processo implica que:

a) Frente a uma demanda de consumo ou de alguma questdo financeira a
ser resolvida, o estudante analisa e avalia a situagdo de maneira
fundamentada, orientando sua tomada de decisdo valendo-se de
conhecimentos de finangas, economia e matematica;

b) Opera segundo um planejamento financeiro e uma metodologia de
gestdo financeira para orientar suas agdes (de consumo, de
investimento...) ¢ a tomada de decisdes financeiras a curto, médio e
longo prazo;

c¢) Desenvolveu uma leitura critica das informagdes financeiras
veiculadas na sociedade (SILVA; POWELL, 2013, p. 12).

Corroboramos os autores sobre a diversificagdo na abordagem da EF, ndo se
detendo apenas em aspectos das finangas pessoais, mas que explore diversos aspectos
que abrangem o tema, como a dimensdo pessoal, familiar, social, politica e critica da
EF. Dessa forma, os estudantes seriam financeiramente educados e uma populagdo

financeiramente educada:

[...] reverte em agdes positivas para o governo ao tomar decisdes mais
fundamentadas e ao exigir servigos de maior qualidade, estimulando a
concorréncia e a inovagdo do mercado. Essas pessoas, supostamente
preparadas para tomar decisdes nesse universo, seriam menos propensas a
fazer reclamagdes infundadas e mais propensas a gerir riscos financeiros para
elas transferidos. Além disso, seriam menos propensas a reagir de maneiras
imprevisiveis as condi¢des de mercado, além de ndo necessitarem da ajuda
financeira do governo (SILVA; POWELL, 2015, p.17).



40

Sobre o que poderia conter no curriculo para abordagem da EF, os autores
elaboraram um curriculo para Educacdo Basica orientado por uma leitura socioldgica,
baseado na concep¢do de sociedade contemporanea apresentada por Bauman (2001;
2008; 2010) com foco nas dimensdes pessoal, familiar e social. Os eixos norteadores
sd0: Nogoes basicas de Finangas e Economia; Finan¢a pessoal e familiar, As
oportunidades, os riscos e as armadilhas na gestdo do dinheiro numa sociedade de
consumo, as dimensdes sociais, economicas, politicas, culturais e psicologicas que
envolvem a Educag¢do Financeira. Denegri eleborou material didatico baseado nesses
eixos e com producao de tarefas baseadas em situagdes-problema de temas da
atualidade.

Essa perspectiva de ensino de EF apresentada por Silva e Powell (2013) foi
pensada para toda a Educagao Bésica obrigatéria, que compreende, atualmente, no
Brasil a Educagdo Infantil (criancas de 4 ¢ 5 anos), o Ensino Fundamental nos anos
iniciais (criancas de 6 a 10 anos), o Ensino Fundamental nos anos finais (adolescentes
de 11 a 14 anos) e o Ensino Médio (adolescentes de 15 a 17 anos). No entanto,
acreditamos que a complexidade do que ¢ desenvolvido no curriculo sobre a tematica
devera apresentar especificidades para cada etapa escolar.

No presente estudo, nos deteremos a etapa dos anos iniciais do Ensino
Fundamental em que posteriormente, no capitulo dos resultados, apresentamos o que
estabelecemos como Conhecimentos docentes para o Ensino de Educacdo Financeira na
Escola (CEEFE), consideramos aspectos apresentados por Silva (2013) e demais
estudos, presentes em todo este capitulo.

No contexto de produgdo de significados por estudantes sobre EF, a pesquisa de
Muniz e Jurkiewicz (2016), em um recorte da tese de Muniz (2016), objetivou discutir o
papel das trocas intertemporais na criagdo de Ambientes de Educacdo Financeira
Escolar (AEFE) nas aulas de Matematica, para isso, analisou a produg¢do de significados
de estudantes do Ensino Médio de uma escola do Rio de Janeiro. Utilizou como apoio
tedrico e metodologico o Modelo dos Campos Semanticos de Lins e a proposta de
Trocas Intertemporais de Giannetti. Em consonancia a Silva e Powell, os autores

concebem a EFE como:

[...] um convite a reflexdo sobre as atitudes e agdes das pessoas diante de
situagdes financeiras envolvendo aquisi¢do, utilizagdo e planejamento do
dinheiro [...] envolvendo consumo, poupanca, financiamentos, investimentos,
seguros, previdéncia e doagdes, bem como as suas possiveis consequéncias
no curto, médio e longo prazos, olhando tanto para oportunidades quanto
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para as armadilhas do mercado. Um convite que leve em consideragdo o
contexto social e econdmico dos estudantes, as caracteristicas culturais e
singularidades sociais da regido em que vivem. Essa EFE também ¢,
portanto, um convite a agdo, avaliagdo, e reagdo, num movimento dindmico,
plural e democratico (MUNIZ; JURKIEWICZ, 2016, p. 81).

A concepgdo de EFE dos autores estd norteada pelos principios do convite a
reflexdo, da conexdo didatica, da dualidade e da lente multidisciplinar. O principio do
convite a reflexdo consiste em estimular o estudante a refletir sobre situacdes
financeiras, considerando diferentes aspectos, que podem ser de natureza matematica,
econdmica, social, cultural, comportamental, entre outros. O principio da conexdo
didatica ¢ direcionado para o ensino e a aprendizagem, diferindo da educagdo financeira
propagada por instituigdes financeiras. A dualidade consiste em utilizar elementos
matematicos para apoiar decisdes em situagdes financeiras, assim como contextos
financeiros podem auxiliar na aprendizagem de conceitos matematicos. A lente
multidisciplinar consiste em apresentar as diversas possibilidades de interpretagdes
sobre situagdes financeiras.

Dessa forma, os AEFE sdo situacdes de reflexdo sobre questdes financeiras em
que estdo inclusos aspectos matematicos e ndo matematicos envolvidos no processo de
tomada de decisdo. Ja as trocas intertemporais correspondem a transformagdao do
dinheiro no tempo. Os autores explicam sua importancia para a EFE e apontam algumas

contribuic¢des desse conceito:

1. Permitem discutir a transformagao/valor do dinheiro no tempo, uma
questdo central em nossa concepcdo de EFE; 2. Contribuem para discussdo e
reflexdo sobre os fatores que geram a mudanga do valor do dinheiro no
tempo, tais como juros, inflacdo, desvalorizagdo cambial, oportunidades de
investimento, renda e emprego; 3. Caracterizam um incontdvel numero de
situagcdes econdmico-financeiras, que envolvem sacrificios e beneficios que
acontecem em diferentes momentos do tempo; 4. Permitem tratar de questdes
sociais, €ticas e ambientais, dentro da perspectiva das trocas que as pessoas
fazem ao longo de suas vidas, e suas possiveis consequéncias; 5. Convida a
reflexdo sobre os efeitos do planejamento de curto, médio e longo prazo na
realizagdo de sonhos e¢ na protecdo contra injusti¢as, desigualdades e
armadilhas; 6. Estimula a discussdo sobre questdes comportamentais, tais
como impaciéncia, cultura do consumo, viver o agora antes que acabe,
mudanga de perfil de consumo, dentre outras; 7. Contribui para a discussido
sobre aspectos macroecondmicos como inflagdo, politica de cambio, e
geracdo de renda, relacionados as possibilidades e limitagdes nas e das
tomadas de decisdo individuais, familiares e de uma sociedade (MUNIZ;
JURKIEWICZ, 2016, p. 87).

Os autores convidaram estudantes do Ensino Médio para responder uma
atividade sobre tomada de decisdo, em que dois irmdos decidem por formas de

investimentos distintos, sendo necessario analisar algumas particularidades das decisdes
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dos irmaos. Como principais resultados da produgao de significado pelos estudantes de
Ensino Médio, os autores constataram que eles utilizaram elementos matematicos e ndo
matematicos para responder a questdo, refletiram sobre habitos de poupanga no Brasil,
cultura de como administrar o dinheiro, entre outros. Constataram, ainda, que tais
respostas correspondem a influéncias diversas, como de suas experiéncias escolares e
com familia.

As contribui¢des de Muniz e Jurkiewicz (2016), em consonancia com as de Silva
e Powell (2013), evidenciam as diferentes relacdes da EF dentro da escola e nos
auxiliam a refletir diante de tais evidéncias sobre a demanda de conhecimentos que o

professor precisa dispor para estabelecer amplamente essas relagoes.

2.2.3 Educacao Financeira e Analise de Materiais Didaticos

Mendonga (2019) teve o objetivo de analisar o material didatico para utilizacao
com a Educacdo Infantil, do programa Sonhar, Planejar, Alcangar Fortalecimento
Financeiro para as familias com produgdo realizada em parceria entre Sesame
Workshop, MetLife Foundation, Dsop e TV Cultura, com direitos reservados a Sesame
Workshop e Dsop. O método de pesquisa utilizado foi o de analise documental. Como
principais resultados, apontou que o material oferece trés kits, sendo um para o
professor, um para os cuidadores/familiares ¢ um para o estudante, além de oferecer
formacdo aos docentes sobre a utilizacdo do material, o qual foi adotado pela Rede
Municipal de Recife com ciclos nos anos de 2015 a 2018 e 2019/2020. O publico-alvo
do programa sdo criangas de trés a seis anos, no entanto nao se percebeu adequagoes das
atividades para criancas de trés anos, mas considera-se que o material possui uma
perspectiva dialogica.

Santos (2017) objetivou analisar todos os livros de Matematica do Programa
Nacional do Livro Didatico — PNLD (2016) do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental,
buscando atividades de EF. Foram analisados o livro do aluno e o manual do professor
de cada colegdo de livros didaticos de Matematica, utilizando o método de analise

documental. A analise foi feita a luz dos ambientes de aprendizagem® de Skovsmose

6 Consideramos importante esclarecer sobre a Educagdo Matematica Critica (EMC), pois muitos dos
estudos que apresentamos na revisao de literatura utilizam esta teoria. A EMC é um movimento que surge
em oposi¢do a Matematica tradicional, defendendo que a Matematica ¢ um instrumento de
potencializagdo ou despotencializagdo do individuo, dependendo de como ¢ tratada e trabalhada nas
escolas. Skovsmose (2000; 2014) aborda os ambientes de aprendizagem, presentes na discussdo da EMC.
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(2000). Como principais resultados, a autora aponta que do universo de todas as
colegcdes aprovadas pelo PNLD de 2016 (103 livros), apenas 32 livros traziam algum
trabalho com EF de forma pontual, embora esse tema ainda ndo fizesse parte
oficialmente nos documentos educacionais norteadores nacionais. Nos 32 livros
analisados, foram encontradas 48 atividades que abordavam a EF e, em 26 delas, so foi
possivel ter certeza da temadtica através da andlise do manual do professor.

Santos (2017) encontrou, dentre as atividades analisadas, categorias diferentes
para o tema de EF, definindo-as da seguinte forma: atitudes ao comprar, sdo situagoes
que discutem atitudes antes de efetivar a compra, como pesquisa de pregos e refletir
sobre aspectos importantes do bem que serd adquirido; influéncia das
propagandas/midia, sdo situacdes que levam a reflexdes sobre a influéncia que a midia
e as propagandas exercem nas tomadas de decisdo; guardar para adquirir bens ou
produtos, sdo situagdes que estimulam a reflexao sobre possuir uma reserva de dinheiro,
seja para um imprevisto ou para alcangar algum sonho, nessa categoria ndo sio
discutidas formas de guardar ou aplicar o capital acumulado; desejos versus
necessidades, sdo situacdes que discutem o que ¢ necessario € o que ¢ supérfluo;
economia doméstica, sao situagdes vivenciadas no contexto familiar que envolvem
questdes financeiras; uso do dinheiro, estd relacionado a atitudes que os estudantes
podem ter ao lidar com dinheiro, como situa¢des de troco por exemplo; valor do
dinheiro, sdo atividades que oportunizam uma reflexdo sobre “caro” e “barato”, sobre
quanto custa ter determinado bem; tomada de decisdo, sdo situagdes em que 0s
estudantes precisavam escolher entre opcdes pré-estabelecidas, tendo que, para tomar a
decisdo, avaliar diversos elementos que podem influenciar; produtos financeiros, sao
atividades que discutiam o uso de produtos financeiros como cheques, cartdes de
crédito, contas bancarias, entre outros; sustentabilidade, sao atividades que propunham
a reflexdo sobre consumo consciente € consumismo, que abordam situacdes de consumo
exagerado. Diante dessas categorias, foram discutidas e apresentadas para cada uma
delas exemplos de atividades e a analise da autora. Para o presente estudo, utilizaremos

trés atividades oriundas da pesquisa de Santos (2017) e uma atividade proveniente da

Ele define dois paradigmas e trés referéncias a abordagem da Matematica. O paradigma do exercicio, que
se propde a resolver o problema utilizando apenas os dados descritos, acontece, geralmente, de maneira
individual e possui apenas uma resposta correta. O paradigma dos cendrios para investigagdo, por sua vez,
acontece de maneira dialdgica, levando a reflexdo, a critica e a agdo. Quanto as referéncias alude que a
referéncia a matematica pura ¢ apresentada destituida de texto e de contexto, contendo apenas as notagdes
simbolicas para a realizacdo da atividade; a referéncia a semirrealidade, quando o conteudo matematico ¢é
abordado apresentando aspectos da vida real de forma hipotética e a referéncia a vida real, que acontece
quando fatos do cotidiano sdo levados para serem trabalhados na sala de aula.
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pesquisa de Silva, Pessoa e Santos (2020), todas classificadas segundo as categorias
encontradas na primeira pesquisa, que no decorrer da entrevista que realizamos foram
analisadas pelas professoras participantes.

Silva (2017) objetivou analisar os materiais didaticos do Ensino Médio do
Programa Educacao Financeira na Escola, livros que foram formulados no ambito da
ENEF com apoio do MEC, e suas relagdes com a Matematica. O método utilizado foi o
documental e o apoio tedrico foi o recorte dos ambientes de aprendizagem de
Skovsmose (2000). Foram analisados contetidos matematicos presentes nos livros do
aluno e no manual do professor. Como principais resultados foram identificados, no
livro do aluno, contetdos que dependem da Matematica para sua resolugdo, no livro do
professor foram identificadas relagdes entre a Matematica e os ambientes de
aprendizagem que as orientagdes ao professor podem promover.

No entanto, a pesquisadora aponta que o livro do professor ndo faz referéncia as
relagdes da Matematica com a EF contidas no livro do aluno. Aponta, ainda, que as
atividades contém potencial’ para cenarios para investigagdo, a maioria com referéncia a
realidade, mas que o material do professor ndo explora bem esse potencial investigativo,
sendo necessaria uma formacao ao professor que os oriente na utilizacdo desse material.

Vieira, Oliveira e Pessoa (2019) objetivaram analisar os materiais didaticos do
1°, 2° e 3° anos do Ensino Fundamental do Programa Educa¢do Financeira na Escola,
livros formulados no ambito da ENEF com apoio do MEC, considerando para anélise
conteudos, areas do conhecimento e orientagdes ao professor, utilizando o método de
analise documental. Como principais resultados, identificaram diversas areas que se
relacionam a EF, contemplando a interdisciplinaridade e a transversalidade do tema,
estando de acordo com a proposta da BNCC (BRASIL, 2017). Apontam que em
algumas atividades do livro do aluno, por si s6, ndo se identifica claramente o trabalho
com EF que se deseja desenvolver, sendo necessario acompanhar o que o livro do
professor propde. Dados da pesquisa apontam que o material didatico direciona-se na
perspectiva escolar, evitando a concep¢ao de mercado/bancos que visam apenas ao
poupar agora para gastar depois.

Silva, Pessoa e Santos (2020), em seu estudo, objetivaram compreender a partir

da analise dos livros dos 4° e 5° ano do Ensino Fundamental do Programa Educagao

7 Baseadas em Santos (2017), dizemos que uma atividade tem potencial para cenarios para investigagio,
quando apresenta possibilidades de investigagdo sobre o assunto, possuindo diferentes respostas
aceitaveis para a atividade, dizemos potencial, porque os cendrios para investigacdo s6 de efetivam
quando o professor faz o convite para investigagdo e os alunos aceitam.
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Financeira na Escola, livros formulados no ambito da ENEF em parceria com o MEC,
qual a perspectiva de trabalho com a EF. Para andlise, foi utilizado o método
documental e o apoio tedrico foi o recorte dos ambientes de aprendizagem de
Skovsmose (2000).

Como principais resultados da pesquisa, encontraram atividades que
oportunizam a promog¢do de cendrios para investigacdo. Encontraram, ainda, que os
livros do 4° e 5° ano apresentam propostas didaticas diferentes, sendo possivel
compreender os objetivos das atividades do livro do 4° ano apenas a partir das
orientagdes do livro do professor, o que difere da proposta apresentada no livro do 5°
ano, que a partir do livro do aluno ¢ possivel reconhecer a reflexao e os conceitos de EF
que podem ser trabalhados, o que foi considerado como um aspecto positivo deste livro.
Dados da pesquisa apontam que os livros apresentam trabalhos transversais integrados
as diferentes areas do conhecimento, podendo levar a uma reflexdo mais ampla sobre a
tematica.

Vieira, Silva e Pessoa (2021) objetivaram compreender como os livros do 6° ao
9° ano do Ensino Fundamental abordam o trabalho com EF a partir da andlise das
atividades. Esse material didatico foi elaborado no ambito ENEF em parceria com o
MEC e, assim como os materiais das trés pesquisas acima descritas, faz parte do
Programa de Educagdo Financeira na Escola. No estudo, foi utilizado o método de
analise documental e o recorte dos ambientes de aprendizagem de Skovsmose (2014)
como aporte teorico. Os principais resultados apontam que as atividades t€ém potencial
para cendrios para investigagdo, na referéncia a semirrealidade. Encontraram, ainda, que
os livros apresentam métodos diferentes entre eles, para o do 6° sdo trabalhados os
conceitos de EF por meio de uma aventura solo®, mesmo modelo que ¢ abordado para o
livro do 5° ano. Para os 7° e 8° anos, a abordagem de trabalho ¢ por meio de jogos
Pervasivos’ e, para o 9° ano, os conceitos de EF sdo abordados por meio de géneros
textuais diversificados em forma de website. Os autores concluem que os livros
propdem um trabalho interdisciplinar e transversal da tematica.

Outro estudo que analisou material destinado aos anos finais do Ensino

Fundamental foi o de Azevedo (2019), que teve como objetivo analisar as abordagens

8 Aventura-solo ou livro-jogo ¢ o tipo de historia que o leitor decide qual serd o curso de agdo da
personagem protagonista dentre duas ou trés opgdes. https://www.vidaedinheiro.gov.br/ef-livro-5/

% Jogos pervasivos dizem respeito a interagdo entre as pessoas e acapacidade de processamento das redes
de computadores em qualquer lugar, permitindo uma adequagdo do seu uso na vida cotidiana
(VAZQUEZ, 2009).
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de atividades de EFE em livros didaticos de Matematica desta etapa de escolarizacao,
aprovados pelo PNLD (2017), o método de pesquisa utilizado foi o documental. O autor
analisou 11 colegdes, totalizando 44 livros. Como principais resultados, encontrou
nesses livros 504 atividades, nas quais havia possibilidade de trabalho com EF. Dessas
atividades, apenas 98 possuiam orientagdes no manual do professor, apontadas pelo
pesquisador como limitadas e que ndo apresentavam, em sua maioria, uma reflexao
investigativa e critica. Dessas colegdes, apenas uma apresentava uma secao especifica
em que discutia conceitos de EF e no manual do professor dessa cole¢ao continha
abordagens sobre a sociedade do consumo e da importancia do desenvolvimento da
criticidade desse tema. Nesse contexto, ele aponta que as atividades em sua maioria
eram pouco investigativas, exigindo que o professor esteja preparado para trabalhar o
tema abordando as diversas possibilidades.

Os resultados das pesquisas abordadas nessa subsecao se relacionam entre si. Os
dados apontaram que sem o manual do professor algumas atividades ndo permitem a
identificacdo do trabalho com a EF ou como aborda-la em sala de aula, no entanto ¢
possivel constatar, também, que a EF, ainda que apare¢a de forma pontual nos livros
didaticos do PNLD e de forma sistematica nos materiais didaticos da ENEF,
possibilitam a abordagem do tema de modo interdisciplinar e transversal, como ¢
orientada pelos documentos oficiais. Mas, para que essa abordagem seja efetiva, os
pesquisadores reconhecem e recomendam formacao para o professor sobre a tematica.
Assim, esses estudos contribuem para a presente pesquisa de forma a apresentar e
fundamentar atividades investigativas que possibilitam um trabalho com EF desde a
Educacdo infantil at¢ o 3° ano do Ensino Médio, contemplando todas as etapas da
Educagao Basica e, ainda, fornecendo subsidios para possiveis formagdes ao professor.

Na préxima subsecdo, continuamos a discussdo da tematica abordando as

possiveis relacdes entre a EF e MF.

2.2.4 Educacao Financeira e Matematica Financeira

Outra discussdo presente no ensino de EF ¢ sobre professores dos anos iniciais
do Ensino Fundamental confundirem o ensino do sistema monetario com o ensino de
EF, como aponta Silva (2019), de igual modo, alguns professores de Matematica dos
anos finais do Ensino Fundamental confundem o ensino da Matematica Financeira com

o ensino da EF, como aponta Teixeira (2015). E importante salientar que o ensino da EF
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pode surgir de contextos do ensino do sistema monetario e da Matematica Financeira de
modo dual, em que um pode complementar o ensino do outro, como abordado por
Muniz (2016).

No contexto da EF e da MF, o estudo de Cunha e Laudares (2017) objetivou
abordar a EF com atividades que enfocaram conceitos e calculos da Matematica
Financeira com alunos do Ensino Médio. Os autores utilizaram a metodologia de
resolu¢do de problemas de Polya (2006) e os parametros da MF de Puccini (2007).

Sobre a relacao do ensino da EF e da MF, os autores afirmam que:

Para a efetivacdo de Educagdo Financeira, ha necessidade de uma transigdo
do ensino da Matematica Financeira, para o exercicio da reflexdo e critica
acerca de situagdes que influenciam a vida financeira das pessoas, ndo se
limitando a simples aplicagdes de formulas de juros simples ou compostos ou
outros calculos mais sofisticados (CUNHA; LAUDARES, 2017, p. 662).

Os problemas propostos pelos autores faziam parte do curriculo para o Ensino
Médio e permeavam questionamentos dos alunos sobre a aplicagdo da MF no cotidiano.
As atividades versaram sobre formas de poupar, calculos trabalhistas, calculo de
prestacdes constantes, financiamentos de imoveis, incluindo taxas e alguns meios de
aquisi¢ao de veiculos como leasing, CDC e consorcio. Como principais resultados, os
autores observaram que no inicio da resolucdo dos problemas os alunos estavam mais
preocupados com os calculos e foérmulas, mas demonstraram ndo compreender bem
como aplicar a formula na situacdo proposta e cometeram muitos erros, concluindo-se
que “o ensino baseado em memorizacdo de formulas ¢ inutil para lidar com situagdes
reais simples” (CUNHA; LAUDARES, 2017, p. 671).

No entanto, a partir da segunda questao, os alunos conseguiram associar a MF
com as relagdes propostas e o indice de acerto foi maior, rendendo vérias discussoes
sobre assuntos financeiros e como esse assunto impacta a vida das pessoas, incluindo a
deles. Eles concluem que situagdes da Matematica quando trabalhadas de forma
interdisciplinar com outras ciéncias ha algumas dificuldades, seja por parte dos alunos
que precisam praticar formas diferentes de estudo, pois serd necessario mais que aplicar
formulas, quanto dificuldades por parte do professor que precisa ampliar sua formagao
para dialogar com outras areas diferentes de sua formagdo inicial para envolver os
alunos em uma discussdo mais ampla.

No mesmo contexto de EF e MF, Melo (2019) buscou evidenciar as relagdes
entre a EF e a MF, por meio de um grupo de estudos com dois professores de

Matematica do Ensino Médio. Antes de iniciar o grupo de estudos, os professores



48

demonstraram entender que a EF e a MF sdo distintas, no entanto, complementares. Em
relacdo a concepgdo dos professores sobre EF antes das discussdes no grupo de estudo,
ele aponta que, para os professores pesquisados, a EF se relaciona ao uso do dinheiro e a
educagao e pratica do cotidiano do aluno. Essas concepgdes iniciais serviram para
indicar algumas tematicas a serem abordadas no grupo de estudos. O aporte tedrico que
embasou a pesquisa foi o recorte dos ambientes de aprendizagem de Skovsmose.

Além da discussdo sobre a tematica no grupo de estudos, o autor observou aulas
ministradas por esses professores, que propuseram aulas de Matematica em que a EF ¢ a
MF fossem abordadas. O pesquisador percebeu que durante essas aulas a discussao
sobre EF prevaleceu, pois ndo foram trabalhados elementos como formulas matematicas
nas resolugdes das atividades propostas e evidenciou, ainda, que os professores levaram
materiais para a sala de aula, como notas fiscais e panfletos de lojas, no intuito de
promover uma aula mais investigativa nos principios da Educacdo Matematica Critica
(EMC). Os autores concluem que o foco maior dado pelos professores a EF pode ser
fruto das discussdes no grupo de estudos sobre propostas investigativas da EMC e que a
EF ¢ de natureza muito mais ampla do que apenas a utilizagdo de elementos
matematicos.

Corroboramos os autores, pois acreditamos que a MF dé suporte a reflexdo da
EF, no entanto muitos outros elementos estdo envolvidos para o processo de tomada de
decisdo do individuo, como as varidveis subjetivas e afetivas de cada um. Os estudos
dessa subsecao nos ajudam a compreender a amplitude e a conexdo com outras areas do
saber para fundamentar uma EF critica, reflexiva e contextualizada socialmente,
politicamente e matematicamente.

Desse modo, dando continuidade a discussao, abordaremos na proxima subsec¢ao

estudos na perspectiva da formagao de professores.

2.2.5 Formacao de professores e Educacio Financeira

Na perspectiva de formacao de professores, o estudo de Chiarello (2015)
discutiu sobre a compreensao dos professores em relacao as possibilidades de promover
uma Educa¢do Financeira Critica em sua pratica de ensino. A autora promoveu uma
formacdo para professores da Educacdo Infantil e dos anos iniciais do Ensino
Fundamental e acompanhou a compreensdo destes docentes sobre o assunto e como

propunham aos seus alunos em sala de aula. A pesquisadora utilizou como aporte
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tedrico a Educacdo Matematica Critica, um recorte dos ambientes de aprendizagens,
baseando-se em Skovsmose (2008).

A proposta foi voltada para que os professores vivenciassem e promovessem
experiéncias investigativas, baseadas na vida real de seus alunos, oportunizando uma
reflexdo critica sobre a EF. Durante o processo formativo, as professoras produziram
materiais didaticos para utilizagdo com seus alunos, discutindo as tematicas
Conhecendo, usando e gerando dinheiro, a formagao foi intercalada com a realizacao de
atividades na escola pelas docentes sobre o tema.

Como principais resultados, destaca-se que no processo formativo as professoras
criaram algumas atividades com referéncia a matematica pura e, posteriormente,
conseguiram propor atividades com referéncia a realidade dos alunos. No decorrer da
pesquisa, a autora percebeu que as professoras buscaram sair da zona de conforto.
Diante disso, a pesquisadora destacou alguns pontos na ac¢dao das professoras, como
priorizar os alunos, buscando outras metodologias, possibilidades e perspectivas para o
ensino. A pesquisadora conclui que para modificar a pratica docente, que significa sair
da zona de conforto e enfrentar a zona de risco, ¢ necessario revisitar a propria pratica
pois,

Revisitar minha pratica torna-se necessario, no sentido de reorganizar meu
pensamento, pois a reorganizacdo pode potencializar muitas mudancas, em
particular, a forma como o significado é produzido. Compreendendo de
forma mais efetiva que as rupturas ndo sdo imediatas, elas precisam de um
processo continuado, que nos aproxime cada vez mais de uma agdo
transformadora. E ainda, ¢ no movimento de agdo e reflexdo sobre essa agdo

que conseguimos nos sentirmos empoderados como educador (CHIARELLO,
2014, p. 130).

Teixeira (2017) realizou um estudo de caso objetivando investigar os
conhecimentos dos professores do 5° ano do Ensino Fundamental, analisando os saberes
mobilizados por eles sobre EF. Para isso, realizou entrevistas semiestruturadas com
cinco professoras do 5° ano do Ensino Fundamental e solicitou que elas respondessem
algumas questdes de EF. A pesquisadora se baseou nas teorias de Ball, Thames e Phelps
(2008) e Robert (1998).

Os resultados demonstraram, entre outros aspectos, que algumas professoras
entendem que EF esta relacionada com sistema monetério, juros, descontos e compras.
Ao responder as atividades de EF que possuiam calculos matematicos, mobilizaram
seus conhecimentos e explicaram como abordariam o tema em sala, dessa forma, a

autora percebeu a abordagem de contetidos mateméticos como estruturas multiplicativas
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e aditivas. Apontaram a capacidade da Matematica de oferecer argumentos as
professoras para o trabalho com a EF, mas que o tema ndo se resume apenas a resolver
problemas matematicos, pois a natureza da EF também ¢ atitudinal e comportamental

Dessa forma, a pesquisadora indica a importancia de uma formacao continuada
sobre EF para professores de escolas municipais para que auxiliem com recursos
didaticos e metodoldgicos a pratica efetiva do professor em sala de aula, como a
abordagem de contetidos matematicos e principios financeiros no ensino de EF.

Na mesma perspectiva de formacdo continuada de professores, Domingos e
Santiago (2016) objetivaram investigar concepgdes ¢ conhecimentos de professores da
Educacao Basica sobre EF de Portugal, a perspectiva de analise dos autores foi baseada
no aporte tedrico de Ball, Thames e Phelps (2008) e Koehler, Mishra e Cain (2013). Os
sujeitos foram 50 professores de Matematica que haviam participado de oficinas e
cursos rapidos, a investigacdo ocorreu por meio de questionario. Os principais
resultados revelaram que 80% dos professores ndo tiveram formagdo sobre o tema, que
43% realizam algum tipo de planejamento mensal e que o conhecimento que os
professores possuem foram adquiridos por meios educacionais informais.

Dessa forma, os autores concluem que se constitui em boa estratégia uma
formagao continuada baseada no Referencial de Educacdo Financeira (REF) do pais,
integrando temas de EF nas aulas de Matemadtica, construindo atividades investigativas
com base nos cenarios para investigacdo com referéncia a vida real como proposto por
Skovsmose (2008). Sugerem, ainda, a inclusdo de atividades que potencializem o uso de
tecnologias no estudo de EF.

Por sua vez, o estudo de Denegri, Del Valle, Gonzalez, Etchebarne, Sepulveda,
Sandoval (2014) aponta o estado da arte de pesquisas sobre EF no Chile e propde a
partir desse estado da arte e recomendagdes da OCDE, um modelo educacional geral
capaz de estruturar a¢des educacionais em alfabetizacdo econdmica e financeira'® na
formacao inicial de professores. Os principais temas de investigacdo encontrados pelos
autores versam sobre alfabetizagdo economica em adultos de diferente nivel

socioeconomico, alfabetizagdo economica e género, socializagdo economica na familia,

"Denegri et al. (2014), baseados em Denegri y Martinez (2004) e Yamane (1997): “En este contexto, la
Alfabetizacién Econémica debe proporcionar a las personas las herramientas para entender su mundo
econdmico, interpretar los eventos que pueden afectarlos directa o indirectamente, y mejorar las
competencias para tomar decisiones personales y sociales sobre la multitud de problemas econdémicos que
se encuentran en la vida cotidiana. Por otra parte, una adecuada Alfabetizacién Financiera desarrolla la
habilidad para balancear ingresos y gastos, mantener una cuenta corriente saludable, preparar y
administrar un presupuesto, desarrollar estrategias de ahorro y manejar en forma eficiente el uso del
crédito, tanto cotidianamente, como en una proyeccion hacia el futuro” (DENEGRI et al., 2014, p. 76).
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alfabetiza¢do economica, financeira em criangas € alfabetizagdo economica em alunos
do ensino superior.

No que concerne ao modelo educacional para formacao inicial do professor, os
autores tomaram como base o modelo recomendado pela OCDE, que ¢ composto de
conteudos, processos € contextos; incluiram outras competéncias que julgaram
necessarias, como a Educagdo Matematica e competéncia leitora e formularam um

modelo. O Quadro 3 apresenta o modelo criado pelos autores.

Quadro 3: Conteudo especifico e metodologia de abordagem de educacao econdmica e
financeira na formacao inicial de professores do Chile

Moédulo 1: O mundo | ¢ Criangas e jovens ¢ consumo: aspectos evolutivos.
do consumo » Consumo como pano de fundo para a atual construc¢ao de identidade.

Moédulo 2: » Abordagens a educacdo econdmico-financeira.
Metodologias: didatica | « Mapas conceituais. Estratégias de trabalho cooperativo.
de apoio na educagdo | * A formulagdo de um projeto interdisciplinar em sala de aula.
econdmico e financeiro | * Avaliacdo de projetos interdisciplinares em sala de aula.
» Desenvolvimento de habilidades pessoais e trabalho em equipe

Modulo 3: Conteudo 3.1 Conceitos economicos basicos.

especifico para * Escassez e recursos limitados.
educagdo econdomica e | * mercado; produgao de bens e servigos e trabalho.
financeiro * Tomada de decisdo sobre consumo e economia pessoal e familiar.

* Como funcionam os produtos bancarios e financeiros.
* Responsabilidade social e cidada no campo da economia.
3. 2. As fontes de persuasao do consumidor.

* Publicidade ¢ midia.

* Mensagens publicitarias.

*» Educacdo para conscientizagao critica da midia.

3.3 Matematica e o mundo da economia.

* Economia: um mundo de numeros.

* Numeros naturais e dinheiro.

* Orcamento, consumo e economia: fracdes ¢ decimais.
» Matematica financeira basica

Fonte: Denegri et al (2014)

O modelo criado também teve base nos possiveis impactos educacionais dos
estudantes e das proprias professoras, ocasionados pela falta de alfabetizacao econdmica
e financeira, conforme apontam dados das pesquisas chilenas que os autores reuniram.

Concordamos com Chiarello (2015), Teixeira (2017), Domingos e Santiago
(2016) e Denegri et al. (2014) sobre a importancia da abordagem da EF desde a
formacdo inicial dos professores e que seja prolongada por meio da formagado
continuada. Consideramos que seja oferecida aos professores uma formacao critica, ndo
sendo apenas voltada para finangas pessoais, mas que ofereca uma leitura de mundo
mais ampla. Para tanto, ¢ necessario um direcionamento mais estruturado de como

realizar esse trabalho em sala de aula, sendo de fundamental importincia o

* Autorreconhecimento e reflexdo sobre atitudes pessoais consumo, endividamento e poupanca
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envolvimento dos agentes educacionais como professores e pesquisadores no processo
de construgdo. Esse direcionamento ¢ composto por formulacdo de metodologias,
curriculos e ferramentas didaticas para trabalhar com EF em sala de aula.

Apontando direcionamentos didaticos para o trabalho com a tematica em sala de
aula, o conhecimento que o professor possui sobre o que ensina ¢ um ponto relevante, o
que sera discutido na proxima subse¢do, na qual discorreremos sobre estudos que

abordam o saber e o conhecimento dos professores.

2.2.6 Saberes e Conhecimentos de Professores

Para a construcao da identidade do professor, ha uma longa caminhada. Tardif e
Raymond (2000) apontam alguns desses passos. Para os autores, a atividade docente
modifica a identidade, assim como modifica o saber proprio do seu trabalho. Para cada
atividade profissional, ¢ necessario dominio tedrico e técnico, para atividade docente
ndo ¢ diferente, no entanto ¢ durante a pratica docente que alguns saberes se originam e
ddo sentido na conjuntura do trabalho. Os autores defendem que esses saberes sao
temporais, pois sao estruturados em um determinado tempo, variando de acordo com
cada trabalho. Em pesquisa na literatura, os autores apontam que parte da literatura
norte americana propunha os saberes que servem como base para o ensino,
denominando-o de Knowledge base. Os autores explicam que essa expressao pode ser
compreendida no sentido restrito, quando ¢ correspondido a agdo em sala de aula do
competente professor, sdo saberes que normalmente sdo incorporados nos programas de
formagao docente. J4 no sentido amplo, sdo saberes que respaldam o exercicio do
ensino, oriundos de diversas fontes, como a propria socializagdo do professor,
formagdes diversas, a propria experiéncia e de colegas. E nesse sentido mais amplo que
os autores atribuem a sua concep¢ao. O posicionamento de Tardif e Raymond (2000),
como eles mesmos descrevem, esta de acordo com o que os proprios professores dizem
a respeito de seus saberes. Dessa forma, os autores tecem uma critica a base de ensino
que prioriza o conhecimento do conteudo especializado, pois, de acordo com a
observacdo por eles realizada, a base para o ensino ndo se limita apenas ao
conhecimento do contetido de forma especializada, mas, segundo os autores, os saberes

sao diversos e de diversas fontes, conforme mostra o Quadro 4 a seguir.
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SABERES DOS FONTES SOCIAIS DE MODOS DE INTEGRACAO
PROFESSORES AQUISICAO
Saberes pessoais dos Familia, ambiente de vida, a Pela historia de vida e pela
professores educac@o no sentido lato etc. socializagdo primaria

Saberes provenientes da
formagao escolar

A escola primaria e secundaria,
os estudos pds secundarios nao
especializados etc.

Pela formagao e pela
socializagao pré-profissionais

Saberes provenientes da
formacao profissional para o
magistério

Os estabelecimentos de
formacao de professores, os
estagios, os cursos de
reciclagem etc.

Pela formacao e pela
socializacdo profissionais nas
institui¢coes de formacado de
professores

Saberes provenientes dos
programas e livros didaticos
usados no trabalho

Na utilizagao das “ferramentas”
dos professores, programas,
livros didaticos, cadernos de

exercicios, fichas etc.

Pela utilizagdo das
“ferramentas” de trabalho, sua
adaptagao as tarefas

Saberes provenientes de sua
propria experiéncia na profissao

A pratica do oficio na escola e
na sala de aula, a experiéncia

Pela pratica do trabalho e pela
socializagdo profissional

na sala de aula e na escola

dos pares etc.

Fonte: Tardif; Raymond (2000)

Percebe-se que os autores destacam as trajetdrias pré-profissionais com saberes
pessoais provenientes da socializagdo primdria, os saberes da formagdo escolar,
provenientes da época em que eram alunos na educagdo bésica e as trajetdrias
profissionais com os saberes advindos da formacgao inicial, das ferramentas pedagdgicas
como os livros didaticos e da propria pratica com a institui¢do de ensino e sala de aula,
englobando uma diversidade de saberes no decorrer do tempo na trajetéria profissional

do professor. Eles afirmam que:

Os saberes dos professores sdo temporais, pois sfo utilizados e se
desenvolvem no ambito de uma carreira, isto é, ao longo de um processo
temporal de vida profissional de longa duragdo no qual intervém dimensdes
identitarias, dimensdes de socializacdo profissional e também fases e
mudancas. A carreira ¢ também um processo de socializacdo, isto €, um
processo de marcagdo e de incorporagdo dos individuos as praticas e rotinas
institucionalizadas das equipes de trabalho [...] saber como viver numa escola
¢ tdo importante quanto saber ensinar na sala de aula (TARDIF,
RAYMOND, 2000, p. 217).

Consideramos importante deixar claro o que significa “saber” para os autores.
Eles atribuem “um sentido amplo que engloba os conhecimentos, as competéncias, as
habilidades (ou aptiddes) e as atitudes dos docentes, ou seja, aquilo que foi muitas vezes
chamado de saber, de saber-fazer e de saber-ser” (TARDIF; RAYMOND, 2000, p.
212).

Corroboramos o posicionamento dos autores sobre a base para o ensino nao se

resumir apenas ao conhecimento especifico do conteudo, no entanto defendemos a
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relevancia desse conhecimento para um trabalho critico e de suma importancia para o
debate. Pois, defendemos uma educagao que seja pautada em evidéncias cientificas, de
forma que o professor tenha um dominio maior e mais diversificado, do que os
estudantes possuem, do assunto que estd sendo trabalhado em sala e que isso nem
sempre se aprende apenas com a pratica de sala de aula, mas com pesquisa e formacgao.
Da perspectiva de Shulman (1987 apud BALL; THAMES; PHELPS, 2008), o
pouco destaque dado ao conteudo a ser ensinado pelos professores consistia no
paradigma que faltava. O autor destacou dimensoes gerais de conhecimento
pedagogico, que consiste no conhecimento de principios e estratégias de gestdo de
organiza¢do de sala de aula, conhecimento dos alunos e suas caracteristicas, contextos
de aulas locais e regionais, estratégias politicas, inclusive de financiamento escolar para
regido, conhecer a comunidade e cultura local, conhecer os principios historicos e
filosoficos da educacdo. Nesse sentido, destacou o Conhecimento de conteudo que
consiste em conhecer mais que fatos e conceitos, € necessario compreender principios e
estruturas, entender os fundamentos, apontar quais pontos sdo centrais e quais sdo
adjacentes em uma disciplina. Destacou o Conhecimento curricular que sao o0s
programas de ensino e os niveis dos assuntos a serem abordados, bem como
caracteristicas desses programas, tornando o professor capaz de indicar materiais
adequados para o trabalho. Na dimensdo do conhecimento curricular, ele subdividiu em
conhecimento curricular lateral que implica em uma interdisciplinaridade, em que o
contedo ¢ abordado em outras areas do conhecimento e o conhecimento curricular
vertical, que ¢ o conteudo visto na mesma area de conhecimento em anos anteriores e
posteriores. Destacou, ainda, o Conhecimento pedagogico do conteudo que consiste nas
explicacdes, representacdes de ideias e exemplos levantados pelo professor durante a
aula. No entanto, Shulman nao aponta especificamente nenhuma area do conhecimento.
Shulman (1986) criou essa base de conhecimento para professores, em funcao de
algumas reformas educacionais que vinham ocorrendo no contexto educacional daquela
época, em que pesquisas cientificas muitas vezes eras vistas de formas enviesadas,
padronizando e considerando como parametro um resultado conseguido em
determinadas situacdes que ndo possuiam margem para uma generalizacdo engessada.
Ele teceu diversas criticas a formuladores de politicas publicas em seu texto
Conhecimento e ensino: fundamentos para a nova reforma (2014), dando origem a base
de conhecimentos citada anteriormente, no qual ele elenca fontes para a construgao

dessa base para o ensino que sao:
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(1) formagdo académica nas areas de conhecimento ou disciplinas; (2) os
materiais e o entorno do processo educacional institucionalizado (por
exemplo, curriculos, materiais didaticos, organizacdo e financiamento
educacional, e a estrutura da profissdo docente); (3) pesquisas sobre
escolarizagdo, organizagdes sociais, aprendizado humano, ensino e
desenvolvimento, e outros fendmenos sociais e culturais que afetam o que os
professores fazem; e (4) a sabedoria que deriva da propria pratica
(SHULMAN, 2014, p. 207).

Desse modo, o autor aponta que a base de conhecimentos serve para
fundamentar as escolhas e ag¢des dos professores. Alguns autores se basearam nas
premissas tedricas de Shulman (1986) sobre os conhecimentos dos professores, como
Grossman (1990) que, segundo o estudo de Freire e Fernandez (2015), reorganizou as
categorias criadas por Shulman, delimitando em quatro categorias de conhecimento,
sendo elas: conhecimento pedagogico geral; conhecimento do tema; conhecimento do
contexto € conhecimento pedagogico do conteudo, sendo este ultimo o central que
condiciona e ¢ condicionado pelos outros. Criou, dessa forma, um modelo de
conhecimento pedagdgico do contetdo no intuito de auxiliar professores e futuros
professores em suas praticas, também ndo indicando uma area do conhecimento
especifica. A pesquisa de Freire e Fernandez (2015) trabalhou essas categorias na area
do conhecimento de quimica, analisando didrios de aulas de professores estagiarios de
quimica.

Ball, Thames e Phelps (2008) também se basearam nos pressupostos de
Shulman, no entanto, o direcionamento dos tipos de conhecimentos foi para professores
que ensinam Matemadtica. Sendo esta teoria a Mathematical Knowledge for Teaching
(MKT), que significa Conhecimentos Matemadticos para o Ensino, na qual nos baseamos

no presente estudo e que serd apresentada na proxima secao.

2.3 MARCO TEORICO

Baseamo-nos nas pesquisas de Ball, Thames e Phelps (2008) sobre o
Mathematical Knowledge for Teaching - MKT. Deborah Loewenberg Ball ¢ professora
de educagao na Universidade de Michigan e diretora fundadora da Teaching Works. Os
autores elaboraram uma teoria sobre os conhecimentos e habilidades necessarios aos
professores que ensinam Matematica.

Ball, Thames e Phelps (2008) ampliam as dimensdes elaboradas por Shulman,
guiados pelas questdes: O que os professores precisam saber e ser capazes de fazer para

ensinar com eficacia ativamente? O que o ensino eficaz exige em termos de
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compreensdo de conteudo? Dessa forma, decidiram focar no trabalho de ensino,
especificamente o conhecimento matematico para o ensino que consiste no
conhecimento necessdrio para ensinar Matematica. Para isso, Ball, Thames e Phelps

definem ensino como:

tudo o que os professores devem fazer para apoiar a aprendizagem de seus
alunos. Claramente significa o trabalho interativo de ensinar licdes em sala de
aula e todas as tarefas que surgem no decurso desse trabalho. Mas também
queremos dizer planejar essas licdes, avaliagao do trabalho, [...], explicando o
trabalho de aula aos pais, fazendo e gerenciando dever de casa, atendendo a
questdoes de equidade e lidar com o diretor da instituicdo que tem fortes
opinides sobre o curriculo de matematica (BALL; THAMES; PHELPS,
2008, p. 395, tradugdo nossa).

Portanto, para a demanda do ensino de Matematica, os autores definiram seis
dimensdes de conhecimento, sendo trés tipos de conhecimento do conteudo e trés tipos
de conhecimento pedagdgico de contetido. A ampliacdo dos autores ocorreu nas
dimensdes do conhecimento de conteudo, sobre o conhecimento comum (CCK),
conhecimento especializado (SCK) e conhecimento horizontal do conteudo. Nas
dimensdes do conhecimento pedagodgico, categoria ja elaborada nos estudos de
Shulman, assim como a categoria dos conhecimentos do contetdo e curricular ja eram
contempladas. A ampliacdo se deu em estabelecer o conhecimento do conteudo e do
aluno (KCS) e conhecimento do conteudo e ensino (KCT), mantendo o conhecimento
de curriculo que, na teorizacdo de Ball, Thames e Phelps, ficou dentro da dimensao
pedagégica do conteudo. Assim sendo, passaremos a explicar cada uma das dimensdes
e dominios.

O conhecimento comum do conteudo refere-se ao conhecimento que muitas
pessoas podem possuir sobre determinado assunto, nao sendo especifico de quem
ensina, como saber resolver um problema de Matematica, saber se a resposta esta
correta ou errada. Com isso, os autores ndo querem dizer que todas as pessoas possuem
tal conhecimento, mas ¢ um conhecimento utilizado em uma variedade de contextos,
nao sendo esse tipo de conhecimento exclusivo ou mesmo suficiente para o ensino.

O conhecimento especializado do conteudo consiste em conhecimentos e
habilidades utilizadas unicamente no ensino, ndo sendo comumente necessarios para
outros fins além deste. O professor precisa conhecer as diferentes interpretagcdes do
objeto de estudo que os estudantes precisam conhecer, utilizar exemplos e

representacoes para facilitar a compreensao dos alunos.
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O conhecimento horizontal do conteudo refere-se ao conhecimento do contetido
matematico trabalhado no decorrer dos anos e etapas escolares e como eles se
relacionam entre si.

Outra dimensao € o conhecimento de conteudo e alunos, que ¢ um conhecimento
que combina o conhecimento matematico e conhecimento dos alunos, conhecendo seus
provaveis equivocos, duvidas e possiveis respostas diante do conteido matematico.
Devem ser capazes de saber o que os estudantes achardo interessante e motivador, bem
como compreender a incompletude das respostas dos alunos sobre os conceitos
estudados, avaliando o que eles ja sabem e o que precisam atingir. Para isso, requer uma
interagdo do professor entre conhecimento especifico da Matemadtica e especificidades
de seus alunos.

O conhecimento de conteudo e ensino mescla conhecimento de contetdos da
Matematica e estratégias de ensino, como a elaboracdo da melhor representacao para
exemplificar o contetido ensinado; a capacidade de perceber quais decisdes de instrugao
tomar, se serd pertinente ou ndo utilizar um exemplo apresentado pelo alunos; como
organizar a apresentacdo do conteudo, como qual modelos ensinar agora € o que deixar
para depois; quais perguntas € em quais momentos da aula realizar, sobre quais
atividades ajudardo os alunos na aprendizagem do conteudo.

O conhecimento de conteudo e curriculo significa conhecer o que os
documentos oficiais propdem para o ano escolar que leciona, ou seja, adequar o
conteudo a ser ensinado com as orientacdes ja descritas sobre o conteido matematico, o
que desempenha um importante papel para o planejamento de aula do professor.

Diante disso, Ball, Thames e Phelps pontuam algumas dificuldades na

delimitagdo de cada dominio, como podemos observar em sua fala abaixo.

O primeiro problema surge de uma for¢ca do trabalho: nossa teoria esta
estruturada em relagdo a pratica. Embora essa orientagdo vise aumentar a
probabilidade de que o conhecimento identificado seja relevante para a
pratica, ela também traz uma certa confusdo natural e variabilidade do ensino
e da aprendizagem. Quando perguntamos sobre as situa¢des que surgem no
ensino que exigem que os professores usem matematica, descobrimos que
algumas situacdes podem ser gerenciadas usando diferentes tipos de
conhecimento. Considere o exemplo da analise de um erro do aluno. Um
professor pode descobrir o que deu errado analisando matematicamente o
erro. Que medidas foram tomadas? Que suposigoes foram feitas? Mas outra
professora pode descobrir isso porque viu os alunos fazerem isso antes com
esse tipo especifico de problema. O primeiro professor estd usando
conhecimento especializado em conteudo, enquanto o segundo estd usando
conhecimento de contetdo e alunos (BALL, THAMES, PHELPS, 2008, p.
403, tradugo nossa).
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Com isso, os autores enfatizam quem nem sempre ¢ facil discernir alguns limites
entre as categorias, que ¢ necessario um exame da pratica do professor. Uma outra
observagao feita pelos autores ¢ que uma mesma resposta do professor, como analise do
erro, exemplificada na fala anteriormente, pode ser oriunda de conhecimentos distintos,
um do especializado ¢ o outro dos alunos enquanto ministrava o conteudo de
Matematica, demonstrando, ainda, o entrelagamento entre os conhecimentos.

Justificamos nossa escolha pela teoria Mathematical Knowledge for Teaching —
MKT em fun¢ao da organiza¢ao dos conhecimentos e habilidades para o ensino, que se
organizam do geral com o conhecimento comum, para o especifico com o conhecimento
especializado e os pedagdgicos. No inicio do estudo, concedemos um foco maior a area
da Matematica, a mesma area que Ball e colaboradores discutem o MKT, no entanto, no
decorrer da pesquisa foi se modificando e desenvolvemos o estudo baseado em uma
amplitude maior das areas de conhecimentos, o que ndo faria sentido continuar com a
nomenclatura conhecimentos matematicos para o ensino. A vista disso, adequamos a
nomenclatura para Conhecimentos docentes para o Ensino de Educagdo Financeira
Escolar (CEEFE), que sdao constituidos de Conhecimento Comum de EF, Conhecimento
Especializado de EF, Conhecimento Horizontal de EF, Conhecimento de EF e Ensino,
Conhecimento de EF e Aluno e Conhecimento de EF e Curriculo, no qual definimos
detalhadamente no capitulo de resultados, e no percurso metodolégico descrevemos a
forma de elaboracao desses conhecimentos e da pesquisa como um todo.

No proximo capitulo, apresentamos os objetivos e o percurso metodologico,

discutindo sobre cada etapa da pesquisa.
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3. OBJETIVOS E METODO

Neste capitulo, explicaremos cada etapa realizada para a coleta e a analise dos
dados do presente estudo. Nossa pesquisa, de cunho qualitativo, embasa-se nas
seguintes questdes: Em tempos de obrigatoriedade do ensino de Educacao Financeira na
escola, quais sdo os conhecimentos demonstrados por professores que ensinam
Matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental sobre a teméatica e quais
conhecimentos sao esperados que os professores dominem para um ensino critico de EF
na escola? Buscando responder essas questdes, elencamos os objetivos da pesquisa.

Como objetivo geral, buscamos construir um modelo de conhecimentos docentes
para o Ensino de Educacdo Financeira Escolar para os anos iniciais do Ensino
Fundamental. Como objetivos especificos, buscamos: (1) Identificar e caracterizar
Conhecimentos Pedagodgicos e de Educagdo Financeira para o ensino em estudos
anteriores e documentos oficiais da educagdo; (2) Identificar e analisar os
Conhecimentos Pedagogicos e de Educacao Financeira para o ensino, demonstrados por
professoras que ensinam Matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental; (3)
Desenvolver um modelo com os diferentes conhecimentos esperados para o ensino de
Educacdo Financeira na Escola a partir da relagdo entre estudos anteriores que
abordaram a Educacao Financeira Escolar, documentos oficiais da educacao, a teoria
Mathematical Knowledge for Teaching — MKT e as entrevistas as professoras.

Definimos um modelo de Conhecimentos para o Ensino de EFE que considere
0s aspectos sociais, econdmicos, matematicos, psicologicos e politicos, de forma a
possibilitar um ensino critico de EFE. Buscamos evidenciar esses aspectos no Quadro 8,
descrito no capitulo de resultados, o que nos dara subsidios para conhecer em quais
pontos atuar em futuros processos de formacao continuada sobre a tematica.

Desse modo, com nosso modelo queremos apontar principios que auxiliem
professores e pesquisadores no ensino da EFE e que a partir desse modelo os diversos
olhares e contextos configurem a abordagem mais adequada para seu grupo de estudo.

A seguir, apontamos as etapas da pesquisa.

3.2 ETAPAS DA PESQUISA

A seguir, apresentamos o Quadro 5, com a sintese das etapas e seus objetivos

seguidas no estudo. Salientamos que, embora fagamos a divisdo de etapas da pesquisa, a
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constru¢cao do modelo de conhecimentos foi sendo desenvolvido concomitantemente em

todas as etapas do estudo, sendo aperfeicoado a cada passo.

Quadro 5: Sintese das etapas da pesquisa

Etapas

Objetivos de cada etapa

Definimos inicialmente, a partir de estudos anteriores
e documentos oficiais da educagdo, com apoio da
teoria Mathematical Knowledge for Teaching — MKT
diferentes conhecimentos para o ensino de Educacéo
Financeira;

Identificar e classificar conhecimentos de EF ¢
conhecimentos pedagogicos de EF em estudos
anteriores e documentos oficiais da educagdo de
acordo com a teoria MKT adaptando-a para o
ensino de EF.

Selecionamos quatro atividades de livros didaticos de

Perceber conhecimentos de EF e conhecimentos

Matematica e de Educacdo Financeira, j4 analisadas | pedagogicos de EF  das  professoras
em estudos anteriores para que as professoras | entrevistadas.

entrevistadas analisassem ¢ desenvolvessem situagoes

didaticas a partir das atividades;

Listamos possiveis situagdes didaticas, relacionando | Levantar  possibilidades a  priori  para

cada atividade selecionada, considerado elementos dos
diversos conhecimentos sobre o tema;

desenvolver analogias tematicas.

Identificar e analisar conhecimentos de EF ¢
conhecimentos pedagogicos de EF das
professoras entrevistadas.

Entrevistamos cinco professoras que ensinam
Matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental;

Aperfeicoamos e ratificamos o modelo de
conhecimentos para o Ensino de Educagdo Financeira
Escolar a partir das entrevistas com os professores.

Construir o modelo final, que uma adaptagdo da
teoria. MKT para o ensino de EFE, com as
contribui¢des de estudos anteriores, de
documentos oficiais da educagdo e das
entrevistas das professoras.

Fonte: as autoras

3.3 INSTRUMENTOS

3.3.1 Entrevista Semiestruturada

As perguntas da entrevista foram adaptadas de Teixeira (2017) e Silva (2018)
constando no Apéndice A. Para melhor apreensdo dos conhecimentos que os
professores poderiam demonstrar durante a entrevista, ela foi dividida em trés
momentos: o primeiro foi de levantamento do perfil das professoras, o segundo foi de
analise das atividades e descrigdo de uma situagdo didatica e o terceiro foi de perguntas
especificas sobre a tematica de EF (Apéndice A). Os objetivos de cada momento da
entrevista serdo explorados a seguir.

O primeiro momento da entrevista semiestruturada objetivou construir o perfil
das professoras entrevistadas com perguntas que abordaram formagdo inicial,
continuada, tempo de atuacao, etapas de ensino em que atua ou ja atuou, idade, em qual

instituicdo trabalha, informando se ¢ publica ou privada. A construcdo desse perfil se
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justifica para conhecer o contexto no qual as respostas a entrevista se dariam, ou seja, o
lugar de fala das professoras.

O segundo momento da entrevista, consistiu em analise de atividades e
desenvolvimento de possiveis situacdes didaticas, fazendo uso das atividades
disponibilizadas durante a video conferéncia. Esse momento objetivou favorecer
reflexdes sobre a abordagem da EF em suas praticas e a percepcdo de que essas
atividades podem ser instrumentos para o ensino de EF.

O terceiro momento se referiu a continuagcdo da entrevista semiestruturada e se
justifica por possibilitar a mobilizacdo do Conhecimento Comum, Especializado de EF,
Curricular e de Horizonte dos professores. Nessa etapa, os professores falaram sobre o
que compreendem por EF explicitamente; sobre qual relagdo percebem entre EF e
sistema monetario ¢ entre EF e Matematica Financeira; sobre quais contetidos de
Matematica acreditam que podem trabalhar relacionados a EF; sobre quais disciplinas e

a partir de qual ano escolar acreditam que pode haver a abordagem da EF.

3.3.2 Atividades de Educacao Financeira

Selecionamos quatro atividades retiradas das pesquisas de Santos (2017) e Silva,
Pessoa e Santos (2020) sobre EF em livros didaticos, as quais foram analisadas pelos
autores das respectivas pesquisas. Elencamos possiveis situagdes didaticas para cada
atividade, antecipando possibilidades do que poderia ser pensado pelas professoras
entrevistadas em relacdo as atividades (sabendo que elas podem pensar em
possibilidades diferentes), o que nos ajudaré na analise dos dados.

As atividades selecionadas foram propostas no segundo momento da entrevista com
o objetivo de que as professoras demonstrassem, através do desenvolvimento de
situacdes didaticas, seus conhecimentos de EF e pedagoégicos de EF. Contudo,
salientamos que elas apresentaram propostas semelhantes, diferentes e extrapolaram o
que sugerimos para cada atividade, pois o que fazemos ao apresentarmos possiveis
situagdes didaticas de aulas ¢ exemplificar apenas algumas possibilidades. Os critérios
de escolha das atividades consistiram em possibilitar variedade de tematicas e de
abordagens do que pode ser trabalhado em sala de aula sobre EF e que a partir destas
atividades, os conhecimentos docentes sobre a EF pudessem emergir. As tematicas das
atividades sao: tomada de decisao (Figura 2, p. 67), sustentabilidade (Figura 3, p. 71) e

atitudes ao comprar (Figura 4, p. 74 e Figura 5, p. 77). As atividades e as situagdes
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didaticas que desenvolvemos encontram-se nos resultados na subsecao: 4.2 Situagoes
Didaticas e andlise de atividades realizadas pelas professoras entrevistadas (2 parte
da entrevista) na pagina 66, junto as falas das professoras, para facilitar a compreensdo

do leitor.

3.4 PARTICIPANTES E PROCEDIMENTOS DE COLETA DE DADOS

As participantes da pesquisa foram cinco professoras dos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Os critérios de selegdo das participantes consistiram em que possuissem
formacao para atuar como professor polivalente ou com Licenciatura em Matematica,
desde que tivessem atuacdo em anos iniciais do Ensino Fundamental, que possuissem
no minimo cinco anos como professor e que estivessem no exercicio da fungdo.
Atendendo a estes critérios, as professoras foram escolhidas por conveniéncia, ou seja,
de acordo com a disponibilidade e interesse em participar da pesquisa. O tempo de
duragdo da entrevista foi em média de uma hora.

Desse modo, para a pesquisa, convidamos oito professores que ensinam
Matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental em Recife - PE. Dos oito
professores convidados, cinco professoras aceitaram participar. Duas entrevistas foram
realizadas na casa das professoras participantes, entre os dias 21 e 22 de fevereiro de
2020, foram &udio gravadas, tendo a duracdo de 31min:06seg com a Professora 1 e
53min:59seg com a Professora 2. As duas entrevistas iniciais ocorreram para a pesquisa
piloto, no intuito de avaliar os instrumentos de coleta de dados. Apds a qualificagdo do
projeto, foram acrescentadas as perguntas 2 e 14 da secdo IV (apéndice A); as
Professoras 1 e 2 ndo responderam diretamente essas duas perguntas, no entanto, a
partir de suas respostas a outros itens da entrevista, conseguimos fazer inferéncia sobre
essas questdes. Incluimos essas duas perguntas para as outras entrevistadas para que ndo
houvesse duvidas que as questionavamos sobre EFE e se elas conheciam a
obrigatoriedade do ensino da EF na escola. Essas duas perguntas surgiram a partir da
influéncia também de uma das respostas da Professora 2, quando explica o motivo da
nao abordagem da EF em sala de aula. As trés ultimas entrevistas ocorreram nos dias
02, 10 e 16 de setembro de 2020, por motivo da pandemia de COVID-19 foram feitas
por videoconferéncia gravada, tendo duracdo de Olh:16min com a Professora 3,
01h:08min com a Professora 4 € 01h:06min com a Professora 5. Posteriormente, foram

feitas as transcrigdes dos dudios para analise.
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Iniciamos as entrevistas nos apresentando, informando que a identidade delas e
da escola que trabalham estariam sob sigilo. Fizemos as perguntas de perfil, seguindo-se
o pedido para andlise das atividades. Até o momento de pedido de andlise das atividades
nada foi mencionado sobre o tema EF, pois o objetivo foi que as professoras inferissem
se a partir das andlises das atividades ou durante a descri¢ao de uma situacao didatica
para aula criada a partir das atividades que foram apresentadas poderiam ser incluidas
discussdes de EF. No terceiro momento, apés andlise das atividades, buscamos, por
meio de outras perguntas da entrevista, a evidéncia dos conhecimentos das professoras
sobre a tematica. Desta vez, abordando-a de forma explicita.

Salientamos que ndo tivemos o objetivo de comparar as professoras em nenhum
aspecto e que a diversidade entre pedagogas, licenciada em Matemaética, professoras de
escola privada e publica que lecionam em diferentes anos escolares nos anos iniciais do
Ensino Fundamental nos mostrou uma pluralidade de possibilidades e modos de pensar
o ensino na Matemadtica e em outras disciplinas.

Dessa forma, a analise dos dados se deu com base nas categorias do modelo de
conhecimentos matematicos para o ensino, de Ball ef al. (2008), que adaptamos para
produzir nosso modelo de Conhecimentos docentes para o ensino de EF. Para isso,
analisamos os conhecimentos demonstrados por professoras que ensinam Matematica
nos anos iniciais do Ensino Fundamental, através de entrevista semiestruturada que
envolveu andlise de atividades e descricdo de uma situagao didatica para aulas,
incluindo as atividades analisadas, além de estudos anteriores sobre EF ¢ documentos da
educacdo como a BNCC e PCPE. Abaixo, a Figura 1 representa os elementos de
pesquisa que deram origem ao CEEFE. Os resultados e discussdes apresentam-se no
capitulo seguinte.

Figura 1: Elementos que deram origem ao CEEFE

ESTUDOQS/

TEORIA DOCUMENTOS

PROFESSORAS

Fonte: as autoras
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4. APRESENTACAO, ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

O presente capitulo estd dividido em seis se¢des, contendo na primeira se¢ao
o perfil das professoras entrevistadas; na segunda secdo, discussdao sobre situagdes
didaticas apontadas pelas professoras; na terceira se¢do, abordamos sobre os
conhecimentos de EFE das professoras, contetdos de Matematica e dareas do
conhecimento que podemos trabalhar a EFE e transversalidade do tema, bem como as
relagdes entre EF e sistema monetario e EF e Matematica Financeira apontado pelas
professoras; na quarta se¢do, apresentamos e discutimos os Conhecimentos Docentes
para o Ensino de EFE (CEEFE), um modelo oriundo da nossa sistematizacdo entre
estudos anteriores, documentos norteadores da educagao, a teoria MKT e as entrevistas
as professoras; na secao cinco, evidenciamos as habilidades docentes para o ensino de
EFE; e, na se¢do seis, descrevemos uma sintese dos conhecimentos das professoras
entrevistadas utilizando como base o modelo desenvolvido. Salientamos que a
constru¢cdo do modelo de Conhecimentos Docentes para o Ensino de EFE aconteceu

conjuntamente em todas as etapas do estudo, sendo aperfeigoado a cada passo.

4.1 PERFIL E EXPERIENCIA PROFISSIONAL DAS PROFESSORAS
ENTREVISTADAS (1% parte das entrevistas)

No primeiro momento da entrevista individual semiestruturada, iniciamos
fazendo o levantamento do perfil e da experiéncia das professoras participantes,

conforme apresentamos no Quadro 6 a seguir.

Quadro 6: Perfil e experiéncia profissional das professoras entrevistadas

Professora 1

Professora 2

Professora 3

Professora 4

Professora 5

Formacao Inicial - Magistério - Magistério - Magistério - Magistério - Licenciada em
- Licenciatura em - Licenciatura em - Licenciatura em - Licenciatura em Matematica
Historia Pedagogia Pedagogia Pedagogia e
Biologia
Cursos de Exceléncia no Preparacdo de - Inglés, Italiano e Minicursos em
aperfeigoamento atendimento e material para Espanhol. Geodesia e
secretariado alunos com Matematica
necessidades aplicada.

especiais; Cursos
de como trabalhar
a Historia; Jogos
matematicos na
sala de aula;
Alfabetizacdo e
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letramento.

Cursos de pds-

Especializagdo em

Especializagdo em

Especializagdo em

Mestrado em

graduagdo Historia de Psicologia da Coordenagao Engenharia
Pernambuco Educagao Pedagogica e Cartografica
Psicopedagogia
Formagao sobre Nao Sim, uma palestra Nao Nao Nao

Educagio em 2019
Financeira

Idade 40 anos 50 anos 39 anos 49 anos 36 anos
Tempo de 23 anos 28 anos Entre 10 e 15 anos 25 anos 11 anos
profissao

Tipo de instituigao
onde trabalha

Escola particular

Escola particular

Escola municipal

Escola particular

Escola particular

Quais anos
escolares ou etapas
de ensino leciona
ou ja lecionou e
por quanto tempo

Educacéo Infantil,

1°, 3°, 4° e 5° anos.

Nos ultimos quatro

anos leciona no 3°
ano.

Ensino
Fundamental, do 1°
ao 5° ano. Nos
altimos trés anos
leciona no 3° ano.

Ensino
Fundamental, 1°,
2° e 4° anos.
Atualmente
leciona no 1° ano

Ja trabalhou da
Educacao Infantil
ao 2° ano do
Ensino
Fundamental.
Atualmente
leciona no 1° ano.

Ensino
Fundamental, do
4° ano dos anos
iniciais do Ensino
Fundamental ao 3°
ano do Ensino
Médio, nos ultimos
quatro anos leciona
no 4° e no 5° ano,
além dos anos
finais do Ensino
Fundamental.

Fonte: as autoras

Podemos perceber que as professoras cursaram o Magistério, com excec¢do da

Professora 5, seguido de graduagdes distintas, variando entre Licenciatura em Historia,

Pedagogia, Biologia e em Matematica. Possuem entre 36 e 50 anos de idade e entre 10 e

28 anos de docéncia. P1 ¢ P2 trabalham no 3° ano, P3 ¢ P4 no 1° ano ¢ P5 no 4° ¢ 5° ano

do Ensino Fundamental. As quatro primeiras como professoras polivalentes, ou seja,

aquela que leciona todas as disciplinas e a ultima apenas com a disciplina de

Matematica. Essas diferentes especificidades resultaram em olhares plurais para o

ensino que envolve aspectos da EF na Matematica e em outras disciplinas.

Nas secdes seguintes, abordaremos as duas dimensdes da Teoria de Ball, a qual

adaptamos para o tema de EF, seguida das se¢des em que as professoras apontam quais

disciplinas e conteudos de Matematica a EF pode ser trabalhada.

Ressaltamos que as dimensoes e as subcategorias que adaptamos a partir de Ball

e colaboradores'! sio: Conhecimento de EF, com as subcategorias de Conhecimento

Comum de EF, Conhecimento Especializado de EF e Conhecimento Horizontal de EF;

Conhecimento Pedagogico de EF, com as subcategorias de Conhecimento de EF e

Aluno, Conhecimento de EF e Ensino e Conhecimento de EF e Curriculo. Estes

conhecimentos foram analisados em carater interpretativo que estdo contidos nos

! Essas dimensdes e subcategorias serdo explicadas na se¢do seis deste capitulo.
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excertos das entrevistas com as professoras, no qual analisamos, além das dimensdes
referidas acima, consideramos os estudos de EF referenciados na revisao de literatura.
Enfatizamos que os conhecimentos mobilizados pelas professoras, elencados
abaixo, t€ém o objetivo de auxiliar a apontar conhecimentos docentes para o ensino de
EFE de forma critica. Escolhemos iniciar com a se¢ao da dimensao dos conhecimentos
pedagogicos, seguindo a ordem da realizagdo da entrevista, em que as entrevistadas
ainda ndo sabiam que se tratava do tema EF, pois ndo havia o tema explicito nas
atividades, no entanto, as atividades, como mencionado anteriormente, possuem
elementos em que a EF pode ser trabalhada, retiradas de estudos sobre a tematica. Nao
mencionamos o tema inicialmente para ndo limitar ou influenciar as professoras a

relacionarem as atividades apenas com aspectos financeiros.

4.2 SITUACOES DIDATICAS E ANALISE DE ATIVIDADES REALIZADAS
PELAS PROFESSORAS ENTREVISTADAS (2? parte da entrevista)

Nesta subse¢do, descrevemos as respostas das professoras abordando os
conhecimentos de EF relacionados ao ensino, ao aluno e ao curriculo evidenciados por
elas. No segundo momento da entrevista, entregamos quatro atividades as professoras e
perguntamos o que elas poderiam dizer sobre as atividades entregues. Optamos por
incluir as atividades nesta secdo para facilitar a compreensdo do leitor entre o que
propoe a atividade e o olhar das professoras entrevistadas.

Assim que entregamos as atividades, perguntamos o que poderiam dizer sobre
elas e pedimos para que criassem uma situagdo de aula em que a atividade estivesse
inclusa, relatando suas impressoes sobre as atividades. A seguir, sdo evidenciados os
fragmentos da entrevista sobre as situagdes de aulas das professoras que fizeram
consideracdes individualmente de cada atividade. Abaixo segue a 1 atividade, as
possiveis situagdes de aulas a priori, seguindo-se os comentarios de cada professora e
nossa discussdo. Salientamos que as situacdes a priori ndo foram mostradas as
professoras, elas compdem esse texto para mostrar ao leitor possibilidades que
ponderamos que poderiam ser abordadas com as atividades, mas que elas poderiam

mostrar caminhos diferentes, como fizeram.
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Figura 2: Atividade analisada pelas professoras

A fibula “A cigarra ¢ a formiga” exemplifica uma questio muito comum na
vida das pessoas hoje em dia. Imagine que vocg esteja passeando ¢ se depare
com uma loja com aquele brinquedo com que vocé sempre sonhou, mas
ndo tem dinheiro para comprar. O que vocé faz?

*  Pede para alguém da sua familia comprar o brinquedo no cartio, em
3 vezes, afinal vocé merece. Nunca se sabe o dia de amanha, ¢ vocé vai
ser melhor com este brinquedo novo.

*  Nio compra o brinquedo naquele momento, volta para casa e comega
a planejar o que fazer para economizar ¢ compra-lo daqui a 3 meses.

*  Nio compra o brinquedo naquele momento e nem depois. Vocéd
tem outros objetivos mais importantes que deseja cumprir antes da
compra do brinquedo.

As trds alternativas demandam reflexdes.

Fonte: CONEF, 4° ano Apud Silva, Pessoa e Santos (2020)

Possiveis situagdes didaticas: com essa atividade da Figura 2, a EF pode ser
trabalhada de forma a abordar os temas: educacao para o consumo, sustentabilidade,
desejo versus necessidade, produtos financeiros como cartdo de crédito, por exemplo,
planejamento nas dimensdes pessoal, familiar e social, além da introdug¢do ao conceito
de desconto e juros. Em uma situacdo de aula, pode ser solicitado que os estudantes
comentem sobre as trés afirmativas, opinando. Em seguida, perguntar se conhecem o
cartao de crédito e como acreditam que pode ser utilizado, se conhecem a diferenca de
compra a vista ou a prazo, se sabem ou ja viram um planejamento financeiro familiar e
solicitar que comentem a situacdo ou se eles ndo comentaram nada, traga um contexto
que envolve os diferentes modos de comprar. Como sugestdo de atividade de casa,
poderia ser solicitada uma pesquisa, dividindo a turma em dois grupos. Um grupo para
procurar exemplos de planejamento financeiro familiar ¢ o segundo grupo sobre
produtos financeiros como cartdo de crédito, contas correntes, boletos, cheques e o que
encontrassem nesse contexto. Na aula seguinte, os estudantes podem compartilhar seus
achados com a turma e seria solicitado aos grupos que criassem uma familia ficticia e
um planejamento para essa familia. Esse planejamento familiar poderia ser no caderno,
em aplicativos para esse fim, entre outros, o qual ajudaria na tomada de decisdo sobre as
alternativas da atividade e outras discussdes sobre planejamento familiar. Os estudantes
podem, ainda, criar alternativas de respostas diferentes das que ja estdo propostas na
atividade. Sugestao de complemento: os estudantes devem definir na criacdo da familia
ficticia: quantos membros tem a familia, qual emprego, idade, salario e quais despesas

terdo. Nessa atividade, além de trabalhar temas transversais, podem ser abordados
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contextos matematicos ¢ ndo matematicos. Essa atividade pode ser trabalhada do 1° ao
5° ano, adequando a abordagem de acordo com a idade e ano escolar, pode ser
trabalhada em quatro aulas de 40 minutos, cada.

Analise das entrevistadas: A Professora 1 olhou todas as atividades e
comentou de forma geral, destacando individualmente apenas a primeira (Figura 1),
dizendo que ja havia visto e que achava de fundamental importancia essa abordagem,
porque nao se tinha isso na infancia e afirmou que as criangas pedem muitos brinquedos
aos pais sem ter no¢ao do que isso significa e que se esse assunto ndo for abordado
desde a infancia, o consumismo pode iniciar cedo, ainda na infincia. As demais
professoras comentaram cada atividade individualmente. Abaixo destacamos trechos

das situacdes de aulas e/ou consideragdes das professoras para essa primeira atividade.

Essa daqui eu ja vi, sobre comprar um brinquedo. Eu acho fundamental, a
gente ndo teve isso na nossa infancia e como um simples norte pode ajudar a
crianga a crescer um adulto consciente, no sentido que ndo pode, ndo compra,
ndo se desespera, aquela coisa do imediatismo, do consumismo, de ter, de
saber esperar, porque as vezes a gente cresce ¢ quando adulto diz eu tenho
que ter aquilo, compra no cartdo, se endivida e a gente ndo tinha isso e como
¢ importante (PROFESSORA 1).

Eu acredito que aqui temos panos para as mangas. Em Matematica eu
trabalharia o consumismo, como ele ta aqui falando em dividir em 3 vezes. A
gente poderia trabalhar a divisdo, a multiplicagdo, parcelas para crianga
entender o que ¢ isso, o crediario e as parcelas que poderiam ser divididas, o
valor do produto, parcelado se tivesse acréscimo, trabalharia também
cidadania para ensinar a crianga a usar ou comprar somente o que estd
precisando. Se ele naquele momento nd3o estiver precisando, ele nao
compraria, seria uma forma de evitar o lixo desnecessario que a gente precisa
evitar no mundo né? Seria isso ai que eu trabalharia, ¢ essa visdo que tenho.
Para resgatar com a crianga valores, meio ambiente, a forma de descartar o
lixo. Porque o brinquedo hoje vira lixo amanha (PROFESSORA 2).

Trabalharia primeiro a fabula, conversaria com eles sobre a moral da historia,
depois que ficasse bem nitida a moral da historia, falaria sobre um tema
transversal. A gente poderia utilizar a Matematica ai, porque fala sobre a
compra do brinquedo, também poderiamos trabalhar no sentido do
planejamento. A gente planeja comprar algo, vé o que ¢ prioridade na vida da
crianga [...] (PROFESSORA 3).

Na vivéncia do 1° e 2° ano o imagindrio ¢ forte. As criangas em um momento
de contacdo de histéria se permitem sonhar, imaginar. Ent3o na contagdo de
histéria em uma roda de conversa, levando-a para esse mundo imaginario,
esse mundo de fantasia. Apds a leitura a gente vai discutir as diversas
questdes [...] (PROFESSORA 4).

Se encaixaria na parte financeira, no uso do dinheiro no cotidiano deles,
quando a gente trabalha na troca de moedas. Nesse assunto eu simulo um
mercadinho, eu gero cédulas e peco para que eles tragam materiais deles
mesmos, como a bolsa. Eu digo: coloque ali sua bolsa, se fosse para vender,
vocé venderia por quanto? Se ja estiver trabalhando com niimeros decimais
pode colocar a parte do centavo. Um exemplo: a minha bolsa vale R$30,50
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ele vai escrever e colocar na bolsa dele. Se alguém se interessar tem que
pagar com o dinheiro que imprimimos. Eles podem até criar a propria moeda
deles, eu ja fiz um trabalho em que eles criaram o proprio dinheiro. O nosso
R$1,00 vale 100 centavos. Como vocé faria a sua moeda? Ja pensa na parte
decimal, o meu 1 e fala 0 nome que deu a moeda, vai valer 10 de outro nome,
representando os centavos, montando o dinheiro deles, eu gosto bastante. Eu
trabalho essas questdes no 4° ano [...]. Para o 5° ano abordo mais sobre os
numeros decimais. Quando abordo ntimeros decimais, o primeiro contato eu
gosto de montar um cendrio de montar a propria moeda deles e eles precisam
explicar essa troca, normalmente eu fago um trabalho em grupo. A sua moeda
vale quanto em relagdo a fragdo dela? O nosso R$1,00 vale 100 centavos e
como ¢ a sua troca? E eles podem fazer como se a base fosse 60, assim como
o tempo, pois 1 minuto tem 60 segundos e ele pode imaginar que a troca da
moeda dele o 1 vale 60 alguma coisa. Eu acho bem legal (PROFESSORA 5).

Nos trechos acima, podemos perceber a diversidade de situacdes de aulas que
podem ser abordadas a partir dessa atividade. Inferimos que P1 centraliza suas
consideracdes no consumismo. P2 destaca a disciplina de Matematica e o trabalho para
a cidadania, para trabalhar com temas e contetidos que se relacionam a atividade, ela
cita alguns elementos como sustentabilidade, compras a prazo, entre outros. Como
conteudo, ela cita divisdo e multiplicagdo que dardo suporte a reflexdo da EF, ou seja,
nesse momento ela aborda elementos matematicos € ndo matematicos, como um dos
principios descritos por Muniz (2016), em que a EF ¢ abordada a partir de outros
elementos além da Matematica como, por exemplo, pensar sobre a produgao e descarte
do lixo ou sobre os impactos das propagandas. Esses elementos, que vao além da
Matematica, caracterizam-se em diversas interse¢des com diferentes areas ¢ diferentes
contetdos em fun¢do das multidimensdes que o tema abrange, constituindo a base para
a EF, pois como um tema transversal, sempre se fundamentara em diversos aspectos.
Elementos inter-relacionados entre disciplinas foram apontados por Santos (2019) em
sua tese, quando fundamentou os conhecimentos de interse¢do entre geometria, artes e
culturas visuais.

Consideramos, ainda, no que se refere a abordagem da EF em toda a Educagao
Basica e transversalidade do tema, ratificamos que consideramos o termo transversal
como transdisciplinar. A transdisciplinaridade, para Nicolescu, “diz respeito ao que esta,
ao mesmo tempo, entre as disciplinas, através das diferentes disciplinas e além de todas
as disciplinas. Seu objetivo ¢ a compreensao do mundo presente € um dos imperativos
para isso ¢ a unidade do conhecimento” (NICOLESCU, 1997, p.3). Dessa forma,
entendemos que a EF deve ser trabalhada em toda a Educagdo Bésica, bem como ja ¢

definida pela BNCC (BRASIL, 2017; 2018).



70

P2 afirma, ainda, que trabalharia essa atividade a partir do 2° ano do Ensino
Fundamental, o que est4 de acordo com a nossa indicag¢@o, quando elaboramos possiveis
situagdes didaticas para essa atividade.

As consideragdes de P3 e P4 centralizam-se na fabula, na contacdo de historia,
para depois abordar e discutir cada questdo, o que foi além do que elaboramos a priori
para as questdes. Nesse contexto, elas focam nos aspectos linguisticos, o que ¢
fundamental para a compreensao de textos que vao se complexificando no decorrer dos
anos escolares e pode colaborar para os estudos de EF no sentido de compreensao e
argumentacao para uma posterior tomada de decisao.

A fala de PS5 se caracteriza pelo conhecimento especializado para o ensino de
Matematica, abordando contetidos especificos para o 4° e o 5° anos, como 0s nimeros
decimais e o sistema monetario brasileiro, apontando interessantes situacdes didaticas
com foco na Matematica, utilizando o cotidiano deles como cenario. Pois, além de
indicar a possibilidade de trabalho com um mercado e com cédulas, aponta
especificidades desse trabalho para o ensino, como as equivaléncias da moeda e a
criacdo de nova moeda para melhor compreensao dessas equivaléncias, corroborando
com o que Ball e colaboradores (2008) apontam sobre o conhecimento especializado,
como proprio para o ensino e o conhecimento de conteido e ensino, que engloba
diferentes métodos para auxiliar os estudantes a compreender os aspectos de
determinado conteudo.

Abaixo, segue a 2* atividade com sugestdes de possiveis situagdes didaticas de

aulas, seguindo-se dos comentarios de cada professora e nossa discussao.
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Figura 3: Atividade analisada pelas professoras
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Fonte: Taboada, Leite e Nani (2014) 5° ano apud Santos (2017)

Possiveis situacoes didaticas: Nessa atividade da Figura 3, podem ser trabalhados
produtos financeiros e os conceitos de desconto e juros, além de planejamento
financeiro familiar. Os estudantes podem ser convidados a falarem sobre momentos de
seu cotidiano que observaram que os adultos ao seu redor enfrentam tais situagdes e
suas impressdes sobre cada baldo que aparece na atividade. Pode ser abordada a
importancia do planejamento e possiveis consequéncias de nao ter um planejamento,
fazendo uso, quando possivel, de novas tecnologias; o professor pode indicar aplicativos
que auxiliam no planejamento didrio, mostrar e criar com os estudantes planilhas
utilizando um editor de planilhas. O professor pode questionar o que os estudantes
entendem por juros e descontos e em quais situagdes sdao aplicadas. Os conceitos de
juros e descontos, bem como cada expressao do baldo, podem ser explicados utilizando
exemplos do cotidiano. Como atividade, pode ser solicitada a constru¢do de uma loja

ficticia e que, em grupos, oferecam mercadorias utilizando as expressdes dos baldes;
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podem ser cinco grupos para apresentacao em aula posterior. Na aula seguinte, fariam a
venda do produto utilizando cada uma dessas condi¢des de pagamentos entre os grupos
(um aluno de cada grupo poderia ser o representante). Posteriormente, poderiam ser
abordadas situagdes problema escritas (no livro didatico ou caderno) que retomassem
situagdes sobre juros, descontos, planejamento, vendas a prazo, vendas a vista,
conforme as situagdes indicadas nos baldes. Os conceitos de porcentagem, numeros
racionais e fracdes podem ser incluidos nos contextos das atividades. Essa atividade ¢
indicada para o 5° ano e para o 4° ano com algumas adaptagdes, tendo em vista que
alguns conceitos sdo indicados pela BNCC apenas a partir do 5° ano, como nimeros
racionais e porcentagem.

Analise das entrevistadas: Sobre a atividade apresentada na Figura 3, a
Professora 2 demonstra abordagens voltadas para produtos financeiros e seus usos,

como o cartdo de crédito e cheque.

Essa atividade remete diretamente a compra a vista, compra a prazo, com
juros, sem juros, os valores da prestacdo. Ja trabalha diretamente a
Matematica...Té falando aqui o que significa esse desconto se for comprar a
prazo, dependendo pode ser com juros ou sem juros, com entrada, sem
entrada, e ai em Matematica a gente poderia até trabalhar a questdo do cartdo
de crédito, do preenchimento do cheque e j& de forma consciente abordar que
ndo ¢é pelo fato de ter um cartdo de crédito que pode usar ele de todas as
formas, desordenadamente, que a gente tem que comprar aquilo que a gente
precisa, conscientemente para depois ndo ter problemas futuros
(PROFESSORA 2).

No ciclo alfabetizador eu posso utilizar essa questdo, agora reformulando a
pergunta ao nivel que eu vou deixar a pergunta para que eles entendam
melhor. A gente pode trabalhar a parte de Matematica como também de
Portugués. Na Matematica a gente pode entrar na parte do sistema monetario.
De valores, que as coisas tém seus valores e eles poderiam entender como
usar dinheiro, formas de pagamentos. Pois eles podem utilizar ndo apenas a
cédula, mas outros tipos de moedas, outras formas de pagamento [...] em
Portugués a gente pode trabalhar objetos, os nomes dos objetos, substantivo,
o nome das coisas. Trabalhar o conceito de substantivo (PROFESSORA 3).

Planejar antes de gastar: na Lingua Portuguesa, na leitura e na escrita, para
desenvolver a cultura da escrita. Eu chamaria aten¢@o no planejar para gastar.
O que muitas criangas sonham no final do ano? Sonham com o Papai Noel e
em ganhar um presente nessa época. Poderia propor uma reflexdo ao dizer:
tudo que eu quero eu posso? O que é mais importante para mim? Existem
outras coisas importantes? [...]. E assim refletir o que é importancia. Para a
disciplina de Lingua Portuguesa, eu levaria para o Natal: o que eu vou querer
ganhar para o Natal? [...]. Preparar minha carta e colocar na meia para o
Papai Noel, ser o Papai Noel de alguém, entio planejar, juntar para
presentear a quem precisa (PROFESSORA 4).

Quando eu trabalho sobre vendas, no 5° ano tem a parte de porcentagem, eu
peco para eles trazerem recortes de promogoes que tem 14 15% de desconto
ou 10% de desconto ou comprando a vista tem 10% de desconto. Geralmente
eu coloco a questdo do cartdo, que quando compra com o cartdo ndo tem esse
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desconto, tem apenas quando compra a vista. De inicio a gente pede essa
pesquisa e eles trazem toda essa panfletagem que € para eles sentirem que a
Matematica ta ali no dia a dia deles (PROFESSORA 5).

Observamos nos trechos acima que P2 e P5 citam contetidos matematicos dos
anos iniciais do Ensino Fundamental, que serdo retomados no estudo da Matematica
Financeira. Nesses fragmentos, também ¢ possivel perceber que elas abordam elementos
que descrevemos como possivel cendrio para essa atividade, como os conceitos de juros,
descontos, porcentagem, o trabalho com produtos financeiros como o cartdo de crédito,
bem como o uso do cartdo que pode ser vinculado ao equilibrio ou desequilibrio
financeiro dentro de um orgamento familiar. Indagada sobre a partir de qual ano escolar
trabalharia essa atividade, P2 diz que a partir do 4° e do 5° ano, em funcdo dos
conteudos que sao trabalhados nesses anos escolares, como podemos perceber no trecho

abaixo.

[...] 4° e 5° porque da para entender melhor, porque comprar a prazo ¢ um
valor, comprar a vista é outro, dividir (de acordo com os contetidos) pois eles
precisam dominar a multiplicagdo e divisdo (PROFESSORA 2).

Concordamos com as consideragdes das professoras, pois indicamos essa
atividade para o 4° e 5° anos em funcao dos conceitos que podem ser trabalhados nessa
atividade estarem na BNCC e no PCPE de Pernambuco (2019), mais especificamente
do 5° ano, mas que comecam a serem trabalhados a partir do 4° ano, como apontamos
abaixo habilidades descritas na BNCC.

(EF04MA25) Resolver e elaborar problemas que envolvam situagdes de
compra e venda e formas de pagamento, utilizando termos como troco e
desconto, enfatizando o consumo ético, consciente e responsavel - 4° ano na
unidade tematica de Grandezas e Medidas (BRASIL, 2017, p.293).
(EFOSMAO06) Associar as representacdes 10%, 25%, 50%, 75% e 100%
respectivamente a décima parte, quarta parte, metade, trés quartos e um
inteiro, para calcular porcentagens, utilizando estratégias pessoais, calculo
mental e calculadora, em contextos de educacdo financeira, entre outros - 5°
ano na unidade tematica de nimeros (BRASIL, 2017, p.295).

Esse conhecimento explicitado por P2 e P3 pode se referir ao Conhecimento de
Conteudo e Curriculo, pois os contetidos de Matematica indicados conjuntamente ao
trabalho de EF sdo abordados a partir do 4° ano, no entanto, elas podem estar trazendo
essas afirmacdes a partir de suas experiéncias com o ano que trabalha atualmente ou
outros que ja trabalhou anteriormente, ndo resgatando necessariamente esses
conhecimentos do curriculo formal, mas do fazer diério e, dessa forma, explicitando seu
Conhecimento de Conteudo e Ensino. O Conhecimento Especializado também pode ser
identificado quando elas afirmam quais contetdos trabalhar e apontam contextos de

reflexao do uso do cartdo de crédito.
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P3 faz a inter-relagdo entre Matematica e Lingua Portuguesa, apontando o
sistema monetario, formas de pagamento e o trabalho com conceitos da Lingua
Portuguesa, como substantivo, demonstrando possibilidade de um trabalho
interdisciplinar. P4 enfatiza leitura, escrita e planejamento, utilizando como
contextualizagdo a solidariedade e o Natal, como na producao textual, com a escrita da
carta para o Papai Noel, tratando de elementos préprios da alfabetizagdo, em que podem
ser explanados elementos notacionais da escrita. Como aborda a habilidade para o 2°
ano do Ensino Fundamental descrita na BNCC (2018), como “planejar e produzir
bilhetes e cartas, em meio impresso e/ou digital, dentre outros géneros do campo da
vida cotidiana, considerando a situacdo comunicativa e o tema/assunto/finalidade do
texto” (BRASIL, 2018, p.103). A literatura sobre EFE traz poucas abordagens sobre a
competéncia da escrita e leitura no estudo da EF. Apontamos os estudos que falam
sobre competéncia leitora, o de Denegri et al. (2014), que enfatiza que esse elemento
deve ser discutido na formacdo inicial de professores, e o de Silva, Pessoa e Santos
(2020) na analise de livros da ENEF para o 4° e 5° anos, especificamente no livro do 5°
ano, que enfatiza o trabalho com a competéncia leitora com os estudantes.

Abaixo, segue a 3* atividade com sugestdes de possiveis situagdes didaticas de

aulas, seguindo-se dos comentarios de cada professora e nossa discussao.

Figura 4: Atividade analisada pelas professoras
e et e |

) que é feito das
embalagens dos produtos

que vocé consome?

Na Sua opinido, o que deve
ser feito com roupas e brinquedos que estdo em bom estado e
nao servem mais?

Vocé costuma usar roupas e brinquedos que ja foram de outras

Qo

criangas? Por qué?

Fonte: Padovan e Milan (2014) 3° ano apud Santos (2017).

Possiveis situacdes didaticas: com essa atividade da Figura 4, pode ser
trabalhado a EF wusando temas como doagdo, alguns dos cinco “erres” da
sustentabilidade como, reutilizar e repensar o consumo. Os estudantes podem contar
suas experiéncias de doag¢dao e de reuso, bem como, o que os motivaram para essas

acdes. Se o professor junto ao coordenador achar interessante para escola, podem
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elaborar um bazar de trocas na escola, podera haver um dia para receber todas as
doacdes e um dia para retirada. As criangas que trouxerem o objeto terdo direito a fichas
e essas fichas serdo trocadas por outros objetos no dia de retirada (essa sugestao aparece
no livro da ENEF do 4° ano). O professor pode debater em sala sobre bazares, doagdes,
reutilizagdo, entre outros. E importante o docente fazer um fechamento, explicando que
ndo ha respostas certas ou erradas e dizer pontos positivos e negativos dessas acdes. Os
pontos positivos sdo a reutiliza¢do, a economia financeira, reducdo do que iria para o
lixo, entre outros. Os negativos podem ser acimulos de coisas que nao se precisa pelo
fato de ser “gratis” no caso das doagdes ou por ter um valor mais baixo no caso do
bazar, entre outros aspectos. Essa atividade pode ser trabalhada com todo o Ensino

Fundamental.

Analise da entrevistada: Sobre a atividade representada pela Figura 4, as
professoras abordam aspectos interessantes, acompanhemos os excertos abaixo, nos

quais as professoras apresentam possiveis situacdes de aulas:

A 3% atividade que pode ser falada do descarte das coisas, coleta seletiva,
descarte de pilhas, baterias de celulares e das doagdes de roupas. Como a
gente trabalha na rede particular, provavelmente eles vao dizer que nao (se
referindo a pergunta se os alunos ja usaram roupas doadas de outras pessoas),
a ndo ser em caso de irmdos, fora isso acho mais dificil. Para abordar o
assunto eu faria um bazar beneficente, proporia a eles: vamos ajudar uma
entidade, o lar dos idosos, o lar do neném, para isso a gente vai precisar de
material, roupas, sapatos que eles ndo usem e depois a gente organizaria esse
bazar. Isso inclusive j& aconteceu em uma das escolas que trabalho. Que eles
tém uma turma de 9° ano e geralmente quando o 9° ano esta finalizando faz,
passa de sala em sala solicitando essa doagdo e marcam um dia dentro de
uma expo que acontece no final do ano, uma exposi¢do de trabalhos dos
meninos ¢ dentro desse momento tinha um bazar. Quem estava visitando
comprava, maes, pais, tios e as proprias criangas [...] foi uma forma de eles
verem que se comprar uma roupa de bazar, ndo significa que vocé estd
comprando uma roupa velha, estd comprando uma roupa que ja foi usada,
tem gente que nem chega a usar e doa, que ¢ uma forma também de uso
consciente. Esse dinheiro ficou para os alunos do 9° ano, porque a finalidade
do bazar era proporcionar a festa de fim de ano deles (PROFESSORA 2).

Isso aqui ¢ uma realidade bem nossa, principalmente a terceira pergunta. Eu
acredito que na minha sala eles diriam sim, as vezes até as mdes que
trabalham em casa de familia recebem também roupas e donativos que
repassam para os filhos e ai a segunda pergunta, como eles ja t€ém o exemplo
que eles recebem de outras pessoas, entdo eles também vao aprender a doar.
Isso é uma coisa interessante porque as vezes ndo tem muita coisa, mas o
pouco que tem, eles sabem que podem doar para quem ndo tem nada. Quando
eu falo das embalagens, eu falo de tudo que eu consumo, estou falando de
comida, das encomendas que chegam pelos correios, ndo ¢ s6 de roupa e de
brinquedo. Essa primeira pergunta ja da um trabalho maravilhoso sobre o
lixo, como a gente pode trabalhar o alimento, as embalagens que estdo na
nossa casa ¢ a gente ndo precisa mais dela ou a comida que estragou. O que a
gente faz? Fazer perguntas como: Na sua casa vocé seleciona o seu lixo?
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Vocé sabe que ¢ importante separar ele como lixo seco e lixo imido? Vocé
sabe o que acontece com a pilha que vocé descarta no lixo? Tem coisas que
vocé ndo pode descartar no lixo comum tem que ser em local apropriado para
que ndo cause problemas a outras pessoas. Eu posso trabalhar os cinco erres
da reciclagem, né? Reciclar, repensar, reutilizar, reduzir e recusar para que as
criangas criem essa consciéncia, porque a natureza a gente precisa cuidar e
através do nosso lixo a gente ja esta ajudando, a gente j& estd dando a nossa
parcela de contribuicdo, comeca a partir da nossa casa (PROFESSORA 3).

Sobre as roupas, trabalharia a empatia, ao se colocar no lugar do outro, como
na fabula. Fazer a perguntinha: Eu usei essa roupa no ultimo més? Dois
meses? Quatro meses? Entdo ndo vou usar mais, estd na hora de doar.
Trabalhar a solidariedade [...] e nfo apenas uma roupa usada. Por que vocé
ndo pode presentear alguém com uma roupa nova? [...] Todo trabalho que
fago ¢ pensando como posso me colocar no lugar do outro, como posso
trabalhar a cidadania, como posso desenvolver a cidadania planetaria. Como
posso desenvolver minha cidadania com as lojas me bombardeando todo
tempo com: compre, compre e compre? Isso € importante? O que €
importante? Como posso desenvolver meu ponto de reflexdo e a¢ao? Eu
tenho que me vestir do outro € uma roupa ajuda muito (nesse simbolismo).
Pois eu acredito que o conhecimento deve surgir para ajudar a gente ser
humano, para gerar transformacao [...]. Tenho que ter conhecimento da sala
de aula, saber gerir tudo isso ¢ a0 mesmo tempo € mesmo assim perceber as
potencialidades, as limita¢des de cada um (PROFESSORA 4).

A parte da embalagem, muito interessante, quando eles trazem os panfletos
tém embalagens, por exemplo, a tampinha de refrigerante ¢ vem um valor
sugerido, mas eu pergunto se ele é vendido por aquele valor? Porque tem um
supermercado que vende acima daquele valor, por que eles fazem isso? E
aquele valor sugerido? E ai j& gera uma discussao (PROFESSORA 5).

Nos fragmentos acima, ¢ possivel observar que as Professoras 2, 3 ¢ 4
abordaram aspectos similares com o que propomos para possiveis situagdes didaticas
sobre essa atividade. Apresentam, ainda, representagdes interessantes de como podemos
abordar o tema, como: propondo uma interagdo com outras instituicdes na reflexao
sobre doagdes, abordando sobre os cinco “erres”, empatia, solidariedade, uma educagio
para cidadania planetdria e até aspectos de simbolismos, como se colocar no lugar do
outro, vestir-se do outro. P2 ainda indica um exemplo pertinente de atividade que
acontece na escola onde trabalha, embora nao esteja diretamente envolvida, considera o
trabalho pertinente e relacionado ao tema. P4 faz referéncia a fabula, fazendo uma
relacdo com a 1? atividade, além de pontuar a influéncia das propagandas, uma das
tematicas encontradas inicialmente por Santos (2017) em livros didaticos, e conclui
pontuando sobre o ensino, corroborando com o que Ball e colaboradores pontuam sobre
ensino que ¢ “tudo o que os professores devem fazer para apoiar a aprendizagem de
seus alunos. Claramente significa o trabalho interativo de ensinar ligdes em sala de aula

e todas as tarefas que surgem no decurso desse trabalho” (BALL, THAMES; PHELPS,
2008, p. 395, traducao nossa).
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De modo semelhante, a Professora 5 menciona aspectos do cotidiano dos
estudantes, levando-os a questionar sobre o que esta posto nos panfletos e nos proprios
produtos, tendo como caracteristica principal os aspectos matematicos, o que difere das
demais professoras, conjecturamos que seja em funcdo de sua formacdo inicial em
Matematica.

Abaixo, segue a 4* atividade com sugestdes de possiveis situacdes didaticas para as

aulas, seguindo-se dos comentarios de cada professora e nossa discussao.

Figura 5: Atividade analisada pelas professoras

Fonte: Taboada, Leite ¢ Nani (2014) 4° ano apud Santos (2017)

Possiveis situagdes didaticas: nessa atividade da Figura 5, pode ser trabalhado o
planejamento para compras, pois ¢ importante que os estudantes entendam que ¢
necessario saber o que vai comprar € quanto podera gastar antes de sair as compras ¢
que a calculadora ¢ um instrumento que pode auxiliar a se manter na meta pré-
estabelecida. Explicar aos discentes que no ambiente de compra, como o supermercado,
por exemplo, pode ndo ser eficiente fazer contas aproximadas do total de produtos, a
chamada conta de cabega e arredondar o valor dos produtos, embora essa estratégia seja
valida em algumas situagdes, como quando nao se dispde de instrumentos para realizar
calculos exatos. Para que o estudante possa perceber a diferenca dessas estratégias, o
docente pode propor uma situacdo em que apareca a diferenca do valor da compra
calculado aproximadamente, do valor exato da compra, calculado com o auxilio da
calculadora. A situacdo pode ser hipotética ou pode ser ao acompanhar o responsavel
em um momento de compra real. Pode ser solicitado que estimem o valor dos produtos
antes de chegarem ao caixa e observem qual serd a diferenca entre o valor estimado e o
real; em outro momento, levando a calculadora as compras e a medida que a compra for
colocada no carrinho, ele inclui o valor na calculadora. O professor pode abordar a
importancia da lista de compras, pois remete ao planejamento do que ird ser comprado.

Posteriormente, pode ser solicitado que no dia marcado, compartilhem a experiéncia
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com a turma. Indicamos essa atividade para todo Ensino Fundamental, adaptando a
linguagem, considerando a idade e ano escolar, embora na BNCC o uso da calculadora
seja indicado a partir do 4° ano, compreendemos que o uso pode ser incluso aos poucos
desde o inicio do Ensino Fundamental acompanhando os conteidos que possibilitem
seu uso.

Analise das entrevistadas: acompanhemos as situagdes didaticas e comentarios

das professoras nos trechos abaixo:

Esse aqui, agora, para crianca ele ¢ mais abstrato, eu acho, geralmente
quando ele vai fazer compras, ele vai com os pais ¢ os pais dizem o que pode
e 0 que ndo pode, qual o limite do dinheiro, mas eu ja vi num programa onde
foi dado um valor para crianga comprar o presente para mée, foi um desafio e
tinha crianga que queria comprar mais de um presente, entdo teve que usar a
calculadora para ver se dava. Essa situagdo poderia ser proposta para a partir
do 5° ano. Acho que 5° e 6° anos, apesar de eu ndo ter uma vivéncia com
alunos do 6° ano, mas possuem assuntos proximos. [...] Poderia trabalhar o
bazar e dentro do bazar colocaria a calculadora. A crianca iria comprar algo e
se quisesse comprar mais de um, como ele saberia se daria ou ndo o valor que
possuia? Usaria a calculadora para fazer a conta, para ndo demorar tanto.
Porque a calculadora ¢ mais um dos instrumentos que a gente tem para
somar, dividir, para nos ajudar nos célculos (PROFESSORA 2).

E assim, a parte da calculadora, ndo utilizaria esse instrumento no inicio da
aula. Eu colocaria essa questdo na aula de sistema monetario e utilizaria, pois
¢ um instrumento interessante, mas ela condiciona a crianga a ndo pensar [...]
Perguntaria: quando vai com a mamae no supermercado? Af t4 o sistema
monetario. E se a mamae quiser saber quanto ela pode gastar, porque ela s
levou x? Ela levou R$ 50,00 (por exemplo), como ela vai saber o que pode
comprar se ela ndo sabe o preco de todos os produtos, pois ela s6 vai saber
1a? Ou entdo pode ser a crianca e a gente trabalha com aquele dinheirinho
falso. A criancga estard com R$ 50,00 e as embalagens estarfo com os valores,
pois montariamos um minimercado (PROFESSORA 3).

Eu acho importante o uso da calculadora nesse ambiente, porque vocé vai
estar com o carrinho pegando varios produtos porque vocé vai estruturando
os valores para poder somar. Porque vocé vai ter praticidade, exatidao,
porque vocé tem um valor a ser pago, entdo quanto eu tenho para gastar?
Quanto posso gastar? Enquanto humano posso errar no calculo, se for 2 ou 3
produtos, ok, consegue calcular mentalmente, mas quando sdo varios
produtos... [...]. Para a aula pediria a crianga trazer produtos de casa para
simular um mercado com compra e venda e utilizar um dinheiro chinés para
ilustrar através das cores. O dinheiro chinés seria o inicio para trabalhar a
moeda. Depois de trabalhar o material dourado, o dinheiro chinés até chegar
na nossa moeda. Poderia fazer um ditado, pedir para o aluno ir ao quadro e
escrever o nome ¢ o preco do seu produto (PROFESSORA 4).

Geralmente alguns livros trazem alguma questdo para trabalhar com a
calculadora, entdo o que eu digo: vamos fazer a questdao com a calculadora,
mas ndo torne isso um vicio porque no vestibular vocé ndo podera levar
calculadora, celular. Mas nao deixo de fazer a conta com eles ndo, pois a
tecnologia tem que ser aprendida, mas ndo tornar isso um vicio, porque
infelizmente é o modelo tradicional que pede (PROFESSORA 5).
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Na atividade apresentada na Figura 5, a Professora 2 explica que a calculadora ¢
um instrumento para auxiliar nos célculos, mas que considera abstrato, propondo para
os 5° e 6° anos. No entanto, de acordo com a BNCC (2017; 2018), o recurso aparece
indicado nas habilidades a partir do 4° ano, que diz que o estudante deve “reconhecer,
por meio de investigacdes, utilizando a calculadora quando necessario, as relagdes
inversas entre as operacdes de adicdo e de subtragdo e de multiplicacdo e de divisdo,
para aplicé-las na resolucao de problemas (BRASIL, 2018, p.291). As Professoras 3 ¢ 4
colocam a calculadora em um contexto de uso pratico, como a ida ao supermercado e
em um contexto hipotético de compra e venda, tal como sugerimos como situacao
didatica a priori. A Professora 5 ndo apresenta possibilidades de trabalho com o
instrumento, cita contextos escolares para a calculadora, como conhecer e saber utilizar
a ferramenta, mas afirma que normalmente nao estimula o uso do recurso em funcao da
nao utilizagdo dele em situagdes de avaliacdes educacionais formais. No entanto, nao
concordamos que o uso da calculadora possa tornar um vicio, uma vez que esse recurso,
segundo Luna (2019), pode auxiliar em mais do que verificagdo de resultados, pode
contribuir, aliado a outros recursos, para o desenvolvimento critico dos estudantes.

As consideragdes das professoras remetem ao conhecimento de conteudo, como
por exemplo, quando P3 menciona o sistema monetdrio e o reconhecimento de cédulas
que emergem do cotidiano do estudante, encontramos tal referéncia na BNCC para o 1°
ano do Ensino Fundamental, como podemos acompanhar na habilidade (EFOIMAT19)
do eixo Grandezas e Medidas que ¢ “reconhecer e relacionar valores de moedas e
cédulas do sistema monetario brasileiro para resolver situagdes simples do cotidiano do
estudante” (BRASIL, 2018, p. 281).

Entendemos que todas as possiveis situagdes didaticas das professoras sdo, além
de descri¢des de aulas em suas proprias turmas, também conjecturas do que poderiam
realizar, que s6 poderiam ser confirmadas mediante acompanhamento de seus projetos e
aulas em seus locais de trabalho.

Do mesmo modo que as professoras apontaram situagdes didaticas, indicaram a
partir de pergunta especifica, na terceira etapa da pesquisa, o que entendem por EF na
escola, quais conteidos de Matematica seriam abordados no trabalho sobre o tema EF,
bem como em quais outras disciplinas elas acham que o tema pode ser trabalhado.
Dessa forma, a seguir, apresentaremos e discutiremos o que as professoras entrevistadas
argumentaram sobre as disciplinas e os conteudos de Matematica para o trabalho com a

EF e a forma como interpretam a transversalidade do tema.
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4.3 CONHECIMENTO DE EDUCACAO FINANCEIRA ESCOLAR, CONTEUDOS
DA MATEMATICA, OUTRAS DISCIPLINAS E TRANSVERSALIDADES
PERCEBIDAS PELAS PROFESSORAS PARA TRABALHO COM A EDUCACAO
FINANCEIRA (3% parte da entrevista)

Nesta secdo, sdo discutidos o que as professoras entendem por EFE, quais as

disciplinas e os conteudos de Matemadtica fazem relacdo com o trabalho da EFE e se

consideram o tema transversal e de que forma entendem a transversalidade.

Iniciamos com as defini¢cdes das professoras sobre a EF na escola, conforme os

trechos abaixo.

Eu entendo, como eu te disse, eu nunca tive nada, nenhum ensinamento, ta
tendo agora algumas pinceladas. Mas, para mim educacdo financeira ¢
exatamente isso, organizar, se organizar naquilo que vocé ganha, ter
consciéncia, educacdo financeira para mim ¢ isso, ter consciéncia do valor do
dinheiro, daquilo que vocé ganha e do seu modo de vida (PROFESSORA 1).

O que eu entendo é que existe um publico muito consumista ¢ ai a gente vé
estatisticas dos brasileiros devendo, brasileiros no Serasa, SPC, com cheque
especial no vermelho e para que a gente, os adultos, tenham maior
consciéncia do que comprar. A educagdo financeira ¢ uma forma de vocé
trabalhar o consumo, o uso do dinheiro de forma consciente [...] ai vocé
precisa ter essa educagdo, de como vocé pode atingir seus objetivos, se vocé
ndo puder, o que precisa fazer para alcanca-lo? (PROFESSORA 2).

Eu entendo que ¢ muito importante essa educacao financeira porque quando
ela cresce tendo essa educagdo, dificilmente ela se perde. Ela ta formando
valores daquilo, no caso o sistema de valores, o sistema monetario, que a
gente precisa ter, quando a gente passa por essa educagao financeira, quando
a crianga cresce tendo educagdo financeira dificilmente ela serda um adulto
endividado, dificilmente serd um adulto que gasta mais do que recebe
(PROFESSORA 3).

E levar a crianga a refletir sobre os gastos que eu tenho e como posso utilizar
o meu dinheiro para desde pequena saber usar o dinheiro e ndo estragar o
dinheiro. E como eu fago isso? Levando-a a refletir que nem tudo eu posso
ter e para eu ter determinada coisa, eu preciso poupar. [...] Ensinar a poupar,
a como usar o dinheiro de forma consciente. E de acordo com a realidade da
crianga ir mostrando. Comprar um porquinho para ela poupar e depois
comprar (PROFESSORA 4).

Educagao financeira ¢ essencial para vida do aluno, para vida do ser humano,
vocé conseguir cuidar do seu dinheiro para ndo ser enganado, para ndo ser
enrolado é o que eu digo a eles, vocé conseguir equilibrar seu financeiro,
equilibrar suas contas, vocé consegue viver melhor. Entdo a Matematica
Financeira é essencial para a vida de uma crianga porque quando ela vira um
adulto d4 show de bola, ela vai ter cuidado, ndo vai gastar com besteira, vai
saber da importancia do dinheiro na vida do ser humano (PROFESSORA 5).

Para a Professora 1, EF significa organizagdo em sua vida financeira,

conhecendo secus rendimentos, o valor do dinheiro, tendo consciéncia de sua classe

social. Para a Professora 2, a EF serve para que se tenha consciéncia do consumo, fez



81

observagdes sobre a estatistica de pessoas negativadas nos orgaos de protecao ao
crédito, diz que EF ¢ ter objetivo e ter orientagdo do que fazer para alcangar os
objetivos, como podemos observar no extrato de sua fala. Podemos perceber que a
Professora 2 aborda a EF como forma de conscientizar as pessoas e possivelmente frear
o consumismo, bem como diminuir a lista de devedores dos 6rgdos de protecdo ao
crédito. A Professora 3 ressalta a importdncia da EF para os estudantes desde cedo e
relaciona a EF na escola com o ensino do sistema monetario, o que corrobora os
achados de Silva (2018), que entrevistou pedagogas sobre o que elas entendiam por EF
e obteve como resposta predominante a relacdo desta com o sistema monetario. A
Professora 4 também ressalta a importdncia do tema para os estudantes, mas nesse
momento pontua apenas elementos de financas pessoais, como o poupar para depois
consumir, sem reflexdes mais amplas. A Professora 5, além de mencionar aspectos de
finangas pessoais como as demais professoras, faz relagdo com a Matematica
Financeira, o que concorda com os estudos de Teixeira (2015), que obteve como um dos
seus resultados que licenciados em Matematica confundem o ensino de EF com o
ensino de Matematica Financeira.

Ressaltamos que as defini¢cdes das professoras nao estdo erradas, mas estdo
incompletas para o ensino de EFE, pois finangas pessoais, sistema monetario e
Matematica Financeira fazem parte do ensino de EFE, mas ndo apenas, pois outros
aspectos podem e devem ser abordados, como os aspectos de reflexdo entre elementos
matematicos e nao matematicos trazidos quando colocaram possiveis situagdes didaticas
na analise das atividades, na secao anterior, como o trabalho com a sustentabilidade, a
solidariedade, aspectos linguisticos e de interpretagdo textual, influéncia das midias,
entre outros. Elas haviam trazido tudo isso e nem se deram conta que ja estdvamos
falando de EF. Esse achado evidencia a importancia de ouvir os professores e suas
diferentes interpretacdes, diante de situacdes distintas, como a pergunta explicita sobre
o que entendem acerca de EF e a andlise de atividades que possuem elementos que
podem ser trabalhados na EF. Apesar de percebermos que as interpretacdes de EF ainda
se mostram semelhantes as que foram retratadas por Silva (2018) e Teixeira (2015),
identificamos que as professoras sabem muito mais sobre EF do que elas supdem.
Assim, futuras reflexdes e formacdes podem ajuda-las a fazer esse link entre
conhecimentos.

Abaixo, outros fragmentos em que as professoras vao desenvolvendo sobre EF

na escola, em que outros aspectos além das finangas pessoais e de elementos puramente
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matematicos sao mencionados. Esses fragmentos foram retirados de diferentes partes da
entrevista, identificados logo apods a resposta das professoras, o que nos mostram
perspectivas mais amplas da EFE em diferentes momentos, sendo, em alguns, antes
delas saberem que se tratava desse tema, como a parte 2 da entrevista, ou quando elas ja

sabiam que estavamos falando sobre EF, na parte 3 da entrevista.

A crianga vai na feira com a mae, mas, as vezes, ela ndo faz a crianga pensar:
olha tal prego, tem tantos gramas gratuitos. E preciso pensar e raciocinar que
se vocé tem o mesmo produto, mas porque € novidade, sai mais caro e esse
cuidado de pesquisar, calcular ¢ importante ensinar ao alunol...]
(PROFESSORA 1). Inicio da entrevista (parte 2), fragmento de resposta
sobre a 1? atividade.

Se ele (aluno) naquele momento ndo estiver precisando, ele ndo compraria,
seria uma forma de evitar o lixo desnecessario que a gente precisa evitar no
mundo. Resgatar com a crianca valores, meio ambiente, a forma de descartar
o lixo[...] (PROFESSORA 2). Inicio da entrevista (parte 2), fragmento de
resposta sobre a 1% atividade.

Percebi que esse tema (educagdo financeira) se refere ao uso do dinheiro, de
valores, sobre habitos, que se a crianga desenvolver esses habitos agora, pode
vir a ser um adulto mais responsavel com o meio ambiente, responsavel com
ele enquanto cidaddo, responsavel com o outro. Cidadania, seria ele (o aluno)
diante do mundo, diante das pessoas, do bairro que mora, um cidaddo
consciente (PROFESSORA 3) Final da entrevista (parte 3) — pergunta sobre
o que entende sobre EFE.

Levar para questdes de sustentabilidade mesmo, entdo o consumismo,
mostrar para crianga o que € ser consumista no dia a dia e levar a poupar,
economizar energia, agua [...] ensinad-la a comparar precos de brinquedos
(PROFESSORA 4). Final da entrevista (parte 3) — pergunta sobre o que
entende sobre EFE.

A Matematica esta em tudo, estd na Historia, que vai falar da vida financeira
dos povos e todo aquele contexto de moeda, cdmbio [...] (PROFESSORA 5).
Final da entrevista (parte 3) — pergunta sobre quais disciplinas incluir o
ensino de EFE.

Observamos que elas fazem coloca¢des adequadas, o que demonstra que as
professoras, mesmo sem formagao sistematizada e formal sobre a tematica, conseguem
pensar em uma EF mais ampla, que a relacionada a finangas pessoais. Em alguns
momentos da entrevista, elas tecem ideias de EF individual, mas vado trazendo
elementos mais elaborados e ricos a medida que a entrevista avanga, apontando para
uma EF mais ampla, coletiva e para a coletividade. Apesar disso, ¢ importante que se
tenham formagdes para que estes conhecimentos e outros sejam sistematizados e
colocados em pratica com uma intencionalidade pedagdgica clara e direcionada a

tematica.
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Também tivemos interesse de saber o que as professoras acham sobre quando
iniciar o ensino de EFE, pois, de acordo com a BNCC (2018), ¢ em toda Educagao
Bésica, ou seja, a partir da Educacao Infantil. Indagadas sobre quando podemos iniciar o

trabalho com EF, elas respondem que:

A partir do 1° ano, a Educacdo Infantil também, mas para pegar mesmo,
enfim, 1° ano (PROFESSORA 1).

Desde o 1° ano. Eu ndo tenho acesso a Educacdo Infantil, mas para cada
idade ela pode ser colocada e apresentada de formas diferentes né? Um
brinquedinho, um docinho, ndo sei como, mas a cada nivel ela pode ser
introduzida, em qualquer ano, em qualquer nivel, Educacdo infantil, Ensino
Fundamental anos iniciais e finais ¢ Ensino Médio (PROFESSORA 2).

A partir do 1° ano, porque as criangas aos pouquinhos vao entendendo. Nao
tem uma idade certa, acho que quando a crianga comegou a manipular
valores, moedas, dinheiro, ela ja poderia ter essa conscientizacdo
(PROFESSORA 3).

A partir de 5 anos, para entender bem, mas ja a partir de 4 anos da para
iniciar o trabalho com educacdo financeira (PROFESSORA 4).

Desde o 1° ano dos pequenos do Fundamental I ja da para trabalhar
(PROFESSORA 5).

As professoras dizem que a tematica deve comecar desde cedo na escola,
adequando a linguagem e a abordagem, no entanto, quatro delas enfocam o inicio a
partir do 1° ano do Ensino Fundamental, embora as professoras 2 e 3 indiquem que na
Educacao Infantil ¢ possivel trabalhar, desde que se adéque o método e a linguagem

Concordamos com as professoras sobre a abordagem da EF iniciar desde a
Educagdao Infantil, ¢ que seja adaptada as abordagens, quando nos referimos a
abordagem de concepgdes de EF adequadas a faixa etaria e ao ano escolar,
mencionamos os estudos de Mendonga (2019), que analisou um material didatico de EF
utilizado em escolas Municipais de Recife com criancas de trés a seis anos ¢ Chiarello
(2014), que promoveu um formacao e acompanhou aulas de professores da Educagao
Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental que apontam algumas dire¢des nesse
aspecto.

Sobre contetidos e disciplinas, colocamos as proposi¢oes das professoras em
fragmentos a seguir, além dos citados nas possiveis situagcdoes didaticas de aulas

descritos na se¢ao anterior.

Pode ser Portugués, incluindo palavras né? A principio, se eu fosse fazer aula
desse conteudo Educacdo Financeira, eu faria algo muito chamativo. Entdo
voltando ao produto, porque a gente precisa de um produto né? Entdo se eu
fosse falar sobre 4gua, a compra de agua, a escassez da agua e valores. Ter o



84

produto em sala, falar da importancia desse produto [...] do valor em dinheiro
e social (do produto), falar da importancia para a vida, que ndo se vive sem. E
ai falar de valores, falar de subtragfo, adigdo, de economia. (Sobre
disciplinas) Ciéncias, Matematica, Portugués, Biologia, trabalharia em
Portugués a silaba complexa gu [...]. Uma coisa tdo simples, mas que abrange
tanta coisa. Pode ser em Geografia também, como agua no municipio, por
que nao? [...] Eu acho que das cinco que eu trabalho, eu acho ndo, tenho
certeza. Portugués, Matemadtica, Historia, Ciéncias e Geografia. As cinco da
para trabalhar, vocé pega um conteiido, Geografia, vocé pega passagens
aéreas, passagens né? De sair de um pais para outro, de um lugar para outro,
trabalha os valores das passagens, o quanto se pode programar
(PROFESSORA 1).

Nao tenho muito entendimento de Educacdo Financeira. A Matematica que
seria a base para isso e acredito que Historia, a historia do dinheiro brasileiro,
0 que vocé comprava e o que vocé compra hoje com determinado valor, ndo
sei se seria isso. Em Ciéncias o desmatamento, os madeireiros que pegam as
arvores, que cortam e ganham muito dinheiro em cima disso destruindo, a
gente faz uma liga¢do pois a Matematica ndo ¢ so financeiro, porque eles
ganham muito dinheiro destruindo o meio ambiente, investimentos maiores
do Governo Federal para evitar o desmatamento, trabalharia o financeiro que
tem tal verba para o meio ambiente, tal verba para educacdo, se empregada de
forma adequada daria para suprir o que se precisa na educag@o, na saude.
Fazendo uma ligag@o interdisciplinar de Historia, Ciéncias e Matematica
porque nesse caso ai entra tudo (PROFESSORA 2).

Eu posso trabalhar Geografia, Ciéncias, eu posso trabalhar em varios
aspectos, eu (também) posso trabalhar na parte de sociedade. Ciéncias posso
trabalhar natureza, o problema do lixo na nossa cidade, como ¢ descartado
nosso lixo... Sera que eu faco essa separacdo? Sera que eu reutilizo essas
embalagens? Serd que eu penso em transformar aquele lixo em algo que pode
ser reutilizavel? Eu acho que essa aula renderia pelo menos umas trés aulas
[...]. Trabalhar educacdo financeira, vocé ta lidando com a sociedade, com a
Geografia, Lingua Portuguesa, porque um tema perpassa o outro [...]
(PROFESSORA 3).

Na Lingua Portuguesa, na parte da escrita, analisar os temas, a forma
gramatical, exercitar as formas de escrita e as regras; associar a fabula as
regras da sociedade: eu posso isso, mas ndo posso aquilo [...]. Contetido seria
sustentabilidade, reciclagem, reaproveitamento de alguns produtos que posso
coletar como o pneu que posso fazer um balanco, um canteiro para planta.
Construgdes de brinquedo e preservacao do ambiente na area da Ciéncia e da
Geografia. Pensar sobre a ocupacao dos elementos no espago e tornar aquele
espaco agradavel. Na Lingua Portuguesa e na Historia, refletir se esses
produtos que existem hoje, existiam no passado e se existirdo no futuro, o
fator cultural do produto que pode se tornar histéria no futuro
(PROFESSORA 4).

Empreendedorismo, a gente poderia pegar no Fundamental II e trabalhar
bastante isso ai (a educagdo financeira). A Matematica ¢ essencial. A parte
financeira vocé esta tratando nessas duas disciplinas, eu acho que ja seria
suficiente. Porque a gente acaba englobando muita coisa nas outras
disciplinas, porque Matematica estd em tudo, esta em Historia, que vai falar
da vida financeira dos povos e todo aquele contexto de moeda, cAmbio, entra
tudol[...]. Podemos trabalhar nimeros decimais, entra a parte centesimal da
nossa moeda e a gente poderia acrescentar, a parte dos centésimos associando
a nossa moeda (PROFESSORA 5).
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E possivel perceber nos trechos das falas das professoras que elas vio refletindo
as possiveis relagdes com disciplinas e conteudos, reforgam algumas relagdes que
fizeram enquanto falavam sobre situagdes didaticas para as atividades e trazem outros
exemplos, explorando possiveis abordagens interdisciplinares.

P1 explora a dgua por diversos aspectos, seja na escrita, na importancia dela e
mesmo os valores pecuniarios pelo seu uso. P2 apontou, entre outros elementos, o
comportamento do governo frente a recursos limitados, como as florestas, a economia
do pais com as diferentes divisdes de verbas, diferenciando e justificando as prioridades.
P3 reconhece a possibilidade de trabalho em diferentes disciplinas, de forma
interdisciplinar, indica o trabalho sobre o lixo, como formas de descarte e reutilizagao.
P4 enfatiza a escrita, interpretagdo, sustentabilidade, englobando fatores culturais. P5
refere-se ao empreendedorismo, fazendo uma ponte com os anos finais do Ensino
Fundamental e, embora cite elementos histéricos, o foco € nos aspectos financeiros e
matematicos. Tais consideragdes das professoras atribuimos ao seu lugar de fala,
enquanto professoras polivalentes e licenciada em Matematica.

No que concerne a disciplina de Matematica e educagdo para cidadania, as falas
das professoras corroboram as proposicdes de alguns paises como Portugal e Reino
Unido. Pois, de acordo com Soares (2017), o Reino Unido tem sua estratégia de EF
criada desde 2003, tendo o ensino de EF como facultativa nos curriculos escolares desde

2001, e de acordo com o site Todos Contam'?

, a EF passou a ser obrigatoria nos
curriculos escolares do Reino Unido a partir de 2013 nas disciplinas de Matematica e
Cidadania. De modo similar, Portugal instituiu sua estratégia de EF em 2012 através do
Decreto n° 139/2012, para que o tema seja trabalhado de forma transversal na educagao
para cidadania, de frequéncia optativa segundo o decreto. No entanto, Domingos e
Santiago (2016), pesquisadores e residentes do pais, indicam que o tema pode ser
trabalhado na é4rea da Educagdo Matematica de forma geral e na disciplina de

Matematica de forma particular.

Quanto a transversalidade do tema elas comentaram que:

Sim, eu considero porque ela vai de todas as disciplinas, ela consegue ir a
fundo, atravessar ela, sem desmontar nada (PROFESSORA 1).

Eu acredito que sim. Porque dentro da educag@o financeira vocé trabalha
consumo consciente, solidariedade, quando fala da doagdo vocé ta pensando

Zhttps://www.todoscontam.pt/pt-pt/noticias/educacao-financeira-entra-no-curriculo-escolar-do-reino-
unido
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no proximo, quando fala para ndo procurar fazer dividas que vocé ndo possa
sanar depois. Entdo acredito que trabalhe varios pontos, é tema transversal
que trabalha muita coisa que se a gente for se aprofundar trabalha tanta coisa
que a gente nem imagina (PROFESSORA 2).

Considero que a educacdo financeira é um tema transversal, pois da para
trabalhar de varias formas (PROFESSORA 3).

Nao sei, pode ser interdisciplinar, mas transversal acho que nao. Pelo termo,
vocé trabalha sistema monetario e pode trabalhar educagdo financeira de
forma interdisciplinar. Porque transversal seriam outros conteudos, de outra
natureza, que ndo seriam contetidos proprios da escola (PROFESSORA 4).

Acredito que com certeza porque a vida do ser humano depende do
financeiro (PROFESSORA 5).

Quanto a transversalidade, as professoras consideram que o tema ¢ transversal,

com exce¢dao de P4 que confundiu entre contetidos escolares e extraescolares. As

professoras explicaram a transversalidade pela possibilidade de o tema atravessar todas

as disciplinas, demonstrando conhecer o que o termo significa, embora ndo demonstrem

conhecer que esse termo ¢ proposto para o tema por documentos oficiais como a BNCC

e o PCPE. Esse desconhecimento acreditamos ser em funcao do tema ser relativamente

novo nos documentos oficiais, a partir de 2017 com a homologacdo da BNCC para

Educagao Infantil e Ensino Fundamental.

A partir do que as professoras apresentaram nas situagdes didaticas e na 3* parte

da entrevista, sintetizamos no Quadro 7, a seguir.

Quadro 7: Disciplinas e Conteudos de Matematica indicados pelas professoras

entrevistadas na abordagem da Educa¢ao Financeira

PROFESSORAS DISCIPLINAS CONTEUDOS DE
MATEMATICA
PROFESSORA 1 Ciéncias, Matematica, Lingua Portuguesa, | Subtracdo, adicdo, economia,
Biologia, Geografia e Historia divisdo, termos quociente, dividendo
e parcelas, decomposicio de
numeros
PROFESSORA 2 Matematica, Ciéncias e Historia Divisdo, multiplicacdo, significado
do termo parcela, sistema monetario
brasileiro, grandezas e medidas
PROFESSORA 3 Matematica, Ciéncias, Lingua Portuguesa | Numeros (composicao e
e Geografia decomposi¢do), sistema monetario,
grandezas e medidas (medidas de
tempo: calendario)
PROFESSORA 4 Matematica, Lingua Portuguesa, Historia, | Quantificagdo, subtragdo, inclusdo
Geografia e Ciéncias de classes, conservagio de
quantidade, compensagao,
analogias, tabelas de dupla entrada,
multiplicagdo, divisdo
PROFESSORA 5 Matematica, Empreendedorismo e | Numero natural, significado do
Histoéria termo parcela, divisdo, fragdo,

numeros decimais, porcentagem,
grandezas e medidas (medidas de
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massa e capacidade) \

Fonte: as autoras

Diante dos conteudos da Matematica elencados pelas professoras, percebe-se as
unidades tematicas de Numeros, Algebra, e Grandezas e Medidas. Aparece, ainda, sobre
economia, citada pela Professora 1. Percebe-se que ela relacionou o tema com
principios econdmicos, assim como fizeram as Professoras 2 e 5, embora nao tenha
citado explicitamente, pois a Professora 2 explicou a aplicagdo de elementos
economicos se referindo a valores monetarios e sociais em cada atividade,
exemplificando as disciplinas em que e como poderiam ser abordadas. De modo geral,
as professoras foram formulando possibilidades de trabalho com o tema a partir do
modelo das atividades apresentadas e de suas experiéncias docentes. Destacamos, dessa
forma, os achados de Tardif e Raymond (2000), que sdo os “Saberes provenientes de
sua propria experiéncia na profissio na sala de aula e na escola” (TARDIF;
RAYMOND, 2000, p. 2015), assim como os conhecimentos de alunos das professoras,
pois todas elas abordam possiveis situacdes considerando seus proprios alunos, tal
elemento esta presente tanto nas discussdes de Shulman (1986) como nas de Ball ef al.
(2008).

Ainda sobre a relagdo de contetidos e EF, alguns estudos, como o de Silva
(2018) e o de Teixeira (2015), apontaram que pedagogas confundem o ensino do
sistema monetario com o de EF e alguns licenciados em Matematica confundem o
estudo da Matematica Financeira com EF. Como sera que as professoras entrevistadas
os consideram? Na proxima secdo, sera apresentado e discutido sobre como as
professoras percebem essas relacdes entre sistema monetario ¢ EF e Matematica

Financeira e EF.

4.3.1 Relacdo percebida pelas Professoras entrevistadas sobre Educacio

Financeira, Matematica Financeira e Sistema Monetario

Salientamos que ndo consideramos sistema monetario e EF a mesma coisa, bem
como nao consideramos Matematica Financeira e EF iguais. A EF se constitui de forma
mais ampla, englobando esses dois conceitos e ainda muitos outros, como os que foram

descritos nas situagoes didaticas e no Quadro 8, que estd ao fim do capitulo.
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Sobre sistema monetario ¢ EF, a Professora 1 fala que ¢ importante porque
algumas criancas tém dificuldade de identificar e a partir disso trabalhar conceitos de
juntar, troco, entender o termo parcela, o quanto vai pagar, seria aprender a lidar com o
dinheiro. Nessa situacdo, a professora nao enfatiza apenas as operagdes matematicas,
mas aborda outros elementos, como o lidar com o dinheiro, o que evidencia mesmo que
de forma incipiente a diferenga entre o ensino do sistema monetario e a EF, conjectura-
se que a professora entenda como complementares, como podemos acompanhar em um

trecho de sua fala.

Vocé vai conhecer o dinheiro, porque as criangas t€m essa dificuldade, né? A
partir de conhecer as cédulas, as moedas ¢ que elas vdo poder lidar com o
dinheiro, a partir dai saber juntar, saber o quanto vai pagar, o quanto vem de
troco, entender parcela (PROFESSORA 1).

No que concerne a atividades identificadas nos livros didaticos, a Professora 1
afirma ja ter visto, mas que ndo tinha parado para pensar nessa abordagem. Ela recorda
que o livro didatico que utilizava no ano anterior falava sobre o assunto, que abordava
sobre o valor das coisas, planejamento no contexto familiar, como planejar uma viagem,
por exemplo.

Igualmente, a Professora 2 diz que encontra o tema nos livros didaticos na
abordagem do contetido de sistema monetidrio com foco no ensino das operagoes,
mesmo que aparecam situacdes de venda, o foco dado € nas operagdes matematicas,
embora a professora reconheca que ha diferengas entre o ensino do sistema monetario e
EF, como podemos acompanhar nos fragmentos abaixo.

Geralmente a gente vé mais educagdo financeira quando trabalha o sistema
monetario brasileiro, porque eles sempre colocam o que vocé€ vai comprar,
tem 100 reais e o aluno quer comprar brinquedo de tal valor, para crianga
analisar se com aquele valor ele pode ou nao comprar (PROFESSORA 2).
Sera que a atividade por si so daria a entender que é de educagio financeira?
(PESQUISADORA)

Nao, eu acredito que precisaria ser ampliado porque quando vocé esta
trabalhando tem a inteng@o da crianca entender o que ela pode comprar na

questdo da adicdo, subtracdo, o foco mais ¢ esse. Nao ¢ dado esse foco (de
educagdo financeira) (PROFESSORA 2).

A Professora 3 ndo vé diferenca entre o ensino do sistema monetario e EF, o que
demonstra uma certa confusdo sobre o entendimento dos termos, ja que em outros
momentos ela consegue fazer outras conexdes entre a EF, conteudos e disciplinas

diferentes. Acompanhemos abaixo sua resposta:



&9

Nao acho que sistema monetario e educagdo financeira tenham diferenca,
acho que eles perpassam um pelo outro, porque eu posso trabalhar sistema
monetario e incluir educagdo financeira nele. Eu acho que ele ndo tem
diferenga, a meu ver, ndo. Da maneira que eu passo para 0s meninos eu nao
percebo. Pode ser porque eu passo de maneira mais basica (PROFESSORA
3).

A Professora 4 evidencia diferencas, mesmo que nesse momento se refira apenas

a aspectos financeiros, ela diz:

O sistema monetario ¢ a moeda de um pais, enquanto a educacgdo financeira ¢
as formas de gerir, de poupar e saber como gastar seu dinheiro
(PROFESSORA 4).

E a Professora 5, nesse momento da entrevista, evidencia diferencas entre o
ensino da Matematica Financeira e da EF, apontando para uma amplitude maior em
funcdo da educacgdo. Ela colocou que sistema monetario e EF estdo interligados, mas
ndo sdo a mesma coisa, sendo a EF, na concepcao dela, mais proxima da Matematica
Financeira. As demais professoras nao souberam responder sobre a relagdo entre a

Matematica Financeira e a EF. Abaixo segue fragmento da fala da Professora 5:

(Sobre Matematica Financeira e educagdo financeira) Uma interliga a outra,
acho que a mesma coisa nao seria. Porque uma coisa ¢ educar e outra coisa ¢
vocé mostrar a conta. Mas uma coisa puxa a outra. (Sobre sistema monetario
e educagdo financeira) sistema monetario, ndo ¢ a mesma coisa que educagao
financeira. Estdo interligadas. Se englobaria mais com a Matematica
Financeira se fosse para dizer que ¢ a mesma coisa. Porque educar é
diferente, a palavra educar é bem especial, educacdo ¢é complicado
(PROFESSORA 5).

Nesse aspecto, observamos algumas semelhancas com estudos ja citados, como
o de Silva, Pessoa e Carvalho (2019), em que as professoras apresentavam o viés de
percepgao que o ensino de sistema monetario seria 0 mesmo que o ensino da EF, como
observamos na resposta da Professora 3, embora em outros momentos da entrevista, ela
aponte diferentes caminhos, o que demonstra uma certa confusdo na abordagem do tema
diante de diferentes conteudos e areas do conhecimento. Assim como a Professora 5,
que no decorrer da entrevista vai ampliando o foco da EF para mais aspectos que a
Matematica Financeira, que corrobora os achados de Melo (2019) em que os
professores a partir do grupo de estudos foram percebendo diferentes possibilidades de
trabalho com a EF, associando a Matematica Financeira e indo além dela, no nosso
caso, as atividades e o refletir sobre situagoes didaticas foram auxiliando a Professora 5

e as demais nessa percep¢ao mais abrangente.
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Dessa forma, ¢ possivel perceber que as professoras reconhecem a importancia
da EF, no entanto, ndo trabalham sistematicamente ou conscientemente em sala de aula,
segundo elas proprias. Qual ou quais seriam os motivos para que a EF ndo seja
abordada em sala por essas professoras? As respostas versaram desde ndo saber, pois
nao teve formagdo, como porque ndo da tempo, até em ndo saber que ¢ um tema de
abordagem obrigatoria em sala de aula. Abaixo, discorremos um pouco sobre essas
respostas.

Para a Professora 1, inferimos a partir da resposta sobre o que entende por EF
em que ela afirma: “eu nunca tive nada, nenhum ensinamento”; a sua ndo abordagem
seria por falta de conhecimento e formacdo para tratar o assunto na escola, ¢ a
Professora 2 enfatiza que ndo os aborda em sala porque o tempo pedagdgico ¢ voltado
para atender as exigéncias dos contetidos.

Salientamos que algumas perguntas foram surgindo no decorrer da entrevista, ja
que se tratava de uma entrevista semiestruturada. Foi a partir da resposta da Professora
2, no estudo piloto, que decidimos incluir a pergunta sobre a obrigatoriedade da EFE.
Entendemos, a partir da fala de P2, que o motivo para ndo abordagem do tema, além da
nao formacgao sobre o tema, seria porque nao ¢ obrigatério, como podemos perceber no

trecho a seguir:

[...] as questdes que vém no livro, que a gente pode até ampliar, mas o corre-
corre ¢ tdo grande pra dar conta de contetudos, termina a gente ndo focando e
fica mais a Matematica de sala de aula que a crianga precisa saber,
compreender as operagdes fundamentais (PROFESSORA 2).

Nao, ela ndo ¢ obrigatoria, ela deveria ser, mas ela ndo ¢ (PROFESSORA 3).
Obrigatorio ndao, mas seria importante, interessante (PROFESSORA 4).

Tem que ser. E onde a crianga aprende o que quer ser para a vida e isso ai faz
parte do crescimento da crianca (PROFESSORA 5).

Mas ela ja ¢ obrigatoria? (PESQUISADORA).

E nada, com certeza nio ¢, deveria ser, mas nio ¢ ndo (PROFESSORA 5).

Eu acho que as escolas poderiam capacitar o professor para isso. Fazer uma
capacitagdo simples e conscientizar os professores para colocar isso no dia a
dia da crianga. Eu acho que ndo precisava um professor fazer um curso por
causa disso, ai depois outro professor faz um curso por conta disso. A escola
poderia agrupar, agregar tudo isso ai numa coisa s6 (PROFESSORA 5).

De modo semelhante, as demais professoras também ndo reconhecem a EF
como tema obrigatorio em sala de aula, esse pode ser o motivo da nao abordagem do
tema em sala de aula, além da ndo formacao inicial ou continuada dobre EFE. P5 ainda

argumenta que ndo precisaria cada professor procurar uma formagdo sobre EF
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individualmente, mas deveria ser algo oferecido pela escola a todos os professores, a
fim de atualizar e capacitar o docente. Concordamos com essa afirmagdo, que as escolas
contratem professores e pesquisadores capacitados para formar seus professores. No
entanto, reconhecemos que nao sao todas as escolas que podem fazer isso. As escolas
municipais possuem um programa de formacgao continuada da propria rede, entretanto,
de acordo com P3, na rede publica, municipal do Recife, a EFE ainda ndo faz parte da
programagdo. E as escolas privadas podem direcionar-se a esse tema
contratando/convidando especialistas da area da educagdo para formagdes sobre a
tematica.

E importante salientar que a P4 e P5 ja abordaram o tema em sala de aula em
fun¢do de conteudo matematico trabalhado, mas nao sistematicamente. P4 compartilhou
uma experiéncia feita anos atrds com poupanga, um porquinho para cada estudante e
que, no final do ano, quebraram o porquinho, contaram o valor que tinham e levaram
para casa. P5 ja simulou um minimercado e trabalhou o livro paradidatico O Lobo
Milionario e os trés porquinhos, de Eduardo Coelho, como podemos acompanhar nos

fragmentos da entrevista.

Ja trabalhei ha muito tempo, a gente trabalha, mas ndo aprofunda. Ha 10 anos
fizemos um porquinho em sala de aula e algumas criangas quebraram no Dia
das Criangas e outros no Natal, contamos o dinheiro ¢ cada um comprou com
os pais o que queriam (PROFESSORA 4).

Eles elaboravam o porquinho na aula de artes, ai ja entrava a parceria com a
professora de artes. E faziam isso em casa, a estrutura de usar o porquinho
conforme a historia (PROFESSORA 5).

Diante disso, salientamos a importancia da formagdo de professores no intuito
de ampliar e trazer a consciéncia os Conhecimentos para o Ensino de uma EF critica,
reflexiva e contextualizada. Além da formacao, ¢ necessario formar e instrumentalizar
os coordenadores pedagdgicos para trabalharem com os seus professores e viabilizarem
as agdes, pois, a abordagem desta tematica encontra-se nos documentos oficiais, como a
BNCC, que estabelecem as abordagens que as escolas de todo o pais devem adotar.

A seguir, abordaremos nossa adaptacao da teoria MKT de Ball e colaboradores
(2008) para o ensino de EFE, utilizamos, ainda, elementos j& evidenciados em outros
estudos, que constam em nossa revisao de literatura, documentos oficiais da educagado e
impressdes retiradas das falas das professoras, enquanto discutiam o assunto e
propunham situagdes didaticas com atividades que possuem elementos que possibilitam

o trabalho com a EF.
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4.4 CONHECIMENTOS DOCENTES PARA O ENSINO DE EDUCACAO
FINANCEIRA ESCOLAR

A partir dos pressupostos de Ball, Thames e Phelps (2008), dos documentos
oficiais da educacdo, dos estudos da revisdo de literatura e entrevistas com professoras
que ensinam Matemadtica nos anos iniciais do Ensino Fundamental, adequamos e
definimos tipos de Conhecimentos para o Ensino de Educacdo Financeira Escolar
(CEEFE), e que cada dimensdo do conhecimento aponta diretrizes para o ensino de
EFE. Nominamos cada dimensao conforme Figura 6, a seguir.

Consideramos que o conhecimento docente de EFE se inicie pelo Conhecimento
Comum e vai se constituindo em etapas para Conhecimento Especializado, Horizontal,
Pedagogicos sobre o Ensino, sobre os Alunos e sobre o Curriculo. Salientamos que nao
necessariamente nessa ordem, pois os conhecimentos normalmente apresentam-se
entrelacados como percebemos nas consideragdes das professoras entrevistadas e nas

diretrizes que apontamos em cada dimensao do conhecimento.

Figura 6: Conhecimentos para o Ensino de Educacdo Financeira Escolar- CEEFE

Conhecimento
Especializado de
Educagdo
Financeira

Conhecimento

Comum de
Educacdo
Financeira

. CONHECIMENTO
anr;z%mmen}os = Conhecimentos
e Educacdo ~ Pedagdgicos de
Financeira EDUCAC,AO Educacéo

FINANCEIRA Financelin

onhecimento
de Educacéo Conhecimento
Financeira e de Educacao
Curriculo Financeira e
Aluno

Conhecimento
de Educacao
Financeira e

Ensino

Fonte: as autoras

Nesta secdo, buscamos atender ao nosso terceiro objetivo especifico que foi:
Desenvolver um modelo com os diferentes conhecimentos esperados para o ensino de

Educagdao Financeira na Escola a partir da relagdo entre estudos anteriores que
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abordaram a Educa¢ao Financeira Escolar, documentos oficiais da educac¢do, a teoria
Mathematical Knowledge for Teaching — MKT e as entrevistas as professoras.
Buscamos, também, responder as questdes propostas inicialmente: em tempos de
obrigatoriedade do ensino de Educacdo Financeira na escola, quais sdo o0s
conhecimentos demonstrados por professores que ensinam Matematica nos anos iniciais
do Ensino Fundamental sobre a tematica e quais conhecimentos sdo esperados que os
professores dominem para um ensino critico de EF na escola? Ressaltamos que os
diversos conhecimentos docentes sdo e estdo entrelagados, separamos para melhor

compreensao do leitor sobre os tipos. Passaremos a fundamentar as dimensoes a seguir.

4.4.1. Dimensao dos Conhecimentos de Educacio Financeira

O Conhecimento Comum de EF ¢ aquele em que a abordagem foca apenas em
finangas pessoais, quando apenas o individuo ¢ colocado em evidéncia, desconsiderando
0s aspectos sociais, culturais e econdmicos de forma ampla. E o tipo de EF que as
institui¢des bancarias evidenciam, centralizando apenas no individuo. Cunha (2020)
chama a atengdo em seu estudo para quais seriam os objetivos daqueles que apoiam a
expansdo financeira e a0 mesmo tempo “educam” financeiramente seus clientes. Muniz
e Jurkiewicz (2013), quando citam os agentes de institui¢des financeiras privadas,
apontam que os objetivos dessas institui¢des financeiras podem estar ligados, ainda que
indiretamente, as metas que essas instituicdes precisam entregar, ¢ Saraiva (2017) vai
chamar esse tipo de EF de individual por desconsiderar aspectos mais amplos da
economia e sociedade como um todo.

O Conhecimento Especializado de EF se refere a conhecimentos e habilidades
utilizadas unicamente no ensino, ndo sendo comumente necessarios para outros fins
além desse. O professor deve conhecer as diferentes concepcdes e abordagens de EF
que os estudantes precisam conhecer, utilizar exemplos e representacdes para facilitar a
compreensao dos alunos.

Consideramos que o professor deve ter conhecimento sobre diferentes
concepgoes e abordagens de EF como a concepgao escolar, das institui¢des bancarias,
dos consultores financeiros, de instituigdes governamentais, de pesquisadores e
professores tendo dominio da abordagem escolar; conhecer a Matematica basica, ou
seja, as quatro operacoes, adicdo, subtragdo, multiplicacdo e divisao; conhecer nogdes

de Matematica Financeira sobre capital, montante, taxa de juros, porcentagem; conhecer
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nog¢des de economia como os processos de producgdo, distribuicdo, acumulagdo e
consumo de bens materiais; conhecer nogdes de psicologia econdmica baseada na
economia comportamental e psicologia cognitiva, que preocupa-se com a analise da
tomada de decisdo e seus efeitos; conhecer abordagens socioldgicas sobre o consumo e
como historicamente tem sido interpretado, conhecer como a midia influencia o
consumo; conhecer tipos de planejamento, como escolar, financeiro, doméstico, entre
outros; conhecer produtos financeiros e seus usos, como cartdo de crédito, conta
bancaria, compras a vista € a prazo, entre outros; compreender a possibilidade de
trabalhar em diversas disciplinas e conteudos associado a outros temas como educagao
ambiental, educa¢do alimentar, entre outros, pois trata-se de um tema transversal,
portanto transdisciplinar.

Para fundamentar o que consideramos que o professor deve conhecer,
apontamos Cunha e Laudares (2017) quando dizem que o professor precisa ampliar sua
formagdo para dialogar com outras areas diferentes de sua formagdo inicial, para
envolver os alunos em uma discussdo mais ampla. Diante dessas multidimensdes de
conhecimentos, citamos Silva e Powell (2013) quando consideram os eixos norteadores
para um curriculo de EF da Educacao Basica, que sdo os eixos de nogdes basicas de
financas e economia; finanga pessoal e familiar; as oportunidades, os riscos e as
armadilhas na gestdo do dinheiro numa sociedade de consumo; as dimensdes sociais,
econOmicas, politicas, culturais e psicoldgicas que envolvem a Educagdo Financeira.
Consideramos também os principios de Muniz e Jurkiewicz (2016) de um modo geral, e
o principio do convite a reflexdo de modo especifico, pois considera diferentes aspectos
da abordagem de EF, ou seja, ¢ a reflexdo sobre situagdes financeiras considerando
diferentes aspectos, que podem ser de natureza matematica, econdmica, social, cultural,
comportamental, entre outros. Da mesma forma, Denegri et al. (2014) desenvolveram
um modelo educacional para formacao inicial do professor sobre EF no Chile, no qual
contempla essa multidimensionalidade dividindo em trés mddulos que sdo: O mundo do
consumo, metodologias didaticas de apoio na educacdo econOmica e financeira e
conteudo especifico para educacdo econdmica e financeira, sendo estes contetidos
divididos em trés eixos que sdo: conceitos econdomicos basicos, as fontes de persuasao
do consumidor e a matematica ¢ o mundo da economia. Santos (2019) chamou esses
elementos inter-relacionados entre areas do conhecimento, como conhecimento de
intersecdo. Ela apontou essa inter-relagdo de conhecimentos especializados no estudo

entre Geometria, Artes e Culturas Visuais, abordando elementos matematicos comum as
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duas areas. De forma semelhante, com um pouco mais de abrangéncia, em nosso estudo
propomos uma interse¢do com diferentes areas do conhecimento e diferentes conteudos,
os quais vao vai além da Matematica, por isso adaptamos a nomenclatura dos
conhecimentos do MKT para CEEFE.

Embora estejamos com foco para os anos iniciais do Ensino Fundamental, esses
conhecimentos sdo validos para professores de todas as etapas da Educacdo Bésica. No
entanto, pode surgir a pergunta de por que ¢ importante um professor dos anos iniciais
do Ensino Fundamental saber desses conteudos, ja que alguns deles s6 sdo ensinados
oficialmente e de forma ampla nos anos finais e Ensino Médio. Porque ¢ necessario que
o professor domine conhecimentos matematicos para desafiar os estudantes, para criar
situacdes matematicas e ndao matematicas de forma ampla, relacionando diversos
aspectos para o mesmo objeto de estudo, que fagam com que os estudantes reflitam
matematicamente, socialmente e politicamente sobre situagdes financeiras e sociais
como um todo, de forma critica, reflexiva e contextualizada, sendo necessario que o
professor saiba conteudos além dos que ensina nos anos iniciais.

O Conhecimento Horizontal de EF ¢ aquele que se refere a como a tematica
vai se complexificando no decorrer dos anos escolares, identificando elementos que
contribuem nessa diferenciacdo. Os documentos oficiais da educacdo, como a BNCC
(BRASIL, 2017, 2018) e PCPE (PERNAMBUCO, 2019) que apontam para o trabalho
ocorrer em toda a Educacdo Bésica de forma transversal e integradora, estabelecem
alguns elementos de diferenciacdo entre os anos escolares que estdo descritos nas
habilidades para cada conteudo. Contudo, ¢ importante salientar que nem sempre 0s
documentos oficiais deixam claro como o tema pode ser trabalhado nos diferentes anos
escolares. Listamos na secao 2.1 sobre EF e documentos oficiais algumas habilidades da
BNCC e do PCPE que o trabalho da EFE pode se desenvolver, envolvendo diferentes
areas do conhecimento, disciplinas e contetidos para o Ensino Fundamental. Inferimos
que essa estrutura pode orientar professores no ensino com o enfoque para EFE, pois
aponta alguns caminhos possiveis de forma transversal, contemplando as habilidades
que o estudante deve desenvolver em cada ano escolar. Outro aspecto para indicar a
diferenciagdo ¢ observar em sala de aula o que os estudantes em cada ano escolar
conseguem desenvolver sobre o tema e, nesse aspecto, ha uma lacuna para investigagao

em estudos posteriores.
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4.4.2 Dimensao dos Conhecimentos Pedagogicos de Educaciao Financeira

O Conhecimento de EF e Ensino ¢ o conhecimento de EF e as formas de
ensinar o tema, que engloba as representacoes feitas pelo professor de modo a deixar o
conteutdo do objeto de estudo compreensivel aos estudantes, assim como quais
exemplos utilizar e quando utilizar dependendo do contexto cultural, regional e da etapa
escolar, de modo a superar as dificuldades dos alunos. Fundamentando a abordagem
desses contextos, apontamos a OCDE que aborda os contextos individual, educagdo e
trabalho, lar e familia e sociedade, que sdo abordados junto a alguns contetudos na prova
de avaliagdo do PISA. Apontamos Silva e Powell (2013), que na composi¢cao de um
curriculo para Educacdo Basica, consideraram as dimensdes pessoal, familiar e social.
Apontamos Muniz e Jurkiewicz (2016), que nos auxiliam a pensar o Ensino de EF
através dos quatro principios, que sdo o do convite a reflexdo, da conexao didatica, da
dualidade e da lente multidisciplinar.

Compreendemos, ainda, que o uso de tecnologias digitais auxilia na resolucao de
problemas do cotidiano, portanto, indicamos o uso das tecnologias digitais no Ensino de
EF, pois, como orientado pela BNCC que ‘“utilizar processos e ferramentas
matematicas, inclusive tecnologias digitais disponiveis, para modelar e resolver
problemas cotidianos, sociais e de outras areas de conhecimento, validando estratégias e
resultados” (BRASIL, 2018, p.267). Consideramos que para planejar a aula, o professor
pode observar esses principios, contextos, dimensdes e possibilidades de uso de
ferramentas tecnologicas digitais e, dessa forma, poderdo propor um Ensino de EF de
modo transversal, contextualizado e investigativo.

Indicamos, ainda, a apreciagao das possibilidades de situagdes didaticas que
propomos para atividades de EF, bem como as situagdes didaticas formuladas pelas
professoras entrevistadas. Enfatizamos que exploramos algumas possibilidades e ndo o
esgotamento de todas a situagdes didaticas possiveis para o Ensino de EFE com as
atividades que apresentamos.

O Conhecimento de EF e Aluno ¢ o conhecimento que o professor possui de
seus alunos e do tema ou conteudo trabalhado. E o conhecimento das estratégias
utilizadas para resolugdo das questdes, conhecimento das facilidades e os erros mais
comuns no estudo de determinado assunto cometido pelos estudantes, conhecimentos
dos significados gerados por eles no interior de determinada atividade. Para

fundamentar algumas estratégias, equivocos e facilidades dos alunos no estudo do tema
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citaremos o estudo de Cecco e Andreis (2014), Cunha e Laudares (2016) e Muniz e
Jurkiewicz (2016).

O estudo de Cecco e Andreis (2014) relata que estudantes, apds conheceram
conceitos de EF como planejamento, por exemplo, passaram a refletir sobre o assunto e
incorpora-lo ao seu cotidiano. Assim como Cunha e Laudares (2016), que no contexto
da MF e EF com turmas do Ensino Médio perceberam que os alunos encontraram
dificuldades na resolu¢do de problema de MF em situagdes econdmicas do cotidiano,
que os estudantes estavam mais preocupados com a aplicacdo da férmula do que
entender o contexto do problema, no entanto, com a intervencdo do
professor/pesquisador eles conseguem resolver os outros problemas mais atentos aos
contextos do que apenas na aplicacdo da foérmula. Pois, para os autores, “o ensino
baseado em memorizacao de formulas ¢ inutil para lidar com situagdes reais simples”
(CUNHA; LAUDARES, 2017, p. 671). Podemos observar, a partir dos estudos desses
autores, exemplos de usos de algumas ferramentas estudadas na escola, que sdo
utilizadas no cotidiano, e algumas situagdes que os estudantes incorreram no erro, por
ndo conseguir adequar as formulas, por exemplo, as resolu¢des dos problemas
encontrados.

De outro modo, Muniz e Jurkiewicz (2016), quando investigaram a producao de
significado sobre tomada de decisdo de estudantes de Ensino Médio, constataram que
eles utilizaram elementos matematicos € nao matemadticos para responder a questao
proposta contendo elementos da MF em situacdes econdmicas do cotidiano, os
estudantes refletiram, ainda, sobre hdbitos de poupanca no Brasil, cultura de como
administrar o dinheiro, entre outros. Os pesquisadores relatam que estas respostas
correspondem a influéncias diversas, como de suas experiéncias escolares e familiares.
De modo similar, o estudo de mestrado de Vieira (2021) aborda significados produzidos
por alunos do 5° ano dos anos iniciais do Ensino Fundamental sobre EF.

Dessa forma, estes estudos apontam algumas estratégias, equivocos, facilidades
e significados sobre o tema de alguns estudantes no trabalho com a EF, indicando,
ainda, a importancia da mediagdo do professor nesse momento de elaboracdo e
constru¢ao do conhecimento do aluno.

Nesse aspecto, de producao de significado sobre EF nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, ainda ¢ um campo abundante para novas pesquisas, pois assim ajudara a
construir o perfil de estudantes em determinados anos escolares sobre determinadas

circunstancias, que apontem habilidades, estratégias, equivocos, facilidades sobre o
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tema, de modo a auxiliar o professor a desenvolver métodos de ensino que contemplem
esses aspectos que os estudantes podem evidenciar. Contribui-se, desse modo, para o
Conhecimento de EF e Ensino do professor.

O Conhecimento de EF e Curriculo ¢ aquele que envolve conhecimentos
sobre os documentos oficiais de educacao estabelecidos, como a BNCC (BRASIL,
2017) e os PCPE (PERNAMBUCO, 2019), que apontam que o tema deve ser abordado
de forma transversal e integradora, contextualizando de acordo com particularidades
locais; envolve, ainda, conhecer e ser capaz de identificar abordagens de EF propostas
pelos livros didaticos, pois nem sempre o tema ¢ apresentado explicitamente, como
apontam os estudos de Santos (2017), que realizou anélises de livros do PNLD (2016)
do 1° ao 5° ano, e de Azevedo (2019), que realizou analise dos livros do 6° ao 9° ano do
Ensino Fundamental, bem como conhecer outros materiais didaticos e recursos
metodoldgicos como os apontados por Silva, Santos e Pessoa (2020), Vieira, Oliveira e
Pessoa (2019) e Silva (2017), além de conhecer propostas e iniciativas governamentais
nacionais sobre EF como a ENEF, AEF- Brasil, BACEN, entre outros, que dispdem de
livros, cursos e outros instrumentos gratuitos, que embora tenhamos criticas a tecer
sobre as instituicdes, possuem alguns materiais na perspectiva escolar que defendemos,
como discutidos nos estudos anteriores citados.

Na proxima se¢do, enfatizamos a importancia de um rol de Conhecimentos

Docentes para o Ensino de EFE e apresentamos uma sintese dos CEEFE.

4.5 CONHECIMENTOS DOCENTES PARA O ENSINO DE EDUCACAO
FINANCEIRA ESCOLAR X HABILIDADES DOCENTES

As contribui¢cdes de Ball e seus colaboradores nos ajudaram a refletir sobre a
importancia de um repertorio de Conhecimentos e Habilidades para o Ensino de
Matematica, baseada nesse modelo, na revisao de literatura, nos documentos oficiais da
educagdo e nas entrevistas realizadas, consideramos igualmente importante um
repertorio para o Ensino de EFE. Pois, por ele ter diversas abordagens no ambito da
sociedade, ter sido incluido recentemente como obrigatdrio através da BNCC (BRASIL,
2017; 2018) e replicado em documentos curriculares orientadores regionais como 0s
PCPE (PERNAMBUCO, 2019) esse repertorio pode auxiliar professores na constru¢ao
de aulas para ensino da EF e pesquisadores na construgdo de um processo de formagao

de professores e, embora a tematica seja nova como obrigatoria, ja vem sendo
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trabalhada ha algum tempo na sala de aula e por pesquisadores. Reunimos, no Quadro 8,

a partir do discutido nos subtopicos anteriores, as habilidades para os seis tipos de

Conhecimentos de EF para o Ensino escolar.

Quadro 8: Sintese dos Conhecimentos para o Ensino de Educacao Financeira Escolar -

CEEFE
Conhecimentos Habilidades Docentes
Docentes
Conhecimento ® Conseguir construir planejamento simples de utilizagdo do dinheiro;
Comum de ® Fazer o seu orgamento doméstico;
Educagéo . L -
Financeira ® Conhecer o sistema monetario do pals., . .
CCEF ® Conhecer alguns produtos financeiros como cartdo de crédito, cheque, empréstimos e
financiamentos;
® Conhecer no¢des de Matematica basica.
Conhecimento Conhecimento sobre:

Especializado de e Diferentes concepcdes e abordagens de EF (concepcdo escolar, das instituicdes bancarias, dos

Educagao consultores financeiros, de institui¢des governamentais; pesquisadores e professores);
Financeira e Matematica basica para ensinar (as quatro operacdes: adi¢ao, subtragcdo, multiplicagdo e divisao);
CEEF e Nogoes de Matematica Financeira (capital, montante, taxa de juros, porcentagem) diferenciando
EF e Matematica Financeira, bem como diferenciar sistema monetdrio ¢ EF!3, abordando
diferentes produtos financeiros e seus usos (cartdo de crédito, conta bancaria, compras a vista e a

prazo, entre outros);

e Nogdes de economia (processos de producdo, distribuicdo, acumulagdo e consumo de bens
materiais);

e Nogdes de psicologia econdmica (baseada na economia comportamental e psicologia cognitiva,
que preocupa-se com a analise da tomada de decisdo e seus efeitos);

e Abordagens socioldgicas sobre consumo (historicamente como o consumo tem sido interpretado,
como a midia influencia o consumo);

e Linguagem (componente curricular de Lingua Portuguesa) nos aspectos de géneros textuais e
competéncia leitora (identificacdo, compreensdo, leitura e escrita autbnoma) abordando tipos de
planejamento (escolar, financeiro, doméstico);

e (Ciéncias naturais ¢ Humanas (componente curricular de Ciéncias, Historia e Geografia) nos
aspectos sobre sustentabilidade, fatos historicos e aspectos geograficos que abordam a finitude
dos recursos e afetam as tomadas de decisdes no cunho individual e coletivo;

e Aspectos filosoficos como a ética;

e Relacionar a diversas areas do conhecimento e/ou disciplinas e contetidos;

e Relacionar a outros temas transversais como educa¢do ambiental, educacdo alimentar, educagdo
em direitos humanos entre outros, pois trata-se de um tema transversal, portanto transdisciplinar.

Conhecimento ® Conhecer como o ensino de EF vai se complexificando no decorrer dos anos escolares e
Horizontal de identificar elementos que contribuem nessa diferenciagao.
Educagdo
Financeira
CHEF
Conhecimento de ® Ser capaz de identificar as facilidades e dificuldades apresentadas pelos alunos quanto ao tema,
Educagéo bem como as habilidades e estratégias utilizadas pelos estudantes quando refletem e respondem
Financeira ¢ Aluno questdes no contexto da EF;
CEFA

® Ser capaz de identificar quais significados sdo produzidos pelos discentes, diante das abordagens
do tema.

Conhecimento de
Educacao
Financeira e Ensino
CEFE

e Abordar concepgdes de EF adequadas a faixa etiria e ao ano escolar, apoiando-se em
documentos norteadores e materiais didaticos;

e Considerar nas abordagens de EF as dimensdes: pessoal, familiar e social;

e Explorar a EF de forma critica e contextualizada;

13 Salientamos que ndo consideramos sistema monetario ¢ EF como sindnimos, bem como a Matematica
Financeira ¢ a EF sdo diferentes ao nosso ver, a EF se constitui de forma mais ampla, englobando esses
dois conceitos e ainda muitos outros.
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Explorar o trabalho com EF com apoio de tecnologias como aplicativos e softwares;
Incentivar a investigacao do tema utilizando elementos matematicos e ndo matematicos;
Proporcionar diversas situagdes de ensino que possibilitem a pesquisa;

Explorar a ludicidade, a criatividade nas aulas de EF;

Possibilitar aos estudantes relacionarem conhecimentos prévios escolares e ndo escolares.

Conhecimento de

Conhecer e considerar em seu planejamento de aulas os documentos oficiais para o ano escolar

Educagao que leciona sobre o tema, como a BNCC (BRASIL, 2018) e os PCPE (PERNAMBUCO, 2019),
Financeira e que apontam que o tema deve ser abordado de forma transversal e integradora, contextualizando
Curriculo o tema considerando particularidades locais;
CEFC e Conhecer e ser capaz de identificar abordagens de EF propostas pelos livros didaticos;

Conhecer propostas e iniciativas governamentais nacionais sobre EF como a ENEF, BACEN,

entre outros, que dispdem de livros, cursos e outros recursos didaticos.

Fonte: as autoras

Destacamos que as fontes para base de conhecimentos, assim como elaboradas
por Shulman (1986) e endossada por Ball e colaboradores (2008), ajustada em suas
categorias para o ensino de Matematica, também aparecem em nosso estudo, ajustada
para o ensino da EFE. De modo semelhante, os fundamentos do nosso modelo sao:

e Teoria — Baseamo-nos na teoria MKT de Ball e colaboradores;

e Documentos oficiais da Educacido e Pesquisas anteriores — Fundamentamo-
nos em aspectos da BNCC, dos Parametros Curriculares do Estado de
Pernambuco e analisamos estudos anteriores sobre a tematica EFE;

e A sabedoria que emana da pratica — Entrevistamos professoras que atuam na
Educagdao Baésica, para entender o que sabem e como se articulam sobre a
tematica, em que apresentaram situagdes a partir de contextos educacionais,
considerando os anos escolares.

Desse modo, surgiu o Quadro 8, que ¢ a sintese do modelo CEEFE, com
conhecimentos e habilidades que sdo esperados que os professores desenvolvam para
propiciar um ensino mais amplo e critico da EFE. Reconhecemos que nem todos os
professores possuem esses conhecimentos, principalmente antes de formacdes sobre o
tema, contudo, ¢ importante que ele saiba dessa amplitude e trabalhe a EFE dando
énfase a sua area de conhecimento de formacao, ou em conjunto com professores das
diferentes areas do conhecimento.

Salientamos que o modelo apresentado no Quadro acima ¢ uma proposta inicial,
a qual pretendemos, em estudos posteriores, aperfeigoar de acordo com as demandas de
pesquisa que forem surgindo. Esclarecemos, ainda, que alguns itens que aparecem no
conhecimento comum também aparecem no conhecimento especializado, no entanto, as
habilidades que aparecem no conhecimento especializado sdo especificas para o ensino

ou para auxiliar o professor a fazer relagdes entre diferentes areas, para contextualizar o
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objeto de estudo que se busca ensinar. A seguir, apresentamos uma sintese com 0s
conhecimentos docentes para o ensino de EFE apresentadas pelas professoras

entrevistadas.

4.6 SINTESE DOS CONHECIMENTOS DOCENTES PARA O ENSINO DE EFE
APRESENTADAS PELAS PROFESSORAS ENTREVISTADAS

A partir dos conhecimentos e habilidades elaborados e apresentados no Quadro
8, ¢ possivel destacar, em relagdo aos conhecimentos docentes sobre educacgdo
Financeira demonstrados pelas professoras entrevistadas, que:
Conhecimento Comum de EF - CCEF- Todas as professoras em algum momento da
entrevista, sobretudo quando “descobriam” que estdvamos conversando sobre EF,
associaram EF a finangas pessoais, seja no aspecto do planejamento do dinheiro, seja
para o alcance de objetivos, seja no conhecimento do sistema monetario, seja no poupar
para gastar depois ou em aspectos relacionados a Matematica, como o sistema
monetario ou a Matematica Financeira. Observamos, ainda, como mencionamos
anteriormente, as especificidades da pedagoga ao citar o sistema monetario,
corroborando os achados de Silva (2018), quando em alguns momentos da entrevista
algumas professoras pedagogas afirmaram que o ensino do contetido sistema monetario
¢ o mesmo que o ensino de EF, e o da licenciada em Matematica ao associar a
Matematica Financeira, corroborando o estudo de Teixeira (2015), quando em alguns
momentos da entrevista pontuou que Matematica Financeira e EF seriam a mesma
coisa, mas até o término da entrevista identificaram conscientemente uma abrangéncia
maior para a EF. Dessa forma, chamamos atengdo nessa categoria, para afirmagdes
iniciais e pontuais das professoras que apontavam de um modo geral para uma EF
individual.
Conhecimento Especializado de EF - CEEF — Durante a andlise das atividades e
descricao de situagdes de aulas incluindo as atividades, todas elas associaram diversos
elementos que podemos trabalhar EF, ndo detendo-se apenas a finangas pessoais € a
area do saber da Matematica. Foram abordados elementos que ja eram apontados em
pesquisas anteriores como o sistema monetario, a Matematica Financeira, nos estudos
de Silva (2018) e de Teixeira (2015); sustentabilidade, como nas categorias encontradas
por Santos (2017) e por Mendonga (2019); as dimensdes individual e familiar discutidas

nos estudos de Silva e Powell (2013) e de Muniz e Jurkiewicz (2016). No entanto,
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género textual (identificacdo e escrita) e competéncia leitora, citados pelas professoras
como possibilidades de trabalho com a EF, ndo aparecem com frequéncia nas pesquisas,
tendo citagdo para competéncia leitora no estudo de Denegri et al. (2014) sobre
formacao inicial de professores e por Silva, Pessoa e Santos (2020) na analise de livros
da ENEF para o 4° e 5° anos, especificamente no livro do 4° ano para géneros textuais,
com identificacdo e escrita, como para o 5° ano para competéncia leitora. O estudo de
Vieira, Silva e Pessoa (2021) na andlise de livros, também traz diferentes géneros
textuais para abordagem da EF no livro do 9° ano da ENEF.

Conhecimento Horizontal de EF - CHEF — Embora a maioria das professoras ouvidas
no estudo aponte que o ensino de EF se inicie no 1° ano do Ensino Fundamental, ndo
apontam como seria a gradacgdo e especificidades do trabalho com EF no decorrer dos
anos iniciais do Ensino Fundamental. No entanto, observando os conhecimentos
especializados aludidos pelas professoras, que extrairam de sua pratica em sala de aula,
percebemos uma diferenciacdo e possivel gradacdo nas abordagens das professoras de
acordo com ano escolar que lecionam. Na nossa amostra, temos duas professoras que
atualmente lecionam no 1° ano (P3 e P4), duas no 3° ano (P1 e P2) e uma no 4° ¢ 5° anos
(P5). As professoras do 1° ano abordam sobre os eixos de géneros textuais, competéncia
leitora e construcdo da escrita, de sistema monetario ¢ Matematica basica, de meio
ambiente ¢ sustentabilidade. As do 3° ano abordaram sobre historia do dinheiro,
planejamento, Matemadtica bdsica, inflagdo, meio ambiente e sustentabilidade,
planejamento econdmico, satde e educacdo. A do 4° e 5° anos abordou sobre
Matematica basica e Matematica Financeira, bem como sobre produtos financeiros e
seus usos. Essa inferéncia pode nos fornecer pistas para futuras pesquisas sobre o
conhecimento horizontal no Ensino Fundamental nos anos iniciais.

Conhecimento de EF e Aluno - CEFA — As professoras demonstraram conhecer seus
alunos, quando apontam significados atribuidos para o entretenimento, como
brinquedos caros e como a exibicdo desses brinquedos desperta o desejo em seus
colegas e como lidar com esse consumo, além de identificar dificuldades recorrentes de
entendimento por parte de seus alunos sobre o termo parcela, tanto quando aparece no
ensino da adigdo quanto em situagdes de formas de pagamento. Outra caracteristica €
quando apontam significados sobre solidariedade, quanto a doagdo de roupas, quando
uma das professoras da rede particular afirma que normalmente seus alunos nao fazem
uso de roupas doadas a nao ser em casos de irmaos. A professora da rede publica aponta

que o uso de roupas doadas faz parte da realidade de seus alunos. Além da preocupagao
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com a intepretacdo que seus alunos fazem das questdes das atividades, ela adapta as
questdes sempre que necessario. Outro significado € o trabalho para cidadania integral
de seus alunos, considerando a si e os outros globalmente. H4, ainda, o significado
sobre as operagdes da Matematica basica e financeira aplicadas a vivéncia dos alunos,
dando sentido pratico a esses conceitos.
Conhecimento de EF e Ensino - CEFE — As professoras, de modo geral, abordam
aspectos sociais, nas situagdes didaticas sugeridas, prezando pelo trabalho com projetos,
trabalhos interdisciplinares, trabalhos em grupo e individual, de modo investigativo e
com situacdes da vida real, o que nos remete aos ambientes de aprendizagem de
Skovsmose (2000; 2014). Destacamos as seguintes estratégias apresentadas pelas
professoras: contagdo de historias, construcdo de histérias, leituras e construcdo de
trava-lingua, poemas, rimas, jogos de palavras e outros géneros textuais, projetos de
sustentabilidade do meio ambiente, como trabalhar lixo e reciclagem, projetos de
solidariedade e doacdes a Ongs e instituicdes de acolhimento de pessoas em
vulnerabilidade social, trabalho interdisciplinar em sala conectando elementos de
diversas disciplinas como Matematica, Ciéncias e Historia, Matematica e Geografia;
Lingua Portuguesa e Ciéncias, entre outras combinagdes. Além disso, sugerem trabalhar
com material concreto, dados do cotidiano dos alunos, entre outros.
Conhecimento de EF e Curriculo - CEFC — De modo geral, as professoras ndo
remetem suas praticas explicitamente ao curriculo e a BNCC, assim como
demonstraram nao saber que a EF ja ¢ obrigatoria na escola desde 2017, contudo,
inferimos esse desconhecimento pelo tema ser relativamente novo como obrigatorio.
Nenhuma delas conhece iniciativas publicas de EF. Trés delas reconhecem atividades
em livros didaticos e conseguem exemplificar, uma delas diz ja ter visto, mas nao
lembrou como era.

A seguir, o Quadro 9 destaca as principais ideias desenvolvidas pelas
professoras durante a entrevista, categorizadas de acordo com os conhecimentos e

habilidades retratados no Quadro 8.

Quadro 9: Sintese dos Conhecimentos demonstrados pelas Professoras

CONHECIMENTOS P1 P2 P3 P4 P5
Conhecimento Comum | Associagdo a Associagdo  ao | Associagdo ao | Associacdo a | Associagdo a
de EF planejamento alcance de | sistema poupar, ideia | Matematica
das financas | objetivos, ideia | monetario, ideia | de consumo e | financeira e
pessoais, de consumismo | de suas finangas
e suas | endividamento consequéncias | pessoais.
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consequéncias
Conhecimento Matematica A historia do | Competéncia Sustentabilida | A historia do
Especializado de EF basica; dinheiro, leitora (foco | de. dinheiro.
Planejamento | sistema alfabetizador) Competéncia Matematica
individual e | monetario, trabalhando leitora  (foco | basica,
familiar matematica interpretagdo e a | alfabetizador) | matematica
basica construgdo  da | trabalhando financeira,
envolvendo as | escrita. contagdo e | produtos
quatro Sistema desenvolvimen | financeiros e
operagoes, monetario e | to de historias | seus usos.
inflagao, matematica de diversos
trabalho basica. géneros
interdisciplinar Trabalhar do | textuais,
envolvendo concreto ao | construgdo da
sustentabilidade, | abstrato, escrita.
meio ambiente, | utilizando Trabalho em
saude, educacdo, | material grupo e
manipulativo e | individual.
situagdes do | Matematica
cotidiano. basica.
Conhecimento - - - - -
Horizontal de EF
Conhecimento de EF e | Indica Indica Indica Indica Indica
Aluno significados no | significado  de | significado  de | significados significado
entretenimento | solidariedade, solidariedade, para cidadania | das operacdes
como viagens | quanto a | quanto a | planetaria. matematicas e
e brinquedos, | doagdes de | doagdes de financeiras no
reconhece roupas usadas | roupas usadas cotidiano.
dificuldade entre alunos da | entre alunos da Reconhece
dos alunos | rede particular. rede publica. dificuldade
quanto ao Indica dos alunos
sistema preocupagio quanto ao
monetario € no com a termo parcela,
termo parcela, compreensao quando se
tanto na adigdo que os alunos refere na
quanto na terdo dos forma de
forma de enunciados das pagamento
pagamento. questoes e
discussoes,  se
estdo
relacionados a
vivéncia deles.
Conhecimento de EF e | Dar destaque | Projeto Projetos  sobre | Trabalhos Investigacdo e
Ensino ao tema, | envolvendo sustentabilidade | interdisciplinar | discussdo de
escolher um | solidariedade em | que pode ser na | es envolvendo | aspectos
produto e | Ongs ou | escola, na | a competéncia | matematicos
discutir instituigdes  de | comunidade; leitora. no e para o
diversos acolhimento; adaptagdo  dos | Trabalho com | cotidiano.
aspectos planejamento enunciados para | solidariedade e
financeiros e | econdmico para | boa empatia.
nao saude, educagdo, | interpretagdo
financeiros etc; trabalho | dos alunos.
sobre ele. interdisciplinar
Considerando | envolvendo
0s aspectos | desmatamento,
individuais e | meio ambiente e
familiares. sustentabilidade.

Considerando os
aspectos sociais.




105

Conhecimento de EF e | Identificacdo Identificacdo em Identificacdo
Curriculo em livro | livro didatico em livro
didatico didatico e

paradidatico.

Fonte: as autoras

O Quadro 8, com o modelo CEEFE constituido de imbrica¢des da teoria MKT
de Ball e colaboradores, de diferentes estudos, documentos e areas do conhecimento,
nos permitiu fazer uma andlise mais profunda das entrevistas, resultando no Quadro 9,
no qual sistematizamos as consideracdes das professoras, construidas em diferentes
momentos da entrevista, passando pelos diversos conhecimentos. Nao pontuamos
apenas o Conhecimento Horizontal de EF, pois sdo necessarios mais elementos de
pesquisa ou mesmo de situagdes de aulas que nos permitam afirmar como o ensino de
EFE vai se complexificando nos anos escolares. No decorrer do presente estudo,
fizemos algumas inferéncias sobre essa gradagdo, desde a apresentagdo de algumas
habilidades da BNCC e do PCPE até¢ o apanhado das consideragdes das professoras, de
acordo com o ano que lecionam, o que nos fornece pistas para proximas pesquisas nessa
direcao.

Podemos perceber, ainda, que as professoras pontuam diferentes métodos para o
ensino de EFE, assim como diferentes contetidos e tematicas. Assim sendo, a medida
que a entrevista avangava, reorganizam as possibilidades de abordagem do tema, seja a
partir de experiéncia de suas aulas passadas, seja de experiéncias do local de trabalho
realizado por outros professores ou pelas atividades que pedimos para que analisassem.

A seguir, tecemos algumas consideragdes de nosso estudo.
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5. CONSIDERACOES

As questdes que guiaram o presente estudo foram: Em tempos de
obrigatoriedade do ensino de Educacdo Financeira na escola, quais sdo o0s
conhecimentos demonstrados por professores que ensinam Matematica nos anos iniciais
do Ensino Fundamental sobre a tematica e quais conhecimentos sdo esperados que os
professores dominem para um ensino critico de EF na escola? A partir delas, definimos
nosso objetivo geral, que foi construir um modelo de conhecimentos docentes para o
Ensino de Educacdo Financeira Escolar para os anos iniciais do Ensino Fundamental.
Como objetivos especificos, buscamos (1) Identificar e caracterizar Conhecimentos
Pedagogicos e de Educacdo Financeira para o ensino em estudos anteriores e
documentos oficiais da educagdo; (2) Identificar e analisar os Conhecimentos
Pedagbgicos e de Educagdo Financeira para o ensino, demonstrados por professoras que
ensinam Matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental; (3) Desenvolver um
modelo com os diferentes conhecimentos esperados para o ensino de Educagdo
Financeira na Escola a partir da relagdo entre estudos anteriores que abordaram a
Educacao Financeira Escolar, documentos oficiais da educacao, a teoria Mathematical
Knowledge for Teaching — MKT e as entrevistas as professoras.

Entrevistamos cinco professoras quem ensinam Matematica nos anos iniciais em
Recife-PE, duas presencialmente, que foram &udio gravadas, e trés, em virtude da
pandemia de Covid-19, por video conferéncia, sendo trés professoras licenciadas em
Pedagogia, uma com magistério e licenciatura em Historia e uma licenciada em
Matematica. Quatro delas lecionam na rede particular e uma delas na rede publica de
ensino. Realizamos uma entrevista semiestruturada individualmente, dividida em trés
partes, nas quais, a primeira parte identifica o perfil e lugar de fala de cada professora;
na segunda parte, elas analisam e discutem possiveis situa¢des didaticas para cada uma
das quatro atividades, para que a partir dai pudéssemos perceber as possiveis inferéncias
sobre o ensino de EFE e as diferentes propostas e possibilidades de aulas para o referido
tema com atividades que trouxemos e semelhantes a elas; na terceira parte, abordamos
de forma explicita o que elas entendem por EFE e sobre aspectos associados ao tema,
como transversalidade, contetdos, areas do conhecimento, obrigatoriedade do tema e a
partir de que ano escolar elas acreditavam que o tema deveria ser trabalhado com os

estudantes.
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Concluimos que as defini¢gdes iniciais de EF das professoras, quando abordamos
o tema de forma explicita, foram ao encontro do que ja havia sido evidenciado em
estudos anteriores, sobre uma EF voltada apenas para finangas pessoais, confundidas
com o ensino do sistema monetario ou o ensino da Matematica Financeira. Ressaltamos
que essas defini¢des nao estdo erradas, mas estdo incompletas para o ensino de EFE,
pois finangas pessoais, sistema monetario e Matemadtica Financeira fazem parte do
ensino de EFE, mas ndo apenas. Outros temas podem e devem ser abordados, como os
aspectos de reflexdo entre elementos matematicos € ndo matematicos que elas
trouxeram quando colocaram possiveis situagoes didaticas na andlise das atividades e
em outros momentos da entrevista, como o trabalho com a sustentabilidade, a
solidariedade, aspectos linguisticos e de interpretagdo textual, influéncia das midias,
comportamento do governo frente a recursos limitados, como as florestas, a economia
do pais com as diferentes divisdes de verbas, diferenciando e justificando as prioridades.
Elas haviam trazido tudo isso e ndo se deram conta de que ja estivamos falando de EFE.
Esse achado evidencia a importdncia de ouvir os professores e suas diversas
interpretagdes, diante de situagdes diferentes, como perguntando especificamente a
respeito do que entendem sobre a EF e propondo a analise de atividades que possuem
elementos que podem ser trabalhados com a EFE. Em nosso estudo, surgiram algumas
diferencas, demonstrando uma amplia¢do de abordagem do tema a partir da analise das
atividades e a medida que entrevista avancava, demonstrando que as professoras sabem
muito mais sobre EF do que elas supunham. Futuras formagdes podem ajuda-las a fazer
inter-relacdes entre diferentes conhecimentos para proporcionarem um ensino de EF
mais amplo, contextualizado e com intencionalidade pedagogica.

Desse modo, com base em Silva e Powell (2013), Skovsmose (2014), Muniz e
Jurkiewicz (2016), Pessoa (2016) e Silva (2020), consideramos que, para o ensino de
EF, os professores precisam ter dominio para trabalhar o tema em sala de aula, de forma
critica, reflexiva e contextualizada em aspectos sociais, considerando a cultura, o lugar
de fala e potencialidades de cada individuo; em aspectos econdmicos, considerando o
ensino da linguagem e principios econdomicos do pais; em aspectos matematicos, que
consideram o ensino da Matematica basica e principios da Matematica Financeira; em
aspectos psicologicos, ao considerar que a tomada de decisdo ¢ muito mais complexa do
que ter apenas as informacdes, pois as diferentes heuristicas e vieses fornecem um
atalho as muitas decisdes que tomamos no cotidiano; € em aspectos politicos que

indicam conhecer as ag¢des governamentais que afetam os individuos e a sociedade
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como um todo. Faz-se necessario refletir sobre o consumo de recursos finitos e sobre
como esse consumo se relaciona com o tempo, acometendo o presente e o futuro. Esses
principios nortearam a constru¢cdo do modelo de Conhecimentos docentes para o Ensino
de EFE — CEEFE, cujas habilidades estdo descritas no Quadro 8.

A construgao do modelo baseou-se na revisao de literatura, analisando o que ja
estava descrito em estudos que datam de 2007 aos dias atuais em artigos de revistas
cientificas, dissertacdes ¢ teses sobre o tema, bem como, na teoria da Mathematical
Knowledge for Teaching — MKT de Ball, Thames Phelps (2008), que nos auxiliou a
organizar em categorias as habilidades docentes para o ensino de EFE, além de
documentos oficiais da educacdo em que apontamos habilidades da BNCC (BRASIL,
2017; 2018) e PCPE (PERNAMBUCO, 2019) que versa sobre a EFE ser trabalhada
transversalmente. Baseou-se, ainda, nas entrevistas as professoras para que pudessem
apontar na pratica elementos discutidos em estudos anteriores, entre outros elementos
pouco discutidos, como o trabalho com géneros textuais e as competéncias de escrita e
leitura.  Tais aspectos abordados como base para constru¢do do modelo dos
conhecimentos que sdo esperados que os professores tenham, para o ensino de EFE,
evidenciado no Quadro 8, contribuiu de modo complementar, sendo aperfeicoado a cada
etapa do estudo. Salientamos que ndo se trata de um modelo “acabado”, mas de uma
proposta que pode ser utilizada em futuras formagdes de professores de diferentes areas
do conhecimento, de forma a aperfeicoa-la.

O modelo ¢ constituido de uma imbricagdo de grandes areas do conhecimento,
com énfase em algumas subdreas e contetidos, considerando elementos como os
matematicos € ndo matematicos, de linguagem, econdmicos, psicoldgicos, entre outros.
O ponto de interse¢ao entre diferentes areas do conhecimento foi chamado por Santos
(2019) como Conhecimento de intersecao, integrando mais um conhecimento ao MKT
de Ball e colaboradores, considerando conhecimentos matematicos em Geometria e
Artes e Culturas Visuais, de forma semelhante, no entanto um pouco mais abrangente.
Em nosso estudo, propomos uma interse¢do com diferentes areas do conhecimento e
diferentes conteudos, conteudos esses que vao além da Matematica, por isso adaptamos
a nomenclatura dos conhecimentos do MKT para CEEFE, composto por Conhecimento
Comum de EF, Conhecimento Especializado de EF, Conhecimento Horizontal de EF,
Conhecimento de EF e Ensino, Conhecimento de EF e Aluno e Conhecimento de EF e

Curriculo.
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A partir do modelo pronto, apresentamos uma sintese do CEEFE das professoras
entrevistadas, ou seja, os conhecimentos demonstrados por elas. Percebemos, a partir
dele, que consta no Quadro 9, que as professoras pontuam diferentes métodos para o
ensino de EFE, assim como diferentes conteudos e tematicas, elas reorganizavam as
possibilidades de abordagem do tema no decorrer da entrevista, a partir de experiéncias
anteriores ou mesmo pelas atividades que pedimos para que analisassem. O modelo foi
construido para os anos iniciais do Ensino Fundamental, no entanto acreditamos que ele
pode ser utilizado em todas as etapas de ensino da Educacdo Bésica.

Salientamos, ainda, que consideramos que os conhecimentos dos professores, de
um modo geral para o ensino de EFE, considerando o CEEFE, se iniciem pelo
conhecimento comum e vao se constituindo com o conhecimento especializado de EF e
os demais, ocorrendo através de suas proprias experiéncias didaticas em sala de aula e
de formacdes que possam sistematizar esses conhecimentos para que as aulas de EFE
acontecam com propositos pedagdgicos definidos.

Do mesmo modo, ¢ importante destacar que a formag¢do ndo deve ser
direcionada apenas aos professores, mas deve se estender aos coordenadores e diretores
pedagodgicos que dao suporte aos professores e que possam viabilizar o trabalho
docente, instrumentalizando-os e acompanhando-os. Um trabalho de pesquisa focado
em coordenadores, por exemplo, pode ser sugerido a titulo de aprofundamento do olhar
sobre nosso tema, assim como, pesquisas que busquem analisar o processo formativo de
professores ou de futuros professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental ou,
ainda, identificar quais conhecimentos e quais instrumentos esses futuros professores
consideram utilizar para viabilizar o trabalho com o tema EF em sala de aula.
Sugerimos, também, que outros estudos possam fazer uso do modelo de CEEFE que
desenvolvemos na presente pesquisa, como o Conhecimento Horizontal dos estudantes

e sobre os diferentes significados atribuidos por estudantes a atividades de EF.
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APENDICE A — Entrevista semiestruturada

I — Perfil profissional:

1. Formacao Inicial (local, periodo, curso):
2. Formacgao continuada (quais cursos):

3. Cursos de aperfeicoamento:

4. Cursos de poés-graduacao (quais):

5. Outras formagdes:

6. Qual sua idade?

II — Experiéncia profissional:

1. H4 quanto tempo exerce a profissdo de professor?

2. Onde vocé trabalha? (informar se escola particular ou publica)

3. Em quais etapas de ensino vocé€ ja ministrou e ministra aula? Durante quanto tempo

lecionou e leciona nessas etapas?

III — Analise das atividades

1. O que voce pode me dizer sobre essas atividades?

2. Como as incluiria em sua aula? Em qual ou quais contetdo(s)? De qual ou quais
disciplinas?

3. Incluiria em algum tema transversal? Qual ou quais?

4. Elabore uma situacdo didatica para a aula em que estas atividades estejam presentes e

como poderia ser a media¢ao do professor.

IV perfil dos professores sobre Educacao financeira (apos analise das atividades)
1. O que vocé entende por EF?

2. E por EF na escola?

2. Ja participou de formacao sobre EF (incluindo formagao inicial e ou continuada).
3. Em qual ou quais disciplina(s) vocé acredita que € possivel trabalhar esse tema?

4. Em qual ou quais contetido(s) vocé acredita que € possivel trabalhar esse tema?

5. A partir de que ano escolar vocé considera que deve iniciar o trabalho com EF?

6. Vocé considera a EF um tema transversal? Por qué?
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7. Se ndao houver mencionado EF na analise das atividades, perguntar se as atividades
apresentadas podem ser trabalhadas com esse tema. E solicitar a justificativa. Perguntar
se mudaria alguma abordagem dita anteriormente, para adequar ao tema.

8. Conhece alguma iniciativa publica ou privada, nacional ou internacional sobre EF?
Se sim, qual ou quais?

9. J& trabalhou o tema em aula? Conte como foi.

10. Ja identificou o tema em livro didatico? De qual disciplina? Em qual contetdo?
Pode descrever como era a atividade?

11. Vocé considera que a Educacdo Financeira ¢ Matematica Financeira sdo a mesma
coisa ou sdo diferentes? Por qué?

12. Ensinar o sistema monetario € Educacdo Financeira. Quais as possiveis relagdes?

13. Para o ensino e a aprendizagem sobre Educagdo Financeira (para vocé e para
ensinar), a quem recorreria?

14. Vocé acha que a EF ¢ obrigatoria nas escolas? Por qué?
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APENDICE B — Termo de consentimento livre e esclarecido

Titulo da Pesquisa Conhecimentos docentes para o Ensino de
Educagao Financeira Escolar

Pesquisador responsavel Fabiana Gomes da Silva

Orientador Prof* Dr* Cristiane Pessoa

Instituicdo a que pertence o Universidade Federal de Pernambuco —

Pesquisador Pos-graduacdo em Educagdo Matematica

e Tecnoldgica

Contato fabianaeducacao417@gmail.com

O sr(a) estd sendo convidado(a) para participar da pesquisa intitulada Conhecimentos
docentes para o Ensino de Educagao Financeira Escolar, que tem por objetivo construir
um modelo de conhecimentos docentes para o Ensino de Educagdo Financeira Escolar
para os anos iniciais do Ensino Fundamental. Os usos das informacdes oferecidas estdo
submetidos as normas éticas destinadas a pesquisa envolvendo seres humanos, suas
respostas serdo tratadas de forma anonima e confidencial, isto ¢, em nenhum momento
serd divulgado o seu nome em qualquer fase do estudo. Quando for necessario
exemplificar determinada situacdo, sua privacidade serd assegurada uma vez que seu
nome serd substituido de forma aleatoria. Os dados coletados serdo utilizados apenas
nesta pesquisa € os resultados divulgados em eventos e/ou revistas cientificas. Sua
participacdo ¢ voluntaria, isto €, a qualquer momento vocé pode recusar-se a responder
qualquer pergunta ou desistir de participar e retirar seu consentimento. Sua recusa nao
trard nenhum prejuizo em sua relagdo com o pesquisador. Sua participagdo nesta
pesquisa consistira em participar de entrevistas, com gravacao de dudio e imagem, para
posterior transcricdo. O sr(a) ndo terd nenhum custo ou quaisquer compensagoes
financeiras. Nao havera riscos de qualquer natureza relacionada a sua participagdo. O
beneficio relacionado a sua participagdo sera de aumentar o conhecimento cientifico
para a area de educagdo. O sr(a) receberd uma copia deste termo onde consta o
celular/e-mail do pesquisador responsavel, podendo tirar as suas duvidas sobre o projeto
e sua participacdo, agora ou a qualquer momento. Desde j4 agradecemos a sua
colaboracao! Sendo assim, eu, , RG
n° , telefone ( ) , e-mail
, declaro, por meio deste termo,
estar ciente do inteiro teor deste TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO e estou de acordo em participar, como voluntario da pesquisa acima
descrita.

Recife, de de20 .

(Assinatura do participante)




