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RESUMO

Sabemos que € na adolescéncia que a sexualidade é geralmente
desenvolvida, e que por isso, nessa fase as imposi¢cdes da sociedade patriarcal tém
um grande peso na vida das meninas adolescentes. Pensando nisto, esta pesquisa
tem como objetivo geral conhecer que compreensdes sobre feminismo as meninas
constroem em suas trajetorias até o Ensino Médio. Como estratégia, adotou-se uma
pesquisa qualitativa, em uma escola da rede publica estadual do municipio de
Caruaru, Pernambuco. As estudantes do 3° ano do Ensino Médio, sujeitos da
pesquisa, relataram suas concepcgbes acerca do feminismo, da mulher e do
mercado de trabalho e o papel da escola na discussao das relacdes de género.
Através do Método do Caso Alargado, esta pesquisa analisou as percepcdes sobre
a necessidade da discussédo de relacdes de género e de feminismo nas escolas,
promovendo a reflexao das/os estudantes e buscando romper com os estere6tipos
do que é ser homem e ser mulher entre as/os adolescentes. E possivel perceber
gque as meninas adolescentes possuem conhecimento do feminismo e da
importancia da desconstrucdo das dicotomias homem/mulher, que colocam o
homem em posi¢c&o superior, tornando a mulher submissa. Dessa forma, essas
adolescentes buscam problematizar o tema feminismo em sala de aula, buscando
ferramentas para romper com essa condicdo da mulher para a efetivacdo de uma
sociedade livre do machismo e do patriarcado.

Palavras-chave: Feminismo. Ensino Médio. Género.



ABSTRACT

We know that it is in adolescence that sexuality is usually developed, and
that is why, at this stage, the impositions of patriarchal society play a heavy role in
the lives of teenage girls. Analyzing this, this research has as general objective to
know which understandings about feminism the girls construct in their trajectories
as students until the High School. As a strategy, a qualitative research was adopted
at a state public school in the city of Caruaru, Pernambuco. The students of the 3rd
year of High School, protagonists of the research, reported their conceptions about
feminism, women and the labor market and the role of the school in the discussion
of gender relations. Through the Alargado Case Method, this research analyzed
perceptions about the need to discuss gender relations and feminism in schools,
promoting students' reflection and seeking to break with the stereotypes of what it
is to be a man and to be a woman among the Adolescents. It is possible to see that
teenage girls have a knowledge of feminism and the importance of the
deconstruction of male / female dichotomies, which put men in a superior position,
making the women submissive. Thus, these adolescents seek to problematize the
theme of feminism in the classroom, looking for tools to break with this condition of
women for the realization of a society free of chauvinism and patriarchy.

Keywords: Feminism. High School. Gender.
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INTRODUCAO
A escolha de fazer a pesquisa de TCC sobre relagbes de género se deu por

ser um tema que sempre esteve presente em minha vida, mesmo quando eu ainda
nao tinha consciéncia do mesmo, por sempre questionar os lugares impostos as
mulheres e aos homens na sociedade. Além de ser um assunto muito pertinente de
ser discutido na atualidade, e ainda mais na formacao de professores, onde vemos
discursos distorcidos acerca dos varios tipos de inferiorizacdo da mulher,
permeados de sexismo e, portanto, fazendo-se necessaria a discussao tedrica para
se compreender melhor as vérias faces dos preconceitos de género. Tendo ainda
a necessidade de discutir tal tema no ambito educacional, por ser um lugar atingido

por tais discussdes e onde se constroem relagdes sociais.

Observando pesquisas publicadas na ANPEd?, onde consultamos trabalhos
publicados no GT 23?2, das reunides cientificas do ano de 2010 até 2015, na qual
selecionamos 36 trabalhos que se aproximavam desse tema de pesquisa. Notamos
que tais pesquisas sdo mais voltadas as questbes referentes a afirmacao da
masculinidade e as relacdes de género na educacéo infantil.

Essas pesquisas trazem também a mulher e as relagdes com o feminismo,
porém, ndo traz nenhum trabalho refere-se as adolescentes e mulheres jovens.
Essas aparecem no ambito universitario, havendo uma auséncia de pesquisas
referem-se a adolescéncia, quando estdo cursando o ensino médio da educacao
regular. Dos 36 trabalhos analisados, nenhum deles tratava das relacbes de género

entre as meninas adolescentes.

s

Sabe-se que € na adolescéncia onde as meninas desenvolvem sua
sexualidade, portanto, é nessa fase que as imposicdes da sociedade patriarcal® tém
um grande peso em suas vidas, determinando o que vestir, o que falar, onde ir e
como se comportar de modo geral. E também nessa fase onde muitos

guestionamentos surgem a respeito dessas imposi¢des, em que um segmento de

1 Associacdo Nacional de Pés-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo, a ANPEd é uma sociedade
civil, sem fins lucrativos, fundada em 1976 pela iniciativa de alguns programas de pés-graduacgao
da area da educagéo.

2 Grupo Tematico que reune textos onde se discute sobre Género, Sexualidade e Educacéo.

8 Patriarcado é o sistema no qual o machismo se baseia — é sob ele que se conformaram
historicamente os privilégios da classe masculina em relacdo a classe de mulheres.
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adolescentes vai de encontro ao que € imposto sobre seus corpos, rompendo com

os paradigmas sociais impostos as mulheres.

Tendo em vista as observacfes acerca da auséncia de pesquisas que
contemplam as meninas adolescentes, algumas inquietacdes nos levam a pensar
sobre a seguinte questdo problema: Que compreensdes sobre feminismo as

meninas constroem em suas trajetorias até o Ensino Médio?

Esta questdo serd abordada a partir da visdo das teorias feministas, na
medida em que traremos as meninas adolescentes como protagonistas dessa
pesquisa, pretendendo assim, colaborar com as areas de educagdo no ambito do
empoderamento feminino nas relagbes escolares. O termo tem sido amplamente
utilizado nas discussfes acerca do feminismo e entende-se que “Empoderamento
é um processo de aquisicdo de ferramentas para combater nossas opressées. E
quando nos tornamos mais fortes para desconstruir os papéis que nos impdem e

para lutar por equidade” (Geledés, 2015)*.

O objetivo geral dessa pesquisa é conhecer que compreensdes sobre
feminismo as meninas constroem em suas trajetdrias até o Ensino Médio, e
como objetivos especificos 1) Identificar as principais concepcdes que as meninas
do 3° ano do Ensino Médio tém sobre feminismo. 2) Apontar o que as meninas do
3° ano do Ensino Médio pensam sobre o lugar da mulher no mercado de trabalho;
3) Detectar as principais contribuicdes que as meninas do 3° ano do Ensino Médio

alcancaram no Ensino Médio (sala de aula) sobre feminismo e relacdes de género.

4 Organizacao da sociedade civil que se posiciona em defesa de mulheres e negros por entender
gue esses dois segmentos sociais padecem de desvantagens e discriminagdes no acesso as
oportunidades sociais em funcdo do racismo e do sexismo vigentes na sociedade brasileira.
http://www.geledes.org.br/
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1. FUNDAMENTACAO TEORICA

1.1. Relagdes de género
O termo género, gramaticalmente, significa individuos de sexos diferentes
ou coisas sexuadas, além de ter significados no portugués, mas nos ultimos tempos
tem adquiridos novos significados, posicionando-se no campo do social, diferente
do termo sexo, que se posiciona no campo biolégico. Para Scott,
O termo “género” torna-se, antes, uma maneira de indicar
“construgdes culturais” — a criacdo inteiramente social de ideias
sobre papeis adequados aos homens e as mulheres. Trata-se
de uma forma de se referir as origens exclusivamente sociais
das identidades subjetivas de homens e de mulheres. “Género”

€, segundo essa definicdo, uma categoria social imposta sobre
um corpo sexuado (SCOTT, 1995, p. 75).

Quando trazemos o foco do estudo de género para o carater social, ndo
significa que estamos negando seu carater bioldégico, mas sim, enfatizando que néo
€ este que determina os papeis das mulheres e dos homens, e sim a construcdo

histdrica e social que se faz sobre essas caracteristicas biologicas.

Na sociedade em que vivemos o0s papeis de mulheres e homens estdo bem
determinados, pois as relacdes de género sao fruto de padrdes sociais. Portanto
esses papeis comecam a ser desenvolvidos desde antes do nascimento do bebég,
quando se prepara um enxoval baseado no sexo da crianga, onde o azul é a cor
escolhida para os meninos e rosa para as meninas. Depois disso, vem as
mensagens da familia e de amigos sobre o que se espera desta menina ou deste
menino, eles sédo ensinados pela mae, pelo pai e pela familia sobre esses papeis,
e logo depois vem a escola, a midia, o trabalho e outros meios, para solidificar

esses papeis.

Muitas foram as conquistas das mulheres desde o inicio do movimento
feminista, mas é claro o quanto ainda existe de desigualdade de género na
sociedade, que se precisa avancar. Ao pensarmos em igualdade ndo estamos
tratando do tipo fisico, é nitido que mulheres e homens sao diferentes, mas
igualdade vem no sentido social, de sermos iguais como cidadas/aos. Como nos
diz Moraes que essa igualdade como cidadao,

E vivermos numa sociedade democratica e justa para todos, pois
a democracia deve nascer da igualdade entre homens e



13

mulheres e evoluir para a igualdade entre toda a espécie
humana eliminando as desigualdades de classe (MORAES,
2008, p. 100).

A desigualdade nas relacdes entre homens e mulheres tem sido construida
por normas e valores e consolidados por instituicdes ao longo do tempo. Desde o
inicio dos registros da historia da humanidade o homem € privilegiado em
oportunidade e poder. Estamos tao familiarizados a representacao de certos papeis
sociais, que passamos a acreditar que os mesmos fazem parte da natureza
humana; como se fosse natural do homem ser mais racional e da mulher ser mais
emocional, o homem mais corajoso e a mulher mais medrosa, entre outras

dicotomias.

As relacbes de género séo fruto de um processo construido socialmente,
como nos diz Moraes que “se inicia ao nascimento e continua ao longo da vida,
reforcando a desigualdade existente entre homens e mulheres” (MORAES, 2008,
p. 103). Essa desigualdade perpassa pelo ambito da sexualidade, da reproducéao,
do trabalho e do exercicio da cidadania. Desta maneira, a mulher historicamente
tem sido ensinada desde o0 nascimento que o seu papel é de ser mée, cuidar dos
outros, impondo que seu lugar é no lar, o que a marginaliza dos espacos publicos
e das decisdes da sociedade. Segundo Louro,

Papéis seriam, basicamente, padrdes ou regras arbitrarias que
uma sociedade estabelece para seus membros e que definem
seus comportamentos, suas roupas, seus modos de se
relacionar ou de se portar... através do aprendizado de papeis,
cada um/a deveria conhecer o que é considerado adequado (e
inadequado) para um homem ou para uma mulher numa

determinada sociedade, e responder a essas expectativas
(LOURO, 2014, p. 28).

Por isso a importancia de se colocar o debate de género no ambito social,
pois, como nos diz Louro, “é nele que se constroem e se reproduzem as relagdes
(desiguais) entre os sujeitos”. (LOURO, 2014, p.26). Desta forma, as explicacfes
para as desigualdades entre os géneros devem ser buscadas na historia, nas

disposicdes sociais e ndo nas diferencas bioldgicas.

Assim, se faz necesséario entender o género como constituinte da
identidade dos sujeitos. Sabemos que 0 sujeito ndo se constitui de apenas uma
identidade, mas de multiplas identidades, que ndo séao fixas, se transformam e
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podem até, ser contraditorias; o que leva o sujeito a sensacao de pertencimento a
diversos grupos sociais — sexuais, étnicos, de classe, etc. Um mesmo sujeito €
mulher, € negra, é brasileira, € Iésbica. Entdo, concordamos com Louro quando ela
diz que é algo que “transcende o mero desempenho de papéis, a ideia € perceber

0 género fazendo parte do sujeito, constituindo-o”. (LOURO, 2014, p.29).

Em se tratando das desigualdades nas relacbes de género, Louro nos
aponta pensamentos do filésofo Jacques Derrida (DERRIDA apud LOURO, 2014)
que diz que o pensamento moderno esta marcado pelas dicotomias, onde os dois
polos se op6em e onde o primeiro elemento é superior ao segundo. Nas relacdes
homem-mulher, vemos as dicotomias muito presentes e tendo um papel
fundamental para impor o lugar de cada um, como por exemplo a dicotomia razao-
emocdo, que impde que o homem é o detentor do raciocinio pratico e objetivo,
enguanto as decisdes das mulheres estdo permeadas de seu emocional. Julgando
entdo que a mulher € incapaz de decidir sobre qualquer questéo de forma racional,
pois seu emocional sempre ird permear todas as suas decisdes, e que dessa forma

nao estariam aptas a tomar decisdes importantes.

A logica dicotdmica esta enraizada em nossa sociedade, e nos faz
esquecer que essa oposicdo é construida e nado fixa, se fazendo necesséria a
desconstrucao dessa ideia. Nessa direcdo Louro afirma que

[...] essalogica supbe que a relagdo masculino-feminino constitui
uma oposicao entre um polo dominante e outro dominado — e
essa seria a Unica e permanente forma de relagdo entre os dois
elementos. O processo desconstrutivo permite perturbar essa

ideia de relagdo de via Unica e observar que o poder se exerce
em vérias dire¢bes (LOURO, 2014, p. 37).

Essa oposicao binaria entre 0s sexos traz como consequéncia a exclusdo
dos sujeitos que nao se enquadram na forma como o masculino e o feminino sao
colocados nessa légica. O que mostra uma grande importancia na desconstrucao

desse pensamento dicotdmico dos géneros.

Os argumentos utilizados sobre as caracteristicas bioldégicas do género,
ainda séo as que determinam os argumentos finais nas discussfes sobre o tema,
seja no ambito dos diadlogos informais, seja elaborado na linguagem cientifica. O

gue torna necessario rebater esse tipo de argumento, demonstrando que ndo sao
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as caracteristicas sexuais que dizem o lugar da mulher e do homem na sociedade,

mas sim as formas como essas caracteristicas sao valorizadas no meio social.

Através dos estudos feministas, quando se percebeu que a imposi¢do dos
sexos se referia aos dois géneros, observou-se que as concepc¢des de género se
diferenciam de uma sociedade para outra, e também em uma mesma sociedade
através do tempo, ou no mesmo tempo em grupos distintos (religioso, racial, de
classe). Isso nos mostra o quanto € importante rebater as ideias de que o sexo
biolégico € o que determina os espacos de atuacdo dos géneros.

Falar de relacdo de género, nos leva automaticamente a falar do corpo. Pois
este, além de ser produzido entre as mais variadas relacdes de poder, € também
vivido de forma conflituosa, de modo que implique na coercao, no disciplinamento,
subordinagéo, libertagao, entre outros. (MEYER e SOARES, 2004).

O corpo surge, nesse contexto, como um importante elemento dos
processos de producédo das identidades sociais. Como podemos comprovar no que
dizem Meyer e Soares quando falam que “a forga corporal foi, por muito tempo, um
importante argumento, dentre outros, para explicar a superioridade dos homens
sobre as mulheres” (MEYER e SOARES, 2004, p.9). O corpo é, historicamente,
parte importante nos processos de producao das identidades sociais e culturais, e,

dos processos de hierarquizacao e desigualdade social.

Gracielma de Fatima da Rosa nos traz o corpo da juventude como um corpo
que fala, que mostra, através do modo de vestir, de se portar, de sentar, de andar,
os diversos significados que nos levam a/as identidade/s dessas/es sujeitas/os.
Rosa fala de um corpo “como possivel obra de arte e sobre o quanto jovens se
comunicam e expressam desejos, pedidos e recados, através do corpo”. (ROSA,
2004, p.18)

Sao corpos que falam, mas que a escola, a familia, a sociedade como um
todo, tentam calar esses corpos, controlando a linguagem corporal dessas/es
sujeitas/os, regulando seu comportamento em um padréo aceito pela sociedade. E
que, quando a/o sujeita/o ndo se rende a essa padronizagao é tida/o como alguém
que viola o sentido natural da vida, que sabemos ndo ser natural, e que sofre

consequéncias por essa transgressao as normais sociais.
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1.2. Feminismo
Até se instituir como movimento politico e de massas o feminismo passou

por longas trajetdrias. Tendo inicio com contestacdes e questionamentos de
mulheres como Olympe de Gouges (Franca, 1748-1793), Mary Wollstonecraft
(Inglaterra, 1759-1797), Jeanne Deroin (Franca, 1805-1894), Flora Tristan (Franca,
1803-1844) e Nisia Floresta (Brasil, 1810-1885), que questionavam os papeis da
mulher na sociedade, e afirmavam que 0S mesmos eram uma construcao social e
nao uma condicao biologica, € onde temos 0s primeiros registros de mulheres que
foram de encontro ao patriarcalismo imposto as suas épocas. Na historia de luta
das mulheres, o sufragismo trouxe a pauta do direito ao voto e a participacao

politica.

O movimento sufragista surgiu quando as mulheres, sentindo-se excluidas
dos direitos republicanos, passaram a lutar pelo direito de eleger e serem eleitas; o
gue demandou uma capacidade de organizacdo e de persisténcia, pois o sufragio
feminino foi uma luta que durou longos anos, que comegou com peguenas
passeatas e evoluiu para acfes que interromperam comicios e guestionaram aos

candidatos se dariam voto a mulher.

Sobre a reinvindicacdo das mulheres do movimento sufragista®, Alves e

Pitanguy vem nos dizer

O que as mulheres reivindicavam era tao-somente um direito
defendido, em tese, pelas ideias liberais, e recusado, na pratica,
por um governo composto pelo préprio partido liberal. S6 o
alcancaram em 1928, como consequéncia de uma luta que se
estendeu por mais de seis décadas (ALVES e PITANGUY, 1985,
p.47).

Apos a conquista das mulheres do direito ao voto, era claro que esse
movimento estava fadado a desaparecer. No entanto, os questionamentos que
surgiram com ele, vieram incorporar outros aspectos que configuraram a condi¢céo

social das mulheres, naquela época.

5 Movimento social, politico e econdmico de reforma, com o objetivo de estender o sufragio (direito
de votar) as mulheres.
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Nos anos 1930 e 1940 as reivindicagdes das mulheres estavam
formalmente atendidas, porém na pratica ndo era bem o que acontecia. Essa
igualdade se dava devido as condi¢cGes da época, que com a eclosdo de uma nova
guerra mundial, era necessario que as mulheres assumissem o0 mercado de
trabalho, visto que os homens precisavam se ausentar para os campos de batalha.
Isso s6 foi dado conta mais tarde, com o fim da guerra e o retorno dos homens para
suas casas, as mulheres tiveram que abrir méo de seus atuais postos de trabalho

para a retomada do homem ao mercado de trabalho.

Nesse periodo houve grande contribuicdo da midia, que veiculava
mensagens enfatizando o lugar da mulher como proprio do espago doméstico, “as
mensagens veiculadas pelos meios de comunicacéo enfatizam a imagem da ‘rainha
do lar’, exacerbando-se a mistificacdo do papel de dona-de-casa, esposa e mae. ”
(ALVES e PITANGUY, 1985, p.50). Nessa concepcdo o trabalho externo era

desvalorizado em contraposicdo ao papel de esposa e mae.

E quando Simone de Beauvoir (1908-1986), em seu livro “O Segundo Sexo”
(1949) vem denunciar a desigualdade sexual, afirmando que a condigdo da mulher
se da através do social e ndo do biolégico. Isto gerou uma onda de
guestionamentos e estudos de diversas autoras, como Betty Friedan em “A Mistica
Feminina” (1963), Kate Millet em “Politica Sexual” (1970) e Heleieth Saffioti em “A
Mulher na Sociedade de Classes” (1976).

A partir da década de 1960, o feminismo veio incorporar outras vertentes
de luta além das desigualdades de direitos, como questionamentos quanto as
raizes culturais destas desigualdades. E com esses pensamentos veio questionar
a ideia de que mulheres e homens ja teriam por natureza seus papeis a serem
exercidos na sociedade, onde ao homem esta delegado os papeis externos, de
provedor, e a mulher os papeis internos, devido sua funcdo criadora. Essa
diferenciacao contribui para mascarar uma hierarquia de poder do homem sobre a

mulher.

Na atualidade, o movimento feminista tem reivindicado a igualdade de
direitos entre mulheres e homens em todos os niveis, seja no campo publico, seja

no ambito privado. Acredita-se que esta ideologia das relagdes de poder entre os
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sexos esta baseada mais no social que no biolégico. Os comportamentos feminino
e masculino sdao uma criacdo social, aprendidos ao longo do processo de

socializacao.

Essa naturalizacdo dos papeis impostos sobre os sexos, implica na
inferiorizacdo de um deles, o feminino, como nos trazem Alves e Pitanguy quando
dizem que

[..] os tedricos da discriminacdo de sexo apelam para a
“natureza” da mulher para justificar sua posicdo social
subalterna. Sendo ela, “por natureza”, um ser fragil e
dependente, legitima-se a assimetria sexual. Este reducionismo
biolégico camufla as raizes da opressao da mulher, que é fruto

na verdade de rela¢gfes sociais, e ndo de uma natureza imutavel
(ALVES e PITANGUY, 1985, p. 56).

A implicacado dos papeis “naturalmente” impostos aos sexos, provoca as
relacBes de poder, onde 0 sexo masculino é o género dominante, e o feminino o
dominado, sob a figura da subalternizacdo, do silenciamento e da opressao.
Foucault (1987) nos traz em suas analises sobre o poder uma desorganizacéo das

ideias comuns que temos sobre o poder.

Para ele ndo ha um polo que seja um detentor do poder, mas sim que este
€ exercido pelos sujeitos através de suas relacdes e acdes. Para ele, este exercicio
do poder so6 é possivel de ser exercido sobre 0s sujeitos que podem resistir a ele,

caso contrario, a relacdo € de violéncia.
Para Louro, essa analise feita por Foucault

[...] ndo significa, no entanto, desprezar o fato de que as
mulheres (e também os homens que n&o compartilham da
masculinidade hegemobnica) tenham, mais frequente e
fortemente, sofrido manobras de poder que os constituem como
0 outro, geralmente subordinado ou submetido — mas tais
manobras ndo as/os anularam como sujeitos (LOURO, 2014,
p.44).

Isso significa pensar que, apesar das mulheres estarem em uma posi¢ao
de subordinacéo e grande parte das situagfes sociais, elas tém a possibilidade de
resisténcia, e de quebra dessa relagéo. “A resisténcia — ou melhor, a ‘multiplicidade
de pontos de resisténcia’ — seria inerente ao exercicio do poder”. (LOURO, 2014,
p.44)
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1.3. Ensino Médio: uma analise através das normas legais
O Ensino Médio é uma etapa bastante complexa na vida dos jovens, pois

€ quando nosso corpo e nossa mente esta modificando de forma muito rapida e
muito drastica. Aquilo que amavamos antes ja nao suportamos mais, aquilo que a
gente ndo queria nem ver ja Nos parece interessante, N0SSo corpo muda, N0SS0S
gostos mudam, j& ndo nos sentimos mais encaixados na sociedade, pois nao

sSOomos mais criangas, porém também nao somos adultos ainda.

Sabemos que a escola € um local importante para a formacédo das
identidades e convivéncias sociais. Mas sabemos também, que desde sua

formacdo, a escola é marcada pela producédo das diferencas. Como nos diz Louro

[...] a escola dividiu e divide internamente: isolou adultos de
criangcas € jovens, separou ricos e pobres, “normais’ e
“desviantes”, meninos e meninas e, por meio de suas normas,
do uso do tempo e do espago e de suas rotinas, esteve
envolvida, desde sempre, com 0 processo de construcdo de
identidades sociais (LOURO 1997 apud MEYER E SOARES,
2004, p. 8).

Essa divisao que a escola (e demais campos sociais) faz, é o que determina
o papel da mulher e do homem na sociedade, moldando-os durante a fase escolar
para que exercam os papeis ja estabelecidos. E o que chamamos de normatizacéo
dos corpos, onde a escola toma um padrdao como “normal” e utiliza-o em suas
praticas pedagodgicas para educar seus/suas alunos/as dentro dessas normas,

tentando corrigir os que fogem delas, os “desviantes”.

A escola é apenas mais um espaco onde se exercita o controle da
sexualidade e do género, entdo, a mesma foge de assuntos que nao sigam a horma
padrdo da heterossexualidade normativa, que ¢é baseada no homem,
heterossexual, branco e elitista. Mas entdo como podemos perceber esses/as
estudantes “desviados/as” da norma padrdo imposta pela escola? Através das
marcas em seus corpos, os modos de vestir, de andar, de falar e se expressar, e

até os modos de silenciar.

A escola passa nossa vida inteira nos moldando como seres iguais, seres
humanos padrdo, que nos é dificil aceitar aquele que é diferente, aquele que nao
se submeteu as regras e foi por outro caminho. E quando acontece a exclusio e

até a perseguigao das pessoas “desviadas”.
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Como a escola tenta padronizar os/as estudantes através de suas regras e
acOes, estes/as buscam expressar suas identidades, principalmente na fase
adolescente, que € a fase que tratamos nesta pesquisa. Esses/as estudantes
adolescentes mostram seus interesses, seus gostos, seu género e sua sexualidade
através de roupas, de tatuagens, de cortes e pinturas de cabelo, de formas de falar,
e diversos outros jeitos. Mesmo quando a escola € muito tradicional e padroniza
até a vestimenta, por meio de uniformes idénticos, esses/as estudantes encontram

meios de modificar algo, por menor que seja, para expressar suas identidades.

Com a LDB (Lei 9.394/96) o Ensino Médio passa a fazer parte da educacao
basica como etapa final, e essencial para a formacdo da cidadania, para a
continuacéo do processo educacional, para a inser¢cdo no mercado de trabalho e
para o desenvolvimento pessoal. O curriculo deve conter estratégias de
aprendizagens e contetdos que capacitem o individuo para a vida em sociedade,

o trabalho e a experiéncia pessoal.

E nessa perspectiva que a reforma do Ensino Médio trabalha, através dos
guatro eixos apontados pela UNESCO. Sé&o eles: aprender a conhecer, aprender a
fazer, aprender a viver e aprender a ser. Aqui trataremos apenas dos dois ultimos,
por se aproximarem do que tratamos em nossa pesquisa. No eixo do aprender a
viver, os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio (PCNEM) dizem que

Trata-se de aprender a viver juntos, desenvolvendo o
conhecimento do outro e a percepcao das interdependéncias, de

modo a permitir a realizagdo de projetos comuns ou a gestéo
inteligente dos conflitos inevitaveis (PCNEM, 2000, p.16).

Através desse eixo, espera-se que a escola proporcione um ambiente em
gue se respeitem as diversidades e que as discuta em sala de aula, por meio da
transdisciplinaridade, para que os/as estudantes aprendam a conviver e a respeitar

os demais sujeitos.

O outro eixo que trazemos aqui € o eixo do aprender a ser, onde a escola
deve trabalhar situacGes onde se prepare os/as estudantes para o pensamento
autdbnomo e critico, e possam tomar suas proprias decisdes diante de situacdes da
vida. Aqui, “a educacgao deve estar comprometida com o desenvolvimento total da
pessoa” (PCNEM, 2000, p.16).
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A formulacdo do PCNEM traz uma Base Nacional Comum, que deve ser
seguida em todas as escolas e

[...] destina-se a formacao geral do educando e deve assegurar

gue as finalidades propostas em lei, bem como o perfil de saida

do educando sejam alcancadas de forma a caracterizar que a

Educacao Basica seja uma efetiva conquista de cada brasileiro
(PCNEM, 2000, p.17).

O curriculo desse novo Ensino Médio vem mais flexivel, ndo determinando
0s conteudos a serem trabalhados, mas separando-os em areas de conhecimento,
para que sejam mais bem selecionados e trabalhados de acordo com as
especificidades de cada escola e dos sujeitos que a compde. Essa flexibilidade nédo
deve ser vista como um espago para se “enxugar” as disciplinas e tornar o ensino
mecanico, mas sim para que seja utilizado para formacédo de sujeitos criticos e

sociais.
Sobre isso, 0 PCNEM ainda acrescenta que

O fato de estes Parametros Curriculares terem sido organizados
em cada uma das areas por disciplinas potenciais ndo significa
gue estas sao obrigatérias ou mesmo recomendadas. O que é
obrigatério pela LDB ou pela Resolugdo n° 03/98 sdo os
conhecimentos que estas disciplinas recortam e as
competéncias e habilidades a eles referidos e mencionados nos
citados documentos (PCNEM, 2000, p 18).

As é&reas ja citadas foram organizadas em trés, sdo elas: Linguagens,
Cadigos e suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias
e Ciéncias Humanas e suas Tecnologias. Neste trabalho, iremos nos deter a
analise da ultima area, por ser a que trabalha diretamente com os conceitos de
cidadania, direitos e deveres do cidadao e desenvolvimento da consciéncia civica

e social, se aproximando assim do nosso tema de pesquisa.

Dentro da area de Ciéncia Humanas e suas Tecnologias, o PCNEM deixa

claro que

Nesta éarea, que engloba também a Filosofia, deve-se
desenvolver a tradugcdo do conhecimento das Ciéncias
Humanas em consciéncias criticas e criativas, capazes de gerar
respostas adequadas a problemas atuais e situacdes novas.
Dentre estes, destacam-se a extensao da cidadania, que implica
0 conhecimento, o uso e a producdo histérica dos direitos e
deveres do cidaddo e o desenvolvimento da consciéncia civica
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e social, que implica a consideragdo do outro em cada decisdo

e atitude de natureza publica ou particular (PCNEM, 2000, p.21).

E nessa area, pois, que o estudante aprende sobre as construcées sociais

e 0s problemas que existem, onde eles desenvolvem a consciéncia sobre essas
construcbes e desenvolvem respostas para tais problemas. Entdo, é nessa area
gue problemas como racismo, machismo, misoginia, dentre muitos outros podem
ser dialogados de forma mais direta e, também, que podem ser desenvolvidas

solucgdes para tais problemas pelos préprios estudantes.

Apesar dos PCNEM trazerem essa funcéo social da area das Ciéncias
Humanas, no texto das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(2011) fala-se que as escolas ainda ndo conseguem atender a estas demandas,
por ter seu ensino ainda mecanizado e baseado em contetdos fragmentados e sem
juncdo com a realidade, e propde uma problematizacdo da organizacdo escolar
dizendo que

Torna-se inadiavel trazer para o debate os principios e as
praticas de um processo de incluséo social que garanta o acesso
e considere a diversidade humana, social, cultural e econbmica
dos grupos historicamente excluidos. [...] A escola, face as
exigéncias da Educacdo Basica, precisa ser reinventada, ou
seja, priorizar processos capazes de gerar sujeitos inventivos,
participativos, cooperativos, preparados para diversificadas
inser¢bes sociais, politicas, culturais, laborais e, ao mesmo

tempo, capazes de intervir e problematizar as formas de
producéo e de vida (DCNEB 2013, p.152).

Se faz necesséaria uma revisdo do curriculo escolar, para que este seja
reformulado de acordo com a diversidade existente na sociedade, de modo que
as/os sujeitas/os ndo sejam excluidas/os do sistema de ensino por ndo se
encaixarem em um modelo padrdo, mas que o modelo seja flexivel e possa se

adaptar a diferentes realidades.

E preciso haver uma mudanca que priorize a participacéo das/os estudantes
No processo escolar, que essas/es estudantes ndo sejam apenas receptores do
gue a escola tenha a oferecer, mas que sejam participativos e possam

problematizar e intervir nas decisdes da escola.
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2. METODOLOGIA
A nossa pesquisa esté delimitada ao estudo do cotidiano escolar de meninas

adolescentes das turmas do 3° ano do Ensino Médio de uma escola da rede publica
estadual, situada na cidade de Caruaru. A escolha desta experiéncia educativa se
deu inicialmente pela necessidade de analisar os espacos ocupados pelas meninas
adolescentes em seu contexto escolar, suas percepcdes sobre as relagbes de
género e o feminismo, como também as determinacdes que esse espago pode

trazer para suas vidas.

2.1. Abordagem da pesquisa
Inicialmente a escolha pela pesquisa qualitativa veio para colaborar nessa

pesquisa e suas interacdes, sem perder de vista o aprendizado adquirido em busca
de singularidades e articular essa diversidade encontrada no projeto para produzir
significados e contribui¢cdes nesta pesquisa académica.

Neste sentindo

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares.
(...). Ou seja, ela trabalha com o universo de significados,
motivos, aspiragbes, crencas, valores e atitudes que
corresponde a um espaco mais profundo das relagbes, dos
processos, fendmenos que ndo podem ser reduzidos a
operacionalizagéo de variaveis (Deslandes et. al.1994: 21).

Ainda sobre a pesquisa qualitativa Lage (2013) nos aponta que

A pesquisa qualitativa tem um viés que leva o investigador ao
encontro de subjetividades que ndo conseguem se esconder,
como acontece no universo da pesquisa quantitativa. As
subjetividades afloram das regras e condicionamentos prévios,
no contato, no dialogo e no confronto da realidade. Entender
estas subjetividades e delas extrair novas compreensdes requer
metodologias claras, que possam admitir a diversidade de
discursos, sentidos e sentimentos inéditos dos sujeitos de
pesquisa em seus lugares de atuacéo (LAGE, 2013, p.50).

Através da abordagem qualitativa é possivel perceber as atitudes, os
valores, 0s jogos sociais e 0s confrontos presentes no campo. Permanecendo
assim, estes aspectos da pesquisa, visam destrinchar o caso e o objeto estudado.

Sendo essa pesquisa também do tipo exploratéria e explicativa,
fundamentadas em Gil. Exploratorias por que “tém como principal finalidade
desenvolver, esclarecer e modificar conceitos e ideias” (GIL, 2008, p.27). E é nesse

sentindo que se pretende uma pesquisa que esclareca realmente as concepcdes
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de feminismo e de relacbes de género desses sujeitos em sua trajetoria de vida até

0 ensino médio.

E como continuidade dessa pesquisa exploratoéria, o carater explicativo nela,

pois:
Uma pesquisa explicativa pode ser a continuacdo de outra
descritiva, posto que a identificacdo dos fatores que determinam

um fendbmeno que exige que este esteja suficientemente
descritivo e detalhado (Gil, 2002. P.43).

Sendo assim, estes aspectos da pesquisa, visam destrinchar o caso e o

objeto estudado.

2.2. Método da Pesquisa
Esta pesquisa realizou suas investigagdes fundamentando seu estudo

para alcancar conhecimentos acerca do caso investigado/pesquisado. Neste
sentindo, segundo Lakatos e Marconi (2004):
O estudo de caso refere-se ao levantamento com mais
profundidade de determinado caso ou grupo humano sob todos
0S seus aspectos. (...) reuni 0 maior nimero de informacgdes
detalhadas, valendo-se de diferentes técnicas de pesquisa,

visando apreender uma determinada situagcdo e descrever a
complexidade de um fato (LAKATOS e MARCONI, 2004, p.274).

No entanto, neste método observamos a necessidade de ampliar os estudos
deste caso de maneira alargada para abarcar e nao restringir a analise apenas ao

caso, mas com o cuidado para ndo o generalizar.

Utilizamos, na pesquisa, 0 método do caso alargado, desenvolvido pelo
soci6logo Boaventura de Souza Santos (1983), onde estudamos um caso isolado
e alargamos suas particularidades, procurando analisar a complexidade do caso,

visando captar o que h& nele de unico ou de diferente (SANTOS, 1983).
Neste sentido, 0 método do caso alargado propde

Em vez de reduzir os casos as variaveis que os normalizam e
tornam mecanicamente semelhantes, procura analisar, com o
méximo de detalhamento descritivo, a Complexidade do caso,
com vista a captar o que ha nele de diferente ou de Unico. A
rigueza do caso ndo estad no que nele é generalizavel, mas na
amplitude das incidéncias estruturais que nele se denuncia pela
multiplicidade e profundidade das interacdes que o constituem
(SANTOS apud LAGE 2005, p:186).
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Santos (1983) indica que no Método do Caso Alargado, a rigueza ndo esta
no que ha no caso de generalizdvel, mas no que 0 mesmo possui de Unico, de

particular.

2.3. Delimitacéo e local da pesquisa
Esta pesquisa esta delimitada ao debate que envolvem os conceitos de

género, com enfoque no feminismo, realizado com alunas de trés turmas do 3° ano
do Ensino Médio de uma escola publica do municipio de Caruaru, localizada na
Rua Cristo Redentor S/N, Bairro Caiuca, Caruaru PE. As trés turmas formam um
contingente de 93 estudantes, dentre os quais 48 sao mulheres, que foram nossos

sujeitos na pesquisa.

A escolha dessa experiéncia educativa se deu inicialmente pelo forte contato
com as discussodes de género e feminismo que ja possuiamos, mas também devido
a outros fatores que nos levaram a este estudo. Tais como 0s questionamentos de
como seriam as concepgdes das meninas sobre feminismo e relagdes de género
ao fim do ensino médio, bem como a necessidade de debater este tema no ambito

escolar.

Neste sentido, 0 campo de pesquisa e as concepc¢des das meninas acerca
do feminismo foram utilizados como instrumentos de construcdo de identidades
desses sujeitos, refletindo suas trajetérias de vida e captando dados empiricos para
entender o dialogo proposto entre as meninas estudantes do 3° ano do ensino

médio com a escola na formacéo das concepc¢des sobre género e feminismo.

2.4. Fontes de informacéao
A pesquisa foi realizada em uma escola da rede publica estadual, com

funcionamento de ensino regular, localizada na cidade de Caruaru PE. Durante o
processo de coleta de dados, tivemos algumas conversas informais com as
estudantes a fim de coletarmos informacdes sobre o tema estudado, além de outras

fontes de informag@es descritas nas técnicas de coleta.

Para fins de pesquisa e trabalho de coleta, foram investigados 48 sujeitos,
todos do sexo feminino, que responderam aos questionarios aplicados na pesquisa.
Desse quantitativo, 34 meninas se dispuseram a nos dar entrevista, estreitando a

quantidade de sujeitos investigados. Porém, dessas 34 adolescentes, apenas 10
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compareceram para a realizagdo da entrevista, o que estreitou ainda mais 0 noSsso
quantitativo de sujeitos participantes de forma direta na pesquisa. Os grupos
escolhidos para fins desta pesquisa, estao divididos para coleta e andlise, através
de questionarios aplicados antes e depois da culminéancia de uma palestra com o
tema “Relacdes de género e feminismo” e também uma entrevista semiestruturada

sobre os trés topicos desenvolvidos na pesquisa.

2.5. Técnicas de coleta
A fim de obtermos melhores resultados para nossa investigagao, utilizamos

como técnica de coleta de dados, entre outras, a observacgao participante, que nos
permite obter uma visdo mais ampla uma vez que estamos inseridas hum contexto
a ser pesquisado. A despeito da observagéo participante Minayo (1993) afirma que:
A técnica de observacao participante se realiza através do
contato direto do pesquisador com o fenbmeno observado para
obter informacdes sobre a realidade dos atores sociais em seus
proprios contextos. O observador, enquanto parte do contexto
de observacdo, estabelece uma relacdo face a face com os

observados. Nesse processo, ele, ao mesmo tempo, pode
modificar e ser modificado pelo contexto (MINAYO, 1993, p. 59).

Este instrumento de coleta nos foi Gtil no intuito de conhecer os principais
espacos no ambito do Ensino Médio onde as meninas constroem duas percepcdes

sobre as relagdes de género.

Ao considerarmos os instrumentos que utilizariamos em nossa pesquisa, 0
questionario ndo poderia ser descartado, como a pesquisa envolveu um numero
elevado de sujeitos pesquisados, 0 questionario nos auxiliou a encontrar as
respostas aos nossos objetivos. Pois como nele as perguntas sdo de ordem mais

direta, encontramos um numero de respostas dentro das hip6teses nele colocadas.

Como o questionario ndo responde a todos 0s nossos guestionamentos,
utilizamos também a entrevista semiestruturada, realizada com alguns sujeitos que

foram escolhidos com base na disponibilidade de participagéo da entrevista.
Trivifios (1987, dialogando com Minayo, nos diz que

Podemos entender por entrevista semiestruturada, em geral,
aquela que parte de certos questionamentos béasicos, apoiados
em teorias e hipoteses, que interessam a pesquisa, e que, em
seguida, oferecem amplo campo de interrogativas, fruto de
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novas hipoteses que vao surgindo a medida que se recebem as
respostas do informante. Desta maneira, o informante, seguindo
espontaneamente a linha de seu pensamento e de suas
experiéncias dentro do foco principal colocado pelo investigador,
comeca a participar na elaboracdo do conteddo da pesquisa
(TRIVINOS, 1987, p.146).

Os autores mostram a importancia que as entrevistas semiestruturadas
carregam na pesquisa. Em nossa pesquisa, elas foram desenvolvidas com 10

alunas, que se dispuseram a participar da entrevista.

Além do questionario e da entrevista semiestruturada, utilizamos também
recursos coadjuvantes, como a analise de conversas informais, afim de
conseguirmos verificar as principais percepcdes sobre o feminismo e as relacdes
de género que as meninas do Ensino Médio constroem, bem como identificar as
projecdes profissionais das meninas do Ensino Médio com relacéo ao seu futuro no

mercado de trabalho.

Também dentro dessa observacédo utilizamos com instrumento de registro
de coleta o diario de campo, para que assim, as informacdes néo se perdessem ou
fossem esquecidos os momentos, gestos ou falas, que puderam contribuir para
nossa pesquisa. A utilizacdo deste recurso foi necessaria, pois nos permite relatar
a interacdo entre o sujeito da pesquisa e o pesquisador, como também nos permite
reviver e experimentar a realidade que nos foi passada. A respeito deste recurso
Lage elucida que:

O diario de campo é um instrumento ndo s6 de registro, mas
fundamentalmente um instrumento de andlise de todo trabalho
de campo. E ainda, um instrumento diario literalmente diario e
por isso mesmo um incansavel, e por isso insalubre trabalho que
exige disciplina, mas que proporciona ao proprio pesquisador (a)
uma grande satisfacdo a medida que vai sendo construido e
redescoberto a cada consulta que se faz dos passos dados. Tal

como um album de fotografias que nos levam ao reencontro das
descobertas quotidianas (LAGE, 2005, p. 452).

Compartilhamos do mesmo ponto de vista de Lage, pois entendemos que o
diario de campo € uma ferramenta de suma importancia e, portanto, indispensavel
para toda e qualquer pesquisa de cunho empirico. Ainda de acordo com o0s

apontamentos de Lage,
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Sem uma forma sistematica de registro das observacoes, corre-
se o risco de findado o periodo do trabalho de campo, perder a
memoria de momentos importantes. [...] Quanto mais demorada
a experiéncia do campo, mas importante o diario vai se tornando,
pois passa a se constituir numa fonte preciosa de dados
organizados, numa meméria muito rica sobre a experiéncia no
campo (LAGE, 2009, p. 15).

Através desse instrumento de coleta de dados, pretendemos trazer indicacdes

acerca de todos 0s nossos objetivos especificos.

2.6. Andlise e sistematizacdo dos dados
Para o estudo dos dados colhidos no campo, nos atrelamos a analise dos

dados ao Método do Caso Alargado (SANTOS, 1983), j& que este carrega em si 0
carater analitico e, dessa maneira, nos auxiliou na constru¢do de nossa analise de
forma organizada, para que pudéssemos resgatar os sentidos do que foi colhido
em campo em dialogo com os autores apresentados durante o nosso referencial

teorico.

Utilizamos esta técnica para analisar as categorias tratadas ao longo da
pesquisa, afim de respondermos aos nossos objetivos, tratando sobre as Relagbes

de género, o Feminismo e o Ensino Médio a partir das normas legais.
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3. AS MENINAS DO 3° ANO DO ENSINO MEDIO DE UMA ESCOLA PUBLICA
DE CARUARU E SUAS CONCEP(;()ES SOBRE FEMINISMO.

Nossa pesquisa foi realizada em uma escola da rede publica estadual na
cidade de Caruaru, agreste pernambucano. A escolha da escola se deu de forma
aleatodria, visando encontrar meninas cursando o 3° ano do ensino médio na busca
de compreender as concepcoes que elas tinham inicialmente sobre o feminismo e,
depois de realizarmos uma roda de diadlogos sobre o tema, conversamos mais uma
vez com essas meninas para analisar se alguma(s) concepc¢ao(fes) havia(m)
mudado e qual(is). Também realizamos uma entrevista semiestruturada com
algumas dessas estudantes, na perspectiva de colher informac¢des que n&do foram

contempladas nos questionarios.

A escola® se localiza na periferia da cidade. Dispde de 19 salas de aula, 20
banheiros (divididos em masculino e feminino), 3 laboratérios, 1 auditério, 1
refeitério, quadra coberta, quadra de areia descoberta, despensas, cozinha,
departamento de material de limpeza, quiosque, jardim, sala dos professores e sala
de apoio ao professor, caracterizando-se como um ambiente amplo e adequado
para o desenvolvimento das atividades escolares. A escola funciona nos trés turnos
e atende 2300 estudantes, divididos em 48 turmas. O funcionamento da escola vai
das 7:00 horas as 22:00 horas.

A escola possui em seu quadro de funcionarios 1 gestor, 1 adjunto, 1
secretario, 1 agente administrativo, 1 porteiro, 3 servicos gerais, 3 merendeiras, 107

professores em regéncia e 8 readaptados.

Para delimitarmos as turmas que acompanhamos em nossa pesquisa de
campo, fizemos a opgcdo de acompanhar as turmas do 3° ano do Ensino Médio,
pois nossa pesquisa visava compreender as concepg¢des das meninas sobre
feminismo ao fim dos anos escolares. As turmas escolhidas do terceiro ano faziam
parte do turno vespertino, e possuiam um quantitativo de 93 estudantes no total, do
gual 48 eram do sexo feminino, e, portanto, esse se tornou o quantitativo estudado
em nossa pesquisa, jA que a mesma visava estudar as concepcdes das meninas

sobre o tema em questao.

6 Ndo citaremos o nome da instituicdo afim de preservar sua identidade.
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Buscamos realizar um estudo que identificasse as concepc¢des que as
estudantes possuiam sobre o feminismo, na intencdo de identificar possiveis
diferencas nas opinides dessas estudantes, partindo da suposicdo que essas
diferencas existem e se mostram no cotidiano de interacdes sociais entre as

mesmas.

Em nossa pesquisa, aplicamos um questionario com as 48 estudantes das
trés turmas do 3° ano do Ensino Médio, com perguntas sobre feminismo e as
concepcgdes que elas tinham do tema. Foi questionado também se as estudantes
concederiam entrevista, onde das 48 alunas, 34 se dispuseram a participar da
entrevista, porém apenas 10 estudantes de fato a responderam, tornando-se o0s

sujeitos diretos dessa pesquisa.

No primeiro questionério, aplicado antes da roda de conversa, 79% das
estudantes se consideraram feministas, 5% respondeu que ndo eram feministas e
16% disseram nao saber opinar, pois nunca haviam refletido sobre o assunto. No
segundo questionario, aplicado apés a roda de conversa sobre feminismo, 83% das
meninas se consideraram feministas, 5% respondeu que ndo eram feministas e

12% disseram nao saber opinar, pois hunca pensaram sobre o0 assunto.

A seguir apresentaremos as visdes dos sujeitos no que diz respeito as
categorias do nosso trabalho. Através de nossas observacfes, dos registros do
diario de campo e das respostas adquiridas nos questionarios e entrevistas
semiestruturadas, desenvolveremos nosso caso na intencdo de obtermos maiores
entendimentos sobre 0 nosso estudo, atentando ao que o0 campo empirico nos

mostra. Utilizaremos nomes ficticios’ para preservar a identidade dos sujeitos.

3.1. Relagbes de Género

Sobre as relagBes de género, ao relatar suas concepcoes, as estudantes
assinalaram algumas opinides bastante semelhantes entre si. As 10 estudantes que
participaram da entrevista, foram os principais sujeitos desta categoria, apontando

seus conceitos e opinides sobre o tema.

7 Os nomes utilizados para preservar a identidade dos sujeitos serdo nomes de mulheres que de
forma direta ou indireta fizeram/fazem a diferenca para o movimento feminista, e serédo explicitados
quem foram/sdo nas notas de rodapé a cada primeira fala dos sujeitos.
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Tratando dos aspectos da nossa primeira categoria, compreendendo as
relacbes de género como algo que vai além do biologico, a estudante Nisia
Floresta®, traca suas reflexdes a respeito das relacdes de género, falando que
“‘Relacdo de género independe de sexo. Ou seja, vai além do binarismo
feminino/masculino. E uma questdo bem mais profunda, ndo domino bem o
assunto”. (Estudante Nisia Floresta — Entrevista semiestruturada, Diario de campo:
07/10/2016)

Com uma opinido aproximada a da estudante Nisia Floresta, a estudante
Pagu® diz que “Como base bioldgica os géneros sdo homem e mulher, mas como
identidade € mais abrangente e bem mais complicada de se entender. Mas é
notavel que o homem sempre tem vantagem em relagcdo a mulher”. (Estudante

Pagu — Entrevista semiestruturada; Diario de campo: 13/10/2016)

Observa-se que o0 sexo biolégico estd muito presente nas falas das
estudantes, apontando sempre 0 sexo masculino e feminino em suas respostas a

entrevista e nas conversas informais.

Sobre as concepcdes das relacdes de género, algumas estudantes disseram
nao ter um conhecimento mais profundo sobre o tema e, por esse motivo, nao
sabiam como opinar. E 0 que podemos ver nas falas das estudantes Simone de
Beauvoir'® e Rose Marie Muraro®! a seguir: “Sobre isso eu infelizmente nao tenho
uma opinido formada, por ndo conhecer o bastante do assunto”. (Estudante Simone
de Beauvoir - Entrevista semiestruturada; Diario de campo: 10/10/2016); “Pior que
esse assunto ainda ndo cheguei a ler, entdo ndo tenho como responder”.
(Estudante Rose Marie Muraro — Entrevista semiestruturada; Diario de campo:
14/10/2016)

8 Nisia Floresta (1810-1885) foi escritora uma das pioneiras do feminismo no Brasil, escreveu livros
em defesa do direito das mulheres, dos indios e dos escravos.

9 Patricia Rehder Galvéao, a Pagu (1910-1962) foi escritora, poeta, e jornalista, militou para o Partido
Comunista e tornou-se a primeira mulher presa no Brasil por motivag6es politicas. Ao longo de sua
vida foi presa 23 vezes por causa do carater transgressor de sua militancia.

10 Simone de Beauvoir (1908-1986) escritora e feminista, autora do livro “O Segundo Sexo” (1949),
pioneiro manifesto do feminismo, no qual prop8e novas bases para o relacionamento entre mulheres
e homens.

11 Rose Marie Muraro (1930-2014) foi autora de livros que retratavam de forma contundente a
condicdo da mulher na sociedade da época, uma das pioneiras do feminismo no pais nas
décadas de 60 e 70, escreveu mais de 40 livros.
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Ainda sobre este tdpico, algumas das estudantes entrevistadas apontaram
as relagdes de género como uma regra da sociedade, de poder de um género sobre
o outro (o masculino sobre o feminino). Para essas estudantes, a concepcao de
género se da através da relacdo de poder que o homem exerce sobre a mulher

através dos papeis impostos pela sociedade.

Podemos observar essa colocagédo na fala da estudante Karina Buhr'?, que
fala que “Relagao de género, ao meu ver, é uma relacdo social entre homem e
mulher, na qual vai ser determinado seu papel de acordo com suas diferencas
sociais”. (Estudante Karina Buhr — Entrevista semiestruturada; Diario de campo:
13/10/2016)

E também na fala da estudante Emma Watson'® que aponta: “Para mim,
relacbes de géneros sao as regras que a sociedade dita sobre como homens e
mulheres devem se comportar, baseado apenas nas diferencas sexuais”.
(Estudante Emma Watson — Entrevista semiestruturada; Diario de campo:
14/10/2016)

E bastante perceptivel nas falas das estudantes, as relacbes de género
como algo baseado na diferenca sexual. E que essas relacdes estdo engendradas
na nossa cultura e determinam nossos lugares na sociedade. A estudante Frida
Kahlo'# diz que a relagdo de género “[...]Diz respeito as formas de ser e estar no
mundo socialmente construidas e reproduzidas culturalmente, que se baseiam no
pressuposto da diferenciacdo sexual’. (Estudante Frida Kahlo — Entrevista

semiestruturada; Diario de campo: 07/10/2016)

As narrativas das estudantes apontam o quanto € importante a discusséo de

género nas escolas, e como ainda é necessario avancar nas explicacdes sobre as

12 Karina Buhr (1974) é cantora, compositora, escritora, percussionista e atriz. Ativista do movimento
feminista, expressando sua militancia principalmente através de sua musica, com composicdes que
abordam o tema, como nas musicas do CD Selvética (2015) e em seus poemas e ilustracdes que
retratam a luta pela liberdade da mulher.

13 Emma Watson (1990) atriz bastante conhecida e Embaixadora da Boa Vontade na ONU Mulheres
desde 2014, luta pelos direitos e empoderamento das mulheres.

14 Frida Kahlo (1907-1954) foi uma importante pintora mexicana, comunista e revolucionaria, teve
uma vida de superacdes e sofrimentos, que refletia em suas obras. Frida foi uma mulher a frente de
seu tempo, desafiando costumes e regras da época.
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relacbes de género, tirando essa discussao do superficial e aprofundando nas
raizes do estudo.

3.2. Feminismo
Nessa categoria, as estudantes expressaram sua opinido sobre o tema,
apontando que o feminismo é um movimento de empoderamento das mulheres, de

luta por direitos e pela igualdade de géneros.

A estudante Pagu nos fala do feminismo enquanto militancia pela igualdade
de direitos: “Feminismo € a luta diaria que nés mulheres temos que ter para que a
sociedade seja algo igualitario. N6s, mulheres, nascemos feministas sim, mas
poucas sabem disso e desvirtuam-se.” (Estudante Pagu - Entrevista
semiestruturada; Diario de Campo: 13/10/2016)

Ela dialoga no sentido de que as mulheres séo todas feministas, mesmo
gue ndo tenham consciéncia disso. Mas que a partir do momento que elas se
indignam com situacdes de opressédo, que elas transgredem as normas impostas

pela sociedade, elas estdo exercendo o feminismo.

Percebemos uma concepc¢ao aproximada a da estudante Pagu, na fala da
estudante Dilma Rousseff'®>, que aponta o feminismo como “A busca pela
valorizacdo da mulher, é a luta pelos direitos das mulheres e voz em meio a uma
sociedade tdo opressora. O feminismo € um grito de varias vozes por respeito as
mulheres”. (Estudante Dilma Rousseff — Entrevista semiestruturada; Diario de
Campo: 07/10/2016)

As estudantes Simone de Beauvoir, Elza Soares!® e Karina Buhr trazem
pensamentos do feminismo como uma busca por direitos iguais perante a
sociedade, e deixam claro essa afirmag¢ao quando dizem: “feminismo pra mim é a
luta por direitos iguais entre homens e mulheres perante a sociedade”; “é a

igualdade social entre homens e mulheres”; “€ um movimento social que tem como

15 Dilma Rousseff (1947) é uma politica brasileira e primeira mulher eleita para presidir o pais.
Resistiu a Ditadura Militar, atuando na luta armada, onde foi presa e torturada. Simbolo da
resisténcia das mulheres.

16 Elza Soares (1937) é cantora. Obrigada a se casar aos 12 anos, vivenciou desde cedo as
opressodes do patriarcado e luta contra ele. Langou em 2015 o disco intitulado “A mulher do fim do
mundo” com musicas que abordam o feminismo e a liberdade da mulher.
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objetivo conquistar os direitos iguais entre homens e mulheres”. (Estudantes
Simone de Beauvoir, Elza Soares e Karina Buhr [respectivamente] — Entrevista
semiestruturada; Diario de campo:10 e 13/10/2016).

Na discussao sobre feminismo, as estudantes dialogaram também sobre a
sororidade, que € o respeito e companheirismo entre as mulheres, desconstruindo
as rivalidades entre si, impostas pela sociedade. Elas assinalaram a importancia da
pratica da sororidade para contribuir nos avangos das pautas feministas.

Sobre isso, a estudante Bertha Lutz!’ fala que “E muito importante que as
mulheres se unam e parem de acreditar que s&o rivais, que devem ser inimigas.
Pois, sO se unindo € que a gente consegue avancar contra 0 machismo dessa
sociedade patriarcal”’. (Estudante Bertha Lutz — Entrevista semiestruturada; Diario
de campo: 10/10/2016)

Podemos perceber a presenca da importancia da sororidade também no
discurso da estudante Pagu,

Unido é a palavra chave para desmistificar essas pessoas que
acham que somos vitimistas, até porque o mundo é cruel para
as mulheres e o0 mundo fica cego diante disso, entdo, se as
mulheres unirem suas forgas a gente consegue ir mais longe.
(Estudante Pagu — Entrevista semiestruturada; Diario de campo:
13/10/2016)

A estudante Nisia Floresta assinalou que o feminismo é muito necessario
para a nossa sociedade, mas que precisa ser bem planejado, ter uma boa
fundamentacédo, para que se tenha clareza das pautas do movimento e que haja
uma auto-organizagcdo entre as mulheres para que consigam avancar nas
conquistas.

Acho que, se bem articulado [0 feminismo], baseado em
conceitos como o de sororidade, por exemplo, sdo essenciais
para as mulheres mostrarem que vivemos nhum sistema
extremamente paternalista/patriarcal e que, sim, é possivel viver

para além disso. (Estudante Nisia Floresta — Entrevista
semiestruturada; Diario de campo: 07/10/2016)

17 Bertha Lutz (1894-1976) teve participacao direta pela articulagdo politica que resultou nas leis
que deram direito de voto as mulheres e igualdade de direitos politicos nos anos 20 e 30.
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E possivel notar que a estudante Nisia Floresta também aponta a
sororidade como parte importante do movimento feminista, e que através dele, as

mulheres podem unir forcas e conquistar direitos.

Durante as entrevistas as estudantes discorreram sobre 0 que pensam do
feminismo, trazendo a importancia do conhecimento conceitual do movimento, e da
necessidade de sua existéncia. Todas as estudantes entrevistadas pontuaram que
o feminismo é bastante necessério, apesar da necessidade de rever alguns pontos.
Observamos isso na fala da estudante Emma Watson:

Eu acho o movimento feminista extremamente necesséario. Tem
suas falhas e suas desavencas internas, como qualquer outro
movimento social, mas vem se definindo melhor e corrigindo
muitos erros. Eu posso ver isso claramente, comparando o
feminismo de antigamente, que a gente estuda nos livros, com o

atual. (Estudante Emma Watson — Entrevista semiestruturada;
Diario de campo: 14/10/2016)

Ainda sobre a necessidade da existéncia do movimento feminista, a
estudante Simone de Beauvoir relata:

Acho que é um movimento totalmente necessario dado a atual

situacéo do Brasil e do mundo em geral. Tipo, sem 0 movimento

feminista a gente nao teria direito nem ao voto, entdo sim, o

feminismo é algo de que a gente precisa. (Estudante Simone de

Beauvoir — Entrevista semiestruturada; Diario de campo:
10/10/2016)

E a estudante Pagu complementa as falas das demais estudantes,
assinalando a importancia do feminismo para as mulheres que ndo acreditam ou
nao o apoiam. Pagu revela em sua fala: “Acho o movimento feminista necessario
principalmente para as mulheres que acham desnecessario. A luta é constante e
precisamos de mulheres unidas para termos mais forgas para lutar’. (Estudante

Pagu — Entrevista Semiestruturada; Diario de Campo: 13/10/2016)

Com essa fala, Pagu deixa claro a importancia da luta do feminismo n&o so
por aquelas mulheres que se intitulam feministas, que apoiam 0 movimento, mas
também, e principalmente, por aquelas que sao contrarias a ele, mostrando a

importancia das a¢fes de empoderamento e liberdade da mulher.

A estudante Karina Buhr sintetiza os pontos abordados sobre este topico

tratando de sororidade, luta por direitos, empoderamento da mulher e também do
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fato de algumas mulheres ndo apoiarem o movimento feminista, quando diz que o
feminismo é
Um movimento que estd crescendo cada vez mais, onde as
mulheres estdo se impondo e exigindo seu lugar na sociedade
através da luta pelos seus direitos e é preciso que mais mulheres
se mobilizem, mas ainda vejo que muitas mulheres exercem um
papel muito machista e debocham até daquelas que estédo

lutando pelos seus direitos. (Estudante Karina Burh — Entrevista
semiestruturada; Diario de campo: 13/10/2016)

Percebemos nas falas de todas as estudantes entrevistadas a afirmacao
da importancia do feminismo, e da existéncia dele para todas as mulheres, mesmo
as que ndo o apoiam, uma vez que, a luta das feministas é por conquistas de
direitos para todas as mulheres e ndo apenas para um pequeno grupo que esteja

engajado nas pautas do movimento.

Durante nossos dialogos acerca do feminismo, percebemos a importancia
de realizar alguns questionamentos sobre a relacdo da mulher com o mercado de
trabalho. E dentre esses, discutimos sobre a luta por direitos trabalhistas, a
desvalorizacéo do trabalho feminino e a desigualdade entre homens e mulheres no

mercado de trabalho.

Mesmo com todos os avancos que as mulheres obtiveram no mercado de
trabalho, sua mao de obra ainda é desvalorizada, e suas condi¢cbes de trabalho
ainda sdo desiguais as dos homens. A respeito da desvalorizacdo da mulher no
mercado de trabalho, a estudante Frida Kahlo aponta que “Historicamente a mulher
e o mercado de trabalho é o classico exemplo da desigualdade e violéncia de
género, uma vez que a mulher é desvalorizada enquanto profissional nas mais
diversas areas, em relacdo aos homens”. (Estudante Frida Kahlo — Entrevista

semiestruturada; Diario de campo: 07/10/2016)

Complementando a fala da estudante Frida Kahlo, vemos na fala da
estudante Simone de Beauvoir, o relato da desigualdade entre mulheres e homens
no mercado de trabalho. A estudante expbe:

Acho que a gente ainda tem muito o que lutar em relagdo ao
mercado de trabalho para mulheres. Ontem mesmo eu li uma

pesquisa que dizia que um mesmo curriculo foi enviado pra
diversos locais, um em nome de um homem e o outro, no de
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uma mulher. E o curriculo do homem recebeu um numero
consideravel de propostas de trabalho e um valor mais alto de
remuneracdo que o da mulher, e isso é, definitivamente, algo
que deve mudar. (Estudante Simone de Beauvoir — Entrevista
semiestruturada; Diario de campo: 10/10/2016)

Em se tratando da diferenca nos salérios entre homens e mulheres, bem
como a presenca do machismo no mercado de trabalho, a estudante Emma Watson
complementa a fala anterior, dizendo que “O mercado de trabalho continua injusto,
em diversas questdes, a principal delas é a diferenca nos salarios entre homens e
mulheres, onde as mulheres recebem bem menos”. (Estudante Emma Watson —

Entrevista semiestruturada; Diario de campo: 14/10/2016).

As falas das estudantes apontaram um caminho de avanc¢os das mulheres
nas lutas feministas, porém, a presenca ainda do machismo nos diversos campos
da sociedade, desde a sua casa até no mercado de trabalho. Como podemos
perceber na fala da estudante Frida Kahlo:

As lutas e movimentos tem historicamente conseguido avangar,
porém, o machismo enraizado nas relagdes sociais torna lento o
processo de desconstrugcdo dos paradigmas e das
desigualdades entre mulheres e homens no mercado de

trabalho. (Estudantes Frida Kahlo — Entrevista semiestruturada;
Diario de campo: 07/10/2016)

Fica claro, nas falas das estudantes, os avancos que o movimento feminista
conseguiu na luta por igualdade de géneros, e também a importancia de o

movimento seguir avancando, para que mais direitos sejam conquistados.

3.3. Ensino Médio: uma anédlise através das normas legais

Em se tratando do ensino médio e da importancia da discussao sobre
género, em especial o feminismo, durante esse periodo escolar, as estudantes
falaram suas opinides sobre a importancia do dialogo sobre o tema em sala de aula

e se ele é abordado.

As falas das estudantes mostraram que as escolas comecaram a discutir
género e feminismo em sala de aula, mas que essa discussao vem a passos lentos
e muito ainda precisa ser melhorado. Em se tratando da importancia das
discussdes de género e feminismo em sala de aula, a estudante Frida Kahlo

pontuou:
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Acredito que a escola € um espacgo em potencial para fomentar
as discussdes sobre género e feminismo, contudo as amarras
sociais, estigmas, falta de formacdo politica e o
conservadorismo acabam tecendo politicas educacionais que
nao evidenciam tais discussdes e/ou silenciam. No entanto,
muitas praticas tém mudado essa situacao, essa também é uma
luta do movimento feminista, inserir essas pautas nas escolas.
(Estudante Frida Kahlo — Entrevista semiestruturada; Diario de
campo: 07/10/2016)

Discutir género e feminismo em sala de aula se faz necessario, segundo as
estudantes entrevistadas, porque a escola € um ambiente de aprendizado, onde as
criancas e adolescentes passam grande parte do seu dia, e por ser um lugar de
aprendizagem, € nela também que as/os estudantes aprenderéo sobre respeito as
diferencas. A respeito dessa afirmacéo, a estudante Emma Watson alega que

A escola pode contribuir e deve, com toda certeza. Pois acredito
gue é da escola que as injusticas relacionadas a género devem
comecar a ser desconstruidas, para que os homens crescam
cientes de que as mulheres sdo tdo capazes quanto eles.

(Estudante Emma Watson — Entrevista semiestruturada; Diario
de campo: 14/10/2016)

Durante as entrevistas, as estudantes dialogaram também se na instituicao
de ensino onde elas estudam e em outras instituicbes de modo geral, existe a
presenca da discussado de género e feminismo em sala de aula, partindo dos
professores ou da gestdo da escola. Algumas estudantes afirmaram que essas
discussfes sao existentes na escola em que estudam, mas que ainda ndo acham

essa discusséo suficiente, por ser abordada em raros casos.

Quando guestionada sobre presenca da discusséo de género e feminismo
na escola onde estuda, a estudante Simone de Beauvoir disse que
Na maioria das vezes nao. Tipo, na minha escola, poucas foram
as vezes que género e feminismo foram debatidos, e na maioria
delas, os debates ndo ocorreram por incentivo da escola, e sim
por iniciativa dos proprios alunos que comegcavam a perguntar

coisas durante as aulas. (Estudante Simone de Beauvoir —
Entrevista semiestruturada; Diario de campo: 10/10/2016)

A estudante concluiu sua fala destacando a importancia para ela da
discussado desse tema em sala de aula, afirmando: “Acho muito importante que a
escola incentive a discussdo sobre esses assuntos, porque ainda hoje tenho

amigos que ndo sabem a diferenca entre uma Iésbica com um estilo mais masculino
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de um transgénero”. (Estudante Simone de Beauvoir — Entrevista semiestruturada;
Diério de campo: 10/10/2016)

Nessa perspectiva de relatos sobre o acontecimento de discussdes sobre
género e feminismo nas escolas, a estudante Pagu fala que a escola, de modo
geral, ainda precisa avancar na abordagem do tema e destaca que por essa falta
de discusséao, as/os estudantes buscam outros meios de se informar sobre esses
assuntos, encontrando respostas deturpadas e duvidosas, 0 que pode favorecer

ainda mais os preconceitos de género.
Pagu destaca que

Atualmente, as escolas ainda n&o discutem de forma abrangente
sobre género e feminismo, precisaria de algo mais amplo, acho
muito contido, fazendo com que os alunos procurem outras
fontes pra se informar. Contudo, hoje esta muito mais solto que
antigamente. (Estudante Pagu — Entrevista semiestruturada;
Diario de campo: 13/10/2016)

Com uma concepcao semelhante a da estudante Pagu, a estudante Nisia
Floresta complementa o tépico dizendo
Escolas atualmente, comecam a discutir essas questdes, mas
de forma muito timida. Os alunos sdo os protagonistas disto,
visto que 0 nosso sistema educacional esta defasado, o sistema
politico se rachando com ideais conservadores. Mas, ainda
acredito que é possivel reverter o quadro, sabe? Tem muita
gente com novas ideias por ai, fazendo a diferenca. (Estudante

Nisia Floresta — Entrevista semiestruturada; Diario de campo:
07/10/2016)

Durante as entrevistas, todas as estudantes deixaram claro a necessidade
de se discutir as questdes de relacbes de género e feminismo dentro dos muros da
escola, construindo conhecimentos junto com as/os alunas/os acerca de temas tao
atuais e tao presentes no cotidiano de toda sociedade. Nos fazendo refletir sobre a
importancia de uma construcao curricular baseada nas necessidades e interesses

das/os estudantes e ndo apenas em uma grade de conteddos.

Dando continuidade a nossa pesquisa, desenvolvemos nossa analise de
dados, refletindo sobre o que foi vivenciado no campo em conjunto com oS

conceitos apontados pelos autores, tracando um dialogo das nossas categorias
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tematicas, que resultard na constru¢cdo de novos conhecimentos que contemplam

as relagcbes de género, o feminismo e o Ensino Médio.

4. ANALISE DO CASO

Neste capitulo do trabalho, realizamos a sistematizacdo dos dados obtidos
na pesquisa, onde iremos confrontar as teorias apresentadas pelas/os autoras/es,
com o que as estudantes sujeitas de nossa pesquisa no apresentaram como suas
concepcles, para a partir disso criarmos novas concepcdes dos temas aqui

apresentados.

A seguir, apresentaremos uma tabela com algumas de nossas analises,
elaboradas de formas mais abrangentes, e que serdo mais especificadas nas

analises dos tdpicos seguintes.

CATEGORIAS AUTORES SUJEITOS DO CAMPO SINTESE
ANALITICAS
- [...]trata-se de uma - Relacéo de género - Relacdes de género
forma de se referir as independe de “sexo”. sao os resultados dos
origens exclusivamente Ou seja, vai além do papeis colocados pela
sociais das identidades binarismo sociedade através da
subjetivas de homens e feminino/masculino. forma de tratar
de mulheres. (SCOTT, (Estudante Nisia mulheres e homens.
1995, p.75) Floresta, 07/10/2016) i
- E o resultado do
- As relacdes de género - RelagGes de género processo de
sao produto de um diz respeito as formas construcdo social que

processo que se inicia no | de ser e estar no mundo | coloca cada género
RELACOES nascimento e continua ao | socialmente construidas | desempenhando o

DE GENERO | longo da vida, reforcando | e reproduzidas papel que lhe foi
a desigualdade entre culturalmente. imposto desde antes
(ver 4.1) homens e mulheres. (Estudante Frida Kahlo, | de seu nascimento.

(MORAES, 2008, p. 103) | 07/10/2016)
- As relacdes de

- E necessario - Relacéo de género ao | género séo
demonstrar que ndo séo meu ver é uma relacao determinadas de
propriamente as social entre homem e acordo com as regras
caracteristicas sexuais, mulher, na qual vai ser da sociedade, ndo
mas a forma como essas | determinado seu papel sendo, portanto,
caracteristicas sao de acordo com suas imutaveis. Ou sejam, a
representadas ou diferencas sexuais. naturalizacao do que é
valorizadas, aquilo que se | (Estudante Karina Buhr, | masculino e do que é
diz ou se pensa sobre 13/10/2016) feminino se da de

elas que vai construir, acordo com o social e
efetivamente, o que é o cultural de

feminino ou masculino em determinada

uma dada sociedade e sociedade.

em um dado momento
historico. (LOURO, 2014,
p.25)
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FEMINISMO

(ver 4.2)

- O feminismo busca
repensar e recriar a
identidade de sexo sob
uma 6tica em que o
individuo ndo tenha que
adaptar-se a modelos
hierarquizados, e onde as
gualidades “femininas” ou
‘masculinas” sejam
atributos do ser humano
em sua globalidade.
(ALVES e PITANGUY,
1985, p.9)

- [...]E facil concluir que
essa logica (dicotdbmica) é
problematica para a
perspectiva feminista, ja
que ela nos “amarra”
numa posicdo que é
aparentemente,

consequente e inexoravel.

Uma légica que parece
apontar para um lugar
“natural” e fixo para cada
género. (LOURO, 2014,
p.36)

- Feminismo é a busca
pela valorizagéo da
mulher, é a luta pelos
direitos das mulheres e
VOzZ em meio a uma
sociedade tao
opressora. (Estudante
Dilma Rousseff,
07/10/2016)

- O movimento feminista
busca igualdade social
entre homens e
mulheres. (Estudante
Elza Soares,
10/10/2016)

- Feminismo é a luta
diaria que nés mulheres
temos que ter para que
a sociedade seja algo
igualitario. Acho o
movimento feminista
necessario,
principalmente para
aquelas que acham
desnecessério. A luta é
constante e precisamos
de mulheres unidas pra
termos mais forgas para
lutar. (Estudante Pagu,
13/10/2016)

- Feminismo é a unido
das mulheres em
busca de equidade
social.

- E a auto-organizacao
feminina que busca
romper com as
dicotomias de
masculino-feminino,
que coloca 0 homem
superior a mulher.

- E a busca do
rompimento da
hierarquia construida
socialmente, que diz
que o homem é
naturalmente superior
a mulher.

- O feminismo é um
movimento que busca
descontruir as regras
impostas pela
sociedade, e que
naturaliza essa
posi¢cdo como algo da
natureza feminina e
masculina, colocando-
as como uma posi¢ao
imutavel.
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ENSINO
MEDIO: UMA
ANALISE
ATRAVES
DAS
NORMAS
LEGAIS

(ver 4.3)

- Torna-se inadiavel trazer
para o debate os
principios e as praticas de
um processo de inclusédo
social que garanta o
acesso e considere a
diversidade humana,
social, cultural e
econdmica dos grupos
historicamente excluidos.
(DCNEB, 2013, p.152)

- Em uma de suas
direcdes, esse movimento
(da politica da igualdade)
leva o ideal de igualdade
para o ambito das
relagbes pessoais na
familia e no trabalho, no
gual questdes como a
igualdade entre homens e
mulheres, os direitos da
crianga, a eliminagdo da
violéncia passam a ser
decisivas para a
convivéncia integradora.
(DCNEM, 1998, p.64)

- Desde sua constituicéo,
a escola moderna é
marcada por diferencas e
esta implicada, também,
com a producgdo dessas
diferencas. Embora ndo
seja possivel atribuir a ela
toda a responsabilidade
pela construcdo das
identidades sociais, ela
continua sendo, para
criangas e jovens, um
local importante de
vivéncias cotidianas
especificas e, ao mesmo
tempo, plurais. (MEYER e
SOARES, 2004, p.8)

- As escolas,
atualmente, comegam a
discutir essas questodes,
mas de forma muito
timida. Os alunos séo
0s protagonistas disto,
visto que 0 nosso
sistema educacional
esta defasado, o
sistema politico se
rachando com ideais
conservadores.
(Estudante Nisia
Floresta, 07/10/2016)

- Acredito que a escola
€ um espaco em
potencial para fomentar
as discussdes sobre
género e feminismo,
contudo, as amarras
sociais, 0s estigmas, a
falta de formacéo
politica e o
conservadorismo
acabam tecendo
politicas educacionais
que nao evidenciam tais
discussobes e/ou
silenciam. (Estudante
Frida Kahlo,
07/10/2016)

- Atualmente as escolas
ainda néo discutem de
forma abrangente sobre
género e feminismo,
precisaria de algo mais
amplo, acho muito
contido, fazendo com
que os alunos procurem
outras fontes para se
informar. (Estudante
Pagu, 13/10/2016)

- Na minha escola
poucas foram as vezes
que género e feminismo
foram debatidos, e na
maioria delas os
debates ndo ocorreram
por incentivo da escola.
(Estudante Simone de
Beauvoir, 10/10/2016).

- E muito importante a
discusséao da escola
sobre género e
feminismo, bem como
outros assuntos, tanto
para cumprimento do
que dizem as
Diretrizes Curriculares,
como pela
necessidade que as/os
estudantes trazem em
si de conhecer mais
sobre tais temas.

- A importancia da
discussédo de género e
feminismo se da, entre
outros fatores, pela
necessidade de findar
com as dicotomias que
colocam o homem em
superioridade a
mulher.

- As/os estudantes
demonstram uma
grande necessidade
de discutir género e
feminismo em sala de
aula, trazendo o tema
a tona em momentos
diversos da sala de
aula.

- O conservadorismo
ainda presente na
escola, impede que a
discusséo de género e
feminismo surja de
forma mais natural,
sendo necessario, por
vezes, a intervencao
das/os estudantes
guestionando sobre a
tematica para que se
inicie uma discussao
sobre a mesma.
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4.1. Relagbes de Género
Esta categoria, por ser um tema mais abrangente e ponto de partida para
a discussdo mais restrita sobre género, como o feminismo, se mostra repleta de

dados importantes para nossa analise.

As discussbes das meninas sujeitos desta pesquisa, explicitam a
necessidade de as discussdes de género adentrarem os muros da escola de forma
mais regular. Durante as conversas e entrevistas, as estudantes se mostraram
pouco familiarizadas com o termo “relagdes de género”, mesmo que em suas falas,

elas conseguissem expressar bem suas concepc¢des do tema.

De acordo com Scott, relacdo de género “[...] trata-se de uma forma de se
referir as origens exclusivamente sociais das identidades subjetivas de homens e
de mulheres”. (SCOTT, 1995, p.75). A autora agrega nessa concepc¢ao, o fato de
que o género vai além do sexo bioldgico, que ele estd permeado pelas relacdes

sociais.

Percebemos uma concepc¢do aproximada nas falas das estudantes Nisia
Floresta e Frida Kahlo, respectivamente: “Relagao de género independe de “sexo”.
Ou seja, vai além do binarismo feminino/masculino”. (Estudante Nisia Floresta,
07/10/2016); “RelagBes de género diz respeito as formas de ser e estar no mundo
socialmente construidas e reproduzidas culturalmente”. (Estudante Frida Kahlo,
07/10/2016)

As relacbes de género se dado de acordo com as normas da sociedade, dos

papeis impostos em determinada cultura, do lugar determinado para a mulher e
para o homem. Sobre isso, Louro nos diz que

E necessario demonstrar que ndo sdo propriamente as

caracteristicas sexuais, mas a forma como essas caracteristicas

séo representadas ou valorizadas, aquilo que se diz ou se pensa

sobre elas que vai construir, efetivamente, o que é feminino ou

masculino em uma dada sociedade e em um dado momento
histérico. (LOURO, 2014, p.25)

As estudantes também pontuaram em suas falas, esse determinismo social
sobre as relacbes de género, percebemos essa questdo na fala da estudante

Karina Buhr, que traz a imposi¢cao dos papeis sociais como um fator determinante
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para as relacdes de género. “Relagéo de género ao meu ver é uma relacdo social
entre homem e mulher, na qual vai ser determinado seu papel de acordo com suas
diferencas sexuais”. (Estudante Karina Buhr, 13/10/2016)

Relacbes de género sdo, segundo as concepcdes apresentadas, o
resultado dos papeis impostos pela sociedade sobre os corpos, determinando o
lugar do feminino e do masculino, que através do processo de constru¢ao social,
naturaliza esses papeis de acordo com o tempo e a cultura de determinada
sociedade. Sao as determinacdes sociais da sociedade, de acordo com sua cultura,

gue vai dizer qual o local da mulher e do homem nesta sociedade.

4.2. Feminismo

Nesta categoria, raciocinaremos nao s6 sobre a concepcao de feminismo
em si, mas também sobre o lugar da mulher no mercado de trabalho, discusséo
esta que percebemos a importancia de contemplar, pois foi bastante discutida pelas
estudantes ao longo de nossas conversas e entrevistas, e, dotadas de grande
importancia para a discussdo, ndo poderiamos ignora-la, mesmo ndo sendo o

assunto inicial proposto na pesquisa.

O feminismo é um movimento social muito importante para as conquistas
das mulheres tanto na esfera publica quanto na privada. Foi através dele, que as
mulheres adquiriram diversos direitos, como o de votar, de trabalhar fora, de se
divorciar, entre outros. Sabe-se também que as lutas das feministas ndo pararam
por ai, pois apesar de muitas conquistas, muito ainda precisa mudar com relacéo
aos lugares que as mulheres ocupam na sociedade. Sobre esses aspectos, nossas

analises desta categoria se iniciam com a concepcao de feminismo.
Segundo Alves e Pitanguy

O feminismo busca repensar e recriar a identidade de sexo sob
uma oOtica em que o individuo ndo tenha que adaptar-se a
modelos hierarquizados, e onde as qualidades “femininas” ou
‘masculinas” sejam atributos do ser humano em sua
globalidade. (ALVES e PITANGUY, 1985, p.9)

Discorrendo sobre o mesmo assunto, as estudantes nos trouxeram suas
concepcdes acerca do que € o feminismo, colocando a luta por igualdade de
direitos como pauta principal do movimento. Como podemos perceber na fala da
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estudante Dilma Rousseff, que diz que “Feminismo é a busca pela valorizacdo da
mulher, € a luta pelos direitos das mulheres e voz em meio & uma sociedade tao
opressora”. (Estudante Dilma Rousseff, 07/10/2016)

O feminismo luta contra a logica dicotbmica que coloca 0 homem oposto e
superior a mulher. Conforme nos revela Louro,

[...]JE facil concluir que essa logica (dicotdmica) é problematica

para a perspectiva feminista, ja que ela nos “amarra” numa

posicdo que é aparentemente, consequente e inexoravel. Uma

l6gica que parece apontar para um lugar “natural” e fixo para
cada género. (LOURO, 2014, p.36)

E se, como nos diz a estudante Elza Soares, “0 movimento feminista busca
igualdade social entre homens e mulheres”. (Estudante Elza Soares, 10/10/2016).
E papel do feminismo também a luta contra a dicotomia homem-mulher, visando

uma sociedade mais igualitaria e justa entre 0s sexos.

De acordo com as concepc¢cOes apresentadas, entendemos que O
feminismo é um movimento que luta contra as regras impostas e naturalizadas pela
sociedade, que colocam a mulher como um ser inferior ao homem, tendo que
obedecer a hierarquia criada socialmente e aceita-la como algo natural e imutavel,

visando romper com esses paradigmas e conquistando direitos para as mulheres.

Durante as conversas e entrevistas, a presenga do tema “a mulher e o
mercado de trabalho” se fez bastante presente, trazendo diversas consideracgdes
valiosas para a nossa pesquisa. Como a diferenca dos direitos trabalhistas, a dupla

jornada de trabalho, a diferenca salarial, entre outros fatores relacionados ao tema.

A estudante Simone de Beauvoir, apontou a discriminacdo da mulher no

mercado de trabalho, com relacdo ao homem, relatando

Acho que a gente ainda tem muito o que lutar em relagdo ao
mercado de trabalho para mulheres. Ontem mesmo eu li uma
pesquisa que dizia que um mesmo curriculo foi enviado para
diversos locais, um em nome de um homem e o0 outro em nome
de uma mulher. E o curriculo do homem recebeu um namero
consideravel de propostas de trabalho e um valor mais alto de
remuneragdo que o da mulher. E isso é, definitivamente, algo
gque deve mudar. (Estudante Simone de Beauvoir, Entrevista
semiestruturada: 10/10/2016)
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Foi apontado nas falas das estudantes a historicidade das desigualdades

com relagdo a mulher e o mercado de trabalho. A estudante Frida Kahlo relata que:
Historicamente a mulher e o mercado de trabalho é o classico

exemplo da desigualdade e violéncia de género, uma vez que a

mulher é desvalorizada enquanto profissional has mais diversas

areas, em relacdo aos homens. (Estudante Frida Kahlo —
Entrevista semiestruturada; Diario de campo: 07/10/2016)

E que, apesar dos avangos conseguidos através das lutas feministas, ainda
ha uma grande desvalorizacdo da mulher nesta esfera. Com a presenca do

machismo, a diferenca salarial, o assédio, entre outros fatores.

As estudantes apontaram que, embora 0 movimento feminista tenha
conseguido avangar nas conquistas de direitos, muito ainda deve ser modificado
com relacdo aos direitos das mulheres, e por isso, segundo elas, o feminismo é um

movimento de grande importancia para a nossa sociedade.

4.3. Ensino Médio: uma anédlise através das normas legais

Em nossa Ultima categoria, analisaremos as falas dos sujeitos com relacdo
ao que dizem as normas legais sobre o estudo de género e feminismo. Apontando
as semelhancas e diferencas entre o0 que dizem as normas e 0 que as estudantes

relatam que acontece na pratica do seu cotidiano escolar.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM),
apontam uma grande importancia de se discutir, dentro dos muros da escola, temas
gue outrora eram ignorados, e que, através do silenciamento, contribuiam para a
discriminacgéo e exclusédo dos sujeitos. Como os temas de género e feminismo.

Torna-se inadiavel trazer para o debate os principios e as
praticas de um processo de incluséo social que garanta o acesso

e considere a diversidade humana, social, cultural e econdbmica
dos grupos historicamente excluidos. (DCNEB, 2013, p.152)

As Diretrizes Curriculares, também falam da importancia de vivenciar a
politica da igualdade, com o intuito de melhorar as relacdes pessoais tanto na
escola, quanto nas demais esferas sociais. Ja que o intuito da escola com relacéo
a esses ensinamentos € preparar para a convivéncia em sociedade. As DCNEM

dizem que
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Em uma de suas dire¢cdes, esse movimento (da politica da
igualdade) leva o ideal de igualdade para o ambito das relacbes
pessoais ha familia e no trabalho, no qual questdes como a
igualdade entre homens e mulheres, os direitos da crianga, a
eliminacdo da violéncia, passam a ser decisivas para a
convivéncia integradora. (DCNEM, 1998, p.64)

Em contrapartida ao que dizem as DCNEM, as falas das estudantes
demonstram que esse didlogo acerca dos temas de género e feminismo nao
acontecem com frequéncia na escola, e que, muitas vezes, ndo € a escola quem
inicia os debates e questionamentos, e sim 0s proprios estudantes. Como nos relata
a estudante Simone de Beauvoir. “Na minha escola, poucas foram as vezes que
género e feminismo foram debatidos, e na maioria delas os debates n&o ocorreram

por incentivo da escola”. (Estudante Simone de Beauvoir, 10/10/2016).

Destacou-se, durante as entrevistas, a importancia dessas discussdes na
escola, pela necessidade ndo s6 do cumprimento do que dizem as Diretrizes
Curriculares, mas para o conhecimento das/os proprias/os estudantes. A estudante
Nisia Floresta conta que essas discuss6es comecam a acontecer na escola,
mesmo que de forma lenta, e refor¢a o que disse a estudante Simone de Beauvoir,
falando que os estudantes € que, muitas vezes, iniciam as discussfes por conta
prépria.

As escolas, atualmente, comecam a discutir essas questoes,
mas de forma muito timida. Os alunos sdo os protagonistas
disto, visto que 0 nosso sistema educacional esta defasado, o

sistema politico se rachando com ideais conservadores.
(Estudante Nisia Floresta, 07/10/2016)

Discutir género e feminismo em sala de aula, se faz importante, dentre
outros fatores, para a desconstrucdo das dicotomias homem-mulher, e por

consequéncia, a superioridade do homem com relacéo a mulher.

As estudantes demonstraram a auséncia dessa discussao como resultado
de uma sociedade ainda cheia de amarras com relacdo aos géneros e as
discussdes feministas, e que isto atravessa e adentra os muros da escola. E o que
nos retrata a estudante Frida Kahlo a seguir.

Acredito que a escola é um espacgo em potencial para fomentar
as discussbes sobre género e feminismo, contudo, as amarras

sociais, 0s estigmas, a falta de formacdo politica e o
conservadorismo acabam tecendo politicas educacionais que
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nao evidenciam tais discussdes e/ou silenciam. (Estudante Frida
Kahlo, 07/10/2016)

De acordo com as falas das estudantes, o conservadorismo existente na
escola, impede com que as discussdes de temas como género e feminismo
acontecam de forma mais natural, sendo necessaria, muitas vezes, a intervencgao

das/os estudantes para que tais discussées possam acontecer.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Retomando nosso problema de pesquisa “Que compreensdes sobre
feminismo as meninas constroem em suas trajetérias até o Ensino Médio?”,
finalizamos nosso trabalho apresentando as conclusdes desenvolvidas a partir da
nossa pesquisa. Conclusdes estas que buscardo responder também nossos
objetivos geral e especificos, que nortearam nossa busca por respostas e
construcdo de conhecimento, refletindo tanto teoricamente quanto através do

campo empirico.

Nosso estudo demonstrou uma grande necessidade da presenca da
discussdo de género e de feminismo dentro dos muros das escolas. Nossas
estudantes, sujeitos desta pesquisa, demonstraram seus anseios em estudar

melhor o tema, para conseguir uma convivéncia social mais igualitaria.

Com relagcdo ao nosso primeiro objetivo especifico, que foi identificar as
principais concepc¢des que as meninas do 3° ano do Ensino Médio tém sobre
feminismo, identificamos que as meninas tém uma concepcdo de feminismo
bastante aproximada do que dizem as tedricas que tratam desses temas, apesar
de ainda ndo terem um conhecimento conceitual mais aprofundado, mas através
das pesquisas e leituras que as adolescentes fazem sobre o tema, estdo com um

embasamento satisfatério sobre os conhecimentos de género e feminismo.

O nosso segundo objetivo foi apontar o que as meninas do 3° ano do Ensino
Médio pensam sobre a mulher e o mercado de trabalho, e ficou claro nas falas das
estudantes, que apesar dos direitos ja adquiridos, ainda ha muito a ser conquistado,
e que 0 movimento feminista é de suma importancia para essa luta, na busca de
remuneracao igualitaria entre homens e mulheres que desempenham uma mesma
funcdo e um mesmo cargo, bem como outros direitos, como por exemplo a criagéo
de creches que possam atender as mulheres que tem filhas/os precisam e/ou

querem trabalhar.

No nosso terceiro e ultimo objetivo especifico, que foi detectar as principais
contribuicdes que as meninas do 3° ano do Ensino Médio alcancaram no Ensino
Médio (sala de aula) sobre feminismo. Nesse sentido, percebemos uma auséncia

de discussbes propostas pela escola, mas que mesmo rara, essa discussao ja
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comecga a acontecer. E o qudo importante é que haja a inclusdo dos temas de
género e feminismo no cotidiano curricular das escolas, tanto para fazer valer o que
dizem as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, quanto para suprir

as necessidades das/os estudantes de conhecer e se apropriar dos temas.

Com base no Método do Caso Alargado, buscando responder nosso
objetivo geral, que foi conhecer que compreensdes sobre feminismo que as
meninas constroem em suas trajetorias até o Ensino Médio. Compreendemos que
as discussbes de género e feminismo ainda sdo muito pouco exploradas nas
escolas, onde muitas/os estudantes ndo veem esses temas presentes e nao
formam uma concepc¢do, ou formam concepcdes deturpadas, com base em
informacgdes de fontes duvidosas, como algumas que encontramos facilmente na

internet.

As concepcdes das estudantes sobre feminismo se dao através de buscas
pessoais das mesmas, no seu cotidiano, na internet, em conversas com amigas,
em reportagens, entre outras fontes, por serem elas 0s sujeitos que estdo
convivendo com o tema cotidianamente, de forma direta, sofrendo as opressoes,
injusticas e violéncias que o machismo proporciona. Atraveés disso, essas
estudantes questionam a escola, exigem gque esse tema seja debatido, seja
vivenciado, mesmo que essa exigéncia ndo se dé através de um guestionamento
direto a escola, mas a partir do momento que elas iniciam um debate que paute o
feminismo, as relagbes de género, a mulher no mercado de trabalho, essa

exigéncia esté se fazendo presente.

Nos cabe aqui também apontar futuras possibilidades de pesquisa, que
poderdo abarcar caracteristicas que nao foram contempladas nesse trabalho, por
nao serem aquilo que ponderariamos ao longo dele. Como por exemplo, podemos
pensar em uma pesquisa futura que tratasse das escolhas profissionais dessas
meninas que estédo findando a educacao regular e adentrando as universidades e
cursos técnicos. Que escolhas essas meninas estao fazendo? Essas escolhas séo
baseadas em que? Sera que as relacdes de género sdo um norteador para essas

escolhas?
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Queremos findar nossas consideragfes ponderando sobre a experiéncia
de realizar esta pesquisa para o desenvolvimento do Trabalho de Concluséo de
Curso, sendo este um momento de crescimento como pesquisadora, com uma
significativa construcdo de conhecimento acerca do tema de género e feminismo,
e, também, uma experiéncia significante no ambito pessoal, visto que o0s
conhecimentos aqui construidos nos afetaram e afetardo nas rela¢des pessoais e

profissionais a partir daqui.
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