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RESUMO

Nosso estudo busca analisar como estudantes do 5° ano do Ensino Fundamental se
posicionam diante de uma situacdo de Educacdo Financeira, envolvendo o uso e o valor
do dinheiro. Especificamente buscamos entender quais os significados (LINS, 2012)
que estudantes de diferentes realidades socioecondmicas atribuem para o uso e valor do
dinheiro e identificar nos discursos dos estudantes tematicas de Educacdo Financeira
discutidas por Santos (2017). Utilizamos como fundamentagdo tedrica o Modelo dos
Campos Semanticos (MCS), de Lins (2012) a partir da definicdo do autor sobre
significado e sobre o conceito de leitura plausivel. A pesquisa, de natureza qualitativa,
conta com a participacdo de dez estudantes de cinco escolas distintas. O critério que
escolhemos para diferenciar os contextos econdmicos foi o valor da mensalidade da
escola para 0 5° ano do Ensino Fundamental e também se a escola era publica ou
privada. As entrevistas realizadas de modo online aconteceram em dias e horarios
negociados previamente com o0s pais dos estudantes. Diante dos dados coletados,
verificamos que apesar de os estudantes produzirem significados na mesma dire¢édo, ha
em suas agdes enunciativas, diferencas relacionadas ao contexto e a realidade
socioecondmica na qual cada aluno esta inserido. Além disso, foi possivel perceber por
meio das analises, que nem sempre 0s estudantes tomam suas decisdes pelo viés de
aspectos matematicos, que had em seus discursos uma alusdo a algumas tematicas de
Educacdo Financeira, discutidas por Santos (2017) e que os estudantes tém pouca ou
quase nenhuma nocdo sobre o valor do dinheiro. Dessa forma, destacamos a
necessidade de um trabalho com a Educagdo Financeira — quer seja no ambiente
familiar e/ou escolar — que enriqueca essas discussdes, para que 0s estudantes

desenvolvam um pensamento critico e reflexivo sobre o uso do dinheiro.

Palavras-chave: Educacdo Financeira. Ensino Fundamental. Tomada de Decisdo.

Producéo de Significados.



ABSTRACT

In our study, we sought to analyze how students in the 5th grade of elementary school
are positioned in a situation of Financial Education, involving the use and value of
money. Specifically, we seek to understand the meanings (LINS, 2012) that students
from different socioeconomic realities attribute to the use and value of money and to
identify in the speeches of the thematic students of Financial Education discussed by
Santos (2017). We use the Model of Semantic Fields (MSF), by Lins (2012) as
theoretical foundation, based on the author's definition about the meaning and the
concept of plausible reading. The research has a qualitative nature and ten students from
five different schools participated. The criterion we chose to differentiate the economic
contexts was not only the value of the school tuition for the 5th grade, but also whether
the school was public or private. The interviews were conducted online on days and
times previously negotiated with the parents of the students. In view of the data
collected, we verified that although the students produce meanings in the same
direction, there are in their demonstrated actions, differences related to the context and
the socioeconomic reality in which each student is inserted. In addition, it was possible
to notice through analysis that the students do not always make their decisions due to
mathematical aspects, there is an allusion in their speeches to some themes of Financial
Education, discussed by Santos (2017). It was possible to notice that students have little
or no notion of money value. Thus, we highlight the need to work with Financial
Education - whether in the family and/or school environment - to enrich these
discussions. From this intervention, the students can develop a critical and reflective

thinking about the use of money.

Keywords: Financial Education. Elementary School. Decision Making. Production of

Meanings.
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INTRODUCAO

Nos ultimos anos temos acompanhado um grande debate em torno das politicas
publicas para a educacdo brasileira. Por um lado, h4& um discurso de melhorar a
qualidade do ensino, e por outro, tornar o curriculo flexivel, a fim de proporcionar uma
educacdo igualitaria, a todos os estudantes.

No seio desses encaminhamentos, um dos temas que ganhou destaque e que hoje
estd posto como uma politica publica, de carater permanente e obrigatério é o da
Educacdo Financeira — EF. De acordo com Grifoni (2012, p.06) “a crescente
importancia da educacdo financeira como objeto de politicas publicas é percebida por
meio de vaérias iniciativas de Governos ao redor do mundo”. Nessa perspectiva, a
Organizacdo para Cooperacdo e Desenvolvimento Econémico (OCDE), com sua
International Network of Financial Education (INFE)' tem sido, em grande medida,
responsavel pela disseminacgao da tematica em varios paises.

Inspirados pelos ideais da OCDE, pelas experiéncias de outros paises e pelos
resultados da Pesquisa Nacional de Educacdo Financeira, o tema ganhou destaque em
nosso pais, depois que foi verificado que “as pessoas ndo planejam seus gastos,
demoram a se preparar financeiramente para a aposentadoria, t¢ém dificuldades de tomar
decisdes e sdo vulneraveis a fraudes” (BRASIL, 2010).

A partir dos resultados da pesquisa e por ser uma tendéncia mundial a criacdo de
estratégias para uma educacdo financeira da sociedade de diferentes paises, em 2010, o
Governo Federal instituiu, por meio do decreto de n° 7.397/2010, a Estratégia Nacional
de Educagdo Financeira (ENEF), uma politica de Estado, como forma de difundir uma
cultura de EF no pais e alcancar criancas, jovens e adultos, através de programas,
projetos, materiais didaticos, cursos e palestras.

Desde a sua criagdo, a ENEF vem ao longo dos anos, desenvolvendo a¢Ges em
todo o pais, através da abertura de edital para concessdo de Selo ENEF, a Semana
ENEF, o Prémio Nacional de Educacdo Financeira, o Projeto Itinerante de Educacao
Financeira, a elaboracdo e disponibilizacdo de livros para o Ensino Fundamental e o

Ensino Médio, cursos EAD, Ecossistemas e jogos.

A Rede Internacional de Educagdo Financeira é uma plataforma colaborativa que retne os decisores
politicos das economias mundiais para trocarem impressdes e experiéncias sobre a tematica.
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Todas essas iniciativas foram e sdo essenciais para que a EF seja disseminada
cada vez mais no territério brasileiro, no entanto, ao analisarmos as instituicdes
parceiras (Banco Central do Brasil, Comissdo de Valores Mobiliarios, Superintendéncia
de Seguros Privados, Secretaria do Tesouro Nacional da Secretaria Especial de Fazenda
do Ministério da Economia, Secretaria de Previdéncia da Secretaria Especial de
Previdéncia e Trabalho do Ministério da Economia, Superintendéncia Nacional de
Previdéncia Complementar, Secretaria Nacional do Consumidor do Ministério da
Justica),percebemos que a perspectiva de educacdo financeira da ENEF é
previdenciaria, de seguros e de produtos financeiros e essa perspectiva fica mais
evidente com a publicacdo do decreto de n°® 10.393/2020 que instituiu a nova ENEF e
substituiu o Comité Nacional de Educacao Financeira (CONEF) pelo Férum Brasileiro
de Educacdo Financeira — FBEF. Quando fazemos uma analise comparativa entre 0s
decretos, percebemos que enquanto o de 2010 abria espago para que temas como
cidadania, consumo consciente e tomada de decisdo fossem abordados, o atual enfatiza
veementemente a educacao financeira securitaria, previdenciaria e fiscal. Este € um tipo
de EF, entretanto, ndo é o que defendemos que seja trabalhada nas escolas, sobretudo
nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Somos a favor de uma Educagdo Financeira que va além das questdes
mercadoldgicas, e que esteja pautada em um trabalho de formacdo cultural, social,
politica, econdmica, ambiental e ética, através de um processo educativo, que faca com
que os estudantes sejam introduzidos no universo do dinheiro, mas que desenvolvam
uma consciéncia critica e reflexiva e saibam tomar decisfes frente as mais diversas
questdes financeiras, que tenham consciéncia das armadilhas do marketing, que
consigam distinguir um desejo de uma necessidade, e que tenham consciéncia de que o
consumismo gera consequéncias ndo apenas financeiras, mas de impacto no meio
ambiente.

De acordo com Muniz e Jurkiewicz (2013), para sanar dificuldades relacionadas
a falta de informacdes financeiras, ha no Brasil quatro tipos de agentes que promovem a
EF. Os agentes governamentais — responsaveis pelo desenvolvimento de estratégias
nacionais de educacdo financeira; as instituicdes financeiras privadas — que “sdao os
agentes que mais promovem agdes “educativas” com foco na orientagdo e consumo de
seus produtos financeiros” (MUNIZ, JURKIEWICZ, 2013, p. 26); os consultores
financeiros — “que orientam as pessoas através de livros de “autoajuda’”, ou em colunas
de jornais, radio, revistas ou TV” (MUNIZ, JURKIEWICZ, 2013, p. 26); e os
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pesquisadores e educadores que tratam de questdes financeiras em sala de aula ou por
pesquisadores envolvidos com Educacdo Matematica que objetivam uma formacéao
critica e reflexiva dos estudantes/cidados. E neste Gltimo perfil que nos encaixamos.

Desse modo, defendemos e concordamos com estudiosos (PESSOA, MUNIZ,
KISTEMANN JR, 2018, pp. 17-18) que ressaltam a importancia de uma Educacao
Financeira Escolar (EFE) “que convide ao desenvolvimento de reflexdes criticas e
proporcione aos estudantes tomadas de decisdes conscientes e uma aprendizagem mais
contextualizada”. Essa aprendizagem contextualizada diz respeito ao debate em torno
do consumo consciente, da influéncia da midia sobre as decisdes, da reflexdo sobre
desejo versus necessidade, planejamento, sustentabilidade e sobre as consequéncias
positivas e/ou negativas que as decisdes podem ter em nossas vidas.

Para que isso seja possivel € necessario que o trabalho com a Educacgdo
Financeira Escolar, contraponha um modelo bancério — de transmisséo de conhecimento
— para uma perspectiva que considere o contexto social dos estudantes, seus
conhecimentos prévios, suas experiéncias sobre questdes financeiras e que os torne
protagonistas do processo de ensino e aprendizagem. A esse respeito, Muniz (2016)
defende que para isso acontecer, a EFE deve ter como principios, o convite a reflexao, a
conexdo didatica, a dualidade e a lente multidisciplinar, que serdo discutidos mais
aprofundadamente no capitulo 1.

Nesse sentido, quando h& um trabalho que atrele esses principios com uma
postura de um professor questionador, dindmico, que incite os estudantes a formularem
respostas, a solucionarem um determinado problema e tomarem uma decisdo, cria-se
entdo um cenario propicio para o desenvolvimento de uma consciéncia critica e
reflexiva frente as diversas questfes financeiras. Entretanto, ndo podemos considerar
uma tomada de decisdo consciente se olharmos apenas do ponto de vista da matematica,
pois, ha alguns fatores que intervém nesse processo. Para Muniz, Pessoa e Kistemann
Jr. (2018, p. 17) “a matematica ndo pode ser o unico fator para uma tomada de decisdo
consciente, pois questdes emocionais, psicoldgicas ou de necessidade no momento,
podem interferir na chamada racionalidade econémica do individuo-consumidor”.

Nessa perspectiva, buscando entender quais aspectos sdo considerados pelos
estudantes, esta pesquisa tem como objetivo, analisar como estudantes do 5° ano do
Ensino Fundamental se posicionam diante de uma situacdo de Educacdo Financeira,
envolvendo o uso e o valor do dinheiro. Especificamente busca-se 1) entender quais 0s

significados (LINS, 2012) que estudantes de diferentes realidades socioecondmicas
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atribuem para o uso e valor do dinheiro e 2) identificar nos discursos dos estudantes
tematicas de Educacdo Financeira discutidas por Santos (2017)°.

Temos como problematicas de pesquisa: (i) 0 que pensam e quais aspectos sdo
considerados por estudantes do 5° ano do Ensino Fundamental para tomar decisbes? E
(i) h& diferencas na forma de produzir significados por criancas de contextos
socioecondmicos distintos?

Saber tomar decisdes € uma competéncia fundamental na vida de qualquer
individuo, pois, quer queiramos ou ndo, fazemos escolhas todos os dias de forma
consciente e inconsciente. Nesse sentido, saber se portar diante de situa¢Ges de natureza
social, financeira, pessoal, familiar, académica e profissional € um processo complexo
que envolve, por um lado, o senso critico e reflexivo para discernir as vantagens e
desvantagens, e por outro, 0s sentimentos e a incerteza de fazer uma escolha.

Hoje, mais do que nunca fazemos parte de uma sociedade que vivencia
profundas crises politicas e socioecondmicas, € em meio a tantos dissensos, a tomada de
decisdo torna-se peca-chave para fazer com que os cidaddos consigam avaliar esses
diversos aspectos. Obviamente existem varias formas para se trabalhar a tomada de
decisdo, seja através de exemplos familiares e/ou através de um processo educativo que
deve se iniciar na mais tenra idade. Do nosso ponto de vista, defendemos que a tomada
de decisdo deve adentrar nos espacos escolares o quanto antes, através de um processo
educativo que desenvolva nos estudantes o senso critico e reflexivo, sobre diversas
situacdes financeiras que fazem parte do cotidiano.

No entanto, por mais que saibamos da importancia da tomada de decisdo, ndo
apenas para a EF, mas para a estatistica e as areas das ciéncias humanas, salde e exatas,
Muniz (2016, p. 79) ressalta que “o processo de tomada de decisdo € pouco tratado e,
portanto, subutilizado, apesar de seu importante papel para a formacdo matematica,
econdmica, social, ambiental, comportamental e politica do aluno”.

Desse modo, buscando opor-se a essa realidade, esta pesquisa se justifica pela
necessidade de ampliar os estudos em torno da Educacdo Financeira e do processo de
tomada de decisdo, uma vez que em nossas buscas na Plataforma Sucupira®, ndo

identificamos pesquisas cujo objetivo se centrasse na tomada de decisdo com alunos do

’As tematicas de Educacdo Financeira discutidas por Santos (2017), dizem respeito a: Atitudes ao
comprar; Influéncia das midias e das propagandas; Guardar para adquirir bens ou servigos; Desejo versus
necessidade; Economia doméstica; Uso do dinheiro; Valor do dinheiro; Tomada de decisdo; Produtos
financeiros; Sustentabilidade e Consumismo.

®Escolhemos a Plataforma Sucupira por ser um banco de dados alimentado periodicamente com teses e
dissertac6es dos cursos de pés-graduacdo do Brasil.
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5° ano do Ensino Fundamental. Para além desta, outra justificativa diz respeito ao
desenvolvimento de pesquisas posteriores, pois, sabendo como os estudantes pensam
sobre Educacéo Financeira e tomam suas decisdes, ajudara em estudos de intervencgéo e
formacgédo de professores, 0 que torna esta pesquisa relevante, pois, se trata de uma
contribuicdo académica para futuras discussoes.

Além desta introducdo, o presente estudo esta organizado em capitulos. O
primeiro busca fazer um resgate historico em torno do desenvolvimento da Educacéo
Financeira no Brasil e posteriormente, no mundo; o segundo apresenta a visao de outras
areas sobre a tomada de decisdo e o que vem sendo produzido nas pesquisas
académicas; o terceiro apresenta a teoria que embasa nosso estudo; na sequéncia,
apresentamos o capitulo no qual detalhamos nossa metodologia e, por fim, um capitulo
com a analise dos dados, seguido das consideracdes.

A seguir passaremos a discutir sobre a Educagdo Financeira no contexto

brasileiro.
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CAPITULO | - EDUCACAO FINANCEIRA

Neste capitulo procuramos discutir a Educacéo Financeira no contexto nacional
e internacional, através de pesquisas académicas e documentos oficiais. Desse modo,
este capitulo esta organizado da seguinte forma: a secdo 1.1 versa sobre o contexto
histérico da Educacdo Financeira no Brasil, a 1.2 apresenta a Educagdo Financeira nas

Politicas de Estado e a se¢do 1.3 mapeia a Educacdo Financeira em outros paises.

1.1 A Educacéo Financeira no Brasil, a ENEF e a Educagéo Financeira Escolar

N&o é de hoje que a discussdo sobre a Educacdo Financeira esti presente no
nosso pais. Se olharmos de forma retrospectiva o contexto brasileiro, deparamo-nos
com alguns periodos que marcaram a formalizacdo da EF no Brasil. Até o final dos anos
1990, o Brasil apresentava um cenario marcado pela desestabilizacdo da moeda
nacional, com altos indices de inflagcdo e pouco acesso a informagdo, o que fazia com
gue os conhecimentos financeiros fossem restritos para agquelas pessoas que possuiam
algum tipo de capital, pois a EF se concentrava nas dicas de investimentos dos
especialistas em produtos de mercado financeiro, que ensinavam como preservar ou
multiplicar recursos. Até entdo, ndo havia uma preocupac¢ao em ensinar a planejar, pois,
de acordo com Araujo e Calife (2014):

Os altos indices de inflacdo, associados a baixa bancarizacdo,
desenhavam um cenario em que o brasileiro médio ndo conseguia
planejar sua vida financeira, nem a curto ou a longo prazo. Na
verdade, mal via a cor de seu dinheiro, que circulava rapidamente na
troca por produtos necessarios para o dia a dia das familias a fim de
evitar a inevitavel perda do seu poder de compra. Qualquer
planejamento era praticamente impossivel (ARAUJO; CALIFE, 2014,

p. 1).

Diante deste cenario, qualquer tentativa de planejamento ndo seria bem
sucedida, uma vez que a instabilidade econdmica instaurada no nosso pais dificultava a
insercdo de conhecimentos sobre planejamento e gestdo de orcamentos familiares ou
domésticos, “pois havia a necessidade de se gastar logo 0 que era recebido a fim de
evitar perdas maiores € o comprometimento de contas e gastos necessarios”
(TEIXEIRA, KISTEMANN, 2017, p. 227).

Outro periodo que marcou a trajetoria da Educacdo Financeira foi a implantacao

do Plano Real (1994) que estabilizou a economia e diminuiu a inflacio. A medida que



22

0s precos se equilibraram houve uma significativa melhora nas condi¢fes econémicas,
no mercado de trabalho e na expansdo do crédito. Nos anos 2000, a partir de politicas
sociais e econdmicas do governo, o acesso ao credito foi um divisor de aguas na
trajetéria da EF, pois, havendo melhores condi¢cbes macroecondmicas* e uma
divulgacéo por diversos setores da economia, fazia com que os brasileiros adquirissem
novos produtos e servicos com mais facilidade.

De acordo com Teixeira e Kistemann (2017, p. 228) “com o controle da
inflacdo, com o0 acesso de um maior nimero de pessoas ao sistema bancério e a
facilidade de obtencdo de crédito criou-se um ambiente favoravel ao crescimento do
consumo do cidadio médio”. No entant0o, a0 mesmo tempo em que a sociedade
comecava a vivenciar uma nova forma de usufruir suas finangas, havia uma
preocupacao em orienta-la quanto aos prejuizos do consumo excessivo e a importancia
de um planejamento domeéstico e familiar para evitar dividas e desperdicios,
preparando-se para um futuro financeiro saudavel e equilibrado. Neste sentido:

Assim que as condicBes reais comegavam a permitir que planejamento
financeiro fosse um objetivo possivel para a classe média brasileira,
comegaram a surgir obras que atendiam a essa demanda ainda
incipiente por informacBes sobre como chegar & prosperidade
(ARAUJO; CALIFE, 2014, p. 3).

Desse modo, varios livros abordando a temaética da prosperidade e do
enriquecimento foram publicados e divulgados no Brasil no comego dos anos 2000,
como, por exemplo, Pai rico pai pobre, de Robert T. Kiyosaki (1997); Independéncia
Financeira, de Robert T. Kiyosaki e Sharon L. Lechter (2001); Investimentos — Como
Administrar Melhor seu Dinheiro, de Mauro Halfeld (2001); Seu futuro financeiro, de
Louis Frankenberg (2000); Casais inteligentes enriquecem juntos, de Gustavo Cerbasi
(2004).

Apesar de essas obras estarem disponiveis para a sociedade brasileira, ainda
assim, como € de se esperar, ndo foram suficientes para reeducar o comportamento
financeiro e evitar a crise econémica que assolou 0 nosso pais, causando uma serie de
inadimpléncias no mercado de crédito e alteracbes nas dimensBGes demogréficas e

socioecondmicas, nos padrdes de consumo, poupanca e investimento. O cenario que se

“De acordo com Avratjo e Calife (2014), as melhores condicdes macroecondmicas estavam relacionadas a
trés fatores determinantes: o controle da inflagdo, a expansdo da bancarizagdo e o acesso ao crédito, “do
ganho de renda - primeiramente por conta do fim do “imposto inflacionario”, mais tarde pelo avango da
atividade econdmica — e, recentemente, do emprego formal” (ARAUJO; CALIFE, 2014, p. 02)
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desenhava, de acordo com pesquisas realizadas pelo Departamento de Educacdo
Financeira do Banco Central do Brasil e pelo Comité Nacional de Educa¢édo Financeira
(CONEF), era o de que “as pessoas ndo planejavam seus gastos no longo prazo, tinham
dificuldades em tomar decisdes e eram vulneraveis a fraudes” (BRASIL, 2010, p. 2).

O Brasil, mesmo nao fazendo parte da OCDE, mas podendo atuar de forma
seletiva em alguns comités que lhes sdo de interesse®, acompanhou um imenso debate
em torno da importancia da Educacdo Financeira e em 2010 instituiu a ENEF, uma
Politica de Estado que tem como objetivo “promover a educagdo financeira e
previdenciaria e contribuir para o fortalecimento da cidadania, a eficiéncia e solidez do
sistema financeiro nacional e a tomada de decisbes conscientes por parte dos
consumidores” (BRASIL, 2010, p. 01).

A tomada de decisdo € vista pela ENEF (BRASIL, 2010) como um conceito-
chave que precisa estar presente no ambiente escolar para que, desde cedo, 0s
estudantes saibam tomar decisGes de modo autdbnomo, e de acordo com suas reais
necessidades. De acordo com o que estd posto no documento Orientacdes para a
Educacéo Financeira nas Escolas, o ensino deve oferecer conceitos e ferramentas para a
tomada de decisdo autbnoma baseada em mudanca de atitude, pois, € importante que as
pessoas de um modo geral, saibam tomar decisdes de modo independente e autbnomo,
ou seja:

Ao aprender a fazer uma leitura critica de mensagens publicitarias a
respeito de produtos de consumo, ai incluidos os bens e servigos
financeiros, as pessoas se tornam equipadas para tomar decisfes de
modo autbnomo, isto é, livre de pressBes externas e mais de acordo
com suas reais necessidades (BRASIL, 2010, p. 12).

Com base nessas orientacGes, especificamente para o 5° ano do Ensino
Fundamental, o Livro de Educacdo Financeira (desenvolvido pela ENEF em parceria
com o Ministério da Educagdo) sugere que o professor ofereca aos estudantes conceitos

e ferramentas para que eles possam tomar decisdes baseadas em mudanca de atitude.

*De acordo com o Ministério da Economia, em 2012 a OCDE convidou o Brasil para participar de um
programa chamado Engajamento Ampliado e, desde entdo, o Brasil tem a possibilidade de participar dos
diferentes 6rgdos da OCDE e aderir aos instrumentos legais da Organiza¢do. No site do Ministério da
Economia encontramos a seguinte informagdo: “Atualmente o Brasil ja aderiu a 82 dos 253 instrumentos
normativos da Organizacdo e solicitou a adesdo de outros 65. Trata-se do pais ndo-membro com maior
participacdo em instrumentos da OCDE. Além da adesdo de diversos instrumentos, o pais participa de
aproximadamente 30 foros e instancias da Organizacao, entre comités e grupos de trabalho relacionados a
temas como: comércio, investimentos, agricultura, governanga, educacdo, protecdo do consumidor e
tributagdo (http://www.economia.gov.br/noticias/2019/12/entenda-a-relacao-de-cooperacao-entre-o-

brasil-e-a-ocde).
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Essa mudanca de atitude prevé que os estudantes tenham o contato com textos do
universo financeiro, tais como publicidades, para que eles possam refletir até que ponto
a midia pode exercer influéncias sobre as escolhas e assim possam tomar decisdes a
partir de suas reais necessidades. Assim, para a ENEF, a Educacdo Financeira,
configura-se como:

O processo mediante o qual os individuos e as sociedades melhoram
sua compreensdo dos conceitos e dos produtos financeiros, de maneira
gue, com informacdo, formacdo e orientacdo claras, adquiram os
valores e as competéncias necessarios para se tornarem conscientes
das oportunidades e dos riscos neles envolvidos e, entdo, facam
escolhas bem informados, saibam onde procurar ajuda, adotem outras
acoes que melhorem o seu bem-estar, contribuindo, assim, de modo
consistente para formacdo de individuos e sociedades responsaveis,
comprometidos com o futuro (BRASIL, 2010, p. 3)

Melhorar a compreensdo das pessoas, fazendo-as adquirirem os valores e as
competéncias necessarias em relacdo ao uso de suas financas, € algo que ndo acontece
velozmente, pois, € um processo ao longo prazo que requer avaliagdes, revisoes
periddicas e politicas permanentes que promovam uma conscientizacdo -efetiva.
Pensando nessas questdes, foi instituido pela ENEF, o Comité Nacional de Educacdo
Financeira (CONEF), para “estabelecer metas de planejamento, financiamento,
execucao, avaliacao e revisdo da ENEF” (BRASIL, 2010).

Ao longo de seus dez anos, a ENEF vem desenvolvendo varias acdes que
permitem expandir uma cultura de Educagdo Financeira no nosso pais, como por
exemplo, o Programa Educagdo Financeira nas Escolas, que faz parte do Programa
Transversal da ENEF, a Semana Nacional de Educagdo Financeira que tem como
objetivo promover a Estratégia Nacional, por meio de agdes gratuitas realizadas em
diversas regides e estados brasileiros, o Selo ENEF cujo objetivo é reconhecer
iniciativas de EF, o Projeto Itinerante de Educacdo Financeira que, em parceria com o
Serasa Consumidor, percorre o territorio brasileiro, capacitando professores para que
eles insiram a EF no plano pedagdgico da escola, o Mapeamento Nacional das
iniciativas de EF no nosso pais, a Rede de Educacdo Financeira que busca firmar
parceria com InstituicGes de Ensino Superior em cada estado do pais, a servir como um
polo de Educacdo Financeira, capacitando os professores da rede publica através de
cursos de pds-graduacao, o Programa de Educacdo Financeira para Adultos que atende
mulheres beneficiarias do Programa Bolsa Familia e aposentados com renda de até dois

salarios minimos. Para além dessas agdes, ainda hd o Prémio Nacional de Educacao
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Financeira, um reconhecimento as iniciativas mais bem sucedidas e aos métodos mais
eficientes de disseminacdo da ENEF.

De acordo com o que € divulgado no site da ENEF
(https://www.vidaedinheiro.gov.br/), as acfes desenvolvidas pela Estratégia estdo
pautadas pelo viés da gratuidade, prevaléncia do interesse publico e a atuacdo em
ambito Nacional, o que a torna uma referéncia para o desenvolvimento de programas,
projetos e politicas publicas.

Embora saibamos que a ENEF adota uma perspectiva de EF previdenciéria, de
seguros e produtos financeiros, ndo podemos negar que as agdes desenvolvidas e 0s
materiais elaborados foram e sdo importantes para que temas como sustentabilidade,
planejamento, consumo consciente e tomada de decisdo fossem possiveis de serem
abordados no ambiente escolar. Entretanto, julgamos que as agfes ainda ndo sejam
suficientes, pois, pelo fato da Educacdo Financeira tornar-se uma tematica obrigatoria
nos curriculos do Ensino Fundamental e Médio, a partir de 2017, com a instituicdo da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), de acordo com Vieira, Mendonca e Silva
(2019), ainda ha professores que ndo sabem como abordar o tema em sala de aula,
escolas que ainda ndo organizaram sua matriz curricular para trabalhar de forma
transversal e interdisciplinar e processos formativos que orientem os professores quanto
ao trabalho com a EF.

Além disso, preocupa-nos o rumo que a educacdo financeira ira tomar poés-
publicacdo da nova ENEF, em 2020, pois, como dito anteriormente, ndo ha no decreto
atual (decreto de n° 10.393/2020) uma alusdo para um processo educativo que considere
0s aspectos sociais, politicos, ambientais, tampouco confere importancia ao Ministério
da Educacdo para coordenar as acdes de ordem pedagdgica como acontecia com 0
decreto anterior, e a auséncia de um viés critico na abordagem da EF nas escolas, caso
esta seja tratada eminentemente a partir da ideia de que educar-se financeiramente é
poupar para adquirir bens ou servicos em um futuro proximo ou distante ou administrar
dinheiro ou saber adquirir produtos financeiros.

Temos consciéncia de que trabalhar com a EF sempre sera uma zona de risco,
pois, discutir um tema que ao contrario de muitos, ndo apresenta contetdos delimitados,
requer um investimento maior de tempo, planejamento e pesquisas por parte do
professor (a) que busca sair da zona de conforto que lhes cerca e trabalhar a temética,

com vistas a desenvolver uma consciéncia critica-reflexiva.



26

Visando apresentar uma proposta curricular para o ensino da Educacio
Financeira na Educacdo Basica, Silva e Powell (2013), elaboraram um programa com
quatro eixos norteadores, a saber: I — Nocdes béasicas de Financas e Economia, cujos
temas para discussdes devem versar sobre o dinheiro, sua fungdo na sociedade, bem
como as nogOes de juros, poupanga, rentabilidade, liquidez de um investimento, por
exemplo. Il — Financa pessoal e familiar, que devem ser discutidos temas como
planejamento financeiro, administracdo das financas pessoais e familiares, gestdo do
dinheiro, orcamento doméstico, impostos. Ill — As oportunidades, os riscos e as
armadilhas na gestdo do dinheiro numa sociedade de consumo, em que devem aparecer
discussbes sobre as estratégias utilizadas pelo marketing e pela midia para o incentivo
ao consumo, bem como as oportunidades e riscos no investimento do dinheiro e IV — As
dimensfes sociais, econdmicas, politicas, culturais e psicologicas que envolvem a
Educag¢ao Financeira, que devem ser discutidos “temas como: CONSUMiSMO € consumo;
as relacdes entre consumismo, producdo de lixo e impacto ambiental; salarios, classes
sociais e desigualdade social; necessidade versus desejo; ética e dinheiro” (SILVA;
POWELL, 2013, p. 14).

Acreditamos que essa proposta curricular representa um caminho para que a EF
seja abordada no ambiente escolar. Entretanto, para que isso seja possivel, € necessario
um ensino que se contraponha ao modelo bancéario das instituicbes financeiras, que
consiste em poupar para consumir posteriormente. Defendemos que o ensino da EF
deve ir além dessas questdes, por meio de uma aprendizagem contextualizada.

Assim, coadunamos com a corrente de estudiosos (SILVA, 2017; SANTOS,
2017; OLIVEIRA, 2017; MUNIZ, 2016; PESSOA, 2016; COUTINHO; TEIXEIRA,
2016; CHIARELLO; BERNARDI, 2015; SILVA; POWELL, 2015; KISTEMANN
JUNIOR, 2011; MENDONCA; PESSOA, 2019) que defendem a ideia de Educagio
Financeira, baseada em Silva e Powell (2015), como um processo educativo, no qual 0s
estudantes sdo introduzidos no universo do dinheiro, bem como das financas e do
consumo e sdo estimulados a desenvolverem uma consciéncia critica e reflexiva sobre
diversas questdes, incluindo as de ordem financeiras que envolvem sua vida pessoal,
familiar e social.

Buscando principios norteadores que possibilitem essas aprendizagens,
encontramos nos estudos desenvolvidos por Muniz (2016) uma proximidade com o0s
ideais que acreditamos serem 0s mais pertinentes para o ensino da Educacgédo Financeira

no contexto escolar. Esses principios se referem a: (1) convite a reflexdo, o ensino da
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Educacdo Financeira deve oferecer aos estudantes oportunidades de reflexdo, por meio
de situacdes financeiras que envolvam diferentes aspectos, levando-os a avaliar e tomar
as suas proprias decisdes, sem doutrinamento ou julgamento de valor sobre as decisoes;
(2) conexao didatica, o ensino da Educacdo Financeira ndo deve estar atrelado
exclusivamente a Matematica, mas aos diferentes campos do conhecimento e a
diferentes contextos e comportamentos sociais; (3) principio da dualidade, o processo
de ensino e aprendizagem deve ser uma via de méo dupla entre o ensino da Matematica
e de situacBes financeiras, ou seja, a Matematica ajuda nas reflexdes e tomadas de
decisdo financeiras e a Educagdo Financeira ajuda a compreender a Matematica; (4)
lente multidisciplinar, ainda que a Educacdo Financeira tenha uma forte relacdo com a
Matematica, estudantes € importante que sejam feitas maultiplas leituras de situacdes
financeiras, como por exemplo, a psicoldgica, a social, a antropoldgica, a econémica,
porque elas ajudam na leitura de situages de consumo, renda, endividamento, entre
outras.

Desse modo, quando esses principios sdo incorporados a pratica do professor (a),
abre-se um leque de possibilidades para que a Educacdo Financeira assuma uma
perspectiva diferente das apresentadas pelas instituicbes bancarias e pela ENEF.

A insercdo da Educacdo Financeira nas escolas precisa ocorrer ndo apenas
relacionada a préatica do professor, mas nos materiais utilizados na escola. Em seu
estudo de mestrado, Santos (2017), teve como objetivo investigar como 0s manuais dos
professores, bem como as atividades propostas nos livros dos alunos, aprovados pelo
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) 2016 abordava o tema da EF. Apds a
analise, a partir dos ambientes de aprendizagem de Skovsmose (2000) e das categorias
das tematicas elencadas a partir das atividades propostas nos livros didaticos, e das
orientagdes nos manuais dos professores, foi constatado que as 23 colegdes de
Alfabetizacdo Matematica (1° ao 3° anos) e as 17 colecGes de Matematica (4° e 5° anos),
apresentavam juntas, um total de 48 atividades de Educagdo Financeira, que
procuravam discutir algumas tematicas.

Essas tematicas dizem respeito a: atitudes ao comprar que, de acordo com
Santos (2017), promove reflexdes sobre comportamentos que o individuo pode ter em
situagbes de consumo, como a realizacdo de pesquisas de precos. Influéncia das
propagandas/midia, que discute situacbes de compras, nas quais as propagandas
exercem influéncias diretas nas tomadas de decisdes. Guardar para adquirir bens ou

servigos, que debate sobre a necessidade de guardar dinheiro para realizar algum sonho
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ou para utilizar em alguma situacdo emergencial. Desejo versus necessidade, que como
o préprio nome elucida, reflete sobre situacdes em que hd o confronto sobre o que é
desejado e 0 que realmente é necessario. Economia domeéstica, que trata de questdes
relacionadas a situacdes vivenciadas no seio familiar, como o consumo exagerado de
agua durante um banho, por exemplo, ou de energia, provocado pela quantidade de
lampadas acesas. Uso do dinheiro que busca discutir e refletir como os sujeitos fazem
uso de alguma quantia em dinheiro. Valor do dinheiro, que propicia reflexdes sobre o
prego dos produtos, bem como a compreensdo sobre o que € “caro” e “barato”. Tomada
de decisdo, que apresenta situacdes em que o sujeito é levado a escolher entre duas ou
mais opcdes propostas. Produtos financeiros, que discute sobre o conhecimento e a
utilizacdo de produtos financeiros, como o uso do cartdo de crédito, empréstimos e
financiamento. Sustentabilidade, em que sdo levantadas questfes sobre um consumo
consciente, bem como a reciclagem de materiais e/ou produtos e consumismo, que
debate sobre o0 consumo exagerado de bens e produtos.

Ainda sobre esse assunto, Santos (2017) elenca outras tematicas que podem ser
tratadas em sala de aula e que apresentam potencial para abordar a EF numa perspectiva
critica e reflexiva, tais como:

Situagbes de compra e venda com discussdes sobre consumo
consciente, querer versus precisar, pesquisa de pregos, qualidade x
preco, dentre outros que ajudem em reflexdes acerca da EF. Além
disso, destaca-se a importancia de que tematicas como economia,
poupanca e importancia de planejamento e de um controle de gastos
sejam, também, discutidas com os alunos (SANTOS, 2017, p. 03).

Entendemos que a diversificacdo de teméticas pode ser um dos caminhos
importantes para um trabalho significativo com a EF e acreditamos que as criancgas, ao
pensarem sobre questdes financeiras, possam apresentar ideias relacionadas a algumas
tematicas, 0 que pode servir de suporte para processos de intervencBes futuras com
estudantes no ensino de situagdes relacionadas a EF.

Um ponto que merece ser refletivo e que ndo esta posto no estudo de Santos
(2017), € que a partir de uma mesma tematica de Educacdo Financeira, podem existir
subcategorias. Do nosso ponto de vista, o “guardar para” pode se referir tanto a bens e
servi¢os em curto, médio e longo prazo, quanto o ato de guardar para imprevistos ou
guardar por excedente de capital. Essas discussdes precisam estar presentes no ambiente

escolar, porque fazem parte da nossa vida em sociedade.
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Salientamos que no presente estudo, estamos trabalhando diretamente com as
tematicas: uso do dinheiro, valor do dinheiro e tomada de decisdo, porque a nossa
narrativa de pesquisa leva o aluno a dizer como acha que um determinado valor deve ser
gasto, ajuda-nos a entender a compreensao que as criangas participantes do estudo tém
sobre o valor do dinheiro e os leva a tomarem uma decisdo. Geralmente a tomada de
decisdo é entendida quando o individuo “identifica uma séric de alternativas
potencialmente viaveis e escolhe aquela que acreditam ser a melhor em particular para a
situacdo” (CARAVANTES; PANNO; KLOECKNER, 2005, p. 446), no entanto,
acreditamos que ao receber um determinado valor, as pessoas também precisam decidir
0 que fazer com ele.

Nesta sec¢do, conhecemos a trajetoria da educacdo financeira no Brasil, as acdes
desenvolvidas pela ENEF (2010) e a perspectiva de EF que defendemos. Na sequéncia
apresentaremos como a EF tem sido expressa nas politicas de Estado.

1.2 Educacdo Financeira nas Politicas de Estado

Por muito tempo, a Educacdo Financeira no Brasil se pautava nas dicas de
investimentos de especialistas do mercado financeiro que buscavam orientar as familias
quanto ao uso adequado de suas finangas. Até entdo, a inclusdo da Educacdo Financeira
como projeto ou como uma tematica a ser incluida no curriculo do Ensino Fundamental
e do Ensino Médio, ndo era obrigatdria. Temas como orgamento domeéstico, organizacdo
e planejamento, sustentabilidade, tomada de decisdo e uso do dinheiro, passaram a ser
discussbes possiveis de serem feitas na escola a partir da ENEF (2010), a qual foi
instituida como uma politica publica estatal, de carater permanente.

Desde sua validacdo como uma politica publica de Estado — aqui entendida
como aquela que deve ser posta em pratica independente do governo e do governante
que esteja em exercicio — a EF ganhou destaque e uma maior énfase ap0s sua inserg¢do
na Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Aprovada pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE), em 2017, a BNCC é um
documento normativo que define o conjunto de conteldos e aprendizagens essenciais,
que todos os alunos devem desenvolver ao longo da Educacdo Bésica e que de acordo
com o que € divulgado pelo Ministério da Educacdo (MEC), busca a sanar as
desigualdades de conteudos ministrados nos diferentes territorios nacionais, através de

uma padronizacgéo do curriculo e um trabalho coletivo entre Estados e Municipios.
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Como uma politica pablica nacional, a BNCC esté respaldada pela Constituicdo
Federal de 1988, pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, lei n° 9394/1996
e pelo Plano Nacional de Educacdo, lei Federal n° 13.005.

No documento, a Educacdo Financeira estd posta como um dos Temas
Contemporaneos Transversais (TcTs), que deve fazer parte dos curriculos de todas as
escolas publicas e privadas da jurisdicdo brasileira. A Base, além de estabelecer as areas
de conhecimento obrigatorias, orienta que o curriculo escolar seja composto por 40% de
temas contemporaneos, quais sejam: direitos da crianca e do adolescente, educacao para
0 transito, educagdo ambiental, educagdo alimentar e nutricional, processo de
envelhecimento, respeito e valorizacdo do idoso, educacdo em direitos humanos,
educacdo das relacBGes étnico-raciais e ensino de histéria e cultura afro-brasileira,
africana e indigena, bem como salde, vida familiar e social, educacéo para 0 consumo,
educacéo financeira e fiscal, trabalho, ciéncia e tecnologia e diversidade cultural.

Por se tratar de temas contemporaneos, a BNCC orienta que “cabe aos sistemas
de ensino e escolas, de acordo com suas especificidades, trata-las de forma
contextualizada” (BRASIL, 2017, p.19). Essa contextualizacdo sugere que os TcTs
sejam trabalhados de forma transversal, pois, como s&o assuntos que ndo fazem parte de
uma area especifica do conhecimento, devem atravessar todas elas. A esse respeito, 0
Conselho Nacional de Educacdo (CNE), explica que:

A transversalidade orienta para a necessidade de se instituir, na pratica
educativa, uma analogia entre aprender conhecimentos teoricamente
sistematizados (aprender sobre a realidade) e as questdes da vida real
(aprender na realidade e da realidade). Dentro de uma compreensao
interdisciplinar do conhecimento, a transversalidade tem significado,
sendo uma proposta didatica que possibilita o tratamento dos
conhecimentos escolares de forma integrada. Assim, nessa
abordagem, a gestdo do conhecimento parte do pressuposto de que os
sujeitos sdo agentes da arte de problematizar e interrogar, e buscam
procedimentos interdisciplinares capazes de acender a chama do
didlogo entre diferentes sujeitos, ciéncias, saberes e temas (BRASIL,
2019, p. 24).

Para o0 MEC, os temas contemporaneos “tém a condig¢do de explicitar a ligacéo
entre os diferentes componentes curriculares de forma integrada e de fazer conexdo com
situagdes vivenciadas pelos estudantes em suas realidades” (BRASIL, 2019, p. 05).
Nessa perspectiva, eles aparecem como forma de proporcionar aos estudantes, uma
educacdo que vai além de conteudos pré-definidos, fazendo com que tenham contato

com temas presentes no dia-a-dia, que os fagcam viver em sociedade, que saibam dos
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seus direitos e deveres e respeitem as diferencas, sejam elas sociais, religiosas, culturais,
socioecondmicas e de género.

Com o objetivo de analisar como a Educacdo Financeira € apresentada na Base
Nacional Comum Curricular e quais as orientag0es para o trabalho em sala de aula com
a tematica, em cada etapa de ensino da Educacdo Bésica, Vieira, Melo e Pessoa (2020),
publicaram recentemente um estudo de carater bibliografico, buscando entender quais
as orientacOes apresentadas no documento. Pelo fato de no presente estudo, nosso
objeto de pesquisa ser estudantes do Ensino Fundamental — anos iniciais,
apresentaremos as analises referente a essa etapa de ensino da Educacgéo Basica.

Com base nas analises realizadas, os autores perceberam que do 1° ao 3° ano, a
BNCC néo faz mencéo para o trabalho com a EF, pois as orientacBes sugerem que a
Matemaética aborde temas relacionados exclusivamente a cédulas e moedas do Sistema
Monetério Brasileiro, para que o0s estudantes saibam a equivaléncia de valores,
solucionem problemas e sejam inseridos no universo das compras. Do ponto de vista
dos autores, 0 ensino de cédulas e moedas por si sO, ndo garante que a EF seja discutida,
pois, em muitos casos, isso depende da postura adotada pelo professor para selecdo dos
contetdos e para possibilitar uma discussdo contextualizada, critica e reflexiva no
ambiente escolar.

Para 0 4° ano, o estudo mostrou que hd no documento — ainda que de forma
superficial — uma aluséo para o trabalho com a EF, quando é orientado ao professor que
nesse ano de escolaridade, seja vivenciada situacbes de compra e venda, formas de
pagamento, desconto, consumo ético, consciente e responsavel. Nesse sentido, para
Vieira, Melo e Pessoa (2020), o fato de a BNCC trazer em suas entrelinhas o consumo
ético, consciente e responsavel, representa um fator positivo, a medida que abre
caminhos para desenvolver o fortalecimento da cidadania, ajudando os estudantes a
tomar decisoes financeiras, autonomas, fundamentadas e conscientes. No entanto, essa
compreensdo deve partir do professor, pois, a BNCC ndo discute esses aspectos.

Diferentemente da organizacdo curricular do 4° ano, em que ha nas entrelinhas
uma indicacdo para o trabalho com a tematica, no 5° ano é a primeira vez em que 0
termo Educacdo Financeira aparece de forma explicita. De acordo com o0s autores, a
partir desse ano de escolaridade, ha uma énfase e uma indicagéo direta para o trabalho
com a EF, pois, as orientacdes recomendam gue a temaética esteja associada a contetdos
tipicos da Matematica Financeira. Além disso, foi verificado que a EF aparece apenas

como um plano de fundo para o ensino de porcentagens, ndo havendo na Base um
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incentivo para um trabalho critico e reflexivo que estimule a tomada de decisdo, que
leve os estudantes a fazerem conjecturas e que os facam refletir de que forma o
consumo pode afetar o meio ambiente e tudo que os cerca.

Na BNCC, a tomada de decisdo aparece nas orientacGes para o Ensino Médio,
quando € indicado que no campo de atuacdo na vida puablica, os estudantes sejam
incentivados a participar de alguma atividade da escola (representante de classe, grémio
livre), da comunidade (associacGes, movimentos sociais) do municipio ou do Pais
(canais ou plataformas de participagdo) para que eles possam ‘“‘vivenciar processos
coletivos de tomada de decisdo, debates de ideias e propostas e engajar-se com 0
acompanhamento e a fiscalizacdo da gestdo publica e com a busca de solugbes para
problemas ou questdes que envolvam a coletividade.” (BRASIL, 2018, p. 513).

Do nosso ponto de vista, a tomada de decisdo ndo deveria ser abordada apenas
na etapa do Ensino Médio, pois, os estudantes do Ensino Fundamental — anos iniciais —
também fazem parte de uma sociedade que vivencia profundas mudangas no campo
politico, educacional, ambiental e socioeconémico e como participes de um meio social,
as criancas fazem escolhas todos os dias e por ser assim, & necessario o quanto antes que
esse tema esteja presente no ambiente escolar, para que os estudantes entendam que o
decidir ndo envolve apenas o aspecto financeiro, mas os sociais, ambientais, politicos e
educacionais.

Embora a BNCC nédo deixe em evidéncia, acreditamos que ha nas habilidades
um potencial para emergir um trabalho com a Educagdo Financeira desde a etapa da
Educacdo Infantil, pois, temas como sustentabilidade, uso do dinheiro, planejamento,
tomada de decisdo e consumo consciente de recursos naturais e financeiros podem estar
presentes na sala de aula. Assim, concordamos com Silva e Powell (2013) que
defendem a importancia e recomendam o trabalho com a temética desde cedo nas
escolas, considerando o fato de que quanto mais cedo as pessoas forem educadas
financeiramente, melhor. Nas palavras dos autores:

A Educacdo Financeira Escolar constitui-se de um conjunto de
informacOes através do qual os estudantes sdo introduzidos no
universo do dinheiro e estimulados a produzir uma compreensao sobre
financas e economia, através de um processo de ensino, que os torne
aptos a analisar, fazer julgamentos fundamentados, tomar decisdes e
ter posicOes criticas sobre questdes financeiras que envolvam sua vida
pessoal, familiar e da sociedade em que vivem (SILVA; POWELL,
2013, p. 12-13).
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A insercdo da Educacdo Financeira na BNCC representa um marco na trajetoria
da tematica no nosso pais, pois, 0 que antes havia comegado com dicas de investimentos
para uma parcela minima da populacdo brasileira, hoje, ganhou amplitude e tem
alcancado criancas, jovens e adultos.

Embora o olhar do presente estudo seja para a area de Matematica, defendemos
a importancia de haver uma maior transversalidade entre as disciplinas, pois, ao
contrario das demais areas de conhecimentos que apresentam conteudos pré-
estabelecidos, a Educacdo Financeira, ndo apresenta contetdos consolidados e, portanto,
permite existir uma flexibilidade nas areas de conhecimentos, fazendo emergir um
trabalho significativo e relevante, na e para a formacéo de cidad&os criticos e reflexivos.

Assim, compactuamos com Pessoa (2016), que afirma que quanto mais a
sociedade se complexifica, mais necessario € o0 dominio de conhecimento financeiro de
pessoas de qualquer nivel socioeconémico. Desse modo, concordamos também com
Oliveira (2016), que destaca a importancia desta tematica nas escolas:

Embora seja uma temadtica nova, sua importancia vem sendo
ressaltada, pois frente a um contexto social permeado por demandas
de consumo, por mudancas nas relagdes sociais e modos de vida, em
uma sociedade cada vez mais complexa e que exige do cidaddo
conhecimentos referentes a como lidar com o dinheiro, possibilidades
de escolhas, armadilhas do consumismo, tomadas de decisdo,
reflexdes sobre os conceitos de querer e de precisar, usos de produtos
financeiros de modo consciente, dentre outros, torna-se indispensavel
a insercdo de um trabalho com a EF nas escolas (OLIVEIRA, 2016, p.
2).

Segundo Oliveira, levar a Educacdo Financeira para as escolas, ndo se resume a
diagnosticar, sonhar, orgar e poupar, € preciso reconhecer que na conjectura social em
que estamos inseridos, ha demandas culturais e socioecondmicas que requerem do
nosso aluno um posicionamento critico para tomar decisdes e fazer escolhas diante de
situacOes de ordem pessoal e financeira.

Para que isso seja possivel, € preciso observar a forma como a Educacédo
Financeira vem sendo abordada nas escolas, pois, por se tratar de uma discussdo
recente, ha uma grande chance de que ela esteja sendo abordada em uma perspectiva
bancéaria do poupar para consumir posteriormente ou por meio de um processo
mecanico de célculos financeiros.

Acreditamos que pela subjetividade que a tematica carrega consigo, é preciso

existir um processo formativo que oriente os professores a como desenvolver o trabalho
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com diferentes tematicas, em uma perspectiva de formar cidaddos decididos e
conscientes de suas escolhas.

Afirmando que, frente a necessidade de formar “individuos com valores éticos e
humanos, conscientes de suas responsabilidades e direitos, dispostos a construir uma
sociedade mais justa, democréatica e inclusiva, capazes de intervir na realidade e
contribuir para o desenvolvimento da humanidade” (PERNAMBUCO, 2019, p. 22), o
Curriculo de Pernambuco — que norteia o trabalho pedagdgico em todo Estado — aponta
a Educacéo para o Consumo e a Educagdo Financeira e Fiscal como temas necessarios a
formacao integral dos estudantes e destaca sua relevancia:

Esses temas apontam para abordagens na escola que proporcionem ao
estudante ter uma compreensdo sobre financas e economia, consumo
responsavel, processo de arrecadacdo financeira e a aplicacdo dos
recursos recolhidos como também sua importancia para o valor social
dos tributos, procedéncia e destinagdo. De modo geral, essas
abordagens devem possibilitar ao estudante analisar, fazer
consideracBes fundamentadas, tomar decisGes e ter posi¢cdes criticas
sobre questBes financeiras que envolvam a sua vida pessoal, familiar e
da realidade social e, por conseguinte, compreender a cidadania, a
participacdo social, a importancia sobre as questdes tributérias, o
orcamento publico, seu controle, sua execucdo e sua transparéncia,
bem como a preservacdo do patriménio publico (PERNAMBUCO,
2019, p. 37).

O Curriculo de Pernambuco segue as orientacdes prescritas na BNCC, mas
avanca em relacdo a ela por orientar uma abordagem em sala de aula que possibilite aos
estudantes analisar, fazer consideracGes fundamentadas e tomar decisdo frente as
questbes financeiras que envolvam sua vida pessoal, familiar e da realidade social,
enguanto que a Base preocupa-se em discutir conceitos de economia e financas:

Assim, podem ser discutidos assuntos como taxas de juros, inflacdo,
aplicaces financeiras (rentabilidade e liquidez de um investimento) e
impostos. Essa unidade temaética favorece um estudo interdisciplinar
envolvendo as dimensdes culturais, sociais, politicas e psicoldgicas,
além da econbmica, sobre as questdes do consumo, trabalho e dinheiro
(BRASIL, 2017, p. 265).

Uma critica que fazemos a estes documentos é que, apesar de defenderem que a
tematica favorece um estudo interdisciplinar envolvendo as dimens@es culturais, sociais,
politicas e psicoldgicas e que o aluno deve analisar fazer considera¢es fundamentadas
e tomar decisdo frente as questdes financeiras, ndo destaca de que forma este trabalho
pode ser desenvolvido. Além disso, ambos os documentos limitam-se a introduzir a

Educacdo Financeira a partir do 5° ano do Ensino Fundamental.
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Como apontado anteriormente, defendemos que desde cedo as criangas precisam
estar inseridas em praticas de EF, seja através do convivio familiar ou da escola, pois, é
necessario gque as criangas possam ter uma consciéncia critica e reflexiva sobre diversas
questdes financeiras e um senso de discernimento, para fazer escolhas.

Além disso, de acordo com o que estd posto na BNCC, na etapa do Ensino
Fundamental as criancas devem “desenvolver o raciocinio logico, o espirito de
investigacdo e a capacidade de produzir argumentos convincentes, recorrendo aos
conhecimentos matematicos para compreender e atuar no mundo” (BRASIL, 2017, p.
263). Desse modo, como as questdes relacionadas as finangas estdo proximas da vida do
aluno é preciso que o ensino de tematicas relacionadas a Educacao Financeira, ajude nas
reflexdes e tomadas de decisdes, para que 0s estudantes possam atuar e viver de forma
consciente no meio social.

Nesta se¢do, vimos aspectos de EF no Brasil, para que tenhamos maior clareza
acerca de como a EF vem sendo discutida no mundo, na se¢do seguinte, veremos qual a

perspectiva desta tematica em diferentes paises.

1.3 Educacéo Financeira pelo Mundo

Em nivel mundial a OCDE, é responsavel por disseminar e acompanhar as
iniciativas de Educacdo Financeira nos diferentes paises. Como forma de reunir
decisores politicos das economias mundiais, a OCDE criou em 2008 a INFE -
International Network of Financial Education, (Rede Internacional de Educacéo
Financeira), uma plataforma colaborativa que permite aos decisores politicos,
compartilhar conhecimentos e experiéncias sobre a temética.

Entre as areas de atuacdo da OCDE no campo da EF, destacam-se: mensuracao
da educacdo financeira — fornece dados sobre o nivel de EF dos paises, fazendo
comparagOes internacionais que permitam aos governos desenvolverem politicas
publicas; Educagédo Financeira para Jovens — que corresponde ao “Guia de boas praticas
para a conscientizagdo e educagdo financeira”, organizando formas de implantacido da
EF em escolas desde os primeiros anos do ensino escolar; Protecdo Financeira ao
Consumidor — mecanismo de protecdo legal aos consumidores, dando-lhes informacéo,
conhecimento e seguranca para a contratacdo de servigos financeiros; Avaliacdo de
Programas de Educacdo Financeira — que busca analisar os esforcos dos paises,
identificando se os objetivos estdo sendo alcancados e quais agdes tém melhor custo-
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beneficio e podem ser replicadas; Educacdo Financeira para Mulheres — que visa a
estimular os paises a adotarem medidas que reduzam as diferencas entre o nivel de
educacdo financeira das mulheres em comparacdo com os dos homens; Estratégias
Nacionais de Educacdo Financeira — dar suporte aos governos na criagdo e implantacéo
de estratégias nacionais de Educagdo Financeira.

Uma estratégia nacional de educacdo financeira, de acordo com as orientagdes
da OCDE, é aquela que reconhece a importancia da EF, através de legislacfes, envolve
a cooperacdo de diferentes partes interessadas, estabelece um roteiro para atingir
objetivos especificos e pré-determinados e fornece orientagdo para a construgdo de
programas que atendam diferentes segmentos sociais. De acordo com o relatorio global
da OCDE (2017), 16 paises possuem uma estratégia nacional de Educacdo Financeira
em funcionamento e 21 apresentam projetos em andamento sobre o tema, 0 que pode

ser observado no quadro a seguir:

Quadro 1 — Paises que possuem estratégias nacionais de Educacdo Financeira consolidada ou
em fase de preparacdo.

Estratégia Nacional Paises e ano de implantacéo

Paises que possuem uma estratégia Awustralia (2011), Brasil (2010), Republica

nacional de  Educacdo  Financeira = Tcheca (2010), Gana (2009), india (2010),

consolidada Irlanda (2009), Japéo (2005), Malasia (2003),
Holanda (2008), Nova Zelandia (2008, 2010),
Portugal (2011), Eslovénia (2011), Espanha
(2008), Inglaterra (2003), Estados Unidos
(2006), EI Salvador (2008).
Canada, Colémbia, Estdnia, Indonésia,

Paises que apresentam projetos em | Quénia, Letdnia, Libano, Malawi, México,

andamento Peru, Polbnia, Roménia, Sérvia, Africa do
Sul, Suécia, Tanzania, Turquia, Uganda,
Russia, Tailandia, Zambia.

Fonte: Relatério ENEF/Brasil (2017)

Com vistas a conhecer como a Educacdo Financeira vem sendo abordada em
diferentes paises, utilizamos como critério de selecdo a disponibilidade de material para
a consulta, a experiéncia com a EF e o estudo desenvolvido por Vieira e Pessoa (2019)
sobre as Estratégias Nacionais de EF ao redor do mundo. Assim, apresentaremos a

sequir, a situacdo da Educacdo Financeira de alguns paises.
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1.3.1 Africa- Gana

No continente africano, as discussdes sobre a Educacdo Financeira tiveram
inicio depois da Conferéncia Literacia Financeira: Educacdo Financeira para Todos,
realizada pela OCDE em 2011 e posteriormente, com a publicacdo do relatério o Status
da Educacdo Financeira na Africa, que constatou um cenario marcado por taxas de
matricula escolares relativamente baixas, mercados de trabalho altamente informais e
altas taxas de pobreza, o que faz com que “o estado de desenvolvimento das iniciativas
de educacdo financeira, seja bastante heterogénea nos paises africanos” (OCDE, 2012,
p. 31).

De acordo com 0 que esta posto no relatorio, paises como Quénia, Malawi,
Africa do Sul, Tanzania, Uganda e Zambia estdo em processo de desenvolvimento de
estratégias nacionais. Enquanto que Gana j& apresenta uma Estratégia Nacional de
Alfabetizacdo Financeira e Defesa do Consumidor no setor de microfinangas e na
Nigeéria o desenvolvimento da alfabetizacdo financeira € um dos objetivos da Estratégia
do Sistema Financeiro, coordenado pelo Banco Central do pais, para o0 ano de 2020.

De um modo geral, as iniciativas de Educacgdo Financeira no continente africano
voltam-se para segmentos vulneraveis, pessoas com baixo nivel de alfabetizacéo
financeira, pessoas de baixa renda, os excluidos do mercado financeiro, as mulheres, 0s
jovens, estudantes, criangas, pessoas que vivem em areas rurais e agricultores, pois:

A baixa alfabetizag8o financeira € uma barreira importante do lado da
demanda para uma inclusdo financeira mais eficaz. Os muito poucos
exercicios de medicdo existentes, destacam baixos niveis de
conhecimento financeiro. Nesse contexto, hd margem para melhorar o
nivel de alfabetizacdo financeira entre as partes mais vulneraveis da
populacdo africana. Iniciativas de educacdo financeira bem projetada
podem reduzir as barreiras do lado da demanda e podem capacitar
economicamente individuos vulneraveis, para que possam gerenciar
recursos familiares e desenvolver atividades geradoras de renda.
(OCDE, 2012, p. 10).

Nesse sentido, fica claro o entendimento de que as acdes de EF apontam para a
necessidade de melhorar o nivel de alfabetizacdo dos africanos, como forma de
promover um empoderamento econdmico de grupos vulneraveis, protegendo-os de
profissionais inescrupulosos.

No Gana, pais que apresenta uma Estratégia Nacional de Alfabetizacdo

Financeira consolidada, para além das discussdes sobre defesa do consumidor em
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microfinancas, houve a intengdo de ampliar e aprimorar as discussoes sobre a Educacéo
Financeira nas escolas.

Até o fim de 2008 o Ministério das Financas, voltava o olhar para as micro,
pequenas e médias empresas, com a criagdo de uma plataforma interativa que reunia
partes do setor publico e privado, academia, sociedade civil e parceiros de
desenvolvimento para melhorar a educacédo financeira para individuos empreendedores.
A partir de 2011, o governo do Gana, juntamente com seus parceiros de
desenvolvimento, passou a desenvolver trés tipos de atividades: Uma semana Nacional
de Alfabetizacdo Financeira, com treinamento para pequenos agricultores a fim de
ajuda-los a acessar servicos financeiros e desenvolver planos de negocios,
desenvolvimento de um material educativo sobre poupanca, seguro e investimentos e o
Quiz Nacional de Financas para escolas de Ensino Fundamental e Médio, testando os
niveis de alfabetizacdo em financas dos estudantes.

A partir dos resultados obtidos pelo Quiz, o Ministério das Financas e
Planejamento Econdmico, passou a aprimorar o0s contetdos de alfabetizacdo financeira
dos curriculos do Ensino Fundamental, do Ensino Médio e também do Ensino Superior.
Nesse sentido, os conteudos devem abordar a educacdo como um direito de todos,
responsabilidades individuais e coletivas, comportamentos e atitudes financeiras
saudaveis, habitos de poupanca e investimentos.

Para a fase-chave trés, nivel B5, que no sistema educacional brasileiro,
corresponde ao 5° ano do Ensino Fundamental, o Quadro Curricular de Educagéo
Nacional, elaborado pelo Conselho Nacional de Curriculum e Avaliagdo (NaCCA),
juntamente com o Servigo de Educacdo do Gana (GES), incluiu oficialmente a
Educacao Financeira no Novo Curriculo baseado em padrdes (2019), como forma de
promover “o desenvolvimento de habilidades empreendedoras para todos os alunos”
(GHANA, 2018, p. 21).

De acordo com as orientagOes presente no documento, a EF deve ser integrada
em algumas areas de aprendizagens. Para o nivel B5 a Educacdo Financeira deve estar
atrelada na disciplina de Matematica, no contetdo de porcentagem, quando é orientado
ao professor que trabalhe situagdes cotidianas envolvendo tomada de decisdo na compra
de produtos, promoc0es, investimento, descontos, reducdo, prejuizos e lucros.

De acordo com o que esta posto no Quadro Curricular de Educacdo Nacional, o
trabalho com a educagdo financeira deve possibilitar que os estudantes “saibam gerir

suas financas, entendam detalhes, produtos e servicos do mercado financeiro, para
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tomar decisdes financeiras informadas e responsaveis em relagdo a si, a0 meio e a
sociedade” (GHANA, 2018, p. 51).

1.3.2 América do Norte — Estados Unidos da América

Nos Estados Unidos da América, a Comissdo Federal de Educacdo Financeira
criada pelo Congresso dos Estados Unidos, juntamente com o Gabinete de Educagédo
Financeira do Departamento do Tesouro Americano, é responsavel por coordenar a
Estratégia Nacional de Alfabetizacdo Financeira que tem como objetivos aumentar o
acesso a informacdo, a educacdo e as ferramentas que auxiliem os individuos e as
familias a tomarem boas decisdes financeiras em meio as situagdes cada vez mais
complexa, pois, “ o bem-estar financeiro dos individuos e das familias é fundamental
para a estabilidade financeira nacional e a falta de alfabetizacdo financeira é uma
barreira que pode reduzir os padroes de vida e limitar a prosperidade” (OCDE, 2011, p.
01).

Nesse sentido, com o intuito de manter o sucesso financeiro e promover o bem-
estar das familias americanas, a Estratégia Nacional de Alfabetizacdo Financeira foca-se
em quatro aspectos (1) Aumentar o conhecimento e 0 acesso a EF de forma eficaz,
através de diferentes canais, como escolas, empregadores, prestadores de educacdo
financeira, campanhas nacionais e informagGes em pontos de vendas e de servicos
financeiros, fazendo com que os individuos tenham acesso aos conhecimentos de
educacéo financeira, através de fontes confiaveis, relevantes e eficazes para promover a
alfabetizacéo financeira; (2) Determinar e integrar competéncias financeiras essenciais,
uma vez que tais competéncias irdo fornecer aos individuos as informacgdes necessarias
para agir em diferentes idades e fases da vida e, com isso, terdo condi¢Ges de tomar
decisbes bem informadas; (3) Melhorar a infraestrutura da educacdo financeira,
indicando é&reas de acdo, diretrizes e recomendacBes, capacitando prestadores e
mentores de EF, para que a tematica entre o quanto antes nas escolas, nas faculdades,
nos centros técnicos de carreira e nos locais de trabalho, por meio de uma abordagem
baseada na psicologia da tomada de decisdo; (4) Identificar, aprimorar e compartilhar
praticas de EF eficazes, através de pesquisas que permitam avaliar a eficacia dos
programas, mensurar seus resultados e mapear periodicamente o conhecimento

financeiro e a tomada de decisdo dos individuos e das familias.
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Para que isso seja possivel, a estratégia prevé a participacdo ndo apenas dos
governos estaduais e locais, mas de instituicGes publicas, privadas e sem fins lucrativos,
como forma de promover a alfabetizagdo financeira dos individuos americanos, de
forma ampla, através de diferentes 6rgdos, escolas, empregadores e prestadores de
educacéo financeira.

Com vistas a orientar Estados e Distritos Escolares®, quanto as diretrizes
nacionais para o trabalho com a Educacdo Financeira nas escolas, o Departamento do
Tesouro Nacional, juntamente com a Comissdo de Educacdo e Educacdo Financeira
(FLEC), elaborou em 2019, o relatério Reforma Federal da Alfabetizacdo Financeira:
coordenando e melhorando os esforcos de Alfabetizacdo Financeira, para direcionar o
trabalho com a tematica nos curriculos K-12 que compreende o Jardim de Infancia ao
Ensino Médio.

Para 0s as séries iniciais de escolarizacdo (Ensino Fundamental - do Jardim de
Infancia a 5° série), o relatério recomenda que a EF seja vinculada as disciplinas de
Economia, Ciéncias da familia e do Consumidor, Cidadania, Ciéncias Sociais e
Matematica com cenarios reais de finangas pessoais, que abordem temas como tomada
de decisdo, gestdo do dinheiro, crédito e débito, poupanca e investimentos a fim de que
os estudantes “possam fazer escolhas fundamentadas e responsaveis durante toda a vida,
como consumidores, poupadores, investidores, cidaddos e participantes da economia
global” (US DEPARTMENT OF THE TREASURY, 2019, p.13).

Embora o Relatério ndo especifique de que forma cada disciplina, deva trabalhar
a Educacdo Financeira em sua matriz curricular, hd recomendacfes para que ela seja
tratada de forma transversal, com a finalidade de ajudar os estudantes a entender e
interpretar informacfes para tomar decisdes acertadas e desenvolver habilidades e

confiangas para agir e executar suas decisoes.

1.3.3 América do Sul — Colémbia

A Colébmbia encontra-se em estadgio avancado de desenho de sua estratégia
nacional de educacdo financeira. De acordo com o Relatorio Educagdo Financeira na

América Latina e no Caribe a situacdo e a perspectiva atual:

®Nos EUA, os Estados e Distritos Escolares, definem suas préprias estruturas curriculares. Embora o
Departamento de Educacdo oriente e recomende os padrBes nacionais, ele ndo tem o controle sobre as
autoridades estaduais e locais.
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A ideia de criar uma Estratégia Nacional de Educacdo Econdmica e
Financeira (Eneef) na Coldmbia teve origem nas evidéncias
observadas nas pesquisas relacionadas a falta de competéncias bésicas
dos agregados familiares em termos de tomada de decisdo financeira,
bem como a necessidade de racionalizar varias iniciativas em
andamento, que sofreram orientacdo, coordenacdo e recursos. O
interesse em adotar uma estratégia nacional, foi entdo uma resposta a
falta de lideranca e um meio para impactar efetivamente a vida
cotidiana dos colombianos, além de conceder-lhes as ferramentas
necessarias para uma melhor tomada de decisbes econdmico-
financeiras (OCDE, 2013, p. 44).

Nessa perspectiva como forma de impactar a vida socioecondmica e cotidiana
dos colombianos, a ENEEF tem como objetivo aumentar a capacidade dos cidadéos de
tomarem decisdes informadas e conscientes, para que possam participar de forma
responsavel dos processos econémicos, favorecendo o avango e o desenvolvimento do
pais.

Desse modo, a Estratégia tem como meta: estabelecer diretrizes que ajudem as
instituicdes de ensino a desenvolverem competéncias associadas a educacdo econémica
e financeira em projetos pedagogicos de educacdo formal, garantir a qualidade do
contetdo dos programas de educacao econdmica e financeira e criar as ferramentas e 0s
métodos necessarios para avaliar periodicamente a eficacia da estratégia nacional e o
impacto dos programas por ela endossados.

Para que a Educagdo Financeira na Colombia tenha um amplo alcance, eles
definem que os programas e as informag0es devem ser veiculados em diferentes formas
e canais, como a insercdo da tematica nos colégios, materiais educativos, palestras,
seminarios, concursos, programas de formacdo, websites, obras de teatros durante
festivais e mensagens em estacdes de radios, que contribuam para o desenvolvimento de
valores, conhecimentos e competéncias necessarias para a tomada de decisdes
financeiras responsaveis.

Para a Educacdo Béasica Primaria (12 a 5% série), o referencial Meu plano, minha
vida e meu futuro: Orientacdes Pedagdgicas para a Educacdo Econémica e Financeira
nas Escolas, elaborado pelo Ministério da Educacdo Nacional, estabelece que a EF deve
estar presente na educacdo formal, para desenvolver nos estudantes, as competéncias
cognitivas e psicoldgicas necessarias para que eles possam “fazer melhor uso dos
recursos econdmicos, tomar decisfes acertadas sobre sua vida e ser socialmente
responsavel por suas agdes” (MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL, 2018, p.
19).
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De acordo com as informacdes presente no Referencial, a Educacdo Financeira
deve vincular-se de forma vertical (relagdo progressiva entre grupos de diferentes graus)
e horizontal (definida como a relagdo conceitual que existe na estrutura da area do
conhecimento econdmico e financeiro) com as seguintes areas do conhecimento:
Linguagem, Matematica, Ciéncias Sociais, Ciéncias Naturais e Educacdo ambiental.

Na area de Linguagem, a partir da abordagem de contetdos de literatura,
producdo textual, leitura e interpretacdo de textos, o trabalho com a EF deve acontecer
por meio de andlises dos recursos e estratégias utilizadas e veiculadas na midia, para
promover o consumo de bens e servigos. Na area de Matematica, por meio dos assuntos
de sistemas numéricos, monetarios e sistemas de meétricas e medidas, a EF deve
aparecer para que os estudantes entendam as diferentes formas de vendas dos produtos,
as estratégias e distribuicdo das mercadorias e sua comercializacdo, lucros e prejuizos,
tomada de decisdo a fim de despertar nas criangas uma cultura de empreendedorismo.
Em Ciéncias Sociais, é indicado ao professor (a) que ao tratar de conteudos sobre as
relacdes socio-politicas, historicas e culturais da Colémbia, sejam feitas discussdes
sobre atividades econémicas, grupos sociais, sindicatos e autoridades, direito dos
proprietarios, dos trabalhadores e dos consumidores por meio de uma situacdo do
contexto real, para que as discussdes ndo sejam sem sentido para os estudantes. Nas
areas de Ciéncias Naturais e Educacdo ambiental, é orientado ao professor (a) que o
trabalno com a EF apareca ao abordar tematicas sobre ambientes vivos e sociais,
participacdo social e responsabilidade ambiental, integrando esses contedos a
preservacdo de fontes e recursos naturais da regido, sustentabilidade, desperdico e uso
consciente dos recursos naturais.

Para que isso seja possivel, &€ apontado no documento, que esses conteludos
sejam ajustados a proposta pedagdgica de cada estabelecimento educativo, de modo que
o/a professor(a) entenda o contexto e faca as adaptacdes no curriculo para integrar a
Educacdo Financeira as disciplinas, visando formar estudantes com capacidade de fazer
melhor uso dos recursos econdmicos e que sejam capazes de tomar decisdes financeiras

informadas, autbnoma e responsavel.

1.3.4 América Central — El Salvador

Em EI Salvador, o Programa de Educagdo Financeira langado em 2008, foi

elaborado a partir de trés razGes, a saber: prover os cidadaos de informacdes adequadas
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para compreender os beneficios, custos e riscos dos produtos e servigos financeiros,
ampliar o debate em torno da complexidade dos servicos financeiros decorrentes da
globalizagdo e fortalecer a fungdo econdmica do sistema financeiro, considerado
fundamental para o crescimento econémico do pais.

Por se tratar de uma politica nacional, de carater permanente, o Programa esta
voltado para atender diferentes segmentos da populacédo e busca ajudar os individuos e
as familias a administrarem adequadamente as finangas conforme suas necessidades.
Para isso, em seu Programa, o pais afirma que conta com a participacdo de setores
privados, instituicGes publicas ligadas ao governo que ajudem a elevar o nivel de cultura
financeira dos diversos usuérios e investidores do sistema financeiro.

Inicialmente o Programa se direciona para a populacdo que tem acesso a midia
eletrbnica e aos meios de comunicagdo em massa, como 0s estudantes, jornalistas,
professores e formadores de opinido e aos poucos amplia o debate para os demais
segmentos da populacdo. A educacdo financeira chega aos salvadorenhos por diversos
meios que vao de materiais disponibilizados na internet, processos educativos por meio
de especialistas do mercado financeiro e conferéncias, até apresentacdes de temas de
interesse nos centros educativos para o pablico infantil.

Para o Segundo Ciclo (4% a 6 série) da Educacdo Bésica, 0 Dossié de Educacéo
Financeira (2018), elaborado pelo Ministério da Educacédo, juntamente com o Comité
Nacional de Educacdo Financeira, apresenta para os professores, orientacGes para
insercdo da EF no curriculo escolar.

De acordo com o que se encontra registrado no documento, a Educacéo
Financeira deve estar vinculada as disciplinas de Linguagem, Matematica e Ciéncias,
salde e meio ambiente. Para a disciplina de Linguagem é orientado que o/a professor
(@) ao trabalhar Comunicacdo Literaria, insira em seu planejamento alguns contos
relacionados a teméticas de EF, como por exemplo, o conto infantil: Los Monos
Bubuanos que segundo o documento, permite a discussdo sobre as vantagens de
comparar antes de comprar um produto e o conto: Los impuestos del Reino, que discute
a ideia de lucros e negécios. Em Matematica, é apontado que no eixo de aritmética, o
aluno seja estimulado a preparar orgamentos com um determinado valor, estimar pregos,

aprender a comprar e investir e tomar decisdes. Em Ciéncias, salde e meio ambiente, no
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que diz respeito ao eixo ecologia e meio ambiente, € sugerido que temas como consumo
sustentavel e solidario’ esteja presente nas discussGes em sala de aula.

Apesar de o Dossié ndo apresentar de forma especifica como deve ser o trabalho
com a EF, na 4% 5% e 62 série respectivamente, as orientacfes voltam-se para o
desenvolvimento de um processo educativo em que a tomada de decisdo se faca
presente, pois, de acordo com o que esta posto no material, “desde cedo as criangas
devem aprender a tomar melhores decisGes, através de um processo pedagdgico que
induza a conhecerem clara e diretamente o uso apropriado do dinheiro, em Vvarios
contextos financeiros” (MINISTERIO DE EDUCACION, 2018, p. 54).

1.3.5 Europa - Portugal

Em Portugal, o Plano Nacional de Formacao Financeira (PNFF), elaborado por
um grupo de trabalho, criado pelo Conselho Nacional de Supervisores Financeiros
(CNSF) é um documento normativo que reconhece a importancia da EF e que apresenta
as principais linhas de orientacdo e apoia a realizacdo de iniciativas em nivel nacional.
Por se tratar de um projeto de médio e longo prazo, as orientagdes sdo elaboradas com
horizonte temporal de cinco anos (2016-2020), com o envolvimento de um amplo e
diversificado conjunto de parceiros, assumindo a marca “Todos contam” como forma de
apoiar e acolher as diversas iniciativas de EF espalhadas pelo pais, sem a qual ndo seria
possivel desenvolver um trabalho estruturado e duradouro. De acordo com o que esta
posto no documento, o Plano Nacional de Formacéao Financeira visa a:

Contribuir para elevar o nivel de conhecimentos financeiros da
populacdo e promover a adocdo de comportamentos financeiros
adequados, através de uma visdo integrada de projetos de formagéo
financeira e pela juncdo de esforgos das partes interessadas,
concorrendo para aumentar o bem-estar da populagdo e para a
estabilidade do sistema financeiro (PORTUGAL, 2016, p. 5).

Com vistas para alcancar tal objetivo, o governo portugués entende que é preciso
estabelecer parcerias com ministérios e organismos publicos, associa¢cGes empresariais,

centrais sindicais, associacdes de consumidores e universidades para alcancar diferentes

"De acordo com o Dossié de Educagdo Financeira (2018), o consumo sustentavel é entendido quando a
pessoa reduz o efeito do seu consumo sobre o meio ambiente, escolhendo produtos ecoldgicos,
economizando agua e energia e aproveitando os produtos antes de jogar fora. E o Solidario refere-se
quando a pessoa prefere consumir produtos artesanais ou de empresas com politicas trabalhistas justas,
com processos de producéo limpos.
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segmentos sociais, a fim de melhorar conhecimentos e atitudes financeiras,
sensibilizando a populacdo para a importancia da formacgdo financeira, aprofundar
conhecimentos e capacidades na utilizagdo dos servicos financeiros digitais, sobretudo
para 0 acesso ao crédito facilitado e a compra por impulso, apoiar a inclusdo financeira,
divulgando junto a populacdo 0 acesso a servicos minimos bancarios, desenvolver
habitos de poupanca, sensibilizando a populacdo para a importancia de investir em uma
poupanca, promover o recurso responsavel ao crédito, orientando a populacdo para fazer
escolhas adequadas, criar héabitos de precaucdo, alertando a populacdo para situacGes
que podem indiciar fraudes e reforcar conhecimentos financeiros na area empresarial,
aumentando as competéncias financeiras de empreendedores da economia social.

Para além da plataforma digital Todos Contam®, a Educacdo Financeira, em
Portugal deve atender, com abordagens especificas, diferentes segmentos populacionais.
Criancgas da Educacdo Pré-escolar e estudantes do Ensino Béasico e Secundario devem
ser educadas, por meio de professores capacitados, levando em consideracdo o
Referencial de Educacao Financeira (PNFF) para as escolas e fazendo uso dos Cadernos
de Educagdo Financeira. Os estudantes universitarios, por sua vez, devem ser
envolvidos por projetos de Literacia Financeira e em conferéncias sobre o assunto.

De acordo com o Ministério da Educacdo e Ciéncia, no curriculo escolar a
Educacdo Financeira deve desenvolver-se no ambito das areas nio disciplinares® — areas
de projeto e Educagdo para a Cidadania. Segundo as orientacdes do PNFF, ha trés
formas de integrar a EF ao curriculo: no quadro da dimenséo transversal da Educacao
para a Cidadania, no desenvolvimento de projetos e iniciativas que contribuam para a
formacgdo pessoal e social dos alunos e/ou na oferta de componentes curriculares
complementares, com contetidos adaptados aos varios publicos e nivel de escolaridade.

Para o segundo ciclo de Ensino Basico (5° e 6° anos de escolaridade), o
Referencial indica que alguns temas sejam discutidos com os estudantes. Tais conte(dos
referem-se a: Planejamento e gestdo do orcamento — que é possivel tratar de assuntos
como necessidade e desejos, despesas e rendimentos, riscos e incertezas. Sistema e
produtos financeiros basicos — em que ha discussdes sobre meios de pagamento, contas

bancérias, sistema financeiros e seguros, empréstimos e tomada de decisdo. Poupanca —

0 site disponibiliza uma plataforma e-learning, criada em 2015 que serve como apoio para 0S
professores levarem a alfabetizacdo financeira nas escolas.

°De acordo com a Direcdo-geral da Educacdo da Replblica Portuguesa, estas areas devem ser
desenvolvidas em articulacdo entre si e com as areas disciplinares, incluindo um componente de trabalho
dos alunos com as tecnologias de informagdo e da comunicacgdo, e constar explicitamente no plano de
turma.
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tema no qual os estudantes irdo entender a fun¢do da poupanga como precaucgao contra o
risco, fazendo frente a oscilagbes previstas e imprevistas de rendimento ou despesa.
Etica — em que deve ser discutida responsabilidade social nas questdes financeiras e
comportamentos corretos relacionados ao uso do dinheiro. Direitos e deveres em que 0s
estudantes devem saber que existem direitos e deveres relativamente as questdes
financeiras.

E recomendado, ainda, que as discussdes incluam situagbes do dia-a-dia que
envolvam tomadas de decisGes na area financeira, para que os estudantes adquiram
conhecimento e desenvolvam capacidades de natureza econémica, que lhes permitam
tomar decisdes corretas, pois, “as decisoes financeiras ao longo da vida requerem cada
vez mais o dominio aprofundado de informacdo e conhecimento na area financeira,
tendo em conta a crescente complexidade dos produtos e servicos financeiros
disponiveis no mercado” (PORTUGAL, 2017, p. 27).

Em contra partida, os trabalhadores devem ter contato com a tematica, por meio
de conferéncias e seminarios promovidos pelas associacbes empresariais,
preferencialmente nos locais de trabalho. Para os grupos vulneraveis — classificados
como os desempregados, imigrantes, reformados com baixo nivel de rendimento, jovens
sem escolaridade e pessoas com deficiéncia — o Plano estabelece que seja firmada
parceria entre 0 Alto Comissariado para as Migracfes junto a comunidade estrangeira
residente em Portugal, para que sejam desenvolvidas atividades que tratem sobre
produtos bancérios, gestdo do orcamento familiar, poupanca e principalmente prevencao
sobre endividamento e fraudes.

Para a populacdo em geral, além de informagdes disponibilizadas em sites
oficiais do Plano Nacional de Formacdo Financeira, o desenvolvimento de meios
digitais de formacdo a distancia é visto como uma importante estratégia para a difusdo
de informacdes sobre finangas pessoais e para os empreendedores, empresarias e
gestores de micro, pequenas e médias empresas, 0 acesso as informacdes sobre EF deve
ser feito através do Referencial de Formacdo Financeira, um guia elaborado pelos
supervisores financeiros, o Instituto de Apoio a Pequenas e Médias Empresas (IAPMEI)

e 0 Turismo de Portugal.
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1.3.6 Asia- India

De acordo com o Banco de Reservas da India “dado o fato da India ter uma
populacdo grande, uma economia em rapido crescimento e uma necessidade urgente de
desenvolver um sistema financeiro vibrante e estdvel, foi necessario formular e
implementar rapidamente uma estratégia nacional” (INDIA, 2012, p. 01).

Desse modo, a Estratégia Nacional de Educacdo Financeira alcanca todos os
individuos e ajuda-os a entender o papel do dinheiro em sua vida e as varias opgles para
converter suas economias em investimentos. Para isso, hd um processo educativo que
busca conscientizar os consumidores sobre 0 acesso a servigos financeiros, traduzir
conhecimentos em comportamentos e fazer com que os consumidores entendam seus
direitos e suas responsabilidades como clientes de servicos financeiros.

A educaco financeira, de acordo com o Banco de Reservas da india, deve
acompanhar o ciclo de vida dos individuos, desde sua entrada na escola, até sua fase
adulta. Para além da escola, ha como porta de entrada: campanhas de conscientizacao
para melhorar o conhecimento sobre gestdo do dinheiro, consumidores financeiros,
atores do mercado financeiro, instituicbes de ensino, organiza¢Ges ndo governamentais,
reguladores do setor financeiro, governo central e estadual, marketing social, grupos de
autoajuda e diversos canais de comunicacdes integrados que permitam a disseminacao
da educacéo financeira em larga escala.

Para o Ensino Fundamental Inferior (classes V e VI) — que no sistema
educacional brasileiro, corresponde ao 5° e 6° ano*do Ensino Fundamental — a
Estratégia Nacional de Educacdo Financeira, enfatiza que a maneira mais eficaz é tecer
a EF no contetdo normal do curriculo escolar, associando os conteddos das disciplinas
as temadticas de EF: dinheiro, economia doméstica, investimento, aspectos
comportamentais, planejamento financeiro, estabelecimento de metas, seguro, tomada
de deciséo, uso de tecnologia em servigos bancarios, empréstimos, impostos e registros
financeiros.

Entre as orientacdes para a Classe V, é sugerido ao/a professor (a) que ao
trabalhar aritmética, explore os conceitos de juros simples, descontos, porcentagem e
tomada de decisdo a partir de exemplos praticos do dia-a-dia, como avaliar as opcoes,

vantagens e desvantagens antes de adquirir um produto. Na disciplina de Educacdo

1% Ressaltamos que em alguns momentos as orientacdes aparecem juntas, porque o documento consultado
ndo apresenta como deve ser o trabalho com a EF de modo especifico, para cada ano de escolarizacéo.
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Civica, é proposto que temas como desejo e necessidade, despesas e natureza dos
ganhos, economia domestica e uso das tecnologias estejam presentes nas discussdes em
sala de aula e na disciplina de Ciéncias Morais, € recomendado que conteudos baseados
em transagdes financeiras do dia-a-dia sejam abordados.

De acordo com a Estratégia Nacional, as tematicas e o método de ensino devem
ser adaptados conforme os grupos-alvos e a EF no curriculo escolar, deve cumprir o seu
papel de equipar os estudantes com habilidades para a vida futura, para a compreensao
dos produtos financeiros essenciais a vida (contas bancérias, seguros, planos de
poupanga), para 0s conceitos financeiros basicos, para desenvolver a confianga em
conhecer os riscos e oportunidades financeiras para e se beneficiar deles e tomarem
decis@es financeiras sabias sobre economia, gastos e gerenciamento de dividas ao longo

da vida.

1.3.7 Oceania — Australia

Na Australia, a primeira versdo da Estratégia Nacional de Alfabetizacdo
Financeira foi publicada em 2011, pela Comissao Australiana de Valores Mobiliarios e
Investimentos (ASIC) a fim de melhorar a alfabetizacdo financeira dos australianos.
Trés anos depois de sua implantacdo, a Estratégia passou por um processo de revisdo,
para atualizar a defini¢cdo de alfabetizacdo financeira e destacar o papel desempenhado
pelas circunstancias pessoais na formacdo de atitudes e comportamentos, com o
reconhecimento de que a construcdo da alfabetizacdo financeira e do bem-estar é um
processo dinamico e continuo.

Nessa versdo atualizada, “a alfabetizagdo financeira tornou-se uma condicao
prévia para tomar decisbes financeiras sélidas, baseadas em circunstancias pessoais,
para melhorar o bem-estar financeiro” (ASIC, 2014, p. 18). Nessa perspectiva, a
Estratégia Nacional da Australia afirma que ha fatores que direcionam as tomadas de
decisdes financeiras, como os fatores ambientais, pessoais, psicolégicos, sociais,
econdmicos, atitudinais, emotivos e a experiéncia de vida dos individuos.

Assim, como forma de educar financeiramente a populacdo, preparando-os para
a escolha de produtos do mercado financeiro e para as diferentes decisfes ao longo da
vida, a Estratégia australiana afirma que tem como objetivos educar a préxima geracao,
principalmente por meio do sistema formal de educagdo, aumentar o uso de

informacdes, ferramentas e recursos livres e imparciais, fornecer orientacdo e apoio
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direcionados & qualidade, fortalecer a coordenagdo e parcerias eficazes e melhorar a
pesquisa, medicdo e avaliacdo dos programas de EF. As trés primeiras prioridades se
concentram no desenvolvimento da capacidade de individuos, familias e comunidades e
as duas Gltimas fornecem orientagdo as organizagfes envolvidas em pesquisa sobre
alfabetizacdo financeira, desenvolvimento de politicas e entrega de programas.

Para alcancar esses objetivos, a Estratégia se alicerca em sete pilares, a saber:
inclusdo — no sentido de alcancar a todos os australianos; engajamento — estimulando as
pessoas a desenvolverem habitos saudaveis de educacdo financeira; diversidade —
reconhecimento de que ndo existe uma Unica maneira de propagar a educacao
financeira, pois as pessoas aprendem de forma heterogénea; conhecimento — possibilitar
0 acesso a informacdo por diferentes meios; melhoria dos resultados — reconhecer que
apenas a informacdo ndo é suficiente e que outros mecanismos precisam ser criados e
disponibilizados; parceria — com diferentes setores para que a educacdo financeira seja
tratada de forma cooperativa; e avaliacdo e melhora dos programas em andamento.

Afirmam que a Estratégia pretende ser flexivel e capaz de responder a mudancas
no ambiente externo ou nas condi¢bes do mercado, para permitir que atores e novos
participantes contribuam para a Estratégia de diferentes maneiras e promovam
igualmente os esforgos de pequenas e grandes organizagdes.

Com base nestas orientacdes, a Autoridade Australiana de Curriculo, Avaliacao
e Relatorio (ACARA), incluiu a Educagdo Financeira no Curriculo de Ciéncias
Humanas e Sociais, na disciplina de Economia e Negocios™. Para a escola secundaria,
“ano 7'*” (que corresponde as criangas com faixa etaria entre 9 ¢ 10 anos), a proposta
curricular aponta, que a disciplina deve oferecer aos alunos, a oportunidade de
desenvolver sua compreensdo dos conceitos de economia e negocios, explorando o que
significa ser um consumidor, um trabalhador e um produtor no mercado e as relagdes
entre esses grupos.

Assim, é proposto que estejam presentes nas discussdes em sala de aula temas
como transacdes financeiras, diferentes formas de crédito, direitos e responsabilidades

dos consumidores e empresas, beneficios de economizar para necessidades e desejos

10 curriculo de Ciéncias Humanas e Sociais é constituido por quatro disciplinas: Histéria, Geografia,
Civismo e Cidadania e Economia e Negocios.

120 sistema de educacéo da Australia é baseado na idade dos alunos: Ano 7 diz respeito as criancas de 9
e 10 anos (que corresponde a idade das criangas que estdo no 5° ano do Ensino Fundamental no Brasil);
Ano 8 (11 e 12 anos); Ano 9 (13 e 14 anos) Ano 10 (15 e 16 anos) e Anos 11 e 12 (17 e 18 anos).
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futuros, opgOes de pagamento para a compra de bens e servigos, interpretacdo de
informacdes de varias faturas, como em contas de eletricidade e recursos usados em
publicidade, marketing e midia social, para influenciar a tomada de decisdo do
consumidor.

Nessa perspectiva, a tomada de decisdo é apontada como um conceito-chave
para desenvolver nos estudantes, uma posicdo critica frente ao sistema financeiro, como
as vantagens e desvantagens da contratacdo de servigcos e 0s custos e beneficios de

adquirir um produto do mercado financeiro.

Um olhar sobre os paises pesquisados

Como pode ser observado, a Educacdo Financeira atravessa diferentes
continentes e estd presente através de politicas publicas consolidadas ou em fase de
elaboracdo. De um modo geral, os paises que foram analisados, entendem que
desenvolver uma estratégia nacional de educagdo financeira é uma importante
ferramenta para o desenvolvimento socioeconémico do pais e uma forma de alfabetizar
financeiramente criancas, jovens e adultos.

Na Australia e no Gana a Educacao Financeira € vista como forma de melhorar a
alfabetizacdo financeira da populacdo. Nos Estados Unidos e na Colémbia ela é
importante para aumentar a capacidade dos individuos de tomarem decisdes financeiras
acertadas e em EIl Salvador, Portugal, Brasil e na india, é tida como necessaria para
ajudar os individuos e as familias a administrarem suas financas e desenvolverem um
comportamento financeiro saudavel.

E preciso notar também que as estratégias nacionais desenvolvidas pelos paises
analisados, incluindo o Brasil, ganham forca e amplitude por estabelecerem parcerias
com diversos agentes e instituicGes publicas e privadas, quais sejam, Ministério das
Finangas, Banco Central, Regulador Financeiro, sindicatos, academias, escolas, grupos
comunitarios e organiza¢fes ndo governamentais, que permitem a disseminacdo da EF
em larga escala. Embora tais organizacdes possibilitem esse espargimento, defendemos
que a EF deva adentrar nos espacos escolares, pelas mdos dos agentes da educacéo e
ndo por institui¢bes financeiras bancérias que auto se promovem.

Sobre a forma de como a Educacdo Financeira € explanada, como pode ser visto,
alguns paises apresentam uma abordagem para segmentos especificos, segundo critérios

socioecondmicos, como o caso de Portugal, Brasil, Gana e El Salvador e, outros,
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apresentam uma abordagem voltada para toda a populagdo, como nos Estados Unidos,
Colémbia, india e Australia.

Apesar de apresentarem abordagens diferentes, os paises analisados reconhecem
a importancia de incluir no curriculo, programas de Educacdo Financeira nas escolas,
como forma de alcangar grande parte da populagcdo e desenvolver o processo de
alfabetizacdo financeira desde cedo, formando individuos que saibam tomar decisbes
financeiras e que contribuam com o desenvolvimento socioecondmico do pais.

Da forma como a EF tem sido atrelada ao curriculo, é possivel perceber que em
ambito nacional e internacional, ela tem sido atada por uma abordagem individualista,
voltada exclusivamente para as finangas pessoais e produtos do mercado financeiro. Ao
analisarmos os diversos programas de Educacdo Financeira dos paises para o 5° ano do
Ensino Fundamental, vimos que a tematica pode chegar as escolas, através do curriculo
formal, das disciplinas de Linguagem, Ciéncias, Economia, Educagdo Civica, ou por
areas ndo disciplinares de Projetos e Educacdo para a Cidadania, mas que o carro-chefe
para 0 seu ensino continua sendo a Matematica. Quer seja por meio do curriculo formal
ou de areas néo disciplinares, o fato é que ambas as vias de entrada, convergem para um
ensino, capaz de formar individuos que saibam tomar decisdes financeiras responsaveis
e autdbnomas frente ao sistema e produtos do mercado financeiro. Isso é um tipo de
educacdo financeira, mas ndo a que compatibilizamos.

Percebemos que os programas dos paises analisados, incluindo o Brasil, por
serem formados por instituicdes financeiras publicas e privadas, expressam em suas
propostas curriculares, seus interesses e o perfil de sujeitos que pretendem formar. Por
isso, h&d uma disposi¢do em preparar individuos “financeiramente mais capazes de
tomarem decisdes acertadas” para atuar no mercado financeiro, e uma auséncia de um
viés mais critico, em que o estudante tenha o contato com uma aprendizagem
contextualizada frente as questfes sociais, politicas e ambientais que fazem parte do
viver em sociedade.

Com excecdo dos outros paises, os programas de Educacdo Financeira da
Colémbia, El-Salvador e da India, apresentam, ainda que de forma sucinta, uma
tentativa de um ensino contextualizado, integrando ao curriculo, teméaticas como:
consumo sustentavel e solidario, desperdicio, uso consciente dos recursos naturais,
necessidade versus desejo e analise dos recursos usados em publicidades, marketing e
midia social, como forma de possibilitar discussfes que estejam proximas da realidade

dos estudantes. Esses paises avancam em comparagdo aos demais, ao apresentarem
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tematicas para além de contelidos tipicos da matematica financeira para o trabalho com
a EF em sala de aula, e ao exemplificar como deve ser o trabalho de forma transversal e
interdisciplinar da educagéo financeira com outras areas do conhecimento.

O Brasil, assim como o0s demais paises seguem as orientagdes estabelecidas pela
OCDE, mas espelha-se vigorosamente na forma como a EF é abordada em Portugal.
Entre os pontos de encontros, destaca-se a elaboracdo dos Livros de Educacao
Financeira, com caracteristicas semelhantes aos Cadernos de Educacdo Financeira,
desenvolvido pelo Plano Nacional de Formagao Financeira portugués.

Outras afinidades correspondem ao desenvolvimento de jogos. Em Portugal os
jogos de tabuleiro “A Descoberta da poupanca”, “Produzir & Poupar & Investir”,
“Equilibra o orcamento” e “Segura-te Bem” exploram conhecimentos financeiros sobre
poupancga, orgcamento e investimentos. Inspirado nessa metodologia, o Brasil passou a
desenvolver, em 2017, os jogos de tabuleiro “O Piquenique” e “Bons Negdcios”, que
assim como os jogos de Portugal, trabalham a importancia de poupar e investir para
alcancar objetivos pessoais.

Ha semelhangas também entre as séries de TV da China e do Brasil. Em Hong
Kong, a série intitulada “Once Upon a Dime” estimula os jovens a administrarem suas
finangas, através de oito episodios baseados em casos da vida real que abordam temas
como planejamento financeiro, cartdo de crédito e gestdo de dinheiro. No Brasil, a série
“$100 Neuras”, desenvolvida em uma parceria entre a Associagdo Educacdo Financeira
do Brasil (AEF-Brasil) e a TV Escola — Roquette Pinto Comunicagdo Educativa tem
como objetivo, assim como a China, interagir com 0s jovens, e sensibiliza-los quanto a
importancia do planejamento, controle de gastos e administragdo de suas financas.

Percebe-se que o Brasil coaduna com outros paises em suas estratégias nacionais
de educacgdo financeira e embora esteja em pleno desenvolvimento de sua ENEF na
pratica, sabe-se que had muito caminho a percorrer para que a EF alcance os mais
diversos lugares do Brasil de forma exitosa e que seja trabalhado de forma critica e
reflexiva, para além do foco em financas pessoais e no poupar para consumir, por
exemplo.

Acreditamos que uma das formas de se construir uma cultura de olhares criticos
para a educacédo financeira é entendendo como as pessoas pensam e tomam decisdes em
relacdo a situacdes financeiras, pois, a partir do momento em que elas sdo levadas a

fazerem escolhas, abre-se um espaco para perceber quais aspectos estdo sendo
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considerados e priorizados para aquela decisdo. Desta forma, no préoximo capitulo

discutiremos sobre tomada de decisao.



54

CAPITULO Il - EDUCACAO FINANCEIRA E TOMADA DE DECISAO

Neste capitulo procuramos apresentar o que tem sido produzido e discutido
sobre a tomada de decisdo. Para isso consultamos a Plataforma Sucupira como fonte
direta de coleta dos dados, a fim de mapearmos as investigacdes sobre a tematica. No
campo da Educacdo Financeira, a tomada de decisao representa um importante caminho
para orientar os individuos quanto aos impactos de suas escolhas a curto, médio e longo
prazo e sobre sua relagdo com o uso do dinheiro.

Muito embora o processo de tomada de decisdo “seja partilhado por muitas
disciplinas, da matematica e estatistica, passando pela economia e pela ciéncia politica,
a sociologia e psicologia” (KAHNEMAN, 2012, p.460), pesquisas revelam (CAMPOS,
2003; ROLIM E MOTA, 2014; MUNIZ, 2016; PESSOA, 2016; ALMEIDA E
KISTEMANN, 2016) no campo da Educagdo Financeira bem como da Educacéo
Matematica, processos de tomada de decisdo sdo pouco tratados. Assim defendemos a
importancia de se aprofundar e explorar essa tematica no campo da EF, para formacéao
de sujeitos criticos e com capacidade de julgamento, frente a suas escolhas.

Por ser um processo presente em diversas areas, julgamos necessario situar o
leitor nas diferentes visdes sobre a tomada de deciséo, para em seguida, apresentarmos o
que tem sido produzido no campo académico. Longe de fazermos um aprofundamento
tedrico, buscamos expor de forma objetiva 0 que as areas da economia e do marketing
discutem sobre a tomada de deciséo.

Com base no estudo de Muniz (2016), apresentaremos a visdo da Economia
Tradicional e da Psicologia EconOmica, por “representarem os dois principais
movimentos sobre tomada de decisdo do século XX (MUNIZ, 2016, p. 111) e também
como a éarea do Marketing estuda a tomada de decisdo dos consumidores e

concluiremos, com as pesquisas académicas que tratam sobre a tomada de decisao.

2.1 — Tomada de decisdo na perspectiva da Economia Tradicional, da Psicologia
Econdmica e da area do Marketing

No campo da Ciéncia Econdmica, o estudo da racionalidade humana é tido como
importante para entender os processos de tomada de decisdo. Visando prever o

comportamento humano diante de situacfes econémicas, tal area costuma criar teorias
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que servem de base para estudos relacionados aos agentes econémicos e suas decisdes
de consumo.

Ancorada pelo conceito de homo economicus — ser humano capaz de tomar
decisbes econOmicas pautado no uso da racionalidade — a Economia Tradicional
pressupde que os individuos procuram satisfazer as suas necessidades de forma
racionalmente perfeita, maximizando o seu bem-estar, por intermédio da classificacao
de suas escolhas por uma ordem de preferéncia.

De acordo com esse modelo, o “ator racional escolhe uma das opg¢des, avalia as
probabilidades de cada resultado possivel, discernindo a utilidade que ele obtera e
escolhe aquela que oferece a combinacdo ideal de probabilidade e utilidade”
(GILOVICH, GRIFFIN, KAHNEMAN, 2002, p.19). Assim, “a racionalidade humana ¢
colocada como carro chefe da tomada de decisdo, considerada extremamente eficiente,
praticamente ilimitada e que sempre busca a decisdo 6tima, maximizando sua utilidade”
(MUNIZ, 2016, p. 111).

Em oposicédo a esse modelo, a Economia Comportamental surgiu com o objetivo
de unir as descobertas da Psicologia com a Economia, para criar modelos que
descrevessem de maneira mais realista as escolhas dos individuos. Nessa perspectiva,
“ela pode ser definida como estudo das influéncias cognitivas, sociais € emocionais
observadas sobre o comportamento econdomico das pessoas” (SAMSON, 2015, p. 26).
Diferentemente da abordagem tradicional em que o agente é estritamente racional,
maximizador de utilidade e seus gostos ndo mudam, “para um psicologo, ¢ evidente que
as pessoas ndo sdo nem completamente egoistas, e que seus gostos podem ser tudo,
menos estaveis” (KAHNEMAN, 2012, p. 335).

Nesse modelo, o individuo é visto como um ser capaz de apresentar
comportamentos distintos daqueles ditados pela teoria classica tradicional, uma vez que
ha “determinados desvios e estratégias rapidas que sdo caracteristicas do
comportamento humano, que o levam a tomar decisbes que ndo sdao consistentes e de
certo modo, ndo sao o6timas” (MUNIZ, 2016, p. 111).

Apesar de a literatura apresentar diversos autores que discutem a Teoria
Comportamental (SENT, 2004, SAMSON, 2015, CAMERER E LOEWENSTEIM,
2003, BASSO, KIMURA E KRAUTER, 2006), parece-nos pertinente mencionar as
contribuicdes do psicélogo Herbert Simon, por promover discussdes e questionamentos
sobre a racionalidade do homem econdmico, presente na teoria classica ja na década de
50.
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Uma de suas contribui¢des, sendo a mais importante para o campo da Economia
Comportamental foram seus estudos sobre o conceito da racionalidade limitada —
limitagcBes cognitivas da mente humana, que faz com que os individuos em situacOes
diversas, ndo consigam tomar decisdes exclusivamente pelo viés racional — presente na
Economia Tradicional.

Em seus estudos, Simon comprovou que a limitacdo da racionalidade humana se
da tanto por fatores externos, como a complexidade dos ambientes, quanto por fatores
internos, como a capacidade cognitiva dos agentes tomadores de decisdo e que a
capacidade limitada dos agentes, vinha da falta de tempo ou de capacidades mentais,
que os fizesse seguir “algum tipo de processo de otimizag@o elaborado pelos analistas
da decisdo, e por isso, realizavam atalhos, regras gerais (chamadas heuristicas), que
davam resultados satisfatorios e rapidos, em vez de continuar buscando o melhor”
(MUNIZ, 2016, p. 120).

Ao apresentar essas discussdes, Simon (1956) possibilitou que um novo olhar
para as decisfes econémicas, fosse levantado para explicar o comportamento humano.
Ao propor o conceito de heuristicas — atalhos mentais que simplificam a tomada de
decisdo — inspirou trabalhos tedricos e experimentais a respeito do comportamento
humano.

Interessados por esse novo olhar de andlise, a partir dos anos 1970, estudos
propostos pelos psicologos Kahneman e Tversky, possibilitaram uma nova perspectiva
para 0s processos de decisdo.

Com uma série de estudos que envolviam a observacédo e anélise das tomadas de
decisbes dos individuos, 0s autores constataram que as pessoas apresentavam respostas
que ndo se encaixavam na teoria padrdo. Essas respostas incomuns, chamadas de
“anomalias” foram compreendidas como vieses, que podiam ser explicados através do
uso de heuristicas. Para Kahneman (2012, p. 127) a “técnica de heuristica ¢ um
procedimento simples que ajuda a encontrar respostas adequadas, ainda que geralmente
imperfeitas, para perguntas dificeis”, entretanto, apesar de as heuristicas serem eficazes
em alguns casos, Kahneman salienta que em outros, elas podem promover equivocos no
processo de decisdo, pois, ainda que elas consigam explicar uma variedade de
julgamentos e decisdes, elas ndo dao conta dos casos que envolvem as intui¢oes
precisas dos especialistas.

Assim, para 0 autor a mente humana opera por meio de dois sistemas:



57

O Sistema 1 opera automaética e rapidamente, com pouco ou henhum
esforco e nenhuma percep¢do de controle voluntario. O Sistema 2
aloca atencdo as atividades mentais laboriosas que o requisitam,
incluindo célculos complexos. As operagdes do Sistema 2 sdo muitas
vezes associadas com a experiéncia subjetiva de atividade, escolha e
concentragdo (KAHNEMAN, 2011, p.29).

A partir desse excerto, fica claro o entendimento de que enquanto o Sistema 1
envolve tomadas de decisdes automaticas com pouco ou sem nenhum esforgco cognitivo,
o Sistema 2 requer do individuo o eu raciocinador, analitico, baseado na razdo que
decide o que pensar e o que fazer diante de uma situagéo. A esse respeito, Kahneman
(2011, p. 33) chama atengdo para o fato de que, “quando o Sistema 1 funciona com
dificuldades, ele recorre ao Sistema 2 para fornecer um processamento mais detalhado
e especifico que talvez solucione o problema do momento”, desse modo, cada sistema
tem sua particularidade, mas a0 mesmo tempo, séo interligados e coexistem com 0s
individuos, e podem ser ativados de forma individual ou conjunta, a depender do tipo de
decisdo que o individuo precisa tomar.

Nesse sentido, € dificil presumir ao individuo um comportamento adequado
diante de uma tomada de decisdo, pois, como vimos, ha fatores psicolégicos que
intervém nesse processo, que ora faz com que o individuo se baseie estritamente pelo eu
raciocinador que pensa antes de agir, analisa as possibilidades até chegar a uma decisao,
e ora faz com que ele haja por impulso.

Nesta se¢do ndo tivemos a pretensao de dizer qual a melhor forma de tomar uma
decisdo, pois acreditamos que ndo existe uma férmula pré-estabelecida considerada
correta e/ou errada, antes 0 nosso interesse foi 0 de mostrar como a decisdo € vista em
diferentes abordagens. Vimos que pela ética da teoria tradicional o ser humano é capaz
de tomar decisdes econdmicas pautadas no uso da racionalidade e que pela 6tica da
teoria comportamental, ha influéncias cognitivas, sociais e emocionais que pairam sobre
0 comportamento econémico das pessoas.

Assim sendo, partindo da ideia de que temos dois sistemas de pensamento, um
mais veloz, guiado por atalhos cognitivos e outro mais demorado guiado por um
raciocinio minucioso, podemos afirmar que os processos de tomada de decisfes, variam
de pessoa para pessoa, pois para alguns o processo pode ser automatico, enquanto que
para outros, pode ser lento e demorado.

Nos escritos acima, apresentamos o processo de decisdo na perspectiva da

Economia Tradicional e da Psicologia Cognitiva. Entretanto, pelo fato de a tomada de
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decisdo ser partilhada por diferentes campos, interessa-nos saber como a area do
Marketing — que trabalha diretamente com o comportamento do consumidor e com o
estudo do mercado e suas movimentagdes — lida com o processo decisorio.

Constantemente somos impulsionados a tomar decisdes. Quer queiramos ou n&o,
elas nos acompanham em todas as atividades que desenvolvemos ao longo do dia-a-dia.
Do ponto de vista da teoria do Marketing, o estudo do comportamento e dos fatores que
influenciam a tomada de decisdo dos individuos, é de suma importancia, pois, através
deles é possivel desenvolver produtos e servicos que satisfacam os desejos e as
necessidades dos consumidores.

Para Solomon (2011), “o comportamento do consumidor abrange uma ampla
area: € o estudo dos processos envolvidos quando individuos ou grupos selecionam,
compram, usam ou descartam produtos, servigos, ideias ou experiéncias para satisfazer
necessidades e desejos” (SOLOMON, 2011, p. 33).

Nessa perspectiva, fica claro o entendimento que, para o autor, o estudo do
comportamento do consumidor ndo esta relacionado Unica e exclusivamente ao ato de
selecionar, comprar e descartar um produto, mas aos processos que os individuos
mobilizam para satisfazer seus desejos e suas necessidades, 0 que torna o processo de
tomada de decisdo dinamico.

Se por um lado algumas decisbes sdo tomadas de modo automatico, outras
exigem grandes esforgos. De acordo com Solomon (2002), para o individuo
consumidor, a tomada de decisdo € mais minuciosa, pois, envolve cinco estagios:
“reconhecimento do problema, busca de informagdes, avaliacao de alternativas, escolha
do produto e resultados” (SOLOMON, 2002, p.09).

Nessa Otica, temos o esboco de um individuo que se baseia pelo viés da
racionalidade, que examina as possibilidades antes de chegar a uma conclusdo. Em
oposicao a esse pensamento, Kotler e Keller (2006, p. 189) salientam que “nem sempre
os consumidores passam por todas as cinco etapas ao comprar um produto”, € que em
alguns processos, os consumidores “frequentemente pulam alguns desses estagios ou os
invertem” (KOTLER; ARMSTRONG, 2003, p. 136).

Desse modo, Solomon (2011) explica que nem sempre 0 comportamento do
individuo é l6gico, pois, em algumas situagdes, o individuo pode agir sem planejamento
e por impulso, pois ha fatores individuais (que dizem respeito a percepgao,
aprendizagem e memdria, valores e motivacdo, papeis do ego e do género,

personalidade, estilos de vida, atitudes e sensacdes), atitudinais (que estdo relacionados
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ao poder de influéncia que um determinado grupo de referéncia exerce nas decisdes dos
individuos), culturais (como crencas, significados e tradi¢cdes) e subculturais (renda,
classe social, etnia, raca, religido e idade) que intervém no processo.

Assim, de acordo com Solomon (2011, p. 334) “os tomadores de decisdo, na
verdade, possuem um repertorio de estratégias”, que se adequam para cada tipo de
situacdo. A esse respeito, o autor explica que uma maneira de entender as diferencas
entre os tipos de tomada de decisdo, € considerar a quantidade de esforcos que ela
demanda, ou seja, quanto mais importante a situacdo for, mais energia mental seréd
investida nela por parte do individuo, e quanto mais simples, mais atalhos mentais seréo
utilizados, automatizando as decisdes.

Isso nos remonta ao que vem sendo discutido por Kahneman (2011), quando
afirma que o pensamento humano pode ser explicado por dois sistemas de
processamento. O sistema um, em que as decisdes sdo tomadas de forma instantaneas,
rapidas e sem nenhum esforco cognitivo, e o sistema dois, que requer do individuo mais
atencdo, cuidado e racionalidade.

Como pode ser observado, o processo de tomada de decisdo ndo ocorre
exclusivamente de forma independente tampouco simplificada, pois, diante de uma
situagdo em que o individuo precisa tomar uma deciséo, ele € confrontado internamente
com fatores psicoldgicos e pessoais, e externamente com 0s sociais e culturais, que de
forma direta e/ou indireta manipulam sua forma de pensar.

Sendo assim, falar sobre o comportamento do individuo diante de um processo
de tomada de decisdo é algo complexo, pois, existem diversas teorias (MERLO E
CERIBELI, 2014; KOTLER E KELLER, 2006; RICHERS, 1984; CHURCHILL E
PETER, 2005) que estudam o comportamento do consumidor, cada uma a sua maneira,
com pontos de vistas que ora se assemelham e ora divergem uma das outras. Nesta
secédo, optamos por apresentar as ideias de Solomon (2002, 2011) por ser uma teoria
mais acessivel ao nosso alcance e para mostrar que as decisGes recebem varios tipos de
influéncias.

Assim, concordamos com Muniz (2016, p. 127) quando afirma que “a tomada de
decisdo em SEF [...] podem acontecer influenciadas por diversos fatores”, por esse
motivo nos propomos neste estudo a analisar como estudantes do 5° ano do Ensino
Fundamental se posicionam diante de uma situacdo de Educacdo Financeira,
envolvendo o uso e o valor do dinheiro. Na proxima secao, apresentaremos 0 que as

pesquisas académicas discutem sobre tomada de decisao.
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2.2 O que pesquisas indicam sobre tomada de decisdo?

Tendo sido feita as devidas consideracGes sobre o contexto histérico da
Educacdo Financeira no Brasil, as experiéncias de outros paises no desenvolvimento de
Estratégias Nacionais e o olhar de outras areas sobre a tomada de decisdo, esta secéo
pretende fazer uma revisdo da literatura e apresentar o que tem sido produzido no
campo académico sobre a Educacdo Financeira, tomada de decisdo e producdo de
significados'*em situagdes e/ou tarefas de EF.

Em relacdo ao que tem sido produzido nos ualtimos anos sobre a EF,
apresentaremos os estudos de Pessoa (2016) e Muniz (2016) respectivamente, e sobre o
processo de tomada de decisdo e producédo de significados em situacdes e/ou tarefas de
EF, exporemos pesquisas encontradas na Plataforma Sucupira®™.

Com o intuito de identificar as tendéncias em pesquisas sobre a EF e verificar o
que tem sido produzido em mestrados e doutorados defendidos entre 2013 e 2016 no
Brasil, Pessoa (2016) nos ofereceu um panorama do que tinha sido produzido.

O estudo analisou 108 teses e dissertacdes, disponiveis na Plataforma Sucupira.
Para analise do material, foi feita, a principio, uma filtragem por titulos e em seguida,
uma categorizacdo por &rea de concentracdo, instituicbes e estados onde foram
desenvolvidos os estudos, nivel da Poés-graduacdo Stricto Sensu (mestrado ou
doutorado) do trabalho, fontes de informagdo para a pesquisa, nivel de escolaridade
pesquisado, principais tematicas, contetdos tratados e a metodologia de anélise.

Dos 108 trabalhos encontrados, 58 sdo nas areas de Ensino, Educagéo, Educacgéo
Matematica, Matemdtica, Ciéncias e Psicologia da Educagdo, os demais foram
defendidos em areas como Economia, Direito, Contabilidade, Gestdo e Administracéo.
O estudo aponta também que ha uma tendéncia ao interesse pelo trabalho com EF em
diferentes universidades, regides e areas de concentracdo do nosso pais. Dentre as
tematicas que foram estudadas nas teses e dissertagdes, estd a tomada de decisdo, mas
este tema ndo foi o principal em nenhum dos trabalhos.

Com o objetivo de identificar pesquisas académicas relacionadas a abordagem

de situacGes financeiras, a Matematica Financeira e a Educacdo Financeira, ambas

3para Lins (1999, p.86) “significado de algo ¢é aquilo que digo deste algo”. Nesse estudo, definimos
significado como as acdes enunciativas que estdo sendo ditas pelos estudantes diante de um processo
interativo de construcdo de conhecimento.

“Utilizamos a Plataforma Sucupira como fonte de pesquisa por ser um banco de dados nacional,
alimentado periodicamente, com teses e dissertacfes dos programas de Pds-graduacao do Brasil.
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conectadas ao ensino de Matematica, Muniz (2016) realizou uma revisdo da literatura
usando a base de periddicos da Capes e consultas a revistas nacionais da area de ensino
de Matematica para identificar dissertacdes, teses e artigos publicados nos ultimos 15
anos (1999 a 2014). Como metodologia, utilizou a busca por termos como: Matematica
Financeira, Educacdo Financeira, Literacia Financeira, Financial Literacy, Educagéo
Financeira nas Escolas.

Entre os principais resultados, foram encontrados 64 trabalhos entre teses e
dissertacdes de mestrado sobre o tema, mas ainda assim, uma quantidade muito abaixo
da producéo de outros temas do ensino de Matematica e bem reduzido em comparacao a
quantidade de cursos de P6s-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e Matematica existentes
no Brasil. Também foi verificado poucas pesquisas em que processos de tomada de
decisdo sdo investigados e menos ainda sdo 0s que buscam entender a construcdo de
ideias matematicas para a tomada de decisdo. Em relacdo a teses de doutorado, apenas
seis envolvia Educacdo Financeira, Matematica Financeira ou algum tipo de abordagem
de situac@es financeiras nas escolas.

Como visto acima, a EF é tematica que vem paulatinamente conquistando
espaco entre pesquisadores em diferentes universidades e regifes do nosso pais. Ao
mesmo tempo em que ha estudos em torno da tematica, hA um ndmero reduzido de
pesquisa em que o0s processos de tomada de decisdo sao investigados e/ou tratados como
tema principal.

Com vistas a identificar pesquisas sobre a tomada de decisdo e producdo de
significados, consultamos a Plataforma Sucupira e fizemos um recorte temporal entre 0s
anos de 2011 a 2020%. Como forma de filtrar nossas buscas, selecionamos as areas de
conhecimentos: Educacdo, Ensino de Ciéncias, Ensino, Educacdo Matematica e
Psicologia da Educagéo.

Para o periodo em estudo, encontramos 187 pesquisas cadastradas. No entanto,
ao fazermos a leitura do titulo e do resumo, foi verificado que apenas doze, tratavam
sobre o0 processo de tomada de decisdo e producdo de significados com tarefas e/ou
situacOes de EF, e que as demais, versavam sobre a tomada de decisdo na gestdo de
fundos e investimentos, a importancia da lideranga auténtica na tomada de deciséo, 0s
fatores psiconeuroenddcrinos envolvidos no processo de tomada de decisdo, os critérios

de decisdo em games em sala de aula, a tomada de decisdo sob uma perspectiva

1> Optamos por esse recorte temporal por nos permitir ter acesso a estudos de logo ap6s a publicacéo da
ENEF (2010), até os tempos atuais.
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neurocientifica, a analise de decisdo de multicrédito e o papel da geoestatistica e do
geoprocessamento aplicados a tomada de decis&o.

Este fato remonta ao que havia sido observado por Muniz em 2016, sobre a
escassez de pesquisas “em que processos de tomada de decisdo sdo investigados e
menos ainda sdo 0s que buscam entender a construcdo de ideias matemaéticas para a
tomada de decisdao” (MUNIZ, 2016, p.77) e evidencia a importancia do presente estudo
para suprimir essa lacuna e contribuir com a corrente de estudiosos que pesquisam sobre
0s processos de tomada de deciséo e producéo de significados. A seguir apresentaremos
as pesquisas encontradas.

Com o objetivo de investigar como os individuos-consumidores se comportam e
tomam suas decisGes quando se deparam com situa¢Ges de consumo reais, bem como
que “matematicas” ¢ que modus operandi utilizam em suas decisdes, Kistemann Janior
(2011), em seu estudo de doutorado, realizou uma pesquisa com individuos-
consumidores, especialistas e ndo especialistas em Matematica, buscando compreender
como estes individuos, situados numa sociedade liquida moderna, tomam essas decisoes
referentes ao consumo, buscando o desenvolvimento de uma Matemacia Financeira-
Econdmica.

Embasando-se em pressupostos tedricos da Educacdo Matematica Critica de
Skovsmose (2000), do Modelo dos Campos Semanticos, de Lins (1997, 1999), de
teorias acerca das préaticas de consumo de Bauman (2008) e de Baudrillard (2007), o
autor realizou um estudo com simulagdes financeiras com cinco individuos-
consumidores, fazendo uso de entrevistas, buscando descobrir como estes agiam e que
significados produziam num cenario liquido-moderno em suas a¢fes de consumo. Apds
essa fase, outros seis participantes foram entrevistados, buscando caracterizar, desta vez,
suas praticas de consumo.

Com base na analise dos dados e fazendo a leitura plausivel das falas dos
participantes, Kistemann Junior (2011) concluiu que por um lado, a produgdo de
significados para um dado texto financeiro-econémico influencia significativamente a
analise, a constituicdo de objetos e a tomada de decisdo financeira dos individuos-
consumidores e que por outro, a falta de educacdo financeira pode ser a justificativa
para que muitos individuos-consumidores produzam, para as situagdes-problema
apresentadas, significados ndo matematicos.

Campos (2012), procurando investigar a producao de significados de estudantes

para tarefas de Educacdo Financeira, desenvolveu seu estudo de mestrado em uma
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escola da Rede Estadual de Ensino em um municipio préximo a Barbacena, Minas
Gerais, com uma turma do 6° ano do Ensino Fundamental. De natureza qualitativa e
fazendo uso da Teoria dos Campos Semanticos, como forma de entender a producao de
significados dos estudantes, a pesquisa foi desenvolvida em dois momentos. Primeiro, 0
conjunto de quatro tarefas foi apresentado a duas duplas de alunos e, posteriormente, a
todos os alunos desta turma.

A primeira tarefa, intitulada cuidando da mesada, apresentava o contexto dos
irmdos Carlos e Ana que recebiam uma mesada por ajudarem na loja de seus pais. Tal
tarefa apresentava a projecdo semanal dos gastos de cada um e deixava claro que o valor
recebido ndo era o suficiente para custear seus gastos. Assim, neste momento procurou-
se discutir sobre a possibilidade de fazer ajustes no orcamento.

Ainda dentro do contexto de Carlos e Ana, a segunda tarefa denominada de
fazendo economia, teve como objetivo discutir a possibilidade de poupar parte da renda
para fazer uma compra no futuro, adquirindo bens e produtos em um momento
posterior. A terceira tarefa — grande ideia — versou sobre a possibilidade dos irmaos
aumentarem sua renda, mas para isso seria necessario assumir um risco. Dentro desse
contexto, 0 autor procurou perceber os significados que os estudantes iam produzir,
diante de uma situacdo de risco. A ultima tarefa — fazendo o préprio orgcamento — levou
os alunos a elaborarem um orcamento, apresentando uma sugestdo de mesada.

Diante dos dados que foram coletados, através de entrevistas e analise das
producgdes de significados, Campos (2012) constatou que o enfoque de decisdes
financeiras associadas ao planejamento de gastos, contribuiu para que alguns alunos
operassem usando estimativas, além disso, foi verificada uma diversidade de decisGes
financeiras tomadas pelos sujeitos de pesquisa, a partir de diferentes l6gicas na busca de
solugdes para as situacdes apresentadas.

Em seu estudo de mestrado, Resende (2013), objetivando investigar como dois
individuos-consumidores da Educacdo de Jovens e Adultos, tomavam decisGes
financeiro-econémicas, frente a situaces de consumo, elaborou um conjunto de oito
situacBes-problema para observar o modus operandi dos estudantes.

De abordagem qualitativa, o estudo aconteceu em duas etapas. A primeira foi
realizada na turma da Fase VIII (9° ano) de uma escola municipal de Juiz de Fora,
através de entrevistas semiestruturadas que procuravam entender como o0s alunos
tomavam decisdes. Posteriormente, a segunda etapa contou com a participacao de dois

alunos dessa turma que se disponibilizaram a continuar participando da pesquisa. Os
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encontros aconteceram mensalmente, de formal individual, com esses dois individuos-
consumidores, em suas residéncias'®e cada encontro era discutida uma situacdo-
problema.

As situagdes-problema foram elaboradas envolvendo alguns tépicos da
matematica financeira e situagdes do cotidiano. A primeira versava sobre comprar a
vista ou a prazo, a segunda envolvia o calculo de porcentagem e proporc¢éo, a terceira
procurava verificar a compreensdo dos estudantes sobre acréscimos e descontos, a
quarta verificava como os estudantes realizavam o calculo de porcentagem, a quinta
procurava entender o que os dois individuos iriam dizer sobre impostos e PIB e como
realizava o calculo dos impostos que incidem sobre os produtos de cesta basica, a sexta
verificava o que eles sabiam sobre liquidacdo/promocdo promovida em lojas, a sétima
tinha como objetivo verificar se os descontos interferiam nas tomadas de deciséo e por
fim, a oitava verificava se os individuos se sentiam motivados em adquirir produtos de
ponta de estoque para obtencdo de descontos.

Com base nas respostas dos participantes e fazendo uso do Modelo dos Campos
semanticos de Lins (1999) para a leitura dos significados produzidos, Resende (2013)
verificou que as tomadas de decisdes podem ter diferentes significados para 0s
individuos consumidores, pois, para 0 mesmo registro de informagdo e enunciacdo as
tomadas de decisdes foram diferentes, e essas diferencas estdo intimamente relacionadas
com a experiéncia, necessidade e condi¢des financeiras economicas do individuo-
consumidor.

Intencionando investigar a producdo de significados para os residuos de
enunciagdo de estudantes do Ensino Médio, em relacdo as situacdes-problemas
financeiras, Campos (2013) realizou seus estudos, embasado na Educacdo Matematica
Critica de Skovsmose (2000) e do Modelo dos Campos Semanticos, Lins (1999), com
um grupo de sete alunos da 3?2 série do Ensino Médio, de uma escola estadual de Tedfilo
Otoni. As aulas aconteceram aos sabados pela manhd, na Universidade Federal dos
Vales do Jequitinhonha e Mucuri (UFVJM), totalizando sete encontros.

A cada sabado era discutido um tipo se situacdo-problema, a saber: 0 primeiro
teve como objetivo, entender como 0s jovens-individuos-consumidores lidavam com

grandes quantias de dinheiro. O segundo procurou identificar o comportamento dos

'*De acordo com a autora, isso aconteceu devido ao fato desses individuos-consumidores terem concluido
o0 Ensino Fundamental e ndo mais fazerem parte dessa escola municipal, visto que a mesma ndo oferece o
Ensino Médio para a continuidade de seus estudos.
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jovens diante de uma propaganda. O terceiro investigou Se 0s jovens percebiam a forga
do calculo exponencial e dos juros compostos. O quarto apresentava uma situacao-
problema seguida de uma resolucdo, para que os alunos pudessem analisar sua
veracidade. O quinto discutia sobre o0 preco a prazo e 0 preco a vista. O sexto procurou
discutir sobre fatura, pagamento minimo e parcelado, taxas de juros e uso consciente e
responsavel do cartdo de crédito e, o sétimo, tratou sobre os direitos e deveres dos
consumidores.

Os resultados mostraram que embora os estudantes tenham demonstrado
destreza, em maior ou menor grau, para julgarem as situagdes-problemas, eles tém as
falas e acbes norteadas prioritariamente por conhecimentos ndo matematicos, o que
também é legitimo, mas, em algumas situa¢des, quando se propuseram a fazer uso dos
calculos matemaéticos para efetuarem as analises, abandonavam os calculos e passavam
a apresentar argumentos para explicarem suas crencas-afirmagées, influenciadas em
grande parte pelo discurso do senso comum. Assim, Campos (2013) reforca o convite a
uma Educacdo Financeira Critica, que passa fundamentalmente pela reflexdo sobre o
tipo de educacéo ofertada aos alunos.

Carvalho (2014), com o objetivo de investigar a producdo de significados de
estudantes para tarefa de educacéo financeira perante as situagGes-problemas voltada a
tematica orcamento familiar, desenvolveu seu estudo de mestrado com uma turma de
estudantes do 7° ano do Ensino Fundamental, de uma escola publica estadual de Juiz de
Fora.

A pesquisa, de abordagem qualitativa foi realizada em dias regulares de aula e
em trés encontros. O primeiro teve como objetivo discutir o que é um orgamento
domeéstico? O segundo encontro, analisou o comportamento de duas familias — uma
familia rica que ndo tinha controle dos gastos e uma familia com ganho menor, mas que
conseguia administrar bem seu dinheiro — e o terceiro objetivou analisar a producéo de
significados para previsao or¢camentéria.

Fazendo uso do Modelo dos Campos Semanticos, Lins (1994) e dos registros
escritos dos alunos, Carvalho (2014) constatou uma diversidade de decisbes tomadas
pelos estudantes, e diferentes Idgicas para buscar solucdes para as tarefas apresentadas.
Uns optaram pelo uso dos conteudos matematicos e de suas operacdes, outros pela
l6gica de gastos dispensaveis e indispensaveis, fixos e varidveis e pelo relato de
experiéncias proprias para entender a situacdo proposta e chegar a uma decisdo. Além

disso, foi verificado que os estudantes possuem conhecimento sobre 0 tema or¢camento
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familiar, pois, perceberam que a depender do meio em que os individuos estdo
inseridos, as familias possuem despesas diferentes, 0 que determina seus gastos para
mais e para menos no final do més e, concordam sobre a importancia de se fazer um
orcamento doméstico e diminuir gastos desnecessarios.

Nazareno (2015) por sua vez, objetivando investigar o ensino do tema juros para
estudante do Ensino Fundamental em salas de aulas de matemaética, realizou o seu
estudo de mestrado, com um grupo de alunos do 9° ano de uma escola da rede privada
da cidade de Muriaé — Minas Gerais.

Baseando-se no Modelo dos Campos Semanticos de Lins (1999) e de
Entrevistas Baseadas em Tarefas, de Goldin (2015), o estudo foi realizado em duas
etapas: a primeira consistiu na elaboracdo de tarefas durante encontros semanais do
Grupo de Pesquisa do Laboratério de pesquisa em Educacdo Matematica do Programa
de Po6s-Graduacdo em Educacdo Matematica da UFJF e a segunda, na aplicacdo dessas
tarefas com trés alunos do 9° ano do Ensino Fundamental.

Os encontros foram realizados em trés se¢des e em cada uma, eram discutidos
dois tipos de tarefas. No primeiro discutiu-se sobre a no¢do de juros e sobre compra a
vista e/ou a prazo. No segundo, tratou-se sobre os conhecimentos tedricos sobre 0s juros
e o célculo em férmula matematica na compra em parcela e, no terceiro encontro,
trabalharam-se as implicacdes do que vem a ser juros, quando se estabelecem no
cotidiano o habito de poupar e o célculo dos juros através da férmula matematica,
porém, com cuidado de constatar se os alunos na resolugdo das tarefas, utilizavam este
conhecimento matematico.

Utilizando o Modelo dos Campos Semanticos, as anotacdes no caderno de
campo, registros escritos das atividades realizadas e DVD com a filmagem dos trés
encontros, Nazareno (2015) verificou que os sujeitos constituiram em objeto a no¢édo de
juros de maneira bastante articulada, e operaram de diferentes maneiras: mobilizando os
conhecimentos matematicos aprendidos em sala para se chegar a uma decisdo, fazendo
projecdes do futuro e relacionando as tarefas com exemplos pessoais.

Dias (2015), com objetivo de analisar as acGes e tomadas de decisdo dos alunos
do 8° ano do Ensino Fundamental de uma escola da periferia da rede municipal de Juiz
de Fora, embasando-se nos Cenérios de Investigacdo de Skovsmose (2010) e no Modelo
dos Campos Semanticos de Lins (1994), desenvolveu uma pesquisa de carater

qualitativo, em uma turma com 25 alunos. Para realizacdo das atividades, a turma foi
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dividida em cinco grupos, com o intuito de criar uma linha continua de
desenvolvimento sem mudangas, a cada atividade.

A cada encontro que acontecia no periodo regular de aula, era discutido um tipo
de atividade. Tais atividades versavam sobre: 1) tomada de decisdo, 2) analise das
embalagens dos produtos, 3) impostos sobre alimentos, 4) consumo de calorias no café
da manhd e 5) dialogando sobre a importancia dos rotulos. As tematicas foram
escolhidas envolvendo o contexto da economia doméstica, por serem préximas a
realidade dos estudantes, além de despertar a atencdo ao que consomem, por meio das
informagdes descritas nas embalagens de produtos comuns ao seu dia-a-dia.

Diante dos dados que foram coletados em forma de audio, Dias (2015) constatou
que os alunos produziram significados a partir de suas experiéncias pessoais, pois,
perceberam que o contexto social na qual o individuo esta inserido, estabelece os tipos
de produtos que séo por eles consumidos, pois, nem todas as pessoas conseguem ter
uma alimentacdo balanceada, devido aos altos custos dos alimentos e que embora os
produtos apresentem uma taxa abusiva de impostos, nem sempre o dinheiro arrecadado
é direcionado para hospitais e escolas, porque quando eles precisam de tais servicos,
encontram dificuldade.

Em sua tese, Muniz (2016), procurou investigar o processo de tomada de decisao
por estudantes de Ensino Médio para situacdes econdmico-financeiras (SEF)
apresentadas por meio de tarefas inseridas em Ambientes de Educacdo Financeira
Escolar (AEFE), a partir da produgdo de significados e conhecimentos matematicos e
ndo matematicos de estudantes de Ensino Médio de duas escolas publicas no Rio de
Janeiro, com alunos voluntarios.

Utilizando como pressuposto tedrico e como instrumento de leitura das
producdes de significados dos alunos o Modelo dos Campos Semanticos (LINS, 1999),
juntamente com as perspectivas das Economias Tradicional e Comportamental, do
Marketing e da Neurociéncia, o estudo foi realizado em trés fases.

A primeira fase foi realizada em 2014, com um grupo de 15 estudantes do 3° ano
do Ensino Médio, do Campus Centro do Colégio Pedro Il, com seis encontros de
aproximadamente duas horas, em turno oposto ao que estudavam. Nessa primeira fase,
procurou-se discutir tarefas envolvendo Situa¢Oes de Educacdo Financeira sem e com

tomada de decisao.
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E valido ressaltar que cada encontro era dividido em duas partes, a primeira para
realizacdo de tarefas em grupo e a segunda na forma de relato dos grupos, observando
suas impressdes e producao de significado frente a situacéo.

A segunda fase, realizada em 2014, contou com a participacdo de oito alunos
que cursavam 0 2° ano do curso de Administracdo de Empresas da Escola Técnica
Estadual Jodo Luiz do Nascimento, localizada na regido metropolitana do RJ. Nesse
encontro, com duracdo de aproximadamente trés horas, os participantes analisaram uma
situacdo-financeira mais complexa, através de uma tarefa envolvendo a tomada de
decisdo de um casal hipotético que estava diante de um dilema entre comprar ou alugar
um imovel.

A terceira fase foi realizada entre 0os meses de junho e outubro de 2015, com um
grupo formado por 15 alunos, do 3° ano do Ensino Médio do Colégio Pedro I, Campus
Centro, com os quais foram realizados 11 encontros de aproximadamente duas horas,
em turno oposto ao que estudavam e, portanto, fora do horario das aulas regulares. Essa
fase foi dividida em duas etapas, etapa 1 — encontros de 1 a 4 — teve como objetivo,
abordar a principal forma de transformacéo do dinheiro no tempo, em que a taxa incide
sobre o saldo acumulado; a etapa 2 — encontros 5 a 11 — apresentavam situacOes
envolvendo uma ou mais tomadas de deciséo.

A partir da andlise das estratégias, das folhas de registros, dos discursos
apresentados, das anotac¢des no diario de bordo e de dados capturados por videos, Muniz
(2016) verificou, por um lado, que os estudantes produziram uma rede de significados e
conhecimentos matematicos e ndo matematicos, envolvendo aspectos econémicos,
financeiros, culturais, sociais e comportamentais, e por outro lado, que aspectos
comportamentais, sociais e financeiros, estiveram presentes nos discursos dos
estudantes, mostrando como acreditavam que tais fatores influenciaram ou poderiam
influenciar na tomada de decisdo no interior da atividade, tanto em relacdo as suas
préprias decisbes, como envolvendo a um grupo especifico ou ainda a populacdo
brasileira, que estivessem conectados aos contextos sociais e culturais nos quais
estavam inseridos ou que lhes era percebido.

Com o objetivo de investigar os significados produzidos por alunos do 9° ano do
Ensino Fundamental de uma escola publica de Juiz de Fora, para tarefas financeiro-
econbmicas ligadas a questBes sociais, Saiol (2017) realizou aulas-chats com o tema

Cartdo de crédito: mocinho ou vilao?
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De carater qualitativo e fazendo uso do Modelo dos Campos Semanticos de Lins
(1993, 1999, 2008, 2012) e dos padrdes comunicativos de Silva (2013) e Flanders
(1970), como apoio tedrico e metodoldgico, o estudo procurou acompanhar o fluxo de
mensagens de texto trocadas pelos alunos no Hangouts — um aplicativo do Bate-papo
Google, de tecnologia acessivel, gratuita e de facil utilizacdo — e investigar como
acontecia a interacdo e producdo de significados diante de uma situacdo financeira
ficticia em que uma familia utilizava o cartdo de crédito sem um planejamento que
contasse com imprevistos futuros.

As aulas-chats foram realizadas em dois encontros sincronos com duas horas de
duracdo, aproximadamente. No primeiro encontro procurou-se discutir se a fatura do
cartdo de crédito deve ser deixada em ultimo plano no pagamento das contas e
posteriormente analisar o pensamento e producdo de conhecimento dos alunos sobre a
melhor forma de pagamento da fatura do cartdo, ndo tendo condicdes de fazer o
pagamento total.

O segundo encontro teve como objetivo discutir sobre as taxas de juros cobradas
pelos bancos em varios casos distintos e fazer com que os estudantes fizessem
simulagdes, acessando 0s conhecimentos produzidos na questdo anterior a fim de
identificarem e chegarem a conclusdo da opcdo mais vidvel, pela qual a familia em
estudo pagaria menos: se pagando o valor minimo da fatura, se dividindo o valor da
fatura em 24 vezes, se fazendo um empréstimo ou utilizando o cheque especial. Nessa
aula também foi discutido sobre a inevitabilidade ou ndo de contrair uma divida e ouvir
0 que os alunos tinham a dizer sobre a utilizacdo do cartdo de crédito, apos as reflexdes
propiciadas pelas discussoes e desenvolvimento da tarefa no chat.

De acordo com Saiol (2017), as analises dos dados revelaram que ao contrario
do que ocorre nas aulas tradicionais’’ de Matematica, nas aulas-chats houve uma
construcado coletiva do conhecimento®®, por meio das interacdes e trocas de mensagens
entre os estudantes. Sobre o que estava sendo discutido, foi possivel constatar que a
producéo de significados, bem como a tomada de decisdo ndo se deu apenas pelo viés

de aspectos matematicos, pois, nos momentos em que era preciso fazer escolhas, os

"Modo de exposicdo tedrica, seguida de uma série de exemplos e posterior resolugdo de exercicios.

' por mais que saibamos da importancia de utilizar recursos tecnolégicos durante as aulas, ndo
compactuamos com a ideia de que o uso de tecnologias por si s0, garantem que 0 processo de ensino e
aprendizagem dos diversos conteldos, incluindo situacdes de EF, seja de um todo exitoso. Acreditamos
que mesmo havendo uma polarizacdo entre os defensores de uma perspectiva tradicional e uma visdo
moderna do ensino, uma ndo substitui a outra, antes se complementam, pois, do nosso ponto de vista,
tudo depende dos encaminhamentos e das discuss6es propostas pelo professor em sala de aula.
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alunos traziam suas crencas, legitimidades e experiéncias pessoais para tomar uma
decisdo.

Diferente dos estudos anteriores, Joanella (2017) investigou a tomada de deciséo
de licenciandos em Matematica diante de situagdes econémico-financeiras, mobilizando
registros de representacdo semidtica. De natureza qualitativa e seguindo os principios da
analise de contetdos, a autora tomou como fonte de producdo de dados um questionario
do tipo semiestruturado e quatro tarefas com 28 questdes que exploravam situacoes
econdmico-financeiras, que buscavam entender o conhecimento dos alunos sobre séries
de pagamentos uniformes. Todas as tarefas versavam sobre a compra de um notebook
para finalizacdo de um trabalho de concluséo de curso.

As tarefas foram elaboradas com o objetivo de evidenciar aspectos envolvidos
na tomada de decis@o diante de situacdes de educacdo financeira e identificar quais
registros de representacdo semiética seriam mobilizados pelos licenciandos. Nessa
perspectiva, a primeira tarefa continha 10 questdes envolvendo a compra de um
notebook novo. A segunda, apresentava seis questdes, versando sobre a possibilidade de
comprar um notebook com seis meses de uso, devido aos altos precos aplicados pelas
lojas. A terceira apresentava sete questdes e centrava-se na analise de uma situacédo-
problema envolvendo o notebook novo, buscando evidenciar argumentos e justificativas
dos licenciandos na sele¢do de compra. A quarta tarefa, apresentava cinco questdes com
0 objetivo de promover a construcdo do modelo do valor atual das Séries Uniformes de
Pagamento, que é a série que exibe o retorno do capital através de pagamentos iguais
em intervalos de tempo constantes.

Diante dos dados coletados e das analises feitas a partir das categorias
sociocultural, econémico-financeiro e comportamental, Joanella (2017) observou que os
participantes revelaram argumentos majoritariamente vinculados a aspectos econémico-
financeiros, seguindo por comportamentais e, em raros casos, sociocultural para tomada
de decisdo. Com relagdo a determinacdo do modelo do valor atual (PV) da Série
Uniforme de Pagamento, os licenciandos relacionaram o somatorio dos valores
presentes de todas as prestacGes a soma finita de uma Progressdo Geométrica, que foi
representada no registro de representacdo algébrico, a partir da analise de representacéo
numeérica e de fluxo de caixa.

Fernandes (2018), na busca de observar como os Dispositivos Mdveis Pessoais
(DMP) utilizados pelos estudantes, ajudam em tarefas construidas com o foco na

tomada de decisdo num cenario em que aspectos financeiros estejam em evidéncia,
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realizou um estudo com alunos do terceiro ano do Ensino Médio, em uma escola
publica de Minas Gerais, durante as aulas de Matematica. Tal tarefa tinha o papel de
impulsionar os estudantes a tomada de decisdo em situacdes que envolviam o uso do
dinheiro.

De natureza qualitativa e utilizando como aporte tedrico e metodolégico o
Modelo dos Campos Semanticos, o estudo foi realizado em trés encontros, que
buscavam discutir sobre a situacdo de Ramon, um jovem estudante/trabalhador que
decidiu comprar um novo notebook porque o seu ja estava ultrapassado e que estava em
duvida sobre juntar o dinheiro e comprar a vista ou optar pelo pagamento a prazo.

No primeiro encontro, foi introduzido o assunto financas e formas de pagamento
(a vista ou parcelado) para suscitar o debate e foi apresentado aos grupos o aplicativo
Calfi — calculadora de juros que se destina a pessoas que estdo estudando algo
relacionado a finangas e, portanto, precisam compreender determinados célculos, como
elemento auxiliar a tomada de deciséo.

No encontro posterior, os estudantes foram instigados com situac6es hipotéticas
sobre investimento, inflacdo e vantagens obtidas pela forma de cada compra e fazendo
uso do aplicativo, deveriam encontrar uma solucdo viavel para 0 Ramon. No terceiro e
Gltimo encontro, os alunos deveriam se posicionar e tomar uma decisdo a respeito da
escolha de uma forma de pagamento melhor em detrimento de outra.

O envolvimento com a tarefa foi filmado pelo professor-pesquisador e a analise
feita posteriormente, constatou de acordo com Fernandes (2018) que os estudantes
fizeram uso de seus dispositivos mdveis para fins educacionais, sem utilizd-lo em
atividades paralelas desconexas a proposta da aula e que mesmo com o auxilio de
smartphone com acesso a internet, trazendo novos elementos a discussao e com 0 uso
do aplicativo fazendo as simulacfes que os estudantes julgaram necessarias, notou-se
que a tomada de decisdo continuava sendo um processo que se dava a partir da analise
de aspectos matematicos e ndo matematicos.

Silva (2020), com o objetivo de investigar a tomada de decisdo de estudantes do
1°, 2° e 3° anos do Ensino Médio frente a situacdes financeiras, realizou seu estudo de
mestrado, com 99 estudantes de uma escola estadual da cidade de Gravatd, com o
intuito de responder os seguintes questionamentos: (I) as heuristicas de ancoragem,
afeto, contabilidade mental e aversdo a perda estdo presentes nas escolhas dos
estudantes frente a situacdes financeiras? (I1) Quais dessas heuristicas sdo mobilizadas

com mais frequéncia pelos estudantes na tomada de decisdo frente as situacOes
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financeiras propostas? (l11) Existem diferencas quanto a essas heuristicas quando os
estudantes se deparam com situacdes financeiras de natureza distinta? (IV) O ano de
ensino tem efeito na mobilizacao dessas heuristicas?

Como forma de coletar os dados, os participantes foram solicitados a resolver —
em contexto de sala de aula, numa atividade coletiva — quatro situacgdes financeiras de
natureza distintas (vestuario, alimentacdo, salde e entretenimento), que exigiam a
tomada de decisdo e que foram adaptadas de uma questdo de Matematica Financeira,
proposta por Dante (2013). A primeira e a segunda situagéo versavam sobre liquidagdes
e ofertas, e a terceira e a quarta envolvia o contexto de planos e pacotes de servicos.
Para resolucdo de cada situacao, os estudantes tinham quatro minutos antes de passar
para proxima. De acordo com a autora, o tempo foi estipulado com base em seu estudo
piloto e dentro do periodo que geralmente as decisGes sao tomadas no dia-a-dia.

Logo apos essa etapa, com o intuito de investigar as heuristicas de afeto, aversdo
a perda e contabilidade mental, foram realizadas entrevistas individuais com todos 0s
estudantes participes do estudo. Para identificar as heuristicas, foram criadas para cada
situagdo financeira, questionamentos em um contexto de Educagdo Financeira para
verificar se os estudantes explicitam heuristicas em suas tomadas de decisoes.

Com base nos dados coletados, das transcrigdes das entrevistas para protocolos
individuais, e das analises estatisticas realizadas por meio dos testes de Friedman e
Kruskal-Wallis, Silva (2020) verificou que em relacdo ao primeiro e ao segundo
questionamento, as heuristicas de ancoragem, afeto, contabilidade mental e aversdo a
perda estiveram presentes nas decisdes dos estudantes frente as situagdes financeiras e
que as de afeto e aversdo a perda foram as mais mobilizadas. Sobre o terceiro
questionamento, verificou-se que a natureza da situacdo financeira tem efeito nas
heuristicas mobilizadas pelos estudantes e que em relacdo aos anos de ensino, houve
diferencas de mobilizacdo das heuristicas entre as situacBes financeiras e dentro da
mesma situacao, mas ndo houve diferencas significativas entre os anos de escolaridade.

De um modo geral, as pesquisas aqui apresentadas evidenciam a importancia de
entender como ocorre a producdo de significados dos estudantes e como eles tomam
suas decisdes, em situacdes econdmico-financeiras. Tomar decisfes € um processo
complexo que, no caso de situacdes financeiras, ndo envolve apenas aspectos
matematicos. Como pdde ser observado nas pesquisas, ha fatores sociais, pessoais e

psicoldgicos que atuam sobre as escolhas que séo feitas diariamente.
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Nos estudos de Campos (2012), Carvalho (2014), Dias (2015), Resende (2013),
Nazareno (2015) e Saiol (2017), percebemos que os alunos do Ensino Fundamental —
anos finais, para além de aspectos matematicos, consideram suas crencas, condicdes
financeiras e experiéncias pessoais para chegarem a uma tomada de decisao.

Isso nos remete ao que vem sendo discutido por Muniz (2016), quando afirma
que a “tomada de decisdo em SEF [...], podem acontecer influenciadas por diversos
fatores, que influenciam tanto os aspectos racionais, dentre eles os ldgicos e
matematicos, como na profusdo de aspectos ndo matematicos” (MUNIZ, 2016, p. 127) ¢
nos faz entender que diante de quaisquer situacgdes, incluindo as de EF, os estudantes
podem mobilizar conhecimentos diferentes, bem como estabelecer conexfes entre
diferentes campos com experiéncias pessoais, sem ser estritamente pelo viés da
Matematica, o que também legitima seu pensamento, uma vez que se trata de uma
expressao racional do conhecimento.

Dando continuidade ao que temos observado, nas pesquisas de Campos (2013),
Muniz (2016), Fernandes (2018) e Silva (2020) os estudantes do Ensino Meédio,
apresentam uma rede de significados matematicos e ndo matematicos e mobilizam
algumas heuristicas nas suas decisbes. Tal fato nos faz entender que nem sempre as
decisbes sdo tomadas pelo viés da abordagem tradicional — que diz que os individuos
procuram satisfazer as suas necessidades de forma racionalmente perfeita — pois, ha
aspectos afetivos, psicologicos, sociais e financeiros que pairam sobre 0 pensamento
humano.

Nessa perspectiva, quer seja através de aspectos matematicos e/ou nao
matematicos, o fato é que os individuos fazem escolhas todos os dias, e nesse processo
nem sempre a racionalidade é tida como essencial, pois, de acordo com Muniz (2016)
“qualquer tentativa de categorizar os aspectos nao matematicos é limitada, uma vez que
as interse¢des sdo facilmente possiveis, e a existéncia de muitas outras possibilidades de
classificagdo ou enquadramento inevitaveis” (MUNIZ, 2016, p.19).

Em contraste com o que fora observado acima, Joanella (2017) constatou que 0s
alunos do Ensino Superior usam argumentos majoritariamente vinculados a aspectos
econdmico-financeiros e em caso raro aspectos sociais para suas decisdes e Kistemann
Junior (2011), que a falta de educacéo financeira pode ser a justificativa para que muitos
individuos-consumidores especialistas e ndo especialistas em matematica, produzam

significados ndo matematicos para as situacdes financeiras.
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Curiosamente temos aqui duas situagOes: a primeira em que os graduandos
mobilizam seu pensamento pelo viés racional do Sistema dois (Kahneman, 2012),
avaliando as possibilidades até chegarem a uma deciséo sensata, com pouco ou nenhum
desvio, e a segunda: em que especialistas e ndo especialistas em Matemética — que
possuem uma bagagem de conhecimentos nessa area — pautam suas decisdes financeiras
em significados ndo matematicos. Ambas as situacbes nos levam a perceber quao
imprevisivel é o pensamento humano, pois, pelo ponto de vista racional os especialistas
e ndo especialistas deveriam pautar suas escolhas pelo viés dos conhecimentos
matematicos, e faz-nos compreender qudo importante e necessario € o ensino da
Educacao Financeira, para o desenvolvimento de uma consciéncia critica e reflexiva.

Um ponto que merece ser destacado € que a partir da revisdo da literatura que
desenvolvemos neste capitulo, verificamos a auséncia de estudos que envolvesse a
tomada de decisdo com estudantes do 5° ano do Ensino Fundamental. N&o ter
encontrado pesquisas com esse foco, aponta por um lado, a importancia do presente
estudo em preencher essa lacuna e por outro, impulsiona a Educacgédo Financeira a alcar
novas perspectivas e caminhos.

Como visto nas discussdes acima, o ser humano ndo nasce com uma memoria
interna programada, que ele aciona todas as vezes que precisa tomar uma deciséo e que
Ihe dé o comando certo. As decisfes vao sendo tomadas de acordo com a personalidade,
0 contexto, a realidade socioecondémica e com a ordem de prioridade que cada pessoa
estabelece.

Sendo assim, por ndo existir uma férmula pronta e um padrdo a ser seguido,
acreditamos que 0s nossos sujeitos de pesquisa podem mobilizar decisfes a partir de
aspectos nao matematicos, que de acordo com Muniz (2016), dizem respeito “aos
aspectos financeiros, econdmicos, culturais, sociais e comportamentais que podem
influenciar ou estao relacionados as decisoes das pessoas” (MUNIZ, 2016, p.19).

Acredita-se na hipo6tese que pode aparecer nos discursos dos estudantes, aspectos
sociais que envolvem o altruismo, empatia, solidariedade, a preocupagdo com 0 outro e
0 seu bem-estar, como também aspectos financeiros, que dizem respeito ao uso,
investimento, distribuicdo do dinheiro, orcamento pessoal e doméstico, planejamento e
poupancga e que eventualmente outros (aspectos ambientais, éticos) podem surgir na
producdo de significados dos estudantes, os quais serdo considerados e analisados.

No presente capitulo varios dos estudos apresentados tomaram como teoria o
Modelo dos Campos Seménticos, de Lins (1993, 1997, 1999, 2008, 2012). Ao
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estudarmos a teoria mais profundamente, percebemos que por meio dela, é possivel
entender as formas de operar dos individuos, diante de atividades envolvendo a
Matematica. Por esta razdo, pelo fato de no presente estudo a EF estar vinculada a esta
area, acreditamos que o Modelo dos Campos Semanticos nos ajudara a compreender o
gue pensam e quais aspectos sdo considerados por estudantes do Ensino Fundamental,
diante de uma situacdo de Educacdo Financeira, envolvendo o uso do dinheiro. Assim,
na proxima secdo, apresentaremos a teoria que subsidia este estudo e na sequéncia, a

metodologia.
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CAPITULO Ill - REFERENCIAL TEORICO

Como mencionado anteriormente, por se tratar de uma teoria referenciada por
outros estudos em Educagéo Financeira (KISTEMANN Jr. (2011); CAMPOS (2012);
CAMPOS (2013); FABRI DE RESENDE (2013); CARVALHO (2014); DIAS (2015);
NAZARENO (2015); MUNIZ (2016); FERNANDES (2018)), faremos a utilizacdo do
Modelo dos Campos Semanticos (MCS) como embasamento tedrico da nossa pesquisa.

Desenvolvida por Lins, a partir de 1986, os primeiros rascunhos sobre o MCS
surgiram para entender o pensamento dos estudantes em atividades matemaéticas,
envolvendo a Algebra. A principio, isso poderia nos fazer pensar que, pelo fato de o
Modelo vincular-se com esse eixo, todos 0s estudos que se propusessem a utilizar o
MCS como aporte tedrico, deveriam ser aqueles que apresentassem Unica e
exclusivamente, relacdo com esse conteddo. No entanto, pela prépria natureza do
Modelo, tendo em vista que ele “nasceu e cresceu no interior da Educagdo Matematica,
mas sempre existiu em muitas outras partes. Em todas, alias, onde existe o ser (verbo)
humano, ja que o que lhe interessa, em dltima instancia, é a interacdo que nos faz
humanos” (LINS, 2012, p. 10), acreditamos que o MCS pode e deve ser aplicado ndo
apenas na area da Matematica, mas em todas aquelas que buscam entender como 0s
sujeitos argumentam, justificam e tomam decisdes.

Nas palavras de Silva (2003), o MCS foi desenvolvido com base em trés
concepgoes: “i) olhar para processos, em oposi¢do a olhar para estados ou produtos; ii)
entender o que as pessoas dizem e por que dizem, em oposi¢do a olha-las pelo erro, pela
falta e iii) buscar uma explicacdo plausivel para o processo de producdo de
significados” (SILVA, 2003, p. 22).

Nessa perspectiva, pelo fato do Modelo tomar os processos de producdo de
conhecimento e de significados como alicerces tedricos, é possivel olhar para o que esta
acontecendo, entendendo a l6gica de como 0s sujeitos operam. A esse respeito, Lins
(2012) chama a atenc@o para o fato de que “o MCS so existe em agdo. Ele ndo ¢ uma
teoria para ser estudada, € uma teorizacao para ser usada” (LINS, 2012, p.11), pois:

O Modelo constitui-se em um pequeno nimero de nocgdes e nas
relacGes entre elas; ele sempre foi pensado como um quadro de
referéncia apenas, a partir do qual o que vai existindo (sempre de
forma emergente e emergencial) é tratado: a complexidade € apenas
um possivel resultado de um processo de producéo de conhecimento e
de significado, e o Modelo apenas existe enquanto estd em
movimento, “em agdo”. Estudar o MCS ¢é usa-lo, exatamente isto
(LINS, 2012, p.10).



77

Como pode ser observado no excerto acima, no Modelo ndo ha preocupacédo em
mensurar respostas certas e/ou erradas, pois, seu propdsito repousa em acompanhar,
entender e caracterizar o pensamento dos sujeitos, quando colocados em atividades de
producdo de conhecimentos. Desse modo, para que possamos entender como 0 MCS
opera, é preciso apresentar seus conceitos-chave. Assim, para uma melhor compreenséo

sobre a teoria, comecaremos pela definicdo de campo semantico.

3.1 CAMPO SEMANTICO

Um Campo Semantico, de acordo com Lins (2012), ¢ “um processo de produgao
de significado em relagdo a um nucleo, no interior de uma atividade”(LINS, 2012,
p.17), nesse sentido, a definicdo de significado estd associada a “aquilo que
efetivamente se diz a respeito de um objeto, no interior de uma atividade. Objeto é
aquilo para que se produz significado” (LINS, 2012, p. 28), em outras palavras, s0
podemos afirmar que um sujeito produziu significados, quando ele estabelece acGes
enunciativas a respeito de um objeto, no interior de uma atividade. Assim, nas palavras
de Silva (2003), o processo envolve quatro aspectos, a saber:

(i) a constituicdo de objetos — coisas sobre as quais sabemos dizer algo
e dizemos — que nos permite observar tanto 0s novos objetos que estéo
sendo constituidos quanto os significados produzidos para esses
objetos; (ii) a formacdo de um nacleo: o processo que envolve as
estipulacdes locais, as operacdes e sua ldgica; (iii) a fala (acGes
enunciativas) na direcdo de interlocutores; (iv) as legitimidades, isto é,
0 gue é legitimo ou ndo dizer no interior de uma atividade (SILVA,
2003, p.77).

Nessa Otica, durante o processo de producdo de significados, o sujeito constitui
objetos — pois, sdo eles que estruturam a cogni¢do; formam um nicleo — em que podem
apresentar afirmacfes localmente vélidas, que ndo necessariamente precisam ser
justificadas; e falam na direcdo de interlocutores — que sdo seres cognitivos, para o qual
no qual o sujeito produz significados, que dao legitimidades aquela enunciagéo.

Um ponto central no Modelo dos Campos Semanticos diz respeito a formacédo de
um nucleo no interior de uma atividade. Segundo Lins (2012), “o ntcleo de um campo
semantico é constituido por estipulacdes locais, que sdo, localmente, verdades
absolutas, que nao requerem, localmente, justificacdo” (LINS, 2012, p.26). A esse

respeito, Lins (1997) explica que:
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Os elementos de um ndcleo funcionam como estipulagdes locais:
localmente sdo “verdades absolutas”, coisas que assumimos sem que
haja a necessidade de uma infinita cadeia regressiva de justificacdes.
O que ¢é importante e revelador é que esse “localmente” se refere ao
interior de uma atividade, e que no processo dessa atividade esse
nacleo pode se alterar pela incorporacdo de novas estipulagdes
(elementos) ou pelo abandono de algumas estipulacdes até ali
assumidas (LINS, 1997, p. 194).

Nesse sentido, é importante observar que no MCS, os nucleos ndo se
caracterizam como algo estanque, mas em movimento, pois, vao se constituindo no
interior de atividades e terminam ao final delas. Ao longo desse processo, novas
estipulagcbes podem surgir, enquanto que outras podem ser abandonadas. Assim,
“sempre que o sujeito produz significado em relacdo a um ndcleo, dizemos que ele esta
operando em um Campo Semantico” (LINS, 1999, apud OLIVEIRA 2002, p21). Por sua
vez, um nucleo pode ser constituido por diversas formas:

Por um diagrama, por um desenho, por uma balanga, por um conjunto
de principios (axiomas, por exemplo), por uma situagdo “realista” ou
ficcional. O que importa é que € em relacdo aos objetos do nucleo que
vai ser produzido significado, seja para que texto for. Ndcleos ndo se
referem especificamente a “conteidos” ou “areas de conhecimento”:
em relacdo ao mesmo nicleo de balanca de dois pratos, é possivel
produzir significado para uma equacgdo, para a no¢do de justica ou
para fendmenos fisicos diversos (LINS, 1997, p.144).

Assim, ao observarmos 0s nacleos que sdo constituidos no interior de uma
atividade, estaremos identificando a maneira de operar dos individuos, pois, de acordo
com Lins e Gimenes (1997, p.114), “toda operagao ¢ realizada segundo uma logica, e ¢
essencial investigar essas ldgicas se queremos entender as formas de pensar de nossos
alunos” (LINS & GIMENES, 1997, p. 114).

Muito embora a constituicdo de objetos, a formacdo de um nucleo, a fala e as
legitimidades, seja um modo legitimo de producédo de significados — pelo fato de estar
acontecendo e sendo transformado a cada afirmagdo — néo existe uma ordem de leitura
que deva ser seguida, pois, de acordo com Silva (2003):

[...] quando apresentamos esta lista de elementos — as nogdes
categorias — em uma determinada ordem, ndo estamos querendo dizer
que h& uma sequéncia de procedimentos, uma ordem de leitura, mas
gueremos dizer que é para 0 conjunto dessas coisas que estaremos
considerando quando estivermos fazendo nossa leitura (SILVA, 2003,
p.77).
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No presente estudo, nosso interesse também recai para a leitura desses elementos
conjuntamente, pois, a nossa situacdo de Educacgdo Financeira € um objeto que pode ser
constituido pelos estudantes sob diferentes perspectivas. Partimos do entendimento de
que eles — estudantes — podem apresentar distintos conhecimentos, porque suas
concepcdes baseiam-se em justificagOes diferentes, o que influenciam na sua maneira de

operar. A seguir apresentaremos a defini¢do de conhecimento.

3.2 CONHECIMENTO

Para o Modelo dos Campos Semanticos, o “conhecimento é uma crenga-
afirmacdo junto com uma justificacdo para que eu possa produzir esta enunciagéo.
Tendo isso em mente, toda producao de significado implica produgdo de conhecimento”
(LINS, 1999, p. 87). A esse respeito, Silva (2003) explica que:

Os trés aspectos-chave para conhecimento sdo: a crenca, a afirmacéo e
a justificacdo. O sujeito acredita naquilo que estd afirmando, o que
implica que ele acredita estar autorizado a ter aquela crenca. Mas ndo
é suficiente que aquela pessoa acredite e afirme; é preciso também que
ela justifiqgue suas crengas-afirmacGes para que a producdo de
conhecimento ocorra. Poréem, o papel da justificacdo ndo é explicar a
crenca-afirmacdo, mas tornar sua enunciagdo legitima, o que faz com
que as justificacbes tenham um papel central no estabelecimento do
conhecimento do sujeito (SILVA, 2003, p.18).

Nesse sentido, o processo de producdo de conhecimentos esta fortemente
relacionado aos significados que sdo produzidos pelos individuos, no interior de uma
atividade e/ou situacdo. Ao longo desse percurso, os trés aspectos-chaves que formam o
conhecimento — a crenca, a afirmacédo e a justificacdo — se relacionam e aparecem no
que é externalizado pelos individuos.

No entanto, para além de acreditar e afirmar, é preciso que o0 sujeito estabeleca
alguma justificacdo para a sua crenca-afirmacdo, a fim de que sua enunciacdo seja
legitima e ocorra assim, a producdo de conhecimentos. Sobre o papel da justificacao,
Lins (2012), ressalta que ela “ndo ¢ justificativa. Nao é a explica¢do para o que digo.
N&o é algum tipo de conexdo légica com coisas sabidas. E apenas o que o sujeito do
conhecimento (aquele que o produz, o enuncia) acredita que o autoriza a dizer o que
diz” (LINS, 2012, p. 21).

Isso implica dizer que, para uma mesma crenga-afirmagdo, pode-se existir

justificacdes e conhecimentos distintos, pois:
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Se para uma mesma crenca-afirmacdo da Matemaética eu tenho duas
diferentes justifica¢cBes, uma que vem de um aluno e outra que vem de
um matematico, também os conhecimentos produzidos por um sdo
diferentes daqueles produzidos pelo outro. E importante ressaltar que
0s conhecimentos ndo sdo diferentes porque um foi produzido pelo
aluno e outro foi produzido pelo matematico; sdo diferentes porque
foram construidos a partir de justificagdes diferentes, ditas de
maneiras diferentes. Por analogia, dois alunos poderiam, a partir de
um mesmo texto, produzir conhecimentos diferentes, o que leva a
pensar na importancia de se ouvir o0 que os alunos dizem para perceber
de que forma os conhecimentos sdo produzidos (MULAZANI, 2007,
p.60).

Por esse motivo, é que para 0 Modelo dos Campos Semanticos, o conhecimento
faz parte do dominio da fala (enunciacdo) e ndo do dominio de livros como objetos,
pois, enquanto no primeiro existe o sujeito do conhecimento, no segundo, ha apenas
enunciados e informagdes. A esse respeito, Lins (1995) apud Henrique (2011) explica
que:

Conhecimento é algo do dominio da enunciacdo, entendendo-se que
ndo h& conhecimento nos livros (objetos fisicos), mas ali ha apenas
enunciados [...]. Dar legitimidade a uma enunciacdo é um dos papéis
da justificacdo, no estabelecimento do conhecimento (de um sujeito do
conhecimento) (LINS, 1995, apud HENRIQUES p. 52).

Essas defini¢cdes nos ajudam a entender como o Modelo enxerga o conhecimento
e, faz-nos perceber que ao contrario da relacdo dicotémica de que hd um conhecimentos
superior ao outro, no MCS o conhecimento esta voltado para as concepg¢des, para aquilo
que o sujeito acredita. Assim, é nessa linha de pensamento que trabalhamos nesse
estudo, de que o conhecimento ndo é transmitido aos estudantes, mas produzidos por
eles.

Nosso interesse ndo & mensurar respostas certas e/ou erradas, mas entender e
apresentar os significados que foram produzidos por diferentes estudantes, a partir de
uma mesma situagdo de EF. Por isso, em nossa andlise daremos total atengdo ao
processo em que se da a producédo de significados e as falas dos participantes, uma vez
que é por meio dela que € possivel analisar 0os conhecimentos, as crencas-afirmacdes e
as justificacdes presentes nos discursos dos estudantes. Lins (2012), ainda chama a
atencdo para o fato de que a comunicacao entre quem produz significados, e quem fara a
leitura destes, constitui um espaco comunicativo. A seguir, estaremos explicando o que

é um Espaco Comunicativo para o MCS.
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3.3 ESPACO COMUNICATIVO

No Modelo dos Campos Semanticos, 0 método de analise do processo de
producéo de significados, é baseado na triade: autor, texto e leitor. Nas palavras de Lins
(1999), “quando o autor fala, ele sempre fala para alguém. Porém, por mais que o autor
esteja diante de uma platéia, este alguém ndo corresponde a individuos, pessoas nessa
platéia e, sim, ao leitor que o autor constitui: € para este ‘um leitor’ que ‘o autor’ fala”
(LINS, 1999, p. 81).

Partindo deste entendimento, o autor é aquele que fala sempre na direcdo de um
leitor. No entanto, este “‘um leitor’ ndo deve ser visto como um ser bioldgico, com o
qual falamos, mas como uma direcéo (interlocutor), na qual se fala. Entretanto, como o
autor tem a expectativa de que a enunciacao se transforme em texto, ‘o leitor’ € o sujeito
que produz significados para o residuo das enuncia¢des produzidas pelo o autor. No
entanto, isso s acontece quando o leitor coloca-se na posicdo de autor. E importante
destacar que o texto — residuo de comunicacdo — ndo € apenas a parte escrita. A esse
respeito, Lins (2001) explica que:

Por um texto [...] entenderei ndo somente o texto escrito — como em
Ecriture, de Derrida (1991), mas qualquer residuo de uma enunciacao:
sons (residuos de elocucéao), desenhos e diagramas, gestos e todos 0s
sinais do corpo. O que faz do texto o que ele €; é a crenca do leitor que
ele é de fato, residuo de uma enunciacdo, ou seja, um texto é
delimitado pelo leitor; além disso, ele & sempre delimitado no
contexto de uma demanda de que algum significado seja produzido
para ele (LINS, 2001, p.59).

Olhando para forma como o espa¢o comunicativo € discutido pelo MCS, no
nosso estudo, 0s estudantes assumem a posi¢do de autores, uma vez que as suas agoes
enunciativas, chegam até nos (leitores) como residuos de enunciacdes, 0s quais se
constituirdo em texto, a partir de nossa producdo de significados. Posteriormente, a
partir do que foi produzido, o leitor produzira seu proprio significado. No entanto,*a
presenca de um espaco comunicativo ndo € uma garantia: € por isso que € preciso ler o
aluno” (LINS, 2012, p.24). Por este motivo, na proxima se¢ao, explicaremos o conceito

de Leitura Plausivel/ Leitura Positiva presente no Modelo.
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3.4 LEITURA PLAUSIVEL/ LEITURA POSITIVA

De acordo com Lins (1999) “toda tentativa de se entender um autor deve passar
pelo esforgo de olhar o mundo com os olhos do autor, de usar os termos que ele usa de
uma forma que torne o todo de seu texto plausivel” (LINS, 1999, p. 93). Nesse sentido,
Lins define “plausivel porque “faz sentido”, “é aceitavel neste contexto”, “parece ser
que € assim”; e positiva porque ¢ o oposto de uma “leitura pela falta” (LINS, 2012, p.
23)”. Ainda sobre esses tipos de leituras, o autor explica, que:

A leitura plausivel se aplica de modo geral aos processos de produgdo
de conhecimento e significado; ela indica um processo no qual o todo
do que eu acredito que foi dito faz sentido. Outra maneira de dizer que
faz sentido em seu todo, é dizer que o todo é coerente (nos termos de
guem eu constituo como um autor do que estou lendo). Neste sentido,
podemos dizer que € uma leitura positiva, e ndo pela falta. Trata-se de
saber de que forma uma coeréncia se comp@e na fala de uma pessoa,
num livro, e assim por diante, e ndo de, em meus termos, dizer que
aquela fala indica falta de informacédo, ou de reflexdo, ou de isso ou
aquilo (LINS, 2012, p. 23 e 24).

Desse modo, para se fazer uma leitura plausivel/positiva, € necessario ler o
outro, considerando suas legitimidades, seus interlocutores e compartilhando 0 mesmo
espaco comunicativo, pois, nos permite entender como ocorre a producdo de
significados e de conhecimentos, a partir das suas a¢Ges enunciativas. No entanto, é

preciso observar que:

Quando fazemos uma leitura plausivel, pensamos na aproximacdo de
um olhar antropoldgico que procura conhecer como a cultura de um
determinado grupo social funciona, sem a necessidade de altera¢do ou
mudanga desse ambiente por julga-lo menos ou mais importante pelos
olhos de quem o estuda (FRANCISCO, 1999, p4).

E por esta razio que no presente estudo, estaremos utilizando a nogao de Leitura
plausivel/positiva, como suporte para a analise dos dados. Acreditamos que a partir
dela, é possivel entender quem sdo 0s nossos sujeitos de pesquisa, de onde eles falam,
de que grupos sociais pertencem, a fim de entendermos a coeréncia, a logica de operar e
de produzir significados, diante de uma situacdo de Educacdo Financeira, sem
realizarmos julgamentos pela verossimilidade. Dito isso, na proxima secao

apresentaremos a nossa metodologia de pesquisa.
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CAPITULO IV - METODOLOGIA

Em nosso estudo temos como objetivo geral analisar como estudantes do 5° ano
do Ensino Fundamental se posicionam diante de uma situa¢do de Educacdo Financeira,
envolvendo o uso e o valor do dinheiro. Especificamente buscamos 1) entender qual o
significado (LINS, 2012) que estudantes de diferentes realidades socioeconémicas
atribuem para o uso e valor do dinheiro e 2) identificar nos discursos dos estudantes
tematicas'°de Educacgdo Financeira discutidas por Santos (2017). Justificamos a escolha
por estudantes do 5° ano, por ser esta a etapa final dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, pela escassez de estudos sobre tomada de decisdo com esse publico e pela
indicacdo da Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017), em iniciar o trabalho
com a Educacéo Financeira a partir desta etapa.

Com vistas a atender o primeiro objetivo, realizamos entrevistas remotas — de
modo individual — com dez estudantes do 5° ano do Ensino Fundamental, de cinco
escolas da Regido Metropolitana da Cidade do Recife. O critério que escolhemos para
diferenciar os contextos socioeconémicos das instituicdes foi o valor das mensalidades e
escolas publicas da zona rural e da zona urbana. Desse modo, as escolas participantes
tém os seguintes valores para 0 5° ano do Ensino Fundamental: R$ 1.570,00 (Escola A);
R$ 700,00 (Escola B); R$ 270,00 (Escola C) e as Escolas D e E sdo de carater publico
municipal. A primeira localizada em bairro periférico, na zona urbana, e a segunda, na
zona rural. Como dito anteriormente, o que diferencia as escolas sdo as suas
mensalidades ou a caracteristica de ser publica e a zona onde esta localizada, mas no
refinamento desse processo, temos um questionario socioeconémico, que foi elaborado
e aplicado aos participes do estudo, a fim de conhecermos sua realidade. Salientamos
que tal questionario serd melhor explicado na se¢do que trata sobre o perfil
socioecondmico dos participantes.

Pretendiamos realizar as entrevistas de modo presencial, mas em virtude da
Pandemia do COVID-19 que se alastrou pelo mundo e pelo nosso Estado, por medidas
de seguranca, optamos por coletar os dados a distancia. Por estarmos vivenciando um
momento atipico e por existirem dificuldades em ter acesso a sala de aula virtual das

escolas, as criancas participantes do estudo, foram escolhidas por conveniéncia.

YAs tematicas referem-se a: atitudes ao comprar, influéncia das propagandas e da midia, guardar para
adquirir bens e/ou produtos, desejo versus necessidade, economia doméstica, uso do dinheiro, valor do
dinheiro, tomada de decisdo, produtos financeiros, sustentabilidade e consumismo.
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Antes de coletarmos os dados, enviamos para 0s pais e responsaveis o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido® para que se inteirassem da pesquisa e autorizassem
a participacao do seu/sua filho (a) no estudo. Conforme a ordem em que as autorizacdes
chegavam, marcavamos previamente um dia e um horério especifico para realizarmos as
entrevistas, de modo a ndo chocar com as atividades escolares dos estudantes.

Desse modo, escolhemos fazer video chamadas pelo aplicativo WhatsApp, por
ser um meio de comunicacdo de facil manuseio, acessivel aos estudantes e para
evitarmos influéncia de terceiros nas respostas das criancas. Também utilizamos um
software para gravar em audio as entrevistas, por nos permitir reviver o momento e
entender os significados que estavam sendo produzidos.

Nossa situacdo de EF versou sobre a narrativa de Tito, um garoto que ganhou de
presente em seu aniversario R$ 100,00 e ndo sabe o que fazer com o dinheiro.
Escolhemos o contexto de aniversario, por ser uma realidade préxima da vida dos
estudantes e o valor de cem reais porque para criancas em contextos socioeconémicos
distintos, pode-se representar pouco ou muito dinheiro. Como forma de nortear nossa
entrevista, elaboramos um quadro com possiveis perguntas e respostas que poderiam ser

feitas ao longo do processo.

Quadro 2 — Guia de perguntas e possiveis respostas.
Narrativa: Tito é um garoto que ganhou de presente de aniversario cem reais € nao

sabe como usar esse dinheiro. Como vocé acha que ele deveria usar?

Respostas Perguntas
Comprar | O qué? Praqué? | Porqué? | Por que comprar Como E vocé, o que
ISSO e ndo outro ' assim? faria?
objeto?
Guardar | Quanto? | Praqué? | Como Por qué? Por que E vocé, o que
assim? guardar? | faria?
Doar Como Para Quanto? Porque esse  Por que é E vocé, o que
assim? quem? valor? important | faria?

e doar?
Fonte: Elaborado pelas autoras

Como pode ser observado, o quadro acima apresenta diferentes atitudes para o
uso do dinheiro. Ao elaborarmos, pensamos em trés distintas respostas que poderiam

emergir dos discursos dos estudantes: comprar (relacionado a produtos que

0 0 termo de Consentimento Livre e Esclarecido pode ser visto no Apéndice A
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satisfizessem seus desejos e necessidades momentaneas), guardar (para adquirir um bem
ou servico no futuro) e doar (no sentido de ajudar o préximo). Mesmo tomando esse
quadro como guia, no decorrer das entrevistas novas respostas surgiram o que nos fez
pensar em outros questionamentos, a fim de entendermos o que estava sendo dito pelos
estudantes. ApOs perguntarmos sobre 0 que a crianga entrevistada achava que Tito
deveria fazer com o dinheiro ganho de aniversario, perguntamos o que ela faria se
ganhasse cem reais. Interessante perceber que a nossa narrativa de pesquisa Nnos
direciona para dois caminhos: primeiro, a entender como 0s estudantes se posicionam
em relacdo a Tito —personagem da narrativa —e, posteriormente para eles proprios. Séo
para essas duas perspectivas que estaremos olhando na nossa analise.

Salientamos que nossa intencdo neste estudo, ndo é mensurar respostas certas
e/ou erradas, antes buscamos refletir sobre os significados produzidos pelos estudantes
diante de uma situacdo de Educacédo Financeira envolvendo o uso do dinheiro.

Para alcancarmos o segundo objetivo — identificar nos discursos dos estudantes
tematicas de Educacdo Financeira discutidas por Santos (2017) — transcrevemos na
integra as entrevistas. Em seu estudo, Santos (2017) encontrou as seguintes tematicas:
desejo versus necessidade, guardar para adquirir bens ou servicos, economia domestica,
sustentabilidade, atitudes ao comprar, influéncia das midias e das propagandas, valor do
dinheiro, uso do dinheiro, produtos financeiros e consumismo. Acreditamos que
algumas dessas podem aparecer na fala dos estudantes, como também, outras diferentes
poderé&o surgir.

E importante destacar que no presente estudo trabalhamos diretamente com as
tematicas uso do dinheiro — pois, como visto acima, nossa narrativa de pesquisa leva o
aluno a dizer como um determinado valor pode ser usado — valor do dinheiro — pois a
narrativa nos leva a entender qual a compreensdo dos estudantes sobre o que da para se
fazer com um determinado valor e com a tematica tomada de decisdo, pois o estudante
precisara tomar decisdes sobre o uso do dinheiro, tanto por Tito, quanto por si.
Geralmente se entende o processo de tomada de decisdo, quando o individuo tem diante
de si, duas ou mais alternativas para escolher apenas uma, mas, acreditamos que ao
ganhar um determinado valor, as pessoas precisam decidir sobre o que fazer com ele.

Apos a coleta, os dados foram organizados em categorias. A partir do que fora
dito nas entrevistas, criamos — com base nas falas dos participantes — categorias de
analises para entender os significados produzidos para o uso do dinheiro. As categorias

serdo apresentadas no quadro a seguir.
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Quadro 3 — Categorias elaboradas a partir das falas dos estudantes para analisar 0s

dados
Categorias

Uso do dinheiro com
produtos necessarios

Uso do dinheiro com
produtos supérfluos

Uso do dinheiro para
situacOes de
emergéncias

Uso do dinheiro como

forma de
investimentos
Distribuicdo do
dinheiro

Nogdo sobre o valor
do dinheiro

Descricdo

Embora saibamos que o que é necessario ou desnecessario €
subjetivo, depende da pessoa, consideramos esta categoria
guando os estudantes falavam que aquele item era necessario.
Nesta categoria foram observados os discursos que
apresentavam formas de evitar gastar o dinheiro, com
produtos considerados/ ditos como desnecessarios.

Esta categoria esta relacionada aos discursos que sinalizavam
claramente a necessidade de usar o dinheiro, para situacfes
de emergéncias.

Nesta categoria, consideramos os discursos que apresentavam
0 uso do dinheiro como oportunidade de investir em um
pequeno negocio.

Nesta categoria observamos a forma como os estudantes
organizavam a distribuicdo do dinheiro.

Nesta categoria buscamos entender quais 0s conhecimentos
dos estudantes sobre o valor do dinheiro.

Fonte: Elaborado pelas autoras

Para classificar as falas pertencentes a categoria uso do dinheiro com produtos
necessarios, consideramos as justificacGes dos estudantes, sem a qual ndo era possivel
saber o motivo pelo qual um determinado item estava sendo posto como necessario. Na
categoria uso do dinheiro com produtos supérfluos, foram classificadas as enunciagdes
que traziam claramente exemplos desses produtos e formas de evitar o desperdicio do
dinheiro, como por exemplo, a utilizacdo da conta poupanca. Embora entendamos que
por si sé a conta poupanca poderia ser uma categoria de analise, quando olhamos para
as justificacOes e os argumentos levantados pelos estudantes, percebemos que ela (a
conta poupanca) aparecia em suas enunciagdes, como forma de evitar gastar o dinheiro
com produtos desnecessarios.

Na categoria uso do dinheiro para situacbes de emergéncia, consideramos as
enunciacdes que sinalizavam quais eram as situacdes em que o dinheiro poderia ser
usado, como por exemplo, as de emergéncias relacionadas a saude e a alimentacdo. Em
uso do dinheiro como forma de investimentos, classificamos as enunciagdes em que o
dinheiro aparecia como forma de possibilitar o aumento da rentabilidade por meio de
um pequeno investimento. Na categoria distribuicdo do dinheiro, foram classificados o0s

discursos que apresentavam como o dinheiro deveria ser dividido e utilizado. Na
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categoria nogdo sobre o valor do dinheiro, foram consideradas todas as falas que
apresentavam ou ndo uma nog¢do sobre o que dava para se fazer com um determinado
valor. Especificamente nesta categoria, achamos necessario fazer uma subdivisao entre
elementos que nos levaram a entender que os estudantes compreendem o valor do
dinheiro e elementos que nos levaram a entender que eles ndo compreendem o valor do
dinheiro.

Por fim, pelo fato de a nossa narrativa de pesquisa voltar-se posteriormente para
0 que os estudantes fariam se estivessem no lugar do personagem da narrativa, optamos
por trazer na analise dos dados, um quadro comparativo entre o que eles disseram para
Tito e o que eles fariam de fato.

E necessario explicar que pelo fato de o Modelo dos Campos Semanticos —
teoria usada no presente estudo — analisar a producdo de significados no interior de uma
atividade, por meio das a¢fes enunciativas dos individuos, optou-se por fazer quadros
de andlises, com exemplos das falas das criancas, pois, embora elas tenham operado na
mesma direcdo — dentro da categoria — percebemos que houve sentidos diferentes nos
significados produzidos e que tais aspectos precisavam ser considerados. Também
optamos por trazer ao final de cada categoria, organizado por tipo de escola, um quadro
para sintetizar os significados produzidos.

Para analisar as tematicas de Educacdo Financeira presentes nos discursos dos
estudantes, transcrevemos na integra as entrevistas e analisamos minuciosamente, a luz
do estudo de Santos (2017), cada fala, buscando identificar quais temaéticas foram
trazidas pelos estudantes e as que surgiram. Como forma de melhor apresentar os dados,
elaboramos um quadro que mostra a frequéncia com que cada tematica apareceu,
seguidas de extratos da fala dos estudantes e no final da secdo, trouxemos também um
quadro sintético com o que fora observado, tomando como referéncia as escolas, as
quais se diferenciam pelo valor da mensalidade, por ser publica ou privada e pela
localizagdo (urbana ou rural). Nessa perspectiva, a andlise dos dados encontra-se
dividida em duas secOes: Significados produzidos pelos estudantes para o uso do
dinheiro e Tematicas de Educacdo Financeira identificadas nos discursos dos
estudantes.

Como forma de situar os leitores a respeito do perfil pedagdgico das escolas e da
realidade socioecondémica dos participantes do estudo, na proxima secdo apresentaremos

este refinamento.
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Caracterizacdo das escolas

Cada instituicdo de ensino, seja ela de natureza publica ou privada, apresenta um
perfil pedagdgico que as diferencia. Como forma de caracterizarmos as escolas
participantes do estudo, consultamos os seus enderecos eletrdnicos e o site da Secretaria
Municipal de Educagdo, a fim de colhermos as informacdes. Desse modo, para um
melhor entendimento, o perfil pedagdgico de cada escola serd apresentado

separadamente e por ordem decrescente de valor de mensalidade.

Escola A — Valor mais alto de mensalidade

Localizada no bairro de Aldeia, a Escola A, de rede privada, com mensalidade
de R$ 1.570,00 (para o 5° ano do Ensino Fundamental), adota como principios
pedagogicos, segundo seu site, uma educacdo humanizada, participativa e integrada a
familia e & comunidade, que esteja envolvida com valores culturais, ambientais e éticos.
De acordo com as informac@es que séo veiculadas, a escola procura promover, por meio
de seus projetos, o pleno desenvolvimento da personalidade e a felicidade dos

estudantes, com acdes que os conduzam a conhecer, fazer, conviver e ser.

Escola B — Valor médio de mensalidade

Situada no centro de Sdo Lourenco da Mata, e de acordo com informacGes
presente no Website, a Escola B de rede privada, com mensalidade de R$ 700,00 (para o
5° ano do Ensino Fundamental), é comprometida em oferecer uma educacdo de
qualidade, com o objetivo de formar cidaddos lideres que inspirem e causem
transformacdo por onde passarem. Para isso, adota como filosofia os principios do
construtivismo, interacionismo e humanismo para formar cidaddos éticos e solidéarios,
capazes de construir conhecimento e responder criativamente aos novos desafios do

mundo, colaborando para humanizar a sociedade.

Escola C — Valor mais baixo de mensalidade

Instalada no bairro da Rosina Labanca, a Escola C, de natureza particular, com
mensalidade de R$ 270,00 (para 0 5° ano do Ensino Fundamental), pautando-se nas
dimensGes éticas, politicas, estéticas e cristds, busca promover o desenvolvimento
intelectual, social e cristdo de cada estudante. De acordo com as informacdes que sdo

divulgadas, tais dimensdes sdo importantes para satisfazer as necessidades de
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aprendizagem dos estudantes e fazer com que a instituicdo exercite sua funcdo social,
oferecendo a educacdo como direito de todos, num espaco de formacéo para o exercicio

da cidadania.

Escola D — Pablica Municipal localizada na zona urbana

Situada no Pixete — bairro periférico na zona urbana —a Escola D, de carater
publico municipal, de acordo com as informacGes encontradas no site da Secretaria
Municipal de Educacédo, tem como principio pedagdgico desenvolver uma educacgdo de
qualidade, a fim de combater o analfabetismo e transformar o contexto social no qual os

estudantes estdo inseridos.

Escola E — Publica Municipal localizada na zona rural

N&o menos importante que as demais, a Escola E localiza-se no Povoado de
Itapema — zona rural — e apresenta como lema “Educar para Transformar”. De acordo
com informacg@es presente no site da Secretaria Municipal de Educacgéo, a escola busca
transformar a realidade dos estudantes, com um processo de ensino e aprendizagem que
0s tornem aptos para alcangarem seus sonhos e projetos.

Como visto, cada instituicdo apresenta uma peculiaridade que as diferencia. A
Escola A, por exemplo, busca o desenvolvimento da personalidade e a felicidade dos
estudantes, enquanto que a Escola B, objetiva formar cidadaos lideres. Por sua vez, a
Escola C procura promover o desenvolvimento intelectual e cristdo dos estudantes e as
escolas D e E, buscam transformar o contexto social em que o0s estudantes estdo
inseridos. Nesse sentido, as visdes de sujeito que se pretende formar e a filosofia
educacional adotada traduzem a sua identidade e € com essa diversidade que
trabalhamos neste estudo. Assim, como parte do nosso refinamento, na secdo que segue,

apresentaremos o perfil socioeconémico dos participantes.

Perfil socioecondmico dos estudantes
Como apresentado anteriormente, participaram da nossa pesquisa, dez

estudantes de cinco escolas. Além da distin¢do baseada pelos valores das mensalidades,
queriamos um instrumento que tanto nos permitisse tracar o contexto socioeconémico
dos alunos, quanto nos desse subsidio para justificar e dar sentido ao que estava sendo
dito por eles. Nesse sentido, o questionario foi elaborado e aplicado antes das

entrevistas, com o intuito de conhecermos o tipo de residéncia, as pessoas com quem
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reside, a profissdo de seus pais e se o responsavel financeiro encontra-se empregado,

uma vez que isso poderia ou ndo influenciar em suas respostas. O Quadro 4 apresenta o

perfil socioecondmico de cada participante.

Quadro 4 — Perfil Socioecondmico dos estudantes

Escola

EA Valor
mais alto de
mensalidade

EB Valor
médio de
mensalidade

EC Valor
mais baixo de
mensalidade

ED
municipal
zona urbana

EE
municipal
zona rural

Aluno

> >N RPN DR DN >R DN D P D

N

Bairro onde
mora

Aldeia
Aldeia
Centro
Vilado
Reinado
Centro
Parque
Capibaribe
Pixete
Nova
Esperanca

Itapema

Itapema

Tipo de
Residéncia

Casa Propria

Casa Prépria

Casa Propria

Casa da avo

Casa

Alugada

Apartamento
Proprio
Casa Prépria
Casa alugada

Casa Prépria

Casa propria

Fonte: Elaborado pelas autoras

Pessoas com
quem reside

Pai/méae

Pai/mae

Irmao

Pai/ mae
Irmao

Pai/mae
Avo

Pai/mae

Pai/méde

Padrasto
mae
Irmédo
Pai/mae
Irméos

Pai/Mae

Pai/mae
Avo

Profissao
do pai

Delegado
Policia
Federal

Gerente de
banco
Farmacéutico
Guarda
Municipal
Gesseiro
Motorista de
onibus

Pedreiro

Pedreiro

Feirante

Pedreiro

Mée

Profissao da

Advogada

Funcionaria
TRE

Dona de
uma
bomboniere
Enfermeira

Funcionaria
Publica

Cabeleireira

Cuidadora
de idosos
Faz Faxina
Nunca
trabalhou

Nunca
Trabalhou

Manicure

Responsavel
financeiro

Pai/mae

Pai/mae

Pai/ mae

Pai/mae

Avo

Pai/Mae

Pai/mae

Padrasto

Mae

Pai

Pai

Pai/mae
AvO

No quadro acima, é possivel observar que os estudantes vivem em contextos e

realidades socioecondmicas diferentes. Os estudantes da Escola A — de maior valor de

mensalidade — residem em Aldeia, um dos bairros considerados nobres da Regido

Metropolitana do Recife, ambos em casa propria, com responsaveis financeiros

empregados. Na sequéncia, os estudantes da Escola B — de valor médio de mensalidade

— e o0s da Escola C — de valor mais baixo — residem no Centro da cidade de Sao

Responsavel
financeiro

@
3

Sim

Sim

Sim

Sim

Né&o

Sim

Sim

empregado?
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Lourenco da Mata e em bairros adjacentes considerados nobres pela prefeitura da
cidade. Uns em casa e apartamento proprio, outros em casa alugada ou da avo, com um
ou os dois responsaveis financeiros empregados. Por sua vez, os estudantes da Escola D
— publica municipal localizada na zona urbana — moram em bairros periféricos. A1 em
casa prépria e A2 em casa alugada, ambos com responsaveis financeiros
desempregados. Os estudantes da Escola E — publica municipal localizada na zona rural
— residem em Itapema, ambos em casa prdpria, com responsaveis financeiros
empregados.

Ter tracado o perfil socioecondmico nos ajuda a entender quem sdo 0s
estudantes, de onde eles falam e em que realidade vivem. O questionario mostrou que
temos alunos com perfis econémicos, sociais e culturais diferentes. O tipo de moradia, a
profissdo dos pais e se eles estdo empregados ou ndo, sdo variaveis que precisamos
considerar no momento da analise, pois, acreditamos que esses aspectos podem
influenciar a forma como os sujeitos pensam. Na préxima secdo, passaremos a

apresentar a analise dos dados.
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CAPITULO V - ANALISE DOS DADOS

Neste capitulo, apresentaremos a analise dos dados que foram obtidos por meio
das entrevistas realizadas com dez estudantes do 5° ano do Ensino Fundamental. Com
vistas a atender 0s objetivos propostos no presente estudo, organizamos este capitulo em
trés secdes: 5.1 — Significados produzidos pelos estudantes para o uso do dinheiro, 5.2 —
0 que fariam os estudantes se ganhassem R$ 100,00 e 5.3 — Teméticas de Educagao
Financeira identificadas nos discursos dos estudantes. Como forma de preservar a
identidade dos participantes e de suas respectivas escolas, utilizaremos 0s seguintes

codigos alfanumeéricos:

Quadro 5 — Codigos alfanuméricos usados nas analises

Escola EA EB EC ED EE
Estudantes Al Al Al Al Al
A2 A2 A2 A2 A2

Fonte: Elaborado pelas autoras

Os codigos usados sdo: EA — Escola A — Valor mais alto de mensalidade; EB —
Escola B — valor médio de mensalidade; EC — Escola C — valor mais baixo de
mensalidade; ED — Escola D — publica municipal localizada na zona urbana; EE —
Escola E — publica municipal localizada na zona rural. Para cada escola, temos o aluno
1 (Al) e o aluno 2 (A2). Nas andlises usaremos a combinacdo dos codigos, por
exemplo, EAAL, para o estudante Al da escola A.

E valido ressaltar que para o Modelo dos Campos Semanticos, a teoria que nos
embasa, 0 método de analise do processo de producdo de significados é baseado na
triade: autor, texto e leitor. Sendo assim, os estudantes sdo concebidos em nosso estudo,
como autores, porque sdo eles quem produzem as enunciagdes; nos (pesquisadores),
como os leitores, pois buscamos compreender o que estad sendo dito; e o texto (que
configura-se como o elo de interagdo entre o autor e o leitor), aparece no momento em
que os autores falam. O produzir significados acontece quando o leitor se propde a fazer
uma leitura plausivel, ou seja, tentar olhar para o texto (fala) com o mesmo olhar que o
autor. Nessa perspectiva, pelo fato de nossa teoria olhar para as enunciag¢des ao longo do

processo de producdo de significados, em nossas andlises trazemos exemplos de falas
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das criangas. E nessa 6tica que desenvolvemos a andlise dos dados que apresentaremos

a sequir.

5.1 Significados produzidos pelos estudantes para o uso do dinheiro

Saber fazer uso do dinheiro é uma das competéncias necessarias para todo e
qualquer individuo, seja crianga ou adulto, lidar com situagBes que precisam tomar
decis@es, envolve um processo permeado por riscos e incertezas. Assim, com o intuito
de melhor apresentar os significados que foram produzidos pelos estudantes,
elaboramos — a partir de suas enunciacdes — categorias de analises, a saber: uso do
dinheiro com produtos necessarios; uso do dinheiro com produtos supérfluos; uso do
dinheiro para situacfes de emergéncias; uso do dinheiro como forma de investimentos;
distribuicdo do dinheiro e nocdo sobre o valor do dinheiro. Posteriormente, pelo fato de
a nossa narrativa de pesquisa voltar-se para o que os estudantes fariam se estivessem no
lugar do personagem da narrativa, optamos por trazer na analise dos dados um quadro
comparativo entre o que eles disseram para Tito e 0 que eles fariam de fato.

E importante explicar e deixar claro para o leitor que embora uma mesma
enunciagdo possa Se encaixar em varias categorias, consideramos a forga das
justificacOes e dos argumentos levantados pelos estudantes, para encaixar a fala em uma

categoria especifica.

Uso do dinheiro com produtos necessarios

Embora saibamos que o que é necessario ou desnecessario é subjetivo, depende
da pessoa, consideramos esta categoria quando os estudantes falavam que aquele item

era necessario.

Quadro 6 — Produtos elencados pelos estudantes como necessarios

Escola EnunciacGes
EAAL R: Porque roupas é uma coisa que a gente usa muito no dia-a-dia e
livros € uma coisa que é boa pra nosso aprendizado.
EAA2 R: Ah... Porque sem comida ele pode ficar fraco e roupa por que... E!

A gente precisa de roupa para poder sair, ir para casa dos amigos, ir

pro shopping essas coisas.

R: O tipo arroz, feijdo, carne. Esses tipos de comidas que sao
EDA1 importantes no dia a dia.
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R: Ah... Alguma roupa, ou sandalia, ou comidas do mercado, €...
EEAL Feijdo, arroz, mortadela. Essas coisas.
Fonte: Elaborado pelas autoras

Nos recortes acima, é possivel observar que os estudantes (apesar de serem de
escolas distintas) operaram na mesma direcao, pois, suas enunciagdes apontam o uso do
dinheiro para compra de produtos considerados por eles necessarios. Fazendo uma
leitura plausivel do que temos observado, visto que este tipo de leitura nos ajuda a
“saber de que forma uma coeréncia se compde na fala de uma pessoa” (LINS, 2012, p.
24), percebemos que embora 0s estudantes tenham operado na mesma direcdo, suas
justificacOes, traduzem em muitos aspectos, a realidade e o contexto social nos quais
estdo inseridos.

E preciso deixar claro que as justificacdes, ndo sdo “justificativas” ou
explicagcdes para o que o sujeito diz, mas “apenas o que o sujeito do conhecimento
(aquele que o produz, o enuncia) acredita que o autoriza a dizer o que diz” (LINS, 2012,
p.21). Em outras palavras, a partir do momento que o0 sujeito produz uma enunciagéo,
ele o faz firmado em uma justificacéo, que é algo que ele acredita que lhe da permisséo
para dizer o que diz.

Sendo assim, para os estudantes da EA, de valor de mensalidade mais alto — o
dinheiro deveria ser usado para comprar roupas, alimentos e livros. Interessante
perceber que entre os estudantes, apenas EAAL apresentou a compra de livros como
sendo algo necessario. Sua fala nos faz inferir que tal fato pode estar relacionado a
influéncia do capital cultural familiar. Isso néo significa dizer, que os demais estudantes
ndo possuam capital cultural, mas, nos leva a acreditar — a partir das enunciacfes que
EAA1- tenha acesso com mais facilidade aos espacos culturais e as préaticas de leitura e
que por isso, tenha se referido a compra de livros como algo necessario para os estudos.

Embora EAA2 considere a compra de alimentos como algo essencial, sua fala
nos da indicios de que a compra de roupas seja (para ele) mais necessaria, pelo fato de
ser muito utilizada para sair. Tal fato nos faz olhar para o contexto social no qual EAA2
esta inserido e nos leva a acreditar que sua justificacdo pode estar influenciada por suas
vivéncias pessoais (marcada muito provavelmente por compras e passeios), COmo
também nos faz pensar: para passear é preciso ter roupas novas? Essa é uma questdo
que varia de contexto e de pessoa, mas que do nosso ponto de vista precisa fazer parte
das discussdes, quer seja do ambiente familiar e/ou escolar, para que, desde cedo, as

criancas reflitam que ndo necessariamente é preciso consumir uma pec¢a de roupa nova
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para sair, porque existem alternativas — como, por exemplo, a customizacdo — que além
de contribuir com o meio ambiente, economiza dinheiro.

Nas agdes enunciativas de EDA1 (escola municipal da zona urbana) e EEAl
(escola municipal da zona rural), a compra de “comidas do mercado” aparece em ambos
os discursos. Interessante perceber que os estudantes tém bem definido que tipos de
alimentos devem ser comprados e esse aspecto pode ter relacdo direta com suas
vivéncias pessoais, pois, & comum existir em algumas familias (principalmente as de
renda mais baixa), discussdes sobre o preco dos alimentos e quais devem ser priorizados
em detrimento de outros.

Mesmo sendo criancas, ndo vimos em suas enunciacdes, a compra de lanches
como algo essencial e isso tanto pode advir dessa reflexdo, quanto de uma visdo de
educacao financeira baseada no principio de usar o dinheiro para o que € extremamente
necessario, sem abrir espaco para atender a um desejo e/ou um gasto considerado
supérfluo. Em nossas analises vimos que algumas delas até mencionavam o desejo de
comprar lanches (salgadinho, biscoito, guarana ¢ chiclete), “por ser algo que todas as
criancas gostam de comer” (EDAI1), mas pelo fato de o seu padrasto estar
desempregado e “as coisas comecarem a faltar dentro de casa” (EDAL1), o dinheiro
deveria ser usado para comprar 0s produtos essenciais para a subsisténcia da familia,
como as comidas do mercado.

A partir dos significados que foram produzidos, percebe-se que a relagdo
produtos necessarios versus desnecessarios varia de pessoa e de contexto, pois, 0 que é
considerado indispensavel para um, pode nao ser para 0 outro e vice-versa.

Quando fazemos um cruzamento do significado produzido por tipo de escola,
nossas analises mostram que para essa categoria, quatro alunos produziram significados
relacionando o uso do dinheiro com produtos necessarios. O Quadro 7 mostra o que fora

observado.

Quadro 7 — Significados produzidos para a categoria uso do dinheiro com produtos
necessarios, pelos estudantes, por tipo de escola.

Categoria EAAL | EAA2 | EBA1 | EBA2 | ECA1 | ECA2 | EDAL | EDA2 | EEAL | EEA2

Uso do X X X X
dinheiro com
produtos
necessarios

Fonte: Elaborado pelas autoras
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Como podemos observar acima, com excecdo dos estudantes EAAL e EAA2 (de
valor mais alto de mensalidade), de EDA1 (de escola publica municipal localizada na
zona urbana) e de EEA2 (de escola publica municipal localizada na zona rural), os
demais néo produziram significados para essa categoria.

Quando fazemos uma leitura plausivel dos significados produzidos pelos
estudantes, por tipo de escola, percebemos que enquanto os da EA (de valor mais alto
de mensalidade) consideram a compra de roupas e livros como produtos indispensaveis,
demonstrando uma necessidade do ponto de vista social, os das escolas D e E (publicas
municipais), enxergam o dinheiro como forma de atender a uma necessidade de
sobrevivéncia. Tal fato nos faz refletir que criancas oriundas de familias bem situadas
financeiramente, tendem a ter preocupacg0es diferentes das de baixa renda.

E preciso termos em mente que a definicio do que é necessario, é subjetiva, pois
varia de contexto para contexto e que a Educacdo Financeira a qual defendemos, nédo
coaduna com perspectivas que ensinam como o dinheiro deve ser usado e que as
pessoas precisam cortar gastos, poupar e acumular dinheiro, para conseguir um bem
estar financeiro saudavel. Somos a favor de uma EF com uma visdo mais coletiva, que
va além desses aspectos e que o proprio individuo tenha a consciéncia do que fazer com
o dinheiro, sem interferéncia ou doutrinamentos de terceiros.

Assim, concordamos com Pessoa, Muniz e Kistemann Jr. (2018), que ressaltam
a importdncia de uma Educacdo Financeira Escolar (EFE) “que convide ao
desenvolvimento de reflexdes criticas e proporcione aos estudantes tomadas de decisdes
conscientes e uma aprendizagem mais contextualizada” (PESSOA, MUNIZ,
KISTEMANN JR, 2018, pp. 17-18). Essa aprendizagem contextualizada diz respeito ao
debate em torno do consumo consciente, da influéncia da midia sobre as decisdes, da
reflexdo sobre desejo versus necessidade, planejamento, sustentabilidade e sobre as
consequéncias positivas e/ou negativas que as decisfes podem ter em nossas vidas.

Nesta categoria, vimos que independente do contexto social no qual estdo
inseridos, 0s estudantes apresentaram uma Visdo consciente sobre o dinheiro, ao
associar 0 seu uso com produtos necessarios, mesmo quando esses sdo relativos. Assim,
na proxima categoria, apresentaremos 0 que 0s estudantes consideram como gastos

supérfluos.
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Uso do dinheiro com produtos supérfluos

Nesta categoria foram observados os discursos que apresentavam formas de

evitar gastar o dinheiro, com produtos considerados/ditos como desnecessarios.
Quadro 8 — Produtos considerados como desnecessarios pelos estudantes

Escola Enunciagdes

E: Por que numa poupanca?

R: Por que... Se o dinheiro ficasse no meu cofrinho eu podia gastar com outras
coisas sem necessidade.

E: Com o que, por exemplo?

R: Ah... Com jogos para 0 meu video game.

R: Eu guardei no meu cofrinho, mas meu pai falou que vai abrir uma
poupanga.

E: Por que abrir uma conta poupancga?

R: Pra ndo ter perigo de eu gastar com coisas desnecessarias.

E: E que coisas seriam essas?

R: Meu ponto fraco é maquiagem. Adoro maquiagem.

E

R

EAA2

EBA2

EDA2 | E: E que coisas que ndo deveria seriam essas?

. Ah... Gastar com besteiras, tipo lanche, pastel, coxinha.
E: Entendi. Mas me diz uma coisa: Que tipo de besteiras sdo essas, que
Tito ndo deveria gastar o dinheiro?
R: Ah... Pode ser algum brinquedo, que ele compre e depois deixe pra la e ndo
queira mais brincar com ele depois, ou até mesmo lanche, essas coisas. Que ele
compra, come e depois o dinheiro se acaba.

Fonte: Elaborado pelas autoras

EEA1

Como dito anteriormente, a discussdo em torno da relagcdo produtos necessarios
versus supérfluos é subjetiva e relativa. Por definicdo, de acordo com o Dicionario
Online de Portugués, “supérfluo € um adjetivo que qualifica alguma coisa que é
dispensavel, desnecessaria ou que tem pouca importancia” (AURELIO, 2020). Nos
fragmentos acima, é possivel perceber que os estudantes tém suas estipulac@es locais
formadas a partir de um mesmo ndcleo: evitar usar o dinheiro com produtos
dispensaveis.

Nessa perspectiva, ao fazermos uma leitura plausivel da fala dos alunos-autores
percebemos que as justificacbes de EAA2 (escola de maior valor de mensalidade),
podem ser legitimadas e estarem influenciadas pela profissdo de seu pai, pois, pelo fato
de ser gerente de um banco é possivel que ele queira ensinar, 0s primeiros passos de um
investimento e a ideia de ter uma conta poupanga para economizar para longo prazo,

para um objetivo maior. No caso de EBA2 (escola de valor médio de mensalidade), a
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decisdo parte de seu pai. Pelas suas justificagOes, o fato dele querer abrir uma conta
poupanca, € uma garantia para que ela evite gastar o dinheiro com produtos
desnecessarios como, por exemplo, maquiagem e o invista em algum bem ou servigo a
posteriori.

O que nos chama a atencdo, € que no caso de EAA2, a decisdo parte dele
(embora saibamos que pode existir influéncias na sua fala) e, no caso de EBA2, a
escolha é de seu pai. Isso nos leva a refletir que ha uma visdo limitada de educacdo
financeira, na medida em que acreditam que para evitar gastos desnecessarios, € preciso
dificultar o acesso ao dinheiro. Acreditamos que privar as crian¢as do contato com o
dinheiro ndo seja 0 melhor caminho, mas que é preciso educa-las de uma forma que elas
entendam o valor do dinheiro, a importancia do planejamento e reflitam sobre querer
Versus precisar.

Por sua vez, EDA2 (escola municipal localizada na zona urbana) e EEAl
(escola municipal localizada na zona rural) deixam claro em suas enunciagdes que 0
dinheiro ndo deve ser gasto com lanches e brinquedos que depois de consumidos, nao
tenham mais utilidade. Quando olhamos para o contexto social de ambos os alunos,
entendemos que suas falas podem estar legitimadas por aspectos da sua realidade, pois,
a ideia de que o dinheiro deva ser usado com o que é Util e necessario, certamente esta
incutida em seus pensamentos.

Ao realizarmos uma analise mais aprofundada, observando os significados
produzidos pelos estudantes por tipo de escolas, temos que para esta categoria quatro
entre os dez participantes, produziram significados sobre evitar gastar o dinheiro com
produtos supérfluos. O quadro abaixo apresenta de forma sintética, o que os dados nos

mostram.

Quadro 9- Significados produzidos para a categoria uso do dinheiro com produtos
supérfluos, pelos estudantes, por tipo de escola.

Categoria EAALl | EAA2 | EBA1 | EBA2 | ECA1 | ECA2 | EDAL | EDA2 | EEAL | EEA2

Uso do X X X X
dinheiro com
produtos
supérfluos

Fonte: Elaborado pelas autoras



99

No quadro acima, vemos que apenas 0s estudantes EAA2 (escola de maior valor
de mensalidade), EBA2 (escola de valor médio de mensalidade), da EDA2 (escola
publica municipal localizada na zona urbana) e EEA1 (escola publica municipal
localizada na zona rural), produziram significados relacionando o uso do dinheiro com
produtos supérfluos e que os demais, de acordo com as analises realizadas, tém suas
acdes enunciativas voltadas para o uso do dinheiro para compra de produtos necessarios
(EAAL), para situacdes de emergéncias (EBAL) e para um uso posterior (ACA1, ECA2,
EDA1, EEA2) com algum produto e/ou servigo educacional.

Quando fazemos a analise por tipo de escolas, percebemos que o conceito de
supérfluo é relativo e que a situacdo financeiro-econémica da familia influencia
diretamente a vida e a forma na qual as criangas produzem significados. Nos fragmentos
acima, percebemos que os estudantes tém bem definido o conceito de supérfluo, no
entanto, cada um relaciona as suas préprias vivéncias. Enquanto para os estudantes da
EA (de maior valor de mensalidade), usar o dinheiro com jogos para videogame seja
algo desnecessario (talvez pelo fato de o console ja vir com alguns disponiveis e/ou,
pelo fato de o proprio aparelho ndo ser algo tdo atrativo), para os da EB (de valor de
mensalidade médio) a compra de cosméticos o sdo e para 0s da Escola D e E (publicas
municipais) os lanches e os brinquedos sdo exemplos de gastos que precisam ser
evitados.

Olhar para essas diferencas nos fez perceber que ha niveis de prioridades
financeiras diferentes, e que essas estdo fortemente relacionadas com a forma pela qual
as criancas e, de um modo geral, as pessoas lidam com o dinheiro. Nessa perspectiva, 0
uso do dinheiro depende em muitos casos, da forma como os individuos tomam suas
decisbes de consumo, que ora podem estar baseadas em prioridades, objetivos,
necessidades e/ou desejos. E importante lembrar que esses aspectos variam de pessoa
para pessoa e que tudo depende das escolhas e experiéncias dos individuos.

Um ponto que nos chama a atencdo, é que mesmo com as facilidades e o apelo
ao consumo do mundo atual diante das “novas necessidades”, as criangas — mesmo de
modo subjetivo e de contextos escolares e socioecondmicos diferentes — conseguem
distinguir o que vem a ser um gasto essencial de um supérfluo. Do ponto de vista da
Educacdo Financeira que defendemos, isso é importante, pois, fazer escolhas e saber
distinguir um desejo de uma necessidade, sdo aspectos que merecem ser destacados. No
entanto, essa consciéncia deve vir de uma perspectiva de EF que leve a reflexao sobre o

uso do dinheiro.
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Assim, concordamos com Muniz (2016), quando afirma que um dos principios
da EFE deve ser o convite a reflexdo, por meio de situacdes financeiras que envolvam
diferentes aspectos, levando os alunos a avaliarem e tomarem as suas préprias decisoes,
sem doutrinamento ou julgamento de valor sobre as decisdes.

Evidentemente que desenvolver uma reflexdo sobre o uso do dinheiro leva
tempo, pois, € um processo que envolve mudancgas de habitos e de comportamentos,
mas que quando os individuos conseguem adquirir essa consciéncia, eles passam a
“compreender as possibilidades de decisbes que podem tomar frente as situacdes de
consumo, ponderando as vantagens e desvantagens de cada escolha, de acordo com as
suas situagdes econdmicas” (OLIVEIRA, 2017, p. 20). Desse modo, na proxima
categoria, apresentaremos uma das decisdes tomada pelos estudantes para o0 uso do

dinheiro.

Uso do dinheiro para situagdes de emergéncia

Esta categoria estd relacionada aos discursos que sinalizavam claramente a

necessidade de usar o dinheiro, para situacdes de emergéncias.

Quadro 10 — Emergéncias listadas pelos estudantes

Escola Enunciagdes

EBA1 | Assim, se ele ou alguém da familia ficar doente ele pode para comprar
remédios, levar para o hospital.

ECAZ2 | Para emergéncias, por exemplo, quando estiver doente. Quando os pais ndo
tiver dinheiro ajudar a comprar alguma coisa pra casa que esteja faltando.
Arroz, feijdo, macarrdo, frango. Essas coisas para eles se alimentarem e nao
ficar doente com o coronavirus. Porque se eles ficarem fracos e ndo tiverem o
que comer, podem parar no hospital.

EDA2 | Porque a mde dele vai guardar para depois, qualquer coisa se ele precisar.
Como remédios, a mée dele sabe comprar. Porque se ele ficar com o dinheiro
ele pode comprar coisas que ndo deveria.

EEA2 | Ah... Alguma coisa que ele ndo tivesse esperando, tipo se a mae dele tivesse
cozinhando e faltasse 0 gas, ou se ela tivesse precisando de alguma coisa do
mercadinho pra terminar o almogo, vamos supor um pacote de arroz, ou
salsichinha, ai ele poderia dar o dinheiro para ela, e ela comprar essas coisas
que apareceu.

Fonte: Elaborado pelas autoras
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As situacdes de emergéncias fazem parte do nosso dia-a-dia. Quer queiramos ou
ndo, imprevistos acontecem com frequéncia: servico emergencial na residéncia,
acidente com o veiculo, problemas de saude na familia, s&o exemplos mais comuns. No
entanto, quando nos deparamos com essas situaches, nem sempre estamos
financeiramente e psicologicamente preparados, pois, somos levados a tomar decisoes e
essas podem ser de forma instantdnea e rapida ou guiada por um raciocinio mais
devagar.

Analisando as formas de operar, percebemos que, mesmo sendo criangas em
contextos socioecondmicos diferentes, hd em suas agdes enunciativas, uma aten¢do em
usar o dinheiro para situa¢Ges emergenciais. Suas crencas afirmacdes apontam a compra
de remédios, a de alimentos, do gas de cozinha e a ida ao hospital como exemplos
dessas situacfes. No entanto, embora EBAL, ECA2 e EDAZ2 tenham trazido claramente
em suas enunciagdes a preocupacdo com a salde, quando fazemos a leitura plausivel
dos conhecimentos que foram por eles produzidos, percebemos que ha perspectivas
diferentes.

Inferimos que no caso de EBA1 (de valor médio de mensalidade) sua fala esteja
legitimada pelas vivéncias de seu pai, pois, como farmacéutico, acreditamos que em seu
ambiente familiar, € comum existir discussfes sobre o que fazer em casos de
adoecimentos. Nas enuncia¢bes de ECA2 (de menor valor de mensalidade) vemos
claramente que elas estdo legitimadas pelo atual contexto de pandemia, pois, segundo
ele, o dinheiro deve ser usado em casos de doenga, mas também na compra de alimentos
para ndo contrair o virus e precisar ir ao hospital. EDA2 (publica municipal localizada
na zona urbana) por sua vez, embora afirme que o dinheiro deveria ser usado para
comprar remeédios, diz que a figura materna deve ficar responsavel por sua
administracao.

Sua fala nos faz refletir sobre dois aspectos: que em algumas configuragfes
familiares, a mulher é quem administra o orcamento doméstico e que talvez essa seja a
realidade de EDA2, pois, pelo fato de sua mae nunca ter trabalhado fora e cuidar da
casa, subentende que ela exerca esse papel e, por isso EDA2 tenha produzido esse
significado e segundo, que h4 imbuido em sua fala a ideia de que “dinheiro na mao de
uma crianga, gera gastos desnecessarios”.

Do nosso ponto de vista, acreditamos que as reflexdes que cada familia
proporciona tém grande influéncia, pois, o primeiro educador financeiro é o ambiente

familiar. Defendemos que desde cedo as criangas precisam estar envolvidas em praticas de
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EF, seja através do convivio familiar ou da escola, pois, é necessario que elas possam ter
uma consciéncia critica e reflexiva sobre diversas questes financeiras e um senso de
discernimento, para fazer escolhas.

Por sua vez, EEA2 foi o Unico participante que trouxe em suas enuncia¢des a
compra do gas de cozinha e de alimentos para terminar o almogo, como uma situacao de
emergéncia. Acreditamos que sua crenca-afirmacdo pode estar legitimada em um
contexto de vida real (vivenciado por ele), e que por isso ele tenha produzido tal
significado.

Nesta categoria, observamos que os significados produzidos pelos estudantes
estdo influenciados por suas vivéncias pessoais do ambiente familiar. Além deste
aspecto, os dados nos mostram que para essa categoria, sete estudantes produziram
significados do uso do dinheiro para situacdes de emergéncia. O Quadro 11 mostra mais

claramente por tipo de escolas, os estudantes que produziram estes significados.

Quadro 11 — Significados produzidos para a categoria uso do dinheiro para situacoes
de emergéncias, pelos estudantes, por tipo de escola.
Categoria | EAAL | EAA2 | EBA1 | EBA2 | ECAL | ECA2 | EDAL | EDA2 | EEAl | EEA2

Uso do X X X X X X X
dinheiro para
situacdes de
emergéncias

Fonte: Elaborado pelas autoras

Como dito anteriormente, sete estudantes: EBAL e EBA2 (de valor médio de
mensalidade) ECAL e ECA2 (de valor mais baixo), EDA2 (publica municipal localizada
na zona urbana) e EEALl e EEA2 (publica municipal localizada na zona rural),
produziram significados para esta categoria. Quando voltamos o olhar para o que nos
fora dito nas entrevistas, percebemos que diferente dos citados acima, EDA1 relacionou
0 uso do dinheiro com a compra de alimentos para a familia. Interessante perceber que
entre 0os estudantes, apenas os da EA (de valor de mensalidade mais alto) néo
produziram significados sobre o uso do dinheiro para situag0es emergenciais e para
compra de alimentos para a familia. Tal fato nos leva a inferir que pelo contexto
socioecondmico que ambos estdo inseridos, lidar com situacbes emergenciais e
imprevistas ndo tenha 0 mesmo impacto quando comparamos com a realidade dos

estudantes das Escolas B, C, D e E, por exemplo, porque pelo fato de os seus pais terem
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um orcamento maior, as situagdes sdo sentidas de forma diferente pelas familias,
dependendo de seu contexto e or¢camento.

Considerando o que temos observado, percebe-se que os estudantes produzem
significados para o uso do dinheiro, pelo viés de aspectos ndo matematicos,
considerando suas vivéncias, a situacao atual do pais e sua realidade socioeconémica,
para legitimarem a sua crenca-afirmacéo e isso vai de encontro com o que foi observado
nos estudos de Carvalho (2014), Nazareno (2015) e Dias (2015), com estudantes do
Ensino Fundamental — anos finais — que verificaram que diante de uma situacéo de EF,
os alunos operam em diferentes logicas, relacionando-as com exemplos pessoais, ou
pela logica de gastos dispensaveis e indispensaveis e pelo relato de experiéncias
proprias para entender a situacdo proposta e chegar a uma decisao.

Esse fato também remonta para o0 que vem sendo discutido por Muniz, Pessoa e
Kistemann Jr. (2018) quando afirmam que “a matemadtica ndo pode ser o unico fator
para uma tomada de decisdo consciente, pois questdes emocionais, psicolégicas ou de
necessidade no momento, podem interferir na chamada racionalidade econémica do
individuo-consumidor” (MUNIZ, PESSOA E KISTEMANN JR. 2018, p. 17).

Nesta categoria vimos que os significados produzidos pelos estudantes envolvem
aspectos para além da Matematica e refletimos que ter uma consciéncia financeira
requer tempo e independe de classe social, pois, podem existir individuos com pouco
poder aquisitivo, mas com boas reflexdes sobre o uso do dinheiro, como também
individuos com alto poder aquisitivo, com pouca ou quase nenhuma consciéncia
financeira. A seguir, passaremos a apresentar outra categoria observada nas enunciagoes

dos estudantes.

Uso do dinheiro como forma de investimento

Nesta categoria, consideramos os discursos que apresentavam o uso do dinheiro

como oportunidade de investir em um pequeno negacio.

Quadro 12 — Tipos de investimentos elencados pelos estudantes

Escola Enunciagdes

E: E que tipo de negdcio seria?

R: Pedir para sua mée fazer doces para vender na escola.

E: Entendi. E quanto Tito deveria cobrar em cada doce?
R: Ah... Acho que 2,00 em cada doce.

EBA2
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E: Entéo se ele vendesse cada doce a 2,00 ele ia ganhar mais dinheiro?
R:sim
E: Por que vocé acha que ele ganharia mais, me explica.
R: Porque se ele vendesse cinguenta doces, ele ia ganhar, uns... Cento e
cinquenta reais, que é mais que o que ele tinha.

EDA1 | R: Como os shoppings estdo fechados, entéo ele ndo ia vender nada, mas como
a pandemia esta ai, vender mascara seria um 6timo investimento. Com certeza.
E: Por que vocé tem tanta certeza?
R: Porque para se proteger todo mundo quer ter uma mascara, porque se ele
vender tipo... Vamos supor umas 30 méscaras a 5,00 ele lucraria 150,00.

Fonte: Elaborado pelas autoras

Entre os estudantes que participaram do estudo, apenas EBA2 (de valor médio
de mensalidade) EDAL (publica municipal localizada na zona urbana), produziram
significados para o uso do dinheiro na mesma direcéo: o relacionando a alguma forma
de investimento. Suas justificacdes, aqui entendidas como aquilo “que o sujeito do
conhecimento (aquele que o produz, o enuncia) acredita que o autoriza a dizer o que
diz” (LINS, 2012, p.21), apontam o investimento como uma atividade capaz de gerar
lucros.

Fazendo uma leitura plausivel dos significados que ambos os estudantes
produziram, temos que EBA2, tem sua crencga-afirmacdo legitimada no fato de que a
venda de doces pode gerar mais dinheiro. Embora a estudante tenha operado no campo
semantico da multiplicacdo, percebemos que houve um pequeno equivoco ao fazer o
calculo numérico, pois, se cinquenta doces fossem vendidos pelo valor sugerido (R$
2,00) o lucro seria 0 mesmo valor de antes, e ndo o de R$ 150,00 como EBA2 afirma.
No caso de EDAL (escola publica municipal localizada na zona urbana), a venda de
mascaras como protecdo contra o coronavirus, seria (nas palavras dele) uma Otima
forma de investimento, uma vez que haveria um lucro superior ao dinheiro recebido,
pois, se trinta mascaras fossem vendidas a R$ 5,00 o lucro seria maior.

Em ambos os casos, temos duas formas distintas de negdcios, uma que aponta
para a venda de alimentos e outra de acessorios. O que nos chama a atencéo € o fato de
EBA2 — que faz parte de um contexto socioeconémico estavel, quando comparamos
com a realidade de EDAL — produzir tal significado.

No entanto, quando analisamos o que nos fora dito nas entrevistas, percebemos
que o significado produzido esta diretamente legitimado pelas suas vivéncias, pois,
antes da pandemia, ela (EBA2) costumava vender bolo de pote na escola, para

conseguir juntar o dinheiro e comprar um computador novo. Acreditamos que a atitude



105

dessa estudante pode ter relacdo com o fato de o seu pai querer abrir uma conta
poupanca para evitar que ela gaste desnecessariamente, e que a venda de bolo de pote na
escola foi uma atitude aprovada por eles, porque desde cedo ela aprenderia sobre o valor
do dinheiro e passaria a gastar menos.

De forma diferente, EDA1 (publica municipal localizada na zona urbana)
enxergou no contexto da pandemia, uma oportunidade de investimento. Acreditamos
que as suas justificacOes estejam legitimadas tanto pelo fato de cotidianamente a
Organizacdo Mundial da Saude (OMS) enfatizar nos programas de radio e TV a
importancia do uso da mascara como prevencdo ao coronavirus, quanto ao fato de que
em virtude dos efeitos econdmicos da pandemia, muitas familias (e talvez a de EDA1)
precisaram se reinventar e a venda de mascara, nesse periodo, tenha sido essencial para
se manter financeiramente.

De maneira geral, quando fazemos uma anélise mais minuciosa da producéo de
significados pelos estudantes, por tipo de escolas, temos que oito ndo produziram

significado para esta categoria, como pode ser observado no quadro a seguir:

Quadro 13 - Significados produzidos para a categoria uso do dinheiro como forma de
investimento, pelos estudantes, por tipo de escola.
Categoria | EAAL | EAA2 | EBA1 | EBA2 | ECAL1 | ECA2 | EDA1 | EDA2 | EEAl | EEA2

Uso do X X
dinheiro
como forma
de
investimento

Fonte: Elaborado pelas autoras

Com base no quadro acima, fica evidente que apenas EBA2 e EDAL,
produziram significados baseando-se na ideia do investimento como um caminho para o
uso do dinheiro. Em se tratando dos demais estudantes (EAALl e EAA2, EBAL, ECAl e
ECA2, EDA2, EEAL e EEA2) que ndo produziram o mesmo significado, os resultados
nos mostram que para pessoas em contextos socioecondmicos distintos, o dinheiro
assume significados diferentes, pois, varia conforme a necessidade do momento e a
ordem de prioridade que cada individuo estabelece.

Nossas analises mostraram que mesmo sendo de contextos socioeconémicos
distintos, as ideias de investimento estiveram presentes tanto na EB (de valor médio de

mensalidade), quanto na ED (publica municipal localizada na zona urbana). Além disso,
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apesar de os estudantes frequentarem escolas diferentes e apresentarem diversas
modalidades de negocios, ambos partiram do principio de que por meio do
empreendedorismo € possivel alcancar objetivos a curto, médio e longo prazo. Pelo viés
da Educacdo Financeira que defendemos, € imprescindivel que desde cedo as criancas
reflitam sobre o valor do dinheiro e como ele é conquistado, mas esse pensar deve vir
acompanhado de um processo educativo baseado no pensamento critico, para que elas
proprias desenvolvam uma consciéncia sobre o papel do dinheiro na sociedade de
consumo e sobre a importancia de suas decisoes.

Do ponto de vista dos consultores e das institui¢fes financeiras privadas, ter e/ou
fazer um investimento é sindnimo garantido de que os individuos aumentam seu
patrimoénio pessoal e familiar e as chances de realizarem sonhos e objetivos. Na nossa
Gtica, fazer investimento é uma alternativa que fica a critério de cada pessoa e que,
portanto, ndo deve ser vista como Unica opcdo para o uso do dinheiro.

Acreditamos que a EF deve ir para além dessas questdes mercadoldgicas
relacionadas ao poupar e ao investir, como prerrogativa para um sucesso financeiro e
um futuro saudavel. A Educacdo Financeira a qual defendemos, discute esses aspectos,
mas ndo se limita a eles, ela os transcende com reflexdes sobre aspectos politicos e
sociais que permeiam nossa vida em sociedade.

Nesta categoria, vimos que o0s estudantes produziram significados para o uso do
dinheiro, utilizando aspectos matematicos da rentabilidade, ou seja, calculando o
retorno de um investimento. Pelo fato de os alunos operarem dessa maneira, baseamo-
nos em Muniz (2016), quando ele chama a atencdo para o fato de que durante o
processo de producdo de significados, os estudantes também podem mobilizar aspectos
matematicos em suas decisdes e isso vai de encontro com o que foi observado por
Nazareno (2015) em suas pesquisas com estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental,
em que foi verificado que os estudantes operaram de diferentes maneiras: mobilizando
0s conhecimentos matematicos aprendidos em sala para se chegar a uma decisdo,
fazendo projecdes do futuro e relacionando as tarefas com exemplos pessoais. A seguir,

passaremos a discutir mais uma categoria observada nas enunciagdes dos estudantes.

Distribuigdo do Dinheiro
Nesta categoria observamos a forma como o0s estudantes organizavam a

distribuicédo do dinheiro.
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Quadro 14 — Formas de distribuir o dinheiro elencadas pelos estudantes
Escola Enunciacdes

EAA2  R: Ah... Acho que setenta reais para comida e vinte para roupa.

EBAL | R: Eu acho... Bem, eu acho que ele deveria guardar cinquenta reais para essas
emergéncias.
E a outra metade? Ele deveria fazer o que?
R: Ah... Ele pode usar para um desejo, como fazer um passeio depois que a
pandemia passar.

ECALl  R: Eu acho que... Ele deveria guardar 80,00 porque com o resto ele poderia
usar para se divertir depois da pandemia.

EDA1 | R: Ele deveria dividir em duas notas de 50,00 para ele gastar uma e guardar a
outra.

EEAL R:E... Eu acho que ele podia pegar uma parte desse dinheiro e dar para a mée
dele e o que ficasse ele podia guardar.

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Saber fazer uso do dinheiro é uma habilidade que, desde cedo, precisa fazer
parte de nossas vidas. Ter uma cultura do planejamento e uma visao reflexiva requer
tempo, para que cada pessoa — dentro de sua realidade — consiga desenvolver uma
consciéncia critica do que se deve ou ndo fazer com o proprio dinheiro.

Nesta categoria, observamos a forma pela qual os estudantes organizavam a
distribuicdo do dinheiro e, como podemos ver, todos eles produziram significados na
mesma direcdo. Para eles, o dinheiro deveria ser dividido em duas partes e cada uma ser
usada de uma forma diferente. Quando analisamos as suas acfes enunciativas,
percebemos que ha distintas justificacdes.

Analisando as enunciacbes de EAA2 (de maior valor de mensalidade),
acreditamos que a maior parte do dinheiro tenha sido destinada para compra de
alimentos, em virtude da atual crise econémica que tem provocado aumento nos valores
dos produtos, pois, nas palavras dele “na televisdo diz que comida esté cara e também
tem muita gente que reclama dos pregos das comidas” (EAA2). Embora a classe social
que ele faz parte ndo sinta tantos impactos nesse aspecto, quando comparamos com as
familias de baixa renda, que destinam parcela maior do orcamento a comida,
percebemos que as suas justificacOes estdo claramente legitimadas por essa realidade
que atinge muitas familias brasileiras.

Nas justificacbes EBAL (de valor médio de mensalidade) e ECAL (de valor mais
baixo) percebemos claramente como o cenario atual, marcado pelo isolamento social

tem provocado impactos nas vidas das criangas. Para eles, uma parte do dinheiro
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também deveria ser destinada para diversdo. Refletindo sobre suas justificagdes, nos
indagamos: para se divertir € preciso gastar? Sabemos que usar o dinheiro com algo que
proporciona prazer, diversdo e entretenimento, varia de familia, pois, 0 que para uma
pode ser despesa fixa, para outra pode néo ser.

No caso particular de ambos os estudantes, ha em suas enunciacfes a ideia do
consumir para se divertir. Ndo que isso seja errado, ou gque as pessoas ndo possam
destinar parte do seu orcamento para esse fim, mas refletindo sobre suas justificacdes,
acreditamos que tanto no ambiente familiar quanto no escolar, seja pertinente existir
reflexdes sobre diferentes maneiras de se divertir sem necessariamente precisar
consumir algo, para que a crianca desde cedo, desmitifique a ideia de que s6 ha diversao
quando algo é consumido.

EDALl (publica municipal localizada na zona urbana) por sua vez,
subentendendo que os cem reais poderiam estar representados em uma Unica cédula,
chama a atencdo para o fato de trocar de notas para poder guardar uma e consumir a
outra. Pelas suas a¢des enunciativas, é possivel inferir que ele tenha preferido operar
dessa forma, para ter um controle maior dos gastos, uma vez que cada cédula estaria
destinada para finalidades diferentes e talvez, se estivesse em uma Unica nota, seria
dificil de fazer a distin¢do entre o valor que deveria ser gasto para 0 que deveria ser
poupado.

Nas acgdes enunciativas EEAL (publica municipal localizada na zona rural)
temos mais uma vez a mulher como aquela que deve administrar e cuidar do orcamento
familiar. Interessante perceber que os alunos das ED e EE sempre trazem em suas falas
alusdo a esse aspecto e, do nosso ponto de vista, isso pode estar relacionado ao fato de
que dentro da realidade socioeconémica desses estudantes, de acordo com a parte da
entrevista que traca o perfil dos estudantes, o pai é aquele que prové o sustento para o
lar, enquanto que a méde é aquela que cuida da casa e dos filhos, e que, por saber das
suas necessidades, administra o orgamento domestico.

Os dados ainda nos mostram que diferentemente das categorias anteriores, em
que nem todos os estudantes produziam o mesmo significado, especificamente nesta,
todos?* os dez participantes produziram, ao distribuir o dinheiro em duas partes e cada

uma ser usada de forma diferente. No Quadro 15 temos uma melhor visualizagéo.

?INo presente estudo, apresentamos exemplo das falas que mais nos chamou a atencéo, embora outros
estudantes também tenham produzido o mesmo significado para a categoria. No entanto, nos quadros
sintéticos inserimos todos os estudantes que para aquela categoria produziram significados.
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Quadro 15 - Significados produzidos para a categoria distribuicdo do dinheiro pelos
estudantes, por tipo de escola.

Categoria EAAL | EAA2 | EBA1 | EBA2 | ECA1 | ECA2 | EDAL | EDA2 | EEAL | EEA2

Distribuicdo X X X X X X X X X X
do dinheiro

Fonte: Elaborado pelas autoras

No quadro acima, é possivel observar que todos os estudantes, independente do
tipo de escola que frequentam e das suas condigfes socioecondmicas, produziram
significados para a distribuicdo do dinheiro. Embora cada um tenha distribuido a sua
forma, as analises mostraram que h& nas ac¢Ges enunciativas dos dez participantes, a
ideia de um planejamento, pois cada um destina primeiro o dinheiro para comprar
comidas, roupas e livros, como EAAL e EAA2 (de valor mais alto de mensalidade),
para emergéncias e diversdo como EBA1 e EBA2 (de valor médio de mensalidade) e
ECAL e ECA2 (de valor mais baixo) ou para comprar comidas do mercado e ajudar nas
despesas familiares como EDAL e EDA2 (publica municipal localizada na zona urbana)
e EEAL e EEA2 (publica municipal localizada na zona rural).

Desenvolver uma cultura do planejamento ndo é uma tarefa facil e nesta
categoria, observamos que o0s estudantes, conseguem organizar o dinheiro para
diferentes finalidades. Do ponto de vista da Educacdo Financeira, ter uma consciéncia e
um planejamento financeiro é imprescindivel, porque permite ao individuo usar o
dinheiro sem culpa, pois, por trés de suas escolhas, hd o consumo consciente.

Nessa perspectiva, a reflexdo sobre o consumo consciente deve fazer parte da
vivéncia das criangas, pois, desde cedo elas fazem parte de uma sociedade capitalista
que associa 0 consumismo ao atendimento das necessidades. Entretanto, apesar de
estarem inseridas nesse contexto, elas precisam ter o discernimento de que também
fazem parte de uma sociedade da informacéo e que cada pessoa possui capacidade de
questionar e analisar as suas prioridades, de entender até que ponto suas a¢des ndo estao
sendo influenciadas pela midia ou por terceiros e de avaliar os impactos de suas aces,
tornando-as mais conscientes e sustentaveis.

Assim, ressaltamos a importancia de um processo critico e reflexivo sobre a EF,
em que as pessoas tenham liberdade para tomar suas proprias decisdes, sem remorso ou
julgamentos de terceiros que digam que sua atitude (em relagdo ao uso do dinheiro) foi

certa e/ou errada, pois, partimos do principio, de que, a depender do contexto em que
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cada pessoa esta inserida, o dinheiro tem significados diferentes e que tudo depende,
também, da ordem de prioridade que cada pessoa estabelece para 0 seu uso. As
respostas e reflexdes das criangas participantes do presente estudo mostram que cada
um apresenta ideias distintas dos usos do dinheiro, dependendo do que considera
necessario efou supérfluo, da sua condicdo financeira, social, familiar, de crencas e
costumes, dentre outros aspectos.

Na proxima categoria, apresentaremos as nogoes que os estudantes tém sobre o

valor do dinheiro.

Noc&o sobre o valor do dinheiro

Nesta categoria buscamos entender quais 0s conhecimentos dos estudantes sobre
o valor do dinheiro. Para uma melhor apresentacdo dos dados, optamos por subdividir
esta categoria em duas partes: elementos que nos levam a entender que os estudantes
compreendem o valor do dinheiro e elementos que nos levam a entender que eles ndo

compreendem a tematica.

Quadro 16 — Elementos que nos levam a entender que os estudantes compreendem o

valor do dinheiro

Escola Enunciacdes

EAA2 | E: Que parte seria essa?
R: Hum... Uns 80,00
E: E com esse valor vocé acha que daria para comprar o que?
R: Acho que da para comprar alimentos, do tipo arroz, feijdo, macarrdo etc...
EBA2 | E: Entdo falta muito ou pouco para Vvocé conseguir comprar o
computador?
R: Falta muito, porque eu s6 tenho no meu cofrinho trinta reais e um
computador € caro.
: E vocé acha que um computador custa quanto?
: Eu vi na internet que custa dois mil reais.
: E vocé acha que 20,00 daria para Tito assistir um filme?
: Sim. Porque na segunda-feira a entrada é 7,00.
: E sobraria alguma coisa?
: Hum... 13,00
: E com esse valor daria para fazer o que?
: Comprar uma pipoca de 8,00 e um refrigerante de 5,00
: E com 0s 50,00 da para comprar esses alimentos?
: Sim. No Todo Dia tem uma cesta basica de 45,00 e nela vem feijdo, arroz,
macarrdo, 6leo, a¢lcar e até uma mortadela.

ECA1l

EDAl

AMAOMAMAM|ADMm
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EEA2  E: E esse valor d& para fazer o curso que vocé quer?
R: Com certeza ndo.
E: Por que vocé tem tanta certeza?
R: Porgue teve uma vez que eu e minha mae pesquisamos na internet e vimos
que o curso que eu quero fazer, € mais de cinco mil reais. Entdo todo o
dinheiro que eu recebo eu guardo no meu cofrinho, pra poder conseguir juntar
o dinheiro para pagar 0 meu curso.

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Nos recortes acima, € possivel perceber pelas enunciagdes dos estudantes que
eles ttm nocdo sobre o valor do dinheiro. Quando analisamos os significados
produzidos, percebemos que EAA2 (de valor de mensalidade mais alto) destina o valor
de R$ 80,00 para comprar alimentos.

A forma de operar de EAAZ2, nos faz inferir que a nogéo sobre o que da ou nédo
para fazer com o dinheiro, pode advir tanto da influéncia da profisséo de seu pai, que
por ser gerente de um banco, acredita-se na hipotese de que em seu ambiente familiar
possa existir esse tipo de discussdo, quanto pelas reportagens que tratam sobre os
impactos que a crise do coronavirus trouxe para a populacao, sobretudo o aumento de
preco dos produtos e que por este motivo, ele tenha destinado a maior parte do dinheiro
para comprar comidas, pois, embora os precos estejam elevados, ele entende que com
esse valor, é possivel comprar no mercado os itens listados, ainda que esses sejam
bésicos.

EBA2 (de valor de mensalidade médio) aponta a compra de um novo
computador, como um bem necessario. Suas a¢Bes enunciativas deixam claro que ela
entende que R$ 30,00 ndo seja o suficiente para comprar um novo aparelho e que,
portanto, € preciso juntar mais dinheiro. Na fala da estudante, temos a pesquisa de preco
como forma de legitimar o seu pensamento. Pesquisar 0 preco dos produtos antes de
compréa-lo é um comportamento cultivado por muitas pessoas e a internet tem sido
usada, mais do que nunca, pela facilidade e comodidade em fazer pesquisas sem
precisar sair de casa. No caso de EBA2, isso pode estar relacionado tanto ao fato de
precisar comprar um computador, quanto a postura de seu pai, pois, fazendo-a entender
o0 preco real dos produtos, ela tera nocao de quanto precisa juntar até conseguir comprar
um novo.

Entre os alunos ECAL (de valor de mensalidade mais baixo) € o que apresenta
em suas acdes enunciativas mais clareza quanto ao valor do dinheiro. Sua forma de

operar transpde experiéncias pessoais e aspectos da Matematica, para legitimar seu
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pensamento. Pelo fato de costumeiramente frequentar o cinema, ele sabe que todas as
segundas-feiras é dia de promocdo e que subtraindo R$ 7,00 de R$ 20,00 o valor
restante (R$ 13,00) é o suficiente para ele consumir uma pipoca (R$ 8,00) e um
refrigerante (R$ 5,00). Nos significados produzidos por ECAL, podemos notar a
presenca de aspectos matematicos para legitimar o seu pensamento e isso remonta para
0 que foi observado nos estudos de Carvalho (2014), Nazareno (2015) e Dias (2015),
com estudantes dos anos finais do Ensino Fundamental em que, ao produzirem
significados para determinadas situacdes financeiras, os estudantes podem mobilizar
conhecimentos matematicos aprendidos em sala e os relacionar com exemplos pessoais
para chegar a uma tomada de decisdo.

N&do distante desse contexto, nas enunciacdes de EDA1 (publica municipal,
localizada na zona urbana) percebemos em suas agdes enunciativas, influéncias de seu
contexto familiar, no significado produzido. Ao afirmar que numa rede de
supermercados ha uma cesta basica no valor de R$ 45,00 e que o valor sugerido (R$
50,00) era o suficiente para compra-la, o estudante nos da indicios de que a sua no¢édo
sobre o valor do dinheiro, esteja influenciada por experiéncias de compra da sua familia,
pois, pelo fato de seus responsaveis financeiros ndo estarem empregados, encontrar um
estabelecimento em que uma cesta basica (por mais simples que seja) esteja sendo
comercializada por um preco relativamente acessivel, faz com que muitas familias
queiram adquirir o produto.

Na fala de EEA2 (publica municipal, localizada na zona rural) é nitido perceber
em suas acgdes enunciativas que ele apresenta nogdo sobre o valor do dinheiro. Para
conseguir alcancar seu sonho de ser piloto de avido, ele sabe que R$ 70,00 ndo é o
suficiente para custear as despesas de um curso e gque € preciso juntar mais dinheiro para
conseguir fazer. Mais uma vez, a pesquisa de preco aparece como legitimidade para a
fala de Mério. Interessante notar que entre os alunos, apenas EBA2 e EEA2 trazem em
suas a¢des enunciativas, aspectos relacionados a pesquisa de pre¢o e isso nos faz refletir
que ha um processo de conscientizacdo sobre o uso do dinheiro, pois, uma vez que as
criancas sabem o valor real dos produtos e/ou dos servicos, elas passam a se
conscientizar sobre planejamento e diferenga entre querer versus precisar.

Um ponto que nos chamou a atengdo e que precisa ser destacado, é que entre 0s
estudantes que participaram do estudo, EEA2 foi o Unico que trouxe em sua fala o uso
do dinheiro como forma de realizar sonhos. Fazendo uma relacdo entre o significado

produzido por Mario e as discussdes de Skovsmose (2014) sobre o conceito de



113

foreground?, para discutir as oportunidades sociais de um individuo, temos nas falas
dele, uma visdo de futuro que inclui seus sonhos e projetos. Embora a realidade
socioecondmica na qual ele esteja inserido ndo lhe ofereca tantas oportunidades —
quando comparamos com a realidade socioecondmica de outros estudantes — EEA2 se
mostra otimista de que conseguird realizar seu sonho, como uma possibilidade de
melhoria em sua situacdo social.

A esse respeito, Skovsmose (2014) chama a atencdo para o fato de que
“indicativos socioecondmicos ndo sao os unicos fatores que influenciam a formagao de
foregrounds, o0 modo como as pessoas interpretam suas possibilidades de futuro também
¢ importante” (SKOVSMOSE, 2014, p.35). Nessa perspectiva, vemos que a condi¢ao
social e econbmica de Mario, ndo € vista por ele como uma barreira. Ele sabe que
precisa juntar muito dinheiro para se tornar aviador, mas seu foreground faz com que
ele siga otimista e esperangoso.

Ao realizarmos uma analise mais minuciosa dos significados que foram
produzidos pelos estudantes, por tipo de escola, percebemos que 0s conhecimentos dos
dez participantes oscilam, pois, uns tem mais clareza sobre o que da para fazer com um
determinado valor, enquanto outros tém pouca ou quase nenhuma nogdo. O Quadro 17

nos mostra quais alunos demonstraram mais clareza sobre o valor do dinheiro.

Quadro 17 — Estudantes que demostraram mais clareza sobre o valor do dinheiro

Categoria EAALl | EAA2 | EBA1 | EBA2 | ECA1 | ECA2 | EDAL | EDA2 | EEAL | EEA2

Valor do X X X X X X
dinheiro

Fonte: Elaborado pelas autoras

Neste primeiro bloco de analise, vimos que seis estudantes EAA2 (de valor mais
alto de mensalidade), EBA1 e EBA2 (de valor médio de mensalidade), ECA1 (de valor
mais baixo), EDAL (publica municipal localizada na zona urbana) e EEA2 (publica
municipal localizada na zona rural) dentro de suas realidades e de seus contextos
sociais, apresentam nocGes sobre o valor do dinheiro e levantamos a hipotese de que
esta tanto pode estar relacionada as experiéncias pessoais, quanto as discussdes no

ambiente familiar.

%2 De acordo com Skovsmose (2014) “Foreground de um individuo refere-se as oportunidades que as
condicGes sociais, politicas, econdmicas, e culturais proporcionam a ele” (Skovsmose, 2014, p.34).
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Chamamos a atencdo para o fato de que nessa faixa etaria e etapa de
escolarizacdo, as criancas ndo devem ser cobradas a terem um discernimento preciso
sobre o que da ou ndo para fazer com um determinado valor. Acreditamos que essa
consciéncia seja necessdria, mas reconhecemos que leva tempo para ela ser
desenvolvida, pois, em muitos casos depende das experiéncias proporcionadas e
vivenciadas pelas criancas no ambiente familiar, que do nosso ponto de vista, é a porta
de entrada para que diversos temas, incluindo os de ordem financeira seja discutido.

Ha quem diga que assuntos relacionados as finangas ndo devam ser discutidos
com e na frente das criancas, do nosso ponto de vista, o tema precisa fazer parte do dia-
a-dia delas e ser tratado com naturalidade e ndo como algo assustador. A introducdo da
crianca a EF pode se dar a partir de temas como querer versus precisar, desejo versus
necessidade, planejamento de atividades, escolhas, até chegar aos assuntos financeiros
propriamente ditos. Desde cedo, as criangas e as pessoas de modo geral, precisam
entender que o dinheiro faz parte da vida em sociedade, que por meio dele € possivel
adquirir (ou ndo) produtos e servi¢os, como também fazer pagamentos das despesas
familiares. Nesse sentido, pelo fato de o dinheiro fazer parte do cotidiano, quanto mais a
familia possibilitar discussdes sobre o assunto, acreditamos que as criancas
desenvolverdo um senso critico e reflexivo sobre o universo do dinheiro.

Assim, tendo sido feita as devidas consideracdes sobre os conhecimentos dos
alunos sobre o valor do dinheiro, apresentaremos a seguir, os elementos que nos levam

a entender que alguns estudantes tém pouca ou quase nenhuma clareza sobre a tematica.

Quadro 18 — Elementos que nos levam a entender que os estudantes ndo compreendem
o valor do dinheiro

Escola Enunciagdes

EAAL | E: Entendi. E com os outros 50,00 que coisas necessarias ele deveria
comprar?
R: Se ele tiver precisando de roupas, calcas, shorts, essas coisas assim, ele pode
comprar isso. E também ele pode comprar livros para ele ler.
E com esse valor vocé acha que daria para comprar livros e roupas?
R: N&o necessariamente ele precisa comprar muitas roupas, entendeu? E nem
muitos livros.

ECA2 | E: Que monte de coisas seria essas?
R: Ah... Brinquedos, roupas, lanche, blaybade, album de Pokémon, essas
Coisas.
E: E vocé acha que com qual valor daria para ele comprar isso que vocé
esta sugerindo?
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R: Ah... N&o sei ao certo, acho que uns 30,00.

EDAL | E: E com os 150,00 que vocé disse que Tito lucraria se vendesse 30
mascaras, o0 que daria para ele fazer?
R: Daria para ele comprar um “monte” de coisas.
E: O que, por exemplo?
R: Ah... Brinquedos, comida, roupa, essas coisas.

EEA2 | E: E com os vinte e cinco reais o que Tito deveria fazer?
R: Hum... Bem, eu acho que Tito deveria guardar para quando aparecesse
alguma coisa ele usar, alguma coisa de emergéncia.
E: E se fosse para comprar o gas? Vocé acha que esse valor é o suficiente?
R: Ah... Eu ndo sei... Eu disse que se faltasse 0 gas, mas ndo é que o gas vai
faltar, entendeu?

Fonte: Elaborado pelas autoras

Diferentemente da primeira parte da analise, na qual foi possivel perceber que os
estudantes possuem, ainda que minimamente, uma nog¢éo sobre o valor do dinheiro, nos
recortes acima é perceptivel que os estudantes ndo tém clareza em relagdo ao que da ou
nédo para fazer com um determinado valor.

Olhando para os conhecimentos produzidos, percebemos que EAAL (de maior
valor de mensalidade) ao ser questionada se com R$ 50,00 era possivel comprar roupas
e livros, tem sua justificacdo baseada no fato de que ndo é necessario comprar muitas
roupas e nem muitos livros, assim, fica claro o entendimento de que a estudante tem
pouca ou quase nenhuma nog¢éo sobre a relacdo valor versus produtos.

Assim como EAAL, nas agOes enunciativas de Luca ECA2 (de valor mais baixo
de mensalidade) vemos de forma nitida, que falta clareza sobre o valor do dinheiro. Ao
listar uma série de produtos (brinquedos, roupas, lanche, blaybade, album de Pokémon)
que poderiam ser comprados com o valor de R$ 30,00, ECA2 demonstra falta de
compreensdo sobre os produtos que podem ser comprados com esse valor e do binémio
“caro e barato”. O significado produzido pelo estudante, também nos faz refletir sobre a
necessidade de a familia, introduzir desde cedo a crianga em praticas que envolvam o
uso do dinheiro e da escola melhor discutir essa tematica.

Nas falas de EDAL (publica municipal localizada na zona urbana) e EEA2
(publica municipal localizada na zona rural), percebemos que houve mudancas na forma
de operar. No primeiro bloco de anélise, EDAL demonstrou ter nogdo sobre o valor do
dinheiro, ao afirmar que era possivel comprar uma cesta basica com R$ 50,00. No
entanto, ao ser perguntado sobre o que poderia ser feito com R$ 150,00, suas acOes

enunciativas apontam (sem ter muita clareza) a compra de roupas, comidas, brinquedos
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e sapatos como algo possivel de ser adquirido. 1sso nos leva a inferir que por ser um
valor maior, o estudante ainda ndo saiba diferenciar o que da ou ndo para fazer com esse
valor.Do nosso ponto de vista, 0 valor da cesta basica parece fazer parte das suas
vivéncias cotidianas, j& ter R$150,00 para gastar talvez ndo seja uma situagdo comum
para ele. Caso EDAL tenha feito algum céalculo mental, ele pode ter percebido que é um
valor trés vezes maior que o valor da cesta basica e isso pode ter dado a impressédo de
que € muito dinheiro e, assim, d& para comprar muitas coisas.

EEA2 também demonstra, por meio de suas enunciacdes, que ndo tem um
entendimento sobre o valor do dinheiro. Ao destinar R$ 25,00 para situacbes de
emergéncias, e ao ser perguntado se este valor era suficiente para comprar o gas de
cozinha (elencado por ele como uma situacdo de emergéncia), ele tem sua justificacao
baseada na suposicdo de que o gas poderia faltar e ndo que isso poderia acontecer de
fato. O que nos chama a atencdo é o fato de na secdo anterior, 0 estudante demonstrar
compreensdo sobre o valor do dinheiro, ao ter a consciéncia de que para fazer o curso de
aviador, ele precisa juntar mais do que R$ 70,00 e nessa situacdo, ele ndo ter clareza de
que um gas de cozinha custa mais do que vinte e cinco reais. Isso nos leva a acreditar
que pelo fato de o curso de piloto ser algo desejado, EEA2 fique atento aos precos dos
cursos das escolas de aviagdo, ao contrario, por exemplo, da compra do gas de cozinha
por ndo ser algo do interesse dele. Outra hipdtese é de que ele tenha consciéncia de que
o0 valor do curso para aviador é caro, portanto, precisa juntar muito dinheiro e o gas, que
é um produto cotidiano, é mais acessivel e, assim, com pouco dinheiro da para adquirir.

Nesta categoria, vimos por meio dos significados que foram produzidos, que os
conhecimentos dos estudantes sobre o valor do dinheiro oscilam. Verificamos por meio
de nossas analises, que um mesmo aluno ora apresenta compreensao sobre o que fazer
com um determinado valor e ora essa compreensdo parece nao existir. No Quadro 19,
temos uma perspectiva por escolas, dos estudantes que demonstraram ndo ter muita

clareza sobre o valor do dinheiro.

Quadro 19 — Estudantes que demostraram pouca clareza sobre o valor do dinheiro

Categoria EAAL | EAA2 | EBA1 | EBA2 | ECA1 | ECA2 | EDAL | EDA2 | EEAL | EEA2

Valor do X X X X
dinheiro

Fonte: Elaborado pelas autoras
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Sabemos que desenvolver uma consciéncia sobre o que da para se fazer ou nao
com um determinado valor leva tempo, pois, é preciso que as pessoas, de um modo
geral, estejam envoltas por situagdes cotidianas, que facam com que elas sejam inseridas
no universo do dinheiro. Especificamente nesta categoria, verificamos por meio de
nossas analises que os estudantes EAAL (de maior valor de mensalidade) ECA2 (de
menor valor de mensalidade) EDA1 e EDA2 (publica municipal localizada na zona
urbana) e EEA2 (publica municipal localizada na zona rural) demonstraram, por meio
de suas acgdes enunciativas, ter pouca ou quase nenhuma nocdo sobre o valor do
dinheiro. E esse fato nos faz refletir que o tipo de escola, o valor de mensalidade e o
publico que atende, ndo sdo pré-requisitos que garantam uma melhor compreensdo
sobre os assuntos de EF. Grosso modo, se nos baseassemos Unica e exclusivamente pelo
valor das mensalidades, ndo era de se esperar que estudantes da EA (de maior valor de
mensalidade) apresentassem poucos conhecimentos sobre o valor do dinheiro e que
estudantes da EE (publica municipal localizada na zona rural) apresentassem um maior
discernimento, por exemplo.

Nossas analises mostraram que os conhecimentos dos estudantes oscilam e como
educadoras e pesquisadoras, jamais poderiamos fazer um julgamento de valor e exigir
esse conhecimento dos estudantes, pois, como dito anteriormente, desenvolver uma
consciéncia sobre o que da para se fazer com um determinado valor leva tempo, além
disso, ndo ha indicacdes nos documentos oficiais (BNCC e PCPE) de que nessa etapa de
escolarizacdo, os estudantes devem ter esse discernimento. Essa discussao parte de nos,
professores que trabalha a Educacgdo Financeira em sala de aula e defende a importancia
de que para além de assuntos tipicos da matematica financeira (como porcentagem,
taxas de juros, inflagcdo, rentabilidade e liquidez) os estudantes tenham o contato com
tematicas de EF que os faca refletir sobre a influéncia da midia e das propagandas, da
importancia de pensar antes de tomar uma deciséo e de ter a consciéncia de que a EF vai
além do poupar, pois, abrange aspectos culturais, politicos e sociais que fazem parte do
viver em sociedade.

Nessa perspectiva, o fato de os estudantes terem pouco conhecimento sobre o
valor do dinheiro, aponta para a necessidade dessa tematica ser melhor discutida nas
escolas e nos faz refletir que eles tém poucas vivéncias no dia-a-dia que envolva 0 uso
do dinheiro. Por isso coadunamos com Oliveira (2016), que destaca a importancia da
EF, pois numa “sociedade cada vez mais complexa e que exige do cidadao

conhecimentos referentes a como lidar com o dinheiro, possibilidades de escolhas,
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armadilhas do consumismo, tomadas de decisédo [...] torna-se indispensavel a insercéo
de um trabalho com a EF nas escolas” (OLIVEIRA, 2016, p. 2) ¢ esse trabalho deve
acontecer de forma reflexiva, fazendo com que os estudantes desenvolvam uma
consciéncia critica sobre o uso do dinheiro.

Nesse processo, 0s professores sdo fundamentais, pois sdo 0s responsaveis por
fazer com que a Educacdo Financeira seja efetivamente abordada em sala de aula.
Temos consciéncia de que abordar a EF no ambiente escolar é um desafio, pois, ao
contrério das areas de conhecimento que apresentam conteudos definidos, com a EF
isso ndo acontece. Ha nos documentos oficiais — BNCC e PCPE — orienta¢des para que
o trabalho com a tematica seja de forma interdisciplinar, mas ambos os documentos nao
destacam como este trabalho pode ser desenvolvido.

Acreditamos que se ha uma determinacdo para que a EF seja vivenciada nos
processos de ensino e aprendizagem, h& também a necessidade de informacgdo e
orientacdo para os professores, para que o trabalho com essa temaética proporcione aos
estudantes uma aprendizagem critica e reflexiva sobre diversas situacdes financeiras,
pois, de acordo com Oliveira, Santos e Pessoa (2017) é de suma importancia que 0s
docentes que discutem sobre EF em sala de aula, tenham consciéncia do seu papel e de
seus instrumentos de trabalho.

Para que isso seja possivel, Chiarello e Bernardi (2015) ressaltam a necessidade
dos processos de formagdo continuada estarem voltados para praticas docentes, de
maneira que auxiliem o professor no desenvolvimento de novas aprendizagens junto aos
seus discentes.

A seguir, apresentaremos um panorama geral do que os dados nos indicam.

O que os dados nos mostram?

Diante de tudo o que fora discutido e observado na secdo anterior, julgamos
necessario apresentar para o leitor um panorama geral dos significados que foram
produzidos, por tipo de escolas. E valido ressaltar que a nossa intencao € identificar para
quais categorias houve a producdo de significados. Para tanto, optou-se por trazer o0s
dados em forma de quadros de analise. Apresentaremos primeiro o panorama geral dos

significados produzidos pelos estudantes e em seguida, um quadro por tipo de escolas.
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Quadro 20 — Panorama geral dos significados produzidos pelos estudantes

Categorias

Uso do
dinheiro como
forma de
investimento
Uso do
dinheiro para
situacBes de
emergéncias
Uso do
dinheiro com
produtos
supérfluos
Uso do
dinheiro com
produtos
necessarios
Distribuicéo
do dinheiro

Estudantes
que
demostraram
clareza sobre
o valor do
dinheiro
Estudantes
que
demonstraram
ter pouca
clareza sobre
o valor do
dinheiro

EAAL | EAA2

EBAl | EBA2 | ECA1 | ECA2 | EDA1l | EDA2 | EEAl1 | EEA2 | Total

X X 2
X X X X X X X 7
X X X 4
X X X 5

X X X X X X X X 10

NOCAO SOBRE O VALOR DO DINHEIRO
X X X X X 6

Fonte: Elaborado pelas autoras

No quadro acima tracamos um panorama geral dos estudantes que produziram

significados para cada uma das categorias de analise. Nele é possivel observar que a

categoria uso do dinheiro como forma de investimento, apareceu nas enuncia¢des dos

estudantes da EB e da ED. Além disso, os dados nos mostram que com excecao dos

estudantes da EA, os alunos das outras escolas (EB, EC, ED e EE) produziram

significados para o uso do dinheiro em situacfes de emergéncia; que o uso do dinheiro

com produtos supérfluos apareceu com mais frequéncia nas falas dos estudantes das

EA, EB e EC; que o uso do dinheiro com produtos necessarios esteve presente nas

acoes enunciativas dos estudantes das escolas EA, EB, ED e EE e que as categorias

distribuicéo e valor do dinheiro, apareceram em todas elas.
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No entanto, pelo fato de no presente estudo o perfil socioecondmico das

instituicdes ser nosso principal ponto de analise, optamos por apresentar por escola as

categorias em que houve producéo de significados, para que fique claro para o leitor.

Quadro 21 — Producéo de significados por tipo de escola

Escolas®® EA EB EC ED EE
Uso do Uso do Uso do Uso do Uso do
dinheiro com dinheiro com dinheiro para dinheiro com dinheiro com
produtos produtos situacdes de produtos produtos
necessarios necessarios emergéncia necessarios necessarios
Uso do Uso do Distribuicéo Uso do Uso do
dinheiro com dinheiro com do dinheiro dinheiro com dinheiro para
produtos produtos produtos situagBes de
supérfluos supérfluos supérfluos emergéncias
Distribuicdo Uso do Nocéo sobre 0 Uso do Distribuicéo
) do dinheiro dinheiro para valor do dinheiro com do dinheiro
Categorias em situacOes de dinheiro situacdes de
que h0~UV€ emergéncia emergéncias
producéo de | Noc#o sobre o Uso do Distribuicdo | Nog&o sobre o
significados valor do dinheiro como do dinheiro valor do
dinheiro forma de dinheiro
investimento
Distribuicdo do Noc&o sobre o
dinheiro valor do
dinheiro
Nocéo sobre o
valor do
dinheiro
Total 4 6 3 5 4

Fonte: Elaborado pelas autoras

Quando fazemos uma analise entre as escolas, para identificar as categorias em

que houve a producédo de significados, os dados nos mostram poucas diferencas. No
quadro acima é possivel observar que os estudantes da EA (de maior valor de
mensalidade), produziram significados para quatro categorias, enquanto que oS
estudantes da EB (de valor médio), a producdo de significados esteve presentes em
todas as seis. Nesse sentido, percebe-se que o ponto de diferenciacdo entre a EA e a EB
estd nas categorias uso do dinheiro para situacGes de emergéncia e como forma de
investimento.

O fato de os estudantes da EA ndo produzirem significados para essas
categorias, reforca o que vimos discutindo anteriormente, que o dinheiro assume

diversas funcdes a depender do contexto no qual o sujeito esta inserido. Acreditamos

2 EA — valor mais alto de mensalidade; EB — valor médio de mensalidade; EC — valor mais baixo de
mensalidade; ED — publica municipal localizada na zona urbana; EE — pUblica municipal localizada na
zona rural.
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que a EB tenha produzido significados para todas as categorias de analise, porque as
decisbes sobre o que fazer com o dinheiro sdo pensadas e tomadas conforme a realidade
e a necessidade de cada individuo, pois, o que para um pode ser tido como importante
para outro pode ndo ser, e essa relacdo depende em muito da estrutura familiar e das
reflexdes sobre 0 uso do dinheiro que cada individuo tem.

Dando continuidade a nossa analise, percebemos que a EC (de valor mais baixo
de mensalidade), foi a que menos produziu significados para as categorias, quando
comparada com as escolas B e D, por exemplo. Como é possivel ver no quadro acima,
na EC houve producgéo de significados em apenas trés categorias, quais sejam, uso do
dinheiro para situagcdes de emergéncia, distribui¢do do dinheiro e nocdo sobre o valor do
dinheiro.

Embora as demais categorias ndo tenham aparecido com frequéncia na EC, nao
invalida os significados que foram produzidos pelos estudantes, tampouco demonstra
que eles tém pouco conhecimento ou que a escola esta numa posi¢ado inferior em relacédo
as demais. Do nosso ponto de vista, pelo fato de as escolas serem de contextos
socioecondmicos diferentes e as experiéncias com o dinheiro variam de estudante para
estudante, algumas categorias podem ser mais mobilizadas que outras, porque nao ha
uma férmula ou um padrdo que deva ser seguido quando se trata da forma de usar o
dinheiro.

Seguindo com as nossas analises, quando olhamos para a escola ED (publica
municipal, localizada na zona urbana) e a EE (localizada na zona rural) notamos que a
categoria uso do dinheiro com produtos supérfluos, € o que diferencia uma escola da
outra. Os dados nos mostram que em ambas as escolas, as categorias uso do dinheiro
com produtos necessarios, uso do dinheiro para situagdes de emergéncia, distribuicdo do
dinheiro e nogéo sobre o valor do dinheiro, estiveram mais frequentes durante a
producdo de significados. Ambas as escolas sdo publicas, o que as diferencia é a
localidade, zona urbana, zona rural.

Tal fato nos faz refletir que o uso do dinheiro, varia de acordo com os diferentes
pontos de vista dos sujeitos, pois ha os que preferem usa-lo de forma mais lenta, por
meio de um planejamento financeiro, tracando objetivos a serem seguidos, se
prevenindo para imprevistos, enquanto ha outros que o usam de forma rapida com
pouco ou quase nenhum planejamento. No entanto, ndo cabe a nos o direito de fazer um
julgamento sobre as formas que as pessoas lidam com o dinheiro, porque além de ser

algo pessoal, depende da consciéncia de cada um.
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Como dito anteriormente, nesta se¢cdo nossa intencdo ndo foi classificar qual
escola teve um desempenho bom ou ruim. Nosso propésito foi o de apresentaras
categorias que foram mobilizadas por tipo de escolas e perceber os pontos de
semelhanca e diferenca. A anélise mostrou que apesar de serem escolas de contextos
socioecondémicos distintos, houve poucas diferencas entre elas, as quais estdo
relacionadas as categorias que foram ou ndo mobilizadas pelos estudantes e que apesar
de a EA e a EE apresentarem a mesma quantidade de categorias em que houve a
producéo de dignificados, elas se diferenciam.

Partindo dessas discussdes, nos inquietamos em entender o que os estudantes
fariam se ganhassem R$ 100,00. Na secdo a seguir, apresentaremos os significados

produzidos.

5.2 O que fariam os estudantes se ganhassem cem reais?

Nesta secdo procuramos saber o que fariam o0s estudantes se ganhassem o
mesmo presente que 0 personagem da narrativa. Nosso objetivo era o de identificar se

houve diferenca nos significados produzidos, pelo fato de a situacéo voltar-se para eles.

Quadro 22 — O que fariam os estudantes se ganhassem o mesmo presente de Tito, 0
personagem da situacgao apresentada.
Escola O que Tito deveria fazer O que eles fariam

EAAl R: E.. Eu dizia pra ele Eu vou ser sincera, eu gastaria com comidas e
ajudar um pouco a familia = coisas que eu gosto.
com esse dinheiro e depois
gastar com coisas
necessarias que ele precisa.
EAA2 | R: Eu acho que ele deveria | Eu ia guardar para comprar alguma coisa
usar o dinheiro com algo | depois.
necessario. Comida e roupa. | E: Que tipo de coisa?
Eu ainda néo sei.
E: Entendi. Vocé pensa em fazer outra

coisa?
R: Eu... é... Poderia ajudar alguém que esta
precisando.

E: Que tipos de pessoas seriam essas?
R: As pessoas carentes.

EBAL1 R: Eu acho que ele deveria @ Eu ia guardar todo o dinheiro e ia juntar mais
guardar o dinheiro para para comprar algo de maior valor. Uma
futuras necessidades. penteadeira.

EBA2 | Bom eu acho que ele poderia | Eu faria 0 mesmo que Tito. Porque meu



ECA1l

ECA2

EDA1

EDA2

EEAl

EEA2

fazer muitas coisas, mas
acho que ele deveria guardar
o dinheiro para comprar algo
que ele precise mais na
frente.

Ele deve guardar
quando precisar.

para

R: Ja que é muito dinheiro,
ele deveria guardar.

Ele deveria dividir em duas
notas de 50,00 para ele
gastar uma e guardar a outra.

Ele deveria dar a mae dele.

E... Eu acho que ele podia
pegar uma parte desse
dinheiro e dar para a mae
dele e o que ficasse ele podia
guardar.

Eu acho que Tito deveria
pegar uma parte desse
dinheiro e guardar.

Fonte: Elaborado pelas autoras
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computador quebrou.
computador para estudar.

Eu preciso de um

Usaria os 20,00 para comprar lanches, tipo
salgadinho, biscoito, doces porque o0 cinema
esta fechado.

E com o restante o que vocé faria?

Quando a escola fosse fazer alguma viagem,
por exemplo, ou quando estiver faltando
dinheiro.

Eu compraria de alimentos e doaria para as
pessoas que ndo tem o que comer.

Eu ia dar para minha mée. Porque como meu
padrasto esta desempregado, as coisas aqui em
casa estdo comecando a faltar e com esse
dinheiro minha mée pode fazer uma feira pra
gente. Se eu pudesse eu compraria lanche.
Salgadinho, biscoito, guarand, chiclete para
mim e meu irmao.

E: E porque vocé compraria essas coisas?

R: Porque € o que toda crianca gosta de comer
e eu e meu irmao também

Eu daria para minha mée, para ajudar a pagar o
aluguel e comprar alguma coisa pra dentro de
casa.

Eu ia dar cinguenta reais para minha mae e os
outros cinquenta eu ia guardar pra comprar um
celular.

Eu ia pegar uma parte desse dinheiro e dar para
a minha mée e a outra parte eu iria guardar.

No quadro acima é possivel perceber que alguns estudantes (EAA2, EBAL e

EBA2, EDA2, EEAl e EEA2) operaram em direcdes parecidas com as que foram

apresentadas para Tito, para o uso que eles fariam se ganhassem R$ 100,00 e que 0s
demais estudantes (EAAL, ECAL e ECA2, EDA1), produziram significados diferentes

do que pensaram para Tito.

Na fala de EAAL (de maior valor de mensalidade) vemos que ao se voltar para

Tito, ela afirma que ele deveria ajudar um pouco a familia e usar o dinheiro com algo

necessario, que nas palavras dela esta relacionado a compra de roupas e de livros. No
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entanto, quando a situacdo volta-se para ela, EAAL ndo hesita em dizer que usaria o
dinheiro para comprar lanches e acessorios. Nessa perspectiva, ao contrario do
significado produzido para Tito, em que o dinheiro estaria relacionado a compra de
produtos necessarios, para ela, o dinheiro seria usado para satisfazer um desejo
momentaneo, pois, em suas palavras “eu ndo guardaria pra... exatamente uma coisa
que eu precisasse, mas sim pra quando eu quiser comer comidas diferentes” (EAAL).

Sua fala nos faz refletir que a relacdo produtos necessarios versus supérfluos é
relativa e que no caso dela, pelo fato de sua familia suprir as suas necessidades béasicas
(roupa, alimento, educacdo, saude, lazer), o dinheiro seja apenas para atender algum
desejo. Do nosso ponto de vista, usar o dinheiro para atender algum desejo nédo
necessariamente € ruim, pois, uma das caracteristicas da Educacdo Financeira que
defendemos ¢ a reflexdo e ndo o ensino do que se deve ou ndo fazer com o dinheiro.

Nas enunciacbes de EAA2, também percebemos que houve semelhancas na
forma de operar. Tanto para Tito quanto para ele, o dinheiro deveria ser usado com
produtos necessarios e, em segundo plano, para ajudar as pessoas carentes. Pelo fato de
EAAZ2 ndo ter clareza sobre o que comprar, hd em suas justificacfes a ideia de guardar o
dinheiro, para ndo usa-lo com o que dispensavel. Um ponto que nos chama atencgdo é
que, ao contrario de EAAL que afirma que usaria o dinheiro para atender um desejo
momentaneo, como a compra de lanches, percebemos nas a¢fes enunciativas de EAA2,
que ndo ha espaco para tal atitude.

Ressaltamos que a nossa visdo de EF vai alem da relagdo guardar para consumir
posteriormente. Essa € uma perspectiva proveniente de instituicdes bancarias e de
consultores financeiros, que buscam a todo 0 momento incutir nas pessoas que ha um
caminho “certo” e um “errado” para o uso do dinheiro. Em oposi¢do a essa visdo,
acreditamos que o ser humano é livre para fazer escolhas e tomar suas préprias
decisdes, e que o ensino da EF deve estar baseado em uma visdo humanistica, na qual
0s estudantes sdo construtores do seu conhecimento e sdo sujeitos criticos e reflexivos,
sobre 0 mundo e sobre tudo o que os cerca, incluindo as situacGes de ordem social e
financeiras.

Nos significados produzidos por EBAl e EBA2 (de valor médio de
mensalidade) vemos que ndo houve mudangas na forma de operar. Tanto para Tito
quanto para elas préprias, o uso do dinheiro estd relacionado ao atendimento das
necessidades e/ou dos desejos de longo prazo. No caso de EBAL, usar o dinheiro para

comprar uma penteadeira representa a realizacdo de um desejo, pois, ao ser perguntada
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sobre o motivo que a faz querer uma, ela responde: “porque eu quero ter uma, acho
linda e também € onde eu posso guardar as minhas atacas de cabelo, meus batons,
brincos, meu estojo de maquiagem”(EBAL). Ao contrario de EBAL, o significado de
usar o dinheiro para EBA2 é diferente, uma vez que sua crenga-afirmacdo esta baseada
no fato de que ela precisa de um computador para estudar.

Nesses dois exemplos, vemos como a relacdo desejo versus necessidade pode
estar imbricada quando tratamos sobre o uso do dinheiro, € como ele assume
significados diferentes a depender do contexto e de onde o individuo fala. Para alguns, o
dinheiro pode ser visto como um bem necessario por permitir realizar sonhos, desejos e
necessidades, enquanto que para outros, ele pode ser visto como algo que traz
infelicidade. Ndo nos é facultado o direito de dizer 0 que as pessoas devem ou ndo fazer
com o dinheiro, mas cabe a n6s a responsabilidade de incentivar os estudantes, e as
pessoas de um modo geral, a refletirem sobre 0 seu uso.

Dando continuidade ao que temos observado na fala de ECAL1 e ECA2 (de valor
mais baixo de mensalidade) também houve mudancas. Para Tito, ECAL diz que ele
deveria guardar o dinheiro para usar quando precisar, entretanto, quando se trata da
forma como ele usaria, ECA1 faz mencdo a compra de lanches pelo fato do cinema —
em virtude do isolamento social — estad fechado. Percebe-se que o dinheiro assumiu
significados diferentes: enquanto no primeiro caso ele deveria ser usado em situacoes
precisas (ditas por ECA1 como as relacionada a saude e ajuda nas despesas de casa), no
segundo, o dinheiro passou a ser empregue para lanches, passeios da escola e, em
altimo caso para ajudar a familia. Apesar de ser a mesma situacdo de EF, ha direcdes
opostas: uma que aponta para 0 que outra pessoa deveria fazer com o dinheiro e uma
gue mostra o que de fato, as criancas fariam.

Entre todos os estudantes que participaram do estudo, ECA2 foi o Unico que
demonstrou em suas enunciagdes, que o valor de R$ 100,00 era muito dinheiro e que,
portanto, Tito deveria guardar para usar em situagdes de emergéncia (saude, comida e
pagamento de contas). Mas, ao ser perguntado sobre o que faria se ganhasse 0 mesmo
valor de presente, ECA2 ndo hesitou em dizer que empregaria todo o dinheiro para
comprar alimentos e doar para as pessoas que estavam precisando, porque nas palavras
dele “eu tenho o que comer o que vestir e onde dormir e muitas pessoas precisam mais
do que eu. Muitas pessoas estdo na rua, sem poder ao menos tomar um banho e nem

tem um lengol quente para dormir” (ECA2).
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Na fala de ECA2, vemos uma perspectiva de Educagdo Financeira que ndo esta
relacionada Unica e exclusivamente ao cuidar dos gastos e das financas, mas que fita o
olhar para a necessidade do outro e isso € uma das dimens@es que defendemos, ou seja,
uma Educagdo Financeira voltada para a cidadania. Assim, concordamos com Muniz
(2015) quando afirma que “questdes como democracia, justi¢a social, trabalho escravo,
exploracdo de recursos naturais ndo renovaveis e degradacdo ambiental sdo temas
transversais e relevantes na concepcdo de uma educacdo financeira escolar que
contribua de fato para a cidadania” (MUNIZ, 2015, p. 3). Desse modo, defendemos que
0 ensino da EF ndo esteja atrelado puramente a uma perspectiva bancéria, mas que va
além, com discussdes numa perspectiva cultural, social, politica e ambiental.

Nos significados produzidos por EDA1 (publica municipal localizada na zona
urbana) identificamos duas formas de operar. Para Tito, EDA1 afirma que ele deveria
dividir os R$ 100,00 em duas notas, para ele gastar uma e guardar a outra. Quando se
trata da forma dele proprio gastar o dinheiro, suas acdes enunciativas apontam para a
necessidade de dar o dinheiro a sua mae, para que a sua familia ndo pereca diante da
falta de alimentos.

Interessante notar que os demais estudantes, EDA2, EEAl e EEA2 (publica
municipal localizada na zona rural) continuam produzindo significados na mesma
direcdo e no mesmo nucleo. Tanto para Tito quanto para o uso que eles mesmos fariam
do dinheiro, uma parte deveria ser dada para a mae e a outra, deveria ser reservada.
Uma caracteristica que perpassa a producdo de significados dos estudantes das escolas
publicas municipais é o fato de todos eles trazerem em sua fala a preocupacéo em ajudar
nas despesas familiares, quer seja no pagamento do aluguel, das contas ou na compra de
alimentos para a sua familia.

O fato de as criancas terem essa preocupacao pode estar relacionado tanto a crise
econdmica advinda da pandemia, que provocou um aumento nos precos dos produtos e
um indice elevado de desemprego, atingindo varias familias, principalmente as de classe
mais baixa, como também a prépria realidade em que esses alunos se encontram
marcada muita das vezes pela escassez e por dificuldades financeiras.

Diante dos significados produzidos nesta secdo, percebe-se que as acOes
enunciativas dos estudantes — sobre o que eles fariam se ganhassem cem reais — versam
sobre quatro aspectos, a saber: comprar lanches, guardar para uso posterior, doar para as

pessoas em contexto de vulnerabilidade social e ajudar nas despesas familiares. Nessa
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perspectiva, com o intuito de trazer a memoria 0 que temos observado, trazemos no

Quadro 23 uma sintese dos significados produzidos pelos alunos, por tipo de escola.

Quadro 23 - Significados produzidos pelos estudantes por tipo de escolas sobre o que
fariam se ganhassem cem reais.

O que fariam EAALl | EAA2 | EBA1 | EBA2 | ECA1 | ECA2 | EDA1 | EDA2 | EEA1 | EEA2 | Total
0s estudantes
de ganhassem

100,00

Comprar X X X 3
lanches

Guardar para X X X 3
uso posterior

Doar para as X X 2
pessoas em

situacéo de

vulnerabilidade

social

Ajudar nas X X X X 4
despesas

familiares

Fonte: Elaborado pelas autoras

Com base no quadro acima e pela leitura plausivel realizada, percebe-se que 0s
estudantes apresentam distintos significados quando se trata da forma que eles
utilizariam o dinheiro. Para os que estudam na EA, com valor de mensalidade mais alta
(EAAL e EAA2), 0 uso do dinheiro esta relacionado tanto a perspectiva do guardar para
um consumo posterior, quanto para atender um desejo momentaneo e/ou para ajudar as
pessoas carentes. Em contrapartida, para aqueles que estudam na EB, com valor de
mensalidade médio (EBAL e EBA2), o dinheiro é visto como um bem necessario, capaz
de realizar desejos e necessidades e que, portanto, deve ser guardado para utilizar
posteriormente. Para os que estudam na EC com valor de mensalidade mais baixo
(ECAL e ECA2), o dinheiro pode ser usado para ajudar as pessoas, como também para
comprar lanches e para aqueles que estudam na ED (EDAL e EDA2) e na EE (EEAl e
EEA?2), publicas municipais, para ajudar nas despesas familiares e eventualmente
comprar lanches.

Interessante perceber como a compra de lanches assume significados diferentes
a depender do contexto e de quem fala. No quadro € possivel observar que trés
estudantes (EEAL, ECAL e EDAL) expuseram os lanches como uma forma de usar o

dinheiro. Grosso modo, poderia parecer natural eles apresentarem esse tipo de
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comportamento, por serem criancas. No entanto, quando fazemos a leitura plausivel dos
significados produzidos, percebemos que enquanto para EEA1 e ECAL os lanches sdo
vistos como algo que faz parte do seu dia-a-dia, para EDA1 eles ndo fazem parte da sua
realidade. Em sua fala, vemos que o desejo de ajudar a familia (que esta passando por
dificuldades) se sobrepde a qualquer desejo que uma crianga pode ter. Em situacdes
como essas, vemos que o dinheiro assume significados diferentes a depender do
contexto em que a pessoa esta inserida.

Ao mudarmos 0 nosso foco de interesse, e confrontarmos os estudantes sobre o
que eles fariam se ganhassem R$ 100,00 de presente, observamos que em alguns casos
houve mudanca na forma como eles operaram e produziram significados. Uns
continuaram com a cultura do poupar, da economia e da aquisicdo de produtos,
enquanto outros operaram em uma logica de ajudar ao proximo, bem como a sua
familia.

Sobre a maneira pela qual os individuos operam no interior de uma atividade,
Muniz (2016), destaca que “na observacao dos nucleos, numa dada atividade, podemos
identificar a maneira de operar dos sujeitos bem como a logica das operacdes ligada ao
processo de producdo de significados para um texto” (MUNIZ, 2016, p. 144). Muito
embora ndo estejamos lidando com opera¢fes matematicas propriamente ditas,
observamos que 0s estudantes, ao tomarem suas decisGes e darem um rumo para o seu
dinheiro, ndo se pautaram pela logica de fatores matematicos como ganhar ou perder e
poupar para lucrar.

A partir das a¢des enunciativas dos estudantes, procuramos identificar tematicas
de Educacgdo Financeira, discutidas por Santos (2017). Assim sendo, na proxima se¢do

apresentaremos as tematicas de EF que foram trazidas nas narrativas dos estudantes.

5.3 — Teméticas de Educacéo Financeira nos discursos dos estudantes

Tomando como base a categorizacdo levantada por Santos (2017), procuramos
identificar quais tematicas de Educacdo Financeira foram trazidas nas enunciacfes dos
estudantes. Apesar de a nossa narrativa discorrer dentro de uma situacdo de Educacéo
Financeira, envolvendo as teméticas do uso e valor do dinheiro e da tomada de decisdo,

procuramos identificar que outras foram apresentadas.
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Nessa perspectiva, optamos por trazer no Quadro 24trechos das falas dos
estudantes, e um panorama por tipo de escola das tematicas que estiveram presentes nas

enunciacdes dos estudantes.



Quadro 24 — Tematicas de Educagdo Financeira identificadas nas enunciagdes dos estudantes por tipo de escola

Temaéticas

Atitudes ao comprar

Guardar para
adquirir bens ou
Servicos

Desejo versus
necessidade

Valor do dinheiro

Produtos financeiros

Sustentabilidade e
solidariedade

Consumismo

Ajudar nas despesas
familiares

EnunciagOes

Ano passado eu queria muito um tablet de presente e meus pais disseram que nédo
tinham como comprar. Dai eu vi nas lojas Americanas que o que eu queria era 300,00
reais e dai toda vez que eles me davam a mesada, eu guardava no meu cofrinho e ndo
gastava. Quando chegou no més do meu aniversario eu estava com 210,00 e dei para
eles.(ECA1L)

Eu tenho um sonho de ser um piloto de avido. Entdo eu preciso estudar muito e eu
guardando esse dinheiro, eu ia conseguir fazer um curso mais na frente de
piloto.(EEA2)

Porque eu quero ter uma, acho linda e também € onde eu posso guardar as minhas
atacas de cabelo, meus batons, brincos, meu estojo de maquiagem.

E: Mas me diz uma coisa: Vocé quer uma penteadeira ou vocé precisa de uma?

R: Eu quero.(EBAL)

Porque a “piranha” e o batom, sdo mais baratos e para eu comprar o creme de cabelo e
as outras coisas, acho que deveria ter mais dinheiro.(EDA2)

E: Por que numa poupanca?

Por que... Se o dinheiro ficasse no meu cofrinho eu podia gastar com outras coisas sem
necessidade. (EAA2)

Quando da para aproveitar, ele vende no domingo na feira também e, quando é muita
minha mée faz bolo pra gente e também ele da aos vizinhos, a macaxeira e o inhame.
Ele diz que é melhor dar a macaxeira e 0 inhame aos vizinhos do que jogar no
lixo.(EEA1)

Porque eu tenho o que comer, 0 que vestir e onde dormir e muitas pessoas precisam
mais do que eu. Muitas pessoas estdo na rua, sem poder ao menos tomar um banho e
nem tem um lencol quente para dormir.(ECA2)

Porque eu gosto de roupa nova, ter op¢do do que usar e ndo usar sempre as mesmas
roupas gue tenho direto.(EBA1)

Eu daria para minha mae, para ajudar a pagar o aluguel e comprar alguma coisa pra
dentro de casa. Se ela fosse comprar alguma coisa para ela, tipo uma sandalia, ou pagar
a conta de luz e de 4gua, comprar o gas.(EDA2)

Fonte: Elaborado pelas autoras

EAAl

EAA2

EBA1

x| EBA2

x| ECA1

ECA2

EDA1
EDA2
EEA1

X! EEA2

X X | X X
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No quadro acima, € perceptivel que alguns estudantes trouxeram em suas
enunciacdes tracos das tematicas de Educacao Financeira discutidas por Santos (2017) e
que outros, pela sua forma de operar e de produzirem significados, nos fizeram pensar
em novas subcategorias.

Em seu estudo, Santos (2017) define a tematica Atitudes ao comprar como
aquela que promove reflexGes sobre comportamentos que o individuo pode ter em
situacGes de consumo, como por exemplo, a realizacdo de pesquisas de precos. Em
nossas andlises, identificamos tracos desta temética em trés enunciacdes dos estudantes
e uma delas, foi na de ECA1 (de menor valor de mensalidade), pois, ao querer ser
presenteado com um tablete perceber que naquele momento, seus pais ndo podiam
realizar o seu pedido, ECA1 recorreu a pesquisa de preco como forma de organizar-se
financeiramente. Além de ter demonstrado uma atitude ao comprar, o estudante também
traz em suas justificacOes a ideia do planejamento financeiro, como forma de alcancar
um objetivo.

Pela oOtica da EF, é importante que desde cedo as criancas desenvolvam uma
consciéncia sobre o papel do planejamento para organizagdo de suas finangas pessoais,
no entanto, essa compreensdo deve ser desenvolvida por meio de um processo reflexivo,
para que a propria crianca possa se planejar e fazer escolhas, tendo ciéncia que as
decisbes tomadas no presente podem refletir no futuro. No caso de ECAL, percebe-se
que essa decisdo partiu dele, pois, como seus pais ndo podiam comprar o tablete ele
entendeu que se juntasse o dinheiro da sua mesada, poderia comprar o presente
desejado.

Ha quem defenda que a mesada seja uma aliada quando o assunto é educacéo
financeira, pois, pelo fato de as criangas estarem em contato com o dinheiro, elas
passam a desenvolver uma consciéncia sobre 0 seu uso. Para nés, a mesada por si s0,
ndo garante que a crianga desenvolva instantaneamente um pensamento critico e
reflexivo sobre o uso do dinheiro, pois, ndo se trata apenas de dar um valor semanal
e/ou mensal para as criancgas, € preciso existir um processo de reflexdo sobre o uso do
dinheiro, bem como as armadilhas de consumo, a relagdo querer versus precisar, a
influéncia da midia e das propagandas nas decisdes de consumo e o papel da tomada de
deciséo.

Dando continuidade a nossa analise, a tematica Guardar para adquirir bens ou

servicos, é definida por Santos (2017), como aquela em que hd um debate sobre a
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necessidade de guardar dinheiro para realizar algum sonho ou para utilizar em alguma
situacdo emergencial.

Com base nesta definicdo, identificamos indicios desta tematica em nove
discursos. Como exemplo, trouxemos as enunciacbes de EEA2 (publica municipal
localizada na zona rural). Em suas justificaces, € possivel perceber que EEA2 entende
que para ele se tornar piloto de aviao, € preciso guardar dinheiro para investir em algum
servico educacional, que neste caso, refere-se ao curso de aviador. Como podemos ver,
ha& imbuido em seu pensamento a ideia do poupar como forma de realizar sonhos.

Na Otica dos consultores e das instituicdes financeiras, poupar o dinheiro para
realizar sonhos é o primeiro passo para um futuro financeiro saudavel, pois, a partir do
momento em que as pessoas tém metas para conquistar, h& um maior controle
financeiro. Como pesquisadoras e educadoras, acreditamos que além de esta ser uma
visdo limitada de EF, essa perspectiva volta-se para os adultos que ja tém uma vivéncia
de mundo. Do nosso ponto de vista, no ambiente escolar a EF ndo deve ser abordada
Unica e exclusivamente pelo viés do poupar para conseguir alcancar objetivos futuros,
ou de aprender a economizar e cortar gastos. E mais que isso, € fazer com que 0s
estudantes reflitam sobre sua relagdo com o dinheiro.

O que nos interessa ndo é a absor¢do de conceitos financeiros, mas olhar para o
processo de ensino e aprendizagem quando tratamos de tematicas de Educacdo
Financeira, e perceber quais os conhecimentos que estdo sendo mobilizados e
produzidos pelos estudantes, por meio das reflexdes ndo apenas de aspectos do campo
financeiro, mas dos sociais, politicos, ambientais e éticos que fazem parte da nossa vida
em sociedade. Defendemos a EF em uma perspectiva critica e social, em que o
estudante seja orientado a tomar decisdes conscientes e fundamentadas, mas que nao
leve em consideracdo durante esse processo apenas 0s aspectos matematicos
envolvidos.

Por sua vez, a tematica Desejo versus necessidade, que como o préprio nome
elucida, reflete sobre situacfes em que ha o confronto sobre o que é desejado e o que
realmente € necessario, apareceu trés vezes nas enuncia¢des dos estudantes. Embora
saibamos que o que é necessario para um, pode ndo ser para o outro, vimos por meio de
nossas analises que o0s estudantes tém bem definido o conceito de desejo e de
necessidade. Como podemos ver nas enunciacdes de EBA1l (de valor médio de

mensalidade) a penteadeira constitui um objeto de desejo, pois, mesmo ela
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reconhecendo que ndo precisa, ela tem suas justificagbes legitimadas por um
sentimento.

E um equivoco pensar que as pessoas ndo possam usar o dinheiro para atender
um determinado desejo. Esse pensamento advém de uma perspectiva bancaria de EF,
que afirma que para uma vida financeira equilibrada é preciso disciplina e
desenvolvimento de bons habitos, como cortar gastos supérfluos, consumir apenas o que
for necessario e se preparar para a aposentadoria.

Na perspectiva da Educacdo Financeira que trabalhamos, o dinheiro tanto pode
ser usado para atender uma necessidade, quanto um desejo, porque ndo ha uma “receita
pronta” que instrua o individuo sobre os passos que ele deve seguir. Em sala de aula,
discutimos e promovemos reflexGes, mas a decisdo sobre o que fazer ¢ do proprio
individuo, pois, partimos do principio de que eles tém autonomia para fazer escolhas e
tomar suas proprias decisdes.

Diferentemente da anterior, a tematica Valor do dinheiro, de acordo com Santos
(2017), propicia reflexdes sobre o preco dos produtos, bem como a compreensao sobre
0 que € “caro” e ‘“barato”. Especificamente nesta tematica, notamos que Varios
estudantes tém pouca ou quase nenhuma nocdo sobre o que da para fazer com um
determinado valor e que outros como EDA2 (publica municipal localizada na zona
urbana) apresenta conhecimentos minimos sobre essa relacdo. Olhando para a forma de
operar da estudante, percebemos por meio de suas enunciagdes, que ela consegue
discernir (dentro da sua realidade) o que sdo produtos caros e 0s que séo baratos, e essa
nogdo pode estar relacionada ha alguma situacdo de compra, vivenciada por ela.

E bem verdade que ter uma nogdo desde cedo sobre os precos dos produtos,
depende das reflexdes que s@o promovidas no ambiente familiar e no escolar, como
também das vivéncias em préaticas de consumo que cada crianca tem. Para nos, ndo
existe uma idade especifica para o inicio do trabalho com a EF, pois, a partir do
momento em que as criangas nascem elas fazem parte de uma sociedade consumista, e
guanto mais cedo as discussdes sobre sustentabilidade, uso do dinheiro, planejamento e
consumo consciente de recursos naturais e financeiros, fazerem parte da vida das
criancas, melhor.

Apesar de a BNCC apresentar orientagdes para o trabalho com a EF, a partir
do5° ano do Ensino Fundamental, somos a favor de que desde a etapa da Educacdo
Infantil as criancas estejam inseridas no universo financeiro. Desse modo, concordamos

com o pensamento de Vieira, Melo e Pessoa (2020), quando afirmam que:
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N&o defendemos que sejam trabalhados com criancas de El aspectos
diretamente relacionados ao dinheiro, mas atividades em que elas
precisem fazer escolhas, tomar decisdes, em que possam refletir sobre
0 querer e 0 precisar, que possam fazer atividades e reflexdes sobre a
importancia de cuidar do nosso planeta e das pessoas ao nosso redor,
gue possam fazer planejamentos (de brincadeiras, de atividades, de
elementos da rotina da escola, por exemplo), que possam ir
explorando dimensdes que preparem para reflexdes adequadas para as
suas idades (VIEIRA; MELO; PESSOA, 2020, p. 7).

Nessa perspectiva, quanto mais as criancas sdo envolvidas em préaticas de
Educacdo Financeira desde cedo, elas passam a desenvolver uma consciéncia critica e
reflexiva sobre diversas questdes financeiras e sociais.

Seguindo em nossas analises, no que diz respeito a tematica Produtos
financeiros, que discute sobre o conhecimento e a utilizacdo de produtos financeiros,
como o uso do cartdo de crédito, empréstimos, investimento e financiamento, verificou-
se nas enunciacdes dos estudantes, dois tracos dessa tematica. Nas justificacbes de
EAA2 (de maior valor de mensalidade), percebe-se claramente que a conta poupanca é
tida como forma de fazer com que ele evite gastar o dinheiro com produtos
considerados desnecessarios.

Embora acreditemos que por tras do seu pensamento possa existir a influéncia
da profissdo de seu pai, na visdo de alguns economistas e especialistas financeiros, fazer
com que desde cedo a prdpria crianca entenda a importancia de um plano de economia
em longo prazo, é uma forma de fazer com que elas ndo se tornem adultos consumistas.
Hoje, mais do que nunca, o apelo para aquisi¢cdo de algum produto financeiro tem sido
cada vez maior e as instituices financeiras privadas, ndo tém envidado esforcos para
desenvolver produtos financeiros* voltados exclusivamente para as criangas, a fim de
que elas adquiram desde cedo, um comportamento financeiro saudavel.

Como educadoras, defendemos que a Educacédo Financeira ndo seja apresentada
a crianca por meio de um viés doutrinario, com a ideia de que existe um comportamento
certo e outro errado. A crianca tem que ser envolvida no universo financeiro, através de
um processo educativo que possibilite o desenvolvimento de uma consciéncia critica e
autdbnoma para fazer escolhas e tomar suas proprias decisfes em situacdes financeiras,

ambientais, éticas e sociais, que fazem parte da sociedade.

2 530 exemplos de alguns dos produtos financeiros voltados para as criancas: Coinvalores Kids, Conta
Digital Kids, Nextjoy, Young Americans Bank e entre outras.
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Para além de aspectos econémicos, a Educacdo Financeira na perspectiva critica
que defendemos, abarca os aspectos sustentaveis e sociais. Para muitas pessoas essa
relacdo pode parecer distante, mas, para nds é importante que os estudantes reflitam que
seus hébitos de consumo podem impactar diretamente 0 meio ambiente, que o descarte
adequado dos produtos e a reutilizacdo dos materiais, sdo praticas que podem amenizar
0s danos causados a natureza e que o cuidar nao esta relacionado apenas as financas,
mas ao outro, e a tudo que o cerca.

Nessa perspectiva, consideramos pertinente acrescentar a temaética
sustentabilidade o termo solidariedade, pois, enquanto no primeiro, de acordo com
Santos (2017), sdo levantadas questdes sobre um consumo consciente, bem como a
reciclagem de materiais e/ou produtos, o segundo volta-se para o cuidar do outro. Nos
significados produzidos pelos estudantes, percebemos a presenca de ambos 0s conceitos
em quatro enunciagoes.

Nas enunciagbes EEALl (publica municipal localizada na zona rural)
identificamos tracos de sustentabilidade, pelo fato de sua mae aproveitar a macaxeira e
0 inhame que sobram para fazer bolos, e de seu pai distribuir com os vizinhos as que
sobram, para evitar o desperdicio e, nas enunciagdes de ECA2 (de menor valor de
mensalidade) vemos claramente o conceito da solidariedade sendo expresso.

ECA2 tem suas justificaches legitimadas pelo fato de ele ter uma vida
confortavel ao contrario de muitas pessoas e que por isso, € preciso ajuda-las. Quando
fazemos a leitura plausivel dos significados produzidos por ECA2, percebemos que ha
aspectos de sua vivéncia familiar, pois, pelo fato de seus pais participarem de um
projeto social que distribui sopas aos moradores de rua, faz com que ele tenha uma
visdo mais humana.

Quer seja por influéncias familiares ou pelo desejo proprio de ajudar a quem
precisa, o fato é que ao colocar-se no lugar do outro, o estudante contraria 0s
pressupostos da Economia Tradicional, que diz que o ser humano é egoista, seus gostos
ndo mudam, sdo invariaveis e tentam otimizar o0s recursos para o seu proprio beneficio.
Em sua fala, vimos que ele foi o Unico estudante a dizer que doaria todo o dinheiro para
ajudar as pessoas que vivem em vulnerabilidade social e o fato de olhar para o outro é
um dos aspectos que a EF discute, pois, o cuidar transcende os aspectos financeiros e
faz com que o estudante desenvolva uma consciéncia de que é preciso cuidar de quem

estd ao seu redor, dos bens pessoais, coletivos e da natureza.



136

No que diz respeito a teméatica Consumismo, que de acordo com Santos (2017),
debate sobre o consumo exagerado de bens e produtos, notamos duas enuncia¢des com
essas caracteristicas, uma delas foi a de EBA1l (de valor médio de mensalidade).
Quando fazemos a leitura plausivel do significado produzido, percebemos que ha em
sua justificacdo tragos do consumismo, pois, a compra de roupas esta motivada pelo fato
de a estudante querer ter mais opc¢des para usar, do que ser algo que ela necessariamente
precise.

E preciso deixar claro que, de acordo com Bauman (2008), diferente do
consumo, em que o ato de comprar esta relacionado a necessidade, no consumismo essa
relacdo é rompida, porque a pessoa ndo precisa daquilo que estd adquirindo, mas por
deixar-se influenciar por fatores emocionais e psicolégicos, ou por motivacles
socioecondmicas, acaba comprando sem necessidade bens, mercadorias e/ou servigos.
No caso de EBAL, podemos inferir que o consumismo esteja motivado pela fase de
desenvolvimento que ela se encontra, pois, € comum muitas criangas apresentarem um
comportamento consumista, que vai se esvaindo — ou ndo — com o passar dos anos.

Os significados produzidos pela estudante nos faz refletir que vivemos um dos
sintomas da sociedade liquida moderna, em que as pessoas sdo movidas pelo
consumismo, pela seducdo capitalista e pela ilusdo do ter. A esse respeito, Bauman
(2008) chama atencdo para o fato de que, a0 mesmo tempo em que a sociedade de
consumo atribui poder as pessoas para que se sintam bem enquanto compram, elas sdo
vistas como mercadoria, pois, segundo ele “[...] a caracteristica mais proeminente da
sociedade de consumidores — ainda que cuidadosamente disfargada e encoberta — é a
transformag¢ao dos consumidores em mercadoria” (BAUMAN, 2008, p. 20).

E preciso deixar claro que para Bauman, o consumo ndo € algo negativo, pois é
uma necessidade vital humana, mas o consumismo é caracteristica de uma sociedade
cujos valores sdo demasiadamente materialistas e ha medida em que tudo é liquido, os
individuos tendem ao consumismo instantaneo como forma de superar um vazio
existencial que nem sempre € preenchido.

Do ponto de vista da Educacdo Financeira, € importante que desde cedo as
criancas e as pessoas de um modo geral, entendam que nédo € errado consumir bens ou
servicos que ndo sejam estritamente essenciais. E normal ter desejos, mas é preciso ter
em mente que vivemos em uma sociedade voltada para o consumismo e que por isso, é

preciso ter consciéncia da importancia da tomada de decisao sobre as nossas escolhas.
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E preciso deixar claro que a forma como as pessoas usam o dinheiro, varia de
acordo com sua realidade socioeconémica e com a ordem de prioridade que elas
estabelecem. Ha aqueles que o utilizam para atender um desejo em curto, médio e longo
prazo, enquanto ha outros que o empregam para um futuro financeiro saudavel ou para
0 atendimento das necessidades.

Nos significados produzidos pelos estudantes, percebemos que além de usar o
dinheiro para o atendimento das necessidades (listadas pelas criancas como precisar ir
ao médico, comprar remédios, 0 gas de cozinha e alimentos), a ideia de usé-lo para
ajudar nas despesas de casa, esteve presente de forma muito forte em quatro
enunciacdes dos participantes. Dessa forma, pensamos na tematica Ajudar nas despesas
familiares, uma vez que eles traziam claramente em suas enuncia¢fes, quais eram as
despesas que o dinheiro deveria ser usado.

Na fala de EDA2 (pablica municipal localizada na zona urbana) vemos notadamente
que ela elenca quais as despesas domésticas que o dinheiro deveria ser usado. O fato de
os estudantes (com excecdo dos da EA) produzirem tal significado demonstra por um
lado, que eles tém uma consciéncia sobre a geréncia do dinheiro e por outro, nos faz
perceber quao importante é o papel da Educacdo Financeira, pois, ha quem diga que as
criangas ndo tém geréncia dos seus proprios recursos, mas quando fazemos a leitura
plausivel dos significados produzidos, percebemos que essa visdo cai por terra, pois,
vimos — a partir de suas falas — que eles tém maturidade de pensar na responsabilidade
na gestdo das finangas.

Como dito anteriormente, os estudantes da Escola A ndo produziram significados
para o0 uso do dinheiro relacionando-o a ajuda nas despesas domésticas. Tal fato nos
leva a acreditar que isso pode estar relacionado as suas condi¢Bes socioeconémicas,
pois, pelo fato de seus responsaveis financeiros estarem empregados e eles ndo terem
que passar por dificuldades no que diz respeito as despesas domésticas, essa ndo seja
uma preocupacao para eles, ao contrério, por exemplo, da realidade dos estudantes das
Escolas D e E que tém uma vivéncia sobre o que é escassez e dificuldade, por isso que
afirmamos que a depender do contexto que o sujeito esta inserido, o dinheiro assume
significados diferentes.

De modo geral, embora a Educagdo Financeira seja uma discussdo recente nos
espacos escolares, € possivel perceber através das enunciacdes dos estudantes, a
presenca de tematicas de EF. Seja por meio de experiéncias vividas nos espagos

escolares, por experiéncias pessoais na compra e venda de produtos, ou pelo uso do
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livro didatico — os quais trazem tematicas variadas, embora em pouca quantidade, de
acordo com o estudo de Santos (2017) — o fato é que esses estudantes apresentam um
pensamento bem reflexivo quanto ao uso do dinheiro, pois, ndo vimos em suas acgdes
enunciativas uma alusdo a compra por influéncia das midias e das propagandas, nem por
impulso.

Reforcamos que embora a Educacdo Financeira seja uma tematica obrigatdria
nos curriculos do Ensino Fundamental e do Ensino Médio, é preciso que os professores
passem por um processo formativo seja ela inicial ou continuada, pois, em sala de aula,
ela ndo pode ser abordada Unica e exclusivamente pelo viés do poupar para um consumo
posterior, sem o desenvolvimento de uma discussao critica e reflexiva sobre os aspectos
sociais, ambientais, politicos e éticos envolvidos e as tematicas de EF representam um
caminho para que essas discussdes sejam feitas no ambiente escolar, pois, € de suma
importancia transpor para a sala de aula, diferentes situagdes de consumo.

Com base no que os dados tém nos mostrado, consideramos pertinente
apresentar para o leitor as tematicas de EF que foram identificadas nos discursos dos

estudantes, por tipo de escola.

5.3.1 — Teméticas de Educacdo Financeira identificadas nas enunciagdes dos
estudantes por tipo de escola.

Como dito anteriormente, nesta secdo apresentaremos um panorama das
tematicas que foram identificadas nas enuncia¢Ges dos estudantes, por tipo de escola.
Ressaltamos que 0 nosso propdsito ndo € o de estabelecer uma ordem de classificagéo,
ou dizer qual escola teve o melhor desempenho, antes 0 nosso objetivo é deixar claro
para o leitor quais tematicas aparecerem em cada uma das escolas participantes do

estudo. O Quadro 25 apresenta esse panorama.

Quadro 25 — Panorama geral das teméticas de EF identificadas nos discursos dos

estudantes por tipo de escola

Escola EA EB EC ED EE
Valor do dinheiro Atitudes ao Atitudes ao Guardar para Atitudes ao
comprar comprar adquirir bens comprar
Guardar para 0U Servicos
adquirir bens ou Guardar para Guardar para Guardar para
Servigos adquirir bens ou adquirir bens ou Valor do adquirir bens ou
Tematicas Servicos Servicos dinheiro Servicos

Produtos
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financeiros Desejo versus Valor do dinheiro Ajudar nas Desejo versus
necessidade despesas necessidade;
Sustentabilidade e Sustentabilidade e familiares
solidariedade Valor do dinheiro solidariedade Valor do
dinheiro
Produtos Sustentabilidade
financeiros e solidariedade
Sustentabilidade e Ajudar nas
solidariedade despesas
familiares
Consumismo
Total 4 6 4 3 6

Fonte: Elaborado pelas autoras

Como pode ser observado no quadro acima, as tematicas de Educacdo
Financeira discutidas por Santos (2017), apareceram com mais frequéncia na EB (de
valor médio de mensalidade) e na EE (publica municipal localizada na zona rural), o
que néo significa dizer que ambas as escolas estdo em uma posicdo superior que as
demais. Acreditamos que pelo fato de as experiéncias com o dinheiro ser diferente para
cada estudante, umas tematicas foram mais mobilizadas do que outras.

Os dados ainda nos mostram que, independente do tipo de escola, as tematicas,
estiveram presentes nas enunciacdes dos estudantes, umas com mais frequéncia, como
por exemplo, valor do dinheiro e guardar para adquirir bens ou servicos, e outras com
menos, como produtos financeiros. Tal fato nos faz refletir que de forma direta ou
indireta, a EF faz parte da vida das criancas, pois, trouxeram em suas falas, uma visao
bem consciente para o uso do dinheiro.

Em nenhum momento vimos em suas falas uma alusdo a compra de produtos por
impulso e/ou por influéncia da midia, o que € de se esperar nessa faixa etaria. Antes
vimos uma preocupacdo em usar o dinheiro para comprar produtos necessarios, para
ajudar nas despesas de casa e para investir em um sonho futuro. Desse modo,
consideramos que ha internalizado nesses estudantes um senso critico e reflexivo, que
independe das classes sociais em que eles estdo inseridos.

Como pesquisadoras e educadoras, ao vermos criangas de distintas realidades
socioecondmicas pensando e produzindo significados para a Educagdo Financeira, nos
faz entender que a tematica esta presente em diferentes classes sociais, pois ela
transcende e perpassa cada uma delas. No entanto, por mais que saibamos que cada

classe a interpreta de uma forma, acreditamos que o desenvolvimento de uma
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consciéncia critica e reflexiva sobre o uso do dinheiro vale para todas as pessoas, de
qualquer raca, género ou classe social.

Contudo, esse pensar reflexivo deve ser uma atividade constante, pois, em meio
a uma sociedade que impde cada vez mais ao individuo um padrdo de vida e de
consumo a ser seguido, é extremamente importante que as pessoas de um modo geral,
saibam pensar por si sé e tomem suas proprias decisdes sem amarras ou julgamentos de
terceiros, e a Educacéo Financeira representa um caminho para isso.

Assim sendo, independente para quem seja a educagdo financeira, é importante
que o contato com a tematica se inicie cedo e dentro do contexto familiar e que a escola
apenas reforce os conhecimentos prévios dos alunos, pois ndo podemos deixar essa
responsabilidade unica e exclusivamente para os que fazem a educacdo. A escola,
enquanto instituicdo, tem papel crucial na e para a formacéo politica, intelectual e social
do aluno, no entanto, sdo como os exemplos pessoais que as crian¢as aprendem como
viver em sociedade, e como lidar diante de diversas situacOes, entre elas ade cunho
financeiro.

Tendo sido feitas as analises, apresentamos a seguir algumas de nossas

consideracdes.

CONSIDERACOES

Neste estudo, procuramos analisar como estudantes do 5° ano do Ensino
Fundamental se posicionam diante de uma situacdo de Educacdo Financeira,
envolvendo o uso e o valor do dinheiro. Especificamente buscamos entender quais 0s
significados (LINS, 2012) que estudantes de diferentes realidades socioecondmicas
atribuem para o uso e valor do dinheiro e identificar nos discursos dos estudantes
tematicas de Educacdo Financeira discutidas por Santos (2017).

Inicialmente foi observado que a Educacdo Financeira, como uma politica
publica, surgiu como uma resposta para melhorar a compreensdo dos individuos sobre
produtos do mercado financeiro e para difundir uma cultura de EF no pais, e que apesar
de todas as acOes desenvolvidas pela Estratégia Nacional de Educacdo Financeira —
ENEF (2010), ainda ha professores com dificuldades em abordar a tematica em sala de
aula e escolas que ndo reorganizaram sua matriz curricular para abordar a EF de forma

interdisciplinar e transversal, como prevé a BNCC e o Curriculo de Pernambuco.
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Vimos que por se tratar de uma tendéncia mundial, ha criacdo de estratégias
nacionais de Educacdo Financeira, espalhadas em diferentes paises. Seja através de
programas consolidados, ou em andamento, o fato é que a EF atravessa diferentes
continentes, que reconhecem sua importancia para o desenvolvimento socioeconémico
do pais e para alfabetizacdo de criangas, jovens e adultos.

Verificamos, por meio de buscas na Plataforma Sucupira, que ha poucos estudos
gue procuram investigar o processo de tomada de decisdo com estudantes da Educacao
Bésica, sobretudo com os do 5° ano do Ensino Fundamental. Verificamos também que a
maioria das pesquisas versa sobre a tomada de decisdo na gestdo de fundos e
investimentos, a importancia da lideranca auténtica na tomada de decisdo, os fatores
psiconeuroenddcrinos envolvidos no processo de tomada de decisdo e o papel da
geoestatistica e do geoprocessamento aplicados a tomada de decis&o.

Por haver esta lacuna, nossa problematica de pesquisa consistiu em entender (i)
0 que pensam e quais aspectos sdo considerados por estudantes do 5° ano do Ensino
Fundamental para tomar decisfes? e (ii) ha diferencas na forma de produzir significados

por criancas de contextos socioeconémicos distintos?

O que pensam e quais aspectos sdo considerados por estudantes do 5° ano

do Ensino Fundamental para tomar decisdes?

As andlises mostraram que com excecdo de EBA2 (de valor médio de
mensalidade) e EDAL1 (publica municipal localizada na zona urbana), os demais
estudantes produziram significados para além de aspectos matematicos como ganhar ou
perder, lucrar e investir.

Percebemos que o processo de producao de significados, ndo se pautou pelo viés
da matematica, uma vez que fatores sociais e financeiros estiveram presentes nos
discursos dos estudantes, como forma de legitimar as suas decisdes e produzir
significado ao uso do dinheiro. Em alguns momentos, as respostas dadas, apresentaram
influéncia da vida familiar, pois, os estudantes expuseram ideias bem especificas, que
ndo parecem ser apenas conceitos trabalhados e discutidos em sala de aula e em outros,
demonstram ndo compreender o que da para comprar realmente com o valor (R$
100,00) apresentado.

Isso confirma o que vem sendo discutido por Muniz, Pessoa e Kistemann Jr.

(2018) quando discutem que “a matematica ndo pode ser o unico fator para uma tomada
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de decisdo consciente, pois questdes emocionais, psicoldgicas ou de necessidade no
momento, podem interferir na chamada racionalidade econémica do individuo-
consumidor” (MUNIZ; PESSOA; KISTEMANN JR. 2018, p. 17) e também aponta uma
semelhanga na forma de operar dos estudantes do 5° ano, com os dos anos finais do
Ensino Fundamental, pois, assim como acontece com os do 7°, 8° e 9° ano, que de
acordo com os estudos de Campos (2012), Carvalho (2014), Dias (2015) e Nazareno
(2015), tomam suas decisdes para além de aspectos matematicos, considerando suas
crengas, experiéncias pessoais e comportamentais para chegarem a uma tomada de
decisdo, vimos que isso também ocorre com 0s nossos sujeitos de pesquisa.

Tal achado de pesquisa nos faz concluir que diante de quaisquer situacdes,
incluindo as de EF, os estudantes podem mobilizar conhecimentos diferentes, bem
como estabelecer conexdes entre diferentes campos com experiéncias pessoais, sem ser
estritamente pelo viés da matematica, o que também legitima seu pensamento, uma vez

gue se trata de uma expressao racional do conhecimento.

Ha diferencas na forma de produzir significados por criangas de contextos

socioecondmicos distintos?

Com base nas analises realizadas, é possivel afirmar que embora os estudantes
tenham operado na mesma direcdo, ha em suas acdes enunciativas, diferencas que
provém do seu contexto e de sua realidade socioeconémica. Vimos por meio das
andlises, que h& sentidos diferentes em suas justificacOes e esse fato esta fortemente
relacionado as suas vivéncias pessoais, pois, por serem de contextos socioecondmicos
distintos e terem experiéncias variadas com o dinheiro, acabou refletindo na forma
como os estudantes produziram significados.

A analise nos mostrou que enquanto os estudantes da EA (de valor mais alto de
mensalidade) produziram significados para o uso do dinheiro, o relacionando a compra
de produtos necessarios e para um uso posterior, os estudantes da EB (de valor médio
de mensalidade), trouxeram em suas enuncia¢Ges o uso do dinheiro como forma de
atender um desejo e uma necessidade, os da EC (de valor mais baixo de mensalidade)
para diversdo e para ajudar as pessoas e 0s da ED e EE (publicas municipal)
apresentaram uma sensibilidade e uma preocupacdo maior em ajudar nas despesas

familiares. Por isso que dizemos que embora tenham operado na mesma direcéo, a
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producéo de significados foi diferente, pois, os alunos transpuseram elementos de suas

vivéncias pessoais para suas enunciacoes.

Quais as implicacdes do presente estudo e a sua contribui¢do para pesquisas
a posteriori?

Com base no que temos discutido, 0 presente estudo avanca por preencher a
lacuna encontrada na Plataforma Sucupira, no que diz respeito a auséncia de estudos
que investigam a producdo de significados em situacGes de Educacdo Financeira, com
estudantes dos anos iniciais do Ensino Fundamental, sobretudo com os do 5° ano.
Também progredimos em relacdo ao estudo de Santos (2017), pois, enquanto as
categorizacOes das tematicas foram feitas a partir de materiais didaticos estanques, o
nosso olhar envolveu sujeitos reais, em contextos socioeconémicos distintos.

Por fim, pelo fato de a Educagdo Financeira ndo ter contetdos definidos,
direcionar o olhar para o aluno e entender primeiro como eles pensam e produzem
significados sobre a Educacdo Financeira, é a principal contribuicdo do nosso estudo,
pois, nos dad um norte para pensar em propostas de ensino que estejam proximas e
vinculadas a sua realidade, pois, é preciso considerar o contexto social dos estudantes,
suas experiéncias e conhecimentos sobre as questbes financeiras para pensar em
processos de intervencgao.

Para estudos futuros, seria interessante ampliar a quantidade de sujeitos para
confirmarmos se com uma amostra maior de participantes, os resultados permaneceriam
0s mesmos ou divergiriam. Outra pesquisa poderia ser realizada entre municipios
diferentes, a fim de identificar semelhancas e diferencas nas formas de operar dos
estudantes. Ademais, para além de entrevistas com estudantes, buscar informacdes com
os professores sobre a forma como a EF € abordada em sala de aula, como também
realizar entrevistas com os pais para saber como as discussdes sobre a EF fazem parte

das vivéncias pessoais dos estudantes.
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APENDICE A — Termo de consentimento Livre e Esclarecido enviado para os pais
e/ou responsaveis

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezados pais e/ou responsaveis, como pesquisadora, eu, Glauciane da Silva Vieira,
aluna regulamente vinculada ao Curso de Mestrado em Educacdo Matematica e
Tecnoldgica da Universidade Federal de Pernambuco, sob orientacdo da professora Dra.
Cristiane Azévedo dos Santos Pessoa, venho por meio deste, pedir autorizacdo para que
seu/sua filho(a), estudante do 5° ano do Ensino Fundamental, da escola (xx) participe
como voluntario(a) da nossa pesquisa intitulada “Educacio Financeira e Tomada de
Decisdo: Significados produzidos por estudantes do 5° ano do Ensino
Fundamental”. A referida pesquisa tem como objetivo analisar como estudantes do 5°
ano do Ensino Fundamental se posicionam diante de uma situacdo de Educacdo
Financeira, envolvendo o uso e o valor do dinheiro. Saber tomar decisdes é uma
competéncia fundamental na vida de qualquer individuo, pois, quer queiramos ou hdo,
fazemos escolhas todos os dias de forma consciente e inconsciente. Para isso,
elaboramos uma situacdo de educacdo financeira e convidamos seu/sua filho(a) para
responder esta situacdo por meio de uma entrevista remota. Garantimos que esta
situacdo de educacdo financeira ndo valera como nota escolar. A entrevista acontecera
em dia e horario autorizado pelos senhores e serad utilizada como dados da pesquisa.
Esses dados ficardo guardados sigilosamente por mim e serdo destruidos apds cinco
anos. Informamos que ndo haverd qualquer custo para nenhum dos estudantes
participantes da pesquisa, nem remuneragdo. Quanto aos riscos que seu/sua filho(a)
poderia sentir, esses seriam: (a) o desconforto pela minha presenca e (b) a timidez na
hora da entrevista. Com relacdo aos beneficios, a pesquisa ird contribuir para a sua
formacdo e também na solucdo de problemas diarios que envolvam aspectos
financeiros, sociais e pessoais. Salientamos que nossa intencdo nao € mensurar respostas
certas efou erradas, antes buscamos refletir sobre as respostas dos estudantes. E
importante informar que o anonimato de seu/sua filho(a) serd preservado e que, a
gualguer momento, ele ou os senhores poderdo pedir mais esclarecimentos sobre esse
projeto nos contatos abaixo. Caso seu/sua filho(a) queira desistir, basta me avisar, e
todas as informacGes e materiais coletados serdo destruidos. Como responsavel por este
estudo, comprometo-me arcar com qualquer prejuizo de ordem fisica ou moral
decorrente desta pesquisa. Para quaisquer esclarecimentos e/ou duvidas, entrar em
contato comigo, Glauciane Vieira (cel:) ou com a Profa. Dra. Cristiane Pessoa (cel:).

Glauciane Vieira Cristiane Pessoa

(responsavel) (Professora Orientadora)
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Eu, )

responsavel pelo (a) estudante :

compreendi 0s objetivos e os procedimentos da pesquisa “Educa¢do Financeira e
Tomada de Decisdo: Significados produzidos por estudantes do 5° ano do Ensino
Fundamental”e assino este termo de consentimento, pois estou ciente de que
meu/minha filho(a), participara de atividades propostas pela pesquisadora com o

objetivo de ajuda-la na apropriacdo de novos conhecimentos.

Assinatura ou impressao datiloscopia do

responsavel pelo(a) estudante

Havendo impresséo datiloscOpia, seguem assinaturas das testemunhas

Nome: Nome:

Testemunha 1 Testemunha 2

Recife, de de 2020.
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APENDICE B — Questionario socioecondmico dos participantes e entrevistas

Escola A — valor mais alto de mensalidade

Qual o seu nome? Al Nome da escola: EA
Em qual bairro vocé mora? Aldeia
Vocé mora:
e Em casa prépria (X)
Em apartamento préprio
Em casa alugada
Em apartamento alugado
Na casa dos avés ou de algum parente
Outra alternativa. Qual?
Quem mora com vocé? Meu pai e minha mée.
Em que seu pai trabalha ou trabalhou, na maior parte da vida? Ele é delegado da
policia federal.
Em que sua mae trabalha ou trabalhou, na maior parte da vida? Ela é advogada.
Quem é responsavel pela manutencao financeira da sua casa?
e Pai/mae (X)
e Somente um dos pais. Qual?
e AVO0s
e QOutro. Quem?
O responsavel financeiro pela sua casa esta empregado/empregada? Sim.

E: Tito € um garoto que ganhou de presente de aniversario, cem reais e ndo sabe

como usar esse dinheiro. Como vocé acha que ele deveria usar?

R: E... Eu dizia pra ele ajudar um pouco a familia com esse dinheiro e depois gastar com

coisas necessarias que ele precisa.

E: E quanto ele deveria dar para a familia?

R: Ele daria cinquenta reais para a familia e cinquenta reais ficava para ele.
E: Por que ele deveria dar 50,00 para a familia dele?

R: Deixa eu pensar... E que a familia dele, vamos dizer que da muitas coisas que ele

queria e da a familia € uma forma de retribuir as coisas que a familia faz por ele.

E: Entendi. E com os outros 50,00 que coisas necessarias ele deveria comprar?
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R: Se ele tiver precisando de roupas, calcas, shorts, essas coisas assim, ele pode

comprar isso. E também ele pode comprar livros para ele ler.
R: Por que roupas e livros?

R: Porgue roupas € uma coisa que a gente usa muito no dia-a-dia e livros é uma coisa

que é bom pra nosso aprendizado.
E: E com esse valor vocé acha que daria para comprar livros e roupas?

R: N&ao necessariamente ele precisa comprar muitas roupas, entendeu? E nem muitos

livros.
E: Por que ndo necessariamente?

R: Porque roupas é uma coisa gque se usa muito, porém eu acho que nao tem necessidade

de comprar muitas.

E: Por que ndo tem necessidade de comprar muitas?

R: Eu acho que é... As criancas ndo precisam de muitas roupas mesmo.

E: Por gque vocé acha que as criangas ndo precisam ter muitas roupas?

R: Porque é... Tem muitas criancas que tem um guarda-roupa cheio de roupa e nem usa

e ndo precisa comprar mais roupa.

E: Entendi. E se vocé ganhasse 100,00 o que faria?

R: Eu vou ser sincera, eu gastaria com comidas e coisas que eu gosto.
E: Que coisas que vocé gosta seriam essas?

R: Moletons, blusas, essas coisas assim ou até tiara.

E: E vocé acha que 100,00 daria para comprar todas essas coisas?
R: Sim.

E: Por que vocé acha que d& para comprar?

R: Porque tem um negocio que eu quero muito e ndo € tdo caro entendeu? Entéo, e tiara

COMO eu sei que NAo € caro essas coisas assim.
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E: E sobraria algum dinheiro?

R: Sim.

R: Quanto?

R: Uns vinte reais

E: E com 20,00 o que vocé faria?

R: Esses vinte reais eu guardava pra quando eu precisar.
E: Precisar do que, por exemplo?

R: Eu ndo guardaria pra... Exatamente uma coisa que eu precisasse, mas sim pra quando

eu quiser comer comidas diferentes.
E: Por que vocé ndo guardaria para coisas que VOcé precisasse?

R: Ah... Porgue eu ja tenho as coisas que eu gosto, gibis, caneta, roupa, sapato essas

coisas.

E: E que tipo de comida vocé compraria?

R: Um hambdrguer, uma pizza.

E: E d& para comprar hambuarguer e pizza com 20,00?

R: D& para comprar hamburguer no Mc Donalds. Meu pai diz que as vezes tem

promogcAo e compra pra gente.

E: Entendi. E além de comprar coisas que vocé gosta e comprar comida, vocé

pensa em fazer outra coisa?
R: Nao.
E: Entdo muito obrigada por sua participacéo.

R: Por nada.
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Qual o seu nome? A2 Nome da escola: EA
Em qual bairro vocé mora? Aldeia
Vocé mora:
e Em casa propria — No Condominio Country
Em apartamento proprio
Em casa alugada
Em apartamento alugado
Na casa dos avés ou de algum parente
e Outra alternativa. Qual?
Quem mora com vocé? Meu pai, minha mde e meu irmao mais novo.
Em que seu pai trabalha ou trabalhou, na maior parte da vida? Ele é gerente de banco.
Em que sua mée trabalha ou trabalhou, na maior parte da vida? Minha mée trabalha
noTRE.
Quem é responsavel pela manutencédo financeira da sua casa?
e Pai/mae (X)
e Somente um dos pais. Qual?
e Av0s
e QOutro. Quem?
O responsavel financeiro pela sua casa esta empregado/empregada? Sim.

E: Tito é um garoto que ganhou de presente de aniversario, cem reais e nao sabe

como usar esse dinheiro. Como vocé acha que ele deveria usar?
R: Eu acho que ele deveria usar o dinheiro com algo necessario.

E: Que algo necessario seria esse?

R: Comida e roupa.

E: Por que comida e roupa?

R: Ah... Porque sem comida ele pode ficar fraco e roupa por que... E! a gente precisa de

roupa para poder sair, ir para casa dos amigos, ir pro shopping essas coisas.
E: Entdo todo o dinheiro seria para comida e roupa?

R: Ndo... Ele poderia dividir e fazer outras coisas.

E: Entdo quanto seria para parte de comida e roupa?

R: Acho que uns... Noventa reais.

E: Noventa reais para os dois?
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R: Ah...Acho que setenta reais para comida e vinte para roupa.
E: Porque vocé acha que esse valor d& para comprar comida?

R: Porque na televisdo diz que comida esta cara e também tem muita gente que reclama

dos precos das comidas.

E: Entendi. E quantas pecas de roupa vocé acha que ele conseguiria comprar com
os 20,00?

R: Eu acho... Que umas duas no maximo. Uma camisa e um short.

E: E com o restante do dinheiro o que vocé acha que dava para ele comprar?
R: Hum...Eu acho que da para ele comprar alguma coisa para se divertir.

E: Por que comprar alguma coisa para se divertir?

R: Ah... Porque por causa do isolamento social, as criangas ndo podem sair de casa e se

ele comprasse alguma coisa pra se divertir seria bom.
E: O que, por exemplo?

R: Ah... Um Gibi, ou um livro, ou uma caneta, um lapis essas coisas.
E: Entendi. E se vocé ganhasse 100,00 o que faria?
R: Eu ia guardar.

E: Guardar para que?

R: Para comprar alguma coisa depois.

E: Que tipo de coisa?

R: Eu ainda n&o sei.

E: Entdo vocé guardaria seu dinheiro?

R: Sim. Numa poupancga.

E: Por que numa poupanga?
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R: Por que... Se o dinheiro ficasse no meu cofrinho eu podia gastar com outras coisas

sem necessidade.

E: Com o que, por exemplo?

R: Ah... Com jogos para 0 meu video game.

E: Entendi. Vocé pensa em fazer outra coisa?

R: Eu... é... Poderia ajudar alguém que esta precisando.
E: Que tipos de pessoas seriam essas?

R: As pessoas carentes.

E: Pessoas carentes? Como assim?

R: Ah... Aquelas pessoas que ndo tem o que comer, nem 0 que vestir, ndo tem
brinquedos eu poderia ajudar.

E: Entdo vocé usaria todo o dinheiro para ajudar as pessoas?

R: Uma parte.

E: Que parte seria essa?

R: Hum... Uns 80,00

E: E com esse valor vocé acha que daria para comprar o que?

R: Acho que da para comprar alimentos, do tipo arroz, feijdo, macarrao etc...
E: Vocé costuma ajudar as pessoas?

R: Sim. Quando eu preciso comprar roupas novas, minha mae separa as que nao dao
mais em mim e d& para uma crianga que esta precisando. Até com meus brinquedos ela

faz isso.
E: E vocé gosta?
R: Sim

E: E com os outros 20,00 o que vocé faria?
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R: Eu guardaria para comprar alguma coisa depois.
E: E que coisas seriam essas?

R: Ah... Pra algum lanche

E: Lanche?

R: E porque como eu sou uma crianca minha mée cuida das minhas coisas, entéo eu

usaria para comprar lanches.

E: E d& para comprar lanches com 20,00?

R: Acho que sim.

E: Entendi. Que tipo de coisas sua mée cuida para vocé?

R: Ah... Ela compra roupa, comida, a gente viaja, eu ganho presente, essas coisas.
E: Entendi e vocé compartilha seus presentes com os amigos?

R: Quando eu ia para escola sim, mas agora nao.

E: Entendi. Pensaria em fazer mais alguma coisa?

R: Néo.

E: Ok. Muito obrigada.

R: Por nada.
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Escola B — valor médio de mensalidade

Qual o seu nome? Al Nome da Escola: EB
Em qual bairro vocé mora? Centro
Vocé mora:
e Em casa propria (X)
Em apartamento préprio
Em casa alugada
Em apartamento alugado
Na casa dos avos ou de algum parente
e Outra alternativa. Qual?
Quem mora com vocé? Meu pai, minha mae e meu irmao.
Em que seu pai trabalha ou trabalhou, na maior parte da vida? Ele é farmacéutico.
Em que sua mae trabalha ou trabalhou, na maior parte da vida? Minha mae é dona de
uma bomboniere.
Quem é responsavel pela manutencédo financeira da sua casa?
e Pai/mae
e Somente um dos pais. Qual?
e Avobs
e Outro. Quem?
O responsavel financeiro pela sua casa esta empregado/empregada? Sim.

E: Tito é um garoto que ganhou de presente de aniversario, cem reais e nao sabe

como usar esse dinheiro. Como vocé acha que ele deveria usar?

R: Eu acho que ele deveria guardar o dinheiro para futuras necessidades de emergéncia.
E: Que tipos de necessidade?

R: Ah... tipo de saude e estudo.

E: Como assim necessidade de saude e de estudo?

R: Assim, se ele ou alguém da familia ficar doente ele pode para comprar remédios,

levar para o hospital.
E: E as de estudo seriam o que?
R: Ah... Se ele precisasse comprar algum l&pis, caderno, essas coisas.

E: Entendi. Entéo ele deveria guardar todo o dinheiro?
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R: Eu acho... Bem, eu acho que ele deveria guardar cinquenta reais para essas

emergéncias.
E: E a outra metade? Ele deveria fazer o que?

R: Ah... Ele pode usar para um desejo, como fazer um passeio depois que a pandemia

passar.
E: E que tipo de passeio vocé acha que Tito conseguiria fazer com 50,007
R: Ah... Ir na sorveteria com a familia.

E: Por que ir a uma sorveteria com a familia?

R: Porque com a pandemia as crian¢as ndo estdo saindo de casa e quando terminasse,

seria um lazer para a familia dele.

E: E com 50,00 daria para ele comprar sorvetes para ele e a familia?
R: Depende.

E: Como assim?

R: Porgue se a familia for grande e escolherem os sorvetes mais caros, ndo daria para

comprar. Mas se a familia for pequena, da e ainda sobra.
E: E vocé acha que sobraria quanto mais ou menos?
R: Acho que uns vinte reais.

E: E com esse valor daria para ele fazer o que?

R: Ah...d4 para ele comprar algum lanche. Coxinha, refrigerante, salgadinho, essas

coisas.

E: Entendi. E se vocé ganhasse 100,00 o que faria?

R: Eu ia guardar todo o dinheiro e ia juntar mais para comprar algo de maior valor.
E: O que por exemplo?

R: Uma penteadeira.
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E: Por gue uma penteadeira?

R: Porque eu quero ter uma, acho linda e também é onde eu posso guardar as minhas

atacas de cabelo, meus batons, brincos, meu estojo de maquiagem.

E: Mas me diz uma coisa: Vocé quer uma penteadeira ou vocé precisa de uma?
R: Eu quero.

E: Ok. E quanto vocé precisa juntar para comprar a penteadeira?

R: Acho que uns 200 ou 300 reais.

E: Por qué?

R: Porque eu ndo recebo mesada e as vezes eu e meu irmao recebe 20,00 da minha avo

e esse dinheiro é pouco.
E: Por gque vocé acha que esse valor é pouco?
R: Ah... Porque ndo d& para comprar 0 que eu quero, tipo a penteadeira.

E: Entendi. E com esse dinheiro que vocé recebe da sua avo, vocé costuma fazer o

que?
R: Comprar roupas, sem duvidas.
E: Por que sem davidas?

R: Porque eu gosto de roupa nova, ter opcdo do que usar e ndo usar sempre as mesmas

roupas que tenho direto.

E: E vocé com 20,00 compraria quantas pecas de roupa?

R: Acho que s6 uma. Um vestido.

E: Entendi. E o que vocé costuma fazer com as roupas antigas?

R: Eu separo com a minha mae e dou a outra pessoa que esta precisando mais do que

eu.

E: E vocé gosta de ajudar as pessoas?
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R: Sim. Eu gosto porque tem gente que ndo tem nenhuma roupa e quando eu dou as que

ndo servem para mim, elas ficam felizes e eu também.

E: Entendi. E vocé pensaria em fazer mais alguma coisa?
R: Néo, acho que s6 isso mesmo.

E: Certo. Muito obrigada.

E: Por nada.

Qual o seu nome? A2 Nome da Escola: EB
Em qual bairro vocé mora? Vila do Reinado
\océ mora:
e Em casa propria
Em apartamento proprio
Em casa alugada
Em apartamento alugado
Na casa dos avds ou de algum parente — na casa da avo.
Outra alternativa. Qual?
Quem mora com vocé? Meu pai, minha mae e minha avo.
Em que seu pai trabalha ou trabalhou, na maior parte da vida? Ele é guarda
municipal.
Em que sua mée trabalha ou trabalhou, na maior parte da vida? Minha mae é
enfermeira.
Quem é responsavel pela manutencédo financeira da sua casa?
e Pai/mae
e Somente um dos pais. Qual?
o Avols
e Outro. Quem? Minha avo
O responsavel financeiro pela sua casa esta empregado/empregada? Sim.

Tito é um garoto que ganhou de presente de aniversario, cem reais e ndo sabe

como usar esse dinheiro. Como vocé acha que ele deveria usar?

R: Bom eu acho que ele poderia fazer muitas coisas, mas acho que ele deveria guardar o

dinheiro para comprar algo que ele precise mais na frente.
E: Que tipo de coisas seria essas?

R: Se ele gostar de ler, ele poderia comprar livros, ou juntar para comprar um celular.
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E: Entdo ele guardaria todo o dinheiro?

R: Sim na poupanca.

E: Por que numa conta poupanca?

R: Ah... Porque se ele deixar em casa, ele pode gastar e no banco ele ndo pode gastar.
E: Por gque vocé acha isso? Vocé tem uma conta poupanca?

R: Sim.

E: E sua conta poupanca € para que?

R: Pra os meus estudos e meu futuro também.

E: Estudo e Futuro?

R: E que meu pai t& guardando pra mim, pra quando eu crescer usar.
E: Usar com o que?

E: Tipo... Um curso, pagar uma faculdade, essas coisas.

E: Entendi. Mas me diz uma coisa: vocé acha que Tito precisa juntar quanto para

conseguir comprar o celular?

R: Hum... Eu acho que ele precisa juntar uns 300,00 porque ele ndo precisa comprar um

celular tdo caro. Ele deveria levar a mée dele para escolher.
E: Por que levar a mée dele para escolher?

R: Porque como ele é uma crianga, a mae dele sabe o que escolher o que é melhor para

ele.

E: E crian¢a pode ter um celular?
R: Sim.

E: Pra que?

R: Pra falar com os pais caso aconteca alguma coisa, para falar com a avo, para jogar

£ssas Coisas.
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: Entendi. Ent&o Tito deveria juntar todo o dinheiro?

: Eu acho que... Eu acho que ele deveria investir em um pequeno negdcio.
: Um pequeno negodcio? Como assim?

: Pra ele ganhar mais dinheiro e comprar o celular.

: E que tipo de negdcio seria?

: Pedir para sua mde fazer doces para vender na escola.

: Entendi. E quanto Tito deveria cobrar em cada doce?

- Ah... Acho que 2,00 em cada doce.

: Entéo se ele vendesse cada doce a 2,00 ele ia ganhar mais dinheiro?
:sim

Por que vocé acha que ele ganharia mais, me explica.

: Porque se ele vendesse cinquenta doces, ele ia ganhar, uns... Cento e cinquenta reais,

que € mais que o que ele tinha.

E

R:

: Ok. Mas me diz uma coisa: crian¢a pode trabalhar?

Ele ia vender doces no recreio

: E vender doces no recreio é trabalho ou ndo para vocé?

: néo.

: Entendi. E se vocé ganhasse 100,000 que vocé faria?

: Eu faria 0 mesmo que Tito.

: Por que vocé faria o mesmo que Tito?

: Porque meu computador quebrou.

: E vocé quer um computador ou precisa de um computador?

: Eu preciso de um computador para estudar
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E: E como vocé esta fazendo para fazer as atividades da escola?
R: Eu faco pelo celular, mas é ruim porque meu celular t com problemas.

E: Entendi e 0o que vocé estd fazendo para conseguir comprar um novo

computador?

R: Eu pedi pra minha mde fazer bolo de pote para vender na escola e eu estava

vendendo, mas tive que parar.

E: Por qual motivo vocé parou?

R: Porque paramos de ter aula, por conta do virus.

E: Verdade. E vocé vendia o bolo de pote por quanto?

R: Minha mée disse que era pra eu vender a 2,00 e eu vendia, na hora do recreio.
E: Ok. E muitas pessoas compravam?

R: sim.

E: Entdo falta muito ou pouco para vocé conseguir comprar o computador?
R: Falta muito, porque eu s6 tenho no meu cofrinho trinta reais e um computador é caro.
E: E vocé acha que um computador custa quanto?

R: Eu vi na internet que custa dois mil reais.

E: E vocé acha que em quanto tempo tera juntado esse dinheiro?

R: Ah... eu acho que muito tempo, porque se a escola estivesse aberta eu ia vender aos

meus amigos.

E: Entendi. E me diz uma coisa: O que vocé fez com o dinheiro dos bolos que vocé

vendeu?
R: Eu guardei no meu cofrinho, mas meu pai falou que vai abrir uma poupanca.
E: Por que abrir uma conta poupanca?

R: Pra néo ter perigo de eu gastar com coisas desnecessarias.



: E que coisas seriam essas?

: Meu ponto fraco é maquiagem. Adoro maquiagem.

: E se seus pais precisassem do dinheiro? Eles poderiam usar?
: SO em situagBes de emergéncia.

: E que situacgdes seriam essas?

: Ah... Se eles ou minha avo tivesse precisando de remédio.

: Entendi e vocé pensa em fazer outra coisa?

: Néo.

: Ent8o, muito obrigada por sua participacgao.

: De nada. Tchau

: Tchau

169
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Escola C — valor mais baixo de mensalidade

Qual o seu nome? Al Nome da Escola: EC
Em qual bairro vocé mora? Centro
Vocé mora:
e Em casa prépria
Em apartamento préprio
Em casa alugada
Em apartamento alugado
Na casa dos avos ou de algum parente
e Outra alternativa. Qual?
Quem mora com vocé? Meu pai € minha mae.
Em que seu pai trabalha ou trabalhou, na maior parte da vida? Ele é gesseiro.
Em que sua mée trabalha ou trabalhou, na maior parte da vida? Minha mae é
funcionaria publica da prefeitura daqui.
Quem é responsavel pela manutencédo financeira da sua casa?
e Pai/mae
e Somente um dos pais. Qual?
e Avobs
e Outro. Quem?
O responsavel financeiro pela sua casa esta empregado/empregada? S6 minha mae.

Tito é um garoto que ganhou de presente de aniversario, cem reais e nao sabe

como usar esse dinheiro. Como vocé acha que ele deveria usar?
R: Ele deve guardar para quando precisar.
E: Como assim?

R: Assim... se caso alguém da familia estiver doente, caso falte dinheiro em casa, s6

consigo pensar nessas coisas.

E: Entdo ele deveria guardar todo o dinheiro?
R: N&o. Uma parte.

E: E que parte seria essa?

R: Eu acho que... Ele deveria guardar 80,00 porque com o resto ele poderia usar para se

divertir depois da pandemia.

E: E com os 20,00 daria para Tito se divertir, como vocé esta sugerindo?
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R: Sim.

E: Com o0 que, por exemplo?

R: Ah... Indo assistir um filme no cinema.

E: E vocé acha que 20,00 daria para Tito assistir um filme?
R: Sim. Porque na segunda-feira a entrada é 7,00.

E: E sobraria alguma coisa?

R: Hum...13,00

E: E com esse valor daria para fazer o que?

R: Comprar uma pipoca de 8,00 e um refrigerante de 5,00

E: E se vocé ganhasse 100,00 o que faria?

R: Usaria os 20,00 para comprar lanches, tipo salgadinho, biscoito, doces porque o

cinema esta fechado.
E: E com o restante o que vocé faria?

R: Quando a escola fosse fazer alguma viagem, por exemplo, ou quando estiver faltando

dinheiro.

E: Faltando dinheiro? Como assim?

R: Se meus pais estivessem com algum problema e estiver faltando eu poderia ajudar.
E: E que tipo de problemas poderia ser?

R: Tipo... Inteirar o dinheiro da internet ou da conta de luz.

E: Vocé costuma ajudar nas despesas de casa?

R: SO0 quando meus pais precisam. Eles dizem que o dinheiro da minha mesada € para

eu comprar as minhas coisas.

E: E que coisas seriam essas?



172

R: Ah... Lanches na escola, algum material escolar, sandalia, essas coisas, ou para juntar

caso eu queira comprar alguma coisa.
E: Como assim, juntar e comprar alguma coisa?

R: Ano passado eu queria muito um tablet de presente e meus pais disseram que nao
tinham como comprar. Dai eu vi nas lojas Americanas que 0 que eu queria era 300,00
reaias e dai toda vez que eles me davam a mesada, eu guardava no meu cofrinho e nédo
gastava. Quando chegou no més do meu aniversario eu estava com 210,00 e dei para

eles.

E: Entendi. E a partir de que més vocé comecou a guardar sua mesada?
R: Desde janeiro.

E: E seu aniversario é em que més?

R: Julho.

E: Entdo vocé recebe quanto de mesada?

R: trinta reais.

E: E por que vocé queria ter um tablet?

R: Porque eu queria levar para escola e mostrar para 0s amigos que eu também tinha

um.

E: E por que era tdo importante mostrar para os amigos que vocé também tinha

um tablet?

R: Ah... Porque é legal ter mais amigos para jogar.

E: Mas os 210,00 que vocé deu para seus pais foi suficiente para comprar o tablet?
R: Ndo. Ficou faltando 90,00

E: E o que vocés fizeram?

R: Minha avé deu o dinheiro e meus pais compraram pra mim.

E: E depois disso, mudou alguma coisa?
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R: Eu sei agora gque se eu quiser uma coisa, eu tenho que juntar dinheiro para comprar.
E: E vocé ganhou mais amigos?

R: Ah... Ganhei alguns. Acho que uns dois so.

E: Entendi. E vocé pensaria em fazer mais alguma coisa?

R: N&o. So juntar mesmo.

E: Ok. Muito obrigada.

R: Por nada.

Qual o seu nome? A2 Nome da Escola: EC
Em qual bairro vocé mora? Parque Capibaribe
\océ mora:
e Em casa propria
Em apartamento proprio
Em casa alugada
Em apartamento alugado
Na casa dos avos ou de algum parente
Outra alternativa. Qual?
Quem mora com vocé? Meu pai € minha mae.
Em que seu pai trabalha ou trabalhou, na maior parte da vida? Ele émotorista de
onibus.
Em que sua mae trabalha ou trabalhou, na maior parte da vida? Minha méae é
cabelereira.
Quem é responsavel pela manutencao financeira da sua casa?
e Pai/mae
e Somente um dos pais. Qual?
e AVO0S
e QOutro. Quem?
O responsavel financeiro pela sua casa esta empregado/empregada? Sim.

E: Tito é um garoto que ganhou de presente de aniversario, cem reais e ndo sabe

como usar esse dinheiro. Como vocé acha que ele deveria usar?
R: Ja que é muito dinheiro, ele deveria guardar.
E: Porqgue vocé acha que é muito dinheiro?

R: Porque com cem reais da para comprar um monte de coisas.
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E: Que monte de coisas seria essas?

R: Ah... Brinquedos, roupas, lanche, blaybade, 4lbum de Pokémon, essas coisas.
E: Entdo vocé acha que com 100,00 daria para comprar todas essas coisas?
R: Sim. Acho que da.

E: Entendi e por que Tito deveria guardar?

R: Para economizar

E: Economizar para que?

R: Para emergéncias, por exemplo, quando estiver doente.

E: Entdo ele s6 usaria o dinheiro quando tivesse doente?

R: N&o. Quando os pais néo tiver dinheiro ajudar a comprar alguma coisa pra casa que

esteja faltando.
E: Que tipos de coisas seriam essas?

R: Arroz, feijdo, macarrdo, frango. Essas coisas para eles se alimentarem e nédo ficar
doente com o corona virus. Porque se eles ficarem fracos e ndo tiverem o que comer,

podem parar no hospital.

E: Entendi. Entdo ele deveria guardar os 100,00 ou uma parte dele?
R: Ele deveria ver 0 que estava precisando e o que ficasse ele guardava.
E: Como assim, vé o0 que esta precisando?

R: Se na casa dele tivesse precisando de comida, vamos supor cuscuz, feijao e arroz,
carne ele deveria comprar primeiro essas coisas e 0 troco ele guardaria para situacdes de

emergéncia.

E: E vocé acha que com qual valor daria para ele comprar isso que vocé esta

sugerindo?
R: Ah... N&o sei ao certo, acho que uns 30,00.

E: E o restante deveria guardar?
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R: Sim. Para situac@es de emergéncias.

E: Entendi. E se vocé ganhasse 100,00 o que faria?

R: Eu compraria de alimentos e doaria para as pessoas que ndo tem o que comer.
E: Todo o dinheiro seria para comprar alimentos, ou s6 uma parte?

R: Todo o dinheiro.

E: Por que todo o dinheiro?

R: Porque eu tenho o que comer, 0 que vestir e onde dormir e muitas pessoas precisam
mais do que eu. Muitas pessoas estdo na rua, sem poder ao menos tomar um banho e

nem tem um lencgol quente para dormir.

E: Entendi. E vocé costuma ajudar as pessoas?
R: Sim.

E: Como?

R: Quando eu uso as minhas roupas eu tenho cuidado para nao rasgar, porque quando
ndo servem mais para mim eu vou e dou a outra crian¢a que precisa mais do que eu, ai
se a roupa ndo estiver rasgada vai servir para essa outra crianca também, e sapatos
também eu faco isso. E ajudo também meus pais a distribuirem sopa com os moradores

de rua.
E: Entdo seus pais ajudam as pessoas?

R: Sim. A igreja que a gente faz parte escala toda semana uma equipe e quando meus

pais vao, eu vou com eles também.
E: E vocé gosta?

R: Sim. Muito. Porque quando a gente faz o bem e ajuda o préximo s6 acontece coisas

boas com a gente.
E: Vocé ja ajudou alguém de outra forma?

R: Sim
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E: Como foi?

R: Uma vez meu pai estava sem emprego e eu quebrei meu miaeiro e dei o dinheiro

para ele e ele pegou o dinheiro e pagou a conta de luz, pra gente ndo ficar no escuro.
E: E quanto tinha no meu miaeiro? VVocé se lembra?

R: Ah... Tinha 60,00 e meu pai usou para pagar a conta de luz.

E: E qual foi a reacéo do seu pai?

R: Ele ficou feliz e disse obrigado.

E: Entendi e vocé pensaria em fazer mais alguma coisa com os 100,007

R: N&o. SO ajudar as pessoas mesmo.

E: Ok. Muito obrigada por sua participacao.

R: De nada.
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Escola D — publica municipal localizada na zona urbana

Qual o seu nome? Al Nome da Escola: ED
Em qual bairro vocé mora? Pixete
Vocé mora:

e Em casa propria (X)
Em apartamento préprio
Em casa alugada
Em apartamento alugado
Na casa dos avos ou de algum parente

e Qutra alternativa. Qual?
Quem mora com vocé? Meu padrasto, minha mée e meu irmao.
Em que seu pai trabalha ou trabalhou, na maior parte da vida? Nao conhe¢o meu pai.
Meu padrasto é pedreiro.
Em que sua mae trabalha ou trabalhou, na maior parte da vida? Minha méae cuida de
idosos e as vezes faz faxina.
Quem ¢é responsavel pela manutencéo financeira da sua casa?

e Pai/mde Meu padrasto e minha mée (X)

e Somente um dos pais. Qual?

e AVOsS

e Qutro. Quem?
O responsavel financeiro pela sua casa esta empregado/empregada? Meu padrasto
estd desempregado por conta da pandemia a firma que ele trabalhava demitiu ele
e minha mée esta esperando a patroa dela ligar para ela ir la fazer faxina.

E: Tito é um garoto que ganhou de presente de aniversario, cem reais e ndo sabe

como usar esse dinheiro. Como vocé acha que ele deveria usar?

R: Ele deveria dividir em duas notas de 50,00 para ele gastar uma e guardar a outra.
E: A primeira parte ele deveria gastar com o que?

R: Ele deveria gastar com comida do mercado.

E: Que tipos de comida seriam essas?

R: O tipo arroz, feijdo, carne. Esses tipos de comidas que sdo importantes no dia a dia.
E: E com o0s 50,00 d& para comprar esses alimentos?

R: Sim. No Todo Dia tem uma cesta basica de 45,00 e nela vem feijao, arroz, macarrao,

6leo, aclcar e até uma mortadela.
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E: Sobraria alguma coisa, se ele optasse por essa cesta basica?
R: Sobraria 5,00

E: E daria para ele fazer o que com esse dinheiro?

R: Daria para ele comprar pipoca, salgadinho e confeito.

E: E com os outros 50,00 ele deveria guardar para fazer o que?
R: Ele poderia investir em alguma coisa para vender.

E: Como o que, por exemplo?

R: Ele poderia investir em shoppings e pontos turisticos.

E: Por que em shopping e pontos turisticos?

R: Porque eu via na televisdo muitas pessoas no shopping e também quando eu ia no
shopping Camara com minha mde, eu via muitas pessoas comprando nas lojas e

comendo na praca da alimentacéo.

E: E com 100,00 daria para ele ter uma loja no shopping?
R: Ah... Acho que ele precisaria de mais dinheiro.

E: Quanto mais ou menos?

R: N&o sei.

E: Entdo o que Tito poderia fazer?

R: Como os shoppings estdo fechados, entdo ele ndo ia vender nada, mas como a

pandemia esta ai, vender mascara seria um 6timo investimento. Com certeza.
E: Por que vocé tem tanta certeza?

R: Porque para se proteger todo mundo quer ter uma mascara, porque se ele vender

tipo... Vamos supor, umas 30 mascaras a 5,00 ele lucraria 150,00.
E: Onde ele iria vender?

R: Ele pode vender em casa ou pedir para a mée dele também.
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E: Mas me explica uma coisa: crianca pode trabalhar?

R: Ndo. Tem que estudar. Mas a mde e o pai dele poderiam vender, ja que é uma

familia.

E: E com os 150,00 que vocé disse que Tito lucraria se vendesse 30 mascaras, 0 que
daria para ele fazer?

R: Daria para ele comprar um “monte” de coisas.
E: O que, por exemplo?

R: Ah... Brinquedos, comida, roupa, essas coisas.
E: Daria para comprar tudo isso?

R: Sim.

E: E se vocé ganhasse 100,00 o que faria?

R: Eu ia dar para minha mée.

E: Por que daria a sua mae?

R: Porque como meu padrasto esta desempregado, as coisas aqui em casa estdo

comegando a faltar e com esse dinheiro minha mée pode fazer uma feira pra gente.
E: Entendi. Mas se vocé pudesse o que faria de diferente?

R: Se eu pudesse eu compraria lanche. Salgadinho, biscoito, guarana, chiclete para mim

e meu irmé&o.

E: E porque vocé compraria essas coisas?

R: Porque é o0 que toda crianca gosta de comer e eu e meu irmao também.
E: Entdo vocé gastaria 0s 100,00 com esses lanches?

R: N&o tudo. Acho que uns 30,00 daria para comprar essas coisas.

E: E sobraria alguma coisa?

R: Sim. Setenta reais
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E: E com esse valor o que vocé faria?
R: Eu ia pedir para minha mae guardar.
E: E guardaria para que?

R: Ah... Pra ajudar a pagar a conta de luz ou de agua ou a internet do celular dela, ndo

sei.

E: E vocé pensaria em fazer mais alguma coisa?
R: N&o. S0 isso.

E: Entdo muito obrigada por sua participacéo.

R: De nada.

Qual o seu nome? A2 Nome da Escola: ED
Em qual bairro vocé mora? Nova Esperanca
\océ mora:

e Em casa prépria

e Em apartamento proprio

e Em casa alugada (X)
Em apartamento alugado
Na casa dos avos ou de algum parente
Outra alternativa. Qual?
Quem mora com vocé? Meu pai, minha méae e meus dois irmaos.
Em que seu pai trabalha ou trabalhou, na maior parte da vida? Ele é pedreiro.
Em que sua mée trabalha ou trabalhou, na maior parte da vida? Minha mée nunca
trabalhou e agora que ganhei um irméozinho ela fica em casa cuidando da gente.
Quem ¢é responsavel pela manutencéo financeira da sua casa?

e Pai/mae

e Somente um dos pais. Qual? Meu pai

e AVO0S

e Qutro. Quem?
O responsavel financeiro pela sua casa estd empregado/empregada? Nao. Por conta da
pandemia o servico dele parou.

E: Tito é um garoto que ganhou de presente de aniversario, cem reais e ndo sabe

como usar esse dinheiro. Como vocé acha que ele deveria usar?

R: Ele deveria dar a mae dele.
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E: Por gue ele deveria dar o dinheiro a ela?

R: Porque a mée dele vai guardar para depois, qualquer coisa se ele precisar. Como
remédios, a méde dele sabe comprar. Porque se ele ficar com o dinheiro ele pode

comprar coisas que nao deveria.

E: E que coisas que ndo deveria seriam essas?

R:Ah... Gastar com besteiras, tipo lanche, pastel, coxinha.
E: E por que remédios?

R: Porque se ele ficar doente e ndo tiver dinheiro para comprar remédios, ele pode

piorar mais.

E: Entdo a mae dele deve guardar o dinheiro e usar apenas para comprar

remeédios?

R: N&o. Deve guardar para comprar roupa, comida e sapatos também.
E: E com 100,00 daria para fazer tudo isso que vocé esté sugerindo?
R: Depende.

E: Depende do que?

R: Porgue assim, se ela for comprar roupa na loja de dez reais, ela pode comprar uma
camisa e uma bermuda para Tito e um vestido para ela e ainda ficar com 70,00 para

comprar as outras coisas.

E: Vocé costuma fazer compras nessa loja?

R: Sim.

E: E com esse valor que ela ia ficar, daria para comprar as outras coisas?

R: Acho que sim. Porque se a mde dele passasse na rua e visse alguma fruta, verdura e o

carro do ovo ela teria dinheiro para comprar.
E: E vocé acha que sobraria alguma coisa?

R: Acho que néo.
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E: Entendi. E se vocé ganhasse 100,00 o que faria?

R: Eu daria para minha mae, para ajudar a pagar o aluguel e comprar alguma coisa pra
dentro de casa. Se ela fosse comprar alguma coisa para ela, tipo uma sandalia, ou pagar

a conta de luz e de agua, comprar 0 gas.

E: Ent&o vocé daria os 100,00 a ela?

R: Ah...Eu daria uns 80,00.

E: Por que 80,007

R: Ah... Porque eu ajudaria ela e ainda ficaria com 20,00 pra mim.
E: E o que vocé faria com esse dinheiro?

R: Eu ia comprar creme de cabelo, shampoo, condicionador, perfume, “piranha” para o

cabelo, batom essas coisas.

E: E 20,00 daria para fazer tudo isso que vocé esta sugerindo?
R: Nem tudo.

E: Como assim, ndo entendi?

R: Porque a “piranha” e o batom, sdo mais baratos e para eu comprar o creme de cabelo

e as outras coisas, acho que deveria ter mais dinheiro.

E: E se vocé precisasse de mais dinheiro, o que vocé faria?

R: Eu pediria ao meu pai.

E: E quando vocé precisa de algum dinheiro, ele costuma Ihe dar?
R: Néo.

E: Por que ele ndo Ihe da o dinheiro quando vocé precisa?

R: Porque ele diz que o dinheiro que ele tem é para pagar o aluguel, fazer a feira e
comprar leite e fralda para meu irmdozinho e que essas coisas que eu fico pedindo nédo é

importante.

E: Entendi. E vocé o que faz?
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R: Eu fico triste, mas depois passa.
E: E se vocé pudesse fazer algo diferente o que vocé faria?

R: Ah... Se eu pudesse eu compraria um vestido, um estojo de maquiagem, um perfume,

brincos, esmalte, batom e também roupas e brinquedos para 0s meus irmaos.
E: Roupas e brinquedos para seus irmaos?

R: Sim. E porque a gente ndo tem muita roupa. Compraria uma nova e brinquedos,

carrinho, bola, para deixar eles felizes.

E: E vocé pensa em fazer mais alguma coisa?
R: Acho que néo.

E: Entdo, obrigada por sua participacao.

R: De nada. Tchau.
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Escola E — publica municipal localizada na zona rural

Qual o seu nome? Al Nome da Escola: EE
Em qual bairro vocé mora? Itapema
Vocé mora:
e Em casa propria (X)
Em apartamento préprio
Em casa alugada
Em apartamento alugado
Na casa dos avés ou de algum parente
Outra alternativa. Qual?
Quem mora com vocé? Meu pai e minha mae.
Em que seu pai trabalha ou trabalhou, na maior parte da vida? Ele é da roca. Planta
macaxeira e inhame e vende na feira.
Em que sua mae trabalha ou trabalhou, na maior parte da vida? Minha mae nao
trabalha. Ela fica em casa cuidando de mim e no sabado ela vai para feira, vender
com meu pai.
Quem é responsavel pela manutencao financeira da sua casa?
e Pai/mée
e Somente um dos pais. Qual? Meu pai
e AVO0s
e Qutro. Quem?
O responsavel financeiro pela sua casa estd empregado/empregada? Sim. Todo sdbado
ele vai vender macaxeira e inhame na feira.

E: Tito é um garoto que ganhou de presente de aniversario, cem reais e nao sabe

como usar esse dinheiro. Como vocé acha que ele deveria usar?

R: E... Eu acho que ele podia pegar uma parte desse dinheiro e dar para a mée dele e o

que ficasse ele podia guardar.
E: E por que ele deveria dar uma parte do dinheiro para a mae dele?

R: Por que... E... Assim, se ele desse para a mae dele, ela pode usar para alguma
emergéncia do dia a dia.

E: Que tipo de emergéncia do dia-a-dia seria essa?

R: Ah... Precisar comprar remédio, pagar algum carro para ir pro hospital, pagar a

gasolina essas coisas.

E: Entendi e quanto ele deveria dar para mae dele?
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R: Eu acho que uns setenta reais.

E: E vocé acha que esse valor dar para fazer tudo isso que vocé esta sugerindo?
R: Eu acho que da.

R: Por que vocé acha que da?

E: Por que... Assim se a mée dele conhecer a moga da farmacia, ela pode comprar 0s
remédios e depois pagar ai se ela precisar ir para o hospital, ela tem dinheiro para pagar

0 carro, entendeu?

E: Entendi. E iria ficar quanto para Tito?

R: la ficar é... Trinta reais.

E: E com esse valor, o que vocé acha que Tito deveria fazer?

R: Bom... Eu acho que Tito deveria gastar com alguma coisa que fosse de utilizacdo

para ele e ndo gastar o dinheiro com besteiras.
E: Que tipo de coisas de utilizagdo seria?

R: Ah... Alguma roupa, ou sandalia, ou comidas do mercado, é... feijdo, arroz,

mortadela. Essas coisas.
E: E vocé acha que com esse valor dar para comprar essas coisas?

R: Acho que d& porque a sandalia ndo € tdo cara e como ele estd sem aula por conta da

pandemia, da para ele comprar.

E: Entendi. Mas me diz uma coisa: Que tipo de besteiras sdo essas, que Tito ndo

deveria gastar o dinheiro?

R: Ah... Pode ser algum brinquedo, que ele compre e depois deixe pra la e ndo queira
mais brincar com ele depois, ou até mesmo lanche, essas coisas. Que ele compra, come

e depois o dinheiro se acaba.
E: Que tipo de lanches?

R: Ah... Coxinha, enroladinho, confeito, pipoca, picolé, essas coisas.
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Entendi. E se vocé ganhasse 100,00 o que vocé faria?

Eu ia dar cinquenta reais para minha méde e 0s outros cinquenta eu ia guardar pra

comprar um celular.

E:

R:

E:

R:

Por que vocé ia dar 50,00 para sua méae?

Pra ela fazer uma feira, comprar carne, verdura essas coisas pra dentro de casa.

: E vocé acha que 50,00 sdo suficientes?

: Depende.

: Depende do que?

: Porgue se ela for ao Atacadao ela pode comprar comida mais barata.

: Por que vocé acha que no Atacadédo tem comida barata?

: Porque eu ja comprei macarrdo, biscoito e milho de pipoca.

: Entendi. Entdo com a outra metade vocé ia guardar para comprar um celular?

: Sim.

Vocé quer um celular, ou precisa de um celular?

Eu quero um celular para dar pra minha mae, porque o dela esta com muito defeito,

tem hora que desliga sozinho, ndo quer pegar e eu comprando um celular novo pra ela

seria bom, porque ela para de reclamar e eu posso jogar no dela também.

E:

R:

E:

R:

E:

Entendi. E com cinquenta reais, da para comprar um celular novo?
N&o. Eu ia juntar e ia pedir pra ela e meu pai juntarem também.

Vocé acha que um celular custa quanto?

O celular que minha mae viu e quer € oitocentos reais.

Entdo vocé acha que vai demorar pouco ou muito, para vocé conseguir

comprar?
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R: Eu... E acho que vai demorar muito, porque s6 meu pai quem trabalha na feira e as
vezes eu vou ajudar ele, mas por conta do virus, muita gente deixou de ir pra feira
comprar as coisas e tem vez que meu pai ndo consegue vender toda a macaxeira e todo

0 inhame que ele leva.
E: Mas me diz uma coisa: Crianca pode trabalhar?

R: Ndo. Eu vou ajudar o meu pai e ele diz que eu tenho que estudar para ndo ser igual a

ele. Ele diz que eu tenho que ter um trabalho melhor do que o dele.

E: E que trabalho melhor seria esse?

R: Ah... Ele diz que ¢ para eu ser um advogado.

E: Entendi. E o que vocé acha quando ele fala isso?

R: Eu ndo tenho vergonha do meu pai.

E: E me diz uma coisa: O que seu pai faz quando sobra macaxeira e inhame?

R: Quando da para aproveitar, ele vende no domingo na feira também e, quando é muita
minha mée faz bolo pra gente e também ele dar aos vizinhos, a macaxeira e o inhame.

Ele diz que é melhor dar a macaxeira e 0 inhame aos vizinhos do que jogar no lixo.
E: E 0 que vocé acha disso?

R: Acho legal, porque tem muitos vizinhos que ndo tem muita coisa para comer, e

também quando meu pai precisa de alguma coisa, as pessoas ajudam ele.
E: Entendi, e vocé faria mais alguma coisa com o dinheiro?

R: Ndo. S0 isso mesmo

E: Entdo obrigada pela participagéo

R: De nada.
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Qual o seu nome? A2 Nome da Escola: EE
Em qual bairro vocé mora? Itapema
Vocé mora:
e Em casa propria
Em apartamento préprio
Em casa alugada
Em apartamento alugado
Na casa dos avos ou de algum parente
Outra alternativa. Qual?
Quem mora com vocé? Meu pai, minha mée e minha avoé.
Em que seu pai trabalha ou trabalhou, na maior parte da vida? Ele € pedreiro.
Em que sua mae trabalha ou trabalhou, na maior parte da vida? Minha méae é
manicure.
Quem é responsavel pela manutencéo financeira da sua casa?
e Pai/méae
e Somente um dos pais.
o AV0S
e QOutro. Quem?
O responsavel financeiro pela sua casa estd empregado/empregada? Sim. Meu pai
voltou a trabalhar.

E: Tito € um garoto que ganhou de presente de aniversario, cem reais e ndo sabe

como usar esse dinheiro. Como vocé acha que ele deveria usar?

R: Eu acho que Tito deveria pegar uma parte desse dinheiro e guardar.

E: Que parte seria essa?

R: Ah... Uns setenta e cinco reais.

E: E ele deveria guardar esse dinheiro para fazer o que?

R: Pra mais na frente ele usar, tipo pra pagar alguma coisa da escola, da faculdade etc.
E: Por qué?

R: Pra ele ndo pedir pros pais dele e ter seu proprio dinheiro.

E: Como assim ter seu proprio dinheiro?

R: Porque assim... Se Tito juntar esse dinheiro e mais dinheiro que ele ganhar, ele pode
pagar pra ele mesmo um curso e também se ele tiver mais dinheiro, ele pode pagar sua
faculdade e ai, ele ndo vai precisar pedir que seu pai e sua mae paguem porque ele ja

tem o dinheiro para fazer o curso dele e a faculdade que ele quer.
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E: Entendi. Mas esse valor d& para Tito fazer o que vocé esta sugerindo?
R: Um... Setenta e cinco reais ndo da pra pagar toda, mas uma parte.

E: E que parte seria essa?

R: Ah... Eu acho que a parte de livros.

E: E com os vinte e cinco reais o que Tito deveria fazer?

R: Hum... Bem, eu acho que Tito deveria guardar para quando aparecesse alguma coisa

ele usar, alguma coisa de emergéncia.
E: Que tipo de coisas de emergéncia seria?

R: Ah... Alguma coisa que ele ndo tivesse esperando, tipo se a mae dele tivesse
cozinhando e faltasse o gas, ou se ela tivesse precisando de alguma coisa do mercadinho
pra terminar o almoco, vamos supor um pacote de arroz, ou salsichinha, ai ele poderia

dar o dinheiro para ela, e ela comprar essas coisas que apareceu.

E: E vocé acha que esse valor é suficiente para fazer o que vocé esta sugerindo?
R: Eu acho que sim.

E: Por que vocé acha que sim?

R: Ah... Porque eu acho que um pacote de arroz e salsichinha sdo baratos.

E: E se fosse para comprar o gas? Vocé acha que esse valor é o suficiente?

R: Ah... Eu ndo sei... Eu disse que se faltasse 0 gas, mas ndo é que o gas vai faltar,

entendeu?
E: Entendi. Mas se o gas faltasse?

R: Ai... Eu acho que se a mée de Tito, falasse com 0 homem do gas ou com a vizinha,
ela podia comprar e depois pagar. Ou pegar algum dinheiro com a vizinha e quando o

pai de Tito recebesse, ela pagava a vizinha, o dinheiro que pegou.

E: Entendi. E se vocé ganhasse 100,00 de presente? O que vocé faria?
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R: Eu ia pegar uma parte desse dinheiro e dar para a minha mée e a outra parte eu iria

guardar.

E: E que parte vocé daria para sua mae?

R: Eu daria uns trinta reais pra ela.

E: E por que vocé daria esse valor para ela?

R: Ah... Pra ajudar ela a pagar as contas de casa, junto com 0 meu pai. E também pra
ajudar a comprar os remédios da minha avo, porque minha avo estd com um problema

de cabeca que se esquece das coisas. Ai ela precisa tomar remédio.

E: Entendi e que contas de casa seria essa?

R: Ah... Conta de luz, 4gua e internet do celular da minha mae.

E: E com esse valor da para fazer o que vocé esté sugerindo?

R: Hum... Eu acho que da para pagar nem que seja a internet do celular da minha mae.
E: E as outras contas?

R: Ai eu falava com meu pai e com minha avo e ela ajudava a pagar.

E: E com o restante do dinheiro o que vocé faria?

R: Com os outros setenta reais, eu ia guardar.

E: Guardar para fazer o que?

R: Eu tenho um sonho de ser um piloto de avido. Entdo eu preciso estudar muito e eu

guardando esse dinheiro, eu ia conseguir fazer um curso mais na frente de piloto.
E: E esse valor dar para fazer o curso que vocé quer?

R: Com certeza néo.

E: Por que vocé tem tanta certeza?

R: Porgue teve uma vez que eu e minha mée pesquisamos na internet e vimos que 0

curso que eu quero fazer, € mais de cinco mil reais. Entdo todo o dinheiro que eu recebo
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eu guardo no meu cofrinho, pra poder conseguir juntar o dinheiro para pagar o meu

Curso.
E: Entdo vocé recebe mesada?

R: N&o, ndo. As vezes meu pai me dé cinco reais, ai eu junto. Mas n3o ¢ direto que ele

me da.
E: Entendi. E falta muito ou pouco para o dinheiro do curso?

R: Falta muito, porque eu tinha guardado cinquenta reais, mas meu pai precisou do

dinheiro.
E: Seu pai precisou do dinheiro?

R: Sim. E que... No tempo que meu pai estava em casa por conta do corona virus, a feira
da gente estava se acabando e minha avd ainda ndo tinha recebido, ai ele pegou o

dinheiro do meu cofrinho pra fazer uma feira e ele disse que ia me dar depois.
E: Entendi e vocé como ficou?

R: No comeco eu fiquei triste e chateado porque ele pegou no meu dinheiro, mas depois
eu entendi que ajudei a minha familia e também porque ele disse que depois vai me dar

de volta.

E: E além de guardar o dinheiro para fazer o curso, vocé pensa em fazer outra

coisa?
R: N&o. Eu quero ser piloto de avido e tenho que juntar o dinheiro.
E: Entdo muito obrigada por sua participacao.

R: De nada.



