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RESUMO

A presente dissertacdo busca identificar, através das memdrias escolares, quais
saberes sobre o patrimdnio arqueoldgico presente na regido circulavam o ambiente
escolar da Vila do Catimbau na década de 1980. A Vila fica localizada no municipio
de Buique, no agreste de Pernambuco, e € a principal porta de entrada para 0s sitios
arqueologicos do Catimbau. Nossa investigacdo partiu da Escola Municipal Anténio
de Barros Sampaio, primeira escola publica da Vila, fundada, segundo os moradores
da comunidade, em 1948, mas que sO teve autorizacdo da Secretaria Estadual de
Educacgéo para funcionamento do curso de 1° grau em 1982. Utilizamos de fontes
documentais (Diarios de Classe) e, a partir da andlise de tais documentos,
selecionamos e entrevistamos estudantes e professoras. Escolhemos a Histéria Oral
aliada a Andlise de Conteudo como aportes metodologicos para a realizacdo da
investigacdo. A presente pesquisa traz uma contribuicdo sobre a historia da educacéo
da Vila do Catimbau, ao longo do texto relatamos o inicio do povoamento, as
lembrancgas dos primeiros professores e do desenvolvimento da escola Antonio de
Barros Sampaio, 0s saberes presentes na escola e a relagdo com o patriménio
historico ali presente. Constatamos a auséncia do reconhecimento dos saberes locais
e da importancia do proprio territorio. A presenca dos registros rupestres e das
cavernas chamados pela populacdo local como pedras pintadas ndo séo tratados
como algo relevante. Os saberes mais presentes no espaco escolar sdo aqueles
formulados com o intuito da civilizacdo, sobretudo aqueles que servem para
preparacdo da forca de trabalho. Concluimos que os saberes sobre o patriménio
arqueoldgico ndo estavam sendo construidos na escola, durante o periodo histérico
estudado, mas, sim, nas relacdes informais que também séo educativas.

Palavras-Chave: Vila do Catimbau; Saberes escolares; Histéria da educacao;
Historia Oral.



ABSTRACT

This dissertation seeks to identify through school memories, what knowledge about
the archaeological heritage present in the region circulated in the school environment
of Vila do Catimbau in the 1980s. The Vila is located in the municipality of Buique in
the countryside of Pernambuco and is the main gateway to the archaeological sites of
Catimbau. Our investigation came from the Antonio de Barros Sampaio Municipal
School, the first public school in the Vila, founded, according to the residents of the
community in 1948, but which was only authorized by the State Education Secretariat
for the functioning of the 1st degree course in 1982. We used sources documents
(Class Diaries) and from the analysis of such documents, we selected and interviewed
students and teachers. We chose Oral History combined with Content Analysis as
methodological contributions to carry out the investigation. This research brings a
contribution on the history of education in Vila do Catimbau, throughout the text we
report the beginning of settlement, the memories of the first teachers and the
development of the Antonio de Barros Sampaio school, the knowledge present in the
school and the relationship with the historical heritage present there. We note the lack
of recognition of local knowledge and the importance of the territory itself. The
presence of cave records and caves called by the local population as painted stones
are not treated as relevant. The knowledge most present in the school space are those
formulated for the purpose of civilization, especially those that serve to prepare the
workforce. We conclude, that the knowledge about the archaeological heritage was
not being built in the school, during the studied historical period, but in the informal
relations that are also educational.

Key-Words: Vila do Catimbau; School knowledge; History of education; Oral History.



RESUMEN

Esta disertacion busca identificar a través de los recuerdos escolares, qué
conocimiento sobre el patrimonio arqueoldgico presente en la regién circulé en el
entorno escolar de Vila do Catimbau en la década de 1980. La Vila esté ubicada en el
municipio de Buique en el campo de Pernambuco y es la principal puerta de entrada
a los sitios arqueoldgicos de Catimbau. Nuestra investigacion provino de la Escuela
Municipal Antdnio de Barros Sampaio, la primera escuela publica en el pueblo,
fundada, segun los residentes de la comunidad, en 1948, pero que solo fue autorizada
por la Secretaria de Educacién del Estado para el funcionamiento del curso de primer
grado en 1982. El marco de tiempo de la investigacion toma en cuenta la
documentacion encontrada en los archivos escolares que se refiere a la década de
1980 y también el hecho de que en este periodo el Plan Sectorial para el Deporte y la
Educacion Nacional pone a la educacion rural como la primera linea prioritaria, para
ampliar la oferta y reconocer la realidad local de estas areas. Al igual que el Plan
Sectorial, el Plan de Educacion del Estado en ese momento trajo la idea de expandir
la oferta y la calidad de la educacion, reforzando la idea de participacion de la
comunidad local. Por lo tanto, utilizamos fuentes documentales (diarios de clase) y del
analisis de dichos documentos, seleccionamos y entrevistamos a estudiantes y
profesores de la época. Elegimos Historia oral combinada con Andlisis de contenido
como contribuciones metodologicas para llevar a cabo la investigacion.

Palabras-clave: Vila do Catimbau; Conocimiento escolar; Historia de la educacion;
Historia oral.
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1 INTRODUCAO

No Catimbau, o tempo parece passar diferente. O ar, o céu e as diversas trilhas
nos transportam para um lugar ancestral, provavelmente pelo fato de existirem nessas
terras tantas histérias. Permito-me, aqui, trazer um pequeno relato pessoal, que foi
posteriormente relevante para despertar o interesse na producao desse estudo.

Durante a infancia, sofri um pequeno acidente com meu pai em uma das grutas
d’agua presentes no vale, carregando o medo demorei para me permitir voltar a esse
lugar. Entretanto, sendo filha dessa terra interiorana, crescendo entre o agreste e o
sertdo, aprendi a admirar a forca e resiliéncia de tudo que permeia esse chao, seja a
vegetacao que fica seca mas resiste a falta de chuva, sejam as inumeras mulheres
vilvas da seca, que criaram com muita coragem as geracdes seguintes, e 0sS
agricultores que plantam insistentemente a espera da colheita, mesmo em anos de
estiagem.

O Catimbau carrega consigo essa sensacao de resisténcia que me inspira e
esse meu sentimento de pertencimento me fez olhar para o Catimbau com o interesse
de desvendar um pouco de sua histéria e dar espaco para as vozes ali existentes.
Apesar de residir tanto tempo em um municipio! tdo préximo, demorei a reconhecer a
importancia historica daquele lugar, que s6 ocorreu quando ingressei no curso de
Geografia em uma autarquia de ensino no interior do estado de Pernambuco.

Em uma aula de campo, pude vencer o medo, encarar a beleza estonteante do
Vale e desbravar suas trilhas. Lembro que, antes de irmos para a aula, 0 comentario
gue existia entre nés era relacionado as diversas histérias sobre os espiritos que
rondavam suas cavernas. Posso dizer que, além das suas belezas naturais, 0
misticismo em torno do Vale € um dos seus atrativos.

E comum ouvir sobre a beleza das trilhas disponiveis na regido e sobre suas
cavernas, habitadas por espiritos dos indios que ali viveram, morreram e foram

sepultados, inclusive os saberes que circulavam minha configuracdo? familiar a

IMorei em Arcoverde até 2013, esse municipio, conhecido como portal do sertdo, fica a
aproximadamente 50 km da Vila do Catimbau.

2 Conceito utilizado por Norbert Elias para pensar a sociedade, para o autor as configuragGes sociais
se referem a uma rede de pessoas que exercem fun¢des umas relacionadas as outras de diversas
maneiras, podendo ter niveis de dependéncias diferentes. Esse conceito serd discutido ao longo do
texto.
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respeito do vale eram relacionados a pratica do lazer®e as histérias contadas sobre
os tais espiritos®.

E no Vale que se encontra o mais importante conjunto de registros rupestres
do estado de Pernambuco. S&o numerosos sitios arqueoldgicos, cemitérios, cavernas
e registros rupestres registrados. Em 2002, através do Decreto Lei n° 4.340 de 22 de
agosto de 2002 (BRASIL, 2002), o local se tornou unidade de conservacao federal,
chamado de Parque Nacional do Catimbau.

A principal porta de entrada para os sitios arqueoldgicos que compdem o
Parque Nacional (PARNA) é a Vila do Catimbau. O vilarejo, situado no agreste
pernambucano, integra o municipio de Buique, que esta inserido na microrregido do
Vale do Ipanema, Pernambuco, a 300 km de Recife. O municipio apresenta uma
populacdo que compreende 52.105 habitantes, sendo 30.910 habitantes distribuidos
na zona rural e 21.195 na zona urbana, ocupando uma area de 1.329, 883 km? (IBGE,
2010). Buique esta dividida em quatro distritos: Sede, Carneiro, Guanumby e
Catimbau e é nesse ultimo distrito que focaremos nosso olhar.

O estudo ora desenvolvido tem o objetivo de identificar, através das memarias
escolares, quais saberes sobre o patrimbnio arqueoldgico presente na regiao
circulavam o ambiente escolar na década de 1980. Nossa investigacdo partiu da
Escola Municipal Antbnio de Barros Sampaio, primeira escola publica da Vila do
Catimbau, fundada, segundo os moradores da comunidade, em 1948, mas que s6
teve autorizacdo da Secretaria Estadual de Educacao para funcionamento do curso
de 1° grau em 1982.

O recorte temporal da pesquisa leva em consideracdo a documentacao
encontrada nos arquivos da escola, que nos remete a década de 1980, com o fato de
nesse periodo o Plano Setorial de Esporte e Educacdo Nacional trazer a educacao
rural como a primeira linha prioritaria, no sentido de ampliar a oferta e reconhecer a
realidade local dessas areas. Assim como o Plano Setorial, o Plano Estadual de
Educacdo da época trazia a ideia de ampliacdo da oferta e qualidade do ensino,

reforcando a ideia de participacdo da comunidade local.

30 Paraiso selvagem é uma area privada dentro do Parque Nacional do Catimbau, para visitagédo é
necessario pagar entrada. Esse ponto funciona como certo balneario para os moradores da regiéo, ja
gue é possivel tomar banho de bica e de piscina, com dguas provenientes de fontes naturais.

4 Tendo em vista a quantidade de cemitérios indigenas encontradas nos sitios arqueolégicos, € comum
ouvir histérias sobre seus espiritos. Nao sdo poucas as pessoas que relatam uma energia diferenciada
no Vale, sendo possivel encontrar relatos inclusive em reportagem do Jornal do Comércio de Out. de
2015 (JARDIM, 2015).
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Entretanto, sabemos ser possivel nos deparar com uma escola que pouco
valorizava os saberes tradicionais, preocupando-se apenas com 0s conteudos
obrigatérios e ndo os relacionando com a realidade local. Mostrar essa relacdo entre
0s sitios arqueoldgicos presentes na regido e a producao educacional na escola foi o
centro de nossa pesquisa. Pudemos identificar como esses saberes produzidos
influenciaram no espago, convergindo com 0s conhecimentos tradicionais,
transmitidos de pai para filho através das experiéncias e do contato com o local que
se constituem em patriménio comum a um povo.

Com este estudo, pretendemos responder as seguintes perguntas norteadoras:
Quais memdrias guardam a populacgéo local sobre a escola? Quais saberes sobre os
sitios arqueoldgicos do Catimbau estavam presentes na escola da Vila do Catimbau?

Por sua vez, os objetivos especificos foram: verificar o contexto da educacao
no Brasil na década de 1980 e a criacdo e desenvolvimento da escola Antdnio de
Barros Sampaio; identificar através de fontes orais as lembrangas da escola e os
saberes sobre 0s sitios arqueoldgicos e analisar a relacéo entre os saberes locais e a
producéo educacional na escola.

Possuindo 954 domicilios e uma populacdo de 3.014 habitantes, segundo o
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2010), a Vila do Catimbau tem
sua economia baseada na agropecuaria e vem buscando no turismo, na fruticultura e
na pecuaria um fortalecimento de sua atividade econdmica. Tais atividades s&o,
portanto, a principal fonte de renda dos moradores da Vila, sendo as atividades
turisticas desenvolvidas com mais intensidade apds a decretacdo da unidade de
conservacgao.

Ao conhecer a beleza e riqueza arqueolOgica presentes nos sitios
arqueoldgicos existentes ao longo do Vale, € possivel atentar para o fato de que os
registros rupestres sdo um conjunto de saberes que sobreviveram ao tempo,
transmitindo as tradigdes culturais coletivas a outras geragdes. “Parece-nos
apropriado pensar/imaginar que as pinturas rupestres e gravuras teriam esse mesmo
funcionamento, de transmitir conhecimentos” (JUSTAMAND, 2006b, p. 36 apud
JUSTAMAND, 2014, p. 128).

As pinturas rupestres nos contam histérias com assuntos variados, além de
serem feitas com diferentes técnicas (LAGE, 1998, p. 203 apud JUSTAMAND, 2014),
elas expressam, de maneira figurativa, o que se conta oralmente, informando como

era a vida em seus varios aspectos, mostrando os modos de sobrevivéncia e a



18

complexidade social dos grupos, “os registros rupestres sdo, sem duvida, uma fonte
inesgotavel de informagdes antropoldgicas” (MARTIN, 1994). Podemos dizer que 0s
sitios arqueoldgicos do Parque Nacional do Catimbau constituem uma fonte visual de
historia que transmite saberes.

Esses registros materiais tendem a ser explorados na construgcdao de uma
identidade do sujeito, pois a significacdo deste patrimoénio possibilita visibilidade e
relevancia para o Catimbau em dimensdo nacional. Bezerra e Caromano (2012)
refletem que se o conhecimento sobre a histéria local, incluindo o patriménio
arqueologico, é apresentado por meio de suas narrativas, muitas vezes, a partir das
visagens sobre 0s sitios e seus objetos, as interpretacdes sobre o passado podem ser
distintas da ciéncia, mas nem por isso sdo menos legitimas, elas constituem outra
forma de explicar o passado.

Consideramos o Catimbau como um laboratério natural da pratica educativa,
onde transitam saberes das mais diversas areas, ainda pouco desvelados nas
pesquisas cientificas, sobretudo nas pesquisas em educacdo. Acreditamos que
investigar a participacdo da escola na construcédo dos saberes de uma comunidade
inserida em um dos maiores Parques Arqueoldégicos do Brasil trard inameras
contribuicdes para se pensar em como os individuos se relacionam com o ambiente
em que vivem, e até onde esse ambiente influencia seus comportamentos, relacdes e
funcoes.

Conforme Charlot (2000), os saberes estdo imbricados nas relacdes que
transpassam a comunidade local, os estudantes e o ambiente escolar. Os saberes
presentes na regido, difundidos por seus moradores, fazem parte da construcao
identitaria da comunidade da Vila do Catimbau e se fazem presentes na memoria
coletiva daquele lugar.

E importante ressaltar que sitios arqueoldgicos sdo locais de fontes de
conhecimento sobre a histéria e a cultura, e demonstram a interdependéncia que
temos em relacdo a eles na construcdo da nossa identidade. Além do mais, sdo
espacos que carregam fundos de conhecimento diversos das pessoas que vivem em
seu entorno.

Buscando aprofundar nossos estudos sobre a regido, constatamos que o local
possui importantes estudos no &mbito das ciéncias naturais, no entanto, ainda é pouco
estudado pelas ciéncias humanas e sociais, merecendo mais atencdo dos

pesquisadores dessas areas. Surgiu, entdo, 0 N0SSOo interesse em pesquisar sobre a
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configuragéo social da Vila do Catimbau, mais precisamente sobre o0 seu ambiente
escolar.

Nossa producdo foi dividida em quatro capitulos. No primeiro, buscamos tracar
0 percurso historico da educacao brasileira, abordando, através das legislacdes e
registros de mobilizacdes sociais, a trajetéria educacional do Brasil. Ainda nesta
secdo, analisamos a organizacdo da educacdo publica estadual de Pernambuco na
década de 1980, utilizando como fonte os planos estaduais de educacao, documentos
oficiais da época e de revisao bibliogréfica.

No segundo capitulo, apresentamos nossa abordagem teérica pautada nos
conceitos de configuracdo, interdependéncia e habitus de Elias (1994) e no
entendimento de saber, conforme Charlot (2000), bem como, o caminho metodoldgico
de nossa pesquisa, esclarecendo a escolha dos sujeitos e os instrumentos de coleta
de dados. Apresentamos, ainda, a escolha pela analise de conteudo, baseada em
Bardin (2007) para tratar os dados de nossa pesquisa.

No terceiro capitulo, contextualizamos o ambiente onde foi realizada a
pesquisa, descrevendo os caminhos que trilhamos da escola para as ruas e trilhas do
Vale, abordando as caracteristicas dessa configuracdo social. O quarto capitulo é
dedicado a andlise dos dados obtidos por meio das entrevistas realizadas com os
sujeitos. Por fim, seguem-se as consideracdes finais e referéncias.

Com essa pesquisa, buscamos contribuir para a preservacao e valorizacéo dos
sitios arqueoldgicos do nosso estado, visto que sédo espacos de troca de saberes, de
producdo do conhecimento e de constru¢do da identidade dos individuos. E
necessario ressaltar que o espaco escolar, enquanto lugar institucional de producao
do conhecimento e de formacdo cidada, pode exercer papel fundamental neste
processo, pois é nesse ambiente que os saberes podem ser revisitados, recriados e
ressignificados, ganhando, assim, sentido na vida de seus estudantes e da sua

comunidade.
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2 PERCURSO HISTORICO DA EDUCACAO BRASILEIRA

Iniciamos esse capitulo abordando, através das legislacdes e registros de
mobilizacbes sociais, a trajetéria educacional do Brasil. Ao longo do texto,
percorremos o periodo de aprovacao da primeira Lei de Diretrizes e Bases (LDB), as
reformas educacionais durante o periodo militar, as mobilizagbes em favor da
redemocratizacdo e da ampliacdo da educacao publica, e a promulgacdo da
Constituicdo de 1988. Contextualizamos o momento politico vivido no estado de
Pernambuco na década de 1980, analisando a organizacdo da educacdo publica
estadual, utilizando como fonte os planos estaduais de educacao, documentos oficiais
da época e de revisao bibliografica.

2.1 A EDUCACAO BRASILEIRA NA DECADA DE 1980

A década de 1980 no Brasil é conhecida como década perdida, tal
denominacédo surgiu levando em consideragcdo a questdo econdmica, que vivia um
momento onde as taxas de crescimento e produtividade despencaram. Entretanto,
também é possivel dizer, baseada na historiografia da época, que essa foi uma
década ganha, tendo em vista a reorganizacdo dos movimentos sociais e as
significativas transformacdes na sociedade brasileira. O pais, que vivia um regime
militar desde 1964, ap6s muitas mobilizac6es populares, vivenciava um momento de
reabertura politica. Através da organizacdo do povo, sSe conquistou a
redemocratizacéo.

A sociedade civil aprendeu a se organizar e reivindicar se organizando em
sindicatos e associacdes (GOHN, 2009, p. 58) e, assim, a nacao voltou a se manifestar
através das urnas. Esse movimento de efervescéncia pela redemocratizacdo do pais
também se relacionava com o debate em defesa da democratizacdo da educacéo
publica.

Nosso intuito nesse capitulo é contextualizar o cendrio educacional vivido no
pais na década de 1980. Entretanto, falar desse periodo nos exige retroceder um
pouco mais no tempo, pois a educacdao brasileira ainda tinha por diretrizes e bases a
Lei n°® 5.692, de 11 de agosto de 1971, formulada em plena ditadura militar.

Inicialmente, faremos um resgate histérico para compreendermos as principaisideias
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educacionais presentes no pais que levaram a constru¢do dessa legislacéo e, por
conseguinte, analisaremos os seus efeitos praticos.

Foi a constituicdo de 1946 que assegurou o direito a educacéo, estabelecendo
a responsabilidade da Unido para legislar sobre suas diretrizes e bases. O periodo de
1948 a 1958 foi marcado, entéo, pelo reinicio das lutas ideolégicas em torno do projeto
de Lei de Diretrizes e Bases. A partir da década de 50, o Brasil iniciava a fase
conhecida como “substituicdo de importagdes”, ou seja, momento de crescimento da
industria nacional e necessidade de mao de obra mais qualificada, o que trouxe a tona
a necessidade de ampliacéo das instituicbes escolares (ROMANELLI, 1999).

Além da necessidade de mao de obra qualificada, os ndo alfabetizados
apresentavam-se como problema para a efetivacdo de um programa de civilizacao,
sendo importante para o Estado obter previsibilidade do comportamento dos
individuos. Nesse sentido, a universalizacao do ensino basico e a extenséo social das
formas de comportamento civilizado “constituiram um aprofundamento do controle das
normas de conduta, e isto esteve relacionado a producdo de novas formas de
sociabilidade e de distin¢céo social, engendradas pela escolarizagao” (VEIGA, 2002, p.
99).

Nesse contexto de expansédo da oferta de ensino, os debates em torno das
diretrizes educacionais que deveriam ser indicados para toda sociedade aumentaram,
assim como as disputas em torno das ideias que deveriam estar presentes na lei, em
especial, a discussao em torno da “liberdade de ensino” de um lado e a defesa da
escola publica de outro. Nesse ponto, a iniciativa privada utilizava o discurso da
liberdade de ensino e prioridade da familia em prover a educacéo para reivindicar que
os recursos do Estado fossem oferecidos em igualdade de condi¢cdes para escolas
publicas e privadas.

Romanelli (1999) afirma que, além dos interesses comerciais, havia o desejo
ideoldgico da igreja catdlica, que estava a frente em defesa das instituicdes privadas,
de recuperar sua influéncia antes exercida em todo sistema educacional, mantendo
Vivos 0s ensinamentos da religido catdlica. A igreja, entdo, se opunha fortemente ao
monopolio do Estado, os catélicos alegavam que a familia deveria ter a liberdade de
escolher a melhor educacéo para seus filhos e que o Estado néo teria condi¢cdes de
assumir a educagao.

Criticavam a laicidade do ensino e, “desse modo, representavam as forcas

conservadoras, por defenderem uma posigéo elitista: sob a tematica da liberdade de
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ensino, de fato retardavam a democratizagéo da educacao” (ARANHA, 2006, p. 310).
Fazendo um contraponto a essa tendéncia, estavam os pioneiros da educagao nova,
apoiados por intelectuais, lideres sindicais e estudantes, que realizavam mobilizacfes
em torno da defesa da Escola Publica (ARANHA, 2006).

Diante de tantas disputas, a LDB so foi aprovada em 1961, trazendo como
principios gerais a equivaléncia dos cursos, a pluralidade de curriculos em termos
federais, a reducao do numero de disciplinas e, apesar das inUmeras pressdes para
gue os recursos do Estado fossem destinados apenas para as escolas publicas, a lei
atendia também as escolas privadas (BRASIL, 1961). Em 1964, a sociedade brasileira

vivia um momento de ruptura. Buscando alinhar o sistema econémico com 0s
interesses do mercado internacional, as forgcas armadas operaram um golpe no Brasil.

No ambito da educacional, segundo Ghiraldelli (2001), a educacao brasileira
viveu durante o periodo militar um momento marcado pela represséao, privatizacao do
ensino, exclusdo de uma boa parcela das classes populares do ensino elementar de
gualidade, institucionalizacdo do ensino profissionalizante, tecnicismo pedagdgico e
desmobilizacdo do magistério através de uma legislacdo educacional confusa.

Romanelli (1999) pontua que o sistema educacional durante o periodo militar
foi marcado por dois momentos, o primeiro, na fase de acordos entre o Ministério da
Educacao e o Agency for international Development (AID) para assisténcia técnica e
cooperacao financeira, e 0 segundo a partir da ado¢cdo de medidas praticas para
adequar o sistema educacional ao modelo do desenvolvimento econdmico voltado
para o mercado internacional. Tais acdes, influenciadas através da assisténcia
prestada pela AID, seguiam, entdo, a 6tica de formar méo de obra para o mercado de
trabalho.

A partir da orientacdo da AID, houve uma reorganizacdo legislativa da
educacao brasileira, a reforma universitaria através da Lei n°® 5.540/68 e a reforma do
ensino de 1° e 2° grau através da Lei 5.692/71, sobre essa Ultima que nos
aprofundaremos.

Enquanto a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDBEN) de 1961
passou treze anos tramitando no congresso e ja nasceu envelhecida, a LDB de 1971
pautou-se por emendas ineficazes e até mesmo alheias ao assunto, sem que o
congresso pudesse modifica-la. Devido ao endurecimento do regime, ela veio a tona
CoOmo queria 0 governo e nao trouxe grandes rupturas com a Lei n® 4.024/61

(GHIRALDELLLI, 2001). No entanto, a primeira refletia principios democraticos,



23

enquanto a segunda espelhava os principios da ditadura, verificados pela
incorporagao de determinagdes que racionalizavam o trabalho escolar.

A Lei n®5.692/71 agrupou ao ensino de primeiro grau 0 anterior curso primario
e ciclo ginasial, atendendo criancas e jovens de 7 a 14 anos, houve alteracdo também
na obrigatoriedade escolar que foi ampliada de 4 para 8 anos. O objetivo desse grau
de ensino destinava-se a formacao da crianca e do pré-adolescente com contetdo e
métodos de acordo com as fases de desenvolvimento dos alunos. Segundo a nova
legislacdo o Conselho Federal de Educacéo (CFE), ficaria responsavel pela fixacdo
das matérias do nucleo comum do 1° grau que eram obrigatérias (existia a
possibilidade de uma parte diversificada no curriculo que poderia atender
necessidades e as peculiaridades locais). O CFE fixou esse nucleo comum
obrigatério, onde a divisdo entre Portugués, Historia, Geografia, Ciéncias Naturais foi
substituida por Comunicacdo e Expressdo, Estudos Sociais e Ciéncias
(GHIRALDELLLI, 2001).

Na Lei n°®5.692/71, também podemos verificar a inclusdo da educacdo moral e
civica, educacéo fisica, educacdo artistica e programas de saude como matérias
obrigatérias do curriculo, além do ensino religioso facultativo. “Com as novas
disciplinas algumas desapareceram como Filosofia no 2° grau e outras foram
aglutinadas, como Histéria e geografia que passaram a constituir os estudos sociais
no 1° grau” (ARANHA, 2006). Em um periodo de repressao aos movimentos
populares, tal acdo se mostrava eficaz a fim de evitar pensamentos criticos no espacgo
escolar.

No que diz respeito ao financiamento, a LDB de 1971 destinava recursos
publicos preferencialmente na manutencdo e desenvolvimento do ensino oficial,
prevendo também auxilio financeiro a instituicdes privadas “quando suas condi¢des
de funcionamento forem julgadas satisfatérias pelos orgaos de fiscalizacdo, e a
suplementacao de seus recursos se revelar mais econémica para o atendimento do
objetivo” (BRASIL, 1971).

Com relacdo aos outros entes federados, a legislacdo determinava que nos
Estados, no Distrito Federal, nos Territorios e nos Municipios, cabia a administracao
do ensino fiscalizar o cumprimento da obrigatoriedade escolar e incentivar a
frequéncia dos alunos, promovendo, anualmente, o levantamento da populagdo em
idade escolar e realizando sua chamada para matricula. Os municipios deveriam

gastar 20% do seu orcamento com educagdo. A concessao de auxilio financeiro do
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Governo Federal aos estados e municipios era previsto através de convénio, “com
base em planos e projetos apresentados pelas respectivas administracbes e
aprovados pelos Conselhos de Educagao” (BRASIL, 1971).

Um fator considerado por Ghiraldeli como o maior equivoco da Lei n® 5.692/71
foi o fato da escola normal ter sido desativada, ao transformar todo o 2° grau em
profissionalizante, fazendo com que a formacdo de professores de 1° a 4° série se
tornasse a “habilitacdo do magistério” segundo o autor, tal habilitagdo passou a ser
reservada, na pratica, para aqueles que nao atingiam notas suficientes para as
habilitagcdes que permitiam acesso ao 3° grau. Aranha (2006) corrobora afirmando que
a “habilitagdo magistério” foi incluida no rol de profissdes esdruxulas, perdendo sua
identidade e os recursos humanos e materiais necessarios a sua funcao.

Ainda segundo Aranha (2006), a reforma do ensino de 1° e 2° grau propunha
vantagens, como a extensao da obrigatoriedade, a eliminacdo da separacao entre
ensino secundario e técnico e a terminalidade do ensino secundario. Contudo, essas
determinacdes acabaram sendo um fracasso, pois ndo consideraram aspectos para a
melhora da qualidade de ensino, “na verdade, o regime militar diminuiu drasticamente
0S recursos para a educacgdao, que alcancaram os mais baixos indices de aplicacéo da
histéria recente do pais, menos de 3% do orgamento da Unido” (SHIROMA;
EVANGELISTA; MORAES, 2000, p. 39). A forma concebida para incrementar o
ensino oficial de 1° grau foi o salario-educacao (Lei n°® 4420/64), que além de ser a
principal fonte de recursos para as necessidades do ensino fundamental, era

repassado aos estados como garantia de apoios politicos ao regime.

A Unido, ao repassar recursos do salario-educacéo aos estados da
Federagdo para a construcdo de escolas, atendia a interesses de
politicos e empreiteiros locais, criando, dessa forma, uma rede de
favores e dependéncias. Por outro lado, as verbas do saléario-
educacao, gradativamente, foram aplicadas para subsidiar o ensino
privado. No momento, entdo, em que a escola basica com oito anos
de obrigatoriedade exigia uma intervencdo clara em seus
desdobramentos, fortes investimentos para sua implementacdo em
todo territério nacional, ampla discussdo com educadores e
educadoras de todo o pais, o governo limitou-se a ampliar o
clientelismo e a formular projetos de gabinete (SHIROMA,;
EVANGELISTA; MORAES, 2000, p. 39)

Podemos considerar que o carater tecnocratico da reforma, baseada na

produtividade, se sobrepunha aos valores de uma educagéo publica de qualidade,
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iIsso fica claro ao analisarmos, por exemplo, a questdao do financiamento que era
insuficiente para garantir a obrigatoriedade de oito anos e a profissionalizacao. Além
disso, a relacéo entre escola e comunidade, conforme Aranha (2006, p. 320), “reduziu-
se a captar mado-de-obra para o mercado e a intencdo de adaptar o ensino ao modelo
de estrutura organizacional das empresas burocratizadas”.

Como resultado, a profissionalizacdo nao se efetivou, pois faltavam professores
experientes e as escolas ndo possuiam infraestrutura, enquanto isso, as escolas
particulares ndo seguiam exatamente a letra da lei e continuavam voltadas a formacéo
geral e a preparacao do vestibular, podendo ainda receber financiamento do poder
publico. Ou seja, manteve-se a dualidade educacional: um ensino para 0s ricos

(particular) e outro para os pobres (oficial). Nesse sentido, denuncia Romanelli:

Na verdade, essa retirada de autonomia e de recursos da esfera
publica para privilegiar a esfera privada, essa protecdo a camada
social, que podia pagar educacdo, a custa das camadas que nao
podiam, s6 é compreensivel dentro do quadro geral da organizacéo da
sociedade brasileira e do jogo de influéncias que as camadas
dominantes exerciam sobre 0s representantes politicos no legislativo
(ROMANELLLI, 1999, p. 182-183).

A reforma educacional buscava atender as orientacbes do mercado
internacional. O governo militar perseguia e criminalizava as representacdes
estudantis, sindicatos e diversas organizacdes sociais com intuito de silenciar os que
se opunham ao regime. Como ja vimos, a demanda por méo de obra era fundamental
para o setor empresarial, 0 que ensejava em expanséo da escolarizacdo, entretanto,
ela deveria corresponder apenas aos interesses do mercado, portanto, deveria ser
concedido de forma cuidadosa.

Conforme Romanelli (1999), a educacéo fundamental e o treinamento deveria
ser o suficiente para aumentar a produtividade, sem, contudo, lancar riscos sobre o
processo, ndo poderia existir possibilidade de exigéncias que um nivel mais elevado
de escolaridade pudesse suscitar. Ou seja, mao de obra com certa educacédo e
treinamento para os fins produtivos e, ao mesmo tempo, se mantendo barata.

Se estabelecia, entdo, uma educacdo que nao incentivava a criticidade e a
organizacdo popular. Para o governo, se fazia necessario uma mao de obra que se
adequasse as condicdes oferecidas pelos empregadores. Com a homologacao da Lei

n® 5.692, de 11 de agosto de 1971, a educacao fundamental passou, portanto, a ter
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obrigatoriedade de oito anos e uma carga horéria de 2.200 horas anuais, atendendo
a faixa etaria dos 7 aos 14 anos. “O ensino de 1° grau, além da formacgéo geral, passa
a proporcionar a sondagem vocacional e a iniciagao para o trabalho” (ROMANELLI,
1999, p. 238).

Na nova lei, quando o aluno conclui o0 1° grau, ja € considerado apto para o
mercado. A organizagdo do curriculo escolar previa um nucleo obrigatério comum e
uma parte diversificada para atender, as peculiaridades locais.

A definicdo das matérias do nucleo comum para todos os niveis e todo territorio
nacional foi formulada pelo Conselho Federal de Educacao (CFE). Ja os conselhos
estaduais ficaram responsaveis pela parte diversificada do curriculo, podendo ainda
os estabelecimentos de ensino propor matérias para compor o seu curriculo. O ensino
de 1° grau possuia uma formacéo geral dominante e uma formacao especial incluida
nos anos finais desse ciclo, voltada para a sondagem de aptiddes e iniciacao para o
trabalho (ROMANELLI, 1999).

Através do parecer n° 8/71 do CFE, os nucleos previstos para 0s cinco anos
do ensino de 1° grau eram organizados em trés areas: Comunicacao e expressao,
voltada para o estudo da linguagem, “que ensejem ao aluno o contato coerente com
0s seus semelhantes e a manifestacdo harménica de sua personalidade, nos aspectos
fisicos, psiquico e espiritual” (BRASIL, 1971); Estudos Sociais, que abrangia
conteudos de Histéria e Geografia e, segundo a resolucao n° 8/71, deveria dar “énfase
ao conhecimento do Brasil na perspectiva atual do seu desenvolvimento” (BRASIL,
1971); e Ciéncias “com o desenvolvimento do pensamento légico e a vivencia do
método cientifico e de suas aplicagcdes” (BRASIL, 1971). As escolas também deveriam
ofertar as disciplinas obrigatorias: Educacdo Moral e Civica, Educacdo Fisica,
Educacao Artistica, Programas de Saude e Religido.

Tendo a escola que dar conta de todas essas disciplinas, além das previstas
pelo nucleo comum e a partir do 5° ano inserir as disciplinas voltadas para a formacéo
especial, sobrava pouco espaco para elaboracdo de conteudos voltados para a
questao local. Romanelli reflete que “toda essa obrigatoriedade deixou uma margem
muito pequena de escolha por parte do estabelecimento, o que afinal quase
transforma a “adaptacao a realidade” numa ficcao” (ROMANELLI, 1999, p. 252).

No inicio da década de 1980, com a crise econ6mica, a oposi¢ao ao regime

militar cresceu. A sociedade civil comecou a se reorganizar, os estudantes
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conseguiram se rearticular através da Unido Nacional dos Estudantes (UNE), que foi
duramente combatida e considerada ilegal durante os anos mais rigidos da ditadura.

Aliados aos estudantes estavam professores, jornalistas, intelectuais,

advogados e diversas parcelas da sociedade que pediam pela redemocratizagao.
Fator importante para o acumulo de for¢cas necessérias para a abertura politica foi a
aposta da burguesia em exercer diretamente o poder politico e, assim, ir cada vez
mais se distanciando dos militares e se aproximando das ideias democraticas
(GHIRALDELLLI, 2001).

Com o enfraquecimento do regime, o debate em torno da educacao publica se
intensificou. A essa altura, segundo Aranha (2006), o fracasso da implantacdo da
reforma da LDB ja era reconhecido e, através da Lei n® 7.044/82, as escolas foram
dispensadas da obrigatoriedade da profissionalizagéo, o que as levou a retomarem a
énfase na formacgéao geral.

Ainda no ano de 1982, pelo Parecer n° 342/82 do Conselho Federal de
Educacao, a Filosofia ressurgiu como disciplina optativa, 0 que ja representou um
avanco. A eleicao direta de governadores, ocorrida também em 1982, possibilitou uma
certa autonomia para implementacdo de politicas educacionais estaduais e a
organizacao do Férum de Secretarios Estaduais de Educacdo com intuito de defender
a melhoria da educacéo, subsidiar o Ministério da Educacdo na busca de solucdes
para problemas regionais e fortalecer a participacado dos estados na construcdo das
politicas educacionais brasileiras (SHIROMA; EVANGELISTA; MORAES, 2000, p.
43).

Com isso, podemos verificar sinais de avanco democratico, através da
mobilizacado social, ja no inicio da década de 1980. “Nesse processo todo nada foi
conseguido sem esfor¢go, mas com trabalho intenso e pressao da sociedade civil”’
(ARANHA, 2006, p. 320). A retomada das organiza¢@es sociais foi fundamental para
tais conquistas politicas que, mesmo pequenas, sao simbadlicas.

Entretanto, “a educacao escolar a nivel de 1° e 2° graus, caracterizou-se pela

evasao, repeténcia e baixa qualidade de ensino” (GOHN, 2009, p. 72).

Em meados da década de 1980, o quadro educacional brasileiro era
dramatico: 50% das criangas repetiam ou eram excluidas ao longo da
12 série; 30% da populacdo eram analfabetos, 23% dos professores
eram leigos e 30% das criancas estavam fora da escola. Além disso,
8 milhdes de criancas no 1° grau tinham mais de 14 anos, 60% de
suas matriculas concentravam-se nas trés primeiras séries que
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reuniam 73% das reprovacfes. Ademais, € importante lembrar que
60% da populacéo brasileira viviam abaixo da linha da pobreza. Tais
dados forneciam as condicdes para a exigéncia de redirecionamento
na legislacdo educacional vigente (SHIROMA; EVANGELISTA;
MORAES, 2000, p. 44).

A educacéo para cidadania, associada as ideias dos direitos educacionais, foi
pontuada por Gohn (2009) como a demanda predominante da sociedade brasileira
nesse periodo. As principais bandeiras de luta e propostas exigiam um sistema
nacional de educacao organico, erradicacdo do analfabetismo, universalizacdo da
escola publica, melhoria da qualidade da educacéo e diminuicdo da evasao escolar,
garantindo ao educando acesso a merenda escolar, transporte e material didatico.
Também estava entre as propostas alteragdes no curriculo, melhoria da infraestrutura
das escolas, qualificacdo dos professores com piso salarial unificado, gestao escolar
democratica e financiamento publico exclusivo para escolas publicas (SHIROMA;
EVANGELISTA; MORAES, 2000, p. 48).

O regime militar no Brasil acabou oficialmente em 1985. Através de eleicdo
indireta foram eleitos Tancredo Neves e José Sarney. Apos a morte de Tancredo
Neves, assumiu a presidéncia José Sarney, iniciando, assim, o primeiro governo civil
pos ditadura. O novo governo trazia para os brasileiros a esperanca do inicio de um
periodo de transicdo democratica.

O governo Sarney se situa como o periodo de reinstitucionalizacdo do pais
marcado pela implementacdo da Reforma Constitucional — com remocéao da legislacéo
do regime militar, restabelecimento de eleicbes diretas para Presidente da Republica,
aprovacao do voto dos analfabetos, fim da intervencéo nos sindicatos, legalizacao dos
partidos politicos, etc. — e a instalacdo, junto ao Congresso Nacional, de uma
Assembleia Nacional Constituinte, incumbida de elaborar uma nova Constituicao,
medidas essas que imprimiram a vida nacional uma dinamica marcada por grande
mobilizacdo social e pelo debate em torno da elaboracéo da nova Carta.

O processo constituinte promoveu intenso debate dos diferentes segmentos da
sociedade. Em 1987, foi lancado o Forum da Educacao na Constituinte em defesa do
ensino publico e gratuito, que inicialmente foi composto por 15 entidades envolvendo
coletivos de professores, estudantes, técnicos administrativos, advogados entre
outros (GOHN, 2009). Foram debates fundamentais para delinear os marcos
institucionais de uma sociedade em transicéo de um regime ditatorial para um regime

de normalidade democratica. Na Constituicdo, a educacdo esta presente em varios
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topicos, aparece como um direito social fundamental junto da saude, do trabalho, do
lazer, da seguranca, da previdéncia social, da protecédo & maternidade e a infancia, da
assisténcia aos desamparados e reaparece no capitulo sobre a familia. A Carta de
1988 “determinou ser dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianca
e ao adolescente o direito a educagdo como uma prioridade em relacdo aos outros
direitos” (GHIRALDELLI, 2001, p.169).

A educacao ganhou papel de destaque, trazendo elementos inovadores, como
0 ensino obrigatério e gratuito para 0os que nao a obtiveram na idade prépria. O artigo
gue detalha o Direito a Educacao é o 208 e trata como dever do Estado a garantia do:

| - ensino fundamental, obrigatério e gratuito, inclusive para os que a
ele ndo tiveram acesso na idade propria; Il - progressiva extensao da
obrigatoriedade e gratuidade ao ensino médio;5 Il - atendimento
educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino; IV - atendimento em
creche e pré-escola as criancas de zero a seis anos de idade; V -
acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criacdo
artistica, segundo a capacidade de cada um; VI - oferta de ensino
noturno regular, adequada as condicbes do educando; VII -
atendimento ao educando, no ensino fundamental, através de
programas suplementares de material didatico escolar, transporte,
alimentacédo e assisténcia a satde (BRASIL, 1988).

A nova constituicdo trouxe principios que zelam pela democracia e, no ambito
educacional, a garantia do dever do Estado com uma educacdo gratuita. Também
trata sobre as condicbes de acesso e permanéncia do educando, seja através de
transporte escolar, material didatico e alimentacéo, entretanto, a Constituicdo por si
s6 ndo modificou as grandes desigualdades sociais presentes no pais e, tampouco,
garantiu de imediato a real execuc¢éo do que estava escrito, fazendo com que as lutas
seguissem em torno da sua real efetivacao.

Conforme afirma Veiga, a monopolizacdo dos saberes pelo Estado realizou o
grande desafio das elites ao longo do século XIX, “ou seja, a de estender a todos as
técnicas das civilidades, sem, contudo, desfazerem-se das praticas de diferenciagdes”
(VEIGA, 2002, p. 99).
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2.2 CONTEXTO DA EDUCACAO EM PERNAMBUCO DURANTE A
REDEMOCRATIZACAO DO BRASIL

A década de 1980 foi extremamente significativa para o Brasil, marcada pela
repressdo econdmica, negac¢do de direitos e liberdade. Mas também pela
reorganizagao popular em torno das mobilizagdes pela redemocratizagdo. A demanda
social por mais participacao estava espalhada pelo pais e muito presente no estado
de Pernambuco.

Até entdo, o governador de Pernambuco era Marco Maciel, que foi indicado ao
cargo por Geisel em 1979. Durante esse governo, foi formulado um Plano Estadual
de Educacéo (PEE) para o periodo de 1980 a 1983. Segundo Correia (2003), o Plano
apontava os problemas de Pernambuco e os desafios que deveriam ser enfrentados
pelo Sistema Educacional, sinalizando que o processo de abertura politica era
irreversivel e que chegaria a escola.

Trazendo um discurso de que a sociedade civil deveria se tornar mais
organizada e mais participativa, o PEE estabelecia como prioridades a integracéo
entre escola e comunidade, apontando a necessidade de garantir a participacdo da
comunidade no processo administrativo das escolas, possibilitando, inclusive, a
experimentacdo de geréncia participativa e o respeito a autonomia da comunidade
para que pudesse ter formas legitimas de representatividade para participar da vida
escolar (PEE 80/83).

O texto apresenta e reforca a ideia de participacdo, integracdo e
representatividade na instancia governamental, até entdo marcada pelo autoritarismo.
Na opinido de Neves e Oliveira (1987, p.28), essa inflexdo fez parte de uma estratégia
do Estado para "aliviar as pressdes explicitadas pela sociedade, no seio do processo
de abertura politica”, configurando uma tentativa do grupo no poder de se respaldar
junto a populacédo, diante da proximidade das eleicbes de 1982. De acordo com
Cavalcante (2012), por parte dos professores havia uma enorme insatisfacdo com

relacdo ao governo por ndo apresentar uma postura aberta ao dialogo:

A relagdo com o governo do estado ndo era amigavel. Costumava-se
dizer que, como era um governo de direita, portador de uma ideologia
totalmente contréria aos interesses dos professores, as dificuldades
para que atendesse as reivindicagcdes era bem maior. Mas, os conflitos
ndo param por ai. Em abril de 1979, inicia-se todo um processo de
didlogos e agitagbes, que desencadearam em uma das mais intensas



31

greves da historia dos professores estaduais (CAVALCANTE, 2012, p.
63).

Observamos que a relacdo de dialogo com o governo nao era facil. Os
professores reclamavam da estrutura escolar e da desvalorizagdo da profissao
docente, além da repressao vivida no interior das escolas. Entre as medidas utilizadas
pelo governo, estavam o uso da “forga policial, demissdes, remogéo arbitraria,
descontos salariais indevidos e uma ampla campanha de instauracdo de medo no
interior das unidades escolares” (SOUSA, ano, p. 80). Essas a¢des eram realizadas
com o intuito de amedrontar e impedir a acdo dos docentes, mas encontraram
resisténcia entre eles.

Com varias manifestagdes eclodindo no cenario nacional e com esse quadro
de insatisfacdo com o governo estadual, as mobilizagbes de rua em Pernambuco se
fortaleceram. Em 1981, foram cinco manifestacbes de servidores, lutando por
melhores condi¢des de trabalho (CAVALCANTE, 2012). Através da reorganizagao da
sociedade civil, que também pedia por democracia, uma conquista importante foi
alcancada. Em 1982, ocorreram elei¢cdes diretas para 0s governos estaduais.

No estado de Pernambuco, apesar das criticas de parte dos trabalhadores ao
governo de Marco Maciel, o candidato apoiado por ele foi eleito. Em marco de 1983,
tomou posse Roberto Magalhdes eleito através do voto direto (DIARIO DE
PERNAMBUCO, 1984). O novo governador possuia em seu curriculo a experiéncia
de ja ter sido Secretario de Educacdo e Cultura do Estado. Durante seu governo,
‘houve um incremento de quase 260 mil matriculas (WEBER, 1991, p. 69) e o
reestabelecimento de concurso publico para ingresso de professores para a regiao
metropolitana do Recife e para professores da pré-escola.

O Plano Estadual de Educacéo formulado durante esse novo governo apontava
como prioridade medidas voltadas para a 1° e 4° série; a racionalizacdo administrativa
da secretaria de educacédo fazendo com que ela se desburocratizasse garantindo a
participacéo de todos envolvidos no processo educativo (MOURA, 1991). Apesar do
governo ter proximidade politica com o seu antecessor, o documento traz criticas
internas a organizacdo da Secretaria de Educacdo, apontando trés fatores como

obstaculos para uma politica educacional bem sucedida, sendo eles:

l) a setorizagdo da Secretaria de Educacgéo que favorece a duplicidade
de acoes (previsto no plano de 80); Il) o planejamento isolado de
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setores governamentais, gerando onerosas responsabilidades sociais
a educacao; lll) o ajuste de prioridades aos recursos disponiveis
(MOURA, 1991, p. 93).

Ao longo do texto do plano, observa-se o quanto seu conteudo foca na questéao
técnica apontando a ideia da racionalizacdo e da modernizacdo administrativa. Cabe,
ainda, observar que o tecnicismo do documento deixa pouco evidente ser a educacao
uma politica social que alcance as classes menos favorecidas da popula¢do (MOURA,
1991).

O plano fala sobre a importancia do planejamento participativo, no entanto
Moura (1991) considera que o plano ndo deixa evidente como aconteceria essa
participacao, registra que dentro da ideia de racionalizacdo que permeia o plano, a
Secretaria de Educacao deveria verificar e avaliar resultados, no entanto, esta
recomendacao nao pressupde um processo de participacdo explicito.

Além do plano Estadual de Educacéo, existiam outros documentos que serviam
como base norteadora para a educacdo no estado. Em 1984, foi publicado pela
Secretaria de Educacédo um documento chamado Perfis de saida dos alunos de I° a
4° série- viabilizacdo de uma proposta de conteddos minimos, e os Perfis de Saida
para alunos da 5° a 8° série, contemplando todos os componentes curriculares. Esses
documentos foram elaborados por uma equipe da secretaria de educacéao, utilizando
como subsidio testes padronizados que foram aplicados com os alunos. O resultado
dos testes influenciou a escolha dos contetdos e do perfil de saida (BRITTO, 1993).

Com base nos indicadores trazidos por Oliveira, Costa e Canuto (2003),
podemos observar que durante o periodo do Governo de Roberto Magalhades a taxa
de escolarizacdo no estado aumentou consideravelmente, como podemos observar

no Quadro 1 a seguir:

Quadro 1- Indicadores de desempenho do governo na area de educacao

Indicadores Situacao Situagao
Encontrada Alcancada
(Governo Marco (Governo
Maciel) Roberto
Magalhaes)
Taxa Liquida de Escolarizagdo
Educacéo Infantil 16,1 25,2
Ensino Fundamental 73,9 86,4
12 a 42 série 76,0 88,3
52 a 82 série 71,7 84,3

Ensino Médio 9,7 13,1
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Taxa Bruta de Escolarizacdo

Educacéao Infantil 19,9 31,3
Ensino Fundamental 94,5 113,1
12 a 42 série 135,0 163,0
52 a 82 série 51,6 60,4
Ensino Médio 219 20,2
Escolaridade da Populacédo de 10 anos e mais

Sem instrucdo e — 1 ano de instrucéo 35,3 29,6
De 1 a 4 anos de estudo 40,1 41,2
De 5 a 8 anos de estudo 14,7 17,5
De 9 a 11 anos de estudo 7,0 8,1
De 12 anos ou mais de estudo 2,7 3,5
Matricula: taxa de crescimento em relacao ao

periodo do governo anterior

Educacéao Infantil 197,1 46,6
Ensino Fundamental 20,3 11,7
12 a 42 série 20,4 12,6
52 a 82 série 19,8 9,3
Ensino Médio -3,1 36,1
Rendimento/Movimento Escolar

Taxa de aprovacao

Ensino Fundamental 63,8 57,7
12 a 42 série 64,1 59,0
52 a 82 série 63,0 54,3
Ensino Médio 69,1 62,7
Taxa de reprovacao

Ensino Fundamental 23,3 25,4
12 a 42 série 23,7 25,8
52 a 82 série 22,1 24,4
Ensino Médio 14,1 13,7
Taxa de abandono

Ensino Fundamental 12,9 16,9
12 a 42 série 12,2 15,2
52 a 82 série 14,9 21,4
Ensino Médio 16,8 23,6
Professor

% com licenciatura

Educacéao Infantil 28,7 16,8
Ensino Fundamental 355 40,6
Ensino Médio 65,5 78,2
% com Superior sem licenciatura

Educacéao Infantil 00,0 1,4
Ensino Fundamental 7,2 3,2
Ensino Médio 247 11,2
% com nivel Médio magistério

Educacéo Infantil 64,5 74,1
Ensino Fundamental 38,1 33,8
Ensino Médio 3,8 41
% com nivel Médio/outra formacéo

Educacéo Infantil 2,6 2,4
Ensino Fundamental 2,1 1,5
Ensino Médio 3,8 41
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% de Despesa com Educacgéo/Despesa total do 16.4 178
Estado ’ ’
% de Despesa com educacdo/ Receita de Impostos
% de Despesa com Professor 72,9 80,1
% de Despesa com acdes dirigidas ao alunado 8,6 6,3
% de Despesas com outros (adm., planej., ensino 185 132
superior, Cons. Estad., cultura, desport.) ’ ’

Fonte: Oliveira (2003, p. 81).

A escolaridade de criangas acima de 10 anos aumentou e a taxa de alunos sem
instrugdo ou com apenas 1 ano de estudo diminuiu em 5,7%. Entretanto, os
indicadores de qualidade tiveram queda, apresentando uma quantidade superior de
abandono e reprovacao. As maiores despesas do estado com a educacao estavam
concentradas no pagamento dos professores e com despesas administrativas, tendo
a menor porcentagem com acdes dirigidas para o aluno. Sobre o perfil do professor,
cresceu a proporcao de professores com licenciatura no Ensino Fundamental e Médio,
enquanto na Educacéao Infantil aumentou a proporcao de professores com magistério.
A relacdo do governo com a categoria dos professores constituiu, no ambito da

remuneracao, um foco de tensoes.

Talvez por haver o Governador chegado ao poder pela via da
expressao popular, para Costa (id. p.191) foi no periodo Magalhdes
gque a organizacdo dos docentes mais avangou. Entretanto, ao elencar
a pauta de reivindicacbes dos professores e 0s consequentes itens
acolhidos pelo governo, conclui a autora que as principais questbes
arroladas néo foram contempladas, a saber: direito do professor de
perceber de acordo com a  habiltacdo que possuia,
independentemente do nivel de ensino que lecionava; constituicdo de
comissao mista (com representacao dos professores) para reformular
o Estatuto do Magistério; eleicbes diretas para diretor de escola
(OLIVEIRA; COSTA; CANUTO, 2003, p. 79).

O fato de a categoria docente estar mais organizada também pode ser
explicado pelo momento politico vivido no Brasil, a intensa busca por democracia e
por mais direitos fizeram com que em 1984 os grandes centros urbanos fossem palco
de grandes manifestacdes. A campanha pelas Diretas Ja! que exigiam eleicbes diretas
para Presidéncia da Republica lotaram as ruas brasileiras. Em Pernambuco, as
mobilizacdes em torno das diretas ocorreram em varias cidades do estado. Segundo
a imprensa local, durante o inicio do ano de 1984, ocorreram comicios em Olinda,
Abreu e Lima, Goiana, Petrolina e na capital Recife, reunindo uma grande quantidade
de pessoas (DIARIO DE PERNAMBUCO, 1984).
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Isso demonstra que a agitacdo politica e o desejo por democracia estavam
presentes no estado. Mesmo com a pressao popular, a emenda que previa a volta da
eleicdo direta foi rejeitada, com isso as manifestacdes findaram, mas o desejo pela
democratizacdo permaneceu no seio do povo pernambucano. O que fez com que a
participacdo popular na eleicdo seguinte para o governo estadual tivesse bastante
forca.

Na eleicdo de 1986, Miguel Arraes foi eleito, assumindo o cargo em abril de
1987. Ele ja tinha governado Pernambuco no periodo em que se instalou a ditadura
no Brasil, entretanto, foi deposto pelo governo militar em abril de 1964, ficando exilado
por 14 anos na Argélia, voltando ao Brasil em 1979 depois da aprovacédo da lei da
anistia politica. Arraes era um simbolo de resisténcia a repressdo. Sua eleicédo
significou uma ruptura politica de um periodo de maior autoritarismo

A politica educacional do governo trouxe inovacao ao garantir a participacéo
popular na criacdo das diretrizes educacionais do estado, através dos foruns
itinerantes que foram instituidos como canais de diadlogo entre a comunidade escolar

e 0s setores organizados da populacao.

Os debates ocorridos nos Féruns ltinerantes, em especial o | e o I,
sistematizados pelas equipes técnicas da Secretaria de Educacdao,
constituiram contetdos do Plano Estadual de Educacdo 1988-1991
(Pernambuco, 1988). O processo de discussao deste Plano teve inicio
com a realizagdo do | Forum lItinerante de Educacdo, em maio de
1987, sob a coordenacao dos Departamentos Regionais de Educacao
(DERE) e coordenacdo geral das instancias de planejamento da
Secretaria de Educacdo. No Il Férum Itinerante de Educacao,
realizado em todas as regides do estado, nos meses de novembro e
dezembro do mesmo ano, foram consolidadas as propostas de
programas e metas do Plano (AGUIAR, 2014, p. 205).

Com a iniciativa do governo de discutir com a sociedade as diretrizes a serem
adotadas para a educacdo, 0s municipios, a comunidade escolar e varias
organizacfes da sociedade civil puderam opinar durante os Foruns. Segundo Weber
(1991, p. 21), “participaram cerca de 20 mil pessoas, 156 dos 167 municipios do
Estado, mais de 1600 escolas, além de representantes da sociedade politica e de
inumeras organizagdes da sociedade civil’. O Plano Estadual de Educacao de 1988
construido, entdo, com a participacdo social trazia como diretrizes: a universalizacéo
da educacdo basica com qualidade, a dignificacdo do trabalho do educador e a
democratizacao da gestao educacional (PERNAMBUCO, 1988).
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Os desafios para colocar o plano em pratica eram muitos, dentre eles a falta de
recursos, tendo em vista a falta de alinhamento politico do governo Arraes com o
governo federal, o que fez com que as agdes tivessem de ser realizadas com recursos
locais. As prioridades adotadas para as acOes educacionais foram as seguintes:
alfabetizacdo efetiva dos alunos matriculados de 1° a 4° série da rede publica;
aperfeicoamento do corpo docente e a melhoria de suas condi¢gbes de trabalho; a
utilizacdo de formas descentralizadas de gestéo; e a busca de didlogo permanente
com a sociedade civil, com vistas a avaliacdo e controle da gestdo educacional
(WEBER, 1991).

A efetivacéo de tais agOes implicava na melhoria das estruturas escolares, uma
politica de formacédo de professores, envolvimento dos pais no ambiente escolar e 0
estabelecimento de canais eficientes de didlogo com os municipios. Sobre o primeiro
ponto em 1987, o governo estadual dispGs de mobiliario e materiais didaticos, como
livros e jogos para todas as escolas da rede estadual e incentivou 0os municipios a
fazerem o mesmo.

Para a politica de aperfeicoamento do corpo docente, a Secretaria de Educacéo
realizou parcerias com as universidades publicas para realizacdo de capacitacdes
para os professores da rede estadual, contando também com a participacdo de
professores das redes municipais. No entanto, as acfes de capacitacdo tinham como
publico prioritario os docentes que atuavam na pré-escola, nos cursos normais e nas
aulas de Educacédo de Jovens e adultos e educacao especial, se estendendo para
outras areas apenas quando havia recurso disponivel (WEBER, 1991), o que nos faz
crer que a politica de formacao néo era continua.

Ainda segundo a autora, a profissionalizacdo docente foi incentivada nesse
periodo através da realizacdo de concurso publico para contratacdo de pessoal,
abrindo vagas também para educadores de apoio, responsaveis por bibliotecas e
coordenadores de laboratorio de informatica. Também abriu selecéo para indicacao
de docentes para a realizacdo de estagios e visitas a instituicbes brasileiras e
estrangeiras.

Entretanto, durante o governo Arraes, existiram varias tensfes com as
organizacfes educacionais, pois algumas de suas pautas reivindicadas nao foram
atendidas, como a melhoria do salario docente, féruns itinerantes de carater

deliberativo e elei¢Oes para diretores escolares.
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Quadro 2 - Indicadores de desempenho do governo na area de educagao

Indicadores

Situacao Encontrada
(Governo Roberto

Situacéo
Alcancada

Magalhaes) (Governo Arraes)
Taxa Liquida de Escolarizagéo
Educacéao Infantil 25,2 40,0
Ensino Fundamental 86,4 90,1
12 a 42 série 88,3 90,8
52 a 82 série 84,3 89,4
Ensino Médio 13,1 13,3
Taxa Bruta de Escolarizacao
Educacéao Infantil 31,3 54,4
Ensino Fundamental 113,1 118,0
12 a 42 série 163,0 159,0
52 a 82 série 60,4 75,8
Ensino Médio 21,9 20,0
Escolaridade da Populacédo de 10 anos e mais
Sem instrucdo /— 1 ano de instrucao 29,6 27,3
De 1 a 4 anos de estudo 41,2 39,3
De 5 a 8 anos de estudo 17,5 19,6
De 9 a 11 anos de estudo 8,1 9,7
De 12 anos ou mais de estudo 3,5 4,2
Matricula: taxa de crescimento em relagdo ao
periodo do governo anterior
Educacéo Infantil 46,6 64,7
Ensino Fundamental 11,7 8,2
12 a 42 série 12,6 -0,1
52 a 82 série 9,3 31,7
Ensino Médio 36,1 12,4
Rendimento/Mov. Escolar
Taxa de aprovacao
Ensino fundamental 57,7 55,7
12 a 42 série 59,0 56,7
52 a 82 série 54,3 53,8
Ensino Médio 62,7 63,1
Taxa de reprovacao
Ensino Fundamental 25,4 25,6
12 a 42 série 25,8 26,5
52 a 82 série 24,4 23,7
Ensino médio 13,7 13,4
Taxa de abandono
Ensino Fundamental 16,9 18,7
12 a 42 série 15,2 16,9
52 a 82 série 21,4 225
Ensino Médio 23,6 23,4
Professor
% com licenciatura
Educacéo Infantil 16,8
Ensino Fundamental 40,6 49,2
Ensino Médio 78,2 88,5
% com Superior sem licenciatura
Educacéo Infantil 1,4
Ensino Fundamental 3,2 0,7
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Ensino Médio 11,2 4.8
% com nivel Médio magistério

Educacéao Infantil 74,1

Ensino Fundamental 33,8 40,6
Ensino Médio 4,6 3,4
% com nivel Médio/outra formacao

Educacéao Infantil 2,4

Ensino Fundamental 1,5 1,4
Ensino Médio 4,1 2,9
% de Despesa com Educacéo/ Despesa total do 17,8 16,0
Estado

% de Despesa com educacdo/Receita de

Impostos

% de Despesa com Professor 80,5 82,3
% de Despesa com acdes dirigidas ao alunado 6,3 6,2
% de Despesas com outros (adm., planej., 13,2 114
ensino superior, Cons. Estad., cultura, desport.)

Fonte: Oliveira (2003, p. 81).

Analisando os indicadores do Quadro 2, acima, observamos que a
escolarizacao cresceu na pré-escola e no Ensino Fundamental, tendo como excecéo
o Ensino Médio. O perfil de escolaridade da populacdo de mais de 10 anos melhorou:
houve queda da proporcdo de pessoas sem instrucdo ou com menos de 1 ano de
instrucdo e aumento da proporcao de pessoas com niveis mais elevados de instrucao,
principalmente com 5-8 anos de instrucdo. A taxa de matricula cresceu na Educacéo
Infantil e nas séries finais do Ensino Fundamental, enquanto nas séries iniciais foi
negativa, decrescendo também no Ensino Médio.

Os indicadores de qualidade relacionados a aprendizagem pioraram, com
excecdo do Ensino Médio, que se manteve muito proximo dos indices anteriores. A
respeito do perfil do professorado, observamos um aumento da proporcdo de
docentes com licenciatura tanto no Ensino Fundamental como no Médio e diminuiu a
proporcao, no Fundamental de professores com nivel médio sem magistério.

As despesas com educacdo em relacdo a despesa total do Estado tiveram
diminuicdo. As despesas com professor aumentaram e aquelas dirigidas a
administracao, planejamento e Ensino Superior foram proporcionalmente menores do
gue no governo anterior. JA as despesas com o alunado permaneceram quase ha
mesma proporcao. Segundo Antunes (1990), a falta de recursos limitava a atuacéo do
estado, a autora mostra que em 1986 os recursos do Ministério da Educacéo e Cultura
(MEC) financiaram mais da metade das acdes da Secretaria Estadual de Educacéo,

correspondendo a 58%, enquanto em 1989 esse valor foi reduzido a 22%.
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O que podemos observar na educagdo pernambucana nessa década é a
(re)organizacdo dos movimentos sociais, em especial dos professores e estudantes
em defesa da democracia e da ampliacdo da educacao publica de qualidade, assim
como ocorreu em outros estados brasileiros. No ambito educacional, houve a
ampliacao das matriculas e da escolarizacdo, sendo a rede municipal a responsavel
pelo aumento das matriculas no final dos anos 1980 (OLIVEIRA, 1991), que pode ser
resultado da politica de cooperacdo entre 0s sistemas educacionais.

2.3 EDUCACAO RURAL

Durante muito tempo, a educacéao rural foi negligenciada no Brasil, sé a partir
das décadas de 1950 e 1960 que o problema da educacdo rural passou a ser
encarado mais seriamente, justamente em um momento em que todas as atencoes
se voltavam para o urbano e para o desenvolvimento da industria. A concepcéo de
educacdo nesse periodo buscava substituir os saberes e as atitudes dos povos rurais
por conhecimentos cientificos e valores produzidos nos ambientes urbanos. A escola
se tornaria o instrumento que levaria os valores da sociedade civilizada para o interior
do pais.

Com o esfor¢co de implantacdo da sua hegemonia sobre o Brasil e toda a
América Latina, os Estados Unidos buscava influenciar os caminhos educacionais do
pais, conquistando grande espaco durante o governo militar. Durante esse periodo,
organizacOes ditas de cooperacéo técnica (IIAA, ICA, AID, Alianca para o Progresso,
etc.) coordenavam programas e projetos de educacéo, tanto para areas urbanas como
para areas rurais (DAMASCENO; BESERRA, 2004).

Na década de 1970, cerca de 44% da populacao brasileira residia na area rural
e, dentre elas, 48,5% das criancas na faixa etaria de 7 a 10 anos possuia
escolarizagao correspondente as séries iniciais, “0 que corresponde a 2.434.436 de
alunos matriculados nas escolas rurais para uma populacéo escolarizavel da ordem
de 5.019.234” (PERNAMBUCO, 1982, p. 24). Com esse cenario, em 1975, o MEC
em parceria com o0 BIRC e a Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacéo, a
Ciéncia e a Cultura (UNESCO) realizaram estudos para o desenvolvimento da

educacdo rural, chegando a conclusdo de que para se desenvolver:
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A educacao rural deveria estimular a producéo de conhecimento que
possibilitem ao individuo e a comunidade a compreens&o do meio em
gue vivem e os instrumentalizem para encontrar a melhor solugéo para
as situacbes que impedem ou dificultam o desenvolvimento; A
aquisicdo de conhecimentos que levem a um aumento da
produtividade e, em consequéncia, a uma melhoria das condi¢tes de
vida; a participagcdo da comunidade no desenvolvimento, na
transformacgdo ou adaptacdo de estudos de natureza econdmica e
social, tais como cooperativas, escolas, programas, pelotdes de salude
etc.; a promocdo do homem a partir de seu contexto cultural
(PERNAMBUCO, 1982, p. 28).

E a partir da década de 80 que, ancorada nos movimentos pela
redemocratizacéo, a defesa por uma educagdo do e no campo comeca a pautar a
escola como um dos espacos que contribui com a organizacao da sociedade através
de sua historia, seu trabalho, seus saberes, sua cultura, seu jeito. Tal pratica exige,
sobretudo, um exercicio de desaprender o que foi historicamente construido como
saber unico e valido, pautado pelos moldes urbanos.

A relacdo entre individuo e comunidade é trazida como fundamental para
estimular a producdo de conhecimentos a partir do contexto cultural, nessa
perspectiva o Estado deveria proporcionar uma educacdo que favorecesse a
permanéncia do homem no campo, aumentando a produtividade e a sua qualidade de
vida. A escola rural deveria ensinar conhecimentos basicos. Assim, se o aluno fosse
para cidade, deveria possuir as habilidades minimas necessarias para sobreviver em
um novo ambiente.

Porém, essa escola também deveria ter propdsitos maiores, no sentido de
desenvolver saberes de acordo com as necessidades da vida das populacdes rurais.
“Tudo isso teoricamente, pois, em muitos casos, a realidade mostrou-se diferentes e
os curriculos escolares eram 0s mesmos tanto para as escolas da cidade quanto para
as do meio rural” (STEPHANOU; BASTOS, 2005, p. 286). Assim, a escola é a
instituicdo responsavel por civilizar o homem do campo, levando os conhecimentos
cientificos elaborados pelas cidades.

O plano setorial de educacao e desportos de 1980 traz a educacéo rural como
a primeira linha prioritaria nacional, tal fato estava, segundo Nascimento (2009),
vinculado a tentativa de conter o éxodo rural e de elevar a produtividade agricola.
Segundo o autor, as propostas tinham o intuito de fixar os jovens pobres no meio rural

e tratava-se de uma mistura de interesses entre setores agricolas e industriais nas
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formulacdes dessas propostas que se destinavam, ocultamente, a exercer um certo

controle sobre os trabalhadores rurais.

Isto implica aproveitar todos os recursos locais e adequar a oferta de
servigcos educacionais as necessidades e possibilidades sécio-
econdmico-culturais do meio rural. Assim sendo, espera-se poder
oferecer servicos educacionais mais convenientes a estratégia de
sobrevivéncia das familias pobres, fazendo igualmente eco a
prioridade nacional concedida a agricultura. E preciso reconhecer que
tal adequacéo pode incorrer numa simplificacdo demasiada da oferta
educacional, o que equivaleria, pelo menos em parte, a diminuir as
chances de acesso as oportunidades, se comparadas com aquelas
pessoas que recebem a educacdo regular completa. A histéria,
contudo, ensina que é preferivel oferecer menos, porém de forma
realista, do que pretender oferecer mais, e de forma apenas legalista
(BRASIL, 1980, p. 13).

No livro Educacdo no meio Rural experiéncias curriculares em Pernambuco
(IICA, 1984), apresenta-se um relato das condi¢des da educacgéao rural no estado no
periodo de 1978/1983 e descreve a realidade de professores e alunos frente as
atividades de ensino e aprendizagem. O estudo foi realizado pelo Instituto
Interamericano de Cooperacao para a Agricultura em parceria com a Secretaria de
Educacao de Pernambuco.

O texto aponta que uma das dificuldades da educacéao rural € o fato de que os
aspectos do meio ambiente ndo séao levados em consideracdo, fazendo com que
“conteudos, experiéncias de aprendizagem, avaliagdo, calendario, escolar estejam
totalmente inadequados as condi¢cdes de vida, producéo e recursos disponiveis nas
areas rurais” (lICA, 1984, p. 16). Os professores rurais da época apontaram a falta
de acompanhamento técnico, baixos salarios, falta de material didatico, merenda,
evasado dos alunos e falta de formagédo, como problemas presentes no seu cotidiano
escolar.

O estudo ainda nos aponta qual a visdo dos professores que atuavam na
educacédo rural em Pernambuco, sobre a funcdo da escola. As respostas estédo

demonstradas na Figura 1, abaixo:



42

Figura 1 — Opinido dos professores rurais quanto a funcéo da escola com referéncia aos
alunos - 1982

Funcg3o da escola Ndmero de escolas (92")
Aprender a ler e escrever 366 ' 86,1
Aprender a contar 208 54,6
Arranjar trabslho 181 47,5
Tirar documentos 150 39,4
Educar 25 6,6
Orientac3o sanitéria 4 10
Outros(1) 3 0,8

Nota: MGltipla escolha.

(1) e Catequese religiosa
e Conhecer 0 municfpio
e Dar merenda.

(2) Percentagem sobre o total geral de professores pesquisados.

Fonte: IICA (1984).

A pesquisa apresenta um numero timido de professores com uma opinido mais
geral da escola como espaco para educar, observamos a partir das respostas, que 0s
professores possuiam uma visdo bem pontual a respeito do papel da escolarizacao,
mostrando a prioridade dada ao processo de leitura, escrita e ao saber contar. Muitos
dos alunos de escolas rurais desistem, ainda atualmente, quando séo alfabetizados,
para eles isso ja é suficiente para o trabalho diario.

Importante considerar que as criancas que costumam frequentar a escola rural
sao, predominantemente, filhos de pequenos proprietarios, que vivem da agricultura.
As criancas sao levadas muito cedo ao trabalho, muitas delas em tempo integral, o
gue afeta tremendamente a sua escolarizacdo. Conforme Fukui (1980), os filhos
faziam parte da méo-de-obra familiar, sendo a ajuda em casa também uma constante.
As meninas, em especial, costumam ficar sobrecarregadas, pois “além do trabalho
fora de casa, arcam com a responsabilidade pela cozinha e cuidado com irmaos
menores, em grande parte dos casos" (FUKUI,1980, p. 27).

A maioria das pessoas dedicadas ao ensino na area rural de Pernambuco
eram mulheres tendo como média de idade 31 anos. Sobre o nivel de instrucao, 36%
tinha nivel até a 4° série do Ensino Fundamental e 36% tinham o segundo grau. Em
1982, Buique contava com 9 escolas rurais, sendo uma delas a Antbnio de Barros
Sampaio na Vila do Catimbau. As professoras que trabalhavam nas escolas eram
contratadas atraveés de indicacdo politica e mensalmente se deslocavam até o 6rgao

municipal de educagéo para uma breve reunido e recebimento do salério.
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3 TEORICO METODOLOGICO

Apresentamos nesse capitulo o percurso teérico metodoldgico percorrido na
analise dos saberes a respeito dos sitios arqueoldgicos, que circulavam o ambiente
da Vila do Catimbau na década de 1980 e a relacdo da escola Antbnio de Barros
Sampaio na construcdo desses saberes, abordando de maneira sucinta a pesquisa
em Ciéncias Sociais Aplicadas, apresentando os sujeitos, as técnicas de coleta e
andlise de dados sustentada em Bardin (2007).

Também exporemos nosso referencial tedrico calcado nos conceitos de
configuracgéo, interdependéncia e habitus propostos por Elias (1994) e nas definicbes
de relacdes do saber de Charlot (2000), e apresentaremos o estado da arte, realizado
por meio do catalogo de teses e dissertacdes da Coordenacao de Aperfeicoamento
de Pessoa de Nivel Superior (CAPES), onde utilizamos o termo “Catimbau” como

palavra-chave.

3.1 EXPLORANDO O ESTADO DA ARTE DAS PESQUISAS SOBRE O CATIMBAU

A busca se iniciou, através do catalogo de teses e dissertacbes da CAPES,
utilizando “Catimbau” como palavra-chave. Encontramos 115 trabalhos, distribuidos

nas areas de conhecimento, conforme demonstramos no Quadro 3, abaixo:

Quadro 3 — Produc¢des gue referenciam o Catimbau, distribuidas por area do conhecimento

Grande area do conhecimento Quantidade
Ciéncias bioldgicas 84
Ciéncias agrarias 4
Ciéncias Humanas 16

Ciéncias da saude
Ciéncias exatas e da terra
Ciéncias sociais aplicadas

Multidisciplinar
Fonte: Elaborado pela autora (2020).

W WIN|F-

Utilizando o filtro ciéncias humanas, chegamos a 16 resultados. Analisando as
producfes, ndo encontramos nenhuma na area de educacdo. Mudamos, entdo, o
descritor para Buique, identificando 59 producdes em diferentes areas e, aplicando o

filtro Ciéncias humanas, reduzimos esse numero a 13. A partir da leitura flutuante,
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verificamos que apenas trés dessas producdes estavam relacionados a area de

educacéo.

Quadro 4 - Producdes cientificas na area de educacgéo que referenciam o municipio de

Buique - PE
Natureza da obra Titulo Autor Instituicéo Ano de
publicacéo
Tese de Doutorado Esquecimento e Quaresma, | Universidade 2003
em singularidade: Buique e 0 | Maisa dos Federal Rural
Desenvolvimento, | Programa Alfabetizacao Reis do Rio De
Agricultura e Solidaria (1997-1999) Janeiro
Sociedade
Dissertacdo de | Voluntariado na educagéo | Silva, Luvia | Universidade 2006
Mestrado em brasileira: um estudo do Bezerra Federal de
Educacéo caso do Programa Amigos Pernambuco
da Escola, no municipio
de Buique'
Dissertacdo de |Lembrangas dos caminhos | Silva, Irailda | Universidade 2008
Mestrado em e descaminhos da escola | Leandro da Federal de
Educacéo na vida de mulheres Pernambuco
negras de Buique —
Pernambuco (1980 —
1990)

Fonte: Elaborado pela autora (2020).

Observando o Quadro 4, evidenciamos a escassa producdo académica no
campo da educacao sobre a regido onde se encontra a maior reserva arqueologica
do estado de Pernambuco. Além disso, verificamos o quanto sao recentes os estudos
na regido. Realizamos a leitura atenta das producdes listadas, buscando compreender
seus objetivos, metodologia, suas conclusdes e as possiveis contribuicbes para a
nossa investigacao.

A tese intitulada Esquecimento e singularidade: Buique e o Programa
Alfabetizacdo Solidaria (1997-1999) teve como objetivo analisar a evolugéo histérica
do analfabetismo e das politicas publicas para educacdo, apontando a
descontinuidade de acdes das politicas publicas no periodo de 1947 a 1997 e
evidenciando a evolugdao da “histéria lenta” dos programas de combate ao
analfabetismo no Brasil. A tese demonstra que a evasao e a repeténcia dos alunos no
Ensino Fundamental, no periodo estudado, contribuiram com os altos indices de
analfabetismo em Buique, em virtude das herancas histéricas do coronelismo e do
poder do atraso. A metodologia utilizada foi de histéria oral tematica, histéria oral de

vida, tradicdo oral, narrativas literarias e memérias iconograficas.
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O estudo nos apresenta o cenario histérico de Buique com relacéo a educacao,
apontando o alto indice de analfabetismo, dados percentuais de 64,2% de analfabetos
para a faixa de 11 a 14 anos e 63,4% para 15 anos ou mais. Quaresma (2008) conclui
gue a heranca do coronelismo, da estrutura fundiéria, da histéria lenta e das condi¢ées
sociais e econbmicas sao os principais fatores que levaram Buique a singularidade e
ao esquecimento, impedindo acdes concretas e eficientes no combate ao
analfabetismo.

A dissertacdo de mestrado de Silva (2006) teve como objetivo analisar o
Programa Amigos da Escola, abordando seus limites e contribuicbes na escola
municipal Andlia Simdes de Oliveira Vaz, localizada na Vila Guanunbi, no municipio
de Buique. A metodologia adotada na pesquisa foi estudo de caso, por considerar que
ele seria ideal para analisar o comportamento das pessoas envolvidas no projeto. No
primeiro momento, Silva analisou o0s principios presentes nos documentos do
programa e, em seguida, realizou entrevistas semiestruturadas com professores,
coordenadores, diretores e voluntarios envolvidos no programa na escola.

Silva (2006) estruturou sua dissertacdo em trés capitulos. No primeiro, a autora
apresentou uma analise a respeito da compreensao de voluntariado que norteia o
Programa, discutindo o quanto a colaboracao voluntaria contribui para a educacéo de
gualidade. No segundo, analisou a experiéncia do Programa na escola Analia Simdes
de Oliveira Vaz, tendo como referéncia as entrevistas coletadas. Na concluséo, a
autora afirma que o Programa colabora com a ideologia neoliberal, fazendo com que
a caréncia deixe de ser vista como fruto do sistema capitalista, passando a ser vista
como incapacidade do individuo em resolver seus problemas em conjunto com a
comunidade.

Concluiu-se na pesquisa que, embora o programa nao produza um avanco na
gualidade da educacao publica, possibilita uma abertura para a comunidade participar
e conhecer o sistema educacional, fazendo com que 0s agentes sociais acompanhem
as acoes do Estado e exijam sua presenca mais efetivamente.

A pesquisa procura deixar evidente a responsabilidade do Estado para com a
educacédo e que a presenca da comunidade dentro da escola é, de fato, importante
para fortalecer a percepcéo do espaco publico enquanto um bem coletivo, mas nao
pode por si s6 ser um fator de desenvolvimento da escola publica, se ndo houver

investimentos do Estado.
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A dissertacao de Silva (2008) € a que mais se aproxima do nosso objeto, tendo
em vista que traz como objetivo geral identificar as possiveis contribuicdes da escola
para a construcdo da identidade das mulheres negras do Sitio Mundo Novo, em
Buique — PE, na década de 80, analisando como se deu a educacao das mesmas em
diferentes escolas presentes no sitio.

A pesquisa fez uso de fontes orais tendo como campo empirico doze ex-alunas

das duas escolas existentes na regido, além de recorrer a fontes documentais

(cadernetas, fotografias, etc.). O resultado da pesquisa aponta para a auséncia de
conteudos escolares que contribuissem para o fortalecimento da identidade negra,
tendo em vista que, durante toda a fala das depoentes, nao foi possivel observar
nenhum assunto ou discussao referente aos contetdos da historia e da cultura negra.

Apoés a leitura dos estudos acima, optamos por realizar outra consulta na
biblioteca de teses e dissertacdes da Universidade Federal de Pernambuco (UFPE),
com o uso do extrator Catimbau encontramos 194 resultados. Achamos pertinente
utilizar o filtro educacao, assim reduzimos o resultado a 6 producdes, sendo trés ja
mencionados no Quadro acima. Prosseguimos com a leitura flutuante e apresentamos

no Quadro 5, abaixo, as que possuem relacdo com nosso objeto de pesquisa.

Quadro 5 - Trabalhos cientificos que referenciam o Catimbau disponiveis na Biblioteca de
Teses e Dissertacdes da UFPE

Natureza da obra Titulo Autor Instituicao Ano de
publicacéo
Tese de A Geoconservagao como Santos, Universidade 2016
Doutorado em ferramenta para o Edjane Maria| Federal de
Geociéncias desenvolvimento dos Pernambuco.

sustentavel em regides
semiaridas: estudo
aplicado a mesorregido do
agreste de Pernambuco,
Nordeste do Brasil

Dissertacdes de Educacao das relacbes Ferreira, Universidade 2015
Mestrado - étnico-raciais e sentidos Joseildo Federal de
Educacédo construidos na pratica Cavalcanti | Pernambuco.
Contemporanea/C | docente dos professores
AA dos anos finais do ensino
fundamental

Fonte: Elaborado pela autora (2020).

Em sua tese de doutorado, Santos (2016) teve como objetivo defender a

geoconservacao como uma alternativa eficaz para auxiliar o desenvolvimento
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sustentavel do agreste pernambucano. A autora selecionou trés geossitios e nove
“sitios de geodiversidade” que representam o patrimdnio geolégico da regido. Os
conceitos de geossitios e sitios de geodiversidade correspondem ao do autor Brilha
(SANTOS, 2015 apud SANTOS, 2016) onde o primeiro remete a locais que
“apresentam um valor singular do ponto de vista cientifico, pedagdgico, cultural,
turistico ou outros” (BRILHA, 2015 apud SANTOS, 2016, p. 43), ja o segundo é
determinado a locais que “apresentam elementos da geodiversidade (in situ e ex situ)
gue ndo possuam tanta relevancia cientifica, mas que se destacam por carater
educativo e outros valores” (BRILHA, 2015 apud SANTOS, 2016, p. 45).

Utilizando de bases matematicas, organizacionais e representacédo grafica para
interpretacdo de dados, foi definida uma proposta de estratégia de geoconservacao
adequada para o Agreste de Pernambuco. Dentre eles, a pesquisa apresenta
alternativas para o uso do patriménio geologico como fonte de ensino, pesquisa, renda
e desenvolvimento. Apesar dessa investigacdo nao ser desenvolvida no campo das
pesquisas educacionais, foi computada por nds, por apresentar informacfes
relevantes para essa dissertacdo, como o fato do Parque Nacional do Catimbau se
destacar em sua analise como um dos trés geossitios do agreste de Pernambuco com
alta relevancia e valor cientifico, mas ainda com pouco uso para fins educacionais,
por ndo possuir uma infraestrutura voltada para esse fim.

Ferreira (2015) tem como objetivo de sua dissertacdo compreender 0s sentidos
gue sdo construidos no trato das relacbes étnico-raciais, implicados na Lei n°
10.639/03, tomando como referéncia as percepcdes, estratégias e atividades
mobilizadas nas praticas dos professores dos anos finais do Ensino Fundamental das
escolas publicas da rede municipal de ensino em Buique - PE. A pesquisa foi
desenvolvida em duas escolas da rede municipal de Buique - PE, onde participaram
como sujeitos treze professores das disciplinas de educacdo artistica, lingua
portuguesa e historia.

O autor utilizou para tratamento dos dados a andlise tematica de conteudo de
Bardin. Os dados evidenciaram que as questdes étnico-raciais ndo estdo sendo
implementadas de forma sistematica pela rede municipal, mas existem atividades
sendo desenvolvidas pelos docentes dos componentes curriculares implicados mais
diretamente com as questfes destacadas na Lei. As iniciativas para contemplar a

guestao étnico-racial vém sendo pensadas e trabalhadas de forma individualizada
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pelos professores, influenciados muitas vezes pela localidade e pelas comunidades
locais que estdo presentes nesse municipio.

O levantamento realizado comprova o que ja tinhamos apontado. Os estudos
efetuados no campo da educacdo sobre o segundo maior parque arqueolégico do
Brasil ainda séo insuficientes e ndo respondem a problematica apresentada em nossa

investigacao.

3.2 “TEIAS DE INTERDEPENDENCIA”: O PROCESSO DE PRODUGCAO DO
CONHECIMENTO

Para compreender individuo e sociedade, “é necessario desistir de pensar em
termos de substancias isoladas Unicas e comecar a pensar em termos de relacdes e
fungbes” (ELIAS, 1994, p. 25). E preciso buscar compreender que n&o existe individuo
sem sociedade, tampouco, sociedade sem individuos, sendo, portanto, o eu atrelado
ao nés, ambos existindo em uma relacao de interdependéncia, tendo em vista que
guando pensamos em linguagem, sentimentos, economia, conhecimentos, todos
esses fatos ndo fazem sentido para um individuo isolado sem contato com outros, € a
partir dessas relacdes que o desenvolvimento humano se da.

Conforme Elias (1994, p. 26), “0 modo como os individuos se portam é
determinado por suas relagdes passadas ou presentes com outras pessoas”. Nesse
sentido, o autor trabalha as nocbes de individuo e sociedade como processos
interdependentes, compreendendo a existéncia de uma estrutura onde as pessoas
sdo orientadas e dependentes entre si desde a acdo da natureza e, posteriormente,
através da aprendizagem social e das necessidades reciprocas. Elias (1994)
conceitua essa rede de dependéncias de configuracdo social, para se referir a uma
rede de pessoas que exercem funcdes umas para as outras de diversas maneiras,
podendo ter niveis de dependéncias diferentes.

Ao longo da vida humana, fazemos parte de vérias configuracdes, como familia,
escola, igreja, trabalho, entre outras. Para a existéncia humana, € necesséaria a
presenca de diversas pessoas inter-relacionadas, que exercem funcées umas para as
outras, formando cadeias de atos, “teias de interdependéncia”. Ainda segundo o autor,
as pessoas sao dependentes umas das outras de forma que nao é possivel modificar
de maneira simples, existindo uma limitacdo criada pela propria estrutura dessas

dependéncias, sendo assim cada pessoa “vive num tecido de relagbes méveis que a
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essa altura ja se precipitaram nela como seu carater pessoal” (ELIAS, 1994, p. 23).
Em cada configuragcéo ou associacdo de seres humanos, esse tecido de relacdes &

especifico, de acordo com o contexto e padrdo tipicos das diferentes
comunidades. Podemos citar como exemplo a diferenga das sociedades feudais das
sociedades industriais atuais, em cada uma delas o individuo exercerd uma funcéo de

acordo com o modelo especifico de civilizagao.

Entretanto esse arcabouco basico de funcdes interdependentes, cuja
estrutura e padrao conferem a uma sociedade seu carater especifico,
nao é criacao de individuos particulares, pois cada individuo, mesmo
0 mais poderoso, mesmo o chefe tribal, 0 monarca absolutista ou o

s

ditador, faz parte dele, é representante de uma funcédo que s6 é
formada e mantida em relacdo a outras funcdes, as quais s6 podem
ser entendidas em termos da estrutura especifica e das tensfes
especificas desse contexto total (ELIAS, 1994, p. 23).

O conceito de configuracao utilizado tem como intuito romper com a ideia de
gue as instituicbes socializadoras sejam antagOnicas. Salientar a relacdo de
interdependéncia dos agentes da socializacao, condicdo para coexistirem enquanto
configuracdo, € uma forma de afirmar que a relacdo estabelecida pode ser de
continuidade ou de ruptura. Podem, entdo, determinar uma gama variada de
experiéncias de socializacao.

Pensar as relacdes entre a familia, a escola e a comunidade com base no
modelo de configuracdo é analisar tais instituicdes sociais em uma relacdo bastante
dindmica criada pelo conjunto de seus integrantes, seus recursos e trajetorias
particulares. No entanto, ndo € uma relacdo dinamica entre subjetividades, mas uma
dindmica criada pela relacdo que esses sujeitos constroem na totalidade de suas
acles e experiéncias, objetivas e subjetivas, que mantém uns com 0S outros
(SETTON, 2002).

Essas relacdes sdo fundamentais para a composicdo do individuo, € a partir da
interacdo que a crianca desenvolve habilidades proprias do ser humano. E no
processo de adaptacdo para o convivio social que ela estabelece as marcas da sua
individualidade, € a partir da histéria de suas relacdes, dos padrdes de sua rede e de
suas dependéncias que essa crianca assumira determinada forma individual, pois esta
nao “[...] esta tragada na natureza inata do bebé e sim na estrutura da sociedade”
(ELIAS, 1994, p. 27). A crianca ingressa em uma configuracdo ja existente e se

apropria, entdo, dos seus simbolos. Sem a aprendizagem de uma forma de
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comunicagcdo com outros individuos e do conhecimento de determinado grupo
humano permaneceria excluida das figura¢cdes humanas.

Segundo a visao do autor, a crianca € mais adaptavel e ao ser “moldada” pelo
adulto se tornara representante da rede humana em que cresce e vive, suas emocgdes
e convicgdes vao sendo produzidas mediante a interacdo com os outros. E a partir
dessas relagdes que as concepgdes presentes Nos espacos sociais influenciam e sao
influenciadas pelos individuos que os constituem, determinando os movimentos de
interdependéncia.

Para a teoria eliasiana, as estruturas psicolégicas individuais e sociais resultam
de um longo processo historico de interdependéncia dos movimentos relacionais
existentes nos variados espacos da sociedade. Nesses espacgos, constituem-se as
interacOes sociais, condicdo fundamental para o desenvolvimento do homem singular
e da humanidade e nos indica que a existéncia da pessoa como ser individual é
indissociavel da presenca simultanea de diversos individuos (ELIAS, 1994). De forma
concreta, 0 que acontece com o individuo € resolvido por meio das interacdes: na
escola, o professor é dependente das regras de um sistema de ensino, de seus
alunos, dos seus colegas de trabalho, dos conhecimentos sociais que amparam suas
préaticas, portanto, estd em constante interdependéncia de um contexto social.

Toda sociedade cria um ideal de ser humano (fisico, intelectual e moral) que &
passado aos membros de determinada sociedade. Essa homogeneidade de seus
membros garante a existéncia social, visto que, mesmo sendo diferentes, existird um

elo entre eles.

A sociedade nao poderia existir sem que houvesse em seus membros
certa homogeneidade: a educagdo perpetua e reforca essa
homogeneidade, fixando de antemdo na alma da crianga certas
similitudes essenciais, reclamadas pela vida coletiva. Por outro lado,
sem uma tal ou qual diversificacdo, toda cooperagéo seria impossivel:
a educacdo assegura a persisténcia dessa diversidade necessaria,
diversificando-se ela mesma e permitindo as especializagbes
(FILLOUX, 2010, p. 48).

No entanto, esse ideal ndo é estatico, ele é passivel de mudancas, que ocorrem
guando novas representacdes emergem de acordo com novas necessidades que as
sociedades apresentam, pois a sociedade pode ser entendida como uma rede de
dependéncias que se interpdem. Conhecé-la é analisar a evolucdo bioldgica, o

desenvolvimento social e a evolugéo vivida no &mbito individual, entendendo que este
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campo social é repleto de tensdes, mas que possuem um padrao social (FRASSON,
2001).

Elias (1994) nomeou de habitus a relagédo do individuo com o meio social em
gue vive permeada por um processo historico longo e complexo. Elias exemplifica da

seguinte forma:

Cada pessoa singular, por mais diferente que seja de todas as demais,
tem uma composicdo especifica que compartilha com os outros
membros de sua sociedade. Esse habitus, a composi¢cdo social dos
individuos, como que constitui o solo de que brotam as caracteristicas
pessoais, mediante as quais um individuo difere dos outros membros
de sua sociedade. Dessa maneira, alguma coisa brota da linguagem
comum que o individuo compartiha com os outros e que &,
certamente, um componente do habitus social um estilo mais ou
imenso individual, algo que poderia ser chamado de grafia individual
inconfundivel que brota da escrita social (ELIAS,1994, p. 150).

O habitus, mesmo construindo-se nas relagdes sociais e no decurso da historia,
também adquire um carater pessoal, visto que cada sujeito é Unico, assim como €é
Unica a sua maneira de apreender o mundo. O elo entre o individual e o social pauta-
se no reconhecimento do outro. O olhar do outro, a confirmac&o do outro sobre o que
€ certo ou errado, sobre os costumes, sobre a tradicdo, sobre modos de se comportar,
construidos no processo historico interferem na construgcdo dos individuos que
formam uma unidade.

Conforme Elias (1994, p. 124), “ndo ha identidade-eu sem identidade-nés”. No
processo de humanizacéo, no qual o individuo, a partir do contato com o mundo e
com o outro, se forma enquanto ser singular, ocorre um aprendizado que envolve
formas de agir, de falar e de sentir do grupo ao qual o individuo esta inserido. Este
contato se da por meio de inUmeros tipos de relacbes que sdo construidos e
apreendidos pelo individuo, por meio da familia, amigos, escola, cidades, nacfes e a
humanidade.

O local de aprendizado € limitado por um espaco-tempo determinado que vai
apresentar um modelo especifico de civilizacdo através de formas de auto regulacao,
gue sdo absorvidas mediante a aprendizagem e incorporadas como uma segunda
natureza. Sao valores, regras, costumes que Sao aceitos neste grupo social, sendo
assim “os destinos de uma nagao cristalizam-se em instituicbes que tém a

responsabilidade de assegurar que as pessoas mais diferentes de uma sociedade
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adquiram as mesmas caracteristicas, possuam o mesmo habitus nacional” (ELIAS,
1997, p. 29).

Os saberes produzidos e transmitidos pelos membros da Vila do Catimbau, em
um processo continuo e ininterrupto, transmitidos por geracdes, através das
experiéncias e do contato com o local que se constitui em patriménio comum a um
povo, estdo envoltos no habitus, nas formas de entender e de conviver com a
formacdo geoldgica e com os sitios arqueoldgicos ali presentes, contribuindo para a
construcao identitéaria dos individuos dessa configuracao.

O habitus é inseparavel das relacBes entre estruturas de personalidade e a
estrutura social, pois s6 é possivel compreender a poténcia com que esse conjunto
de valores e emocdes é apreendido e naturalizado pelos individuos quando se
estabelecem relacdes. O individuo tem sua singularidade formada a partir desse
processo de socializacéo, e é ai que se constituira um sentimento de pertencimento e
de reconhecimento para o outro e do outro. No prefacio do livro Os alemées, Mennell

e Dunning discorrem sobre o conceito eliasiano de habitus:

Por "habitus" — uma palavra que usou muito antes de sua
popularizacdo por Pierre Bourdieu — Elias significa basicamente
"segunda natureza" ou "saber social incorporado”. O conceito nao €,
de forma alguma, essencialista; de fato, € usado em grande parte para
superar os problemas da antiga no¢ao de "carater nacional" como algo
fixo e estatico. Assim, Elias afirma que "os destinos de uma nacao ao
longo dos séculos vém a ficar sedimentados no habitus de seus
membros individuais", e dai decorre que o habitus muda com o tempo
precisamente porque as fortunas e experiéncias de uma nacao (ou de
seus agrupamentos constituintes) continuam mudando e acumulando-
se. O conceito de habitus implica um equilibrio entre continuidade e
mudanca (ELIAS, 1997, p. 8).

Em linhas gerais, podemos entender por habitus as caracteristicas comuns aos
membros de uma comunidade ou nacdo. Essas caracteristicas ndo sdo naturais, mas
construidas em sociedade, por isso sdo sujeitas a processos de mudanca. O habitus
reflete na maneira como os individuos que formam essas sociedades entendem a si
mesmos: “em suma, a autoimagem e a composicao social” (ELIAS, 1994, p. 9).

Sendo assim, a identidade de cada individuo é construida de maneira relacional
e € incorporada através do comportamento, tornando-se a “segunda natureza do
homem”. Nesse sentido, tais comportamentos assumem uma caracteristica de

distingdo social através de habitos que mostram de forma simplificada padrées de
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civilizacdo e de aspiracdes adotados por esses individuos de acordo com sua
configuragéo.

A teoria eliasiana contribui no nosso entendimento de que a formacao individual
depende da evolucao histérica do padrédo social e da estrutura das suas relacdes
(ELIAS, 1994). Além disso, € importante ressaltar que essa construcao identitaria esta

“limitada” pelo lugar e época em que o individuo se humaniza, conforme explica Elias,

A ordem invisivel dessa forma de vida em comum, que nao pode ser
diretamente percebida, oferece ao individuo uma gama mais ou
menos restrita de funcdes e modos de comportamento possiveis. Por
nascimento, ele esta inserido num complexo funcional de estrutura
bem definida; deve conformar-se a ele, moldar-se de acordo com ele
e, talvez, desenvolver-se mais, com base nele. Até sua liberdade de
escolha entre as funcdes preexistentes é bastante limitada. Depende
largamente do ponto em que ele nasce e cresce nessa teia humana,
das funcbes e da situacéo de seus pais e, em consonancia com isso,
da escolarizagéo que recebe (ELIAS, 1994, p. 19).

Compreendemos que é nesta composicao social, formada por uma rede de
funcdes, que cada individuo constréi sua identidade e suas caracteristicas pessoais,
diferenciando-se dos demais. O individuo desde o nascimento esta inserido em uma
rede de relacfes que possui hormas e até funcdes estabelecidas.

Desse modo, a escola tem papel fundamental na difusdo do habitus social,
visto que desempenha um papel decisivo na formacédo das imagens do eu e do nos
dos jovens lancando luz sobre a producéo e reproducédo das identidades-eu e nés ao
longo das geracdes (ELIAS, 1994), pois, com sua cultura e forma de atuacéo, situada
em determinado tempo e espaco, desenvolve praticas e saberes que se constroem
na relacdo com o conhecimento. Os saberes que circulam na escola sdo saberes
sociais, inseridos em um sistema, representado por instituicdes, que trabalham com
sujeitos em funcédo de um projeto.

Inseridos neste processo, a pratica docente é carregada de grande influéncia
social, que carrega também um saber individual do professor adquirido ao longo de
sua vida: seja na familia, na escola, na rua e no préprio ambiente de trabalho. A forma
como um professor pensa e age nos ambientes formais de aprendizagem é
compativel, estando ele consciente ou ndo, com o contexto sociocultural e histérico
gue ele esta inserido.

De acordo com Tardif (2008), o que se ensina, €, cCOmo Se ensina, esta em

constante mudancga gracas a historicidade dos seres humanos e o saber dos
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professores € construido cotidianamente no seu ambiente profissional, ao longo de
toda uma carreira. Sampaio® (2016) reforca essa ideia ao apresentar que 0s
conteudos, recursos e saberes compartilhados na pratica docente estardo sempre
relacionados com o0 ambiente que os rodeia. Sendo assim, 0s saberes e préaticas que
circulavam na Escola Antbnio de Barros Sampaio precisam ser contextualizados
levando-se em consideracdo a historia, o lugar, as necessidades, as tradi¢cdes, 0s
costumes, entre outros aspectos da Vila do Catimbau, para assim observarmos a
escola e sua funcao socializadora do conhecimento.

Em relacdo as mudancas que ocorrem na sociedade, visto que ela € dinamica,
Elias (1994) enfatiza que a manutencdo ou sobrevivéncia do habitus social de
determinado grupo vai depender da forca da mudanca e da resisténcia do habitus
social. Para ele, “tem-se a impressao de que a solidez, a resisténcia e o arraigamento
do habitus social dos individuos numa unidade de sobrevivéncia aumenta a medida
gue se alonga e encomprida a cadeia de geracdes em que certo habitus social se
transmite de pai para filho” (ELIAS, 1994, p. 141). A resisténcia de certos habitus
sociais proporciona ao individuo a sobrevivéncia na memdria da cadeia de geracoes.
A continuidade de um grupo se expressa na conservacdo da sua linguagem, na
“transmisséo das lendas, da historia, da musica e de muitos outros valores culturais,
€ em si uma das funcdes de sobrevivéncia desse grupo. A sobrevivéncia de um grupo
passado na memoria de um grupo atual tem uma funcéo de memoria coletiva” (ELIAS,
1994, p. 149).

Os saberes presentes na Vila do Catimbau, transmitidos por seus moradores,
sdo uma forma de resisténcia e de manutencdo e construcdo identitaria de varias
geracOes. No espaco da Escola Municipal Anténio de Barros Sampaio, acdes
educativas realizadas por professores que residem na vila, tendem a ter referéncias
nas suas redes de relacbes e possiveis fragmentos dos costumes tradicionais,
podendo, assim, ser entendidas também como elemento de continuidade, mesmo que
de forma inconsciente.

A identidade é construida relacionalmente entre as pessoas. Além disso, essa

construcdo pode ser simbdlica e social e estd envolvida em contextos historicos

5 Sampaio e Tardif utilizam o conceito de habitus de autoria de Bourdieu (1996, p. 21) “onde uma das
fungBes da nocado de habitus é a de dar conta da unidade de estilo que vincula as préticas e os bens
de um agente singular ou de uma classe de agentes. O habitus € esse principio gerador e unificador
gue retraduz as caracteristicas intrinsecas e relacionais de uma posi¢cdo em um estilo de vida univoco,
isto €, em um conjunto univoco de escolhas de pessoas, de bens e de praticas”.
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especificos. Sdo as mudangas sociais que permitem que as identidades se
movimentem. Identidades essas que variam no proprio individuo de acordo com as
configuracBes nas quais ele percorre. E importante salientar que a identidade néo é
algo fixo, trans-histérico e imutavel, mas que ela é continuamente reconstruida de
acordo com as relacdes de poder vividas no presente, pois € a partir das demandas
do presente que o passado vai sendo moldado para atender as expectativas do tempo
atual. Além disso, ndo se pode falar em identidade, mas em identidades especificas
de cada lugar e época, que sao significadas por aspectos culturais, econémicos,
politicos, que envolvem a psique, entre outros.

Mesmo partilhando um espac¢o no tempo com um grupo especifico e sendo por
ele transformado e o transformando, atendendo a um conjunto de padrdes sociais de
autorregulacdo necessarios ao seu desenvolvimento ao longo de sua vida pessoal,

cada individuo € unico e possui uma historia singular, considerando que:

Mesmo dentro de um mesmo grupo, as relacdes conferidas a duas
pessoas e suas histérias individuais nunca sdo exatamente idénticas.
Cada pessoa parte de uma posicao Unica em sua rede de relacdes e
atravessa uma histoéria singular até chegar a morte. Mas as diferencas
entre 0s rumos seguidos por diferentes individuos, entre as situacdes
e fungbes por que eles passam no curso de sua vida, s&0 menos
numerosas nas sociedades mais simples do que nas complexas.
(ELIAS, 1994, p. 23-24).

Nesse processo de construcdo identitaria, a familia e a escola sédo instancias
socializadoras que coexistem em uma relacdo de interdependéncia. Sao instancias
gue configuram uma forma de permanente dinamica de relacfes, constituidas por
sujeitos em continua interdependéncia que se pressionam mutuamente no jogo
simbolico da socializacdo (LAHIRE,1997). Inclusive nossas atitudes, palavras e
expressdes corporais geralmente obedecem a padrées de comportamento que cada
contexto exige, o que para Elias significa que “cada pessoa singular esta realmente
presa; esta presa por viver em permanente dependéncia funcional de outras” (ELIAS,
1994, p. 23).

Conforme Charlot (2000), corroborando a ideia de interdependéncia proposta
por Elias (1994), o individuo, desde o momento em que nasce, estabelece com o outro
e com o mundo um processo de aprendizado longo, complexo e nunca acabado.
Neste processo, o individuo se constréi, constrdi o outro e 0 mundo no qual vive. Sdo

nas relagbes sociais estabelecidas que o individuo se hominiza, singulariza-se e
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socializa-se. “Nascer € penetrar nessa condicdo humana. [...] Entrar em um conjunto
de relagbes interagbes com outros homens. Entrar em um mundo onde ocupa um
lugar (inclusive social) e onde sera necessario exercer uma atividade” (CHARLOT,
2000, p. 53).

Neste sentido, o educar e o0 aprender pressupdem a relagéo social com o outro,
mediado pelas estruturas, ferramentas, palavras, conceitos, entre outros elementos,
existentes no mundo social, assim como a vontade de aprender, pois o desejo de
aprender impulsiona o processo educativo. Essa troca com o outro e com o0 mundo é
o que Charlot (2000) conceitua como educacao. Para Norbert Elias, a prépria condi¢éo
humana depende da aprendizagem coletiva, pois 0s seres humanos, por natureza,
para se desenvolverem precisam da aquisicdo de conhecimento. E através da
aprendizagem de um fundo social global de conhecimento, produzido pelas geracdes
anteriores, que o homem se organiza e garante a sua existéncia (ELIAS, 2002).

Os estudos na area educacional que utilizam da teoria de Elias demonstram a
importancia do processo educacional em sua teoria, tendo em vista que a educacéao
ocorre dentro de configuracdes e que os saberes compartilhados sédo selecionados
segundo um grau de poder, buscando aprimorar 0 homem para o0 convivio com 0s
demais. Através da Teoria dos Processos Civilizadores, que apontam os estagios de
desenvolvimento de uma civilizacdo, € possivel sistematizar alguns pontos para

reflexdo sobre o processo educativo:

1) os processos educativos, institucionalizados ou nao, tém
centralidade em qualquer civilizagéo, isso porque ha uma constante
que é a aprendizagem de comportamentos, tanto no plano individual
guanto no social, transmitida de uma geracao para outra, podendo se
transformar em um habitus (segunda natureza); 2) a formulacdo e
incorporacgdo dos valores educativos como habitus implicam efetivas
mudancgas de conduta e sentimentos rumo a uma diregcdo especifica,
maior controle social e autocontrole das emogdes dos individuos; 3) o
(auto)controle das emocgdes, bem como, dos saberes populares e
cientificos, fomenta um crescente processo de individualizagdo no
social, e esse processo passou a ser cada vez mais potencializado e
assegurado por grupos e instituicdes especificas, no caso, a escolar;

4) a escolarizacdo dos individuos tornou-se entdo obrigatéria, e,
assim, na estruturacdo da modernidade, a regulacdo dos saberes
elementares fora monopolizada pelo Estado-nagdo como um dos
fundamentos de sua existéncia (HONORATO, 2017, p. 114).

A escola se institui como instrumento fundamental na disseminacgé&o dos valores

necessarios para uma sociedade civilizada. A educagéo formal possui o diferencial de
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ser intencional, e por tal caracteristica, a escola, em todas as sociedades, em todos
0s tempos seja qual for o sistema politico, sempre teve uma funcéo especifica: a de
transmitir para as novas geracdes o conhecimento acumulado pelas geracdes que as
antecederam, sendo esses saberes monopolizados pelo Estado conforme seus
interesses.

Compreende-se que a escola assume um papel importante no que diz respeito
ao processo de constituicdo da personalidade da crianga, tanto por possibilitar
diversas situa¢cfes socializadoras, nas quais sdo permitidas a crianca oportunidades
de interacdo com o outro, como por ser um espac¢o de socializacdo que permite ao
individuo o desenvolvimento de habilidades, modos de comportamento e assimilacédo
de saberes estabelecidos pelo grupo dominante, que corresponda aos seus interesses
civilizacionais.

Entretanto, o processo educacional esta presente tanto na escola formal quanto
em todas as nossas acdes, em nossa Vvivéncia, ou seja, em nossa experiéncia.
Aprendemos por meio de nossas relacdes e interacdes com 0 meio em que estamos
inseridos, podemos, entéo, dizer que é através de tais interacdes que os saberes séao
partiihados. Entdo, por mais que os saberes tradicionais ndo tenham espaco no
ambiente formal, as relacdes vividas entre os individuos que compartilham de uma
mesma configuracao carregada de lendas, tradi¢cdes e historias, sdo, de algum modo,
socializadas entre as geracoes.

Segundo Norbert Elias (2006), todos os conceitos que utilizamos e as ligacdes
especificas que estabelecemos séo resultantes da aprendizagem e da experiéncia de
uma longuissima cadeia de geracdes através da qual o saber é transmitido. Segundo
0 mesmo autor (1998), o conhecimento é um processo de construgéo e consolidacéo
de um conjunto de simbolos compartilhados por individuos como um meio de
orientacdo para a vida, e esse conjunto de conhecimentos socialmente significativos
gue foram acumulados pelas geracdes constitui um patriménio de conhecimento, que
delineia e configura o modo de vida em nossas sociedades recentes.

No entanto, o contexto no qual o individuo esta inserido transforma-se em um
fator até certo ponto determinante para o seu crescimento e desenvolvimento
enquanto ser social. Até sua liberdade de escolha é limitada a teia de relacfes da qual
estd inserido e as oportunidades que possam surgir advindas do processo de
escolarizacdo (ELIAS, 1994). Desse modo, a teoria sociologica de Norbert Elias

permite compreender alguns aspectos da Vila do Catimbau, considerando-a um
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espaco politico, de relagbes, de inter-relagdes, de configuracdes e, portanto, lugar de
interdependéncias.

No conjunto da teoria de Norbert Elias, ndo se pode encontrar um modelo de
interpretacdo historiografica e sociolégica pelo qual a instituicdo escolar ou a
sociedade podem ser rigorosamente adequadas. Mesmo porque, Norbert Elias ndo
se dedicou aos estudos da educacdo escolarizada e sua obra ndo esta isenta de
polémicas. Entretanto, esta inspiracao tedrico-metodoldgica representa um auxilio a
formular novos éangulos de observacdo e questionamentos para a histéria da
educacéo, particularmente das instituicdes escolares (HONORATO, 2017).

E neste contexto em que o individuo vive que ocorre o processo de producio
do conhecimento. Este acontece de maneira interdependente na interagdo com o
outro, no contato com as mais diversas esferas sociais. Por isso, é importante
compreender as condi¢cdes sociais da producdo do conhecimento e entender seus
processos de transmissédo (SAMPAIO; GALIAN, 2016).

O conhecimento ocorre por meio da articulagdo entre linguagem, quando se
compreende que “[...] € no contexto de comunicacdo, na relagcado entre os emissores
e 0s receptores das mensagens, que se da a aprendizagem, ou seja, a aquisicao de
conhecimento, sob a forma de uma lingua, com base em simbolos (SAMPAIO; GALIAN,
2016, p. 146), por meio da memdria e pensamento, que sao entendidos como

individuais e sociais ao mesmo tempo.

Sobre a relagdo com o fundo disponivel de conhecimento, destaca- se
que ele permite ndo s6 evocar 0 que jA € conhecido, mas também
pensar e avangar para novas relagdes e representar o novo, o que
ainda nao foi pensado, alcangando niveis mais complexos de sintese
(SAMPAIO; GALIAN, 2016. p. 146).

O crescimento do conhecimento pode ser explicado por meio de seu carater
relacional e social, pois, por meio da interagdo da lingua com o “patrimbnio de
conhecimento” social € possivel aos individuos aprender com as experiéncias de
geracles gque vieram antes deles, o que, socialmente, é muito importante (SAMPAIO;
GALIAN, 2016). Neste cenario, valorizar os saberes sobre o0s sitios arqueolégicos do
Vale do Catimbau que circulam no cotidiano dos individuos da Vila do Catimbau faz
parte dos processos de produgcdo e de expansdo do conhecimento, seja ele
transmitido em espacos formais de educacgédo, como € o caso da Escola Anténio de

Barros Sampaio, seja em espacos informais de educacdo, como diz Brandao:



59

“‘Ninguém escapa da educagao. Em casa, na rua, na igreja ou na escola, de um modo
ou de muitos, todos nés envolvemos pedagos da vida com ela: para aprender, para
ensinar, para aprender-e-ensinar” (BRANDAO, 1989, p. 1-2).

ApoOs a expansdo da escolarizagdo, a escola passa a ser entendida como
instituicdo que visa “organizar a vida e educar/civilizar os mais jovens”, é também vista
como espaco onde o conhecimento é construido e as experiéncias passadas. A escola
basica atua como mediadora na atualizacdo dos conhecimentos da populacao, ditos
como essenciais para lidar com as questbes do presente, visando a civilizacdo do
individuo e sua harmonizagao social, “ampliando para toda a populacdo os modelos
de autocoercdo, o dominio das emocdes, os sensos de vergonha e pudor,
disseminando outra configuracao de sociedade” (VEIGA,2002, p.98).

A escola se torna o lugar de acesso ao conhecimento coletivo acumulado pelos
homens, na perspectiva do processo civilizador em Elias, esse processo deve ser
compreendido de forma bastante ampla, cuja abrangéncia compreende — além do
conhecimento objetivo, realista e cientifico — os costumes, os saberes cotidianos, a
cultura comum e, ainda, condutas e comportamentos orientados na direcdo do
autocontrole dos impulsos, de acordo com a forma de integracdo e com o codigo de
comportamento em vigor na sociedade (SAMPAIO; GALIAN, 2016).

Articular o conhecimento dito cientifico com o saber cotidiano, valorizando os
saberes construidos ao longo das geracfes, seria, entdo, papel primordial do espaco
de aprendizado, principalmente, por criar possibilidades explicativas, visto que o
aprender implica um apropriar-se do mundo. Entretanto, conforme Veiga (2007), o

espaco escolar se apresentou como um fator de socializagéo controlada:

A escola monopolizada se instituiu como elemento central de
disseminacdo dos valores da sociedade civilizada além de ser a
instituico por exceléncia de reproducao da auto-referéncia dos povos
civilizados. Estabelece-se como produtora e reprodutora de novas
dindmicas de socializag&do expressa na difusdo da cultura escrita, das
ciéncias e dos ideais de nagéo e pétria. Destaca-se que a difusdo da
escola estatal possuiu a intencdo da insergdo civilizada das camadas
populares a sociedade. A perspectiva do Estado de inclusdo dos
pobres e trabalhadores via escolarizagdo pressupds a
homogeneizagéo das relagbes sociais, que por sua vez somente se
estabeleceram como homogéneas pelo fato de regular as diferencas
(VEIGA, 2007, p. 5).
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Assim, se constréi um sistema escolar que prop8e o ensino da leitura, escrita e
realizacdo de célculos matematicos, além de ideais de comportamento e patriotismo.
Entretanto, as relacdes de saber ndo podem ser apartadas das relagdes que o sujeito
tem com o mundo e com o outro, o processo de aprendizagem ocorre “desde a
primeira infancia, de maneira personalizada, o que imprimir& na pessoa individual uma
marca unica, conferindo-lhe uma individualidade mais ou menos diferente da de todos
os outros membros da mesma sociedade” (ELIAS, 1998). Assim, cada individuo vai
construir seus saberes de maneira Unica, relacionando-as com as suas experiéncia, a
sua interpretacdo do mundo e a sua atividade.

Sendo assim, os saberes que circulam nos espacos de educacao escolar da
Vila do Catimbau acerca do patrimdnio arqueoldgico ali presente fazem parte do
espaco-mundo onde vivem seus estudantes, fazendo sentido para os individuos
inseridos neste lugar. Neste processo, a identidade do sujeito é construida e o
aprender ganha um sentido permeado por varios elementos como a historia do sujeito,
as expectativas criadas, as referéncias que se tém sobre o saber, as concepcdes de
vida do individuo, a relacdo com os outros, a imagem que tem de si e a imagem que
guer dar aos outros (CHARLOT, 2000).

O Catimbau possui um laboratério natural da pratica educativa, onde transitam
saberes das mais diversas areas do conhecimento, que estdo imbricados nas relactes
gue transpassam a comunidade local, os estudantes e o ambiente escolar. Sendo
assim, a contribuicdo da escola na construcdo dos saberes de uma comunidade
inserida em um dos maiores Parques Arqueoldgicos do Brasil contribui para se pensar
em como os individuos se relacionam com o ambiente em que vivem e até onde esse
ambiente influencia seus comportamentos, relagdes e fungdes. Portanto, “a relacéo
com o saber € relacdo de um sujeito com o0 mundo, com ele mesmo e com 0S outros.
E relacdo com o mundo como conjunto de significados, mas, também, como espaco
de atividades e se inscreve no tempo” (CHARLOT, 2000, p. 78).

Os saberes presentes na regido sdo de fundamental importancia para a relagao
de saber educacional na Escola Municipal Anténio de Barros Sampaio, visto que
fazem parte da construcdo identitaria da comunidade da Vila do Catimbau e devem

se fazer presentes na memoria coletiva daquele lugar.
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3.3 A PESQUISA EM CIENCIAS SOCIAIS APLICADAS

As sociedades humanas existem em um determinado tempo e espaco, 0S
grupos sociais que as constituem sdo mutaveis. As instituicdes, leis, ideologias estdo
em constante dinamismo e potencialmente tudo estéd para ser transformado através
do continuum de seres humanos interdependentes. A pesquisa desenvolvida no
ambito das ciéncias humanas € complexa e dinamica e, portanto, dificimente pode
ser contida em um dado estatistico, pois se tratando de seres humanos o
conhecimento ndo pode ser considerado exclusivo e absoluto. Segundo Elias, um
método voltado para dados quantitativos trataria "populacfes estatisticas, desviando
a atencao das configuragdes especificas que as pessoas formam entre si” (ELIAS,
2000, p. 54).

Diante disso, optamos pela utilizacdo de uma metodologia qualitativa, pois esta
reconhece a complexidade de seu objeto, exigindo a busca por formas de reduzir a
influéncia dos juizos de valor na pesquisa. Além disso, 0 método qualitativo “[...]
propicia a construcdo de novas abordagens, revisao e criacdo de novos conceitos e
categorias durante a investigagcao” (MINAYO, 2010, p. 57).

Bogdan e Bilken (1994) afirmam que os pesquisadores que utilizam da
metodologia qualitativa buscam descrever o mundo de forma minuciosa, trazendo
consigo a ideia de que nada é trivial e pode estabelecer uma compreenséo sobre o
objeto de estudo. Ao longo dos anos, a pesquisa qualitativa enfrentou diversos
preconceitos. No campo hegemdnico positivista, ndo se esperava um cenario
diferente, as pesquisas que ndo se utilizavam da estatistica eram consideradas
“subjetivas” ou meramente descritivas. Assim, diversas pesquisas no campo das
ciéncias humanas, foram deslegitimadas. Como se o Unico processo cientificamente
fidedigno e legitimo fosse a analise estatistica.

Contudo, os estudos qualitativos conseguiram demonstrar sua importancia
estratégica em elucidar os contextos que influenciam o comportamento humano.

Conforme descreve Minayo, o método qualitativo pode ser definido como:

O que se aplica ao estudo da histéria, das relagBes, das
representacdes, das crencas, das percepcbes e das opinides,
produtos das interpretagcbes que os humanos fazem a respeito de
como vivem, constroem seus artefatos e a si mesmos, sentem e
pensam (MINAYO, 2010, p. 57).
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Com o tempo, as pesquisas qualitativas, se constituiram em uma modalidade
investigativa que se consolidou para responder ao desafio da compreensao do estudo
dos individuos e da forma como se relacionam. Os estudos qualitativos representam
ampliagbes, progressos ou aperfeicoamentos do reservatorio de conhecimentos
existentes, mas assim como qualquer outra pesquisa nao pode ter a pretensao de ser
“‘um marco final absoluto na busca do saber, marco este que, tal como a pedra
filosofal, ndo existe, os estudos estdo mesmos sujeitas a revisdes, criticas e
aperfeicoamentos, fruto de novas investigagbes” (ELIAS, 2000, p. 57).

Assim como Elias, concordamos que as pesquisas sobre as relagdes humanas
ndo podem ser consideradas um marco final e que devem estar sempre em
aperfeicoamento e atualizacdo, pois as configuracdes formadas por individuos néo

sdo imutaveis.

3.4 TECNICA DE PESQUISA

Nas pesquisas historicas, a técnica comumente utilizada, e a da qual faremos
uso, € a observacao documental, essa técnica tem como ponto chave para além da
busca e exploracdo documental de forma exaustiva, a producéao das informacdes de
forma que facilite a investigacédo. Aliada a essa abordagem, faremos uso da histéria
oral que possibilitara recorrer, para além de documentos escritos, a fontes orais como
elementos significativos para a historia.

A histéria oral € uma abreviacdo comum para o uso de fontes orais nas
pesquisas histéricas, essa pratica surgiu em 1970 e, mesmo sofrendo duras criticas,
ganhou espaco na década de 1980. A principal critica realizada a utilizacdo de fontes
orais por parte de uma historiografia conservadora busca se embasar nas questdes
de credibilidade, afirmando que nédo se pode confiar nos narradores porque a memdéria
distorce os fatos. Entretanto, ndo € isto que acontece necessariamente. Segundo Bosi
(2003), cabe ao pesquisador que faz uso da histéria oral interpretar as lembrancas e
0s esquecimentos, afinal aquilo que ndo esta de alguma forma registrado na memoria
também diz muito. Mais do que o escrito, a narrativa traz a complexidade dos
acontecimentos cotidianos. “A histéria oral é, portanto, historia dos acontecimentos,
histéria da memaria, e revisao dos acontecimentos através da memoria” (PORTELLI,
2017, p. 188). Entretanto, é importante para o pesquisador ndo se deixar levar pela

narrativa sem um olhar critico, conferindo sempre que possivel os acontecimentos.
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Para Thompson (1992), a historia oral € construida em torno dos individuos, o
gue permite a construcdo da histéria a partir da comunidade, ouvindo 0s
desconhecidos e excluidos e estimulando professores e alunos a trabalharem juntos
em torno da histéria. Admite heréis ndo so6 entre as liderancas elitizadas, mas dentre
a maioria desconhecida do povo. Thompson também enfatiza que a Histéria Oral ndo
€ “necessariamente um instrumento de mudanca, isso depende do espirito com que
seja utilizada” (THOMPSON, 1992, p. 22).

Nossa pesquisa se propde a amplificar a voz dos que tém constantemente as
memorias silenciadas nos espacos sociais e educacionais, esse € o poder que
possuimos, através da nossa producao cientifica as histérias quase nunca ouvidas se
tornam parte do discurso publico, se tornam fonte historica, nos tornamos entao
mediadores “como um canal em que as palavras passam de um espag¢o comunicativo
a um espaco mais amplo” (PORTELLI, 2009).

Partindo da perspectiva que a historia oral nos permite o estudo das formas
como as pessoas ou grupos efetuaram acdes e elaboraram experiéncias, incluindo
situacbes de aprendizado (PINSKY, 2008), utilizaremos desse instrumento de
pesquisa para nos ajudar a recuperar e destacar a versao do que foi vivido pelas
pessoas, identificando as influéncias da configuracédo educacional neste processo.

Utilizamos fotografias em conjunto com a andlise documental e as fontes orais,
pois acreditamos que as imagens nos permitem um testemunho ocular sobre o
passado, podendo suplementar as evidéncias dos documentos escritos, oferecendo
acesso “a aspectos que outras fontes nao alcangam” (BURKE, 2004, p.).

Os criticos a iconografia alegam que as imagens podem ser ambiguas,
podendo ser interpretadas de diferentes maneiras, entretanto tal critica ndo se
diferencia de muitas outras realizadas a documentos escritos e orais, o que reforca a
importancia do uso critico e da exploracdo cuidadosa das fontes. Como nos diz Paiva
(2006, p. 17), “a iconografia traz embutida as escolhas do produtor e todo o contexto
qual foi concebida, idealizada, forjada ou inventada”. Observando tais questdes, as
imagens devem ser exploradas com muito cuidado, assim como as demais fontes,
sendo interpretadas no contexto politico e social em que foram produzidas.

Essa reflexdo sobre a producdo da fotografia implica na andlise de sua
construcdo historica, afinal ela marca um momento considerado importante, destinado
a perpetuagdo de alguma memoria do ponto de vista de quem a produziu e a

preservou. Burke (2004) reforca tal questdo quando recomenda que o historiador
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precisa estar atento aos pequenos detalhes, buscando informagdes nas entrelinhas,
ndo utilizando imagens apenas para ilustrar o texto e, sim, como registro histérico
carregado de representacdes e de relagdes historico-educativas com quem podemos
estabelecer um dialogo continuo. Para a leitura das imagens fotograficas presentes
nesse estudo, utilizamos informagdes trazidas por outras fontes, confrontando os
dados colhidos e o olhar sobre a imagem, procurando ler o dito e o n&do dito.

Em 2018, iniciamos a exploracdo do campo. Essa fase exploratéria da
pesquisa, segundo Minayo (2010), tem como objetivo familiarizar-se com o fendmeno
gue estad sendo investigado, de modo que a pesquisa subsequente possa ser
concebida com uma maior compreensdo e precisdo. Em nossa primeira Vvisita,
surpreendemo-nos com 0 acesso até a localidade, anteriormente, realizado através
de 12 km de estrada de terra, agora encontrado totalmente asfaltado, fazendo com
gue rapidamente chegassemos a parte principal da Vila do Catimbau. Seguimos até
a escola Antonio de Barros Sampaio e, mais uma vez, fomos surpreendidos com uma
escola totalmente reformada.

Ao apresentar 0 objeto de nossa investigacdo a equipe gestora, ouvimos um
pouco sobre a histdria daquela instituicdo, que no fim da década de 1940 foi escola e
residéncia da professora Inés. Durante a conversa, a diretora afirmou possuir arquivos
do periodo de fundacdo da escola na secretaria de educacdo municipal, entretanto,
em nossa visita ao setor de documentacdo da secretaria, constatamos que todo o
arquivo pertencente a escola Antdnio de Barros Sampaio se encontrava guardado na
prépria escola.

Voltamos, entdo, a visitar a instituicdo, dessa vez fomos recebidas por uma
nova gestora, que pediu que retornassemos um més depois. No nosso retorno, ela
havia se aposentado, entdo fomos recebidos pela atual gestora, que imediatamente
se prontificou em ajudar a encontrar 0s arquivos necessarios. Ou seja, em um periodo
de seis meses a escola passou por trés mudancas de gestdo, o que atrasou 0 n0SSO
acesso a documentacéao.

Em nossa busca pelos arquivos mais remotos, que apontassem evidéncias do
periodo relatado, como o da fundagcédo da escola, ndo obtivemos éxito. Apesar dos
relatos orais de que a escola existe desde 1948, s6 encontramos evidéncias escritas
a respeito do seu funcionamento a partir de 1982, com a publicagédo da portaria de n°
4.256 da Secretaria de Educagédo do municipio de Buique, onde o funcionamento do

curso de primeiro grau da Escola Anténio de Barros Sampaio foi autorizado, de acordo
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com o parecer favoravel do departamento de normatizacdo e registro. Os registros
mais antigos encontrados nos arquivos da escola sdo de cadernetas da década de
1980°.

3.5 SUJEITOS DA PESQUISA E ANALISE DE DADOS

Foram realizadas entrevistas com moradores da Vila do Catimbau que
frequentaram a escola Anténio de Barros Sampaio durante a década de 1980. A
selecdo dos participantes foi realizada a partir da andlise das cadernetas desse
periodo. Selecionamos ex-alunos e professores para entrevista e contamos com a
ajuda dos funcionarios da escola para localizad-los. Todas as entrevistas foram
individuais e realizadas na residéncia dos participantes. Foram realizadas dez
entrevistas, que foram gravadas através de aparelho celular e depois transferidas e
guardados em um computador particular sobre nossa responsabilidade. A transcricao
das entrevistas foi realizada logo ap0s a realizacdo das mesmas, seguindo as

orientacdes de Thompson:

A transcricao integral deve, pois, incluir tudo o que esta gravado [...].
Todas as perguntas devem constar dela. O gaguejar em procura de
uma palavra pode ser eliminado, mas outros tipos de hesitacbes e
muletas, como “vocé sabe” ou “veja bem” devem ser incluidos. A
gramatica e a ordem das palavras devem ser deixadas como foram
faladas (THOMPSON, 1992, p. 293).

Utilizamos da técnica de entrevista aberta, onde deixamos os entrevistados
falarem livremente sobre o tema abordado, trazendo a tona lembrancas da escola e
de sua vida. Compreendemos as contribuicées de Minayo, em especial quando retrata
sobre a situacdo da entrevista como uma troca desigual entre entrevistador e
entrevistado e sobre o “controle de impressdées” que ocorre entre ambos. Tal
entendimento refor¢a o quanto a entrevista precisa ser interpretada, conhecendo suas
condi¢cBes contraditérias. Para a autora, aliar a entrevista com a observacao
participante pode ser uma boa técnica para se captar as relacdes, praticas e gestos

e, assim, aliar as informacd@es oficiais da fala com as observacfes do pesquisador.

6 E possivel que, durante os anos anteriores, a escola funcionasse sem documentacdo oficial.
Conforme afirma Silva (2008), algumas solicitagdes no municipio de Buique eram atendidas sem
necessidade de requerimento ou de documentacdo. Também desde o periodo imperial se tinha o
costume de nomear professores leigos em paga de servicos eleitorais.



66

As entrevistas foram realizadas no segundo semestre de 2019 e inicio de 2020

de acordo com a disponibilidade dos entrevistados e de locomoc¢éao ao local, tendo em

vista a escassez de transporte para chegar e sair da Vila’. Antes de iniciar a

entrevista, explicamos o objetivo de nossa pesquisa e, seguindo as orientagdes da

historia oral, deixamos que os individuos falassem livremente, por vezes realizamos

algumas perguntas para estimular a conversa. Quando o entrevistado declarava néo

possuir mais nenhuma lembranca, encerrdvamos a entrevista. Utilizamos de nomes

ficticios, considerando o sigilo ético e o fato de alguns dos entrevistados terem

demonstrado receio em ter seu nome divulgado na pesquisa.

Quadro 6 — Ex-alunos e professores da década de 1980

Depoentes Perfil Escolaridade atual
Edite Professora Magistério
Josélia Professora Magistério
Natalia Professora Magistério
Marcos Aluno Ensino médio completo
Sérgio Aluno Ensino médio completo
Luciana Aluna Ensino fundamental incompleto
Rita Aluna Ensino fundamental
Mariana Aluna Ensino fundamental incompleto
Joana Aluna Ensino fundamental incompleto
Edson Aluno Ensino médio completo

Fonte: Elaborado pela autora (2020).

Apos a realizacao das entrevistas e transcricdo, exploramos o material coletado

e dialogamos tais dados com as categorias das analises, construidas conforme o

procedimento sugerido pela andlise de conteddo apresentado por Laurence Bardin,

gue a define como:

Um conjunto de técnicas de analise das comunicag6es visando obter,
por procedimentos, sistematicos e objetivos de descricdo do contetdo
das mensagens, indicadores (quantitativos ou nao) que permitam a
inferéncia de conhecimentos relativos as condigbes de
producgéo/recepcao (variaveis inferidas) destas mensagens (BARDIN,
2007, p. 42).

70 transporte para chegar até a Vila acontece através de lotacédo saindo de Buique até o meio dia. E
para sair da Vila a caminho de Buigue s6 encontramos transporte até as 9h da manh4, assim por muitas
vezes precisamos contar com colaboracdo de amigos e familiares que pudessem nos disponibilizar

seus veiculos.
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A primeira etapa consistiu na pré-analise, onde realizamos a leitura flutuante
dos dados para organizar e sistematizar o material coletado, para, em seguida,
constituirmos um corpus, que teve como critério de selecéo a regra da exaustividade.
Esta regra baseia-se na necessidade de ter em conta todos os elementos do corpus,
dessa forma contemplamos todas as percepc¢des dos diferentes sujeitos e todas as
informacg@es contidas nos documentos escolhidos para analise (BARDIN, 2007).

Tendo em vista as regras de selecdo do corpus de analise, que € composto por
todos os documentos selecionados para andlise durante o periodo de tempo
estabelecido para a coleta de informacgdes, selecionamos: entrevistas com integrantes
da comunidade escolar; cadernetas da escola do periodo de 1982 a 1990; fotografias
e publicacéo do diario oficial. Todos os materiais foram observados criteriosamente e
utilizados com total consentimento dos sujeitos da pesquisa.

Apos realizar a leitura atenta repetidamente, seguimos para a segunda etapa,
gue consiste na exploracdo do material iniciando com o processo de codificacéo.
Bardin (2007) define codificacdo como a transformacdo, por meio de recorte,
agregacdo e enumeracdo, com base em regras precisas sobre as informacdes
textuais, representativas das caracteristicas do conteudo. Para a escolha das regras
de codificacdo, ha a possibilidade de levar em consideracdo a presenca de
determinados elementos, observando a frequéncia com que eles se apresentam.

Na etapa seguinte, seguimos para a categorizacdo, ou seja, classificacdo e
agregacao de determinados elementos que apresentam caracteristicas em comum.
De acordo com Bardin, “a categorizacdo € uma operagdo de classificagdao de
elementos constitutivos de um conjunto por diferenciacdo e, em seguida, por
reagrupamento segundo o género (analogia), com critérios previamente definidos”
(BARDIN, 2007, p. 147).

No caso da Andlise de Conteudo, trata-se do agrupamento das unidades de
registro com um titulo que defina genericamente esse conjunto. Bardin (2007) indica
gue uma boa categoria deve suscitar a exclusdo mutua, a homogeneidade, a
pertinéncia, a objetividade e fidelidade e a produtividade. As categorias podem ser
previamente construidas com base do referencial teérico (a priori) ou podem ser
definidas a medida que estas forem encontradas no texto (a posteriori).

Construimos as categorias a partir dos dados empiricos, sendo encontrados
constantemente no texto elementos que organizamos em trés categorias: trabalho,

lembrancas da escola e contetdos escolares.



68

4 VILA DO CATIMBAU: UMA CONFIGURACAO SOCIAL

A Vila do catimbau esté localizada no municipio de Buique, no agreste de
Pernambuco. O objetivo desse capitulo é contextualizar o ambiente onde foi realizada
a pesquisa, contando um pouco de sua histéria e descrevendo os caminhos que
trilhamos da escola para as ruas e trilhas do Vale, abordando as caracteristicas dessa
configuragéo social.

4.1 EXPLORACAO DAS TERRAS DE BUIQUE E INICIO DO POVOAMENTO

Os primeiros registros de exploragcéo das terras que hoje integram o municipio
de Buique se deram por volta de 1614 com a penetracao de sertanistas em busca de
prata. Essas terras atrairam a atencdo de Nicolau Aranha Pacheco?®, sendo entdo
solicitadas ao governador André Vidal de Negreiros e, posteriormente, concedidas
(AZEVEDO, 1991).

“Nicolau Aranha Pacheco, desde 1658 tornou-se o branco e possuidor de suas
terras, nas quais botou seus vaqueiros baianos e seus gados trazidos do S&o
Francisco, construindo currais, edificando casas e armazéns, fundando pequenos
povoados” (AZEVEDO, 1991, p. 27). O inicio da povoacédo dessas terras se
intensificou quando o governo da capitania descobriu a existéncia de abundantes

jazidas de salitre, decidindo pela sua exploracdo, conforme é descrito por Azevedo:

Em 1700 o governo da capitania iniciou um trabalho de exploracdo das
minas de salitre, fazendo com que uma grande corrente de operarios
e especuladores fossem para essas terras. Vem, portanto, da situagéo
da fazenda pastoril e do arraial de indios na época da exploragéo do
sal da terra tdo comum nos Campos do Buique, as origens da sua
povoacao. [...] Ndo dando a exploracdo das nitreiras os resultados
esperados pelas dificuldades de transporte em um longo percurso [...]
resolveu o governo em 1709, depois de alguns anos de improficuos
trabalhos, mandar suspendé-los, retirando assim o pessoal do servico,
e vendido todo material existente (AZEVEDO, 1991, p. 35).

Apesar da suspensdo da exploracdo, o povoamento teve continuidade. Em
1754, ja estava sendo construida uma capela, elevando-se a condicdo de paroquia

em 1792. A partir da existéncia da Capela, o lugar progrediu, vindo a se tornar

8 Nicolau Aranha Pacheco foi agraciado com o habito de cavaleiro da ordem de Cristo em 1647, pelos
servigos prestados em defesa da coroa portuguesa (AZEVEDO, 1991).
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povoado conhecido pelo nome de Campos de Buique. Elevado a condi¢do de cidade
com a denominacgdo de Buique, pela Lei estadual n® 669, de 2605-1904 (IBGE, 2017).

Buique esta inserido na microrregiao do Vale do Ipanema, Pernambuco, a 300
km de Recife. O municipio apresenta uma populacdo que compreende 52.105
habitantes, sendo distribuidos 30.910 habitantes na zona rural e 21.195 na zona
urbana, ocupando uma area de 1.329, 883 km? (IBGE, 2010). Em diviséao territorial
datada de 1963, o municipio € constituido de 4 distritos: Buique, Carneiro, Guanumbi
e Catimbau, sendo esse ultimo distrito o foco do nosso olhar, pois é nele que esta
localizado o Vale do Catimbau que abriga 0 mais importante conjunto de pinturas
rupestres do estado, estimado em até seis mil anos de idade. Sado numerosos sitios
arqueologicos, cemitérios, cavernas e registros rupestres registrados.

Os primeiros achados ocorrerem na década de 1970, Sebastido Salgado,
responsavel pelo cemitério de Buique, insistia nas suas buscas por tesouro. Em suas
constantes escavacoes, encontrou ossadas que foram posteriormente estudadas por
uma equipe de arquedlogos comandada pelo professor da Universidade Federal de
Pernambuco, Marcos Albuquerque.

No centro de Buique, esta localizado o museu municipal, onde é possivel
visualizar algumas das ossadas humanas e acessoérios encontrados, como também
jornais e revistas noticiando os achados da época. Na revista Fatos e Fotos® de

outubro de 1970, foi publicado uma grande matéria sobre os vestigios encontrados.

Figura 2 — Publicacéo em revista sobre descobertas arqueolégicas no Catimbau
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Fonte: Revista Fatos e Fotos 15 de Out 1970 (Museu de Bwque 2020)

9 A Revista Fatos e Fotos era um Semanario de variedades impresso e editado por Bloch Editores S.A.
a partir de 28 de janeiro de 1961, em Brasilia. A partir da década de 1980, Fatos e Fotos se tornou uma
publicagéo irregular e eventual.
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Apés estudos, foram encontrados fésseis datados de até 6 mil anos. Os grupos
que por ali passaram eram de cacadores-coletores e a permanéncia nos locais
dependia da oferta de 4gua e alimentos. Alguns pesquisadores apontam para uma
intensa ocupacéo de diferentes grupos pré-histéricos nessa regiao, que utilizavam dos
abrigos como cemitérios (ALBUQUERQUE, 1991). A partir da divulgacdo do
patriménio arqueoldgico existente, aumentou o interesse pela regido e a preocupac¢ao
dos pesquisadores pela sua preservacao.

Os sitios arqueologicos do PARNA possuem registros pertencentes as
TradicGes Nordeste e Agreste. Segundo Martin (2000), o termo Tradic&o € utilizado
para as divisbes de registros rupestres, definindo o conjunto de caracteristicas
similares que se refletem em diferentes sitios. Os registros semelhantes aos que foram
encontradas no Sertdo do Piaui sdo considerados como pinturas de Tradicdo
Nordeste, caracterizadas pela riqueza tematica e, especialmente, pela figura de
homens e animais constituindo cenas. Ja a Tradicdo Agreste é caracterizada pela
presenca de maos e bonecos grandes e estaticos. Na Figura 3, abaixo, visualizamos
um registro de Tradicdo Nordeste que simboliza aparentemente uma cena de danca.

Figura 3 — Registros Rupestres PARNA
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Fonte: Abreu (apud CAMARA, 2020).

A Vila do Catimbau é a porta de entrada para os sitios arqueoldgicos que
compdem o Parque Nacional, que é a maior unidade de conservacdo federal do

estado de Pernambuco, instituido através do Decreto Lei n° 4.340 de 22/08/2002
(BRASIL, 2002). Para chegar a Vila do Catimbau é necessério, a partir de Buique,
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percorrer 12 km de estrada, recentemente pavimentada. No mapa abaixo,
conseguimos visualizar a localizacdo da Vila e a extensdo do PARNA.

Figura 4 — Localizagéo Parque Nacional do Catimbau
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Fonte: IBAMA (2007 apud GEISE et al., 2010, p. 181).

A Vila surgiu por volta de 1937, conforme Albuquerque e Guia (2011), Honorato
Bezerra Cavalcanti foi seu primeiro morador e proprietario de terras, doando alguns
lotes para familiares e amigos. As casas foram sendo construidas formando um
guadrado e, posteriormente, através de mutirdo organizado por Honorato, foi
construida uma praca, local de encontros e onde também passou a ocorrer a feira
livre. Durante a feira, diversos moradores de sitios vizinhos que plantavam e criavam

animais se reuniam para comercializar de acordo com 0 que necessitavam.

Os agricultores e criadores da redondeza traziam as suas colheitas e
criagOes para vender, trocar, comprar, de acordo com o que produziam
e as suas necessidades de consumo. Dai por diante, novos moradores
foram chegando e construindo suas moradias e em pouco tempo o
Catimbau se tornou um povoado (ALBUQUERQUE; GUIA, 2011, p.
26).

Etimologicamente, a palavra Catimbau € um substantivo masculino que
significa pratica de feiticaria ou baixo espiritismo, catimbd. Segundo moradores do
povoado, a origem do nome veio das praticas curativas usadas pelos antigos
habitantes da vila, que tinha varios rezadores e adeptos dos rituais curativos, a

exemplo de Januario Chico, que era chamado constantemente para rezar pelas
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pessoas doentes. Segundo Albuquerque e Guia (2011), ele curava as pessoas que
eram picadas por insetos ou cobras venenosas e conseguia até controlar o fogo nas
matas através de suas rezas. Até hoje, os mais idosos do Catimbau relatam fatos

envolvendo Januério Chico.

Figura 5 — Vila do Catimbau vista de cima

Fonte: Souto (apud SANTOS, 2010).

Possuindo 954 domicilios e uma populacéao de 3.014 habitantes (IBGE, 2010),
a vila do Catimbau tem sua economia baseada na agropecuaria e vem buscando no
turismo, na fruticultura e na pecuaria um fortalecimento de sua atividade econémica.
Tais atividades sado, portanto, a principal fonte de renda dos moradores da Vila, sendo
as atividades turisticas desenvolvidas com mais intensidade apés a decretacdo de
unidade de conservacdo, a exemplo da Associacdo de Guias do Turismo e do
Desenvolvimento do Parque Nacional do Catimbau (AGTURC) criada em 2002 por
iniciativa dos proprios moradores que ja trabalhavam como condutores dos visitantes
da area.

Na Figura 6, abaixo, conseguimos visualizar a area central da Vila, onde esta
localizada a praca na qual ocorre a feira semanal e onde também esta localizada a

Capela de Sao José.
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Figura 6 — Area central da Vila do Catimbau

g

Fonte: Franca; Netto (2015).

Na Vila, encontramos lojas comerciais, lanchonetes, padarias, bares, lojas de
roupas e, recentemente, conta com pousadas e lojas de artesanato para atender os
turistas. Em 2004, a Organizacdo sem fins lucrativos, Amigos do Bem, iniciou um
trabalho na Vila do Catimbau, construindo a chamada Cidade do bem, que conta com
casas populares, escola, estrutura de saude e fabrica de beneficiamento de Caju que

emprega varios moradores do Catimbau.

4.2 BREVE HISTORICO DA EDUCACAO NA VILA DO CATIMBAU

Inicialmente, as criancas eram ensinadas na casa de Honorato Bezerra, o
professor era Jodo Domingos Ferreira Ramos que alfabetizava as criancas da vila.
Segundo Albuquerque e Guia (2011), ele recebia um baixo salario da prefeitura e para
complementar a renda também trabalhava na agricultura e chegou a abrir uma
bodega. Posteriormente, a professora Cicera foi ensinar no povoado, além da
alfabetizagao “ensinava ligdes de patriotismo; o Hino Nacional e o Hino da Bandeira
que eram obrigatoriedades diarias” (ALBUQUERQUE; GUIA, 2011, p. 40).

Em nosso estudo, a professora Inés foi muito lembrada, sendo a primeira

professora a ensinar no grupo escolar'®da vila, local onde também residia. Segundo

10 Grupos escolares foram instituicdes que forneceram ensino publico primario no Brasil.
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fontes orais, o grupo foi inaugurado em 1948 durante o governo Gaspar Dutra, no
entanto, ndo h4 registros documentais que confirmem a sua existéncia. Em nenhuma
das instituicbes procuradas havia documentos que provassem a existéncia do Grupo
nesse periodo, procuramos na Secretaria de Educacdo do municipio e na Geréncia
Regional de Educacgé&o. Sem muitas pistas de sua existéncia, subentendemos que ou
a documentacéo foi totalmente perdida ou o Grupo Escolar na realidade nunca existiu
formalmente. N&o fosse os relatos orais de ex-alunos e o0 registro de sua existéncia
no livro de Albuquerque e Guia (2011), ndo saberiamos de sua existéncia.

Durante a exploragdo do campo, na falta de documentos escritos sobre o
periodo do surgimento da escola, realizamos entrevistas com ex-alunos do periodo
mais préximo aos relatos de sua fundacgéo, algumas das falas remetem a lembrancas
da escola nesse periodo, o que nos ajuda a preencher lacunas e compreender a visao
gue se tinha da escola no Catimbau logo no seu surgimento. Todas as fontes orais,
foram alunos de Dona Inés, que atuou como professora na escola de 1948 até meados
da década de 1950. Mesmo esse periodo ndo fazendo parte do nosso recorte
temporal, achamos pertinente compartilhar essas lembrancas da escola que nos
trazem elementos t&o ricos da sua historia. Por fins éticos, utilizaremos de nomes

ficticios para nossas fontes.

Figura 7 — Professora Inés Freire
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Fonte: Arquivo da escola (década de 1950 — ano desconhecido).

A professora Inés é tratada como patriménio do Catimbau, apesar de ser do

Cumbre, dedicou sua vida ao ensino de criangas e jovens da Vila do Catimbau. Em
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nossa visita a escola, encontramos a fotografia acima de Dona Inés compondo um
banner na biblioteca da escola, esse material foi produzido para contar sua histéria de
dedicacao a educacdo do Catimbau, durante a comemoracéo de 70 anos da escola.
Como ja constatamos, antes da construcdo da escola, que viria a ser conhecida
como a escola de Dona Inés, existiram outras iniciativas educativas na casa de
Honorato Bezerra. Dona Maria de 95 anos foi a Unica que citou a figura do professor

Joao Ferreira:

O colégio que reformaram era a morada de Dona Inés, ela morava la.
No Catimbau também teve um professor e Doutor antes de Inés
chamado Joéo Ferreira Ramos, ele tinha diploma de doutor, ensinava
remédio particular, pelos livros que ele tinha. A escola fazia festa dos
alunos, e o povo tudo de farda, eles pegavam uma panela de barro,
enchia de bala, colocava um pano na cabecga e com um cacetinho a
gente batia quem acertasse ganhava as coisas. Tinha uns hinos, ainda
me lembro do “ouviram do Ipiranga”, que é o que mais o povo canta.
Vocé sabe nado é? (Maria).

Dona Maria também trouxe relatos dos momentos mais festivos da escola, a
lembranca das brincadeiras e do Hino Nacional. Tentando nos mostrar o quanto se
lembrava dos saberes compartilhados no ambiente escolar, chegou a cantarolar o
hino e algumas das musicas cantadas durante sua infancia. Encontramos nos
arquivos escolares, registro ndo datado de um desfile civico que ocorreu na Vila,
sendo organizado pela escola.

Na fotografia, € possivel observar alunos organizados para o desfile em
homenagem a Independéncia do Brasil, estdo uniformizados e enfileirados
carregando bandeira e imagem de Deodoro da Fonseca, conforme a Figura 8, a

seqguir.
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Figura 8 — Desfile Civico

Conforme Oliveira, “os estados nacionais foram prédigos em definir hinos,
bandeiras, imagens e simbolos que ‘personificam’ a nagao fornecendo-lhes o sentido
de identidade e expressando sua soberania” (OLIVEIRA, 1990, p. 181). A escola,
enquanto instituicdo civilizadora, cria ou participa de espetaculos publicos que
carregam tais simbolismos considerados fundamentais para construcdo da identidade
nacional, legitimando os simbolos politicos e culturais que se fazem presentes na
memoria coletiva.

No Brasil, o desfile de 07 de setembro é uma tradicdo em diversas cidades.
Tais eventos sdo publicos e se tornaram parte do calendario oficial, as escolas
preparam seus alunos para o desfile, na Vila do Catimbau nao é diferente. Inclusive,
a escola de Dona Inés passou a se chamar oficialmente de Antdnio de Barros Sampaio
em homenagem ao maestro da banda marcial. O que para Seu Carlos, que é um dos
moradores mais antigos da Vila, foi uma injustica com a professora. Ele relata:

Chegou o tempo da professora se aposentar e ela ndo quis, mas o
prefeito aposentou ela mesmo sem ela querer. Ela gostava muito de
ensinar. Meus pais que me mandavam pra escola, eu tinha uns 5 anos
estudei até uns 10 anos, la eu aprendi a ler, ela (a professora) pegava
na mao para cobrir as letras, pra gente pegar a pratica para escrever.
Tinha muita gente na escola e a gente gostava dela, ela foi a primeira
gue ensinou aqui. A gente levava o caderno e tinha a cartilha do ABC,
tinha um quadro e as cadeirinhas pra gente sentar. A professora fez
da casa dela uma escola, o nome devia ser o dela né? (Carlos).



77

A ideia de que Inés foi a primeira a ensinar no ambiente denominado como
escola foi aqui afirmado, o morador relembra dos materiais, da dedicacdo da
professora e do papel dos pais na sua alfabetizacao. Seu Carlos, apés aprender a ler
e escrever, ndo achou mais necessario a frequéncia no ambiente escolar.

Para Dona Odete, o ambiente da escola retrata a simplicidade do lugar: “o
prédio que possuia uma sala so, ficava cheio de criangas”. A rigidez da professora &
descrita como “necesséria para gente poder aprender a se comportar”. Sua fala nos
remete ao ambiente escolar como local de disciplinamento.

A fala de Dona Odete nos fez pensar sobre a denominacéo de grupo escolar,
tendo em vista o Catimbau como ambiente rural e as caracteristicas apontadas de
uma escola simples nos remetemos a Vidal (2005), quando sustenta a tese que 0s
grupos escolares tanto regulavam o comportamento cotidiano de professores e
alunos no interior das escolas, como difundiu valores e normas, assumindo a posi¢ao
de uma escola de verdade, que funcionava para uma parcela da sociedade brasileira
como simbolo de coeséo e status” (VIDAL, 2005).

Ainda segundo a autora, os grupos escolares surgiram na confluéncia da
defesa do direito a educacéo e do dever do Estado e da familia em oferecé-la, com a
difusdo das praticas e dos principios europeus e norte-americanos de escolarizagao.
Tais instituices reuniram os esforcos da elite brasileira na promulgacéo de um ideal
civilizatério, ndo raro contaminado de referéncias civicas e patriéticas, buscavam o
fortalecimento da identidade nacional. A reorganizacdo administrativa e pedagdgica
da escola primaria por eles propiciadas incidiu na reordenac¢ao dos tempos e espacos
escolares, na ampliacdo do curriculo, contemplando disciplinas de carater
enciclopédico (VIDAL, 2005).

Estudei até a quarta série aqui, Dona Inés que me alfabetizou, depois
fui estudar em Buique. Aqui a escola era tdo pobrezinha, umas
cadeiras pra gente sentar, a gente escrevia no colo, depois quando foi
desenvolvendo que chegou das outras. Papai queria que todos os
filhos dele fossem alfabetizados e Dona Inés era muito rigida, naquele
tempo era palmatoria. A escola agora tA muito diferente, naquele
tempo s6 tinha uma sala. Eu acordava tdo cedo pra ir pra escola, a
aula terminava as 11h30min, tinha dia que eu ndo queria ir, mas meus
pais brigavam e me mandavam ir, eu ndo falhava aula néo, tanto é que
virei professora (Odete).

A familia parece ter despertado interesse nos estudos de Odete, visando o

processo de civilizagao esperado por esse ambiente e a perspectiva de sucesso
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futuro. Para a familia, a escola era uma oportunidade de melhora de vida. Com esses
relatos, podemos visualizar uma escola simples, que funcionava em uma casa
construida para também ser moradia da professora que veio de um sitio préximo,
segundo relatos ela provavelmente conseguiu o emprego por indicagédo politica. A

escola funcionava com poucos recursos e tinha um disciplinamento rigido.

Figura 9 — Portaria 4268 autorizando funcionamento da Escola Antonio de Barros Sampaio
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Fonte: Arquivo Secretaria de Educacdo do municipio de Buique (2019).

Como ja citamos, se ndo fossem os relatos orais nao teriamos registros do
percurso da escola anterior a sua institucionalizacao, que s6 ocorreu em 03 de junho
de 1982 através da portaria n°® 4268. Na Figura 9, acima, observamos o registro da
portaria publicada no diario oficial do municipio de Buique, autorizando o

funcionamento do curso de primeiro grau (1° a 4° série).
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5 A ESCOLA E A PRODUCAO DO SABER NA VILA DO CATIMBAU

Ao longo desse capitulo, desenvolvemos a producao do texto com base nos
diarios de classe e nos depoimentos coletados. Buscamos, através da andlise dos
dados, responder as seguintes questdes: Quais memdrias guardam a populacao local
sobre a escola? Quais saberes sobre o0s sitios arqueoldgicos do Catimbau circulavam
os espacos de educacao escolar da Vila do Catimbau?

5.1 A FAMILIA, A ESCOLA E O TRABALHO

Encontramos diarios escolares da década de 1980 em bom estado de
conservacao, nesses documentos é possivel encontrar dados de matricula dos alunos
como nome completo, data de nascimento, sexo, numero da certiddo de nascimento,
endereco, nome dos pais e profissdo, além de notas, frequéncia escolar e
planejamento. Os dados foram preenchidos a méo pelos préprios professores, nem

todos os dados foram completados.

Figura 10 — Diario de Classe 1983
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Fonte: Arquivo da escola (2019).
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O diario demonstra a existéncia de cooperacdo técnica e financeira entre
estado e municipio, inclusive existindo espa¢o para preenchimento do nome da
prefeitura, pois os diarios de classe eram fornecidos pelo Governo de Pernambuco
para todas as prefeituras conveniadas. Nas primeiras paginas, encontramos um
informativo dos investimentos realizados pela secretaria de educacao do estado em
parceria com 0s municipios, dando destaque ao salario dos professores, mas nao nos
aprofundaremos nesse fato ja que as acdes desse periodo ja foram apresentadas por
nds no capitulo dois.

Na péagina seguinte, encontra-se uma reflexdo sobre o papel da escola e da
comunidade no meio rural, sugerindo que a escola deve transformar-se em um centro

de encontro e cooperacgao, propondo uma série de acdes participativas para contribuir
com o desenvolvimento da comunidade.

Figura 11 — Diario de Classe 1983
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Fonte: Arquivo da escola (2019).
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O material sugere que a escola proporcione condi¢cdes para que os individuos
da comunidade resolvam os seus problemas, apontando as liderancas locais e
realizando reunides a fim de motivar um programa de acao e formacgéo de grupos de
trabalho. O aprendizado dos alunos, os cuidados com a sede da escola, o
envolvimento com a comunidade, o desenvolvimento de projetos escolares e sociais,
enfim, a escola deveria ser o centro comunitario da localidade e os professores
deveriam ser os agentes dessa organizacao.

Analisando os diarios, conseguimos sistematizar os dados dos professores, as
séries ofertadas e o quantitativo de alunos matriculados em cada turma, durante os
anos de 1983 até 1990.

Quadro 7 — Dados de professores, séries e alunos matriculados na escola Anténio de
Barros Sampaio de 1983 a 1990.

Professores 1983 Série ofertada Alunos matriculados

Maria de Fatima Beserra 12 série 37
Professores 1984 Série ofertada Alunos matriculados

Maria de Fatima Beserra 12 série 37

Jovem Ferreira dos Passos 32 série 33
Professores 1985 Série ofertada Alunos matriculados

Jovem Ferreira dos Passos 1, 2 e 32 série 40

Zilda Albuguerque Cavalcante 12 e 22 série 30
Professores 1986 Série ofertada Alunos matriculados

Maria Aparecida Ferreira de Melo 12 série 40

Zilda Albuguerque Cavalcante 30 série 39
Professores 1987 Série ofertada Alunos matriculados

Edleusa Beserra Pré 22

Maria Aparecida Ferreira de Melo 12 série 35

Zilda Albuguerque Cavalcante 32 série 35
Professores 1988 Série ofertada Alunos matriculados

Maria Aparecida Ferreira de Melo 12 série 40

Zilda Albuguerque Cavalcante 22 e 32 séries 40
Professores 1989 Série ofertada Alunos matriculados

Maria Aparecida Ferreira de Melo 12 série 33
Professores 1990 Série ofertada Alunos matriculados

Gilsandra Paz de Santana 1 e 2° série 41

Nancy de Albuguerque Cavalcante 2° série 35

Fonte: Elaborado pela autora (2020).

No gue diz respeito aos dados dos alunos, observamos que uma grande parte
se encontra em branco, em especial a parte destinada ao nimero da certiddao de

nascimento. Tal fato ja havia sido destacado na dissertacdo de Silva (2008) e a partir
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de informacdes orais de alguns estudantes da época, tendemos a validar a hipGtese
da autora de que varios alunos ndo possuiam certiddo de nascimento, pela dificuldade

em adquiri-la na época.

Figura 12 — Gréfico relativo ao quantitativo de alunos matriculados na Escola Ant6nio de
Barros Sampaio (por sexo)
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Fonte: Elaborado pela autora (2020).

Conforme o grafico acima demonstra, de 1984 a 1987 a maioria dos alunos
matriculados na escola era do sexo feminino. Nos anos seguintes, de 1988-1990
observamos uma presenca maior dos meninos no ambiente escolar. Segundo relato
das professoras, 0s meninos costumavam ajudar mais 0s pais na roca e, por isso,

demorou um pouco mais para que eles fossem matriculados na escola.

Eu sou filho de agricultor, nossa made sempre incentivou os estudos,
meu pai nao, ele queria que a gente fosse trabalhar, meu pai tem
propriedade nessas terras (Marcilio).

Os pais criavam a gente tudo em roga trabalhando, era tudo dificil.
Meus pais tinham uma casinha aqui na Vila e a gente ia pra roca longe.
Ai quando dava eu ia pra escola (Joana).

As falas de Marcilio e Joana sintetizam a relagéo observada entre a familia e a
escola nesse periodo. A divisdo das opiniées dos pais entre manter as criancas
contribuindo com o trabalho no campo e/ou a educacéo escolar. Em uma configuracao
marcada pelo trabalho agricola, o sustento da familia estava ligado ao desempenho

na lavoura, desde cedo as criangas aprendiam com 0s pais a cultivar a terra e cuidar
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dos animais, esse era um saber transmitido por geracoes e perpetuado no habitus
local.

Entretanto, com a chegada da escola, se criou expectativas de que com acesso
a educacao escolarizada as criangas tivessem possibilidade de alcancar um futuro
diferente. Segundo Sacristan (2001, p. 22), [...] alguns querem educar seus filhos e a
eles mesmos para melhorar suas condigbes materiais de vida; outros consideram a
educacdo como valor para uma vida mais digna; outros como meio para evitar a
humilhacéo sofrida pelo fato de serem analfabetos e manipulaveis [...]".

Os dados referentes aos pais nao foram totalmente preenchidos em algumas
cadernetas, 0 que nos impossibilitou obter um quadro mais detalhado do nivel
educacional dos pais durante todo o periodo historico estudado. De acordo com 0s
diarios escolares, a maior parte dos pais dos alunos em 1983 eram analfabetos,
residiam na Vila do Catimbau e trabalhavam na agricultura, mudando um pouco esse
perfil no fim da década de 1980, quando o numero de pais com 1° grau ja era
equivalente aos analfabetos. Houve também uma mudanca no trabalho, observamos
uma diversidade de profissdes, além de agricultores, haviam pedreiros, eletricistas,

comerciantes, carpinteiros e professores.

Figura 13 — Dados sobre a familia - 1983

Fonte: Arquivo da escola (2019).

As maes em sua maior parte eram domésticas, em 1987 observamos que
algumas trabalhavam como costureiras e merendeiras. Com os dados que

possuimos, conseguimos observar essa mudanca de escolaridade ocorrida ao longo
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dessa década, mostrando uma mudanca significativa ha escolarizacao de parte da
populacéo da vila.

Figura 14 — Dados sobre a familia - 1987

Fonte: Arquivo da escola (2019).

A respeito da matricula das criancas na escola, ela acontecia através dos
professores, eles recebiam o diario escolar através do 6rgdo municipal de educacao
€ como a escola ndo possuia secretaria, eles que iam visitar as casas para pedir aos

pais para matricularem os filhos.

Aqui ndo tinha diretoria, pegavamos o nome dos alunos nas casas, ai
a gente fazia aquele namero de alunos, o 6rgdo que nos acompanhava
era a secretaria de educagédo de Buique, depois de um tempo que
organizaram. A gente ia pra Buique pra fazer caderneta e tudo, foi bem
dificil no comeco (Natalia).

Tinha resisténcia dos pais para colocar os meninos na escola, para
n&o brigar, ou ndo andar com fulano e cicrano. Nos assumia a sala, e
a secretaria de educacgdo nos dava a caderneta e a gente ia atras dos
alunos. A gente fazia a matricula e levava a ficha para a secretaria de
educacédo de Buique (Edite).

Apesar da comunidade ser pequena, segundo a fala da professora, existia um
receio com as relagbes que poderiam se estabelecer entre as criangcas ao

frequentarem a escola. O ambiente institucional da escola era algo recente e, portanto,
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correspondia uma mudanca para a rotina das familias da comunidade, que tinham
como centro o trabalho. Podemos observar, entdo, uma mudancga na configuragéo e
na dinamica de interdependéncia entre adultos e criancas. Os filhos que contribuiam
no trabalho agricola agora dividiam esse tempo com a escola.

O habitus, definido por Elias (1994), permite compreender ainda que, embora
haja processos sociais importantes, de transformacdes e mudancas, algo permanece
intacto enquanto composi¢cdo da sociogénese e psicogénese e da relacdo entre o
individuo e sociedade. Entdo, a0 mesmo tempo em que 0S processos sociais
permitem, a partir dos planos e a¢des individuais, a constru¢cao de uma singularidade,
daquilo que é proprio ao individuo, algo continua, como elementos ou tracos da
coletividade. Aqui, portanto, o “n6s” e o “eu” estdo imbricados, mesmo considerando
que esse “nds” se expresse eventualmente em contextos bastante especificos, como
foi 0 caso estudado por Elias (1997).

Em suas falas, os ex-alunos revelaram o quanto a ida para escola era algo que
realmente os motivava na infancia e relatam o percurso trilhado para chegar a aula,
além das criancas da vila, a escola atendia os sitios vizinhos. “Saia a pé do sitio de
11h e chegava de 13h s¢ faltava quando estava doente. Eu gostava de aprender, mas
depois que casei eu desisti. Ai hoje quem estudam sdo meus filhos” (Luciana).

O trabalho domeéstico € um fator predominante na vida das mulheres desde a
infancia e se faz presente nos relatos. Sobre a continuidade dos estudos apds concluir
as seéries disponiveis na escola Antbnio de Barros Sampaio, algumas das
entrevistadas ndo deram continuidade, algumas das razfes apresentadas foram as
tarefas domésticas ap0s o casamento e os cuidados com os filhos. Além disso,
algumas afirmaram que s6 precisavam aprender a ler e escrever para melhorar de

vida.

Gracas a Deus eu achava muito bom trabalhar e estudar. Mais depois
me casei e troguei os estudos pelo trabalho, marido e minha casa.
Pensava que ja sabia o nome do meu fregués, meu nome e endereco,
entdo ta bom demais (Mariana).

O trabalho sempre esteve presente na vida de Mariana, filha de pais
agricultores, aprendeu cedo a cultivar a terra. Aos 15 anos, se casou e abriu um
comércio na Vila do Catimbau. Assim como Luciana, ap0s o casamento, desistiu de

frequentar a escola em Buique e finalizar os estudos, apontando para a influéncia de
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um sistema de coergdes onde as responsabilidades familiares e de tarefas domésticas
séo divididas por género. Conforme Veiga (2004), a mulher aprendeu a ser mais que
uma configuragdo familiar, aprendeu a ser uma boa dona de casa e se dedicar ao
marido e a criacdo dos filhos.

Os relatos de Luciana e Mariana respondem as questdes sobre o tempo de
permanéncia na escola e os motivos da sua saida ainda no periodo de escolarizacéo.
Assim como elas, nessas comunidades sdo comuns 0s casos onde os alunos séo
impossibilitados de dar continuidade aos estudos na infancia ou juventude, porque
precisavam trabalhar para garantir e/ou o contribuir com o sustento da familia ou por
outros motivos, como o casamento.

Desde muito cedo, a populacgéo rural participa do trabalho juntamente com suas
familias, tanto dentro, quanto fora de casa, como observado no relato de Mariana.
Conforme ressalta Pereira (2012), na época, ndo havia restricdes legais ao trabalho
infantil. Nao havia obrigatoriedade de as familias matricularem os filhos na escola. Por
outro lado, ndo ha exigéncia de escolaridade para trabalhadores rurais. As mulheres
eram encaminhadas desde cedo ao trabalho doméstico, interrompendo os estudos —
guando tinham a oportunidade de inicia-lo — para casar e cuidar dos filhos ou mesmo
para trabalhar em casa de familia, como domeéstica.

Assim, em relacao ao trabalho, € fato que revela expressiva mencéao feita pelos
estudantes nas respostas as entrevistas aplicadas, servindo para confirmar a hipétese
de que se trata de um eixo tematico muito forte e significativo para o grupo pesquisado,
permitindo refletir sobre aspectos da configuracdo familiar que nos ajuda a
compreender as relacdes que esses sujeitos elaboraram com a sua histéria escolar.
Especialmente no contexto rural, é significativa a referéncia que fazem a necessidade
de sobrevivéncia como motivo de saida da escola, ou seja, a necessidade de terem
algum rendimento para contribuir financeiramente com a familia, o que gera a

demanda por trabalho.

5.2 LEMBRANCAS DA ESCOLA - “ERA SO UMA ESCOLA PRIMARIA”

As pesquisas sobre memorias escolares retratam aquilo que mais marcou,
sejam estas lembrancas positivas ou negativas. Nesse sentido, 0S sujeitos
entrevistados tendem a selecionar apenas as informagdes que trazem maior

significAncia para eles no tocante as experiéncias vivenciadas. Na maioria das vezes,
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lembrar ndo é reviver, mas refazer, reconstruir, repensar, com imagens e ideias de
hoje, as experiéncias do passado [...] (BOSI, 1994, p. 55).

O estudo das memorias possibilita o conhecimento mais aprofundado dos
sujeitos participantes, as lembrancas da escola, também remetem a outras, como
infancia, juventude, familia, vida profissional, entre tantas outras que foram citadas

durante as entrevistas, porque esta tudo relacionado, fazem parte das teias de
interdependéncia. “A vida ndo é compartimentada em areas, uma situacao leva a outra
e se relaciona ao presente. Assim sendo, alguns relatos sobre a escolarizagdo do
passado foram instantaneamente atribuidos ao presente” (MAGALHAES, 2017, p. 22).

Diante disso, buscando reconstruir as memdérias através de lembrancas e,
também, de esquecimentos — ambos coerentes com o0 processo de rememorar —,

analisamos as falas dos entrevistados que recordam de pessoas e atividades
realizadas na escola. Sob esse aspecto, Sa (2007) ressalta que as memaorias evocam
parte significativa da infancia e outras etapas da vida estabelecendo contato com o
mundo escolar.

De acordo com Cardoso e Avila (2009), as memérias relativas a escola ajudam
a resgatar na esfera cotidiana como ocorrem as praticas pedagogicas e o curriculo.
Acredita-se que contar, ouvir e escrever memaorias sobre os saberes, as experiéncias
e identidades dos sujeitos (alunos e professores), ajuda-nos a entender o porqué do
conhecimento produzido e a reaver e reeditar novas historias em espacos/tempos
diferentes das que ja foram editadas.

A dinamica das aulas e memorias com professores em pequenas comunidades
rurais pode ser percebida nos fragmentos que seguem. Esses fragmentos abordam
aspectos distintos, nos quais é possivel entender um determinado contexto que
caracteriza a histéria dos estudos daqueles que viviam na zona rural; sao relatos de
cada um em particular e que, no entanto, se entrelacam para compor certa dinamica
comum.

Segundo Luiza Neto e Santos (2017), conhecer a percepcdo dos estudantes
sobre o espaco escolar pode ser uma importante ferramenta para se avaliar os
processos educacionais, identificando as potencialidades e 0s aspectos que precisam
ser melhorados no contexto escolar. Aléem disso, a forma como os alunos visualizam
a escola favorece a identificacdo das funcdes desempenhadas pelas instituicdes de

ensino.
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Todo adulto, que foi um dia aluno, guarda consigo lembrangas mais
ou menos precisas de sua escolaridade. E importante sublinhar que
determinadas imagens, provavelmente anddinas para o aluno, em seu
tempo de escola, retornam precisamente a memadria, quando ele se
torna adulto. Se essas lembrancas estiverem ligadas a instituicao
escolar, elas séo preferencialmente orientadas para outras instancias
do contexto social, personalidade do professor e relacdes entre pares
(PEYRONIE, 2000 apud MALLET, 2006, p. 8).

No momento de trazer & memodria tempos, espacos e pessoas de outras
épocas, cada um dos entrevistados parece compartilhar novamente as situacées com
aqueles com quem conviveram e a quem a lembranca foi buscar.

As memodrias de Sérgio e Luciana acerca da escola fazem referéncia aos
professores: “Lembro de alguns professores, Paulo, Edvania, Nancy, Gilsandra, Maria
José” (Sérgio). “Lembro das professoras Betania, Eziuva, Nancy” (Luciana).

As memorias de Sérgio e Luciana compdem um conjunto singular de
informacdes, ou seja, um mundo lembrado por cada sujeito entrevistado, que traz ao
presente as lembrancas dos primeiros professores e certamente das aulas por eles
ministradas. Como as matriculas eram realizadas pelas proprias professoras, a
relacdo de proximidade com elas se dava desde antes da sala de aula. A professora
conhece o aluno ainda em sua casa, conversa com os pais e desde ja estabelece uma
relacéo.

Segundo Moraes (1991), a influéncia de professores marcantes tem sido
eventualmente destacada por meio das lembrancas dos alunos em pesquisas de
cunho exploratério. Tal falto pode revelar que a presenca desses professores no
periodo de escolarizacéo tende a produzir efeitos significativos sobre os alunos e sua
aprendizagem e a escola passa a ser um ambiente que contribui de modo relevante
para o desenvolvimento pessoal e social do aluno.

No percurso das memoarias, é possivel observar, ainda, algumas caracteristicas
comuns do contexto cultural da época ou a pratica habitual das escolas na regiao,
consistindo na escola dentro da casa da professora. O relato das professoras Josélia
e Natdlia apontam para isso ao afirmar que a escola de Dona Inés era localizada na
prépria casa da professora: “A escola que existia era de uma professora do cumpre
Dona Inés ela foi minha professora era a casa dela e tinha uma sala, ai depois que
ela morreu eles fizeram outra sala onde ela morava ai ficou duas salas” (Josélia) e

“Ela morava la e ensinava la era a casa dela porque a familia dela era do Cumbre ai
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depois foram surgindo outras professoras. E quem diria que depois eu que ia ensinar
1a?” (Natélia).

Na época, parecia haver colaboracédo entre familias, alunos e professores no
sentido de gerenciar o ensino. As instru¢gées ou conteudos escolares eram recebidos
na medida em que era viabilizada a possibilidade. Com o tempo, a organizagédo dos
espacos escolares foi tomando forma conforme relato da professora Natélia: “Era so
uma sala, uma professora de manha e outra a tarde. Até que foram reformando e
criando outra sala”; e do aluno Marcos: “Tinha poucas salas, a escola era aberta”.

Ainda sobre o espaco fisico da escola, o aluno Edson ressalta com mais detalhes:

Era como se fosse uma casa antiga. Certo? Era uma casa antiga s6
com uma porta na frente e quatro salas ao redor dela. Das quatro
salas, funcionava trés que a outra era a diregdo, 0 espaco era
pequeno. E tinha essas quatro salas. E a area de lazer era livre,
porqgue ndo tinha muro na escola. Entdo quem estava ali era quem
realmente tinha aquela preocupacdo em estudar. Era sé uma escola
priméaria (Edson).

Considerando as narrativas feitas pelos alunos Sérgio “Era uma sala com
quadro de giz, tinha caderno, merenda” e Marcos “S0 tinha de 1° a 4° série. Foi uma
escola simples, sem tanto recurso, lapis, caderno, quadro e giz. Mais se nao fosse ela
nao tinha aprendido a ler e escrever’, observa-se a descricdo dos materiais utilizados
na sala de aula e os aspectos metodologicos empregados na época em que sujeitos
vivenciaram a escola, percebendo-se a predominancia do que se tratava de um
modelo tradicional de educacdo. O mesmo relato € feito pela professora Natalia “O
guadro, giz e os livros eram nossos recursos”, reforcando as falas dos alunos e a
abordagem tradicional de ensino e aprendizagem com base nos elementos
disponiveis nas escolas da época.

Os alunos trazem essas lembrancas com carinho, ao relembrar da escola eram
comuns 0s sorrisos, em suas falas reforcavam a simplicidade da escola e o fato de
gue estava |4 quem queria, afinal a escola ndo tinha muro. Para Edson, ela serviu aos
seus objetivos que eram simples, aprender a ler e escrever.

Seguindo na mesma perspectiva, percebemos nas narrativas do aluno Sérgio
e da aluna Mariana o reconhecimento do trabalho executado pelas professoras como

sendo relevante para sua formagéo académica: “Estudei até a oitava série, o que eu
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gostava mesmo da escola era as aulas de matematica (Sérgio) e “Minha professora
me ensinava muito bem” (Mariana).

A escola é, sobretudo, um ambiente que facilita a vivéncia de diversas
experiéncias afetivas, sejam estas positivas ou negativas e que podem impactar de
forma significativa no desenvolvimento do aluno. Entre essas experiéncias, esta a
lembranca dos recursos pedagdgicos, conforme aponta o relato da aluna Mariana que
lembra que para o ensino usava-se a cartilha do ABC: “A professora mandava ir no
guadro pra gente dizer o alfabeto, as vogais e consoantes e ai eu aprendi a ler e a
escrever a gente tinha cartilha do ABC e aprendi a tabuada” (Mariana).

Segundo Mortatti, os métodos de alfabetizacdo que costumavam ser utilizados
nas décadas de 1970 e 1980, focavam nas letras e sons, pois “ndo se lia, por exemplo,
para uma crianga que nao sabia ler” (MORTATTI, 2006, p. 56).

A cartilha foi, portanto, um recurso didatico-pedagdgico bastante utilizado pelos
professores brasileiros, no processo de iniciagdo das criancas ao mundo da escrita,
as criancas tinham que identificar os sinais graficos (letras, silabas e palavras) e
associa-los aos sons correspondentes. Apesar desse método ser contestado a partir
da década de 80, o0 seu uso, principalmente em locais mais carentes, perdurou por

muito tempo.

As cartilhas produzidas no inicio do século XX passaram a se basear
programaticamente em processos de palavracdo e sentenciacao, a
partir das contribuicbes da pedagogia norte-americana, divulgadas
inicialmente no estado de S&o Paulo. Embora muitas tenham sido as
disputas sobre as diferentes formas de processuacdo do método, um
ponto em comum era a necessidade de se adaptar esse ensino as
necessidades biopsicolégicas do aluno, cuja forma de apreenséo do
mundo era tida como sincrética. A partir dos anos de 1980, passa-se
a questionar programaticamente a necessidade dos métodos e da
cartilha de alfabetizacé&o, em decorréncia da intensa divulgagéo, entre
ndés, dos pensamentos construtivista e interacionista sobre
alfabetizacdo (MORTATTI, 2000, p. 43).

Além da cartilha do ABC, o quadro escolar configura-se como um dos principais
marcos das lembrancas destes alunos (Sérgio e Marcos) e da professora Natalia. Na
€época, esse era 0 recurso mais utilizado e o conteudo escolar era posto para copiar.
Em relacdo ao modelo de ensino da época, as recordacdes elucidadas por Mariana e
Rita mostram os métodos de ensino utilizados nas atividades propostas aos alunos

fazendo ainda referéncia a um modelo baseado em uma perspectiva mecanicista de
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estimulo-resposta e respectivas punigbes quando ressalta que “os alunos que nao
respondiam (as questdes relativas a cartilha) ficavam de castigo ajoelhados. Ai eu
dizia tudin” (Mariana) e “a professora ensinava bem, mas era rigida nédo podia nem
levantar do lugar” (Rita).

Neste estudo, o relato sobre os professores congrega polos de positividade e
de negatividade e considera que estes profissionais, naquela época, eram 0s
principais atores no cenario escolar. O polo negativo da analise se manifesta, por
exemplo, quando se menciona o castigo que a professora aplicava aos alunos quando
ndo desenvolviam bem suas funcdes. A positividade, por sua vez, refere-se as
lembrangas que guardam das “boas” aulas ministradas.

Vale salientar que a utilizagcdo de castigos fisicos, em praticas escolares
brasileiras, surgiu no século XVII implementado no ensino brasileiro como ferramenta
de disciplinamento ao individuo que estava sendo educado e era utilizado quando este
nao atendia ao proposto pela postura colegial ou ao que a professora propunha em
sala de aula (VIDAL, 2005). A fim de que as criancgas se tornassem adultos civilizados,
eram normalizados atos que lhe gerassem vergonha a fim de moldar seus
comportamentos, transformando, entdo, as coercdes externas em coergoes
interiorizadas. Assim, destacamos a escola ndo apenas como um simples lugar onde
se adquire saberes, mas, sim, e ao mesmo tempo, lugar de aprendizagem de formas
de autocontrole, jogando papel decisivo, como ja apontamos, na formac&o da imagem
do eu e do noés e na difusédo do habitus nacional.

As experiéncias escolares cotidianas apresentam-se como parte das relacées
sociais existentes na escola, nas quais se percebe acdes e os sentimentos dos
sujeitos envolvidos neste processo. De acordo com Nunes (2003), o exame das
experiéncias narradas indica acfes que vao além das praticas pedagogicas voltadas
para o “ensinar e aprender”, ultrapassando programas e manuais de ensino.

Os detalhes sobre o cotidiano escolar, em alguns casos descritos nas
cadernetas, revelam os rituais do dia a dia da escola e dos alunos, marcados por
repeticdo de acles, evidenciando um conjunto de normas naturalmente estabelecidas
e seguidas por professores e alunos. Aspectos do cotidiano, como costumes religiosos
e habitos de higiene, emergem nas atividades diarias dos alunos como evidenciado
nos registros escolares. Sao valores e costumes que pretendem ser absorvidas como

uma segunda natureza.
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Figura 15 — Conteudos e atividades registradas na 1° série de 1983 evidenciando o hébito
da oracgéo

{5 INO RELIGIOSO

Fonte: Arquivo da escola (2019).

Os valores religiosos também faziam parte da formacao moral dos alunos e os
registros nas cadernetas mostram a preocupacdo das professoras com os valores
religiosos cristaos, praticados através do componente curricular de ensino religioso.
Essas reminiscéncias do cotidiano escolar sdo revelacdes que caracterizaram uma
época em que a escola estava carregada de sentimentos e que essas docentes
transpuseram o0s espacos escolares buscando contribuir para a insercdo social e para
a formacéo moral dos estudantes com explicito sentimento vocacional.

As falas dos alunos desvendam a rotina, os habitos e as ac¢des dos sujeitos
escolares, revelando experiéncias vivenciadas e aspiragdes, o que colabora para a

compreensao da rotina das escolas, préaticas pedagodgicas e demais relagbes
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estabelecidas nestes ambientes, apontando as condi¢bes de interdependéncia ali
existentes.

E inegavel que o cotidiano de todo sujeito € amplamente tecido por marcas,
entrelacadas por uma rede de fios, ligados através de experiéncias. Isso ocorre
porque sentimos a necessidade de contar, de falar sobre o que nos acontece,
conforme afirma Larrosa (2004). As lembrancas nos remetem a um tempo preciso e é
o sinal de que se reconhece e pertence a determinada configuracdo. Nesse sentido,
as brincadeiras no cotidiano escolar se apresentam como situacbes espontaneas
experimentadas pelos alunos nos horarios de recreacao e em eventos programados
pela escola.

Os momentos de recreacao vivenciados na escola séo relembrados de forma
nostalgica, especialmente as brincadeiras realizadas durante o horario de intervalo
das aulas, segundo relatos de Rita: “Eu gostava muito de ir para escola a gente
brincava de roda era muito legal tinha muitos amigos € muito divertido”; e Marcos: “Era
uma época que a gente brincava, ndo tinha farda a gente ia de roupa simples, era
muito bom, [...] tinha um pé de mandacaru, os meninos brincavam de bolinha de
gude”’.

Colegas, amigos, brincadeira e diversdo remetem a socializacdo na escola e
refletem a representacdo desta como espaco ndo apenas de aprendizagem, mas
também como espaco do convivio, um lugar para as emocdes e afetividades. No
cenario escolar, sdo construidos lacos que apontam para as relacdes de convivéncia
gue marcam a infancia e adolescéncia desse grupo. Essas marcas permitem definir a
escola como um espaco de encontro e, neste contexto, nestas rememoracdes a

escola também pode ser considerada como o espaco do prazer e socializacao.

Ao refletir a relacdo individuo/sociedade Elias entende o social, o todo,
enquanto um conjunto de relacdes. Dessa forma, a sociedade pode
ser percebida como uma rede de individuos em constante relacéo,
sugerindo a ideia da interdependéncia. Numa palavra, cada pessoa
que passa por outra, como estranhos aparentemente desvinculados
na rua, esta ligada a outras por lagos invisiveis, sejam estes lacos de
trabalho e propriedade, sejam de instintos e afetos (ELIAS, 1994, p.
22).

Os que se propdem a lembrar da escola na infancia e adolescéncia, o fazem
considerando as boas recordacfes que tém daquele tempo, ainda que, por outro lado,

lembrem também do que néo Ihes agradou, mas que escolheram narrar. De acordo
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com Portelli (2010), o que € falado em uma tipica entrevista de historia oral,
usualmente, nunca foi contado dessa forma antes. A maior parte dos relatos pessoais
ou familiares sado contados em pedacos e episodios, por fragmentos, repeti¢cdes, por
ouvir dizer. Muitas histérias podem ter sido contadas inUmeras vezes no interior de
um circulo restrito, mas a historia total dificilmente tera sido contada em sequéncia,
como um todo coerente e organizado.

Quando se fala em memorias, logo se recordam fatos e acontecimentos
vivenciados por pessoas, em determinado tempo e lugar e que, naturalmente, ficam
registrados em histérias. Sabe-se que as historias de vida dos sujeitos sédo cercadas
de multiplos aspectos culturais e quando narradas tendem a construir, desconstruir,
reconstruir imagens de homens/mulheres. Do mesmo modo, entende-se a educacgéo
como matriz de referéncias, pois, todo sujeito € formado na sociedade por meio de
vinculos (familiares, sociais, culturais e ideologicos) e percebe-se a escola como um
local privilegiado de memdrias, uma vez que ela € uma das pecas que constitui o

individuo.

5.3 A PRODUCAO DO SABER — CONTEUDOS ESCOLARES

De acordo com Veiga (2002), muitos sdo os saberes que perpassam geracgoes.
O saber cultivar a terra, as regras de obediéncia estabelecidas no ambiente privado
da familia, as rezas, os remédios naturais, as histérias da terra onde se vive sdo
alguns dos exemplos de saberes transmitidos entre geracdes que sdo marcas do
habitus social. Um resgate desta cultura local, 0 modo de vida e aspectos culturais da

Vila do Catimbau estao presentes no relato da aluna Joana

Depois que eu casei, 0 rapaz que eu casei tinha terreno por aqui, vim
pra c& no fim de 1982 fui uma das primeiras a morar aqui, ndo tinha
carro nem nada. Todo dia ia a pé pra Buique, se precisasse de um
remédio tinha que ir nos animar pra comprar em Buique. Teve uma tia
minha que adoeceu de uma doenca bem forte, ai 0 marido da minha
vO montou num cavalo e foi com tudo pra Buique comprar um remédio.
Quem ndo tinha animar comprava as coisas e trazia nas cabeca, o
povo vivia s6 do que plantava, feijdo, mandioca, da mandioca fazia
farinha, na feira s6 comprava sal, agucar, rapadura e café pra torrar
(Joana).

Joana traz a lembranca da Vila antes de existir transporte para Buique, quando

as doencas eram mais graves e 0os remedios caseiros nao solucionavam, era preciso
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ir a pé ou a cavalo para a cidade. A alimentacdo basica era fruto da prépria plantacéo.
A memoria sempre faz referéncia aos fatos, cronologias, costumes, linguagem, as
experiéncias pessoais e coletivas, uma vez que esses recursos contribuem para o
processo de construcdo da memoria. No entanto, o que vemos na Histdria Oral € mais
a memoria que cada ser humano tem individualmente. Essa memoria € um produto
social, porque todos nos falamos um idioma, que é um produto social. Nossa
experiéncia é uma experiéncia social, mas nao se pode submeter completamente a
memoria de nenhum individuo sob um marco de memoria coletiva (PORTELLI, 2010).
Na visdo de Alessandro Portelli, cada pessoa tem uma memoria, de alguma forma,
diferente de todas as demais. Entdo, o que vemos, mais que uma memoria
coletiva, é que ha um horizonte de memorias possiveis (ALMEIDA; KOURY, 2014).

A memoria e a identidade cultural sdo elementos que fazem parte do
sentimento de identidade individual e coletiva, na medida em que gera um sentimento
de continuidade de uma pessoa ou de grupo em sua reconstrucao histérica. Tal
processo esta relacionado com a transmissdo dos saberes na comunidade,
normalmente ocorre por meio da socializacdo, de modo que sua vida é, de certa
maneira, singular e sempre influenciada, pela transmissédo de uma geracéo a outra,
de simbolos socialmente aprendidos. Conforme Norbert Elias (2006, p.25) “Um ser
humano adulto, que nao teve acesso aos simbolos da lingua e do conhecimento de
determinado grupo humano permanece fora de todas as figuracdes humanas e,
portanto, ndo € propriamente um ser humano”.

Adquirimos conhecimentos, produzimos novos e repassamos. Sao 0S
individuos que se lembram, embora boa parte do conteddo das suas memarias sejam
socialmente determinados. Compreende-se que a ocupac¢ao de determinado espaco,
em determinado tempo, deixa marcas indeléveis fixadas nas memorias coletivas de
um povo. Pode-se dizer entdo que o espaco onde a memdria coletiva esta registrada
€ o pano de fundo que agrega valor a tudo aquilo que se denomina de identidade
cultural, que € um aspecto fundante da memoria coletiva. A memoéria é, portanto, onde
a historia de cada grupo cresce e revitaliza a identidade cultural de um povo, que, por
sua vez, a alimenta, procurando salvar o passado para servir o presente e o futuro
(COSTA, 2017).

Quando questionada como € a vida na Vila do Catimbau, a aluna Mariana
relata: “Nosso catimbau é muito gostoso, trabalho bem, recebo bem e me dou bem

com todo mundo” (Mariana).
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O relato de Mariana destaca a importancia do lugar para suas vivéncias e do
mesmo modo que o aluno Sérgio relata também alguns dos problemas presentes na

comunidade:

Antes tinha uns atritos, uns valentdes, mais agora gracas a Deus nao
tem. Aqui o povo é medroso. Eu pago os anjos da madrugada. Todos
aqui vieram dos sitios, sdo agricultores, ai a Vila foi crescendo e
comegaram a colocar uma venda, uma coisinha e assim foi crescendo.
Amo esse lugar, aqui € uma bencao (Mariana).

Aqui o problema ¢é a falta de emprego por ser zona rural é pior ainda.
Uma parte do povo trabalha na ONG, outros na prefeitura, na roca e
outra parte é aposentado (Sérgio).

Como em toda configuracdo humana, na Vila do Catimbau também existem
conflitos, estdo relacionados a venda e consumo de drogas ilicitas, disputas de terra
e questdes politicas, segundo Mariana “os valentdes” eram de outro lugar fazendo
essa distingdo ao afirmar que o povo do Catimbau “é¢ medroso”. Os anjos da
madrugada citados por ela sdo motoqueiros que oferecem vigilancia privada durante
a noite. Para Seérgio, a limitacdo das possibilidades de trabalho € o principal problema
da Vila, a ONG que ele cita é o Amigos do Bem que tem ofertado trabalho para os
moradores da localidade.

Buscamos nas entrevistas reunir elementos que demonstrassem
reconhecimento sobre o0s sitios arqueoldgicos, investigando respostas que
apresentavam percepcdes através do discurso sobre o passado indigena. A narrativa
fez referéncia as historias contadas por antepassados, e nesse sentido, percebe-se a
importancia que alguns conceitos apresentam, uma vez que sao empregados termos

pejorativos para descrever o modo de vida dos indios e as pinturas rupestres.

N&o, ninguém nem comentava na escola sobre esses sitios dai, hoje
€ que conheco mais um pouco, 0s guias que mais contam histérias
sobre la. Mais ndo ando muito. Isso nao tinha nessa época, 0 que 0
povo comentava era do cemitério dos indios, que achavam o0s 0ssos,
iSSO meu pai contava (Sergio).

A organizacao da escola enquanto espaco institucional e a relacdo das pessoas
com este lugar sdo carregadas de historicidade e memorias. E relevante discutir as
guestdes relacionadas ao sentimento de pertencer e apropriar-se do patriménio por
parte da comunidade, como um atributo para a construcdo de identidades. Os

vestigios culturais, ou seja, habitos, costumes, histérias e experiéncias precisam ser
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valorizados e a escola constitui-se em um espaco favoravel para a busca desses
aspectos, que muito tém a dizer especialmente sobre a histéria de uma comunidade.
Os saberes que Sérgio demonstra conhecer sobre o local estdo relacionados

ao que seu pai contava quando era crian¢a e, recentemente, através das historias
contadas pelos guias turisticos da Vila. A professora Natalia relembra o momento em
gue os estudos arqueoldgicos, comandados pelo prof. Marcos Albuquerque,
comecgaram a ser realizados, seu relato demonstra que existiu bastante curiosidade

em torno das escavacoes e achados da época.

Quando eu era muleca j& tinha Marcos e Veleda eram até amigos do
meu pai, eu tenho lembranca deles vindo atras de restos mortais. Eles
traziam carros a gente ficava admirado. Meu esposo mesmo tem um
terreno demarcado, que ainda ta sendo estudado (Natalia).

Quando perguntamos sobre o0s sitios arqueoldgicos, a aluna Joana respondeu:
“O Jurandir'! comprou e inventou esse negdécio de parque, eu nunca fui l4, nas furnas
pra cula acharam ossos dos cablocos antigos. O povo fala que na Mina Grande tem
uns indios mais nédo sei se sdo indios nao”.

A mesma pergunta foi feita a professora Edite, que destaca: “Domingo mesmo
eu estava la no chapaddo. As pessoas comentam que o professor da universidade
levava coisas que ele pegava aqui e levava pra Recife, dizem que esta no museu. O
povo comentava que achavam 0ssos dos indigenas” (Edite).

O carater, dialdgico, imaginativo destas narrativas ndo é uma impureza da qual
devemos nos livrar para irmos a busca dos fatos puros; é, em si, um fato,
simplesmente de outro tipo. Por isso, a histéria oral entende o relato como referéncia
e como auto-referéncia (PORTELLI, 2010). A memoria dos entrevistados acerca do
contexto sociocultural por eles vivenciado, nos traz elementos essenciais para analisar
sua relacdo com os sitios arqueolégicos. A base para que haja uma conexao
identitaria entre os individuos mais velhos da comunidade e o Patrimdnio arqueolgico
remete a tomada de consciéncia e apropriacdo dos elementos compdem um sistema
contextual de um espaco considerado arqueoldgico.

De acordo com Mello e Castro (2016), coletar memodrias, transcrever relatos,

pensar discursos construidos historicamente e refletir sobre a relagédo do sujeito com

11 Jurandir é o proprietario do Paraiso Selvagem, localizado no Catimbau.
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0 passado, requer destacar em todas essas ag0es a importancia do conceito de lugar,
termo este associado diretamente a qualquer construcao identitaria. Indagar pessoas
sobre suas concepcdes acerca do patrimoénio arqueoldgico é, antes de tudo, indaga-
las sobre o lugar em que construiram suas proprias vidas.

As lembrancas dos habitantes sobre a histéria do lugar ndo parecem carregar
um sentimento de pertencimento, sobre isso Le Goff (1996) ressalta que a memodria é
imprescindivel para esclarecer o vinculo entre a sucessdo de geracfes e 0 tempo

histérico que as acompanha.

Sem isso, a populagéo urbana ndo tem condigbes de compreender a
histéria de sua cidade, como seu espaco foi produzido pelos homens
através dos tempos, nem a origem do processo que a caracterizou.
Enfim, sem a memodria ndo se pode situar na propria cidade, pois
perde-se o elo afetivo que propicia a relacdo habitante-cidade,
impossibilitando ao morador de se reconhecer enquanto cidadédo de
direitos e deveres e sujeito da histéria (LE GOFF, 1996, p. 535-536).

Compreender as formas como as sociedades lidam com seu passado e
utilizam-se dele para reviver momentos pretéritos compde o interesse em investigar
como grupos culturais se apropriam de memorias para eternizar momentos.

O fato € que aos poucos, com a monopolizacado dos saberes pelo Estado, as
relacbes de saber presentes na sociedade foram sendo diluidas para dar lugar ao
saber cientifico, aquele que pudesse na concepcdo do Estado instruir o homem
civilizado. Tal diluicdo de saberes ocorreu de forma mais abrangente entre as
populagdes pobres, “fazendo desencadear todo um movimento de contencdo dos
seus saberes e, com isso, tornando possivel a delegacdo da educacao dos seus filhos
ao Estado” (VEIGA, 2002, p. 99). Neste sentido, priorizamos neste estudo a
importancia da escola na producdo desses saberes e na disseminacdo dos
conhecimentos acerca da cultura local.

Questionamos o0s entrevistados se na escola se falava sobre as cavernas, 0s

registros rupestres e os cemitérios indigenas e os relatos destacam:

Eu ndo me interessava em saber, mais se falava na escola dos
cemitérios dos indios. Tem gente que nem liga, aqui dentro nao é
muito bonito, mais |4 fora tem muita coisa (Luciana).

Olha, como nds somos nativos, nossos pais falavam muito das pedras
pintadas, que pra nés hoje séo os sitios arqueoldgicos, e a gente ndo
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sabia 0 que era pintura rupestre, mais os pais falavam das pedras e
eles respeitavam e diziam que era dos homens antigos (Marcos).

7z

As pedras pintadas € o modo como 0os moradores costumam chamar 0s
registros rupestres, o relato de Marcos é muito esclarecedor, pois demonstra a
presenca de saberes que circulavam entre as criancas trazidos pelos pais, eles
sabiam que os registros nas rochas foram feitos “pelos homens antigos”, ou seja, pelos
antepassados. “A gente as vezes tinha medo de pisar na areia fofa, porque diziam que
tinha areia movedica que ia sugar a gente, ja pros meninos nao ir pro pé da serra, que
também tinha os cemitérios né” (Marcos).

Os moradores sabiam da existéncia dos 0ssos na regido e utilizavam disso para
amedrontar as criancas, pelo fato da regido ser um tanto perigosa para 0s que nao
conhecem suas trilhas, os mais velhos contavam estorias para evitar a ida dos
pequenos para os lugares mais distantes. Contudo, eram as criangas que mostravam
as cavernas quando chegavam as primeiras caravanas com estudantes que queriam
conhecer o local, o que demonstra que eles conheciam a regido, apesar de néo

aprenderem sobre 0 assunto na escola, conforme relembra Marcos:

Nés anddvamos muito e no nosso terreno tinha essas pinturas e pra
nos era algo comum. Mais na escola ninguém falava. Na verdade, as
pesquisas se iniciaram pelo professor Marcos na década de 70 e ele
traziam alunos pra fazer pesquisa aqui, visitar os sitios arqueolégicos.
Foi ai que despertou o potencial do turismo daqui, chegava as
caravanas e perguntavam se tinha guia, n6s menino jogando bola, ndo
sabia nem o que era ser guia, mais quando pediam pra mostrar as
cavernas ai a gente ia correndo (Marcos).

Marcos demonstra que conhecia o local, pois seus pais possuiam terreno nos
locais em que existem pinturas, para eles os registros faziam parte do seu cotidiano,
gue, no entanto, ndo era abordado na escola.

A professora Natalia, sobre a organizacdo dos contetdos na escola ressalta:
“A secretaria entregava os livros e a gente trabalhava, vocé sabe que tem alunos que
ndo acompanham ai as vezes a gente tinha que ajustar”. E sobre se falar dos registros
rupestres nas aulas, afirma: “A gente falava dos indios, que o lugar é todo de origem
indigena, tem até uma foto do dia do indio”.

Na foto abaixo, gentilmente cedida pela professora, conseguimos visualizar 0
patio da escola, onde eram realizadas as apresentagdes, visualizamos os alunos com

colares produzidos durante as aulas, alguns estdo com mais elementos como
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vestimentas indigenas e arco e flecha. O autor da fotografia se preocupou com o
enquadramento, fazendo com que os alunos se organizassem de forma com que
todos pudessem sair na foto. Também conseguimos observar que os alunos nao
vestiam fardamento escolar, seja por se tratar de um evento festivo ou pelo fato de

como relatado por um dos entrevistados, ainda n&o existir fardamento escolar.

Figura 16 — Dia do indio na escola

Fonte: Arquivo pessoal professora Natalia (década de 80, ano desconhecido).

Josélia trabalhou na escola como professora desde 1982 e foi gestora de 1989
até 1991, ela relata que as professoras falavam sobre os vestigios historicos

presentes no Catimbau durante as aulas:

As professoras trabalhavam principalmente nas aulas de historia e
Ciéncias, porque tem muito material 14 de ciéncias. Ai eles iam
sempre, 0 povo me chamava e eu dizia vou nada! Ver o que naquelas
pedras pintadas? a gente ndo da valor o que tem né? Tinha uns
professores que chegavam a levar os meninos, eles iam passava o dia
todinho la. Os lugares onde acharam cemitério indigena era o terreno
vizinho do meu pai. Eu sempre ouvi falar que encontravam 0s 0Ss0s
naquelas terras, nas Furnas (Josélia).

No relato da professora, ela demonstra conhecer o potencial educacional do
Catimbau, ao mesmo tempo em que reconhece nao valorizar o local. No momento do
convite para visitar as “pedras pintadas”, os registros foram tratados por ela como algo
sem valor. E importante ressaltar que em nenhum momento das entrevistas, 0s
individuos fazem referéncia a preservacdo e conservacao dos sitios arqueoldgicos,

talvez esse fato seja resultado da auséncia do préprio processo de educacao
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patrimonial e ambiental, especialmente na escola e que vise esclarecer e orientar a
populagéo local acerca da importancia da conservacao desses ambientes. Por essa
razdo, a dindmica escolar deve valorizar tradicdes e comportamentos relacionados a
cultura da comunidade, uma vez que o0s saberes locais sé&o relevantes para que o
aluno conheca sua historia, identifique-se a partir dela, amplie os conhecimentos

acerca de si e do grupo social com o qual convive.

A educacdao, transmitindo valores, crencas, conhecimento, informacéo
e cultura, auxilia na formacédo de individuos que tendem a se
comportar segundo padrbes de conduta social previamente
estabelecidos, consensuados, enfim, incorporados na vida cotidiana,
formando o que Elias chama de segunda natureza (SIMOES, 2004, p.
5).

Analisando as cadernetas escolares, evidenciamos 0s conteudos mais
trabalhados durante a década de 1980 na escola Antdnio de Barros Sampaio, 0S
saberes sao divididos em cinco areas, que apresentamos a seguir acompanhado das
atividades que mais se repetiram ao longo dos registros.

Na area de Comunicacdo e expressdo, observamos que as atividades eram
todas voltadas para a leitura e escrita; em Matematica as atividades focavam no
conhecimento dos nimeros e operacdes basicas e conhecimento sobre conjuntos; na
area de Iniciacdo as ciéncias, a maioria das aulas estavam relacionadas a higiene,
aparéncia pessoal e cultivo de plantas e, na area de Integracao Social, observamos
conteludos que tratam sobre a importancia da escola, a funcdo da sociedade e
recursos da natureza que sdo utilizados pelo homem, na area de Ensino Religioso
todas as atividades estéo registradas como “rezar todos os dias”.

Sobre o preenchimento do diario escolar, a professora Natalia relata que “o
preenchimento da caderneta era dificil a gente se ajudava e ia pra secretaria de
educacédo de Buique para ter ajuda”, o que nos leva a crer que esses contedos eram

preenchidos posteriormente as aulas dadas.
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Figura 17 — Conteldos e atividades registradas na 1° série de 1986

Fonte: Arquivo da escola (2019).

Através dessa andlise, reconhecemos a auséncia de conteldos relacionados
com os saberes locais, o destaque era dado a alfabetizacdo, conhecimentos de
matematica, formas adequadas de comportamento, aparéncia e as funcdes da
sociedade. No segundo capitulo, apontamos que o 1° e 2° graus possuiam disciplinas
do “nucleo comum”, obrigatorias, e uma parte diversificada para atender, conforme as
necessidades e possibilidades concretas, as peculiaridades locais e que apesar de
existir essa possibilidade, isso ndo acontecia na maioria das escolas, e na escola
estudada de fato s6 encontramos disciplinas obrigatorias.

Nos chamou atengéo um registro encontrado no diario escolar de 1986, nele se
justifica a auséncia de contetdos de historia, alega-se que os alunos nao teriam
capacidade de compreensao, tal afirmagédo ndo tem embasamento nos documentos
normativos da época. E importante destacar que as turmas eram compostas por
pessoas de idades variadas, encontramos alunos de 8 até 14 anos matriculados nessa
turma.
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Figura 18 — Registro em diario escolar, evidenciando auséncia de conteudos de Historia.

N

Fonte: Arquivo da escola (2019).

Tal registro demonstra, além da auséncia de contetdos historicos, a falta de
formacé&o dos professores, que deixaram de proporcionar aos seus alunos elementos
historicos fundamentais para reconhecimento da sua prépria histéria. A construgéao do
saber historico na infancia deve estar o mais proximo possivel da realidade historica
e cultural dos alunos. Ao longo da nossa andlise, pelos registros das datas
comemorativas como o dia do indio e desfile civico, percebemos que o0 ensino de
historia era vinculado a construcdo do nacionalismo. Tal fato aponta para a
necessidade de repensar a relevancia da Historia na escola e na vida de todas as
pessoas.

Segundo Ferreira (2000, p. 118), “a sociedade de modo geral tem demonstrado
interesse na recuperacdo da memoria coletiva e individual”. Isso demonstra a
existéncia de uma preocupacdo com a preservacdo da memoria. De acordo com
Costa (2017), resgatar a memoria local e reconhecer a escola como espaco de
pertencimento favorece e potencializa as relacdes entre as pessoas, sendo o objetivo
principal conhecer e valorizar a propria identidade social. Com isso, privilegia-se o
cotidiano escolar como um momento de compartilhar experiéncias vividas, memdrias
e historias, que séo tecidas e narradas.

O uso da memoéria como alternativa de investigacéo da historia da educacao é
um elemento fundamental na elaboracdo de uma releitura do passado de individuos,
instituicbes e movimentos escolares e possibilita a ressignificacdo de novos temas e
objetos que antes eram pouco explorados e considerados de menor relevancia. As
memodrias, enquanto experiéncias pessoais, fazem parte da trajetéria particular e da
configuracdo no qual o individuo esté inserido. Ou seja, sdo experiéncias ocorridas

coletivamente.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Realizamos esse estudo utilizando analise documental, fontes iconogréficas e
fontes orais. As cadernetas, os relatos orais e as fotografias complementaram-se para
nos ajudar a compreender o processo histdrico da educacao na Vila do Catimbau. A
escolha pelo uso da histéria oral foi fundamental para resgatar a histéria do local, ja
gue os documentos encontrados foram bem limitados e ndo seriam suficientes para
alcancar o nosso objetivo.

Os percursos que trilhamos para compreender o percurso historico da
educacao na Vila do catimbau nos exigiu paciéncia e perseveranca, nao foi facil ter
acesso aos arquivos da escola, tendo em vista as diversas mudancas de gestdo em
um curto espaco de tempo. O fato de optarmos pela entrevista tematica, onde o
individuo fala livremente sobre suas memorias relacionadas ao tema proposto, nos
proporcionou uma riqueza de detalhes que provavelmente ndo seria possivel acessar
de outra forma, no entanto, os dados coletados exigiram clareza e foco durante a
analise de dados. Nem sempre aquilo que buscamos no campo esta visivel no
primeiro momento, por vezes simplesmente ndo o encontramos, e essa auséncia
também é um dado importante.

Entrevistamos dez pessoas, dentre elas, antigos alunos e professores da
escola Antbnio de Barros Sampaio, durante a entrevista os individuos nos confiaram
suas histérias, que trouxeram lembrancas da infancia, dos lugares, do trabalho, da
familia, dos professores e da escola. Sdo recordacdes das relacdes que entrelacaram
parte de suas vidas e que nao seriam contadas, sendo atraves dos seus relatos.

Vérias das imagens utilizadas ao longo do texto foram encontradas e cedidas
durante as entrevistas, a iconografia tem um papel importante em nosso estudo,
gostariamos de registrar 0 quanto as imagens nos ajudaram a reconhecer aspectos
do tempo historico estudado, além disso as imagens ajudam o leitor a reconhecer o
cenario do qual falamos ao mencionar as belezas do Catimbau.

Nosso objetivo, lembramos, foi identificar, através das memorias escolares,
guais saberes sobre o patrimbénio arqueoldgico presente na regido circulavam o
ambiente escolar da Vila do Catimbau na década de 1980. Acredito que esse estudo
inclusive vai além, apresentando a maneira como o povo da Vila do Catimbau lembra
do seu processo de escolarizagdo e 0s saberes gque perpassaram O Seu processo

educativo.
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Ao analisar o estado da arte, ainda no inicio da investigacao, fomos em busca
de estudos que desvelassem caracteristicas da educagdo no Catimbau e também
buscavamos conhecer a Vila do ponto de vista das produgbes cientificas.
Encontramos estudos que apontam o potencial educativo e turistico do lugar,
entretanto, nos deparamos com a escassez de investigacdes sobre o tema no campo
das ciéncias humanas, em especial, nas area de educacdo, ocasiao em que se
reforcou o argumento da producdo da nossa dissertacdo, sendo também um dos
nossos desafios.

Através desse estudo, constatamos que por meio da institucionalizacdo da
Escola Antdnio de Barros Sampaio e ampliacao da oferta de ensino, as configuragdes
familiares se alteraram. A crianca que passava o dia com a familia aprendendo com
0s mais velhos o saber pratico sobre o plantar, passou a dividir o tempo com a escola,
assim outros saberes passaram a fazer parte do seu cotidiano, além da alfabetizacao,
licbes relacionadas ao patriotismo, oracdes diarias e o saber se comportar, Sao ritos
gue buscavam instituir novos habitus. No entanto, nem sempre a divisédo do tempo era
possivel e a necessidade de sobrevivéncia era mais forte, fazendo com que criancas
e adolescentes saissem da escola antes de concluir os estudos.

A teoria de Norbert Elias nos auxiliou no tratamento dos dados empiricos e
colaborando para desvendarmos alguns aspectos da realidade social. Nessa
configuracgédo, o trabalho rural € a principal atividade econdémica e as possibilidades de
ascensao social sdo depositadas na escola, no entanto, com as limitacdes de funcbes
estabelecidas e a necessidade de sobrevivéncia, a escolarizacdo em muitos casos é
comprometida.

Observamos que as lembrancas escolares estdo focadas na imagem das
professoras, na forma de ensino rigido e nas brincadeiras compartilhadas com os
colegas durante o recreio e festividades. As lembrancas da simplicidade da escola
também sao constantes, nos chamando atencéo para o relato de que “a escola era
simples, mas se nao fosse ela nao saberia ler e escrever”, reforcando a visdo de
escola para alfabetizacao.

A estrutura escolar era tipica de ambientes rurais, possuindo poucas salas,
ambiente aberto e recursos didaticos basicos. Algumas professoras possuiam ensino
basico de 1° grau e outras o magistério, e eram contratadas através de indicacéo
politica, ndo existiam formacdes continuadas e/ou acompanhamento mais sistematico

por parte dos 6rgdos competentes. Todas as orientacdes da Secretaria de Educacéo
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Municipal eram passadas através da visita mensal que as professoras faziam quando
iam receber seus salérios.

Na década de 1980, o discurso sobre participacdo ganhou forca e estava
também presente nas orientagbes dos diarios escolares. A proposta era fazer com
gue a escola rural se tornasse um centro comunitario, onde a comunidade de forma
participativa pudesse organizar acgbes a fim de melhorias. No entanto, né&o
encontramos registros de agdes realizadas com esse intuito nos documentos
pesquisados, tampouco nos relatos das fontes orais. Isso aponta que na Vila do
Catimbau, no periodo estudado, essa proposta nao se concretizou.

Por fim, buscando compreender quais o0s saberes sobre o patrimonio
arqueoldgico estavam presentes no ambiente escolar da Vila do Catimbau na década
de 1980, descobrimos que a instituicdo escolar ndo contava efetivamente com o
reconhecimento dos saberes locais e com a importancia do proprio territério em que
esta inserida. A presenca dos registros rupestres e das cavernas, chamados pela
populacdo local de pedras pintadas, ndo séo tratados como algo relevante para o
mundo atual.

A teoria eliasiana nos ajuda a compreender que 0s saberes mais presentes no
espaco escolar sdo aqueles formulados com intuitos civilizacionais, sobretudo aqueles
gue servem para preparacao da forca de trabalho. Dentro do contexto historico vivido
pelo Brasil, era fundamental diminuir as taxas de analfabetismo e ampliar a forca
produtiva. O intuito era permitir que os povos do campo fossem educados, “civilizados”

e pudessem melhorar a sua produtividade. Os conteudos mais lembrados e
registrados sdo os relacionados a leitura e escrita; matematica; praticas de higiene e

de oracdo; a funcéo da sociedade; as plantas e ao papel do homem na comunidade.

No entanto, segundo relatos das professoras, nem tudo que estava no papel
era de fato trabalhado, as professoras que em sua maioria reside até hoje no
Catimbau, compartilhavam com seus alunos aquilo que ouviam na comunidade,
achavam o lugar bonito, entretanto, ndo viam o produto do seu cotidiano como um
saber importante, as historias que ouviam eram compartilhadas mas ndo como um
saber que deveria ser validado pela escola.

Quando perguntamos sobre os sitios arqueolégicos e o0 que aprenderam sobre
eles na escola, os alunos responderam que néo lembram, que ndo aprenderam nada
e nao tinham interesse, e que se falava dos cemitérios indigenas. Ao perguntar, entao,

0 que eles sabem sobre o local, observamos a existéncia de saberes que nao estao
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diretamente ligados ao termo sitio arqueoldgico, sdo saberes sobre as furnas, pedras
pintadas e historias sobre 0ssos de gente. E quando perguntamos que gente era essa,
a resposta era simples. Os indios. Alguns os tratam com descrenga “ndo sei se sao
indios mesmo n&o”, outros com receio “Deus me livre ser india, eu creio em Deus”.
Tal relacdo entre os moradores e os povos indigenas deixa claro a auséncia de
identidade dos moradores da vila com seus antepassados, tal fato merece inclusive
ser aprofundado em estudos posteriores.

Nos registros em diario escolar ndo encontramos atividades sobre registros
rupestres ou outro conteddo vinculado ao patriménio arqueoldgico do Catimbau.
Inclusive, encontramos registro justificando a auséncia de contetdos de historia, pois
os alunos nao seriam capazes de entender situacOes temporais. Tal justificativa ndo
encontra base em documentos oficiais da época. Encontramos registro de uma
apresentacao sobre o dia do indio, contudo, parece ndo haver uma ligacao identitaria
com a historia do local.

Esses relatos nos falam muito sobre o passado escolar, mas também nos falam
sobre o presente. Podemos associar o fato de a maioria dos entrevistados nao
refletirem sobre a importancia arqueologica do Catimbau e da propria origem indigena
com o fato de nunca terem tido acesso a informacdes ou a qualquer discussao sobre
a histéria local na escola. A falta de valorizacdo dos profissionais de educacao € um
fato relevante, tendo em vista os baixos salarios dos professores e as diversas funcoes
gue deviam exercer na época.

Outro elemento fundamental é a falta de formacdo das professoras e
acompanhamento técnico, os saberes que circulavam o ambiente escolar eram
produzidos pelo conhecimento que elas detinham. Pelos escritos nos diarios
escolares, compreendemos que a formacgao era minima, o que refletia diretamente na
gualidade do ensino. Portanto, a formacéo de professores se mostra fundamental para
garantir uma educacédo que leve em consideracao a realidade local, que estimule os
alunos a conhecer mais a sua histéria e a do lugar em que vivem, podendo interferir
diretamente na valorizacdo do territério, que no caso do Catimbau apresenta uma
riqgueza relevante para o Brasil.

Compreendendo que os sitios arqueoldgicos sdo espacos de troca de saberes,
de producéo do conhecimento e de construgéo da identidade dos individuos, o0 espaco
escolar, enquanto lugar institucional de producéo do conhecimento e de formacéo

cidada, deveria exercer papel fundamental neste processo, proporcionando
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reconhecimento do local em que se vive e de sua importancia histérica, pois é nesse
ambiente que os saberes podem ser revisitados, recriados e ressignificados,
ganhando, assim, sentido na vida de seus estudantes e da sua comunidade.

Se faz necessario discutir uma matriz curricular que trate sobre o ambiente
local, favorecendo a preservacao da sua histéria e do patrimbnio arqueoldgico al
presente.

Existem diversas possibilidades de se estabelecer um dialogo entre o saber
empirico e o conhecimento cientifico trabalhado em sala de aula. Negar o potencial
educativo do local em que se vive significa perder uma ciéncia concreta, tendo em
vista o Catimbau como um laboratério educativo de diferentes areas do conhecimento.

Acreditamos que a presente pesquisa traz uma contribuicdo sobre a historia da
educacéo da Vila do Catimbau, uma comunidade inserida no segundo maior parque
arqueoldgico do Brasil, que pela importancia e potencial educativo, ainda € pouco
estudada. Durante o texto, relatamos o inicio do povoamento, as lembrancas dos
primeiros professores e do desenvolvimento da escola Anténio de Barros Sampaio,
0s saberes presentes na escola e a relacdo com o patriménio historico ali presente.
Por fim, esta pesquisa revelou que ha um saber local construido por um processo
educativo fora do espaco escolar, transmitido de geracdo a geracdo, um
conhecimento adquirido pela tradicdo herdada dos mais velhos, de mitos e simbolos.

Finalizamos esperando que essa dissertacdo fomente o interesse de outros
estudiosos da area de educacédo. Diante dessa complexa configuracdo social, séo
multiplas as possibilidades de investigacéo, sendo possivel inclusive realizar estudos
gue possam se aprofundar nas relacdes da Vila do Catimbau, revelando os saberes
cotidianos desse povo, com foco nas rela¢des informais, que também sdo educativas,
também é possivel analisar se, ap6s o Catimbau ser considerado Patrimonio Nacional

em 2002, as relacdes de saber foram alteradas no ambiente escolar.
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