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RESUMO

Esta pesquisa teve como objetivo principal investigar os usos de um livro didatico na construcdo
de praticas de ensino de leitura e escrita, desenvolvidas por professoras que atuavam no dltimo
ano da Educacdo infantil. Apoiamo-nos, principalmente, em Soares (1998; 2018), Brandao e
Leal (2010) e Ferreiro (2010) no tocante a discussdo sobre préaticas de leitura e escrita na
Educacao infantil, considerando que essa etapa da educacdo basica ndo tem o proposito de
garantir que todas as criangas leiam e escrevam com autonomia. Contudo, acreditamos ser
fundamental proporcionar diferentes situacdes de uso e de reflexdo sobre a leitura e a escrita,
de maneira ludica e prazerosa. Tecemos, também, consideracBes sobre saberes docentes no
cotidiano da sala de aula, frente aos usos de livros didaticos e outros recursos, a partir das
contribuicdes de Certeau (1998), Tardif (2014) e Chartier (2002; 2007). Participaram deste
estudo duas professoras que atuavam nos anos finais da Educacdo infantil, na rede municipal
de Santa Cruz do Capibaribe-Pernambuco. Como procedimentos metodoldgicos, utilizamos a
observacdo participante de aulas, aplicacdo de questionario com as docentes e analise
documental de atividades relativas a leitura e a escrita sugeridas pelas professoras, tendo como
suporte o livro didatico, o caderno e fichas de atividades avulsas. No a&mbito da analise dos
dados, recorremos a analise de contetido, segundo Bardin (1977). Os dados revelaram que o
livro didatico ndo constituia o Unico recurso mobilizado na construgdo das praticas de ensino
das docentes, pois elas também sugeriam atividades utilizando outros materiais, como cadernos,
fichas de atividades coladas nos cadernos das criancas e fichas de atividades avulsas. Além
disso, tais materiais tiveram maior frequéncia de uso que o livro didatico. Nesse sentido, embora
as professoras tivessem proposto poucas atividades do livro didatico, notamos que as crian¢as
realizaram muitas atividades com lapis e papel, se considerarmos também o uso dos outros
suportes. No caso da professora 1, observamos também o uso de livros e de textos literarios, a
partir dos quais foram exploradas algumas estratégias de compreensao leitora, principalmente
a localizacdo de informacdes explicitas e conhecimentos relacionados ao sistema de escrita
alfabética. Ja a professora 2 recorreu a outro livro didatico para extrair uma das atividades
relativas a leitura e a escrita que prop6s a sua turma, além de ter feito uso de cadernos com
atividades escritas a mao. Por meio desta pesquisa, percebemos que os modos pelos quais as
docentes utilizavam os diversos recursos didaticos estavam relacionados aos seus saberes-
fazeres. Outrossim, compreendemos que, mesmo diante de materiais prescritivos, como é o
caso de livros didaticos, os professores, muitas vezes, alteram as propostas apresentadas ou até
mesmo as ignoram, por ndo atenderem as suas expectativas e objetivos.

Palavras-chave: Educacéo infantil. Livro didatico. Leitura. Escrita.



ABSTRACT

This research had as main aim to investigate the uses of a didactic book in the building of
teaching methods of reading and writing, developed by teachers who acted in the last grade of
Child education. We support ourselves, mainly in Soares (1998; 2018), Branddo and Leal
(2010) and Ferreiro (2010) in the discussion about practices of reading and writing in the Child
education, considering that this step has not the objective of guarantee that every child read and
write by itself. However, we believe being fundamental to create different situations of use and
thinking about reading and writing, in a ludic and pleasure way. We made also considerations
around the teacher knowledge in the daily classroom, about the didactic books and others
resources, parting from the contributions of Certeau (1998), Tardif (2014), and Chartier (2002;
2007). Participated of our research, two teachers who acted in the last grades of Child education
(5 years old), in the municipal network of Santa Cruz do Capibaribe-Pernambuco. As
methodological procedure, we used the participating observation of classes, application of
questionnaires with the teachers and documental analysis of activities related to reading and
writing suggested by the teachers, having as support the didactic book, the copybook and papers
of exercise. Within the scope of data analysis, we resorted to content analysis according to
Bardin (1977). The data revealed that didactic books were not the only resource used in the
building of teaching practices of the teachers, because they also suggested activities using other
things, as copybooks and activity papers. Besides that, these other activities were more used
than the didactic book. In this sense, although teachers had proposed a few activities from the
didactic book, we notice that the children made many activities with pencil and paper, if we
consider also the use of others supports. In case of teacher 1, we observed also the use of books
and literary texts, from which was explored some strategies of reading understand, mainly the
localization of explicit information and knowledge related to the alphabetical writing system.
Teacher 2 resorted to another didactic book to extract a activity related to reading and writing,
which was proposed for her class, besides that, she used copybooks with written by hand
activities. Through this research, we realized that the way which teachers used the many
didactic resources were related to their knowledge. Likewise, we understood that even in front
of prescriptive materials, as in the case of didactic books, the teachers many times, changed the
proposed activities or even though, ignored them, because they did not fit their expectations
and objectives.

Keywords: Child education. Didactic book. Reading. Writing.
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1 INTRODUCAO

Esta pesquisa envolve temas que, atualmente, tém sido alvo de (in)tensas discussdes no
cenario da Educacdo Infantil e no contexto pedagdgico brasileiro: o ensino de leitura e escrita
e 0 uso de livros didaticos nessa etapa da educacao bésica.

Com relacdo ao primeiro tema, isto &, o ensino da leitura e escrita, encontramos, por um
lado, a defesa de que, na Educacéo Infantil, devem ser priorizados o brincar, a socializacéo, as
interacOes e o desenvolvimento integral da crianca em detrimento de algumas praticas, que
seriam conteudistas e levariam a "antecipagdo” do Ensino Fundamental (FARIA, 2005). Por
outro lado, observamos a defesa dessa antecipagdo da alfabetizacdo na Educacédo Infantil, por
meio de praticas mecanicas e descontextualizadas com as letras, que, conforme Araujo (2017),
constituem préticas bastante questionaveis, mesmo para o ciclo de alfabetizacdo, pois
consideram a notagdo escrita como um cédigo de transcri¢do da fala.

Em contrapartida, entre as duas posi¢des anteriormente descritas, existe ainda uma
terceira, segundo a qual, desde que nascem, as criancas interagem de alguma maneira com a
leitura e a escrita e, por essa razdo, ndo haveria motivos para obsta-las de ter acesso as praticas
de leitura e escrita na Educagdo Infantil em um contexto significativo e reflexivo (SOARES,
2018; FERREIRO, 2009; STEMMER, 2013; BRANDAO; LEAL, 2010).

Com relacdo ao uso de livros didaticos na Educacao Infantil, ndo ha consenso sobre a
pertinéncia da adocao desses materiais, e 0s argumentos contra tendem a ser mais contundentes
(BRANDAO; SILVA, 2017). A adocdo ou ndo de livros didaticos na Educacdo Infantil,
conforme destacam esses autores, € uma tematica que exige reflexdes cuidadosas por parte dos
profissionais que atuam nessa etapa, pois, antes de tomar essa decisdo (da adocdo de materiais
didaticos), é preciso levar em consideragdo algumas questdes, tais como: a qualidade dos livros
didaticos e de apostilados escolares; as concepcdes de ensino e aprendizagem apresentadas por
esses materiais; as contribuicbes ou ndo desses materiais para a melhoria do trabalho
pedagdgico.

Além disso, conforme destacam Brandao e Silva (2017), considerando que a adogao de
livros didaticos néo é algo essencial na Educacao Infantil, visto que a qualidade de tais materiais
tende a ser questionavel, o0 mais interessante seria investimento, por parte das redes de ensino,
em formagdo continuada, em condi¢des de trabalho mais adequadas para professores, em
espacos fisicos nas instituices escolares, entre outros aspectos que, certamente, contribuem

para a qualidade do trabalho pedagdgico oferecido as criangas.
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E importante ressaltar que, recentemente, foi divulgado pelo Ministério da Educacio
(MEC) o edital n® 02/2020 (BRASIL, 2020), que tem o como objetivo lancar processo de
convocacdo e aquisicao de obras literarias, didaticas e pedagogicas do Programa Nacional do
Livro e do Material Didatico (PNLD) e, como “novidade”, tal edital contempla a adogao de
livros didaticos destinados a criangas — além de materiais de orientagdo a professores e gestores
— da Educacéo Infantil, a partir de 2022.

O referido edital e, sobretudo, a decisdo de distribuicdo de livros didaticos para as
criancas, por parte do MEC, tém sido objeto de muitas discussdes e criticas entre educadores e
estudiosos?, evidenciando, entre outros pontos, a preocupacéo de que a adesdo a livros didaticos
nessa etapa pde em foco os “conteudos” em detrimento das experiéncias vivenciadas pelas
criancas.

Em posicdo contraria ao que propde o referido edital, a Associacdo Brasileira de
Alfabetizacdo (ABAIf) emitiu uma representacdo com pedido de impugnagdo dele,
argumentando, entre outros aspectos, que a adocdo de livros didaticos na Educacdo Infantil
reforga a “logica transmissiva de contetidos escolares”, principalmente aos que estdo
relacionados a alfabetizacdo e aos conhecimentos matematicos, 0s quais possivelmente
constituirdo o centro da acdo pedagdgica, em detrimento de outras experiéncias infantis,
comprometendo, assim, a finalidade prépria da Educacéo Infantil.

Nessa mesma direcdo, a Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacéo
(UNDIME) também divulgou consideracBes a respeito do edital n°® 02/2020 do PNLD,
ressaltando a preocupagdo com relagao ao “enfoque preparatorio para o ciclo de alfabetizagdo”,
quando prop@e contetdos ancorados na Politica Nacional de Alfabetizagdo (PNA), instituida
pelo Decreto n° 9.765, de 11 de abril de 2019, cujas orientacdes se baseiam no método fonico?
de alfabetizacéo.

Atualmente, as redes publicas que optam por utilizar recursos didaticos dessa natureza
na Educacdo Infantil — o que parece estar constituindo uma pratica recorrente — realizam,
geralmente, compras de sistemas de ensino com apostilados escolares, colecGes de livros
didaticos ou programas educacionais. Além disso, esses recursos vém sendo utilizados como a
principal fonte de conhecimento nas aulas ou, até mesmo a Unica, como aponta Bunzen (2001).

Nas salas de aula de Educacéo Infantil, € comum o uso de livros didaticos, materiais

apostilados, cadernos escolares e outros recursos, os quais tém sido alvo de varias discussoes,

! http://abalf.org.br/wp-content/uploads/2020/06/ABALF-VP.pdf
2 O método fonico se baseia na relacdo direta entre grafemas e fonemas. Nesse método, o ensino é iniciado pelo
sons das vogais, seguidas das consoantes. (FRADE, 2014).
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sobretudo marcadas por questionamentos a respeito de sua relevancia nesses espacos. Estudos
como os de Cabral (2013) e Silva, T. T. S (2018), que analisaram praticas de ensino de leitura
e escrita de professoras atuantes nos anos finais da Educacédo Infantil, ja evidenciaram o uso
constante de livros didaticos e de atividades com fichas nas rotinas das turmas observadas.

J& Nascimento (2012), ao investigar as redes municipais de ensino do estado de S&o
Paulo que adotavam os Sistemas Privados de Ensino na etapa da Educacdo Infantil, entre os
anos de 2008 e 2009, constatou que, das 147 redes de ensino que responderam ao questionario
proposto na pesquisa, 29 delas utilizavam tais materiais.

A recente pesquisa de Silva, C. M. G. (2018) investigou a qualidade das atividades
voltadas a apropriacdo do sistema de escrita alfabética (SEA) presentes nos apostilados de
ensino escolar adotados por quatro redes de ensino do estado de Pernambuco, entre 0s anos de
2012 e 2016. Esse estudo apontou que todos os apostilados analisados foram insuficientes com
relacdo a presenca de atividades que tivessem o objetivo, por exemplo, de desenvolver a
consciéncia fonologica. Além disso, a autora evidenciou que esses materiais apresentavam, em
grande quantidade, atividades direcionadas a realizacdo de treino perceptivo-motor.

Entre os anos de 2018 e 2019, realizamos um mapeamento, cujos dados serdo detalhados
no interior desta dissertacdo, com a finalidade de conhecer um pouco do contexto relativo ao
nosso objeto de estudo junto a algumas redes de ensino da regido agreste do estado de
Pernambuco. Nesse sentido, os recursos didaticos mais adotados pelas redes de ensino que
responderam a nossa solicitacdo foram livros didaticos, seguidos de apostilados escolares e
fichas de atividades que as secretarias de educacado elaboravam e distribuiam para as escolas de
Educacéo Infantil.

Considerando esse quadro de realidade e os debates sobre ler e escrever na Educacao
Infantil, surgem alguns questionamentos: Qual o lugar da leitura e da escrita na Educagéo
Infantil? Por que “iniciar” o processo de alfabetizagdo apenas no primeiro ano do Ensino
Fundamental, se as criangas iniciam esse aprendizado fora da escola, antes da entrada na
Educacao Infantil? Quais as concepcdes de leitura e de escrita que norteiam os materiais e livros
didaticos que séo utilizados na Educag&o Infantil e que usos os professores fazem deles? Como
os professores tém se valido desses recursos, ao explorar a leitura e a escrita com as criangas
no final da Educacéo Infantil?

Ante esses questionamentos e com o proposito de contribuir na (in)tensa discussdo sobre
0s usos de materiais didaticos, no que se refere ao trabalho com a leitura e a escrita na Educagéo
Infantil, temos como questdo problematizadora: Quais usos os(as) professores(as) que atuam
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nos anos finais da Educacdo Infantil fazem de livros didaticos enquanto recurso para o ensino
da leitura e da escrita?

Para tanto, buscamos como objetivo geral investigar os usos de um livro didatico na
construcdo de praticas de ensino de leitura e escrita desenvolvidas por professoras que atuam
no Gltimo ano da Educacdo Infantil. Pretendemos como objetivos especificos: a) analisar as
praticas de ensino da leitura e da escrita e as atividades propostas por professoras que atuam no
ultimo ano da Educacdo Infantil, tendo como suporte o livro didatico; b) caracterizar o que
dizem as professoras sobre o livro didatico enquanto recurso para o ensino da leitura e da
escrita; c) analisar as praticas de ensino da leitura e da escrita e as atividades propostas, sem 0
uso do livro didético, por professoras que atuam no ultimo ano da Educacéo Infantil.

Diante do exposto, parece-nos urgente e imprescindivel o desenvolvimento de pesquisas
que analisem o uso de recursos didaticos destinados a Educacdo Infantil, j& que esses tém
ganhado cada vez mais espago nas redes publicas de ensino. Somando-se a isso, também nao®
encontramos investigacOes acerca dos usos que os professores da Educacdo Infantil fazem
desses recursos didaticos na construcdo de suas praticas de ensino da leitura e da escrita. Por
isso, enfatizamos que a relevancia deste estudo consiste, ainda, na necessidade em ampliar o
debate com relacdo a adocdo de livros didaticos e aos usos que sdo feitos desses recursos na
Educacéo Infantil.

Nessa direcéo, e tendo em vista que os professores ndo sao sujeitos passivos perante as
prescricdes e propostas apresentadas pelos livros didaticos (BUNZEN, 2009), consideramos
que é por meio de suas astlcias e inventividades (CERTEAU, 1998), isto &, de suas "artes de
fazer" (CERTEAU, 1998; CHARTIER, 2005), que eles modificam e subvertem as propostas e
as formas de utilizar tais recursos, adequando-as aos seus objetivos e necessidades.

Para tanto, esta pesquisa esta organizada a seguir em quatro partes. Na primeira parte,
apresentamos a nossa fundamentacdo tedrica, na qual discorremos, de forma breve, sobre
concepcdes e praticas de ensino da leitura e escrita na Educacao Infantil, bem como algumas
consideracOes sobre a leitura e escrita baseadas no que propdem os documentos oficiais que
norteiam as praticas de ensino com criancas menores de seis anos de idade. Além disso,

apresentamos estudos que abordam a tematica da leitura e da escrita e da adoc¢do de materiais

3 A fim de ampliar o conhecimento sobre a tematica, realizamos um levantamento das producdes académicas nas
bases de dados da Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), Biblioteca Brasileira
Digital de Teses e Dissertacdes (BDTD), Repositério Institucional da Universidade Federal de Pernambuco (RI-
UFPE), anais do | e Il CONBALF e GT's 07 e 10 da Associacdo Nacional de Pés-Graduagdo e Pesquisa em
Educacdo (ANPED).
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didaticos na Educacéo Infantil, assim como um curto percurso historico sobre o livro didatico
no Brasil. Por fim, tratamos de apresentar uma breve discussdo sobre préaticas docentes
mediadas pelo uso de livros didaticos no cotidiano da sala de aula.

Na segunda parte, intitulada "Percurso Metodoldgico”, apresentamos a abordagem da
pesquisa, os critérios utilizados para a escolha das instituicdes e das professoras participantes
do estudo e os procedimentos empregados na geracao e anélise dos dados.

Na terceira parte, analisamos os dados sobre os usos que as duas professoras
participantes dessa pesquisa, que atuavam nos anos finais da Educacéao Infantil, fizeram acerca
do livro didatico Aprender Construindo Educacéo Infantil 3 (ACEI3), da editora IMEPH, assim
como de outros materiais didaticos utilizados por elas em suas préaticas de ensino. Para tanto, a
analise foi dividida em duas grandes sec¢des, contemplando, em cada uma, as praticas de ensino
das professoras participantes desta pesquisa. Nesses blocos, foram contempladas as maneiras
de usar o livro didatico pelas docentes durante as aulas observadas e a utilizagdo de outros
recursos didaticos em suas praticas de ensino.

Por fim, expomos as nossas consideracdes finais sobre os dados analisados e as

contribuicdes desta pesquisa acerca da tematica abordada.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Para fundamentar as nossas discussdes, abordaremos as principais perspectivas tedricas
que norteiam esta pesquisa e que buscam contribuir para a compreensao sobre contexto social
e cultural da Educagéo Infantil no Brasil. Buscaremos, aqui, langar algumas reflexdes sobre
essas temaéticas, sem desconsiderar as especificidades da infancia, mas trazendo para o centro
dessas discussoes a relacdo das criangas pequenas com a leitura e a escrita e gue, ao n0sso Vver,
estdo em constante interacdo com as criangas, sejam elas alfabetizadas ou nédo, dentro ou fora
das instituicOes escolares.

O percurso histérico da Educacao Infantil tem evidenciado que a concepcgéo de infancia
é uma construcao histdrica e social, coexistindo, em um mesmo momento, multiplas ideias de
crianca e de desenvolvimento infantil. Atualmente, o significado de infancia ja ndo € mais
concebido simplesmente como uma etapa que prepara a crianga para a vida adulta, mas como
um periodo da vida que precisa ser considerado em si mesmo, reconhecendo a crian¢a como
um ser social e cultural que apresenta especificidades.

Considerando a criangca como sujeito que produz culturas e que esta a todo momento
interagindo e buscando compreender o mundo que a cerca, isto significa dizer que é através da
linguagem que "se da o conhecimento do mundo fisico e social e pode se da o conhecimento
do outro" (KRAMER, 2010, p. 115). Logo, entendemos que a linguagem € produzida através
das interacdes sociais, que, por sua vez, sdo marcadas pela diversidade de dialogos e
concepcdes. Assim como destaca Kramer (2010), a linguagem é central para o processo de
desenvolvimento, aprendizagem e constru¢cdo de conhecimentos que esta vinculado a
imaginacdo e as formas de expressividade dos saberes de criangas e adultos.

Nessa perspectiva, entendemos que a crianga tem contato com o mundo que a rodeia,
através das experiéncias diretas com pessoas e com as formas de expressao gque ocorrem no seu
dia a dia. Essa interacdo com pessoas e as coisas do mundo vai levando-a a atribuir significados
aquilo que a cerca, de tal forma que esse processo faz com que a crianga passe a participar de
uma experiéncia cultural que é propria de seu grupo social (OLIVEIRA, 2011).

Desse modo, retomando o que dissemos antes, concebemos assim como Kramer (2010),
as criangas como produtoras de culturas, constituidas a partir de sua classe social, etnia, género
e suas diferencas culturais. A partir desse lugar social e cultural em que diariamente a crianga
esta inserida, é que podemos compreender os significados e sua relacdo com o universo da

leitura e da escrita, e as diversas possibilidades que elas permitem.
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2.1 Ler e escrever na Educacéo Infantil: perspectivas e reflexdes

Partindo do pressuposto de que para nds, adultos, a etapa da Educacdo Infantil e a etapa
do Ensino Fundamental sdo teoricamente distintas e separadas, entende-se que, do ponto de
vista da crianca, ndo ha essa visao fragmentada (KRAMER, 2011). Conforme apresenta essa
autora, sdo os adultos e as instituicdes de ensino que opdem a Educacdo Infantil e o Ensino
Fundamental, deixando de lado a discussao e reconhecimento da articulagéo entre a experiéncia
da crianga com suas diversas possibilidades de aprendizagens.

Nesse cenario, algumas questdes, tais como: ensinar ou ndo na Educacdo Infantil?
Alfabetizar ou ndo nessa etapa de ensino? Como lidar com as expectativas dos pais e das
proprias criangas em relacdo a leitura e a escrita nessa etapa? Por que somente iniciar o trabalho
com a alfabetizacéo e o letramento no 1° ano do Ensino Fundamental, visto que as criancas ja
chegam a escola com algum tipo experiéncia com a leitura e a escrita? E o uso do livro didatico
€ mesmo necessario no trabalho com a leitura e a escrita, e com 0s outros eixos do trabalho
pedagdgico?

S&o questdes como essas que tém apresentado divergéncias de concepgdes quando se
tratam de praticas de ensino com criangas menores de seis anos, as quais tentaremos refletir
mais detidamente ao longo das nossas discussdes. E valido ressaltar que tais tematicas
permeiam tanto a Educacdo Infantil como também o Ensino Fundamental, pois ambas
envolvem debates sobre préticas de ensino, ludicidade, curriculo, conhecimentos e saberes que,
mesmos especificos para cada etapa, de acordo com Kramer (2011), sdo ou, pelo menos,

deveriam estar articuladas.

2.1.1 Concepcoes e praticas de ensino de leitura e escrita na Educacédo Infantil

Entendemos que discutir sobre praticas de ensino de leitura e escrita na Educacéo
Infantil ndo significa considerar que tais praticas devem ser descontextualizadas, mecénicas e
pouco significativas para as criancas. Pelo contrario, defendemos, assim como Brand&o e Leal
(2010), Stemmer (2013), Soares (2018) e Araujo (2017), que, antes de tudo, é preciso
compreender o que significa alfabetizar e letrar na Educagéo Infantil e também desmistificar
algumas ideias “reducionistas do que significa ensinar” nessa etapa (ARAUJO, 2017, p. 350).

Nesse sentido, Branddo e Leal (2010) ressaltam que, no Brasil até meados dos anos
1960, predominava o discurso da "maturidade para a alfabetizac&o", isto é, para aprender a ler

e a escrever o aprendiz teria que desenvolver algumas habilidades, que supostamente
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aconteceriam entre 0S seis ou sete anos e que constituiriam supostos pré-requisitos para
aprender a ler e escrever.

Acreditava-se que, até essa idade, a crianga nao tinha interesse por ler e escrever e que
as tentativas de alfabetiza-las antes desse momento prejudicariam o seu desenvolvimento, ja
que elas néo estariam "prontas” para aprender. Com base nessa concepc¢éo, o trabalho com a
leitura e escrita deveria ser evitado na Educacdo Infantil, momento que deveria concentrar-se
em atividades de coordenacdo viso-motora, chamadas de "pré-requisitos para a alfabetizacao".
(BRANDAO; LEAL, 2010).

Tal concepcdo de trabalho sobre linguagem escrita sofreu uma revolugdo, pois
comecgaram a ser divulgados, no Brasil, em meados dos anos 1980, os estudos sobre a
Psicogénese da Lingua Escrita, desenvolvidos por Emilia Ferreiro e Ana Teberosky, a partir de
uma pesquisa alicercada em aspectos até entdo nao considerados na relacdo das criancas com
essa linguagem.

De acordo com Ferreiro e Teberosky (1999), a partir do contato com diversas situagdes
de leitura e escrita, as criancas comecam a elaborar hipoteses a respeito dela e dependendo da
importancia, frequéncia e qualidade que a leitura e a escrita tém em suas vidas, essas hipoteses
sobre como se 1€ e se escreve podem evoluir mais lentamente ou mais rapidamente.

Vygotsky (1988) também discutia que o aprendizado da escrita € um processo
complexo, iniciado para a crianga muito antes da primeira vez que o professor coloca um lapis
em sua mdo e mostra como formar letras. O autor ressalta que, bem antes dos seis anos, as
criancas ja sdo capazes de descobrir a funcdo simbdlica da escrita. Para Vygotsky, o problema
maior ndo é a idade em que a crianga aprende a escrever, mas, sim, o fato de que tal linguagem
fosse ensinada como uma habilidade motora.

Nesse sentido, os estudos de Branddo e Leal (2010) apontam trés caminhos distintos
sobre o lugar da linguagem escrita em turmas de Educacéo Infantil.

e Caminho 1: "A obrigacdo da alfabetizacdo", em que os exercicios preparatorios
séo substituidos pelo trabalho com as letras, exigindo das criancas cobrirem pontilhados, copiar
e decorar letras, palavras e pequenos textos, ou seja, espera-se que as criangas concluam a
Educacdo Infantil j& dominando o sistema de escrita alfabética;

e Caminho 2: ""O letramento sem letras™: diferente do caminho antecedente, neste
da-se énfase ao trabalho com outras linguagens, como a corporal, a musical, gréfica, entre
outras, por entender que a linguagem escrita é tomada como um "conteudo escolar" e, portanto,

deveria ser vetada para as criancas na Educacéo Infantil.
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e Caminho 3: "Ler e escrever com significado na Educacéo infantil; esse caminho
se opOe aos que foram descritos anteriormente, pois ndo se pretende que a crianca conclua a
Educacgdo Infantil alfabetizada pelos exercicios repetitivos com copias, ditados de letras e
palavras que fazem pouco sentido para as criangas e nem, tampouco, que seja excluido o
trabalho com a linguagem escrita dessa etapa da escolarizacdo. Esse terceiro caminho foi
pautado nos estudos de Ferreiro e Teberosky (1999) sobre a Psicogénese da Lingua Escrita, no
qual se defende que as criancgas elaboram e reelaboram hipoteses sobre essa linguagem.

Defendemos, assim como Branddo e Leal (2010), que as préaticas pedagdgicas na
Educacao Infantil possibilitem situaces em que as criancas possam perceber a funcao da escrita
para fim diversos, permitindo que elas utilizem-na em praticas de interacdo social. Ainda de
acordo com a autoras, ndo basta “estimular” a crianca a refletir sobre o funcionamento do
sistema de escrita, nem apenas “inseri-la” em praticas sociais de leitura e escrita. Faz-se
necessario também um planejamento das acdes didaticas que contemplem tanto questdes da
ampliacdo das préaticas de letramento das criancas, quanto reflexdes sobre fendmenos
linguisticos do processo de apropriacdo do sistema de escrita alfabética.

Nesse sentido, entendemos que o contato com a leitura e a escrita ndo tem o propdsito
de garantir que todas as criancas leiam e escrevam com autonomia ao final da Educacdo Infantil.
No entanto, acreditamos ser importante proporcionar situacdes de uso e de reflexdo sobre a
linguagem escrita em diferentes situacfes, de maneira lidica e prazerosa.

E valido reiterar nesse contexto também as ideias de Soares (1998) de que a crianca que
ainda ndo se alfabetizou, mas ja folheia livros, finge Ié-los, brinca de escrever, ouve historias,
estd rodeada de escritos e percebe sua funcéo, ja esta inserida em praticas letradas. Ou seja,
muito antes de dominar a leitura e a escrita, a crianga pode e deve familiarizar-se com 0s usos
e as funges sociais da leitura e da escrita e as inUmeras possibilidades que as permitem. Com
base nessa noc¢do, podemos entender que a crianga, mesmo sem ainda ser, em sentido estrito,
uma leitora ou produtora de escritos, pelo fato de ainda ndo dominar a leitura e a escrita
convencional, pode, sim, ser usuaria competente desse sistema e dominar suas habilidades.

Nessa direcdo, Kramer (2011) nos possibilita entender que o papel do outro é
fundamental no desenvolvimento e nas aprendizagens que as criangas fazem ao longo da vida.
Desse modo, a aprendizagem da leitura e da escrita € um processo de elaboracdo e reelaboragéo
pela propria crianca mediada pelo professor e pela interagdo com os colegas. Nesse sentido, o
dialogo que o professor estabelece na sala com a crianca, o tipo de atividade desenvolvida, o
material utilizado para trabalhar a leitura e a escrita podem influenciar nas hipoteses elaboradas

pelas criangas e no desenvolvimento da aprendizagem delas.
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Embora a crianca esteja inserida em uma sociedade letrada, o processo de aprendizagem
da leitura e da escrita ndo acontece de forma espontanea, pois demanda processos de ensino que
contemplem tanto a interacdo entre os pares quanto praticas pedagogicas especificas. Assim,
compreendemos que € desnecessaria a tentativa de manter a leitura e a escrita fora do contexto
da crianga, uma vez que elas ja nascem inseridas em uma cultura letrada. Isso nos remete a uma

discussdo proposta por Ferreiro (2009) sobre ensinar ou ndo a ler e a escrever na pré-escola.

Em vez de nos perguntarmos se "devemos ou ndo devemos ensinar” temos de nos
preocupar em DAR as criancas OCASIOES DE APRENDER. A lingua escrita é
muito mais que um conjunto de formas gréaficas. E um modo de a lingua existir, € um
objeto social, € parte de nosso patrimdnio cultural. (FERREIRO, 2009 p. 99).

Também de acordo com Solé (1998), desde muito pequenas as criangas constroem
conhecimentos importantes sobre ler e escrever e, dependendo das oportunidades de
aprendizagens, elas podem avancgar cada vez mais em seus conhecimentos. A referida autora
ainda ressalta que a tentativa de adiar a exploracéo de conhecimentos que ja sdo tdo cotidianos,
Uteis e sugestivos, como é o caso da leitura e da escrita, ndo faz sentido para as criancas da
Educacao Infantil.

Além disso, concordamos com Kramer (2010), ao defender que as escolas de Educacgédo
Infantil devem lancar, sim, nas criancas pequenas o desejo de ler e escrever e a confianca nas
suas proprias possibilidades de vivenciar esse contato de modo saudavel, prazeroso e
competente.

Nessa direcdo, percebemos que incluir tais praticas na Educacdo Infantil ndo significa
desrespeitar o direito das criancas de viverem plenamente a sua infancia. Pelo contrario, essas
praticas devem possibilita-las vivenciarem situacfes significativas com o contexto social
letrado no qual elas estéo inseridas, seja dentro ou fora da instituicdo escolar.

Para isso, compreendemos que € importante e, sobretudo, possivel que as criangas
menores de seis anos ampliem seus conhecimentos sobre a leitura e a escrita em contextos
funcionais, significativos e interessantes para elas. Nesse cenario, a escola tem sido alvo de
divergentes concepcdes sobre a crianca e sua relacdo com as praticas de leitura e escrita. Sendo
assim, discutir tais perspectivas ainda continua sendo um “tabu" entre os pesquisadores da
Educagéo Infantil no Brasil, conforme ressalta Kramer (2010).

Face a isto, no cenario académico, ndo observamos uma quantidade de produgdes

significativas sobre essa temética, sobretudo no GT 07 da ANPED, o que nos revela a
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necessidade de tornar publico esse dialogo e ampliar tais discussdes no contexto da Educacéo
Infantil.

A esse respeito, Branddo e Leal (2013) tém argumentado que € preciso ultrapassar a
Visdo preconceituosa que se tem em relacdo a escola, como se falar em "escola™ para criancas
pequenas denotasse concordar com praticas que nao respeitem suas especificidades. Pelo
contrario, entendemos que é importante discutir sobre as praticas de leitura e de escrita na
Educacao Infantil, e sua relagdo com o direito das criancas de ampliarem seus conhecimentos.

Além disso, Soares (2018) assim como Ferreiro (2010), aponta que a polémica sobre
iniciar a alfabetizacdo em determinada etapa da educacgéo basica € uma "questdo mal colocada”,
pois desconsidera que a crianga ja chega a escola com experiéncias sobre a escrita e em amplo
processo de alfabetizacdo e letramento, ou seja, desconsidera que as criangas estdo imersas em
vivéncias que envolvem a cultura letrada para além dos muros das instituicdes de ensino.

Arce (2013) evidencia que, a partir do nascimento, a crianga ja se encontra em processo
de aprendizagem, porque dela depende para sua prépria sobrevivéncia. Para essa autora, a
relacdo que existe entre a aprendizagem infantil e o seu desenvolvimento acarretou, por muito
tempo, uma equivocada analogia entre as duas, pois se acreditava em uma naturalizacdo quanto
ao desenvolvimento e a aprendizagem das criangas menores de seis anos. Por isso, praticas de
ensino sistematizadas na Educacéo Infantil ndo fariam sentido.

Nessa direcdo, conforme destaca Stemmer (2013), por mais expostas que as criangas
estejam ao universo cultural da leitura e da escrita, 0 processo de apropriacdo dessas praticas
sociais e culturais ndo acontece de forma espontanea, ou seja, requer a media¢édo do outro. Logo,
o0 professor atuante na Educacéo Infantil possui um papel importante no ensino e aprendizagem
da leitura e da escrita e, de maneira consciente e intencional, pode contribuir significativamente
nesse processo.

Com isso, Martins e Arce (2013) destacam que a qualidade das mediacdes pelos adultos
acabou sendo desprezada em virtude de uma aprendizagem que perpassa a partir da propria
crianca e seu contexto. Nessa direcdo, para as autoras supracitadas, aprender ndo € algo tdo
simples assim, uma vez que ndo basta apenas que a criang¢a ou adulto viva em sociedade.

Sendo assim, o desenvolvimento da crianga envolve processos de aprendizagem, que,
por sua vez, requerem praticas de ensino. Portanto, compreendemos, assim como Morais
(2012), que a escola precisa, sim, iniciar desde a Educacéo Infantil um ensino que possibilite
as criancas ndo somente vivenciarem préaticas de leitura e de escrita e producdo de textos, mas
também refletir sobre a construgdo das palavras, sobretudo brincando com sua dimensédo sonora

e grafica.
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2.1.2 E possivel alfabetizar e letrar na Educacéo Infantil?

Tomando como ponto de partida a reflex&o sobre alfabetizacao e letramento e apoiando-
nos em Soares (1998), entendemos por alfabetizacdo a aprendizagem do sistema de escrita
alfabética e letramento como o desenvolvimento de comportamentos e habilidades de uso
competente da leitura e da escrita em praticas sociais diversas.

Segundo Soares (2018), conforme j& dissemos, a polémica que ainda existe sobre iniciar
ou ndo a alfabetizacdo na Educacdo Infantil € uma questdo mal colocada, porque desconsidera
que a criancga ja chega a escola em total processo de alfabetizacdo e letramento, e elas tém
interesse em ampliar seus conhecimentos sobre a leitura e a escrita e 0s usos dela. A

aprendizagem da lingua escrita pela crianga é:

[...] um processo continuo de desenvolvimento cognitivo e linguistico que ndo tem
momento definivel quer de inicio, quer de término, como alias, pode-se dizer de todas
as demais &reas de desenvolvimento e aprendizagem - iniciam-se no nascimento e s
terminam na morte, Gltima aprendizagem e no momento final do desenvolvimento.
(SOARES, 2018, p. 341).

Nesse contexto, os estudos de Soares (2018) nos permitiram considerar que nao se trata
de incluir a alfabetizacdo na Educacdo Infantil, uma vez que a crianca ja chega nessa etapa em
processo de alfabetizacdo. Isso porque as criancas da sociedade contemporanea estao imersas
cotidianamente na cultura escrita e letrada, ou seja, ja iniciam o seu processo de alfabetizacao
e letramento bem antes de chegarem as institui¢fes de ensino.

Nesse sentido, destacamos a importancia da ampliacdo do acesso das criancas ainda na
Educacao Infantil em praticas de leitura e de escrita e do favorecimento de situagdes em que
possam pensar sobre o funcionamento da lingua escrita.

Desse modo, entendemos que inserir as criancas em praticas de leitura e escrita nas
diversas situaces no espaco escolar ndo implica desrespeitar as culturas da infancia. Pelo
contrério, o trabalho com a leitura e a escrita na rotina da Educacéo Infantil deve respeitar a
crianga como produtora de cultura. Retomamos, aqui, os estudos de Ferreiro e Teberosky
(1999), que compreendem a crianca como agente do processo de aprendizagem, capaz de
construir seu conhecimento por meio da interacdo com as pessoas, com 0s objetos e com 0 meio
em que vive, levantando hipoteses até conseguirem compreender a escrita.

Ao fazer isso, levam em consideracdo nomes, letras e palavras ja conhecidas,

relacionando suas hipdteses com a escrita de palavras. Assim, é possivel dizer que ha uma
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mudanca na forma de compreender as relagcdes de ensino e aprendizagem. De acordo com
Ferreiro (2007):

Na concepcao tradicional de aprendizagem, ndo se apresenta a escrita como um objeto
sobre o qual se pode atuar, um objeto que é possivel modificar para tratar de
compreendé-lo, e sim como um objeto para ser contemplado e reproduzido fielmente
(sonorizado fielmente e copiado com igual fidelidade). (FERREIRO, 2007, p. 70).

Trabalhar a leitura e a escrita na Educacédo Infantil implica também entrar em contato
com diferentes géneros textuais e compreender seus usos e fungdes. Isso significa dizer, por
exemplo, que a crian¢a podera desde cedo, por meio da ajuda de uma adulto, ouvir uma leitura
realizada por ele e perceber que pode ler por prazer.

Brand&o e Rosa (2010) defendem a importancia da conversa, que pode ser estabelecida
a partir de histdrias lidas por um adulto, o que significa oportunizar as criangas possibilidades
de refletir e construir sentidos sobre os textos lidos. Uma das atividades citadas pelas autoras é

a roda de historias:

[...] a0 ouvirem histdrias, as criangas sdo mobilizadas em vérios aspectos, envolvendo
Seu corpo, suas ideias, sua imagem, seus sentimentos, seus sentidos, sua memoria, sua
imaginacdo. Além disso, a imagem que associa a experiéncia que ouve histdrias a um
estado de contemplacéo, de fruicdo, de "viagem", de evasdo da realidade, revela
apenas parcialmente o que é o contato com historias e seus impactos na infancia.
(BRANDAO; ROSA, 2010, p. 39).

Além disso, entendemos, assim como as autoras, que o professor assume um importante
papel na interacdo entre a criancga e o texto, pois, enquanto leitor mais experiente, é preciso que
o docente tenha a preocupacdo de ndo somente escolher o que sera lido, mas também conduzir
uma boa conversa em volta do que sera lido.

Partindo dessa concepgdo mais ampla de leitura e escrita e de seus usos, entendemos
que ler e escrever diferentes textos em seus mais variados contextos e utilidades sdo préaticas
inerentes também ao contexto escolar, no qual se tornam objeto de ensino, antes mesmo de a
crianga ter formalmente construido o sistema de escrita.

Em relacdo a producgdo de textos, hd uma ideia equivocada de que as criancas da
Educacéo Infantil, pelo fato de ndo dominarem convencionalmente a leitura e a escrita, ndo
possam participar de situacdes que envolvam a producdo de textos escritos. Como afirmam
Girdo e Brand&o (2010), o fato de ainda nédo saber escrever textos convencionalmente nao deve

ser confundido com a inviabilidade de poder produzi-los oralmente, os quais podem ser
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registrados pelos professores ou pelas préprias criancas, apoiado nos conhecimentos sobre a
escrita que ja dispdem.

Além disso, é preciso considerar da mesma forma que, no trabalho com a leitura e a
escrita na Educacdo Infantil, como destacam Albuquerque e Leite (2010), os usos efetivos das
letras nos diferentes textos que circulam na sociedade, o que esté vinculado a dimenséo dos
Seus usos sociais, ou seja, do letramento.

Compreendemos, assim como as autoras supracitadas, que a apresentacdo das letras do
alfabeto em suas diferentes formas, por meio de atividades que envolvam memorizacao e
discriminacgdo visual ndo € suficiente para que as criangas compreendam a funcdo social da
escrita. Para tanto, na rotina da Educacdo Infantil, entendemos que é fundamental que tanto o
eixo da alfabetizacdo quanto do letramento sejam contemplados através de atividades
significativas para as criancas.

Com a pretenséo de ndo limitar a extensa lista de possibilidades de trabalho que integram
esses dois eixos, podemos elencar algumas: no eixo da alfabetizagdo, encontramos, por
exemplo, atividades que envolvam a escrita espontanea de palavras (incluindo as estaveis),
atividades que envolvem a consciéncia fonoldgica e a exploracdo de letras. No eixo do
letramento, concebemos que planejar estratégias de ensino que envolvam a producdo e a
compreensdo de textos, com a mediacdo do professor, possibilitando a crianca da Educacéao
Infantil conhecer e compreender os usos e as funcgdes da leitura e a escrita, se constituem em
algumas estratégias relevantes nessa etapa.

Nessa perspectiva, tentamos defender aqui que a ideia de explorar a leitura e a escrita
na Educacdo Infantil ndo consiste em propor atividades de “codificacdo” e “decodifica¢do” de
letras. E possibilitar as criangas uma inser¢do mais ampla no mundo da leitura e da escrita de
forma prazerosa, permitindo que elas possam ter contato com uma diversidade de materiais
escritos para que possam pensar e expressar suas ideias através deles, ao mesmo tempo que
brincam com as palavras e refletem sobre o funcionamento da escrita alfabética. Sobre isso,

Ferreiro (2009) aponta que:

A pré-escola deveria permitir a todas as criangas a liberdade de experimentar os sinais
escritos, num ambiente rico em escritas diversas, ou seja: escutar alguém lendo em
voz alta e ver os adultos escrevendo; tentar escrever (sem necessariamente estar
copiando um modelo); tentar ler utilizando dados contextuais, assim como
reconhecendo semelhancas e diferencas nas séries das letras; brincar com a linguagem
para descobrir semelhancas e diferencas sonoras. (FERREIRO, 2009, p. 98).



28

Levando em consideracao o dialogo que o professor estabelece na sala com a crianga, o
tipo de atividade desenvolvida, o material utilizado para trabalhar a leitura e a escrita, como
contextos que influenciam no desenvolvimento da aprendizagem dessas habilidades pela
crianca, torna-se urgente e necessario analisar o efeito das diversas praticas de ensino, bem
como o uso dos materiais didaticos que, ultimamente, tém ganhado espaco ndo somente na rede

particular de ensino, mas também nas redes publicas.

2.2 Marcos legais na Educacédo Infantil no contexto brasileiro: algumas consideracdes
sobre ler e escrever

De acordo com Oliveira (2011), as praticas educativas na Educacdo Infantil tiveram
mais destaques na década de 1970, sob discursos de que as classes mais pobres deveriam
também ter acesso a cultura cada vez mais cedo, considerando que isso ajudaria no combate ao
fracasso escolar. O que antes era defendido como uma proposta de cunho assistencialista*, agora
sustentava a ideia de uma educacdo compensatoria, ou seja, 0 atendimento as criancas das
camadas mais populares em instituicGes (creches e pré-escolas) permitiria que houvesse a
superacdo das condicdes sociais nas quais estavam inseridas.

Sobre essa questdo, Kramer (2006) destaca que foi a influéncia das orientacGes das
agéncias internacionais dos EUA e da Europa que impulsionaram os documentos oficiais do
Ministério da Educacdo (MEC) a defender a ideia de que a pré-escola poderia, por antecipacéo,
salvar a escola dos problemas relacionados aos fracasso escolar no Brasil.

Diante de discussdes sobre a ideia de educacdo compensatoria, foram surgindo algumas
propostas de carater mais pedagdgico para esses espacos. Nesse sentido, Oliveira (2011, p. 109)
aponta que "tais propostas visavam a estimulacdo precoce e ao preparo para a alfabetizacéo,
mantendo, no entanto, as praticas educativas geradas por uma visdo assistencialista da educacédo
e do ensino”. Nesse contexto, os discursos perpetuados pelas classes médias de que as praticas
nas creches e pré-escolas deveriam ser instrumentos de uma escolarizacdo obrigatoria e
direcionados também as pessoas de baixa renda representou, na década de 1970, certo avango
das politicas destinadas & Educacéo Infantil (OLIVEIRA, 2011).

A0 nosso ver, apesar de suas grandes limitacoes, a educagdo compensatéria contribuiu,

de certo modo, para inaugurar uma dimensdo de carater mais pedagdgico no contexto da

4 A partir da década de 1940, prosperaram iniciativas governamentais na area de salde e assisténcia vinculadas a
perspectiva de educacgdo de criangas pequenas. (OLIVEIRA, 2011).
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Educacdo infantil, visto que antes essa educacao era entendida a partir de um viés meramente
assistencialista.

Com isso, as discussdes entre assistencialismo e educagdo impulsionaram o governo
federal a criar, no ano de 1975, o Servico Educacional Pré-escolar e, posteriormente, pela
Constituicdo Federal de 1988, em seu Art. 208, o reconhecimento da Educagdo Infantil em
creches e pré-escolas como um direito da crianca e dever do Estado (OLIVEIRA, 2011).

Com isso, € possivel descrever que o cenario da Educacao Infantil ao longo do tempo
vem passando por diversas mudangas ndo somente no campo das concepgdes tedricas da
infancia e das ideias pedagogicas, mas principalmente no contexto das politicas publicas, tendo
como um marco importante a promulgacdo da ultima Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
Brasileira (LDB 9394/96), quando se definiu que as institui¢cbes de Educacéo Infantil do Brasil
deveriam passar a fazer parte da Educacdo Basica, 0 que ja havia sido mencionado na
Constituicdo Federal de 1988.

Segundo Stein (2014), foi com a LDB que ocorreu o reconhecimento e legitimacéo da
Educacdo Infantil, definindo-a como a primeira etapa da educacdo basica, sendo este
documento o ponto de partida para a criacdo de outros, com o intuito de orientar as praticas
educativas nessa etapa de ensino.

Oliveira (2011) destaca que, a partir dos debates sobre a Educacdo Infantil, surgiu a
necessidade de se formular politicas de formacdo profissional e de se constituir alternativas
curriculares para a Educacdo Infantil. Com isso, documentos promulgados pos Constituicao
Federal e LDB/1996 buscaram reforcar os direitos das criangas, bem como suas especificidades
e singularidades.

Ainda de acordo com a referida autora, novas concepcdes de aprendizagem e de
linguagem modificaram a maneira de como as propostas pedagdgicas para a Educacdo Infantil
eram pensadas. Assim, um Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil
(RCNEI/1998) foi formulado pelo MEC e, posteriormente, as novas Diretrizes Nacionais para
a Educacdo Infantil (DCNEI/2009).

E partir desse breve percurso sobre como os principais documentos oficiais foram se
constituindo ao longo da histéria da Educacao Infantil no Brasil, que nos propomos a discutir
com mais detalhes as orientacdes para o trabalho com a leitura e a escrita presentes neles e quais
suas repercussdes no cenario atual.

Para isso, elencamos trés documentos que, ao nosso ver, suscitam reflexdes que se

relacionam com o objeto de estudo dessa pesquisa: O Referencial Curricular Nacional para a
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Educacdo Infantil (RCNEI/1998), as DCNEI (1999/2009) e, mais recentemente, a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC/2017).

2.2.1 Os Referenciais Curriculares Nacionais para a Educacédo Infantil: o que orientam sobre
leitura e escrita?

O Referencial Curricular Nacional para a Educacéo Infantil foi publicado pelo MEC em
1998 e reine uma serie de orientac6es para o trabalho pedagogico destinado a criancas de 0 a

6 anos de idade. Segundo 0 MEC, esse documento tem a fungéo de:

[...] contribuir com as politicas publicas e programas de educagdo infantil,
socializando informagdes, discussdes e pesquisas, subsidiando o trabalho educativo
de técnicos, professores e demais profissionais da educacgdo infantil e apoiando os
sistemas de ensino estaduais e municipais. (BRASIL, 1998, v. 1, p. 13).

Tal documento esta organizado em trés volumes, sendo o volume 1 mais introdutorio,
trazendo reflexdes sobre as instituicdes creches e pré-escolas e destacando as concepgdes de
crianca e Educacao Infantil que foram tracadas para compor 0s objetivos e a organizacdo dos
eixos para o trabalho pedagdgico nos volumes posteriores.

O volume 2 traz discussdes referentes ao eixo de trabalho que busca contribuir para a
construcdo da identidade e a autonomia das criancas. Ja o volume 3 apresenta orientacdes para
o0 trabalho com as diversas linguagens: Movimento; Mdsica; Artes visuais; Linguagem oral e
escrita e Natureza e sociedade. E sobre esse volume e, mais especificamente, sobre o eixo da
linguagem escrita que trataremos nessa subsecdo, considerando as orientagdes para o trabalho
com a leitura e a escrita.

Conforme destaca 0 RCNEI (1998), o trabalho com a linguagem se configura como um
dos eixos basicos nas praticas de ensino na Educagéo Infantil, dada a sua importancia para a
construcdo de diversos conhecimentos. O documento propGe discussdes e reflexdes sobre a
linguagem oral, a leitura e a escrita, destacando que a exploracdo dessas linguagens tem sido
marcada por praticas descontextualizadas e mecanicistas e que, ao contrario dessa perspectiva,
0 RCNEI aponta novas orientacfes para o trabalho com a linguagem que consideram "as
criancas ativas na construcao de conhecimentos e nao receptoras passivas de informagdes “em
relacdo & aprendizagem da leitura e da escrita" (BRASIL, 1998, p. 120).

Em relacdo a leitura, o documento ressalta a importancia de se trabalhar com uma
diversidade de materiais escritos, tais como livros, bilhetes, cartas e etc., e isso porque a

incluséo desses materiais, segundo 0 RCNEI, possibilita que a crianga assuma o papel de leitora,
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mesmo que ainda ndo consiga realizar essa atividade de maneira convencional. Nesse sentido,
0 RCNEI aponta algumas orientaces para praticas de leitura que devem ser levadas e

consideracdo na Educacdo Infantil. Sdo elas:

Participacdo nas situagdes em que os adultos leem textos de diferentes géneros, como
contos, poemas, noticias de jornal, informativos, parlendas, trava-linguas etc.
Participacdo em situacOes que as criancas leiam, ainda que ndo o facam de maneira
convencional.

Reconhecimento do préprio nome dentro de um conjunto de nomes do grupo nas
situacdes em que isso se fizer necessério.

Observacdo e manuseio de materiais impressos, como livros, revistas, histéria em
quadrinhos etc., previamente apresentados ao grupo.

Valorizacao da leitura como fonte de prazer e entretenimento. (BRASIL, 1998, p. 139-
140).

Embora essas orientacOes estejam direcionadas mais especificamente para o eixo da
leitura, observamos que o "Reconhecimento do proprio nome dentro de um conjunto de nomes
do grupo nas situacGes em que isso se fizer necessario™ refere-se ao trabalho com palavras
estaveis, que faz parte do eixo do sistema de escrita alfabética. Desse modo, tal eixo aparece,
mesmo que de forma sutil, diluido nessas orientacdes.

Tais orientacdes revelam, ao nosso ver, que no trabalho com a leitura na Educacao
Infantil devem ser consideradas estratégias de ensino que possam contribuir com a formacéo
da crianga leitora, como a leitura pelo professor de histdrias que sejam conhecidas pelas
criangas. Esse tipo de prética, que é ndo a Unica, possibilita, entre outras coisas, que as criangas
se apropriem da linguagem escrita propria a cada género textual e vivenciem experiéncias de
escuta atenta e compreensiva.

Além disso, o documento ressalta que, a partir da leitura dos mais variados textos
escritos, as criangas tém a oportunidade de vivenciar experiéncias que propiciam o
conhecimento de outras culturas, situadas em outros tempos e espagos diferentes dos seus.
Nessa dire¢do, Branddo e Rosa (2010) consideram que nédo basta apenas que a crianga tenha
contato direto com os livros, € importante que professor seja 0 mediador nessa relacéo entre a
crianca e esse material.

Conforme ressalta Solé (1998), a importancia da leitura realizada por outros se da pelo
fato de que isso contribui para que a crianca possa familiarizar-se com a estrutura de varios e
diversos tipos de textos e sua linguagem. Nesse sentido, a crian¢a tem a oportunidade de
vivenciar desde muito cedo a participagdo nas diversas formas de atividades de leitura,
construindo aos poucos, a ideia de que "o escrito diz coisas e que pode ser divertido e agradavel
conhecé-las, isto €, saber ler" (SOLE, 1998, p. 55).
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De acordo com 0 RCNEI, a oferta de textos que s&o considerados mais faceis e curtos
pode ocasionar um empobrecimento nas possibilidades de acesso a uma boa literatura para as
criancas. Nesse sentido, o referencial aponta que a leitura € "um processo em que o leitor realiza
um trabalho ativo de construcéo de significados do texto, apoiando-se em diferentes estratégias
como seu conhecimento sobre o autor e de tudo o que sabe sobre a linguagem escrita e 0 género
em questdo”. (BRASIL, 1998, p. 145).

Cabe mencionar também que nesse eixo ndo encontramos orientagcdes para o trabalho
sobre a compreensdo de textos com criangas menores de seis anos, 0 que revela, ao NoOsso Ver,
uma significativa auséncia, pois, ao conversar com as criancas sobre os textos, o professor pode
ajudar os pequenos a construirem significados e ampliarem sua compreensdo sobre os textos,
além de seus conhecimentos em relagdo aos géneros textuais (BRANDAO; ROSA, 2010). Em

relacdo ao trabalho com a escrita, 0 RCNEI (1998) aponta 0s seguintes objetivos:

Participacdo em situacdes cotidianas nas quais se faz necessario o uso da escrita.
Escrita do proprio nome em situagGes em que isso é necessario.

Producdo de textos individuais e/ou coletivos ditados oralmente ao professor para
diversos fins.

Préaticas de escrita de proprio punho, utilizando o conhecimento de que dispde, no
momento, sobre o sistema de escrita em lingua materna.

Respeito pela producdo prépria e alheia (BRASIL, 1998, p. 145).

No RCNEI (1998), € apresentado também o relevante papel das préaticas de producéo de
textos desde a Educacdo Infantil como uma forma de possibilitar as criangas conhecimentos
relativos a leitura e a escrita. Tal documento enfatiza que esse trabalho inicialmente seja
realizado a partir da linguagem oral, em que, por exemplo, ditar um texto para outra crianca é
uma forma de participacdo na construcéo de textos escritos, mesmo que ainda elas ndo saibam
escrever.

De acordo com essa orientacdo, Girdo e Branddo (2010) defendem que, pelo fato de a
crianga ainda néo saber ler e escrever, ndo significa que elas ndo possam produzir textos ainda
na Educacdo Infantil. Uma alternativa que as autoras apontam seria o registro feito por um
escriba ou até mesmo pela propria crianga com base no que ela ja sabe sobre a escrita.

Para tanto, entendemos que é preciso o professor levar em consideracdo as ideias das
criangas no momento de planejar as atividades e as situac@es didaticas, possibilitando que elas
prosperem em seus conhecimentos ao participarem de situacdes em que a leitura e a escrita
estejam associadas aos seus usos e funcdes sociais.

Assim, destacamos que o Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil

constitui, de fato, um avango, na medida em que apresenta a concepgédo de crianga como sujeito
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produtor de cultura e reconhece a importancia que a linguagem, mais especificamente a leitura
e a escrita, desempenham na vida das criangas pequenas, sendo possivel desde a Educacéo
Infantil um acesso com qualidade a ela.

Embora tenha sido uma referéncia para nortear as préaticas das instituicdes de Educacéo
Infantil do pais, o documento foi alvo de varios questionamentos, como o de que teria assumido
uma perspectiva de curriculo nacional que desconsiderou as especificidades locais das
instituicOes e que teria desprezado as conquistas politicas para a Educacgéo Infantil, conforme
ressalta Kramer (2002).

Além disso, identificamos também que, embora o documento apresente algumas
diretrizes para a as praticas de ensino de leitura e escrita nessa etapa, ndo apresenta, por
exemplo, orientagdes claras para o trabalho com a consciéncia fonolégica, 0 que, ao nosso ver,
revela auséncias significativas nas orientacdes do documento sobre o trabalho com esses eixos
no dia a dia nas creches e pré-escolas.

O RCNEI, por mais ou menos uma década, foi um dos principais documentos que
nortearam as praticas pedagdgicas dos professores e profissionais que atuavam na Educacéo
Infantil, até ser publicado em 2009 a revisdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacédo Infantil (DCNEI). Tal documento foi considerado outro marco importante, ndo s6
para as politicas publicas voltadas para essa etapa, mas, sobretudo, para a orientacdo das
préticas de ensino nas creches e pré-escolas brasileiras. E sobre esse documento e o que ele

apresenta sobre leitura e escrita que discutiremos mais adiante.

2.2.2 As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo Infantil: o que versam sobre ler e
escrever na pré-escola?

A primeira versdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil
(DCNEI) foi publicada através da resolugdo CNE/CEB n° 1 de 7 de abril de 1999, e como
documento normativo para todas as institui¢cbes que atendam criancas de 0 a 6 anos, as DCNEI
constituiram-se em um conjunto de normas voltadas para a orientagdo no que se refere a
organizacao, articulacdo, desenvolvimento de projetos pedagdgicos e propostas curriculares das
Institui¢des de Ensino de Educacéo Infantil.

Tais Diretrizes trataram o cuidar e o educar como indissociaveis na etapa da Educacao
Infantil, considerando a crianga como sujeito ativo que interage com o mundo através do
brincar. Diferentemente da primeira verséo das DCNEIs, que ndo teve significativa divulgacéo

— debates e pesquisas realizadas em diversas Instituicbes de Educacdo Infantil do Brasil
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apontaram pouca repercussao positiva no contexto educacional —, 0 MEC publicou em 1999 as
novas Diretrizes Nacionais para a Educagdo Infantil através da Resolucdo CNE/CEB n°
05/2009, buscando retomar as discussdes de concepcBes conceituais e sociopoliticas que
envolviam a educacdo de criangas menores de seis anos de idade (OLIVEIRA, 2011).

Nesse sentido, as novas DCNEI procuraram apresentar de forma mais clara as
particularidades da Educacéo Infantil, buscando contemplar as necessidades de mudancas que
foram discutidas ao longo de uma década, desde a primeira publicacdo desse documento. De

acordo com Oliveira (2011), a aprovacdo desse documento:

[...] reforcou que a proposta pedagdgica das institui¢des de Educacao infantil deve ter
como objetivo principal promover o desenvolvimento integral das criangas de zero a
cinco anos de idade, garantindo a cada umas delas 0 acesso a processos de construcao
de conhecimentos e a aprendizagem de diferentes linguagens [...] (OLIVEIRA, 2011,
p. 120).

Comparado aos RCNEI, esse documento ndo aborda de forma explicita o trabalho com
as diversas linguagens, mas cita que tais praticas fortalecem os saberes linguisticos especificos
de contexto de vida da crianca. Sobre leitura e escrita mais especificamente, a primeira versdo
das DCNEIs ndo abordavam claramente as orientacfes sobre as praticas de ensino que

envolvem esses eixos, pois menciona-se apenas que:

As Instituicbes de Educacdo Infantil devem promover, em suas Propostas
Pedagdgicas, préaticas de educacao e cuidados, que possibilitem a integragdo entre o0s
aspectos fisicos, emocionais, afetivos, cognitivo/linguisticos e sociais da crianca,
entendendo que ela é um ser completo, total e indivisivel. (BRASIL,1999 Art. 3°).

No que se refere ao trabalho com a linguagem, especialmente com os eixos de leitura e
escrita, 0 documento ndo apresenta claramente o termo "leitura™, mas destaca a importancia do
trabalho com as linguagens oral e escrita, reafirmando, ao longo do documento, que as
propostas curriculares das instituicbes devem garantir as criangas experiéncias significativas
com essas linguagens. Nesse sentido, Brand&o e Leal (2013) notam que nesse documento nao
h& claramente orientacGes para o eixo da alfabetizacdo, se comparado ao eixo do letramento, 0
que, para elas, revela a ideia implicita de que o acesso mais autbnomo ao mundo da escrita
deveria esperar para o Ensino Fundamental.

Diferentemente dos RCNEI, as novas DCNEI ndo apresentam os termos "alfabetizacao™
e "letramento”, mas deixam a entender que o trabalho com a linguagem oral e escrita deve ser
prazeroso para as criancas. Além disso, ha uma énfase nesse documento sobre o papel das

interacbes e brincadeiras como eixos norteadores das praticas pedagdgicas na Educacgédo
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Infantil. De acordo com as DCNEI, as propostas pedagogicas das Instituicdes de Educacao
Infantil devem possibilitar as criangas "experiéncias de narrativas, de apreciacdo e interacao
com a linguagem oral e escrita, e convivio com diferentes suportes e géneros textuais orais e
escritos” (BRASIL, 2009, p. 25).

Diante de uma nova realidade marcada por mudancas no campo da politica educacional
do Brasil, que amplia através da Emenda Constitucional n® 59/2009 o direito a Educacdo Basica
obrigatdria dos quatro aos dezessete anos de idade, foi publicado um parecer (CNE/CEB N°
20/2009) que consistiu em um revisdo das Diretrizes anteriores, estabelecendo novas
orientagdes para as propostas curriculares de todas as etapas de ensino. Em relagdo ao que se
trata sobre a linguagem escrita na Educacdo Infantil, o documento apresenta que, de fato, a
linguagem escrita é objeto de interesse das criancas e que elas se interessam mesmo antes de
entrarem nas instituices de ensino. Ele ainda destaca que “o trabalho com a lingua escrita com
criangas pequenas ndo pode decididamente ser uma pratica mecanica desprovida de sentido e
centrada na decodificagéo do escrito” (BRASIL, 2009, p. 15).

Analisando esse trecho da revisdo das Diretrizes, Branddo e Leal (2013) notam que,
enguanto no eixo que diz respeito ao letramento as orientacdes sdo mais claras sobre o que se é
possivel fazer, quando se trata sobre a alfabetizacdo essa orientagdo se torna confusa,
ressaltando apenas o que ndo se deve fazer. Diante disso, as autoras destacam que o documento
deixa a entender que ha uma evidéncia na defesa do letramento em detrimento do eixo de
alfabetizacéo.

Assim, entendemos que tal documento parece ratificar as tensdes que ainda permeiam
o0 cenéario da Educacdo Infantil quando se trata da discussdo sobre alfabetizacdo e letramento.
Concordamos com Brand&o e Leal (2013) com o fato de que néo discutir sobre essa temética
induz a concordar, de certa forma, com praticas nao refletidas e materializadas que fazem parte
do cotidiano de muitas classes da Educacéo Infantil.

No ano de 2010, fruto de discussdes entre pesquisadores e a partir das revises das
DCNEI/2009, foi disponibilizado para consulta publica no site do MEC o texto "A linguagem
escrita e o direito & Educacdo na primeira infancia™, de autoria de Monica Correia Baptista do
Centro Alfabetizacdo Leitura e Escrita (CEALE) da Universidade Federal de Minas Gerais
(UFMG). O texto fez parte do Programa Curriculo em Movimento (MEC), que disponibilizou
uma série de textos envolvendo a tematica sobre curriculo na Educagéo Béasica com o objetivo
de contribuir para as préticas de professores que atuavam desde a Educag&o Infantil até o Ensino
Médio.
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Segundo Baptista (2010), o trabalho com a linguagem escrita deve considerar a crianga
como produtora de cultura e 0 anseio em compreendé-la € fruto da interacdo dos pequenos com
a propria cultura escrita, o que acontece antes mesmo deles entrarem na escola. Além disso, o
trabalho com a leitura e a escrita é, acima de tudo, um direito das criancas ampliarem seus
conhecimentos.

Os documentos até aqui analisados, ao nosso ver, ndo trazem explicitamente a discussao
sobre alfabetizar e letrar na Educacdo Infantil, muito embora o letramento seja tratado para
enfatizar a importancia de pratica relacionadas com a funcédo social da linguagem escrita.

Dentro desse contexto de tensdes, discutiremos, a seguir, sobre um documento que,
tendo como norte as DNCEIs, vem gerando inumeras discussdes e debates no cenario politico,
ideolodgico e tedrico da Educacdo Infantil. Com a proposta de uma educacdo com qualidade e
equidade para todas as criancas, a Base Nacional Comum Curricular sinaliza mudancas nesse
cenario, buscando orientar as propostas curriculares de toda a Educacdo Bésica, tanto da rede
de ensino publica, quanto privada. Entre outras repercussées, a BNCC vem gerando discusses
sobre a polémica relacdo entre alfabetizacdo e letramento na Educac&o Infantil. E sobre ela que

tentaremos levantar algumas consideracoes a seguir.

2.2.3 A leitura e da escrita na Base Nacional Comum Curricular para Educacéo Infantil:
podemos falar em avango ou retrocesso?

Em nossos apontamentos, buscaremos situar, brevemente, o contexto de formulacéo da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) em relacdo a Educacdo Infantil e, em seguida,
apresentaremos alguns estudos que tiveram como foco a analise da BNCC considerando 0s
eixos de leitura e escrita destinados aos anos finais dessa etapa.

Diante de varios debates no cenario académico e politico, 0 MEC iniciou, no ano de
2014, um processo de consulta publica a estados e municipios com o intuito de definir a BNCC.
De acordo com Campos e Barbosa (2015), a defesa de uma base nacional comum foi pautada
por uma justificativa de sociedade mais igualitaria e mais justa e, no que se refere a Educacgéo
Infantil, essa defesa foi de operacionalizar as DCNEI, ou seja, a construcdo de orientagdes para
que os docentes pudessem desenvolver suas praticas tomando como referéncia tais diretrizes e
levando em consideracéo as diversas dimensdes da infancia.

Segundo a BNCC, a concepgdo que norteou a construcdo da primeira versdo do
documento buscou romper com os dois modos extremos de atendimento que marcaram a

trajetdria da Educacdo Infantil: o assistencialismo, que desconsidera as especificidades dessa
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etapa, e 0 escolarizante — atribuindo-se, aqui, uma conotacao negativa a escola e a escolarizagdo
—, que é orientado por praticas do Ensino Fundamental.

Nesse sentido, a primeira versao da BNCC mencionou em seu documento principios
éticos, politicos e estéticos da Educacdo Infantil para a configuracdo e organizacéo de projetos
pedagogicos a partir dos direitos de aprendizagem, os quais devem ser garantidos as criangas.
Sdo eles: conviver, brincar, participar, explorar, comunicar-se e conhecer-se.

Diante desses direitos de aprendizagens, o documento apresenta o que na Educacgéo
Infantil seriam as areas de conhecimentos, denominadas de "Campos de Experiéncias" com
seus "Objetivos de Aprendizagens".

Desde 2015, ano em que foi lancada a primeira versdo desse documento, diversas
discussbes foram marcadas por polémicas divergéncias que se fizeram presentes na trajetoria
de sua construcdo, até a sua versdo final em 2017, sobretudo no contexto da Educacédo Infantil.
A seguir, apresentaremos um quadro que sintetiza as mudangas relacionadas aos objetivos de

aprendizagem e, mais adiante, discutiremos mais detalhadamente sobre essas mudangas.

Quadro 1 — Objetivos de Aprendizagem relacionados a area de linguagem na Educacéo
Infantil nas verses da BNCC

12 Verséo: 22 VVers§o: 3% Verséo: Versdo definitiva:
"Escuta, fala pensamento | "Escuta, fala pensamento| "Oralidade e escrita” | "Escuta, fala pensamento e
e imaginagdo" e imaginagéo" imaginacéo"
(EIEFPOAO001) (EICPEFO01) (EI030EQ1) (EIO3EFO01)

Conviver com criangas, | Registrar experiéncias | Expressar ideias, desejos | Expressar ideias, desejos e
jovens e adultos usuarios | pessoais ou atividades | e sentimentos sobre suas sentimentos sobre suas

da sua lingua materna, | realizadas na escolaem | vivéncias, por meio da vivéncias, por meio da
de LIBRAS e de outras fotografias, videos, linguagem oral e escrita | linguagem oral e escrita

linguas e ampliar seu desenhos e escrita (escrita esponténea), de (escrita esponténea), de

conhecimento sobre a | (convencional ou ndo). | fotos, desenhos e outras | fotos, desenhos e outras
linguagem gestual, oral e formas de expresséo. formas de expresséo.

escrita, apropriando-se
de diferentes estratégias
de comunicagao.

(EIEFPOA002) (EICPEF02) (EI030E02) (EI030E02)
Brincar, vocalizando ou | Inventar enredos para Inventar brincadeiras Inventar brincadeiras
verbalizando, com ou brincadeiras, historias, cantadas, poemas e cantadas, poemas e cancdes,
sem apoio de objetos, poemas, cangdes, canc0es, criando rimas, | criando rimas, aliteragdes e
fazendo de memoéria ou | roteiros de videos e de aliteracdes e ritmos. ritmos.
de invencgdo de palavras, | encenagdes, definindo os
usando e ampliando seu contextos e 0
repertorio verbal. personagens.
(EIEFPOAQ03) (EICPEFO03) (EI030E03) (EI030E03)
Explorar gestos, Ditar textos orais ao/a | Escolher e folhear livros, | Escolher e folhear livros,
expressdes corporais, professor/a, procurando orientar-se | procurando orientar-se por
sons da lingua, rimas, | individualmente ou em | por temas e ilustragdes e temas e ilustracOes e
além dos significados e grupo. tentando identificar | tentando identificar palavras
dos sentidos das palavras palavras conhecidas. conhecidas.

nas falas, parlendas,
poesias, cangdes, livros
de histdrias e outros
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géneros textuais,
aumentando
gradativamente sua
compreensdo da
linguagem verbal.

(EIEFPOAOQ04)
Participar ativamente de
rodas de conversas, de
relatos de experiéncias,
de contacéo de historias,
elaborando narrativas e
suas primeiras escritas
ndo convencionais ou
convencionais,
desenvolvendo seu
pensamento, sua
imaginacéo e as formas
de expressa-las.

(EICPEF04)
Produzir suas préprias
escritas, convencionais

ou nado, em situacoes
com funcdo social
significativa.

(EI030E04)
Recontar histérias
ouvidas e planejar

coletivamente roteiros de
videos e de encenagdes,
definindo os contextos,
0S personagens, a
estrutura da historia.

(EI030E04)
Recontar histérias ouvidas e
planejar coletivamente
roteiros de videos e de
encenacoes, definindo os
contextos, 0s personagens, a
estrutura da historia.

(EIEFPOAQ05)
Comunicar desejos,
necessidades, pontos de
vista, ideias, sentimentos,
informacdes, descobertas,
duvidas, utilizando a
linguagem verbal ou de
LIBRAS, entendendo e
respeitando o que é
comunicado pelas demais
criangas e adultos.

(EICPEFO5)
Levantar hipdteses sobre
textos escritos sobre as
caracteristicas da escrita:
frases, palavras, espacos
em branco, sinais de
pontuacdo e outras
marcas, compreendendo
que a escrita é uma
representacdo da fala.

(EI030E05)
Recontar histérias
ouvidas para producédo
de reconto escrito, tendo
0 professor como
escriba.

(EI030E05)
Recontar histérias ouvidas
para producéo de reconto
escrito, tendo o professor

como escriba.

(EIEFPOAQ06)
Conhecer-se e construir
nas interac6es variadas
possibilidades de agéo e
de comunicacéo com as

(EI030E06)
Produzir suas préprias
histdrias orais e escritas
(escrita espontanea), em
situacBes com funcéo

EI030E06)
Produzir suas préprias
histdrias orais e escritas
(escrita espontanea), em
situacBes com funcéo social

Levantar hipdteses sobre
géneros textuais
veiculados em
portadores conhecidos,
recorrendo a estratégias

demais criangas e com social significativa. significativa.
adultos, reconhecendo
aspectos peculiares a si e
aos de seu grupo de
pertencimento.
(EI030EQ7) EI030EQ7)

Levantar hipdteses sobre
géneros textuais veiculados
em portadores conhecidos,
recorrendo a estratégias de

configuracéo grafica e de

de configuracdo grafica leitura.
e de leitura.
(EI030E08) (EI030E08)

Identificar géneros
textuais mais frequentes,
recorrendo a estratégias
de configuracgdo grafica
do portador e do texto e

de ilustragdes nas

Selecionar livros e textos de
géneros conhecidos para a
leitura de um adulto e/ou
para sua prépria leitura
(partindo de seu repertério
sobre esses textos, como a

paginas. recuperacdo pela memoria,
pela leitura das ilustracdes
etc.).
(EI030EQ9) (EI030EQ9)

Levantar hipoteses em
relagdo a linguagem

Levantar hipoteses em
relagdo a linguagem escrita,
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escrita, realizando realizando registros de

registros de palavras e | palavras e textos, por meio
textos, por meio de de escrita espontanea.
escrita espontanea.

Fonte: A Autora (2020).

Na primeira versdo, ou documento preliminar, a BNCC para a Educagdo Infantil
apresentou suas orientagcdes com base nas criangas de zero a cincos anos de idade, embora em
alguns momentos o texto mencione as criancas de seis anos. Nessa versdo, nao se propde
divisdo entre creche e pré-escola, ressaltando apenas que 0s conhecimentos relativos a
matematica, ciéncias humanas e da natureza e linguagem deveriam fazer parte dos campos de
experiéncias, que sdo: O eu, o outro e 0 nods; Corpo, gestos e movimentos; Escuta, fala,
pensamento e imaginacdo e Tracos, sons, cores e imagens. Dentre esses, as nossas
considerac@es serdo direcionadas a partir de agora para o campo de experiéncia: Escuta, fala,
pensamento e imaginacao, por tratar mais especificamente sobre linguagem escrita na Educagéo

Infantil. Sobre o trabalho com as diversas linguagens, a BNCC (BRASIL, 2015) aponta que:

Em todos os campos de experiéncias da Educagdo infantil, os varios tipos de
linguagem estdo presentes: a verbal, a corporal, a musical, a visual etc. As linguagens,
de grande complexidade e constituidoras de subjetividade humana, sdo instrumentos
de expressdo, de representacdo, de interacdo, de comunicagdo, de pensamento, de
apreciacdo estética, de construcdo de conhecimentos, além de se configurarem
também como um campo de conhecimentos. (BRASIL, 2015 p. 21).

Morais (2015) realizou uma andlise da primeira versdo do documento e, a partir disso,
ressaltou que nessa primeira versdo da BNCC a proposta de ensino para a linguagem escrita
aconteceu de forma mais superficial em meio as demais linguagens, o que, para o autor,
representa uma intencionalidade de ndo indicar um ensino relacionado a compreensdo da escrita
alfabética e de producdo e compreensao de géneros textuais na Educacéo Infantil.

Além disso, Morais (2015) apontou que o trabalho com a linguagem escrita foi
pouquissimo mencionado nessa versao inicial da Base, em detrimento da linguagem oral, o que
para ele seria uma demonstracédo de falta de compromisso de assegurar no espaco escolar que
as criangas menores de seis anos de idade tivessem acesso as praticas letradas, que envolvam o
trabalho com a escrita e a leitura, bem como com a producdo e compreensao de géneros textuais
escritos.

Embora seja apenas a versdo inicial do documento, entendemos que o espaco destinado
as orientacdes para o trabalho com a leitura e a escrita pareceu muito superficial. Diante disso,
podemos inferir que, quando o documento ndo menciona claramente orientagcbes sobre o

trabalho com a leitura e a escrita, deixa implicito uma concepc¢do de que esse trabalho deveria
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ser evitado na Educagdo Infantil. Além disso, cremos que ndo basta que a Base defina apenas
"Campos de Experiéncias"” e "Objetivos de Aprendizagem", mas que apresente clareza sobre
uma proposta pedagdgica para o trabalho com a leitura e a escrita nessa etapa.

Diante desse contexto, a segunda versdo da Base foi divulgada em 2016 e, durante o seu
processo de elaboragdo, o MEC contratou consultores para que pudessem acompanhar o
processo de discussao e apresentassem um parecer técnico contendo algumas orientagdes para
subsidiar professores e gestores com vista a uma melhor compreensao quanto aos "Objetivos
de Aprendizagens", tendo como eixos norteadores desses objetivos as interacdes e brincadeiras,
conforme esta proposta pelas DCNEIs (BRASIL, 2009).

Nessa versdo, os "Objetivos de Aprendizagem" estdo organizados em trés subgrupos
etarios: bebés (0 a 18 meses), criangas bem pequenas (19 meses a 3 anos e 11 meses) e crian¢as
pequenas (4 anos a 5 anos e 11 meses). Conforme apresenta o Quadro 1, a segunda versdo da
BNCC (BRASIL, 2016) para a Educacao Infantil trouxe pequenas mudancas com relagdo aos
Objetivos de Aprendizagem do Campo de Experiéncia "Escuta, fala pensamento e imaginacao”.

Para Morais e Nascimento (2018):

A segunda versao foi uma extensao da primeira e investiria mais em explanar sobre a
relacdo a relagdo da BNCC com as diretrizes curriculares da Educacdo Infantil,
abordando cinco aspectos: "principios da Educacdo Infantil" (éticos, politicos e
estéticos); "cuidar e educar"; "interacGes e brincadeiras"; "sele¢do de préticas, saberes
e conhecimentos™; e "centralidade das criangas"”. De acordo com aquela verséo da
BNCC, esses itens embasariam as relagdes pedagogicas, os cuidados, as metodologias
e proposicBes da gestdo da instituicdo e do grupo de criangas. (MORAIS;
NASCIMENTO, 2018, p. 8).

Nesse sentido, nota-se que, embora a segunda versdo da BNCC para a Educacdo Infantil
exibisse um texto mais detalhado, que nos permitiu ter uma melhor compreenséo sobre quais
conhecimentos precisariam estar presentes nas experiéncias das criangas, ainda houve pouca
visibilidade no que se refere as aprendizagens esperadas para o trabalho com a linguagem
escrita, com a leitura e com a producdo e compreensdo de géneros textuais nessa etapa.

Isso vem reafirmar o que temos pensado e discutido sobre alfabetizar e letrar na
Educacao Infantil, ou seja, ainda é muito confuso para alguns o direito das criangas menores de
seis anos de idade de vivenciarem préaticas que envolvam o ensino da leitura e da escrita desde
a Educacéo Infantil.

Assim como aconteceu nas versdes anteriores, a divulgacdo da terceira versdo foi
acompanhada de uma série de criticas e de varias polémicas, principalmente na parte que se

refere a Educacdo Infantil. Diante de um contexto politico marcado pela mudanca de presidente
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do Brasil, bem como do Ministério da Educacdo, outra equipe técnica entrou em cena e foi
responsavel pela redacdo da mais nova versdo da BNCC, que foi bastante criticada,
principalmente pelo fato de ndo ser disponibilizada para consulta publica.

Uma das mudancas mais significativas (ver o Quadro 1) foi em relacdo a mudanca de
titulo do campo de "Escuta, fala, pensamento e imaginacdo" para "Oralidade e escrita”, o que
acarretou varias divergéncias entre pesquisadores e especialistas da area.

Diante disso, um abaixo-assinado liderado por assessores da primeira versao e
coordenadoras do Projeto Leitura e Escrita na Educacdo Infantil® questionou a dimens&o
"escolarizante™ desse documento. Esse abaixo-assinado mencionava, entre outras questdes, que
a terceira versdo da BNCC para a Educagdo Infantil dava énfase aos conhecimentos
disciplinares, o que, na visdo do grupo, representava um atraso para essa etapa. Outra questdo
apontada pelo grupo foi a mudanca do Campo de Experiéncia "Escuta, fala, pensamento e
imaginacdo" para "Oralidade e Escrita”, o que para eles significou ndo apenas uma mudancga de
titulo, mas de concepgéo.

A partir de uma pesquisa mais recente das trés versdes da Base Nacional Comum
Curricular (2015, 2016 e 2017), Morais e Nascimento (2018) constataram que, em todas elas,
o direito de as criangas menores de seis anos de idade avancarem em seus conhecimentos
relativos a leitura, a escrita e a producdo e compreensdo de textos escritos na Educacéo Infantil
sempre foi minimizado.

Diante de todo contexto até aqui exposto, entendemos, assim como Morais e
Nascimento (2018), que a analise dessas trés versdes confirmou que, infelizmente, ainda
estamos distantes de proporcionar as criangas da Educacdo Infantil, principalmente das escolas
publicas, o direito de aprendizagem da leitura e da escrita, bem como da producdo e
compreensdo de textos, antes mesmo dos seis anos de idade.

Nesse sentido, entendemos a importancia de um ensino que seja pautado por praticas
nas quais a crianga possa, por exemplo, brincar com as palavras e com suas dimensdes sonoras
e graficas. Além disso, chamamaos a aten¢éo para o fato de que é fundamental iniciar o trabalho
com a leitura e a escrita desde a Educagdo Infantil, por meio de préticas de ensino que

possibilitem a crianga vivenciar significativamente esse contato.

5 O projeto “Leitura e Escrita na Educagao Infantil” é uma parceria firmada entre a Coordenagio Geral de Educagio
Infantil do MEC, Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ)
e Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro (UNIRIO), tendo como foco o debate sobre o papel da
Educacdo Infantil na ampliagdo das experiéncias infantis relacionadas as linguagens oral e escrita.
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Diante de muitas criticas e debates, volta a entrar em cena o titulo do Campo de
Experiéncia: "Escuta, fala, pensamento e imaginagdo” na versao definitiva da BNCC publicada
em 20/12/2017. Em carater de mudanca em relacdo a terceira versdo, no que se refere aos
Obijetivos de Aprendizagem desse Campo de Experiéncia, observamos, por exemplo, que o
objetivo (EIO30E08) que tratava sobre “ldentificar géneros textuais mais frequentes,
recorrendo a estratégias de configuragdo grafica do portador e do texto e de ilustracBes nas
paginas" (BRASIL, 2017, p. 47) foi alterado para "Selecionar livros e textos de géneros
conhecidos para a leitura de um adulto e/ou para sua prépria leitura (partindo de seu repertério
sobre esses textos, como a recuperacdo pela memoria, pela leitura das ilustragdes etc.)"
(BRASIL, 2017, p. 50).

Assim, enfatizamos, mais uma vez, que em todas as versdes da Base Nacional Comum
Curricular para a Educacdo infantil ficou claro que parece existir certa aversdo a leitura e a
escrita na Educacdo Infantil, pois foi possivel perceber, através da trajetoria de construcéo desse
documento, que ndo se assume de fato quais os objetos de conhecimento que devem ser
priorizados em relacdo a leitura, a escrita e a producdo e compreensao de textos para as criangas
menores de seis anos de idade.

Como destacam Morais e Nascimento (2018), a auséncia de uma proposta curricular
colabora para que o que se ensina a alunos de um mesmo ano seja imprevisivel, e isso deixa
margem para que, por exemplo, ocorra a grande invasdo dos grupos privados que vendem seus
apostilados escolares e sistemas de ensino para a rede publica, que ditam como deve ensinar e
avaliar. Toda essa discussdo tem colaborado para a nossa compreensdo sobre a pesquisa que

ora propomos: 0s usos de livros didaticos nas praticas de ensino de leitura e escrita na educacgao

2.3 Livros didaticos e apostilados escolares e 0 ensino de leitura e escrita na Educacdo
Infantil: algumas consideragdes

De acordo com Oliveira (2011), o seculo XX foi marcado por diversas transformagdes
sociais, sobretudo no contexto educacional da Educacéo Infantil brasileira. Entre essas, destaca-
se, conforme a autora, o surgimento de um produto importado europeu: o "Jardim de Infancia"
que recebeu inimeras criticas por trazer apenas o significado de cuidado, assemelhando-se com
os asilos franceses. Por outro lado, de acordo ainda com a autora, outros defendiam que a
criagédo desses estabelecimentos traria vantagens no que se refere ao desenvolvimento infantil,

sobre a forte influéncia do movimento escolanovista.
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Conforme ja mencionado em outros momentos da escrita deste estudo, a trajetoria
historica da Educacgdo Infantil foi marcada pelo atendimento a creches e pré-escolas pelo viées
assistencialista, passando pela perspectiva compensatdria e, nos dias atuais, sendo marcado pela
concepcao educativa que envolve o cuidado e a educa¢do. Como ndo se trata de um processo
linear, as perspectivas anteriores podem perdurar atualmente, ainda que néo exclusivamente.

Nesse sentido, Barbosa (2006) destaca que, a partir da década de 1970, a Educacéo
Infantil comecou a ser mais visibilizada no contexto das politicas e teorias educacionais,
momento esse no qual o poder publico passou a realizar também mais investimentos para a
ampliacdo do direito a educacdo das criangas pequenas.

A partir da Constituicdo Federal de 1988, que define o atendimento institucionalizado
as criangas como direito social (Art. 208), inaugura-se no Brasil um extenso processo de
transformacéo do carater assistencial para o educacional. Tudo isso desencadeou uma série de
discussdes sobre o tipo de trabalho pedagdgico adequado a essa etapa, sua hormatizacdo e a
revisao da formacao de professores, tendo em vista a especificidade da Educacdo Infantil.

E nesse contexto, anteriormente descrito, o qual foi caracterizado sob um novo olhar
para as praticas na Educacdo Infantil, sustentada pela ideia de que as criancas das camadas mais
pobres sofriam de "privacdo cultural” (OLIVEIRA, 2011) e que necessitariam de um
atendimento educacional na etapa pré-escolar da rede publica que propiciasse superar as
condic@es sociais a que estavam sujeitas. Nesse ponto de vista, algumas propostas pedagdgicas
para essa etapa pareciam sugerir uma estimulacdo precoce e o preparo para a alfabetizacdo
(OLIVEIRA, 2011) das criangas que frequentavam a Educacao Infantil.

Nesse cenario, predominou o discurso de "maturidade para a alfabetizacdo", ou seja,
para aprender a ler e a escrever, a crianga necessitaria de um "amadurecimento™ de algumas
habilidades necessarias a essa aprendizagem (BRANDAO; LEAL, 2010, p. 14). Tais
habilidades consistiam em exercicios de desenvolvimento perceptivo-motor, nos quais as
criancas teriam que, por exemplo, cobrir pontilhados e copiar letras, ligar um figura a outra, ja
que esse tipo de atividade contribuiria para a crianca estivesse "pronta™ para aprender a ler e a
escrever em momentos subsequentes.

Conforme destacam Branddo e Carvalho (2010), as "tarefas" com lapis e papel na
Educacao Infantil passaram a ser muito utilizadas pelos professores por volta dos anos 1970
nas praticas de ensino de leitura e escrita, esse tipo de atividade é ainda bastante utilizado em
turmas de Educacéo Infantil tanto em escolas da rede privada quanto publica.

Além disso, Branddo e Carvalho (2010) destacam que as "tarefas" ou "fichas de

atividades™ eram vistas como um recurso importante para essa etapa de ensino, pois seriam um
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prova para a sociedade de que as criancas da Educacao Infantil ndo iam para a escola apenas
para brincar.

E muito comum observarmos nos dias atuais, nas rotinas das turmas da Educac&o
Infantil, o uso de cadernos escolares, de livros didaticos e apostilados escolares, que, cada vez
mais, vém ganhando espago nas redes publicas como recurso para ensinar as criangas a ler e a
escrever na pré-escola.

Segundo Chartier (2012), a partir da década de 1960, as mudancas do ponto de vista em
relacdo a Educacdo Infantil e a chegada de novas ferramentas ao ambiente escolar e discussdes
propostas pela psicologia do desenvolvimento permitiram aos pais das criangas pequenas
prestigiar os primeiros rabiscos e 0s novos instrumentos de escrita (1apis coloridos e cadernos)
gue comecaram a ser manipulados desde a tenra idade.

Em um estudo sobre a tematica de cadernos escolares, Peres (2012) analisou um
quantitativo de 119 cadernos de criangas que estavam em processo de alfabetizacdo, no periodo
de 1940 a 2000, e apontou como resultado que tais instrumentos registraram o0 processo de
ensino e aprendizagem inicial da leitura e da escrita de uma forma bastante padronizada, ou
seja, a copia de silabas e palavras foram atividades centrais e muito recorrente nos cadernos das
criangas.

Mais do que um recurso muito utilizado ha muito tempo nas salas de aula, os cadernos
escolares fornecem testemunhos valiosos sobre 0s tipos de exercicios, de praticas pedagdgicas
e dos desempenhos dos alunos no contexto da sala de aula, articulando o "fazer" do aluno com
"fazer" do professor (CHARTIER, 2002; 2007).

Tal recurso, nos dias atuais, é ainda muito empregado desde a Educacéo Infantil até as
demais etapas de ensino, e continua sendo visto como umas das "provas”, principalmente para
a familia, de que as criancas véo para escola ndo apenas brincar, mas também para estudar. Nas
salas de aula de Educacdo Infantil das redes publicas de ensino, assim como os cadernos
escolares, outros recursos, como livros didaticos e apostilados escolares, tém sido alvo de varias
discussbes, sobretudo marcadas por questionamentos a respeito de sua relevancia nesses

espacos.

2.3.1 O livro didatico na Educagéo Infantil e sua relagdo com o ensino da leitura e da escrita

De acordo com Freitag, Motta e Costa (1987), a historia do livro didatico no Brasil se
desenvolve e tem suas primeiras iniciativas a partir da década de 1930, por meio da distribuicédo

de obras de interesse educacional pelo Instituto Nacional do Livro (INL), érgdo vinculado ao
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MEC. Os autores ainda destacam que o decreto de Lei n° 1.006, de 30/12/1938, decide pela
primeira vez o que deve ser entendido por livro didatico, ou seja, sdo livros que apresentariam
"a matéria das disciplinas constante nos programas escolares” (FREITAG; MOTTA; COSTA,
1987, p. 6).

Conforme destacam ainda Freitag, Motta e Costa (1987), a partir desse mesmo decreto
é criada a Comissdo do Livro Didatico (CNLD) no Brasil, estabelecendo de fato a primeira
politica publica para o controle de producdo e circulacao de Livros Didaticos no Brasil, cabendo
a essa comissao examina-los e avalia-los.

Nessa direcdo, os autores ainda descrevem que, em meados dos anos de 1980, é langado
o Programa do Livro Didético - Ensino Fundamental (PLIDEF), que assume as atribuicdes de
gerenciamento dos recursos financeiro dos livros didaticos no pais. Como apontam Freitag,
Motta e Costa (1987), mais tarde, cinco anos depois, pelo Decreto n°® 91.542, de 19/08/1985, o
PLIDEF é substituido pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), trazendo uma série
de mudancas, como a indicacdo do livro pelo professor e um aperfeicoamento na qualidade
desses materiais, 0 que consequentemente torna esse material mais duravel.

Nessa direcdo, o PNLD constitui, até entdo, um programa do governo federal que
distribui gratuitamente e avalia os livros didaticos destinados aos alunos da rede publica de
ensino desde os anos iniciais do Ensino Fundamental até o Ensino Médio. De acordo com
Albuquerque e Ferreira (2020), a partir do ano de 1996, o Ministério da Educacdo (MEC)
passou a se preocupar com a qualidade desses materiais, 0 que resultou na implantacdo de
alguns critérios para avalia-los. Entre os critérios estabelecidos, as autoras apontam que,
inicialmente, eles se relacionavam a questfes de ordem conceitual e politica, mas, logo depois,
os de ordem metodoldgica também foram incorporados.

Atualmente, com nova nomenclatura, o PNLD agora denomina-se Programa Nacional
do Livro e do Material Didatico — resultado da unificacdo das a¢bes do PNLD e do Programa
Nacional Biblioteca da Escola (PNBE) — é destinado a avaliar e distribuir obras didaticas,
pedagdgicas e literarias de forma gratuita as escolas da rede pablicas e instituicbes sem fins
lucrativos (BRASIL, 2018). Ndo é nosso objetivo discutir as mudancas inauguradas por esse
novo PNLD, mas sinalizamos que elas ndo se resumiram a esses aspectos, instituindo questdes
bastante polémicas, como a escolha dos livros pelas redes de ensino e ndo mais pelos
professores.

Nesse sentido, a polémica que envolve o livro didatico é evidenciada nos movimentos
historicos de utilizacdo desse recurso, principalmente no contexto da alfabetizagdo, como é o

caso das antigas e tradicionais “cartilhas de alfabetizagdo™ que eram utilizadas como recurso
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para o ensino-aprendizado inicial da leitura e da escrita. Segundo Mortatti (2000), a partir do
século XIX que se observou-se o inicio de um movimento de escolarizacdo das praticas de
ensino de leitura e escrita, em que as "cartilhas de alfabetizacdo™ vao se consolidando como um
instrumento de concretizacdo dos métodos e concepcdes sobre alfabetizacao.

Mortatti (2000) ainda discorre que, a partir da década de 1980, passou-se a questionar a
necessidade dos métodos e das cartilhas de alfabetizagdo, em virtude da intensa divulgacao dos
pensamentos construtivistas e interacionistas sobre a alfabetizar. Conforme ressaltam Peres e
Ramil (2018), embora apresentando a mesma finalidade, a de servir de suporte para ensinar a
ler e a escrever, os livros didaticos ao longo da histéria da alfabetizagdo tém sido nomeados de
varias formas, a depender da época, das concepcdes e das propostas metodoldgicas nas quais
foram e sdo produzidos, passando pelos nomes de “cartilha”, “pré-livro” e “livros didaticos de
alfabetizacao”.

No contexto atual, como ja dissemos na introducdo, foi divulgado pelo Ministério da
Educagédo (MEC) o polémico edital n°® 02/2020, que tem o como objetivo langar processo de
convocacdo e aquisicao de obras literarias, didaticas e pedagdgicas do Programa Nacional do
Livro e do Material Didatico (PNLD), contemplando a adocdo de livros didaticos destinados a
criangas — além de professores e gestores — da Educacdo Infantil, a partir de 2022.

Adentrando para o cenario em que a polémica relacdo entre alfabetizacéo e letramento
na Educacgéo Infantil causa ainda muitas divergéncias sobre se realmente deve ou ndo ensinar
as criancas menores de seis anos a ler e a escrever, 0 ensaio de Branddo e Silva (2017)
problematiza o uso de livro didatico nessa etapa de ensino.

De acordo com esses autores, ndo ha consenso sobre a pertinéncia de ado¢do ou nao
desse recurso na Educagdo Infantil, o que exige por parte de professores, gestores e 0s
formuladores de politicas publicas uma postura reflexiva e critica frente ao uso desse material.
Entre as vérias discussdes mediadas pelo uso do livro didatico na Educacdo Infantil, os autores
apontam que, por um lado, existem os que defendem que a adogdo desse recurso seria
importante pelo fato de que, na auséncia de um curriculo® mais especifico para essa etapa, esses
materiais possibilitariam uma uniformidade quanto aos contetdo a serem ensinados.

Por outro lado, os que ndo defendem o uso de livros didaticos na Educacdo Infantil
argumentam que isso “diminuiria a possibilidade de tratar os temas de forma mais
contextualizada, partindo de interesses mais genuinos e particulares de um determinado grupo
de criangas" (BRANDAO; SILVA, 2017, p. 441). Outro argumento contrério a adogdo de LD

® Na época da escrita desse ensaio, a BNCC ndo havia ainda sido aprovada.
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apontado pelos autores seria o de que esse material geralmente propde uma enorme quantidade
de atividades a serem realizadas pelas criangas, o que pressupde considerar quantidade de tempo
que elas passam sentadas fazendo tais atividades, o que pode contribuir para que o trabalho com
0s demais aspectos essenciais ao desenvolvimento da crianca na Educacdo Infantil sejam
comprometidos.

Assumindo a posicao de que a adogdo de livros didaticos na etapa da Educacéo Infantil
ndo é indispensavel, Brandao e Silva (2017) chamam atencdo para o fato de que, antes de tudo,
é preciso refletir e questionar sobre a qualidade e as concepgdes que esses recursos carregam.

Diante de toda essa discussao, entendemos que tanto as concepcdes quanto as préaticas
de ensino inicial da leitura e da escrita, especialmente nos anos finais da Educacdo Infantil, vém
passando por diversas mudancas, que, ao nosso ver, tém influenciado na construcdo de novas
propostas pedagoOgicas, como as que temos observado nas proposicbes de materiais
pedagogicos, como é o caso dos livros didaticos.

Partindo desse debate, achamos imprescindivel explorar algumas producdes cientificas
gue se relacionam com 0 nosso objeto de estudo. Para tanto, mapeamos, inicialmente, as
producdes de dissertacdes e teses produzidas pelos Programas de Pds-Graduacdo no Brasil que
abordam as tematicas Leitura, Escrita, Livros Didaticos e Apostilados Escolares na Educacao
Infantil. Utilizamos as bases de dados da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES), Biblioteca Brasileira Digital de Teses e Dissertacbes (BDTD) e o
Repositorio Institucional da Universidade Federal de Pernambuco (RI-UFPE). Nossas buscas
no banco da CAPES, no Repositorio da UFPE e na BDTD foram realizadas englobando os
ultimos de 10 anos. Ja nos trabalhos da ANPED, optamos por investigar as Gltimas 16 reunides,
ou seja, um recorte temporal de 20 anos, a partir de dois GT's (07 e 10). Averiguamos também
os anais do I e Il CONBALF (o 11l estava indisponivel na ocasido do levantamento).

Para ter acesso aos trabalhos publicados em eventos, recorremos aos anais das Reunides
da Associacdo Nacional de Pos-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPED) — GT’s 07
(Educacédo de criancas de 0 a 06 anos) e 10 (Alfabetizacao, leitura e escrita) e dos | e 1l
Congresso Brasileiro de Alfabetizagdo (CONBALF). No caso de artigos publicados em
periddicos cientificos, consultamos a Scientific Eletronic Library Online (SciELO) e o Portal
de Periodicos da CAPES.

Ressaltamos que a opg¢éo por utilizar tais bases de dados justifica-se pela preocupacao
de acessar um maior nimero de produgdes que se aproximassem com nosso objeto de estudo,
pois ainda é escasso 0 nimero de trabalhos sobre a temética de livros didaticos na Educacédo

Infantil. A fim de ampliar o conhecimento sobre a tematica, realizamos um levantamento das
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produgdes académicas utilizando os seguintes descritores: "Leitura e Escrita na Educacdo
Infantil", "Livro Didatico na Educacéo Infantil", "Apostilado Escolar na Educacao Infantil”. Os

resultados desse levantamento podem ser observados nos graficos a seguir:

Gréfico 1 — ProducGes académicas de teses e dissertacdes sobre Leitura, Escrita, Livros
Didaticos e Apostilados Escolares na Educacdo Infantil
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Fonte: A Autora (2020).

Gréfico 2 — Producbes académicas de artigos e trabalhos publicados em eventos cientificos
sobre Leitura, Escrita, Livro Didatico e Apostilados escolares na Educacéo Infantil
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Fonte: A Autora (2020).

Para uma melhor organizacdo e compreensdo dos dados, dividimos as analises dos
trabalhos encontrados em duas partes: uma relacionada a tematica Leitura e Escrita e outra
sobre livros didaticos e apostilados escolares.
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2.3.2 Consideragdes sobre os estudos que abordam as tematicas Leitura e Escrita na Educacéao
Infantil

Com essa tematica, encontramos um total de 35 producdes, sendo 16 dissertagdes, 2
teses, 1 artigo e 16 trabalhos publicados em eventos. Em relagdo as dissertagGes, chamou-nos
atencdo a de Moura (2016), que analisou as concepcdes de oito criangas sobre alfabetizacéo e,
para isso, realizou observacdes participante das aulas em uma turma do 2° periodo da Educacéo
Infantil. O estudo revelou, a partir das narrativas das criancas, que elas apresentavam interesse
por ler e escrever, mesmo que ainda ndo o realizassem de forma convencional. Esse resultado
vai ao encontro do que pretendemos defender sobre o trabalho com a leitura e a escrita desde a
Educacao Infantil, ou seja, a questdo ndo € alfabetizar as criancas, mas, sim, de inseri-las em
praticas que levem em consideracdo o contexto letrado em que elas vivem, sem desconsiderar,
é claro, as especificidades dessa etapa escolar.

O estudo de Bruno (2013) debate uma pesquisa histérica que analisou o contexto de
ensino da leitura e da escrita na Educacdo Infantil na rede municipal de Paranaiba/MS no
periodo de 1989 a 2006. O objetivo geral dessa pesquisa foi contribuir para o entendimento da
histéria da alfabetizacdo e letramento na Educacgdo Infantil no contexto da referida rede de
ensino. Para isso, a autora reuniu diversas fontes documentais, tais como: atas, decretos,
cadernos de planos de aula, fotografias, atividades utilizadas pelas professoras, além de
entrevistas com uma ex-diretora de creche e oito ex-professoras que atuavam na Educacdo
Infantil da rede municipal de Paranaiba.

Como resultados, o estudo apontou que historicamente as préaticas tradicionais de
alfabetizacdo, tais como os métodos analiticos e sintéticos, estiveram presentes na Educacéao
Infantil e como recursos foram observados os usos de colec¢Oes de livros, cartilhas, atividades
com treino motor. Por outro lado, percebeu que, ao longo dos anos, as praticas de ensino com
a leitura e a escrita sofreram influéncias dos estudos da Psicogénese da Escrita de Emilia
Ferreiro e Ana Teberosky.

Relacionando-se com 0 nosso objeto de estudo, essa pesquisa apontou (embora néo
fosse o seu foco) que a presenca de livros didaticos e das cartilhas de alfabetizacdo sempre foi
algo recorrente na Educacdo Infantil — pelo menos, no contexto estudado — e que a adogéo
desses materiais ainda continua, agora com mais forca, sobretudo nas redes publicas de ensino.
Conforme destacam os estudos de Branddo e Silva (2017), a adogdo desses materiais nessa
etapa de ensino é um tema que deve ser discutido com cautela pela comunidade escolar, pois

envolve varias outras questdes que devem ser levadas também em consideracdo, como o
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curriculo especifico para a Educacéo Infantil e o lugar que o ensino da leitura e da escrita tem
ocupado nas praticas de ensino.

Entre as producfes que tratam mais especificamente sobre as concepcdes e praticas de
ensino de leitura e de escrita, encontramos os estudos de Miguel (2015), Aquino (2007) Sousa
(2016), Lima (2010), Alves (2010), Batista (2011), Souza (2011), Druzian (2012) e as teses de
Cabral (2013) e Lucas (2009). Esses estudos, de maneira mais geral, apontaram que, apesar de
algumas pesquisas revelarem praticas baseadas nas perspectivas tradicionais que valorizavam
a repeticdo e a memorizacao das letras e silabas, a maioria enfatizou que as concepcdes e as
préaticas de ensino da leitura e da escrita na Educacdo Infantil estdo se distanciando da
preparacgdo das criangas para a alfabetizagdo no Ensino Fundamental.

Nesse contexto, vale destacar as pesquisas de Girdo (2011) e Costa (2012), que tratam
sobre as concepcoes e praticas de producdo de textos nessa etapa. Tais pesquisas, que tiveram
como objeto de estudo as producdes de textos na Educacdo Infantil, apontaram que tanto os
documentos curriculares, como as formagdes iniciais e continuadas para os professores que
trabalnam com criangas menores de seis anos pouco tém contribuido para a reflexdo e
ampliacdo dos docentes sobre o trabalho com textos escritos.

J& nos trabalhos publicados na ANPED, encontramos no GT 07 1 trabalho que discute
sobre leitura e escrita na Educagédo Infantil. Embora o recente trabalho de Neves e Corsino
(2017) trate sobre esse tema, as autoras ndo discutiram sobre as concepcdes e/ou préaticas de
ensino, mas, sim, a respeito das producdes cientificas sobre leitura e escrita no periodo de 1973
a 2013. Como resultados, foi exposto que ha um certo distanciamento entre a quantidade de
dissertacOes e teses com relacdo a quantidade de artigos publicados, bem como a grande
diferenca de publica¢cdes com a mesma tematica nos GTs 07 e 10 da ANPED, o que indica uma
caréncia nas divulgacgdes das pesquisas.

Isso foi 0 que também observamos em relacéo as producGes em ambos 0s GT's, e 0 que
as autoras destacam como resultados em seu estudo parece revelar tambem uma divergéncia de
concepcdes sobre ler e escrever na Educagdo Infantil, ou seja, parece-nos que seria, de certo
modo, "proibido" nesses espacos debater sobre as praticas de ensino da leitura e da escrita com
as criangas menores de seis anos. Nos anais do | e I CONBALF, os trabalhos discutiram
basicamente as mesmas questdes, como concepgdes e praticas de ensino de leitura e escrita e

producdo de textos na Educacdo Infantil.
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2.3.3 Consideracdes das producdes académicas sobre livros didaticos e apostilados escolares
na Educacéo Infantil

O quantitativo de trabalhos encontrados sobre a tematica Livros Didaticos e Apostilados
Escolares na Educacdo Infantil restringiram-se a 3 artigos na plataforma do SCieLO e apenas 1
trabalho nos anais do Il CONBALF. Portanto, ndo foi encontrado, até 0 momento desse
levantamento (ver os graficos 1 e 2), nos bancos de dados explicitados, teses ou dissertacdes
que tratassem sobre o objeto de estudo em questéo.

Sobre os trabalhos localizados na SCieLO, dois deles — Adrido, Damasio e Sardenha
(2013) e Correa e Adrido (2014) — séo voltados para discussdo sobre o contexto de adogéo de
sistemas privados de ensino em escolas publicas de Educacédo Infantil da cidade de S&o Paulo).
Ja o artigo de Branddo e Silva (2017) trata especificamente sobre ensino da leitura e da escrita
e a adocdo de livros didaticos na Educagéo Infantil.

O estudo de Adrido, Damasio e Sardenha (2013) teve como objetivo analisar
informacBes que foram geradas através de questionarios aplicados a 314 professores que
atuavam na Educacdo Infantil em municipios paulistas em relacdo a ado¢do de apostilados
escolar.

Os resultados desse estudo apontaram que a maior parte dos professores entrevistados
(69%) defenderam o uso do material apostilado, principalmente os que lecionavam na pré-
escola. Como hipotese para esse resultado, as autoras indicam a aproximacao dessa etapa com
o Ensino Fundamental em um contexto de obrigatoriedade da alfabetizacdo até os oito anos de
idade. Outro resultado revelado foi o de que, embora a maioria dos docentes considerasse
importante a utilizacdo desses recursos, declararam que o material precisaria ser
complementado com recursos alternativos que foram propostos por eles mesmos.

As referidas autoras apontam que uma das causas do crescente numero de adogdo dos
sistemas privados de ensino seria consequéncias do processo de descentralizacdo da educacgéo
brasileira e da municipalizacdo da oferta da educacdo basica. De acordo com esse grupo de
pesquisadoras, em virtude de buscar melhorias para os desempenhos das escolas, as empresas
privadas que vendem seus produtos educacionais encontraram brechas através da promessa de
suprir as deficiéncias produzidas pela falta de implantacéo de politicas educacionais.

Outra questdo considerada nesse estudo pelas autoras seria a dupla desqualificacéo
profissional dos docentes. Por uma lado, a adesdo desses materiais pelas secretarias municipais
de ensino com a justificativa de que ha uma baixa qualidade na formacao dos professores. Por

outro, as orientacdes contidas nos materiais que sao ofertados nos cursos de qualificacao desses
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profissionais, que se apoiam nas ideias de que as escolas e 0 gestores publicos ndo sabem como
organizar adequadamente as rotinas escolares, os conteldos e as atividades destinadas a
Educacao Infantil.

Conforme Adrido, Damasio e Sardenha (2013), tais discursos sdo perpetuados pelos
representantes das empresas, midias ou de fundacbes que patrocinam esse tipo de politica.
Nesse sentido, indicam ainda que esses tipos de pronunciamentos enfatizam como estratégias
importantes para a melhoria da educacdo a adocao de apostilados escolares com aulas e rotinas
pré-definidas.

O artigo escrito por Correa e Adrido (2014) analisou apostilados produzidos por duas
empresas que produzem materiais educacionais para a Educacdo Infantil em municipios
paulistas no ano de 2012. Os resultados revelaram que o material apostilado das duas empresas
parece conceber que os professores sdo incapazes de compreender as informacGes contidas
nesses materiais, pois na maior parte das atividades sé&o usados comandos indicando como
exatamente devem ser realizadas. Em relagdo as atividades, as autoras observaram que h4 uma
énfase na reproducdo de letras e numeros e uma fragmentacao dos contedldos baseada nas areas
de conhecimentos. Ressaltaram também que as atividades propostas por esses materiais
parecem semelhantes as do Ensino Fundamental.

Sobre esses resultados, as pesquisadoras destacaram que 0s exercicios desses
apostilados apontaram para uma énfase direcionada ao processo de alfabetizacdo, sem garantir
que elas possam, de fato, contribuir para o desenvolvimento da linguagem oral e escrita na
Educacdo Infantil, pois tais atividades ndo possibilitavam que as criancas narrassem fatos e
acontecimentos ou brincassem com as palavras. Nesse sentido, 0 uso desses materiais
padronizados parece possuir uma tendéncia de propor rotinas mais rigidas, levando os
professores a organizarem o seu trabalho em funcéo das atividades contidas nesses apostilados,
colocando em risco a autonomia docente.

Ja o ensaio de Branddo e Silva (2017) discute sobre o ensino da leitura e da escrita e 0
uso do livro didatico na Educacéo Infantil. Para isso, os autores tomam como objeto de analise
a proposta do Programa Alfa e Beto Pré-Escola com base nas atividades do "Meu Livro de
Atividades"”. Nesse sentido, o estudo apontou uma quantidade enorme de atividades que as
criancas precisariam realizar, cerca de 400 e 480 para o Prél e Pré 2, respectivamente. Além
disso, tais atividades eram bastantes repetitivas, pois as criancas deviam responder
mecanicamente, sem qualquer estimulo para a reflexdo. Além disso, pareciam desinteressantes

para as criancas, visto que nao consideravam as especificidades dessa faixa etéria.
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Por fim, o trabalho de Gomes e Morais (2015) avaliou oito apostilados do Sistema de
Ensino Aprende Brasil destinados as criancgas de 4 e 5 anos, que foram adquiridos pelas escolas
publicas da rede de Recife-PE, no ano de 2014. Nesse caso, foram analisadas atividades
relativas a leitura e producéo textual na Educacdo Infantil.

Em relacdo as atividades voltadas aos géneros textuais e a leitura, foi observado que
havia pouca variedade e, principalmente, uma mé qualidade apresentada, pois, segundo 0s
autores, 0s textos propostos eram artificiais desprezando o contexto real das criancas. Nesse
sentido, os pesquisadores apontaram a fragilidade desses recursos e, em uma analise
comparativa, perceberam que havia mais propostas de atividades nos materiais voltado para
criancas de quatro anos do que o que era destinado para as de cinco anos, o que, na visao de
Gomes e Morais (2015), parecia ser reflexo da producao dos materiais por autores diferentes.

E vélido destacar que, ao analisarmos as producdes que se aproximam do nosso objeto
de estudo, ndo encontramos pesquisas que tratem sobre os usos que os professores fazem de
livros didaticos e apostilados escolares na etapa da Educacdo Infantil. De maneira geral, as
pesquisas que identificamos apontam elementos que nos fazem pensar que esses materiais estao
inseridos em uma l6gica mercantil, que carregam saberes que sdo considerados legitimos a
serem ensinados para as criangas.

Com relago ao livro didatico, embora tenhamos conhecimento de estudos que abordem
essa tematica no contexto da Educacéo Infantil, como o de Brandao e Selva (1999), que analisou
atividades relacionadas a resolucdo de problemas matematicos propostas em alguns livros
didaticos, salientamos que, em nossas buscas, ndo encontramos estudos que abordassem a
discussdo sobre o uso do livro didatico como recurso para o0 ensino da leitura e da escrita na
Educacéo Infantil, o que enfatiza a relevancia da nossa pesquisa.

Diante disso, acreditamos que 0 nosso estudo, cujo objetivo geral que é investigar os
usos de um livro didatico na construgdo de préaticas de ensino de leitura e escrita desenvolvidas
por professores(as) que atuam no Ultimo ano da Educacdo Infantil, podera ampliar as discussoes
até aqui propostas e contribuir para uma melhor compreensao do uso desse recurso nas salas de
aula das escolas publicas nos dias atuais. Nessa perspectiva, temos como protagonistas 0s
docentes que atuam na Educacédo Infantil, os quais sdo capazes de refletir e mobilizar os seus
saberes ante as implicagdes que envolvem o uso desse material.

No entanto, consideramos que toda discussao até aqui proposta sobre o0 uso ou nao de
livros didaticos na Educacdo Infantil recai também sobre a discussdo em relagdo a mobilizacdo
de saberes dos professores frente ao uso desses materiais.
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Conforme destaca Bunzen (2005), os livros didaticos na sala de aula sdo instrumentos
de mobilizacdo, recontextualizacdo e de ressignificacdo, em que as concepcdes dos professores
assumem um importante papel no processo de ensinar, o que nao significa dizer que os docentes
ndo possam ser protagonistas de suas praticas, simplesmente pelo fato de usarem esse recurso.

Acreditamos que a adogdo de recursos didaticos, como é o caso dos livros didaticos e
apostilados escolares, pode, de fato, influenciar na manutencéo de préaticas descontextualizadas
das especificidades da educacao de criancas menores de seis anos que frequentam o cotidiano
da Educacdo Infantil.

No entanto, ndo acreditamos que essa € a Unica ou mesma a principal causa de
empobrecimento do ensino e aprendizagem nessa ou em outra etapa. Isso porque, antes da
tentativa de abominar o uso de recursos didaticos em si mesmo, é importante tornar pablica a
discussdo sobre a formacdo inicial e continuada dos professores, de curriculo e, sobretudo, do
que é alfabetizar e letrar na Educacdo Infantil. Com isso, ndo estamos defendendo o uso do
livro didatico na Educacdo Infantil, mas, sim, apontando que préticas inadequadas podem

ocorrer com ou sem uso desse material.

2.4 Os docentes e suas “maneiras de fazer” no cotidiano da sala de aula

Do ponto de vista desta pesquisa, discutir sobre as préaticas docentes que sao mobilizadas
no cotidiano da sala de aula nos instiga a problematizar, a partir das ideias de Certeau (1998)
sobre cotidiano e as "maneiras de fazer" que permeiam tais acOes, entendendo que elas
representam os diversos caminhos trilhados pelos professores diante do que Ihes sdo impostos
pela politica educacional e seus produtos. Para tanto, apoiamo-nos em alguns autores que nos
ajudam a compreender as contribui¢cdes de Michel de Certeau em relagdo ao trabalho docente e
suas invencbes no cotidiano da escola, tais como: Certeau (1998), Chartier (2007), Duran
(2007), Sarti (2008), entre outros.

Vale destacar, que na perspectiva de Duran (2007), falar sobre préticas e criagfes dentro
e fora da escola, é pesquisar o cotidiano com Michel de Certeau levando em consideragédo o
deslocamento da perspectiva dos produtos que séo recebidos, para a inventividade de seus
consumidores (professores e alunos), buscando, sobretudo, compreender as transformacoes

ocorridos a partir de suas proprias regras e interesses.
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2.4.1 Breves consideragdes sobre as taticas docentes

Uma das grandes contribui¢bes de Certeau (1998) para o campo da educacao €, sem
duvida, nos possibilitar entender que os docentes sdo sujeitos criativos e capazes de fazer usos
diversos de objetos culturais que estdo ao seu dispor, seja o que for. E pensar 0 espaco da sala
de aula como lugar de criacdo andnima, de desvio de uso de produtos recebidos e do
reconhecimento das taticas dos consumidores, conforme destaca Duran (2007). Nesse sentido,
é preciso esclarecer que nossa intencdo aqui ndo € o julgamento das praticas dos docentes, mas
refletir sobre suas invencdes e desvios dos usos dos produtos que lhes sdo impostos dentro da
sala de aula.

Ao problematizar sobre praticas, "maneiras de fazer" e criacGes dos professores no
espacotempo da sala de aula, compreendemos que € interessante discutir brevemente algumas
ideias e conceitos de Michel de Certeau que envolvem o cotidiano escolar. Para comeco, em
Certeau (1998, p. 31), encontramos que o cotidiano "é aquilo que nos é dado a cada dia (ou que
nos cabe partilha), nos pressiona dia apds dia, nos oprime, pois existe uma opressdo no
presente”. 1sso nos faz pensar que é no cotidiano escolar, que as acdes dos professores fazem
dele um lugar praticado, ou seja, um lugar de movimento, de criatividade, de (re)invencéao de
sua identidade, de resisténcia consciente ou ndo, diante do que lhe sdo atribuidos pela ordem
dominante. E esse conjunto de acdes que "constituem as mil praticas pelas quais 0s Usuarios se
reapropriam do espago organizado pelas técnicas de producdo soécio-cultural” (CERTEAU,
1998, p. 41).

[...]JA uma produgdo racionalizada, expansionista além de centralizada, barulhenta e
espetacular, corresponde outra produgdo, qualificada de "consumo": esta é astuciosa,
é dispersa, mas ao mesmo tempo ela se insinua ubiquamente, silenciosa e quase
invisivel, pois ndo se faz notar com produtos proprios mas nas suas maneiras de
empregar os produtos impostos por uma ordem econémica dominante. (CERTEAU,
1998, p. 39).

A partir dessa reflexdo sobre praticas de consumo, entendemos, assim como Sarti
(2008), que diante das ideias de Certeau, as formas de consumo cultural se apresentam como
espacos de producdo de sentidos e de forma silenciosa, possibilitando que seus consumidores
ndo sejam sujeitos passivos das situacdes e de produtos. Nesse sentido, Certeau (1998)
considera que essas praticas de consumo sdo do tipo tatico, ou seja, as maneiras inventivas e

criativas de como os consumidores se apropriam e lidam com as situac¢des do cotidiano.
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Nessa dire¢do, uma outra contribui¢cdo muito importante desse tedrico que nos ajuda a
refletir sobre as préticas cotidianas sdo os conceitos de estratégias e taticas. Para tanto, apoiamo-
nos mais uma vez em Certeau (1998) e Duran (2007) para entender que as estratégias estao
relacionadas ao poder dominante e que sdo usadas como formas de controle dos fortes sobre os
fracos. J& as taticas sdo determinadas pela auséncia do poder, ela € a "arte do fraco"
(CERTEAU, 1998). As téticas, portanto, ndo sdo uma forma de enfrentamento ou confronto,
todavia, elas sdo uma forma de desvio dos usos que os consumidores fazem para se ajustarem
as politicas e seus produtos culturais, constituindo, assim, as diferentes formas de "caca néo-
autorizada" (CERTEAU, 1998).

Diante dessas reflexdes, 0 nosso intuito aqui € dialogar e relacionar tais ideias com os
usos gue os professores fazem de livros didaticos para ensinar a ler e a escrever no espaco da
sala de aula da Educacdo Infantil. Nesse sentido, entendemos e caracterizamos, a partir de
Certeau (1998), o livro didatico como um produto ou artefato cultural, produzido para fins
determinados, trazendo com ele, concepcdes e interesses estratégicos do lugar de poder.

No entanto, acreditamos que € através das maneiras de fazer, nas préaticas cotidianas que
os professores podem alterar o uso desse material de acordo com suas necessidades e interesses,
mobilizados pelos seus saberes. Assim como destaca Ferraco, Silva e Alves (2017), é partindo
da andlise dos usos que os professores fazem desse artefato, nesse caso tomamos o livro
didatico, € que podemos de fato entender a diferenca entre a producdo imposta e a producéao

secundaria que acontecem com Seus usos.

2.4.2 O ensino da leitura e da escrita mediado pelo uso do livro didatico na Educacao Infantil

Considerando que o debate sobre o uso (ou ndo) de livros didaticos na Educacéo Infantil
ainda é uma questao polémica na academia, pois ndo ha um consenso por parte dos especialistas
da area sobre a pertinéncia do seu uso (BRANDAO; SILVA, 2017), ressaltamos que essa
teméatica também sugere debater em relacdo & mobilizagdo de saberes dos professores no
cotidiano da sala de aula, frente ao uso desses materiais, 0 que nos possibilitou o pensar sobre
algumas questdes, as quais nos ajudam a refletir sobre essa tematica: como pensar as praticas
cotidianas dos professores da Educagéo Infantil que usam o livro didatico? Como os professores
da Educacdo Infantil mobilizam seus saberes-fazeres mediados pelo o uso de livros didaticos
em sala de aula, visto que esses recursos carregam consigo saberes hegemonicos e modelos de

ensino?
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Nesse sentido, entendemos que sdo questbes complexas para serem respondidas aqui,
pois elas requerem debates ampliados e estudos cientificos sobre essa tematica para que possam
ser melhor esclarecidas. No entanto, tentaremos refletir um pouco sobre elas e lancar alguns
pontos de vista diante do nosso entendimento sobre o tema.

Em linhas gerais, no cenério educacional brasileiro, ainda € muito comum nas rotinas
das turmas da Educacdo Infantil ser observado o uso de alguns "dispositivos” (CHARTIER,
2002), como os cadernos escolares e livros didaticos, nas préaticas de ensino dos professores
enquanto recurso para ensinar a ler e a escrever.

No caso dos cadernos escolares, embora seja um recurso utilizado ha muito tempo nas
salas de aula, fornecem testemunhos valiosos sobre os tipos de exercicios, de praticas
pedagdgicas e dos desempenhos dos alunos no contexto da sala de aula, articulando o "“fazer"
do aluno com "fazer" do professor (CHARTIER, 2002; 2007).

Ja em relacdo ao livro didatico nessa etapa de ensino, ndo ha uma concordancia sobre a
importancia de seu uso na etapa da Educacéo Infantil, sendo que um dos argumentos defendidos
seria a grande quantidade de atividades que esses materiais propdem para as criangas
realizarem, o que poderia influenciar para que o trabalho com os demais aspectos importantes
ao desenvolvimento da crianca na Educagéo Infantil seja comprometido (BRANDAO; SILVA,
2017).

Nessa perspectiva, temos como protagonistas da nossa reflexdo proposta neste ensaio
os docentes que atuam na Educacdo Infantil, os quais pensamos e acreditamos que sdo capazes
de refletir e mobilizar os seus saberes ante as orientacGes de como ensinar a ler e a escrever que
envolvem o uso desse material em sala de aula, ou seja, a partir da reflexdo sobre os "saberes
da acdo" (CHARTIER, 2007), acreditamos que os professores podem modificar as propostas e
0s usos dos livros didaticos.

Nesse sentido, no ambito mais geral da discussdo sobre saberes docentes, as pesquisas
sobretudo na area de educacéo, tém colocado em evidéncia a pratica docente como a questdo
central no processo de ensinar e aprender, ou seja, o saber-fazer do professor. Na discussdo
proposta por Tardif (2014), entendemos que o saber docente é plural e, portanto, proveniente
de fontes diversas descrito por ele como saberes disciplinares, curriculares, profissionais e
experienciais.

Sobre o primeiro, 0 autor aponta que tais saberes sdo produzidos e selecionados
especialmente pela academia e refletido nas préaticas dos professores e por meio da formacao
inicial e continuada através das varias disciplinas ofertadas pelos cursos das instituicdes de

ensino superior. Os saberes curriculares, segundo o autor, correspondem aos saberes



58

organizados pelas instituicdes de ensino que devem ser transmitidos aos estudantes sobre a
forma de objetivos, conteudos e métodos, os quais sdo apresentados como saberes sociais
legitimados cientificamente por essas instituicoes.

Em relacdo aos saberes da formacéo profissional, Tardif (2014) menciona que esses sao
transmitidos pelas instituigdes formativas de professores relacionados as técnicas e aos métodos
de ensino, e por Ultimo os saberes experienciais, 0s quais sdo produzidos com base no cotidiano
de trabalho docente, ou seja, a partir da experiéncia com a sua profissdo e com seus pares.
Conforme ressalta 0 autor, esses saberes ndo sdo propostos pelos curriculos e nem pelas
instituigdes formativas.

A partir do que apresenta Tardif (2014), entendemos que o0s saberes da experiéncia séo
construidos ao longo da vida, no confronto entre os saberes tedricos e praticos, como também
através do movimento de reflexdo e trocas de experiéncias entre 0s seus pares.

Dialogando com Chartier (2007), compreendemos que € importante encontrar um
equilibrio entre os saberes tedricos e praticos, isso porque os saberes produzidos cientificamente
pela academia, na maioria das vezes, nao atingem as expectativas dos professores, pois segundo

All

a autora, esses profissionais priorizam o "como fazer" mais do que o "porqué" fazer, e que para
que se compreenda os chamados “saberes da acdo”, é importante que se conduza um trabalho
reflexivo para que se produza sua propria teoria, o que de fato se torna mais significativo para

o oficio docente.

Para os dois modelos, existem dois mundos face a face, da pratica e o da teoria. O
mundo dos que atuam na pratica encontraria sua coeréncia no encadeamento dos
gestos profissionais e o mundo dos teoricos teria, como sua, uma pratica discursiva
teorizada ou teorizante. Ora, essa ruptura entre o fazer e dizer é uma ficgdo tedrica.
(CHARTIER, 2007, p. 200).

Assim, compreendemos que no cotidiano da sala de aula, muitas vezes a pratica docente
ndo acontece da forma como ela € ensinada nos cursos de formacéo inicial, isto ¢, diante das
implicacdes e das demandas que ocorrem nesses espacos, o professor passa a criar novas formas
de agir, as taticas (CERTEAU, 1998) diante de algumas situacdes. Nesse sentido, a concepcao
aqui entendida e defendida é a de que a construcdo de saberes docentes também acontece de
uma forma continua, tendo por base que tais conhecimentos sdo construidos de maneira
processual através da experiéncia do professor, sem desconsiderar, é claro, os saberes tedricos.

Tomando por base as ideias de Certeau (1998) sobre taticas, e fazendo relacdo com a
discussdo aqui proposta no que se refere & mobilizagdo de saberes mediante o uso do livro

didatico como recurso para ensinar a ler e a escrever na Educacdo Infantil, entendemos que os
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professores ndo sdo apenas consumidores passivos das ideias e das prescrigdes que esses
materiais carregam e orientam sobre como deve ser e o que deve ser ensinado. Acreditamos que
através de suas maneiras de fazer, os docentes criam essas taticas, ou simplesmente burlam
para "sobreviver" no cotidiano da escola e da sala de aula, e podem fazer um uso diferente de
determinado material prescritivo, no caso, do livro didético.

Ao aproximar essa discussdo com o que propde Chartier (2000), percebemos que a
atuacdo docente pode ser entendida a partir de duas etapas distintas: uma primeira relacionada
a um tempo de descobertas que torna o trabalho do professor "realizavel”, e isso diz respeito,
sobretudo, aos profissionais que estdo ingressando na carreira docente e ainda estdo em busca
de construir seus habitos profissionais. O segundo tempo esté relacionado com as inovacgdes da
pratica docente, ou seja, "o0s tateamentos incessantes, as adaptacGes locais, as modificacdes
provisorias” (CHARTIER, 2000, p. 164) nas préaticas cotidianas das salas de aula.

Um outro ponto a ser apresentado aqui é o do saber-fazer do professor no ensino da
leitura e da escrita. O debate dessa tematica no contexto da Educacdo Infantil invoca trazer a
tona outras questdes mais especificas, como a concepcdes e as orientacGes curriculares
propostas para essa etapa, bem como a concepcdo que se defende por alfabetizar e letrar
criangas menores de seis anos de idade. N&o nos deteremos aqui sobre esses elementos, embora
sejam pertinentes para essa discussdo, mas enfocaremos prioritariamente na relagéo do saber-
fazer docente ao ensinar a ler e a escrever.

Segundo Chartier (2007), a aprendizagem da leitura e da escrita é entendida como um
processo que é iniciado no ultimo ano da Educacdo Infantil e deve ser continuado no Ensino
Fundamental.

Para isso, a transicao entre essas duas etapas deve ser cautelosa, o que implica levar em
consideracdo tanto o que j& foi trabalhado antes na Educacg&o Infantil, como o contexto cultural
em que estdo inseridas as criangas. Dentre alguns dos elementos que devem ser considerados
nessa transi¢do, a autora aponta o trabalho com a linguagem oral, a descoberta dos usos e
funcOes da escrita e o trabalho com a aprendizagem da escrita e a producdo de textos.

Face a isto, Chartier (2010) ainda destaca que as orientacOes para o trabalho com a
leitura e da escrita carrega alguns discursos legitimados cientificamente, os quais sé@o
compartilhados pelas politicas educacionais, pelos manuais e livros didaticos e pelos
professores em formacéo. Isso acarreta na visao da autora, por um lado, praticas apoiadas no
discurso legitimado, e por outro, praticas descontextualizadas desses discursos cientificos

implicando para alguns professores mais experientes o ndo reconhecimento do seu saber-fazer.
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De acordo com Morais (2012), as ideias baseadas no construtivismo que fundamentaram
a teoria da psicogénese da escrita foram bastante disseminadas nos cursos de formagao inicial
e continuada dos professores e também na fundamentacao tedrica dos documentos oficiais do
MEC. O autor ainda destaca que, embora essa teoria tenha apresentado grandes contribuigdes
para a rea da alfabetizacdo, por outro lado, foi confundida como metodologia de ensino nos
espacos de formacdo e o0 "como™ ensinar teria saido de cena, dando lugar ao discurso que as
criancas aprenderiam a ler e a escrever espontaneamente desde que pudessem participar de
situacOes nas quais estivessem presentes textos e materiais escritos.

Com isso, nos dias atuais, ainda é muito comum encontrar algumas orienta¢des tanto
nos cursos de formacéo inicial e continuada para professores, como nos manuais e materiais
didaticos e também nos discursos académicos de que o professor ndo deve ensinar os alunos, e
sim orienta-los para que eles possam construir seus conhecimentos sozinhos. Tal ideia ainda é
bastante comum no contexto da Educagdo Infantil, tendo em vista algumas especificidades
dessa etapa, como, por exemplo, os discursos que enfatizam a interacdo e o desenvolvimento
psicomotor.

Ao nosso ver, essas ideias tém provocado algumas consequéncias no saber-fazer do
professor da Educacdo Infantil, pois um dos argumentos defendidos € o de que o ato de ensinar
nessa etapa nao é algo interessante, iSso porque ao ensinar as criangas menores de seis anos o
professor ndo ajuda a construirem conhecimento.

Essa € outra discussdo bastante polémica na area académica que envolve as pesquisas
sobre Educacao Infantil, que embora muito pertinente e necessaria para o debate sobre formacéo
e pratica docente, discutiremos mais detalhadamente em outra oportunidade.

Mesmo com todos esses discursos, acreditamos, assim como destaca Chartier (2007),
que os professores na maioria das vezes ndo levam em consideracao as informagdes legitimadas
cientificamente e publicadas em renomadas revistas, que embora contenham todo um prestigio
académico, ndo se torna (til para atender as expectativas de professores e alunos e nem, muito
menos, para combater o fracasso escolar.

Segundo Chartier (2012), a partir da década de 1960, as mudancas do ponto de vista em
relacdo & Educacdo Infantil e a chegada de novas ferramentas ao ambiente escolar e discussdes
propostas pela psicologia do desenvolvimento permitiram aos pais das criangas pequenas
prestigiar 0s primeiros rabiscos e 0s novos instrumentos de escrita (lapis coloridos e cadernos)

que comecaram a ser manipulados desde a tenra idade.
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Nas salas de aula de Educacdo Infantil, assim como os cadernos escolares, outros
recursos, como livros didaticos tém sido alvo de varias discussdes, sobretudo marcadas por
questionamentos a respeito de sua relevancia nesses espacos

Para Chartier (2012), no contexto da sala de aula, apesar de inUmeras criticas, a maioria
dos professores continua a utilizar o livro didatico enquanto recurso nas suas préaticas de ensino,
enquanto uma minoria dispensa esse recurso e elabora seus instrumentos com seus proprios
estoques de atividades e/ou retiradas de outros lugares, como é o caso de fichas de atividades
prontas encontradas na internet.

Nesse caso, conforme destaca a autora, os livros didaticos ndo assumem mais, na
maioria dos casos, a posi¢do central dos recursos utilizados nas salas de aula, como j& destacado
anteriormente, os cadernos escolares e atividades fotocopiadas somam a essa lista desses
recursos. Embora essa realidade seja apresentada no ambito da alfabetizacdo, estudos tém
demonstrado que o que acontece no contexto da Educacdo Infantil ndo é diferente.

Mesmo com o uso do livro didatico nas salas de aula, observa-se o uso fichas de
atividades e de cadernos escolares nomeados como "“cadernos de classe” e "cadernos de casa"
com atividades escritas a partir dos conteudos propostos. Os cadernos escolares, ao nosso ver,
se apresentam como uma "prova" para os pais de que as criangas da Educacéo Infantil ndo véo
para escola apenas para brincar. Chartier (2007) ressalta que existem dois argumentos para
justificar a op¢do pelo uso do livro didatico nas turmas de alfabetizacdo, isso nos permite pensar
também essa questdo no contexto da Educacdo Infantil. O primeiro estd relacionado a
concepcao de que os pais podem acompanhar o que as criancas estdo estudando na escola, para
os pais, o livro didatico funciona como um mediador entre a escola e a familia. O outro
argumento € o de que ele proporciona uma certa comodidade aos professores, ja que é um
material "pronto™ para ser usado durante todo ano letivo.

Por outro lado, uma das criticas feitas e que a autora expde, é a de que o livro didatico
apresenta atividades limitadas e geralmente elas sdo desarticuladas em relacéo as atividades de
escrita e as de producéo de textos, fato este que leva os professores a incluir outras atividades
complementares, como fichas de leituras, documentérios, atividades fotocopiadas e etc.

E como fica o saber-fazer do professor mediante das prescri¢cGes apresentadas por esses
artefatos culturais?

Retomamos, pois, a fala de Chartier (2007), para dizer que o docente ndo é aquele
profissional que apenas executa um programa educacional ou segue a risca as propostas dos
livros didaticos, ou seja, através de suas taticas, de suas maneiras de fazer, do seu saber-fazer o

docentes podem alterar o uso desse material. Diante da discussdo até aqui proposta,



62

retomaremos brevemente algumas questdes que explicitam 0 nosso ponto de vista em relagdo a
mobilizag&o de saberes docentes mediante o uso do livro didatico em sala de aula.

Uma é a de que a profissao docente é uma atividade profissional que esta relacionada
com a producdo de saberes-fazeres no cotidiano da escola, pois o0 que o professor reflete e faz
em sala de aula é fruto do equilibrio entre os saberes tedricos e praticos, como destaca Chartier
(2000).

Outro ponto de vista é o de que ao direcionar a discussdo para o uso do livro didatico
em sala de aula, percebemos que é um recurso bastante utilizado pelos professores e alunos ndo
somente em outras etapas, mas também na Educacdo Infantil. Por trazer contetidos que devem
ser ensinados as criancgas, e considerando que os docentes ndo sdao profissionais que apenas
"executam um programa” (CHARTIER, 2007), pressupomos que eles criam suas "taticas" ao
usar esses materiais da maneira que concebem ser mais favordvel para o sucesso da
aprendizagem dos alunos.

E, por fim, levando em consideracdo outras questdes como: o dialogo que o professor
constitui na sala com a crianga, o tipo de atividade desenvolvida, o material utilizado para
trabalhar a leitura e a escrita, e como os professores mobilizam seus saberes-fazeres com uso
do livro didatico, torna-se urgente e necessario analisar o efeito das diversas praticas de ensino,
bem como o uso dos materiais didaticos que, ultimamente, tém ganhado espaco sobretudo no

contexto da Educacdo Infantil.
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3 PERCURSO METODOLOGICO

Nesta parte da referida dissertagdo, apresentamos o percurso metodologico que
delineamos para o desenvolvimento desta pesquisa, que investigou os usos de um livro didatico
na construcdo de préaticas de ensino de leitura e escrita desenvolvidas por professoras que
atuavam no altimo ano da Educacdo Infantil. Para tanto, explicitaremos, inicialmente, 0s
critérios utilizados para a escolha das instituices e das professoras participantes do estudo e,
em seguida, os procedimentos utilizados na geracdo e analise dos dados.

Reiteramos que os objetivos especificos tragados para o presente estudo foram: a)
analisar as préaticas de ensino de leitura e escrita e as atividades propostas por professoras que
atuam no Gltimo ano da Educacao Infantil, tendo como suporte o livro didatico; b) caracterizar
0 que dizem as professoras sobre o livro didatico enquanto recurso para o ensino da leitura e da
escrita; ¢) analisar as préaticas de ensino de leitura e escrita e as atividades propostas sem 0 uso
do livro didatico por professoras que atuam no Gltimo ano da Educacéo Infantil.

Perante os objetivos anteriormente descritos, esta pesquisa configura-se a partir de uma
abordagem qualitativa, o que se justifica o fato de que ela "responde a questdes muito
particulares, ou seja, ela trabalha com o universo de significados, motivos, aspiracoes, crencgas,
valores e atitudes que correspondem a um espacgo mais profundo das relagdes, dos processos e
dos fendbmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizacdo de variaveis". (MINAYO,
2002, p. 22).

Nessa abordagem, de acordo com a autora supracitada, o pesquisador realiza a atividade
de pesquisa baseado em conceitos, proposicdes, hipdteses, métodos e técnicas e linguagem,
construidos a partir de um jeito proprio e particular denominado de “ciclo de pesquisa”. A partir
dessa abordagem, entende-se que a pesquisa se inicia com uma pergunta e conclui com uma
resposta ou produto que possibilita ao pesquisador construir novas questfes interrogativas.
Nesse sentido, a ideia de "ciclo”, conforme destaca Minayo (2002), ndo se refere a um ciclo
fechado, uma vez que as pesquisas geram conhecimentos e indagacdes, ou seja, o ciclo da
pesquisa ndo se concretiza em etapas isoladas, mas, sim, em etapas que se complementam.

Destacamos que a pesquisa qualitativa ndo exclui o valor dos dados quantitativos, antes
possibilita ao pesquisador dar énfase no processo em detrimento dos resultados encontrados.
Desse modo, vamos de encontro a dicotomia quantidade-qualidade, ja superada nos debates
sérios do campo da pesquisa educacional. Por esse motivo, recorreremos também a dados

quantitativos nos resultados e discussoes.
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3.1 Delimitacgéo e caracterizacdo do campo de pesquisa

Para delimitarmos 0 nosso campo de investigacao, realizamos, inicialmente, um estudo
exploratério junto a algumas secretarias municipais de educacéo localizadas na regido agreste’
do estado de Pernambuco, a fim de conhecer um pouco do contexto relativo ao nosso objeto de
estudo. Para isso, procuramos saber, em 2018, quais redes de ensino adotaram livros didaticos
para a Educacdo Infantil e/ou outros materiais didaticos, considerando o recorte temporal dos
altimos cinco anos, ou seja, de 2014 a 2018.

Desse modo, entre os meses de julho e dezembro de 2018, realizamos um mapeamento
com 36 redes de ensino municipais que estao situadas na regido agreste do estado de Pernambuco,
das quais 34 responderam a nossa solicitacdo. Para tanto, entramos em contato com as secretarias
municipais de educacao e/ou 0s responsaveis pelo departamento municipal de Educacéo Infantil
atraves de e-mail, telefone e/ou de redes sociais (Facebook e WhatsApp) para levantar as
informacdes necessarias para a construcdo desse mapeamento. Das 34 redes que nos
responderam, 14 (38,8%) informaram que ja adotaram algum tipo de material didatico para esta
etapa de ensino entre os anos de 2014 e 2018 e, dentre os tipos mencionados, estavam: livros
didaticos (7); apostilados escolares (5) e fichas de atividades produzidas pelas secretarias
municipais de educacdo (2). Para melhor visualizacdo desses dados, apresentamos o grafico a

sequir:

Gréafico 3 — Recursos didaticos adotados na Educacao Infantil por algumas redes de ensino da
regido agreste, entre 2014 e 2018

Fichas de atividades «
distribuidas pelas
secretarias municipais
de educacao
14%

Livros didaticos
50%

Apostilados
escolares 4J—
36%

Fonte: A Autora (2019).

7 O estado de Pernambuco é dividido geograficamente em quatro mesorregides: Zona da Mata, Agreste, Sertdo,
Zona Metropolitana do Recife e Vale do S8o Francisco. Neste mapeamento, direcionaremos o foco para a regido
do Agreste de Pernambuco, tendo como justificativa a regido na qual esta localizado o Programa de Pds-Graduagao
em Educacdo Contemporénea do Centro Académico do Agreste da Universidade Federal de Pernambuco.
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O Gréfico 3 revela que os recursos didaticos adotados pelas redes de ensino que
responderam a nossa solicitacdo foram, sobretudo, livros didaticos (50%), seguido dos
apostilados escolares (36%) e das fichas de atividades (14%) que as secretarias de educacao
elaboravam e distribuiam para as escolas de Educacéo Infantil.

Entre os livros didaticos que foram mais utilizados pelas redes de ensino que fizeram
parte desse mapeamento, durante o recorte temporal mencionado, observamos que a colecéo
Léapis na Mao, da Editora Quinteto — adotada por trés redes —, e o livro didatico do Programa
Alfa e Beto, da Editora Alfa e Beto Solugfes — adotado por trés redes —, destacaram-se por sua
maior expressividade com relacdo a frequéncia com que foram adotadas como recurso nas
turmas de Educagdo Infantil. Outros livros didaticos também foram mencionados pelas redes
de ensino que fizeram parte do mapeamento. Podemos citar, por exemplo: Colecdo Por Aqui
Passou..., da editora Bagaco; Estacdo Crianca, da editora Quinteto; Colecéo Tic Tac, da Editora
da Brasil; e Marcha Crianca, da Editora Scipione.

No ano de 2019, atualizamos o nosso levantamento junto a algumas redes de ensino® da
regido agreste do estado de Pernambuco e, conforme as informac@es coletadas, as cidades de
Santa Cruz do Capibaribe e Vertentes adotaram livros didaticos para a Educacgéo Infantil no ano
mencionado. No caso da rede municipal de Vertentes, o0 material adotado era a Colecdo Lapis
na Mé&o, da Editora Quinteto, e, na rede de Santa Cruz do Capibaribe, o livro didatico Aprender
Construindo Educacéo Infantil 3, da Editora IMEPH, foi adotado pela primeira vez na referida
rede, que, até entdo, ndo havia feito uso desse tipo de recurso.

Por meio de contato prévio com os materiais mencionados, notamos que a Cole¢édo Lapis
na Mao, adotada nos ultimos quatro anos pela rede de ensino de Vertentes, apresentava
atividades relativas a leitura e a escrita com foco em cépias de letras, treino motor de consoantes
e vogais e exploragdo das “familias silabicas”, ou seja, apresentava uma perspectiva de
atividades relacionadas a “obrigacio da alfabetizacdo” (BRANDAO; LEAL, 2010).

Com relagéo ao material Aprender Construindo Educacéo Infantil 3, observamos que as
atividades relativas a leitura e a escrita eram, de modo geral, mais distantes da “obrigacdo da
alfabetizagdo”, o que ndo significa dizer que necessariamente consideramos as atividades
apresentadas por esse livro didatico “adequadas” para serem propostas as criancas da Educacgao

Infantil, pois, de um modo geral, adotar ou ndo livros didaticos nessa etapa “exige uma reflexao

8 Consideramos a viabilidade da producéo de dados nas redes de ensino mais proximas a cidade de Caruaru - PE.
Nesse sentido, as redes com as quais entramos em contato em 2019 foram: Caruaru, Toritama, Santa Cruz do
Capibaribe, Vertentes, Santa Maria do Cambuca e Riacho das Almas.
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cuidadosa por parte de todos os professores, gestores de escolas e formuladores de politicas
publicas” (BRANDAO; SILVA, 2017, p. 441).

Diante dessa realidade, elencamos como campo de investigacdo para a nossa pesquisa a
rede pablica de ensino de Santa Cruz do Capibaribe - PE, situada na regido agreste do estado
de Pernambuco. A escolha por esse campo de investigacdo levou em consideragdo, conforme
jadito, o nosso compromisso politico-social com o contexto de interiorizacdo das universidades
publicas e com as instituicbes publicas de ensino situadas nesse espaco, entendidas por nos
como um contexto que tem revelado possibilidades e desafios no que se refere ao trabalho com
a leitura e a escrita na Educacdo Infantil, bem como possiveis implicacdes da adocdo de
materiais didaticos para essa etapa de ensino.

Para além dos critérios acimas descritos, a referida rede de ensino passou a adotar livros
didaticos para a Educacdo Infantil em 2019, o que nos chamou a atencdo por se tratar de uma
implementacdo inédita — pelo menos, nos Ultimos anos — na referida rede, o que poderia ou ndo
ter, de algum modo, repercussdes na construgdo das praticas de ensino das docentes ante a
adocdo de um recurso didatico até entdo ndo usado pela referida rede de ensino. Ademais, as
atividades apresentadas pelo material adotado pela referida rede aparentavam ser, do ponto de
vista da leitura e da escrita, menos “tradicionais” com relagdo a colecao adotada pela rede de
ensino de Vertentes.

Nesse sentido, a pesquisa foi realizada em duas institui¢6es de ensino dessa rede e, como
critério de escolha, selecionamos as instituicGes que atendiam exclusivamente criancas
matriculadas na Educacdo Infantil e que tivessem turmas correspondentes ao Ultimo ano dessa
etapa (Pré 11). Dessa maneira, a escolha por conduzir a pesquisa em duas instituicGes ocorreu
pela possibilidade de investigar perspectivas de usos do livro didatico em espacos escolares e
em turmas distintas, o que contribui, ao nosso ver, para a reflexdo sobre o lugar do uso livro
didatico na Educacéo Infantil, sobretudo nas praticas de ensino de leitura e escrita.

A primeira instituicdo de ensino selecionada para nossa pesquisa (que nomearemos de
escola A) é um Centro Municipal de Educacédo Infantil que atendia, no ano de 2019, cerca de
700 criangas matriculadas e distribuidas em 31 turmas de Pré | e Pré Il (criancas de 4 e 5 anos,
respectivamente). A segunda institui¢do (escola B) selecionada é uma Creche e atendia, no ano
de 2019, uma media de 490 criancas de 0 a 5 anos de idade, matriculadas e distribuidas em 28
turmas. Ressaltamos que, nas duas instituicdes, as turmas de Pré | e Pré 1l (turmas de 4 e 5 anos
de idade, conforme nomenclatura utilizada pela referida rede de ensino) funcionavam nos

turnos manha e tarde, e os bercéarios (criancas de 0 a 3 anos de idade), de maneira integral.
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A instituicdo de ensino A funcionava em um espago cuja estrutura ndo aparentava ser
de uma escola de Educacdo Infantil. Segundo informacGes da gestora, o referido espaco
funcionava anteriormente como um mercado municipal. Tal espaco foi adaptado e, na época da
geracdo dos dados, funcionava um CMEI com 16 salas de aula, espaco administrativo, 1
brinquedoteca, 1 biblioteca, 1 refeitorio, banheiros sem estrutura para crian¢as pequenas e um
grande espaco coberto onde as criangas brincavam durante o recreio.

Quanto a instituicdo de ensino B, sua estrutura fisica funcionava com 14 salas de aula,
espaco administrativo, 1 biblioteca, parquinho com area descoberta, banheiros adaptados para

criangas pequenas, 1 refeitdrio, 1 lavanderia e 1 auditorio.

3.2 Delimitacdo e caracterizacdo das professoras participantes da pesquisa

Apds a selecdo das instituicdes de ensino, realizamos um primeiro contato, incialmente
por telefone e, em seguida, de forma presencial, com a equipe gestora de cada uma, a fim de
apresentar o contexto e os objetivos da nossa pesquisa. Mediante o consentimento da equipe,
retornamos, posteriormente, as referidas instituices para a distribuicdo de questionéarios, que
foram entregues as professoras que lecionavam em turmas dos anos finais da Educacao Infantil
(Pré ).

Destacamos que a opc¢do por realizar o nosso estudo considerando a turma de Pré Il
ocorreu pelo fato de ser essa a etapa de ensino que antecede o 1° ano do Ensino Fundamental.
Nesse contexto, geralmente, observa-se certa énfase nas préaticas de ensino que privilegiam o
trabalho com a leitura e a escrita e que, muitas vezes, assumem o carater de “obrigacdo da
alfabetizacio” (BRANDAO; LEAL, 2010).

Por meio dos questionarios distribuidos (Apéndice B), tinhamos o intuito de conhecer
previamente o perfil formativo e profissional das professoras que lecionavam em turmas de Pré
Il das instituicGes selecionadas. Na escola A, havia dez professoras que lecionavam em turmas
do altimo ano da Educacéo Infantil e, na instituicdo B, duas docentes. Ao todo, oito docentes
responderam aos questionarios distribuidos, sendo seis da instituicdo A e duas da B.

Os critérios de escolha das participantes da pesquisa levaram em consideragdo: vinculo
efetivo na rede de ensino em que lecionavam; participagdo em formagdo continuada na area de
Educacdo Infantil e maior tempo de experiéncia de ensino na Educacéo Infantil. Tendo em vista
esses critérios e considerando o tempo disposto para a realizacdo da pesquisa, selecionamos
duas professoras para colaborar com o nosso estudo, sendo uma docente de cada escola.

Considerando, ainda, a possibilidade de observacéo de praticas que priorizassem usos diferentes
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do livro didatico, selecionamos uma docente que declarou ter utilizado com maior frequéncia
tal recurso didatico e outra que disse usar com menor frequéncia.

Das oito professoras que responderam o questionario, trés da escola A atendiam a todos
critérios mencionados e uma da escola B atendeu parcialmente os critérios, com excecdo da
participagdo em formag&o continuada na area de Educagdo Infantil. Desse modo, para a escolha
das duas professoras participantes, optamos por selecionar as docentes com maior tempo de
experiéncia na Educacdo Infantil e declararam usar o livro com maior frequéncia e menor
frequéncia.

Ressaltamos que, na escola B, s6 havia, entre as docentes que responderam ao
questionario, uma com vinculo efetivo na rede de ensino e com maior tempo de experiéncia na
Educacdo Infantil. Levando em consideracdo essa especificidade, optamos por seleciona-la
como participante, mesmo nao atendendo o critério de participacdo em formacéo continuada na
area de Educacdo Infantil.

Para preservar as identidades das professoras, denominamos de ‘Professora 1” a
professora que declarou utilizar com menor frequéncia o livro didatico e de “Professora 2" a
que declarou utilizar com maior frequéncia 0 mesmo recurso. No Quadro 2, apresentaremos a

caracterizacéo das duas professoras participantes do estudo.

Quadro 2 — Caracterizacdo das professoras participantes da pesquisa

Dados Professora 1 Professora 2
Formagcdo inicial Normal Superior Pedagogia
Pés-Graduacao Especializacdo em Psicopedagogia | Especializacdo em Psicopedagogia
Clinica e Institucional Clinica e Institucional
Formacéo continuada na éarea de PNAIC Educacéo Infantil Né&o
Educacdo Infantil
Tempo de experiéncia como 20 anos 1lano

professora na rede municipal na
qual trabalha

Tempo de experiéncia como 20 anos 6 anos
professora na Educacéo Infantil
Quantidade de alunos(as) na turma 25 alunos 29 alunos
Frequéncia de uso semanal do livro 1a2dias 3a4dias
didatico

Fonte: A Autora (2020).

Os dados do Quadro 2 revelam que ambas as docentes possuiam formacdo em nivel
superior e especializagdo na area de Educacdo. Com relacdo a experiéncia profissional, a
professora 1 tinha muito mais tempo de experiéncia do que a professora 2, inclusive na rede de

ensino em gue atuavam.
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Ap0s escolha das professoras participantes, retornamos as referidas instituicdes para
explicitar o contexto e 0s objetivos do nosso estudo as docentes e para assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido -TCLE (Apéndice D), os quais foram assinados
espontaneamente pelas participantes e pela pesquisadora. Para fins éticos da pesquisa, 0 TCLE
foi utilizado também para que as docentes participantes pudessem ter ciéncia dos objetivos do
estudo e dos procedimentos metodoldgicos que seriam utilizados durante a geracao de dados.
Mediante acordo com as professoras e assinatura do TCLE, prosseguimos com oS

procedimentos de geracdo dos dados da pesquisa, 0s quais serdo explicitados a seguir.

3.3 Procedimentos de geracdo de dados

Para atender ao objetivo da pesquisa, que é o de investigar os usos de um livro didatico
na construcdo de praticas de ensino de leitura e escrita desenvolvidas por professoras que atuam
nos anos finais da Educacdo Infantil, utilizamos, como procedimentos metodologicos para
geracgdo de dados, a observacdo participante, a aplicacdo de questionario e a analise documental.

Para além dos procedimentos metodolégicos citados no paragrafo anterior, algumas
informacBes complementares foram registradas no diario de campo da pesquisadora, as quais
também compdem o corpus da analise dos dados. Tais informacdes se referiram as conversas
informais relativas as praticas de ensino das docentes e as reacdes das criancas ao realizarem

as atividades com os diversos materiais didaticos utilizados.

3.3.1 As observacdes participantes

Sobre a observacdo participante, Ludke e André (1986) ressaltam que tal instrumento
configura-se como em um método de geracdo de dados que requer do pesquisador explicitar
desde o inicio das observagdes os objetivos da pesquisa, bem como considerar o consentimento
do grupo em relacdo ao que vai ser divulgado ou ndo. Assim, entendemos como observacao
participante o procedimento metodoldgico que permite ao pesquisador ter contato direto sobre
0 que sera observado, o que supde um processo interativo entre o pesquisador e 0s sujeitos
pesquisados.

Levando em conta os objetivos especificos do estudo referentes a anélise das praticas
de ensino de leitura e escrita e as atividades propostas com e sem o uso do livro didatico por
professoras que atuam no ultimo ano da Educacao Infantil, os pontos principais que nortearam

as nossas observacdes foram: a caracterizacdo da organizacdo e rotina da sala de aula; a
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quantidade de alunos em cada turma; as praticas desenvolvidas pelas professoras com relacdo
ao trabalho com a leitura e a escrita nas turmas observadas; o desenvolvimento das atividades
realizadas na sala de aula pelos alunos mediadas pelos diversos suportes didaticos (livro
didatico, cadernos, jogos, etc.), considerando os eixos de leitura e escrita; a frequéncia semanal
de uso do livro didatico nas turmas observadas; as atividades de leitura e escrita propostas pelo
livro didatico realizadas durante as aulas observadas e as mudangas realizadas nessas atividades
pelas professoras; o tempo (cronoldgico) durante o qual as criancgas realizavam as atividades de
leitura e escrita sugeridas pela professora, utilizando determinados suportes (livro didatico,
cadernos, jogos, etc.); e as reagOes das criancas durante a realizacdo das atividades
desenvolvidas com o livro didatico e com outros suportes.

As observag6es consistiram no acompanhamento de dez dias de aulas em cada turma,
com registro escrito em um diario de campo e gravacao em audios das aulas com equipamento
eletrbnico, os quais foram posteriormente transcritos. Tais observacGes foram realizadas
semanalmente, de modo intercalado entre as duas turmas, no segundo semestre do ano letivo
de 2019. Nesse sentido, iniciamos a primeira semana de observacdo na turma da professora 1
e, ha semana seguinte, na turma da professora 2. Posteriormente, retornamos a turma da
primeira professora e, apds encerrada a jornada de observacdes nessa turma, prosseguimos e

concluimos a geracao de dados na turma da professora 2.

3.3.2 Aplicacdo de questionario

Para atender especificamente um dos objetivos da pesquisa, que é o de caracterizar o
que dizem as professoras sobre o livro didatico adotado enquanto recurso para 0 ensino da
leitura e da escrita, 0 instrumento inicialmente proposto era a entrevista semiestruturada. No
entanto, no decorrer do processo de geracéo dos dados, uma das professoras recusou-se a gravar
a entrevista, embora acordado no Termo de Livre Consentimento Esclarecido assinado por ela,
0 que nos impossibilitou de utilizar esse procedimento na producéo de dados, levando-nos a
recorrer a outra forma de ter acesso as informaces ante o contexto inesperado, mas previsto no
referido termo. Nesse sentido, optamos por padronizar o instrumento, para que, dessa forma, 0s
dados fossem gerados nas mesmas condi¢des com as duas docentes.

Diante dessa situacdo, escolhemos utilizar um questionario com questdes abertas,
tomando por base o roteiro de perguntas que tinha sido previamente definido para a entrevista

semiestruturada. O questionario com questdes abertas, “cuja formulagdo e ordem sdo
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uniformizadas, mas para as quais ndo se oferecem mais op¢des de respostas” (LAVILLE;

DIONNE, 1999, p. 186), possibilita ao interrogado:

[...] exprimir seu pensamento pessoal, traduzi-lo com suas préprias palavras,
conforme seu préprio sistema de referéncia. Tal instrumento mostra-se
particularmente precioso quando o leque das respostas possiveis é amplo ou entdo
imprevisivel, mal conhecido. Permite a0 mesmo tempo ao pesquisador assegurar-se
da competéncia do interrogado, competéncia demonstrada pela qualidade de suas
respostas (LAVILLE; DIONNE, 1999, p. 186).

Para tanto, as professoras responderam fora do contexto da sala de aula, de forma escrita,
a proprio punho, treze questdes relacionadas aos seguintes aspectos para propor atividades
relativas a leitura e a escrita, além de questdes relativas a experiéncia e a opinido sobre o livro

didatico adotado pela rede de ensino em que atuavam. (Apéndice C).

3.3.3 Anélise Documental

A fim de subsidiar, de forma complementar, os objetivos especificos do estudo que
desenvolvemos, realizamos andlise documental das atividades de leitura e de escrita
desenvolvidas durante os dias de aula observados, tendo como suporte o livro didatico e outros
materiais utilizados pelas professoras 1 e 2.

A analise documental, na perspectiva de Ludke e André (1986), pode ser entendida
como uma técnica exploratdria de pesquisa bastante valiosa ao complementar, por exemplo, 0s
resultados gerados pela utilizacdo de outras técnicas. Além disso, as autoras supracitadas
apontam que os documentos a serem analisados configuram-se, de certa forma, como uma fonte
de informacgBes muito interessante, uma vez que permite aos pesquisadores fundamentar suas
afirmacdes.

Nessa direcdo, o corpus analisado envolveu oito paginas de atividades relativas a leitura
e a escrita incluidas no livro didatico Aprender Construindo Educacéo Infantil 3, de autoria de
lana Mamede e Amélia Albuguerque, da editora IMEPH; oito atividades relativas a leitura e a
escrita coladas nos cadernos das criangas; duas fichas de atividades avulsas e trés atividades

escritas a mdo por uma das professoras nos cadernos das criangas.

3.4 Procedimentos de analise dos dados

Conforme ja mencionado, a analise dos dados desta pesquisa foi desenvolvida de forma

qualitativa e quantitativa, e os dados “brutos” obtidos a partir da aplicagdo dos procedimentos
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metodologicos explicitados anteriormente foram submetidos a analise de conteudo, na

perspectiva de Bardin (1977). Desse modo, a anélise de conteudo se caracteriza como:

[...] um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes visando obter, por
procedimentos sistematicos e objectivos de descricdo do conteldo das mensagens,
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condi¢Bes de producdo/recepcdo (varidveis inferidas destas mensagens.
(BARDIN, 1977, p. 37).

Consideramos que o procedimento de Anélise de Conteudo tornou-se fundamental para
o tratamento dos dados desta pesquisa, pois, além de possibilitar quantificar os elementos
encontrados, ofereceu também subsidios para descrever, inferir e interpretar os dados. Desse
modo, a andlise de contetdo foi desenvolvida por temas (anélise temaética categorial), que,
segundo Bardin (1977), envolve as seguintes etapas: pré-analise, analise do material
(codificacdo e categorizacdo da informacdo) e tratamento dos resultados, inferéncia e
interpretacé&o.

Incialmente, mediante a geracdo dos dados obtidos, transcrevemos os audios das
observacdes realizadas nas duas turmas, digitamos as respostas das docentes ao questionario,
que, posteriormente, foram organizadas em quadros, e realizamos uma leitura flutuante das
atividades propostas nos diversos recursos didaticos utilizados durante as vinte jornadas de
aulas observadas. J& na fase da pré-anélise, conforme sugere Bardin (1977), realizamos uma
leitura flutuante dos dados gerados e transcritos.

Na segunda fase, ou fase de analise, que envolve a codificacdo, classificacdo e
categorizacdo do material (BARDIN, 1977), realizamos uma leitura mais detalhada dos dados,
elaboramos as categorias tematicas e quadros referentes a aspectos como: organizacdo das
rotinas das turmas; recursos didaticos utilizados; frequéncia da utilizacdo dos recursos didaticos
em cada turma; tipos de atividades relativas a leitura e a escrita realizadas com e sem o uso do
livro didatico; e o tempo (cronologico) dedicado a realizacdo das atividades propostas pelas
criancas tendo como suporte os diversos recursos didaticos utilizados.

Apos definicdo das categorias tematicas, da classificacdo e da descri¢cdo dos dados
gerados, iniciamos a terceira fase ou fase do tratamento dos dados, tendo em vista os dados
obtidos e os marcos tedricos que fundamentam esta pesquisa. Nesse sentido, ressaltamos que a
nossa analise considerou, de forma mais abrangente, no caso das préaticas de ensino de leitura e
escrita desenvolvidas tanto pela professora 1 quanto pela professora 2, como principais

categorias tematicas: a rotina das atividades de cada turma; a frequéncia de utilizacdo dos
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recursos didaticos nas aulas observadas; 0s usos do livro didatico adotado pela rede de ensino;
e 0 uso das atividades propostas tendo como suporte outros recursos didaticos.

Tais categorias principais, que posteriormente foram desdobradas em categorias mais
especificas, foram construidas com base nos dados obtidos por meio das observacGes das
praticas de ensino das duas professoras participantes, dos questionarios que foram respondidos
pelas docentes e da analise das atividades relativas a leitura e a escrita que foram propostas as
criancas, tendo como suporte o livro didatico Aprender Construindo Educacao Infantil 3 e os

outros recursos didaticos utilizados durante as aula observadas.
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4 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Neste estudo, a analise dos dados foi desenvolvida de forma qualitativa e quantitativa e
submetida a Anélise de Conteddo (BARDIN, 1977), para investigar as praticas de ensino de
duas docentes que atuavam em turmas dos anos finais da Educagéo Infantil, ao utilizar o livro
didatico “Aprender Construindo Educagdo Infantil 3” (ACEI3), da editora IMEPH, que
constituia um dos recursos didaticos para explorar os conhecimentos relacionados a leitura e a
escrita.

Nesse sentido, os procedimentos metodoldgicos utilizados permitiram ndo somente
descrever os contetidos das mensagens geradas pelo questionario e pelas observacoes realizadas
nas duas turmas, mas também possibilitou refletir e fazer inferéncias (BARDIN, 1977) no que
se refere ao usos que as duas professoras participantes desse estudo fizeram em relagéo ao livro
didatico ACEI3 em suas praticas de ensino da leitura e da escrita.

Para tanto, a analise foi dividida em duas grandes se¢des, contemplando em cada uma,
as praticas de ensino das professoras participantes dessa pesquisa. Nesses blocos, sdo
abrangidas as maneiras usar o livro didatico pelas docentes durante as aulas observadas e a
utilizacdo de outros recursos didaticos em suas praticas de ensino.

Neste bloco, apresentamos a analise dos dados sobre 0s usos que as duas professoras
participantes dessa pesquisa e que atuam nos anos finais da Educacgéo Infantil fizeram acerca
do livro didatico Aprender Construindo Educacao Infantil 3 (ACEI3) da editora IMEPH, o qual
foi adotado pela rede municipal de ensino de Santa Cruz do Capibaribe/PE, no ano de 2019
assim como também, de outros materiais didaticos utilizados pelas duas docentes em suas
praticas de ensino. Deste modo, tentaremos refletir sobre as maneiras de usar tais recursos
tomando por base o que as professoras (doravante P1 e P2) disseram ao responderem ao
guestionario, assim como as praticas observadas, as quais entendemos que sdo relacionadas aos
diferentes saberes docentes (TARDIF, 2014).

Ressaltamos que em nosso estudo tomaremos o conceito de “dispositivo” (CHARTIER,
2002) para nos referirmos aos “recursos didaticos” utilizados nas praticas de ensino das duas
professoras participantes. Nessa direcdo, apoiamo-nos em Chartier (2002, p. 12) para entender
gue esse termo pode designar “realidades de natureza e dimensdes variaveis” e que, para que
um recurso seja considerado como um dispositivo, ele precisa ser assimilado pelos individuos
e permanentemente praticado. Sob essa 6tica, podemos considerar como dispositivos as licdes
de leitura, a forma de organizacdo das salas de aula e também os recursos utilizados para

desenvolver e propor atividades.
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Com isso, pretendemos compreender, a partir das praticas das duas professoras que
participaram desse estudo, as taticas (CERTEAU, 1998) fabricadas ao manipular o LD e os
demais recursos didaticos utilizados para explorar os conhecimentos relacionados a leitura e a
escrita em suas turmas. Ressaltamos que ndo temos o propdsito de fazer julgamentos das
docentes, mas, sim, de compreender o0s usos que ambas fizeram desses dispositivos
(CHARTIER, 2002), levando em consideracdo seus saberes docentes (TARDIF, 2014). Para
tanto, inicialmente, apresentaremos a analise das praticas da professora 1 (P1) e,
posteriormente, da professora 2 (P2).

Antes da andlise dos dados, apresentaremos uma breve caracterizacao do livro didatico
Aprender Construindo Educacéo Infantil 3, o qual foi adotado pela rede de ensino em que as

professoras participantes desse estudo atuavam.

4.1 O livro didatico Aprender Construindo Educacéo Infantil 3

Para descrever o livro didatico (LD) Aprender Construindo Educacdo Infantil 3
(doravante ACEI3), da editora IMEPH, tomamos como referéncia o material que foi distribuido
para as criancas. Ressaltamos que ndo consultamos o manual do professor, pois ndo tivemos
acesso a ele, devido a auséncia de distribuicdo aos docentes que atuavam na rede de municipal
de ensino em que os dados da pesquisa foram gerados. Do mesmo modo, o endereco eletrdnico
da referida editora ndo disponibiliza esse material para consulta.

O livro didatico ACEI3, que foi distribuido as criancas, apresenta como autoras Amélia
Albuquerque e lana Mamede e faz parte da editora IMEPH, que esta localizada em
Fortaleza/CE. A capa do material inclui nomes das autoras, editora, edicdo e alguns elementos
coloridos, incluindo letras e desenhos de criancas. Na contracapa também ha um texto contendo

uma breve apresentacdo do material.
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Figura 1 — Capa e contracapa do livro didatico ACEI3
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Fonte: Aprender Construindo Educacéo Infantil 3 (2014).

Com a finalidade de conhecer mais informacdes a respeito do livro didatico ACEI3,
realizamos uma busca no site® da referida editora e, entre as poucas informacdes
disponibilizadas sobre o livro didatico em questdo, encontramos apenas uma breve
apresentacdo do material destinado ao professor, visto que o LD voltado ao aluno ndo estava
mais disponivel na versdo semelhante a que foi distribuida as criangas das turmas observadas.
Destacamos que, de acordo com as informacgdes contidas no endereco eletrénico, a verséo
“atual” encontra-se ancorada nas normas da BNCC (Base Nacional Comum Curricular) e a
mais “antiga” faz referéncia aos RCNEI’s (Referenciais Curriculares Nacionais para a
Educacdo Infantil).

Ainda de acordo com informagcdes retiradas do site da editora IMEPH, uma das autoras,
lana Mamede, é formada em Pedagogia pela Universidade Estadual do Ceara (UECE) e é
especialista em alfabetizacio e mestra Educacio pela Universidade Nova de Lisboa (UNL). E
também ministrante de cursos e oficinas na area de formacao de professores alfabetizadores em
redes publicas de ensino. Sobre a outra autora do livro didatico ACEI3, Amélia Albuquerque,

% http://imeph.com.br/livro/aprender-construindo-3/
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as poucas informagdes disponibilizadas pelo endereco da referida editora indicam que a autora
é formada em Pedagogia e atua como orientadora educacional em escolas de redes publicas e
privadas. Além disso, é também autora de livros literarios infantis, como Nossos Jardins, Bichos
Apaixonados e Poder da Palavra, ambos pela editora IMEPH.

Ressaltamos que, no LD ao qual tivemos acesso, encontramos na contracapa uma breve

descricdo dos objetivos do material, descrito pelas autoras supracitadas:

O livro Aprender Construindo Educagdo Infantil objetiva a construcdo de conceitos
voltados a linguagem, matematica, arte, natureza e sociedade, movimento e musica.
Possibilita o desenvolvimento de uma acdo pedagdgica sistematizada, valorizando a
aprendizagem dentro da perspectiva do letramento e da reflexdo acerca do mundo,
ampliando gradativamente para a crianca as possibilidade de comunicacéo e interacdo
social. Favorece o mergulho no mundo das letras, numa proposta na qual é possivel
aprender brincando, refletindo e construindo sabores e saberes. (MAMEDE;
ALBUQUERQUE, 2014).

Destacamos que a nossa intencao ao descrever o LD ACEI3 ndo é o de apresentar uma
analise das atividades propostas por esse material didatico, 0 que escapa aos objetivos e limites
deste trabalho, mas de caracterizar brevemente, sobretudo, a estrutura e organizacdo do livro
didatico utilizado pelas professoras participantes da pesquisa, a fim de contextualizar os usos
que eram feitos dele.

Nesse sentido, o livro didatico ACEI3 utilizado enquanto um dos recursos nas duas
turmas observadas possui 280 paginas e € organizado a partir nove unidades tematicas de
trabalho, assim distribuidas: Unidade 1- Eu e minha escola; Unidade 2- Conhecendo lugares e
pessoas; Unidade 3- Meios de comunicacdo e transporte; Unidade 4- Culinaria: a arte de fazer;
Unidade 5- Pequeno cientista; Unidade 6- Cuidando da satde; Unidade 7- Diversidade animal,
Unidade 8- Natureza; Unidade 9-Cuidando do meio ambiente.

Internamente, o LD ACEI3 apresenta alguns icones destinados a orientar a forma de
realizacéo das atividades (leitura, uso do lapis, recorte e colagem, tarefa de casa, etc.) sugeridas
ao longo das unidades tematicas. Destacamos que tais icones estdo sempre dispostos no inicio

de cada atividade e sdo identificados na parte inicial da obra, conforme ilustrado a seguir:
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Figura 2 — Icones apresentados pelo livro didatico ACEI3
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Fonte: Aprender Construindo Educacéo Infantil 3 (2014).

O material também apresenta, nas paginas finais, encartes em anexo para uso pelas
criancas, contendo jogos de memodria, quebra-cabecas, reproducdo de cédulas de dinheiro,
fichas de palavras e reproducdo de dados numéricos. Os materiais apresentados podem ser
recortados para uso tanto em atividades indicadas e propostas no LD, como em atividades fora
dele, como jogos de trilha, jogo de memoria e dados numéricos. Em relacdo as propostas
envolvendo a leitura e a escrita, os encartes apresentam indicagdes de recorte e colagem de
palavras para preenchimento de lacunas em parlenda e recorte e colagem de fichas com letras

para formacdo de palavras, conforme representado pelas imagens a seguir:
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Figura 3 — Atividade proposta pelo livro didatico ACEI3

Fonte: Aprender Construindo Educacéo Infantil 3 (2014).

A Fig. 3 representa uma das atividades propostas pelo livro didatico ACEI3,
acompanhada do uso de encartes correspondentes. Nela, a indicagdo é a de que as criangas
recortem as fichas e formem palavras agrupando as imagens e ordenando as letras na sequéncia
dos sons que constituem as palavras.

No geral, cada unidade temética abrange uma sequéncia de 25 atividades, que envolvem
diversas areas do conhecimento, as quais se relacionam com o tema de cada unidade. Ao final
das sequéncias das atividades, hd uma sugestdo para que as criangas sistematizem atravées de
desenhos o que foi trabalhado ao longo das unidades tematicas. Ao todo, o LD apresenta o
quantitativo de 225 propostas de atividades, distribuidas ao longo das 9 unidades tematicas.

Ao consultar o livro didatico ACEI3, notamos que o material apresenta uma diversidade
de géneros textuais, incluindo receitas, poemas, adivinhas, convites, musicas e parlendas, sendo
gue esses dois Ultimos sao apresentados com maior intensidade, quando comparados aos demais
géneros citados. No que se refere as atividades sugeridas relativas a leitura e a escrita, notamos
que, em geral, as propostas envolviam sugestdes de atividades com caga-palavras, cruzadinhas,
rimas, escrita de listas palavras e identificacdo de letras iniciais em palavras. A seguir,
apresentamos uma tendéncia das atividades propostas pelo LD mencionado.
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Figura 4 — Atividades propostas pelo livro didatico ACEI3

Fonte: Aprender Construindo Educagdo Infantil 3 (2014).

A Figura 4 representa, de uma maneira geral, as atividades mais propostas pelo livro
didatico ACEI3, as quais trazem fragmentos de textos retirados de livros literarios, masicas,
parlendas enquanto pretexto ou ponto de partida para a realizacéo de atividades envolvendo o
SEA, como ilustrado no exemplo, no qual, apds a escuta da leitura um poema (adaptado) de
Mario Quintana, as criangas sdo solicitadas a identificar, sem apoio de imagens, palavras que
rimam com a palavra “sapato”, extraida do poema. A sugestdo de cantoria de musicas também
é uma proposta bastante presente em todas as unidades do LD, as quais estao relacionadas com
a tematica de cada unidade, tal como ocorre no exemplo apresentado, no qual a musica “La vai
o trem” relaciona-se ao tema da unidade 3 “Meios de comunicagdo e transporte”

Em relacdo as atividades sugeridas, ressaltamos que ndo havia uma organizacao
sistematica, ou seja, algumas unidades iniciavam com algum género textual, enquanto outras
traziam propostas de conversas sobre temas especificos para introduzir as atividades. Apds a
abertura de cada unidade, ndo havia um “padrdo” de organizagdo das atividades, ou seja, em
algumas situacdes, logo apds a abertura, a sequéncia das atividades envolvia propostas relativas
a matematica, enquanto em outras contemplava uma sugestdo de conversa sobre o tema de
abertura ou apresentava sugestoes de trabalho com o SEA. Destacamos, ainda, que, ao longo

de cada unidade, as propostas das atividades se alternavam entre sugestfes de brincadeiras,
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exploracdo de géneros textuais, principalmente musicas e parlendas, que envolviam outras areas
curriculares, como conhecimento matematico (identificacdo de nimeros, relagdo entre nimeros
e guantidades, grandezas, calendario), natureza e sociedade (meios de transportes, elementos

da natureza) e artes visuais (apreciacé@o de obras de arte), etc.

4.2 Quais recursos didaticos a professora 1 utilizava na construcdo de suas préaticas de
ensino?

Nesta secdo, sera contemplada a analise dos usos que a professora 1 (P1) fez do livro
didatico ACEI3 em sua turma para explorar os conhecimentos das criangas com relacao a leitura
e a escrita. Aliado a esse recurso, notamos que a docente utilizou outros dispositivos
(CHARTIER, 2002) em suas praticas de ensino, 0s quais serdo contemplados como objetos na
anélise deste estudo, pois consideramos também que a maneira como foram usados na
fabricacdo das préaticas de ensino de P1 nos ajudam a entender o contexto de uso do livro
didatico ACEI3.

4.2.1 Como era a rotina das atividades desenvolvidas na turma da professora 1?

Com o propésito de apresentar o contexto no qual o LD e outros recursos eram utilizados
nas préaticas de ensino de P1, apresentaremos inicialmente como era organizada e vivenciada a
rotina da sua turma. Conforme j& dito, foram observadas um conjunto de dez dias de aulas (10)
em uma turma dos anos finais da Educacédo Infantil (5 anos), no turno da tarde, em um Centro
Municipal de Educacdo Infantil (CMEI).

Na turma de P1, a aula tinha inicio previsto para 13h00, porém, geralmente iniciava as
13h20 ap0os a professora receber as criangas na entrada da porta da sala de aula. Assim que as
criangas chegavam, elas prontamente tiravam da mochila o caderno ou livro didatico, quando
eram levados para atividades em casa, e colocavam na mesa da docente, sem que ela solicitasse.

Passado esse momento inicial, a professora fazia, sempre nessa ordem, uma oracao,
cantava musicas com as criancgas, realizava a chamada oral e depois registrava no quadro a
guantidade de meninos e meninas que comparecerem a aula naquele dia. Nesses momentos, P1
aproveitava para explorar alguns conhecimentos relacionados a matematica, como podemos ver
no extrato de uma das aulas abaixo:

P1: Vamos contar quantos meninos e quantas meninas vieram hoje?

Cs: Vamos!
P1: Um, dois, trés... (Apontando para cada menino).
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P1: Tem nove meninos! (A professora registra no quadro branco o numeral 9).

P1: E agora as meninas! Um, dois, trés... (Apontando para cada menina).

P1: Tem dez meninas! (A professora registra no quadro branco o numeral 10). E
agora? Tem mais meninos ou meninas?

(Aula 2, P2, 11/09/2019).

Destacamos gque ndo houve em nenhuma das aulas observadas atividades de chamada
gue envolvessem 0s nomes das criangas, pois a contagem que ela realizava explorava apenas
0s numerais relativos a quantidade de criangas presentes no dia.

Depois de fazer a contagem dos alunos, a docente sempre realizava uma atividade de
leitura com livros literérios, que acontecia com a professora em pé e as criangas sentadas em
suas cadeiras. Talvez esse tipo de organizacdo esteja atrelado a falta de espago da sala de aula,
pois era bastante pequena e mal tinha espaco para a circulacdo habitual das criancas. Além
disso, foi notado que P1 ndo socializava previamente o que iria acontecer na aula daquele dia.

O Quadro 3 apresenta as atividades desenvolvidas na turma de P1, durante as aulas observadas.

Quadro 3 — Atividades vivenciadas na rotina da turma da professora 1

Atividades Aula | Aula|Aula|Aula|Aula|Aula|Aula|Aula [ Aula | Aula | Total

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
Oracéo X X X X X X X X X |9/10
Cantoria de musicas X X X X X X X X X | 9/10
Contagem dos alunos X X X X X X X X X | 9/10
Leitura literaria realizada pela professora | X X X X X X X X X X [10/10
Desenho relacionado a leitura ouvida X X X X X X X X X X |10/10
Desenho/pintura/colagem X 1/10
Atividades no caderno X X X X X X 7/10
Atividades no LD X X X X X 5/10
Atividades com o uso de fichas avulsas X X | 2/10
Conversa sobre a atividade do dia X X X X X X X X X X |10/10
Brincadeiras na sala X X X X X 5/10
Atividades com jogos de matematica X 1/10
Merenda e recreio X X X X X X X X X X |10/10
Atividades de casa no caderno X X 2/10
Atividades de casa no LD X X 2/10
Explicacéo da atividade de casa X X X 3/10

Fonte: A Autora (2020).

A observagédo do Quadro 3 nos possibilita notar que a rotina da turma da professora 1
era bastante estruturada e muitas das situacdes vivenciadas pelas criangas costumaram se repetir
ao longo dos dez dias de aulas observadas. Vale destacar que, na instituicdo em que P1 atuava,
ndo havia nenhum documento orientador em relagdo a rotina da turma e tal organizacao era
feita pela propria docente. Salientamos que essa informacdo foi revelada pela professora durante
um dos momentos de conversas informais realizadas ao final da aula 2, que ocorreu em 11 de
setembro de 2019.
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Durante as aulas, observamos que os momentos destinados as brincadeiras foram
contemplados, além do recreio, em outros espacos, como na sala de aula e no parquinho e que,
na maioria das vezes, eram propostos e dirigidos por P1. As brincadeiras livres aconteciam
também quando as criangas conseguiam concluir as atividades pouco antes de irem para casa,
utilizando seus proprios brinquedos ou em uma das aulas quando a docente levou os alunos
para brincarem no parquinho que era montado em uma sala improvisada da instituicéo.

O trabalho com musicas também esteve presente em algumas aulas, totalizando trés dias
das dez aulas observadas (3/10). Em duas, a musica foi utilizada para que as criancas
procurassem e identificassem em letras de musicas palavras ditadas pela professora e as
copiassem no caderno e/ou no livro didatico e, em um dia, a musica foi utilizada como forma
de distracdo (danca e brincadeiras).

No que se refere as atividades de leitura e escrita que foram propostas utilizando LD,
cadernos e fichas de atividades durante as aulas na turma de P1, percebemos que as atividades
relativas & apropriacdo do sistema de escrita alfabética (SEA) estiveram bastante presentes
nelas. Entre as atividades que ocuparam maior frequéncia, destacaram-se as que contemplavam
a identificacdo de letras, silabas e palavras e a cpia de silabas, palavras e frases. Nesse sentido,
compreendemos que os tipos de atividades descritas parecem promover pouca reflexdo sobre o
SEA.

Com relagdo aos momentos de leitura utilizando livros e textos literarios, que aconteceu
em todos os dias observados (10/10), sempre no inicio das aulas, a professora habitualmente
trazia em suas maos ao chegar na sala de aula, o material que seria lido para as criancas, o que
demonstrou que ela parecia ter um planejamento antecipado desses momentos.

Quando a professora avisava que iria iniciar a leitura, as criangas prontamente ficavam
atentas, na expectativa do que iriam ouvir. Levando em consideracdo as reac0es das criangas,
nos momentos destinados a leitura de livros literarios que eram realizadas por P1 em sua turma,
a pratica de ouvir de histdrias pelas criangas parecia ser uma atividade prazerosa.

Antes de iniciar a leitura, a docente sempre escrevia no quadro branco, com letra bastéo,
o titulo do livro e apresentava para os alunos a capa dele e 0 nome de autores e ilustradores e,
em poucos momentos observados, P1 aproveitou para conversar com as criangas sobre temas

relacionados a leitura do livro. Segue um exemplo para ilustrar esse momento:

P1: Entdo o nome da histéria é: O QUE ACONTECEU? A BARATINHA
ADOECEU! E quem escreveu foi essa mulher aqui 6! Audaci Melo, e o ilustrador foi
Cayo Ogam. Ela escreveu e ele 0 qué?

Cs: Desenhou! (Gritos)
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A docente 1€ o livro e apresenta as imagens para as criancas. Em alguns momentos da
leitura, ela realizava algumas perguntas mais objetivas sobre que estava sendo lido.
P1: Quantas filhas a mamae barata tinha?

Cs: Trés! (Gritos)

A professora continua a leitura do livro e aproveita para conversar com as criangas
sobre algumas formas de prevencédo contra 0 mosquito da Dengue.

P1: ... Certo dia, a princesinha amanheceu doentinha, ela estava com dor de cabeca,
com a barriga doendo. Ai a mamae ficou preocupada, e levou ela pra onde?

C1: Pra UPA, tia!

P1: (Risos)... pode ser para UPA. E a doutora disse que a baratinha estava doente de
dengue. E o que provoca a Dengue?

C2: O mosquito!

P1: Isso mesmo, o mosquito. E a dengue se da por falta de higiene, de deixar agua
parada. E aonde a agua fica parada?

C2: Nos baldes!

P1: E nas latas também. Ali fica os ovos dos mosquitos malvados, 6 aqui onde eles
ficam. (A professora mostra a pagina do livro)

(Aula 1, P1, 10/09/2019).

Além do momento acima exposto, em outra aula (aula 2), a docente retomou
rapidamente uma leitura de um livro que foi realizada no inicio da referida aula para introduzir
uma atividade colada nos cadernos das criancas sobre a tematica “higiene”. A forma como
aconteceu essa retomada ndo ocorreu na direcdo de uma conversa sobre a tematica “higiene”,
mas de apenas situar o contetdo que iria ser trabalhado através da atividade colada nos cadernos
das criangas, a qual seréa analisada com mais detalhes posteriormente.

De acordo com Corsino (2010), as préticas de leitura e as formas de ler dependem de
varios aspectos, como tipo do livro, as intences e finalidades da leitura, e também do tipo da
conversa que acontece antes, durante e depois dela. Sobre o uso de textos literarios na Educacéo
Infantil, conforme destaca a referida autora, eles sdo utilizados, em muitos contextos, para
diversas finalidades, entre elas para acalmar as criancas, ensinar bons comportamentos e
enquanto pretexto para explorar “conteudos”. Com essas finalidades, ndo se percebe, entre
outras coisas, a possibilidade de as criangas levantarem hipdteses sobre o que esta sendo ouvido
por elas e sobre a relacdo do que leem ou escutam com suas experiéncias de vida.

Nesse sentido, Brandao e Rosa (2010) apontam que é preciso que a conversa sobre 0s
textos literarios seja mais valorizada no ambiente escolar, pois, a partir dela, as criancas tém a
oportunidade de construir sentidos sobre o que leem ou escutam, e 0s tipos de perguntas que
séo realizadas pelos professores contribuem ou ndo para essa construcao.

No contexto observado, na maioria das vezes em que realizava a leitura dos livros/textos
em sua turma, notamos que o foco das perguntas feitas por P1 as criangas incidia
predominantemente informacdes objetivas, ou seja, conforme destacam Brandao e Rosa (2010),
sdo aquelas cujas respostas estdo mais claramente colocadas no texto. As autoras supracitadas

chamam a atencdo para a importancia de experimentar, desde a Educacédo Infantil, praticas de
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leitura que possibilitem as criangas construirem sentidos sobre o que se estd lendo/ouvindo.
Desse modo, torna-se importante diversificar os tipos de perguntas de compreensao leitora.

Geralmente apds a leitura, a professora deixava que o livro circulasse entre as criangas,
que folheavam com atencéo as paginas da historia que acabaram de ouvir. No que se refere ao
trabalho com textos rimados citado pela docente em sua resposta, notamos que, quando
trabalhou em um dia com a literatura de cordel, ndo explorou as caracteristicas textuais desse
género. Durante as observacdes realizadas na turma da professora 1, notamos que, além do livro
didatico ACEI3 e de cadernos e fichas, a docente utilizava com frequéncia os livros literarios
para explorar os conhecimentos das criangas sobre leitura e escrita.

Depois dos momentos de leitura, a professora entregava folhas (A4) em branco e pedia
para gque as criancgas desenhassem elementos da historia que ela havia lido. Isso era bem peculiar
em sua pratica, pois, em todos os dias observados, sem excecdo, as criancas faziam desenhos
relacionados ao que a docente tinha acabado de ler. Geralmente, essa atividade se estendia até
a hora da merenda, por volta das 14h30, e depois as producdes eram guardadas no armério da
sala. Ndo foi observado nenhum momento de conversa com as criangas sobre o que eles
desenharam.

Conforme um dos registros anotados no diério de campo, fruto de uma conversa com a
docente durante uma das aulas observadas (aula 5), P1 declarou, ao mostrar uma das producdes
realizadas pelas criancas, que a proposta dos desenhos era uma pratica muito comum em suas
aulas.

Segundo a professora, essa atividade desenvolvia bastante a criatividade da crianca e a
compreensdo do que elas ouviram, ja que ainda ndo sabiam escrever com autonomia. Além
disso, ressaltou que essa foi umas das formas que encontrou de explorar a compreensao de
textos e que isso estava gerando efeitos positivos na aprendizagem das criangas, pois, ao
chegarem no primeiro ano do Ensino Fundamental, as professoras elogiavam a qualidade da
interpretacdo que os alunos tinham.

Apos a chegada do refeitorio, a professora, na maioria das vezes, iniciava outra atividade
que era proposta nos "cadernos de classe™ das criangas ou no LD, que ficavam guardados em
um armario da sala de aula. Depois que as criangas recebiam o material, a docente iniciava a
explicacdo da atividade utilizando o quadro branco, e as criangas acompanhavam respondendo
oralmente com pouca dificuldade os questionamentos que ela fazia.

Para realizar as atividades propostas nos cadernos ou no LD, a docente reproduzia no
quadro a atividade proposta e respondia juntamente com os alunos. Era comum as criangas

concluirem a atividade antes do momento do recreio; quando acontecia o contrario, elas
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terminavam ao retornarem. Sobre essa questdo, observamos que P1 sempre respeitava o tempo
de cada crianca, ou seja, ela sé iniciava a proxima atividade quando todas conseguissem
concluir a que estava sendo feita.

O recreio acontecia das 15h00 as 15h20 no péatio do CMEI e, quando retornavam a sala,
a professora permitia que eles lanchassem por mais vinte minutos. Apds esse momento, a
professora entregava o material que seria utilizado para realizar a proxima atividade, que era,
na maioria das vezes, o caderno ou o livro didatico, com excecao de uma das aulas, em que foi
observado o uso de dados numeéricos para explorar a relacdo entre quantidade e nimeros.

Nesse sentido, a docente fazia uma nova explicacdo a partir da atividade proposta e
respondia juntamente com as criangas. Em alguns momentos, enquanto as criancas ficavam
sentadas realizando o que a professora havia proposto, P1 aproveitava para “corrigir” e
organizar os cadernos ou o LD com atividades que eram destinadas para serem feitas em casa.
Assim que terminavam as atividades, os alunos se dirigiam a mesa da professora, que ja
aguardava para receber e “corrigir” as atividades concluidas.

Depois disso, a professora guardava o material no armario e, quando tinha atividade
para casa, entregava o LD ou o caderno e explicava como deveria ser feita. Ressaltamos que
em apenas um dia a professora enviou atividade proposta para casa no livro relacionada a leitura
e a escrita e em trés dias atividades relacionadas a matematica, sendo uma no caderno e as
demais no livro. Quando "sobrava" tempo, a professora deixava que as criangas brincassem até

a hora de irem para casa.

4.2.2 Frequéncia de uso do livro didatico ACEI3 e de outros recursos didaticos na turma da
professora 1

As observagdes realizadas na turma de P1 revelaram que o LD "Aprender Construindo
3", da editora IMEPH, adotado em 2019 pela rede de ensino onde os dados para essa pesquisa
foram gerados, foi pouco usado pela docente enquanto recurso em suas aulas para explorar 0s
conhecimentos das criancas relacionados a leitura e a escrita. No entanto, foi observado o uso
bastante frequente de outros recursos didaticos. No contexto observado, o LD adotado néo era
regularmente usado nas aulas, sendo acrescentando ao uso desse material cadernos, fichas de
atividades coladas nos cadernos das criancas, fichas de atividades avulsas, livros literarios e o
guadro branco, que a docente usava para registrar e explorar letras e palavras. A seguir, 0
Quadro 4 apresenta a frequéncia de utilizagdo desses recursos de acordo com os dias

observados:
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Quadro 4 — Recursos didaticos utilizados na rotina da turma da professora 1 para ensinar
conhecimentos relativos a leitura e a escrita

Recursos didaticos utilizados Frequéncia
Livro didatico 3/10
Livros literarios 10/10
Cadernos com fichas de atividades coladas 5/10
Fichas de atividades avulsas 2/10
Quadro branco 10/10

Fonte: A Autora (2020).

De acordo com o Quadro 4, podemos constatar que, no geral, o LD foi usado em trés
dias de aula observados (3/10). Todavia os livros e textos literarios e o quadro branco, seguidos
do caderno com fichas de atividades coladas, foram o0s recursos que tiveram maior
expressividade, quanto & utilizac&o dos recursos didaticos na turma de P1, do ponto de vista dos
dias de uso.

Conforme apresentado pelo Quadro 4, o livro didatico na rotina da turma de P1 foi
utilizado em metade das aulas observadas (5/10), sendo que, em duas (2/10), a professora
propds atividades somente relacionadas & leitura e & escrita, em dois dias (2/10) aos
conhecimentos matematicos e, em uma aula (1/10), foi utilizado para explorar tanto os
conhecimentos relacionados a leitura e a escrita, quanto os de matematica, ou seja, o LD foi
usado em trés dias para explorar conhecimentos relacionados a leitura e a escrita e em trés dias
para matematica. Com relacdo ao uso de cadernos engquanto suporte para as fichas, eles foram
usados em sete dias (7/10), sendo que, para propor atividades de leitura e escrita, tal recurso foi
utilizado em cinco dias (5/10), e as fichas de atividades avulsas em dois dias (2/10).

Ainda do conjunto de aulas observadas na turma de P1, percebemos que no geral a
docente sugeriu que as criancgas levassem atividades para casa em quatro dias (4/10), sendo que
em dois dias (2/10) foram atividades no LD, sendo uma relacionada a leitura e a escrita e a outra
relacionada a matematica, e nos outros dois dias (2/10) as atividades foram propostas nos
cadernos das criancas e eram voltadas aos conhecimentos matematicos. 1sso nos revela que a
maior parte das as atividades sugeridas para casa pela docente 1 foi de matematica, o que pode
revelar que tais atividades poderiam ser possivelmente realizadas de modo mais autdbnomo pelas
criangas.

Estudos como os de Cabral (2013) e Silva, T. T. S. (2018), que analisaram praticas de
ensino de leitura e escrita de professoras que atuavam nos anos finais da Educacao Infantil, ja
evidenciaram o uso frequente de atividades com fichas nas rotinas das turmas observadas. Além

disso, a pesquisa de Silva, T. T. S. (2018) também revelou também que houve pouca diversidade
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quanto aos recursos utilizados nas trés turmas investigadas. Entre tais recursos, jogos, fichas de
atividades, livros literarios e didaticos foram os mais frequentes.

Em nossa pesquisa, para explorar conhecimentos e propor atividades relativas a leitura
e escrita, além do uso do livro didatico, ocorrido em trés aulas (3/10), cadernos com fichas de
atividades coladas, em cinco aulas (5/10), e fichas de atividades avulsas (2/10), destacamos
também o uso do quadro branco e de livros e textos literarios, presentes em todas as aulas
observadas (10/10).

Para uma melhor visualizacdo desses dados, apresentamos um grafico indicando os
recursos utilizados pela professora 1 para explorar os conhecimentos relacionados a leitura e a

escrita em sua turma.

Gréafico 4 — Percentual de uso dos recursos didaticos utilizados na turma de P1 para explorar
conhecimentos relacionados a leitura e a escrita
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Conforme mostram as porcentagens do Grafico 4, os livros literarios que foram lidos
por P1 em sua turma e o quadro branco correspondem a maior parte dos recursos utilizados pela
professora, 33% cada. Nesse caso, além de ler para as criancas, a professora registrava os titulos
das obras no quadro branco e explorava as letras que faziam parte deles. Em seguida,
verificamos que os cadernos com fichas de atividades coladas (17%), o livro didatico ACEI3
(10%) e as fichas de atividades avulsas (7%) foram os recursos mais utilizados,
respectivamente, na turma de P1, no que se refere ao ensino de leitura e escrita.

Outro dado que observamos durante o conjunto de dez aulas diz respeito ao tempo
cronoldgico investido nas atividades realizadas pelas criancas relacionadas a leitura e a escrita,

utilizando o LD, os cadernos com fichas de atividades coladas neles e as fichas de atividades
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avulsas. Quanto ao tempo dedicado aos momentos de leitura, que aconteciam sempre no inicio
da aula, notamos que eles ndo ocupavam muito tempo da aula (em média, vinte minutos). Sobre
0 uso do quadro branco, isso acontecia constantemente ao longo das aulas, tanto para explorar
0s conhecimentos relativos a leitura e a escrita, como para trabalhar conhecimentos de outras
areas.

Para registrar o tempo que as criangas passavam realizando atividades no LD, nos
cadernos e nas fichas, levamos em consideracdo o tempo da jornada de trabalho da turma de
P1, que iniciava por volta das 13h00 e terminava as 17h00, o que representa, em tempo
cronoldgico, quatro horas (4h) e, na proporcéo de minutos, corresponde a duzentos e quarenta
minutos (240 min.). Nesse sentido, encontramos os seguintes dados:

Quadro 5 — Tempo percentual (minutos) aproximado dedicado as atividades de leitura e
escrita com uso dos recursos utilizados em cada aula da turma de P1

Recursos Aulal |Aula2 | Aula3 |Aulad | Aula5 | Aula6 | Aula7 | Aula8 | Aula | Aula | Total
9 10
Livro didatico| 24 40 35 99
min. min. min. min.
10% 17% 14,5%

Caderno com 36 80 75 15 33 239
fichas de min. Min min. min. min. min.
atividades 15% 33%. | 31% 6% 14%

coladas
Fichas de 40 24 64
atividades min. min. min.
avulsas 17% 10%

Fonte: A Autora (2020).

Os dados do Quadro 5 mostram que foi com o uso do caderno com fichas de atividades
coladas que o tempo cronolégico foi mais investido na turma de P1. Ao observar o Quadro 4,
que revelou a frequéncia de uso dos recursos utilizados na turma da professora 1, percebemos
que houve uma quantidade consideravel de dias em relacdo as atividades propostas com 0 uso
de fichas de atividades coladas nos cadernos das criancas e fichas de avulsas pela docente, para
explorar conhecimentos relativos a leitura e a escrita, ou seja, das dez aulas observadas, a
docente sugeriu atividades com l&pis e papel em sete delas (7/10). Nas aulas 4 e 5, as criangas
realizaram mais de uma atividade com caderno e, nesse caso, somamos o0 tempo dedicado a
elas.

Conforme Joigneaux (2015), no contexto francés, o uso sistematico de fichas de
atividades na Educacéo Infantil est4 relacionado, para além do desenvolvimento e acesso maior

aos meios tecnoldgicos que possibilitam que esses recursos sejam reproduzidos em larga escala,
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a sua comodidade pratica no ambito de novas logicas pedagdgicas que predominam,
atualmente, nesse nivel de ensino.

Nessa direcdo, Branddo e Carvalho (2010) também ressaltam que atividades desse tipo
passaram a ser muitos populares, no Brasil, em meados da década de 1970, funcionando como
algo visivel e palpavel que evidenciaria que as criangas da Educagdo Infantil ndo apenas
“brincam” na escola.

A0 nosso ver, para além de uma tradicdo escolar, 0 uso excessivo das propostas de
atividades utilizando cadernos e fichas na turma de Pl pode estar relacionado ao ndo
atendimento das expectativas da docente em relagdo as atividades propostas pelo LD. Do
mesmo modo, para P1, as criangas conseguem realizar as atividades de maneira mais autbnoma
sem o LD. Tais proposicGes parecem ser confirmadas quando, em sua resposta ao questionario,
a docente descreveu que: “[...] o livro é muito complexo com atividades que as criancas nao
conseguem desenvolver sozinhos ou com pouca ajuda da professora” (P1).

O tempo cronoldgico investido na realizacdo das atividades pelas crian¢as com o uso do
caderno com fichas de atividades coladas e fichas de atividades avulsas variava de 15 até 40
minutos da aula, o que totalizou 303 minutos investidos na realizacdo das atividades com 0s
recursos mencionados durante seis dias de aula. Destacamos que, para calcular esse tempo,
consideramos os dias em que a docente sugeriu atividades relativas a leitura e a escrita
utilizando o caderno com fichas de atividades coladas e fichas de atividades avulsas, isto é, seis
dos dez dias que foram observados.

Ja com o LD, o tempo total empregado na realizacdo de atividades pelas criancas
corresponde a 99 minutos, e o tempo investido para realizar as atividades com esse dispositivo
oscilou de 24 a 40 minutos de cada aula. Ressaltamos que néo consideramos o tempo dedicado
as atividades de outras areas de conhecimentos, os quais também foram trabalhados durante as
aulas observadas, pois 0 nosso foco reside nos momentos em que a professora explorou os
conhecimentos relacionados a leitura e a escrita.

Nesse sentido, ao cruzar os dados dos Quadros 4 e 5, podemos observar que a pratica
de ensino da professora 1, além de demonstrar uma frequéncia expressiva de atividades voltadas
a exploracédo de conhecimentos relativos a leitura e da escrita, revelou também que as criangas
passavam bastante tempo seguido fazendo atividades nos cadernos, nas fichas e no LD. Tais
dados parecem evidenciar que a professora teve uma preocupacao em explorar constantemente
conteddos que estejam relacionados a leitura e a escrita em sua turma.

A seguir, apresentaremos as analises das atividades relacionadas a leitura e a escrita

desenvolvidas com e sem o uso do livro didatico ACEI3 na rotina da professora 1.
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4.2.3 Praticas de ensino de leitura e escrita desenvolvidas com o uso do LD pela professora 1:
permanéncias e alteracdes nas atividades propostas

Durante os dez dias de observacdes realizadas na turma da professora 1, percebemos,
conforme ja dito, que o LD adotado pela rede foi pouco utilizado nas aulas nas quais foram
trabalhadas atividades relacionadas a leitura e a escrita, ou seja, em trés dias (3/10), conforme
ja ressaltado anteriormente. No entanto, o uso do caderno como suporte para fichas de
atividades e fichas de atividades avulsas estiveram presentes na maioria das aulas observadas
(7/10), o que revela que as criangas realizaram bastante atividades com lapis e papel. A
percepcdo desse dado possibilitou-nos direcionar o olhar também para essas fichas de atividades
tendo como suporte, em sua maioria, o caderno das criancas.

Embora ndo fosse o foco de nossas observagdes, parece-nos pertinente registrar as
reacOes das criancas ao realizar as atividades sugeridas no livro didatico. Pelo que percebemos,
as criangas demostraram gostar de fazer atividades no “caderno granddo colorido”??, Isso foi
perceptivel pela empolgacdo da maioria delas ao receberem o material distribuido pela
professora ¢ pela forma de “cuidar” do livro didatico ao manipula-lo durante a realizacéo das
atividades. No entanto, com relagdo a forma de “cuidar” do material, parecia-nos ser resultado
de algumas orientagdes dadas pela docente, quando, em alguns momentos observados,
“ensinava’” como as criangas deveriam virar a pagina do LD com cuidado para ndo as rasgar.

Talvez a apreciacdo do LD, pelas criancas, também esteja atrelada a forma como ele é
estruturado e organizado, ou seja, pelo tipo de papel, pelo tamanho e pelos elementos gréaficos
coloridos, o que difere dos cadernos e fichas de atividades as quais as criangas estdo mais
acostumadas. Outra questdo que devemos considerar é o fato de que é o primeiro ano que as
criangas receberam o LD adotado pela rede de ensino, e isso também pode ter contribuido para
uma “boa aceitagdo” desse material pelas criangas.

Durante a realizagéo das atividades com o livro didatico ACEI3, ndo notamos, por parte
da maioria das criangas, algum tipo de insatisfacdo e mesmo dedicando um bom tempo para
realizar as atividades com esse dispositivo, as crian¢as ndo pareciam se mostrar cansadas. Por
outro lado, observamos, por parte de algumas criangas, certo “desinteresse” em fazer algumas
atividades propostas, e isso ocorria quando elas brincavam e conversavam com outros colegas
durante a realizagéo das atividades. Quando isso acontecia, a reacdo da professora 1 era a de

chamar a atencéo das criangas para realizarem o que estava sugerido no LD.

10 Expresséo utilizada por uma das criangas da turma, quando P1 distribuiu o LD na aula 3.
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Outro dado importante que emergiu das observacdes realizadas na turma de P1 se refere
ao fato de que a docente ndo seguia precisamente a sequéncia de atividades propostas no LD,
isto é, selecionava as atividades que iriam ser trabalhadas em suas aulas. O Quadro 6 apresenta
os tipos e a frequéncia das atividades voltadas a leitura e a escrita realizadas com o uso do livro

didatico na turma de P1:

Quadro 6 — Frequéncia de atividades relativas a leitura e a escrita realizadas com o uso do
LD Aprender Construindo Educacéo Infantil 3

Categorias Atividades Frequéncia
Leitura Leitura de texto em voz alta realizada pela professora 2/10
Copia de letras e palavras 2/10
Atividades Producdo de listas de palavras 1/10
envolvendo o | Escrita de palavras pela professora, com ajuda das criangas 1/10
SEA Reconhecimento visual de palavras 2/10
Reconhecimento visual de letras 1/10
Reconhecimento de palavras a partir da quantidade de letras 1/10

Fonte: A Autora (2020).

Diante desses dados (Quadro 6), observamos que nessa turma os tipos de atividades
mais realizadas com o uso do LD foram o reconhecimento de palavras e a cdpia de letras e
palavras. Além disso, 0 Quadro 6 nos permitiu perceber que as atividades priorizadas pela
docente, em sua maioria, estavam relacionadas a apropriacéo da escrita.

Partindo do entendimento de que os professores ndo sao sujeitos passivos perante as
prescrices e propostas apresentadas pelos livros didaticos (BUNZEN, 2009), consideramos
que € por meio de suas astlcias e inventividades (CERTEAU, 1998), isto €, de suas "artes de
fazer" (CERTEAU, 1998; CHARTIER, 2005), que eles modificam e subvertem as propostas e
as formas de utilizar tais recursos, adequando-0s aos seus objetivos e necessidades. Tomando
por base essa perspectiva, apresentaremos a analise das praticas da professora 1 ao conduzir as
atividades propostas pelo LD nas aulas observadas.

No decorrer da primeira aula (10/09), a professora retirou do arméario uma pilha de livros
didaticos e, em seguida, entregou 0 material a cada crianca j& aberto na pagina 143, chamando
cada uma pelo nome. A atividade proposta pelo LD (Fig. 5) consistia em uma mausica e
apresentava o comando "Vamos Cantar"”. A professora entdo prop0s que as criangas, juntamente
com ela, ouvissem e depois cantassem a musica “Ratinho tomando banho", de autoria de Hélio
Ziskind, que estava proposta no LD, com o auxilio de um aparelho de som. Em seguida, a
docente escolheu e escreveu no quadro algumas palavras que estavam no texto da musica
(LAVA/PE/BOM) e pediu para que as criancas identificassem-nas e circulassem-nas. Vejamos

a seguir a atividade e um trecho da aula em que a professora trabalhou essa proposta:
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Figura 5 — Atividade do livro didatico ACEI 3 sugerida por P1

Fonte: Aprender Construindo Educacdo Infantil 3 (2014, p.143)

P1: Agora eu vou escrever umas palavras no quadro e vocés procuram no livro e
circulam, ta?

A professora escreve no quadro as palavras: LAVA - PE - BOM.

P1: Eu escrevi aqui LAVA, porque na musica tem LAVA, LAVA, LAVA. Se escreve
assim 6: L-A, LA, V-A, VA. Entdo procurem e circulem elas.

C1: Procurar aonde?

P1: No livro!

Momentos depois...

P1: Agora é a palavra PE! Como se escreve PE? Assim: P-E, com um acento no E!
Cs: Néo sei aonde ta! (Falaram algumas criancas)

P1: Vocés tém que procurar! Agora s6 mais uma! B-O-M, BOM!

Momento depois...

P1: Quem terminar de circular, vai desenhar o que o ratinho usa para tomar banho!
Usem a imaginagdo e pensem no que vocés usam para tomar banho. (AULA 1, P1,
10/09/2019)

A maioria das criancas ndo demonstrou dificuldades em realizar a atividade, e as que
apresentaram se dirigiram a mesa da professora solicitando ajuda. Assim que terminaram a
atividade, as criancas fizeram desenhos na pagina do LD conforme a solicitacdo da docente. O
fato de as criancas ndo apresentarem dificuldades em realizar as atividades propostas pela

professora nos levam a refletir que, muitas vezes, as criancas podem ndo ser incentivadas a
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questionar e a expor suas opinides no momentos de realizacdo de atividades. 1sso pode explicar
o0 fato de que as criangas “nao demonstraram” ter dificuldades durante a realizagdo do que era
proposto pela professora da turma.

Conforme observamos, a professora 1 ndo se limitou as orientacdes prescritas pelo LD,
que indicava apenas "Vamos Cantar". Para além disso, ampliou a atividade inserindo a proposta
de reconhecimento visual de palavras, que ela mesma retirou da musica apresentada pelo
material, com a justificativa de que as palavras ja faziam parte do texto. Além de promover um
momento ludico para as criangcas com a presenca da musica, a professora acrescentou uma
atividade ndo prevista no LD ao solicitar que as criangas identificassem algumas palavras
escolhidas por ela e, em seguida, fizessem desenhos, ou seja, P1, ao usar o LD, fez adaptacoes
na atividade de acordo com 0s seus objetivos de ensino. Nesse caso, a atividade (Fig. 5), que
era de leitura, conforme a indicacdo do icone "Leitura”, que aparece no topo da paginal?, foi
adaptada por P1 quando ela sugeriu que as criangas reconhecessem e circulassem as palavras
escolhidas por ela.

Ressaltamos que os modos de fazer da professora ndo tornou a atividade interessante e
desafiadora para as criancas, ja que bastavam apenas que elas procurassem no texto da musica
as palavras que a professora escreveu no quadro.

Diante disso e compreendendo o cotidiano da escola como espacos de (re)invencgéo,
entendemos que o professor, ao manipular o livro didatico ou outros materiais, fabricam taticas
(CERTEAU, 1998) em face a seus objetivos, podendo inclusive inverter ou alterar a ordem do
que € proposto, fazer adaptacdes, recriar situacdes e até mesmo nao usar as atividades por ndo
concordar com elas. Nesse caso, observamos que P1, ao alterar a atividade sugerida pelo LD,
lancou méo de uma acdo particular, a qual ndo estava indicada na atividade (o reconhecimento
visual de palavras), ou seja, a docente fabricou taticas ao manipular o material. Ressaltamos
que tais taticas, que podem ou nao contribuir para que a atividade proposta torne-se melhor,
respondem, em Gltima instancia, aos objetivos que o professor tem naquele momento.

As taticas ou as "artes de fazer" (CERTEAU, 1998; CHARTIER, 2005) sdo os modos
de fazer que os professores desenvolvem, cada qual ao seu modo, reinterpretando e levando em
consideracao as necessidades e possibilidades dos diversos recursos disponiveis em suas aulas.
Essa discussdo nos remete ndo somente a qualidade do material utilizado, mas a propria
autonomia docente perante seus usos. Complementando essa discussédo, Lajolo (1996) ressalta

que:

1 No inicio do LD, constam o significado de cada icone que aparece ao longo das atividades.
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Substituicéo, alteragdo e complementacgdo de exercicios e atividades propostos pelo
livro didatico adotado em classe ndo ocorrem apenas a propésito de livros didaticos
insatisfatérios. O melhor dos livros didaticos ndo pode competir com o professor: ele,
mais do que qualquer livro, sabe quais os aspectos do conhecimento falam mais de
perto a seus alunos, que modalidades de exercicio e que tipos de atividade respondem
mais fundo em sua classe. (LAJOLO, 1996, p. 08).

Diante do que a autora apresenta, entendemos que nao existem "regras proprias” que
definam o uso adequado ou nédo do livro didatico, pois € o professor que tem autonomia para
usé-lo da forma que achar mais apropriada, adequando esse uso aos seus objetivos e métodos
de ensino, ou seja, considerando suas maneiras de fazer (CERTEAU, 1998) e seus saberes
docentes (TARDIF, 2014).

Perante essas discussfes e do contexto da aula apresentada, concebemos que as
adaptac0es realizadas pela professora 1 revelou sua autonomia perante o LD adotado, ainda que
a proposicdo feita tenha sido a reconhecer visualmente palavras no texto lido/cantado. Desse
modo, embora a proposta da atividade envolvesse basicamente a leitura da musica, observamos
que a preocupacéo da docente foi a de reconhecimento das palavras, sem haver preocupacao
com um trabalho de reflex&o sobre a escrita.

Em outra aula (aula 3), a professora propds a atividade do LD da pagina 101 (Fig. 6),
gue apresentava uma masica com o tema receita, intitulada "Sopa", de autoria de Paulo Tatit/
Sandra Peres e, em seguida, sugeriu as criancas que fosse escrita uma lista de palavras com
outros tipos de ingredientes relacionados com a tematica. Destacamos que, nesse mesmo dia,
no primeiro momento da aula, P1 realizou com as criangas atividades relacionadas & matematica
utilizando o LD que estava proposta na pagina 100.

Assim que as crian¢as voltaram do recreio, a docente entregou o0 LD aberto na pagina
101 e perguntou se as criangas conheciam a musica, e a maioria respondeu que nao. Diante
disso, a reacdo da docente foi a de apresentar a musica com o auxilio de um aparelho de som e
em seguida cantar a musica coletivamente com as criancas. Depois desse momento ludico, P1
propbs que a turma escrevesse com a ajuda dela uma a lista de ingredientes de uma sopa,

conforme estava solicitado na atividade do LD.



Figura 6 —

P1:
Ci1:

Fonte: Aprender Construindo Educacdo Infantil 3 (2014, p.143)
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Atividade do livro didatico ACEI3 sugerida por P1

A musica fala de qué?
Da sopa do neném!

(Algumas criangas repetem o que C1 falou)

P1:

E quando a musiquinha fala de algumas coisas que a mae da gente coloca na sopa.

E 0 qué? O que tem numa sopa?

Cs:
P1:
C1:
C2:
C3:
C2:
P1:
é?...
C4:
P1:
C3:
P1:
Cs:
P1:
C1:
P1:
C5:
P1:
Cs:
P1:

Feijéo, batata, macarro.

Se vocés fossem fazer uma sopa, 0 que vocés vao colocar?
Batata!

Cenoura e macarréo!

Tomate!

Carne!

Vamos 14, nimero um: macarrdo, M-A-C-A-R-R-A-O. E um nome grande, néo
A sopa da gente j& tem macarrdo. Paloma, falta o qué na sopa?
Batata!

B-A-T-A-T-A (a professora soletra e escreve no quadro)
Feijdo, tia!

Tiago esta dizendo FEIJAO! E feijdo comeca com que letra?
F!

F e 0 qué? F-E. Assim: F-E-I-J-A-O, FEIJAO...

Linguiga!

Olhem, Danilo disse linguiga!

Linguica dentro da sopa? (Fazendo cara de deboche)

A sopa é dele! LIN, como se escreve?

L-1

L-I com N faz LIN. E o GUI faz como?
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As criancas ndo respondem.

P1: G-U-I, GUI. LINGUIL... Esse C tem um rabinho. Quem lembra dele?

As criancas ndo respondem.

P1: E o C cedilha. Ai ficou LINGUICA.

C6: ARROZ, tia!

P1: ARROZ. A-R-R-O-Z... (Escrevendo no quadro). Copiem! Hoje vocés véo levar o
livro para casa. Eu vou marcar a pagina!

(Aula 3, P1, 12/09/2019).

A atividade proposta pelo LD (Fig 6) apresentava um icone (comando visual) que, de
acordo com as orientagdes nas paginas iniciais do livro didatico ACEI3, indicava o “uso do
lapis”. Embora apresentasse uma instru¢io verbal “SE VOCE FOSSE FAZER UMA SOPA, O
QUE VOCE COLOCARIA NELA?”, percebemos que ndo havia uma especificagio quanto a
forma de registro das palavras. Nesse sentido, para realizar a atividade, as criancas poderiam
escrever espontaneamente as palavras de acordo com suas hipéteses de escrita ou copiar as
palavras ditas pelas criancas e registradas pela professora na lousa.

Para realizar a atividade proposta no LD (Fig. 6), a professora inicialmente leu o
enunciado da atividade e depois tentou resgatar os conhecimentos prévios das criancas com
relacdo ao tema da musica: “E quando a musiquinha fala de algumas coisas que a mae da gente
coloca na sopa. E 0 qué? O que tem numa sopa? ”. Diante das respostas das criancas, a docente
escreveu no quadro branco as palavras ditadas por elas. Enquanto registrava as palavras, P1
explorava as letras e as silabas das palavras, que foram depois copiadas pelas criancas.

Nesse sentido, ao encaminhar a atividade (Fig. 6), P1 pareceu envolver as criancas na
proposta de producéo da lista, e elas ndo demonstraram dificuldades em ditar nomes de acordo
com a tematica. Notamos também que, em poucos momentos, a docente pareceu envolver as
criangas na escrita de algumas partes das palavras (como em “LIN [referindo-se a silaba inicial
da palavra “linguiga”], como se escreve?), enquanto em outros ela ja apresentava para as
criangas como as palavras eram escritas (como em “F e 0 qué? F-E. Assim: F-E-I-J-A-O,
FEIJAO...”).

Notamos que P1 prop6s para as criangas duas atividades que estavam sequenciadas pelo
LD, ou seja, as atividades das paginas 100, que estava relacionada a matematica, e a da pagina
101 (Fig. 6) foram realizadas na ordem proposta, envolvendo areas de conhecimento distintas.
Nessa mesma aula, a atividade de casa também foi sugerida no livro didatico, mais precisamente
na pagina 141, incluida na unidade 6, e tinha como proposta a colagem de rétulos de produtos
de limpeza, cuja andlise sera apresentada posteriormente.

Com isso, destacamos que a docente pareceu ndo seguir sempre a ordem sugerida pelo

LD, levando em consideracdo que a atividade de casa nédo fazia parte do mesmo capitulo das
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atividades realizadas em sala de aula (receita de sopa) e incluia, inclusive, temética distinta
(receita de sopa e colagem de rétulos de produtos de limpeza).

Janaaula 6, logo no primeiro momento, a docente trabalhou com as criancas a atividade
da pagina 180 (Fig. 7), que trazia como proposta a leitura de um pequeno fragmento de texto,
e, mais adiante, pedia para que as criangas conversassem e respondessem oralmente sobre

algumas questdes.

Figura 7 — Atividade do livro didatico ACEI3 sugerida por P1

B - -
d L4 1

Fonte: Aprender Construindo Educagéo Infantil 3 (2014, p.180)

O material textual com o titulo "Macaco", que é apresentado na pagina 180 do LD, é um
fragmento do livro literario "Casinha de bichos", da editora Scipione, de autoria Hardy Guedes
Alcoforado Filho e ilustrado por Mariangela Haddad. O referido livro apresenta em textos
rimados a descri¢do da moradia de alguns bichos, entre eles a do macaco, que foi proposto na
atividade.

E importante salientar que a atividade proposta na pagina 180 (Fig.7) faz parte do
conjunto de atividades da unidade 7 do LD, intitulado como "Diversidade Animal”, que
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apresenta uma sequéncia de atividades que envolve diversas &reas do conhecimento,
relacionadas a essa temética. Nesse sentido, observamos que a professora sugeriu na aula 6 duas
atividades dessa unidade tematica, a da pag. 180 (Fig. 7) e a da pag. 183 (Fig. 8),
respectivamente.

No que se refere a proposta apresentada pela atividade no LD na pag. 180 (Fig. 7), que
orientava que fosse acompanhada a leitura do texto "Macaco" e depois fosse realizada uma
conversa sobre o texto, observamos que a professora leu rapidamente para as criangas o texto e
depois escreveu as palavras MACACO e ARVORE no quadro e pediu para que as criangas
procurassem, dentro dos retangulos, palavras iguais a elas, conforme sugerido em um dos
comandos da atividade. Para uma melhor compreensdo de como foi desenvolvida a atividade

(Fig.7), segue um extrato da aula 6:

P1:0lhem, nessa atividade tem um textinho 6. Aqui aonde tem o desenho do macaco
é uma historinha. O nome da historinha é essa: MACACO, M-A, MA, C-A, CA, C-O,
CO. (A professora escreve 0 nome MACACO no quadro)

P1: Eu agora vou ler, ta bom? Como é mesmo 0 nome da histéria?

C1: Do MACACO!

A professora Ié o texto que esta na pagina 180 do livro e apds a leitura pergunta:

P1: Entdo o macaquinho é corajoso ou pregui¢oso?

C2: Preguigoso!

P1: Ele é malandrinho, é preguigoso! Olha, na atividade tem dois retangulos né? Ai
tem uma palavra mais escura. No primeiro retangulo, esse aqui 6, tem que palavra?
M-A, MA...

C3: Macaco!

P1: Isso. Dentro do retangulo tem outras palavras. Dai vocés vdo procurar outra
palavra igual a macaco e véo circular, ta certo? Igual a de cima.

A professora desenha os dois retangulos e escreve as palavras no quadro tal como esta
no LD. Algumas criancgas sinalizam que acharam a palavra em destaque e a docente
vai em cada mesa verificar se as criancas conseguiram fazer a atividade
individualmente.

P1: Agora a outra palavra 8, comeca por que letra?

C2: Al

P1:A-R, AR! V-O?

C4: VOl

P1: Isso. ARVO, R-E?

C4: RE!

P1: A palavra ¢ ARVORE. Agora achem a palavra arvore no outro retangulo.

A docente passa em algumas mesas para auxiliar as criancas a fazerem a atividade
P1: Agora vamos fazer essa outra aqui, 6. Acharam as trés linhas?

Cs: Sim!

P1: E para tirar do texto palavras com seis letrinhas. Macaco tem seis letras, ai vocés
copiam ela no primeiro tracinho. MA-CA-CO!

A professora escreve a palavra MACACO no quadro.

P1: A palavra ARVORE também tem seis letras. A-R-V-O-R-E!

A docente escreve a palavra ARVORE no quadro.

P1: Copiem ela na mesma linha.

Depois de cinco minutos...

P1: Agora palavras com quatro letras. L-O, LO, G-O, GO, LOGO. E a outra palavra
é QUER, Q-U-E-R.

A professora escreve as duas palavras no quadro.

P1: Vamos agora fazer com trés letras?
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A docente escreve no quadro a palavra BOA.

P1: Quem sabe que palavra é essa? B-O-A

C3 Boa!

P1: Muito bem! BOA! Agora vamos ver outra com trés letras. U-M-A.
A professora escreve no quadro a palavra UMA.

C5: UMA!

(Aula 6, P1, 25/10/2019).

De acordo com o que sugere a atividade e a maneira pela qual foi conduzida por P1,
observamos que a docente pareceu ndo seguir rigorosamente a orientacdo apresentada pelo LD.
No que se refere ao modo como P1 procedeu em relacdo a atividade proposta, percebemos que
fez uma répida leitura em voz alta do texto "Macaco" e ndo considerou as questdes propostas
pelo material, elaborando outra questdo para incentivar a conversa: "Entdo o macaquinho é
corajoso ou preguicoso?"”.  Depois disso, a docente prosseguiu com o restante da atividade,
sem propor o momento de conversa que estava orientado pelas questdes colocadas na pag. 180
(Fig.7).

Ao analisarmos as acOes da professora quando conduziu essa atividade, podemos
caracteriza-la como um tipo de desobediéncia as prescricdes apresentadas pelo LD, em favor
de seus interesses e regras proprias (CERTEAU, 1998). Esse fato evidencia o que ja discutimos
anteriormente, ou seja, que, ao usar o LD, os professores ndo aceitam passivamente o que lhe é
recomendado, decidindo a melhor forma de utiliza-lo de acordo com o0s seus objetivos de
ensino.

Quanto a atividade de reconhecimento das palavras MACACO e ARVORE, a
professora explicou como deveria ser feita de acordo com o comando do LD e apresentou quais
palavras as criancas deviam procurar, escrevendo-as no quadro. Notamos que, a partir desse
encaminhamento, a maioria das criancas conseguiu fazer a atividade com autonomia, sem
apresentar dificuldades nas respostas. Sobre a proposta de reconhecimento de palavras, sugerida
na referida atividade, consideramos que esse tipo parece nao promover reflexdo sobre as
palavras, ja que se trata apenas de uma de reconhecimento visual.

Conforme podemos perceber ainda no trecho da aula 6 sobre o encaminhamento dado
por P1 ao conduzir a Gltima parte da atividade proposta pelo LD, a qual solicitava que fossem
reconhecidas e retiradas do texto "Macaco" palavras com determinadas quantidades de letras,
foi a propria docente que respondeu a atividade, e as criangas apenas copiarem tais palavras.
Ressaltamos que a proposta em si restringia-se ao reconhecimento de palavras como
determinada quantidade de letras.

Logo em seguida, assim que as criancas concluiram a atividade da pagina 180, a

professora solicitou que fosse realizada a proposta que esta na pagina 183 (Fig. 8) e nela se
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encontrava uma sugestao de uma brincadeira “Tatu passa ai?”’. Nessa situacdo, a professora leu
as regras da brincadeira e levou as criangas para brincarem no pétio, conforme as instrucées
indicadas pela atividade. Depois da brincadeira, elas retornaram a sala, a professora distribuiu
doces as criancas e depois elas concluiram a atividade com um desenho, de acordo com o que

estava recomendado no LD.

Figura 8 — Atividade do livro didatico ACEI3 sugerida por P1

Fonte: Aprender Construindo Educagéo Infantil 3 (2014, p.183)

Além dessa atividade (Fig.8), que apresentou como sugestdo a brincadeira: "Tatu passa
ai?", outros momentos foram observados envolvendo a ludicidade e o uso do LD na turma de
P1, como na atividade das Fig. 5 e 6, por exemplo, que envolveu a cantoria de masicas. Esses
tipos de atividades, de acordo com Leal e Silva (2010), alem de fazerem parte de varias culturas
em diferentes momentos histéricos, promovem também contribuicdes significativas no
desenvolvimento da linguagem verbal das criancas.

De modo geral, se compararmos a quantidade de aulas observadas e dias que o LD foi
manipulado para realizar atividades relativas a leitura e a escrita (3), destacamos que esse
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recurso foi pouco utilizado, ou seja, dos dez dias de aulas observadas, a professora sugeriu
atividades relativas a leitura e a escrita em trés deles.

Vale ressaltar que o pouco uso do LD refere-se somente as atividades relativas a leitura
e a escrita, pois, no contexto observado, tal recurso também foi utilizado para propor atividades
envolvendo outras areas do conhecimento. Nesse caso, somando tais atividades aquelas
sugeridas em outros suportes, destacamos que, no geral, a quantidade de atividades com lapis e
papel ndo era pequena.

No que se refere as formas de uso do LD, a professora ndo seguiu rigorosamente as
propostas apresentadas pelo material e, quando isso acontecia, usava esse recurso a partir de
seus saberes e de sua concepgéo sobre o ensino da leitura e da escrita na Educacéo Infantil. A
opcao por utilizar o LD dessa maneira pode estar relacionado a opinido da docente com relacéo
ao material adotado. Nas palavras de P1: “O livro que utilizo em sala de aula néo € adequado
para as habilidades necessarias a essa faixa-etaria (5 anos) como lateralidade e coordenacéo
motora”. (P1).

A resposta da docente e 0 modo pelo qual ela utilizou o LD nos remete a ideia de
Chartier (2007) de que os professores priorizam em suas praticas de ensino aquilo que eles
consideram mais importantes para a aprendizagem de seus alunos, isto €, para P1, o trabalho
com a lateralidade e a coordenagdo motora seriam habilidades importantes de serem trabalhadas
com as criangas de sua turma e tais propostas nao séo sugeridas pelo LD utilizado.

Discutiremos, a seguir, a Unica atividade sugerida para casa com o uso do LD durante

as aulas observadas e modo como a professora 1 encaminhou a proposta.

4.2.3.1 Atividades propostas para casa pela professora 1 a partir do livro didatico Aprender
Construindo Educacéo Infantil 3

N&o é de hoje que as chamadas "tarefas de casa™ fazem parte culturalmente do cotidiano
escolar e da relacdo entre familia e escola, funcionando como uma espécie de "prestacdo de
contas" aos pais (BRANDAO; CARVALHO, 2010), pois permite que eles acompanhem o que
os alunos estdo aprendendo, assim como também facam um tipo de "refor¢o” da aprendizagem
dos estudantes, por meio de atividades para consolidar os conteidos que foram trabalhados
durante a aula.

Levando em consideracdo que os docentes e suas maneiras de fazer (CERTEAU, 1998)
no cotidiano escolar, desenvolvem praticas de ensino e escolhem quais recursos sdo mais

adequados para explorar os conhecimento dos estudantes, as atividades ou tarefas de casa tém
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sido alvo de discussdes, principalmente no contexto da Educagéo Infantil, quando propostas
por meio de fichas, cadernos e livros didaticos, tendo em vista que o trabalho com criancgas
pequenas, baseado em concepcbes atuais (OLIVEIRA, 2011), envolve a vivéncia de
experiéncias ludicas, criativas e desafiadoras, representando parte integrante da propria cultura
infantil.

No entanto, conforme destacam Brandéo e Carvalho (2010), se h4 a opcéao por enviar as
atividades para casa, é importante que elas sejam retomadas em algum momento da rotina de
forma coletiva e que, dependendo da qualidade delas, pode haver contribui¢cdo para um bom
momento de reflexdo sobre a temética em foco.

Durante as observagdes realizadas na turma de P1, notamos que a acéo pela professora
de enviar atividades para serem feitas em casa ndo era algo recorrente e, quando isso acontecia,
ndo havia momentos na rotina da turma em que essas atividades fossem retomadas. Nesse
sentido, observamos que, no decorrer das dez aulas, P1 sugeriu, em quatro dias (4/10), que as
criancas levassem atividades para serem feitas em casa, sendo que em apenas um deles (1/4) a
atividade estava relacionada a leitura e a escrita, tendo como suporte o livro didatico ACEI3.
Nos outros trés dias, foram atividades relacionadas com matematica, utilizando o livro (1/4) e
0 caderno (2/4).

Destacamos que, na aula 3, foi sugerida a Unica atividade do LD para ser realizada em
casa (Fig. 9) relacionada a leitura e a escrita. Nesse dia, a docente usou enquanto recurso
somente o LD, tanto para atividade realizada na sala, quanto em casa. Como podemos observar,
a atividade (Fig. 9) que foi para casa, consistia na proposta de pesquisa e colagem de rétulos de
produtos de limpeza e nela vinha uma orientacdo para 0s pais conversarem com as criangas
sobre alguns produtos, além de incentivarem a leitura dos nomes contidos nos rétulos. Vejamos

abaixo a atividade que as criangas levaram para fazer em casa no LD:
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Figura 9 — Atividade do livro didatico ACEI3 sugerida por P1 para casa

Fonte: Aprender Construindo Educacdo Infantil 3 (2014, p.141)

No decorrer da aula 3, P1 avisou as criancas que deveriam levar uma atividade para ser
realizada no LD em casa e, apés as criancgas se dirigirem a mesa da professora para ela marcar
a pagina da atividade, a docente prosseguiu a aula com uma explicacdo de como essa atividade
deveria ser feita. Segue o extrato do momento da aula em que P1 explicou para as criangas
como a atividade deveria ser feita:

P1:Minha gente, olha a tarefa de casa o que é! A tarefa de casa é essa aqui!
(A professora mostra a pagina do livro)

P1: A gente ja falou sobre a limpeza do corpinho, ndo foi?

Cs: Foi! (Gritos)

P1: E aqui é a da casa. Aqui ta dizendo que é para a gente recortar e colar rdtulos
ou figuras de produtos de limpeza. Quem sabe o que é produtos de limpeza?
Cs: Eu! (Gritos)

P1: O que é sdo produtos de limpeza?

C1: Lavar a casa!

C2: Detergente.

C3: Agua sanitaria.

P1: Isso. Detergente, 4gua sanitaria...

C4: Rodo

P1: Vale rodo ndo! Porque aqui é sé rétulos. O que mais se usa?
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C5: Sabao!

P1: Sab&o, muito bem! Entenderam?

Cs: Sim!

P1: Coloca aqui, produtos de lim...? (Mostrando a pagina do LD para as criancas)
Cs: ...peza!

P1: E é para limpar a gente?

Cs: Nao!

P1: E pra limpar a...?

Cs: casa!

P1: Pode rasgar o livro?

Cs: Néao

P1: E para procurar em outros materiais, ndo é para tirar do livro ndo! Agora
guardem o livro dentro da bolsa.

(Aula 3, P1,12/09/2019).

Nesse trecho da aula, podemos notar que, além da explicacdo, a professora orientou as
criangas sobre o cuidado em relacdo ao livro didatico que elas iriam levar para casa.
Identificamos, também, que o0 encaminhamento dado pela docente foi da pesquisa sobre rétulos
de produtos que sdo usados para limpar a casa, 0s quais foram nomeados por algumas crianc¢as
e confirmados pela professora. Porém, de acordo com as orientacdes apresentadas na proposta
do LD, os produtos pareciam ser de higiene pessoal, embora o comando da atividade deixasse
claro que se tratava de produtos de limpeza utilizados nas casas das criancas. Destacamos
também que, durante a aula, ndo houve conversa sobre a temaética "higiene", e a referéncia feita
pela docente sobre esse tema dizia respeito ao que tinha acontecido na aula do dia anterior.
Além disso, 0s icones presentes na atividade indicavam que a proposta deveria ser realizada em
casa, com sugestdo de recorte e colagem, tal como encaminhada pela professora.

Ainda sobre a atividade que estava sugerida na pagina 141 do livro (Fig. 9), a professora
parecia ter uma proposta interessante ao prescrever que fossem pesquisados rotulos de produtos
de limpeza, além da orientacdo direcionada aos pais para incentivarem as criancas a lerem os
rotulos. Consideramos que esse tipo de proposta pode ampliar o contato com a leitura e a escrita
das criancas, dependendo de como essa atividade foi desenvolvida em casa e retomada na sala
de aula.

Purcell-Gates (2004) aponta que as experiéncias vivenciadas pelas criangas em seus
meios sociais com a leitura e a escrita contribuem para o processo de alfabetizacéo e letramento
gue acontece na escola e que alguns dos conceitos e habilidades que meninos e meninas
adquirem através das interacBes sociais com seus familiares sdo as que depois serdo
desenvolvidas em sala de aula. Ressaltamos que, com isso, ndo estamos defendendo a pratica
da tarefa de casa, mas a importancia de as crian¢as pequenas vivenciarem praticas sociais fora

da escola em que a leitura e a escrita estejam presentes.
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No dia seguinte, ao retornarem a sala de aula com a atividade realizada, as criangas
colocam LD em cima da mesa da professora que abriu um a um e depois “corrigiu” as
atividades. Destacamos o fato de que a docente nao realizou nenhum tipo de conversa sobre
quais produtos as criancas haviam encontrados em suas pesquisas e como foi realizado o
trabalho em casa.

Nesse sentido, a pratica de P1, ao usar o LD em suas aulas, revelou que houve alteracéo
de algumas propostas de atividades sugeridas pelo material. Para que isso acontecesse,
entendemos que a professora encontrava suas maneiras préprias (CERTEAU, 1998) de usa-lo,
como forma de enfrentamento as prescri¢des apresentadas pelo LD, readaptando algumas
atividades e excluindo outras, configurando-se, assim, uma forma de consumo cultural néo
passivo e reprodutivo (SARTI, 2008). Ressaltamos, conforme ja dissemos, que tais
reconfiguracbes podem ou ndo tornar as atividades mais desafiadoras, instigantes e
interessantes para as criancgas.

Consideramos que o pouco uso do LD, em comparagdo com as fichas de atividades
coladas nos cadernos das criancas, pode estar relacionado, por um lado, ao fato de que o LD foi
adotado pela primeira vez na rede de ensino em que P1 atuava, o que talvez explique o uso
maior dos outros dispositivos ja utilizados e com os quais a docente tinha mais familiaridade e
identidade, como os cadernos com fichas de atividades coladas e fichas de atividades avulsas.

Outro elemento que pode ser considerado refere-se ao ndo atendimento das expectativas
da professora quanto ao LD adotado e ao que ela considerava necessario que O recurso
contemplasse para o ensino da leitura e da escrita. Isso ficou evidente quando a docente
respondeu que as atividades que realizava com maior frequéncia e sem o uso do LD adotado
em sua turma eram as que tivessem como foco a "Contagem de sons, interpretacédo, silaba

inicial, separacgdo e juncao de silabas" (P1). Além disso ela descreveu que:

O livro que utilizo em sala de aula néo é adequado para as habilidades necessarias
nesta faixa-etaria (5 anos), como lateralidade e coordenacgdo motora. O livro é muito
complexo, com atividades que os alunos ndo conseguem desenvolver sozinhos ou com
pouco ajuda da professora. (P1).

Nesse sentido, por meio de sua resposta, a professora pareceu demonstrar preocupacgéo
em fazer com que as criangas desenvolvessem habilidades relacionadas a prontiddo para a
alfabetizacdo, embora, durante as observacdes, tenhamos percebido que as praticas
desenvolvidas por ela se aproximavam mais da perspectiva da “obrigacdo para a alfabetizagdo”

(BRANDAO:; LEAL, 2010). Por outro lado, a docente considerava o LD muito complexo para
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as criangas, com atividades que eles ndo conseguiriam responder autonomamente ou com pouca
mediacdo da professora.

Durante o acompanhamento dos usos do LD, observamos que P1 elegeu outros recursos
para explorar os conhecimentos relativos a leitura e escrita das criangas, 0s quais serao

apresentados a seguir.

4.2.4 Os usos de outros recursos didaticos praticas de ensino de leitura e escrita desenvolvidas
pela professora 1

Na andlise da rotina da professora 1, notamos que, além do livro didatico ACEI3, a
docente fez usos de outros recursos didaticos em suas praticas de ensino. Conforme destacado
anteriormente, recursos como livros e textos literarios e a utilizacdo do quadro branco estiveram
presentes em todas as aulas observadas. O uso de cadernos com fichas de atividades coladas e
fichas de atividades avulsas também integraram o conjunto de recursos didaticos utilizados na
turma de P1.

Em consonancia com um dos objetivos especificos desse estudo, que é analisar as
praticas de ensino de leitura e escrita e as atividades propostas por professoras que atuam nos
anos finais da Educacéo Infantil sem o uso do livro didatico, trataremos, nesta se¢do, de refletir
sobre 0s usos dos recursos supramencionados, na construcdo das praticas de ensino da
professora 1, no que se refere ao ensino da leitura e da escrita. Para tanto, entendemos que tais
recursos didaticos, como ja foi dito, configuram-se, a partir das ideias de Chartier (2002), como
dispositivos, ou seja, um lugar de “agdes inventivas”.

Assim, conforme destaca essa autora, 0 termo dispositivo remete a ideia de um conjunto
de meios organizativos das praticas docentes que fazem parte das a¢6es, em diversos contextos,
para solucionar um problema recorrente. Dessa maneira, entendemos que 0s recursos didaticos
utilizados na rotina de P1, como o LD, os livros e textos literarios, o quadro branco, o caderno
e as fichas de atividades, sdo dispositivos dos quais a professora faz diversos usos na rotina de

sua turma, para explorar os conhecimentos das criangas com relacéo a leitura e a escrita.

4.2.4.1 O uso de livros e textos literarios

A prética de leitura de livros e textos literarios realizada pela professora 1 era uma
atividade que fazia parte da rotina de sua turma. Durante os dez dias de aulas observados, a

professora leu um total de nove livros com géneros literarios variados e um cordel. Conforme



108

ja ressaltado anteriormente, a professora aproveitava os textos e livros literarios para explorar
as letras que faziam parte dos titulos das histdrias que eram lidas por ela, ou seja, a préatica de
ler para as criancas de sua turma também servia para que P1 explorasse conhecimentos relativos
a escrita alfabética, aspecto sobre o qual comentaremos mais adiante.

Ressaltamos que a maioria dos livros literarios que eram lidos pela professora na sala
de aula faziam parte do acervo da escola e alguns foram distribuidos pelo Programa Nacional
Biblioteca da Escola (PNBE, 2014). A seguir, apresentaremos um quadro com as obras

literarias lidas pela docente ao longo dos dias observados:

Quadro 7 — Titulos de livros literarios lidos pela professora 1 nas aulas observadas

Aula Titulo Autor(a) Género
01 O que aconteceu? A baratinha adoeceu! Audaci Melo Conto
02 Clarissa precisa escovar os dentes Anne Caroline de Souza Conto
03 Tem um monstro no meu jardim Janaina Tomitaka Conto
04 Marmelo: o jacaré banguelo Mariane Bigio Cordel
05 Festa no céu Ana Maria Machado Conto
06 Tem lugar para todos Massimo Caccia Conto/livro de imagens
07 A princesa Maribel Patacrua/Javier Solchaga Conto
08 O corvo e 0 jarro Esopo Fabula
09 Gatinho levado! Adam Stower/Gilda de Aquino Conto
10 O menino e o lobo Esopo Fabula

Fonte: A Autora (2020).

Como podemos observar por meio do Quadro 7, quanto a diversidade do material, foi
possivel notar que o género textual "conto™ teve maior expressividade, pois foi lido na maioria
das aulas (7/10). Desse modo, podemos notar que houve pouca diversificacdo dos géneros
literérios lidos.

A pratica de ler e contar histdria para as criancas é bastante comum nas rotinas de turmas
de Educacdo Infantil e, além de ser uma atividade ludica (LEAL; SILVA, 2010), contribui
significativamente na aprendizagem da leitura e da escrita. Assim, Leal e Silva (2010) destacam
que,

Nesse tipo de pratica, que ndo é uma brincadeira, embora seja uma atividade ludica,
as criangas se familiarizam com a linguagem literéria, além de ampliarem seus
repertorios textuais. Nas escolas também sdo frequentes as situacbes em que 0s
professores leem para a turma. Nessas situagdes, as criancas aprendem sobre os textos,
sobre a linguagem escrita e sobre as intera¢6es sociais mediadas pela escrita. Elas se
divertem ouvindo historias lidas ou contadas. (LEAL; SILVA, 2010, p .60).

De fato, além de se divertirem ao ouvirem histdrias lidas, as criangas também aprendem
sobre 0s textos e sobre 0s eventos sociais em que a escrita esta presente. Desde cedo, 0s

pequenos ja sdo capazes de construir conhecimentos sobre a leitura e a escrita e, para isso, é
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indispensavel que os professores explorem o que elas (as criangas) sabem a respeito do texto
lido (SOLE, 1998).

Para além de usar livros e textos literarios para explorar os conhecimentos das criancas
em relacdo ao SEA, notamos que em alguns momentos a professora explorou algumas
estratégias de compreensio leitora (BRANDAO; ROSA, 2010), principalmente as que estavam
relacionadas com a localizac&o de informag6es mais explicitas no texto.

Dentre as situacdes de leitura observadas, notamos que as estratégias de compreensao
leitora mais exploradas pela docente foram: perguntas objetivas durante as leituras em nove
aulas (9/10), perguntas para ativacdo dos conhecimentos prévios antes e durante a leitura em
quatro aulas (4/10) em dois dias, a docente fez perguntas de previsdo durante a leitura (2/10).

Nesse sentido, tomamos por base as ideias de Branddo e Rosa (2010), para entender que
umas das formas de trabalhar a compreensdo leitora na Educacéo Infantil é conversar sobre os
textos com as criangas, possibilitando-as a construir significados sobre o que esta sendo ouvido.
Nesse caso, 0 professor ensina a compreender quando ele formula perguntas interessantes sobre
0s textos, e também quando reage as respostas das criancas.

No caso das estratégias de compreensdo leitora utilizadas por P1, entendemos que elas
ndo se configuravam em uma conversa sobre o que estava sendo lido, mas foram perguntas
mais pontuais, e quando as criangas respondiam, a professora nao possibilitava momentos de
reflexdo sobre o texto/livro em questdo. Notamos, também, através da atencéo e da participacdo
das criancas, que esse era um dos momentos que elas mais gostavam da aula.

Em todas as vezes, antes de realizar a leitura, P1 explorava capa dos livros para as
criancas e dava informacgdes sobre a autoria e ilustracbes, em alguns momentos ela fazia
perguntas para levantar 0os conhecimentos prévios das criancas sobre o tema da historia ou sobre

0 género textual que ia ser lido.

Quadro 8 — Frequéncia de atividades relativas a leitura e a escrita realizadas com o uso de
livros e textos literarios

Categorias Atividades Frequéncia
Atividades envolvendo a Leitura de livros e textos literarios em voz alta realizada pela 10/10
leitura e compreensao de professora
livros e textos literarios Desenho sobre o tema do livro/texto literario lido 10/10
Atividades envolvendo o Copia dos titulos dos livros lidos pela professora 10/10
SEA Exploracdo das letras e silabas dos titulos dos livros e textos 6/10

liter&rios
Escrita do nome proprio, sem ajuda 10/10

Fonte: A Autora (2020).
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Conforme o Quadro 8, notamos que as atividades que foram mais realizadas com o0 uso
de livros e textos literarios na turma de P1 foram a leitura das historias pela docente em voz alta
(10/10), os desenhos que as criancas fizeram em folhas de papel sulfite distribuidas por
P1(10/10), logo apds o termino das leituras, a copia dos titulos das historias pelas criancgas e
registradas pela professora no quadro branco (10/10) e a escrita do nome proprio*? pelas
criancas nas folhas que elas desenharam (10/10). Em seis aulas (6/10), observamos que, ao
escrever os titulos dos livros literarios no quadro branco, P1 explorou as letras e as silabas das
palavras que faziam parte dos titulos.

Um dos exemplos de uso de livros e textos literarios para explorar os conhecimentos
das criancas em relagdo a leitura e a escrita aconteceu nos momentos em que a professora lia
para as criancas, momento esse denominado por P1 de a "hora da historia”, que acontecia
sempre no inicio das aulas. Como ja explicitado com mais detalhe anteriormente, a professora
lia sempre no inicio de cada aula uma histéria e depois pedia para que as criancas fizessem
desenhos de acordo com a tematica da historia lida.

Além disso, P1 também escrevia o titulo da histéria no quadro para as criangas copiarem
na folha em branco e aproveitava esse momento para explorar o reconhecimento de algumas
letras que faziam parte da escrita dos titulos e a combinatdria de silabas. Vejamos um extrato
de uma das aulas, na qual, antes de ler a historia, a professora inicia com a escrita do titulo no
quadro: GATINHO LEVADO!

P1: Que letra é essa?

C1: G de gato!

P1: Muito bem! G de gato! E agora essa? (Apontando para a letra A)
Cs: Al

P1: E G com A é como?

C2: E JACARE!

Cs: JA!

P1: E JA? E N&o! E o qué?

Cs: E GA!

P1: E GA! E GA!

C3: E GATO!

P1: Ndo é GATO nao! Vou escrever o resto!

C4: N!

P1: T-1-N-H-O? GATINHO! E essa letra? (Escrevendo a letra L)

C5: L!

P1: L-E?

(As criancas ndo respondem)

P1: LE! E agora V-A-D-O! Ficou assim, vamos ver! GATINHO LEVADO!
Vamos dizer: GATINHO.

Cs: GATINHO

12 Na verdade, a escrita do nome préprio ndo estava relacionada a leitura dos livros ou textos literarios, pois
constituia um protocolo escolar necessario a identificacao da autoria das produgdes. Ao mesmo tempo, funcionava
como uma atividade de consolidacdo da escrita do nome das criancas.
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P1: L-E?

Cs: LE!

P1: GATINHO LEVA...?

Cs: DO!

P1: Isso. GATINHO LEVADO! Agora facam siléncio que eu vou ler a histéria!
(AULA 9, P1, 30/10/2019).

Como podemos perceber, 0 momento "hora da histéria”, assim denominado pela
docente 1, ndo parecia ser destinado apenas para a leitura e apreciacao das obras literérias, mas
também para exploragdo de algumas letras e da combinacéo entre elas. I1sso acontecia antes que
P1 iniciasse a leitura, sempre nessa ordem: ela apresentava a capa e o titulo das obras literarias,
depois escrevia no quadro esse titulo e explorando as letras e combinatoria de silabas com as
criangas.

Percebemos, nas préticas de ensino da professora 1, que ela fabricava maneiras préprias
(CERTEAU, 1998) de utilizar os livros e textos literarios enquanto dispositivo (CHARTIER,
2002) em suas praticas de ensino, ou seja, ela ndo usou esse recurso apenas para realizar as
leituras e ampliar o contato das criangas com as obras literarias nos momentos da “hora da
historia”, mas também para explorar os conhecimentos das criangas sobre o sistema de escrita
e, em alguns momentos, para contextualizar atividades com o uso de cadernos, como veremos
mais adiante. Diante disso, a maneira pela qual a docente utilizava os livros e textos literarios
para explorar a escrita dos titulos parecia ndo trazer muito significado no que se refere ao
trabalho com o SEA, ja que se tratava apenas do reconhecimentos das letras que faziam parte
dos titulos.

4.2.4.2 O uso do quadro branco

Estudos publicados na area de historia da Educacao, como o de Bastos (2005), revelaram
que o quadro branco — que antes era negro, verde e agora branco — sempre teve um espaco de
destaque no cotidiano escolar, desde a Educacdo Infantil a Universidade. Mas é no final do
século XIX que o uso do quadro assume um lugar privilegiado nos espagos da sala de aula do
ensino primario, periodo, que segunda a autora, coincide com a consolidacéo do sistemas de
ensino elementar e, paralelamente, ao crescimento das exigéncias de mobiliarios e de outros
recursos, como mapas e abecedarios (BASTOS, 2005).

Pesquisas como as de Lima (2010), Souza (2011) e Silva (2019), entre outras que foram
realizadas no contexto das praticas de ensino de leitura e escrita na Educacéo Infantil, também

evidenciaram que as professoras participantes desses estudos utilizavam o quadro branco
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enquanto recurso para explorar os objetos de conhecimentos abordados nessa etapa de ensino.
Assim, entendemos que o quadro branco é um recurso muito utilizado e que ainda faz parte da
cultura e do cotidiano das salas de aula.

Em nossa pesquisa, também identificamos o quadro branco enquanto um recurso
didatico utilizado nas préticas de ensino da professora 1, ou seja, no contexto observado,
notamos que o uso desse recurso foi constante, tanto para ensinar os conhecimentos relativos a
leitura e a escrita, quanto para conhecimentos de outras areas. Tal recurso foi utilizado em todas
as aulas observadas (10/10) e com as seguintes finalidades: escrever os titulos dos livros
literarios e explorar as letras e as silabas das palavras contidas neles; registrar as palavras
ditadas pelas criangas durante a escrita de uma lista de palavras que foi sugerida pelo livro
didatico; e reproduzir e explicar as atividades propostas nos cadernos, fichas e LD.

A seguir, apresentaremos um fragmento de uma das aulas observadas em que a

professora 1 utilizou o quadro branco para realizar uma atividade proposta com fichas avulsas:

P1: Vamos fazer essa atividade na folhinha. Escrevam o nome de vocés. Vocés ja
conhecem essa letra. Que letra é essa?

A professora escreve a letra B no quadro branco.

Cs: B!

A professora reproduz a atividade no quadro branco.

P1: Aqui em cima é o nome de vocés e aqui é data.

Agora nos vamos fazer juntos! B com A?

Cs: BA...

P1: B comE?

Cs: BE!

P1: B comlI?

Cs: Bl!

P1: B com O?

Cs: BO!

P1: B com U?

Cs: BU!

A professora registra no quadro branco a familia silabica da letra B.

P1: A palavra batom comega com?

Cs: BA!

P1: Como se escreve BA?

Cs:BeoAl

A docente registra a silaba BA no quadro e as criangas copiam na atividade que foi
entregue a elas.

P1: C com A, CA e N com A, NA. Aqui é a palavra CABANA, entdo falta o BA.
Escrevam ai BA de novo.

C1: Aonde tia?

P1: Ai do lado! ... Agora BABA. Escreve o qué pra fazer o BA?

Cs: B-Al

P1: Isso mesmo. B-A, BA! E o0 que € uma baba?

C2: Que ajuda as familias!

P1: Ela toma conta das criangas, do bebé... Agora de novo. BA-TA-TA. B com qué?
Cs: B com A.

P1: Ta bom, escrevam ai...

Agora aqui 6: C com A é o qué?

Cs: CA!
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P1: E B com O?

Cs: BO.

P1: Entdo formou CABO. O cabo da vassoura.

Nesse momento, a professora passa pelas carteiras para verificar se as criangas
estavam conseguindo fazer a atividade

P1: A palavra BOTAO esta faltando o qué?

Cs: O BO!

P1:Escrevam ai. Formou a palavra BOTAO. E no BOLO? Falta o qué? Comega com
qué?

Cs: BO!

P1: B-O, BO, L-O, LO, BOLO!

P1: EBICICLETA? Bl é 0 qué?

Cs: BI!

P1: Isso. De BICICLETA! ...

E agora: BIGODE? Bl é 0 qué?

Cs: BI

P1: E BIFE?

C3:Beol

P1: Isso, B-1. Quem ja terminou pode pintar os desenhos.

(AULA 2, P1, 11/09/2019).

No extrato da aula acima, notamos que P1 utilizou o quadro branco enquanto recurso
para realizar as atividades junto com as criancas e para explorar principalmente as letras e a
combinatdria das silabas das palavras. Nesse sentido, entendemos o quadro branco também é
um dispositivo (CHARTIER, 2002) que assume um lugar de destaque nas praticas de ensino da
docente, que, enquanto consumidora desse “produto cultural” (CERTEAU, 1998), faz uso dele
ao seu modo — que, a0 mesmo tempo, € também um modo coletivo —, levando em consideragédo

as necessidades de sua turma e 0s seus objetivos de ensino.

4.2.4.3 O uso de cadernos com fichas de atividades coladas e fichas de atividades avulsas

Durante os dez dias de aula, notamos que P1 fazia o uso frequente de fichas de atividades
avulsas e fichas de atividades coladas nos cadernos, que consistem, conforme Chartier (2002),
em um "dispositivo escritural”. De acordo com a autora, esse dispositivo representa uma fonte
valiosa de consulta e informagdes a respeito do cotidiano escolar, possibilitando-nos também
discutir sobre as fabricacgdes de taticas (CERTEAU, 1998), dos professores e alunos, ao usarem
esses materiais. Tratando-se dos usos dos cadernos escolares, Chartier (2007, p. 46) acrescenta
que: “Os suportes de escrita definem atitudes, tanto na recepcao quanto na producgédo, impdem
limites, restringem ou alargam os usos possiveis que, no caso dos escritos escolares, concernem
tanto ao trabalho dos alunos quanto dos professores”.

Nesse sentido, compreendemos que os cadernos escolares, além de se configurarem
como um “suporte escritural”, também apresentam significa¢des do contexto social e historico

no qual estdo inseridos. Além disso, os usos de cadernos escolares institui “relacdes de forcas
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entre saberes”, que, de acordo com Chartier (2007, p. 22), referem-se a uma “hierarquia
indiscutivel entre as disciplinas”, ou seja, ao valor atribuido a algumas disciplinas que fazem
parte do curriculo escolar, como, por exemplo, lingua portuguesa e matematica, em detrimento
de outras que necessariamente ndo deixam registros escritos.

Por outro lado, compreendemos que no cotidiano escolar ha um outro tipo de “relagdes
de forgas”, as quais colocam em evidéncia a relacdo professor-aluno mediada pelo uso do
caderno. Nesse caso, essa relacao diz respeito ao cumprimento pelos alunos de atividades que
sdo propostas pelos professores, que, nesse caso, assumem o papel de “controlar” a efetivagio
das atividades e a atribuicdo de notas e vistos ao que foi realizado.

Durante os dez dias de observacdes na turma da professora 1, conforme ressaltamos
anteriormente, um dos recursos mais utilizados por ela para explorar os conhecimentos relativos
a leitura e a escrita em sua turma foram os cadernos das criancas com fichas de atividades
coladas. Destacamos que esse recurso foi usado em cinco aulas para explorar conhecimentos
relativos a leitura e a escrita, em que as criangas responderam o total de dez fichas de atividades
tendo como suporte o caderno ou em folhas avulsas, enquanto o LD foi utilizado em trés aulas,
com quatro atividades relativas a leitura e a escrita realizadas em sala de aula pelas criancas.

Sobre o uso frequente dos cadernos com fichas de atividades coladas, percebemos que
eram utilizadas tanto para explorar a leitura e a escrita, como também para exploracdo de
conhecimentos de outras areas. Segundo a professora, quando ndo usava as atividades propostas
pelo livro didatico adotado pela rede de ensino, ela utilizava algumas fontes de pesquisa para
selecionar tais fichas. Nesse sentido, declarou que: "Pesquiso na internet, em colecdes® de
livros voltados para a educacéo infantil e em conversas com as criangas para saber o que
desperta maior interesse” (P1).

Nesse sentido, ressaltamos que o uso de fichas de atividades na Educacdo Infantil, que
ndo € algo novo, parece estar relacionado em sua origem, conforme destacam Brandéao e Leal
(2010), a concepcao de "prontiddo para alfabetizacdo™, que foi bastante divulgada no Brasil nos
anos de 1960.

Retomamos, mais uma vez, os estudos de Cabral (2013) e Silva (2018) para enfatizar
que ainda € muito comum nas rotinas das salas de aula da Educacdo Infantil o uso dessas fichas

e que, em alguns contextos, mesmo tendo outros recursos disponiveis para auxiliar no

13 A professora 1 informou que utilizava em suas pesquisas, colecdes de livros direcionadas aos professores,
produzidas e vendidas por editoras: "Brincando e Alfabetizando no 2° Periodo", com 4 volumes, da Editora Rideel,
de autoria de Kelly Claudia Gongalves; Cole¢do "Alfabetizacdo em Blocos 5 e 6 anos”, com 4 volumes, da Editora
Claranto, e de autoria de Waldirene Mendonca e Mariene Dias; Colecdo "Canta Le Lé de A a Z para Educacdo
Infantil", com 4 volumes, da Editora Claranto, de autoria de Waldirene Dias Mendonca.
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desenvolvimento e na aprendizagem da crianca, grande parte dos professores continuam a usa-
las como recurso principal em suas aulas. De modo geral, tais fichas parecem funcionar como
um tipo de comprovagao aos pais de que as criangas pequenas nao vao a escola “apenas para
brincar” (BRANDAO; CARVALHO, 2010).

Segundo Chartier (2012), a partir da década de 1960, as mudangas do ponto de vista em
relagdo a Educacéo Infantil, a chegada de novas ferramentas ao ambiente escolar e as discussoes
propostas pela psicologia do desenvolvimento permitiram aos pais das criancas pequenas
prestigiar os primeiros rabiscos e 0s novos instrumentos de escrita (lapis e cadernos) que
supostamente contribuiriam na aprendizagem das criancas.

Diante desse contexto, Branddo e Carvalho (2010) revelam que o uso de fichas de
atividades tem ganhado cada vez mais espacos nas rotinas das turmas da Educacdo Infantil e o
que deve ser levado em consideracdo também é a qualidade das atividades presentes nessas
fichas. As autoras ainda ressaltam que algumas atividades com lapis e papel podem ser
interessantes e assim fazer parte de uma das possibilidades de trabalho com a escrita nessa
etapa.

Nesse sentido, as autoras supracitadas apresentam alguns pontos que podem ser
considerados em uma tarefa de boa qualidade para trabalhar a linguagem escrita. Segundo as
autoras, um ponto refere-se a clareza dos objetivos que se pretende alcancar com determinada
atividade e a faixa de idade a qual sera destinada. Outro ponto seria refletir sobre a contribuicao
que determinada ficha de atividade podera trazer no desenvolvimento dos conhecimentos das
criancas, como as que propdem desafios com base no que as criancas ja sabem e que estejam
conectadas ao que as criangas vivenciam na escola. Além disso, é preciso prestar atencdo no
comando das atividades, cuidando para que tenham uma escrita mais objetiva. Conforme
ressaltam as autoras, dependendo da qualidade das fichas de atividades, elas podem até ser
interessantes e permitirem que as criancas reflitam sobre o tema da tarefa.

O Quadro 9, a seguir, revela a frequéncia das atividades que foram realizadas na turma

de P1, com o uso do caderno com fichas de atividades coladas e fichas de atividades avulsas.

Quadro 9 — Frequéncia das atividades relativas a leitura e a escrita realizadas com o uso de
cadernos com fichas de atividades coladas e fichas de atividades avulsas

Categorias Atividades Frequéncia
Leitura Leitura de texto em voz alta realizada pela professora 1/10
Atividades envolvendo o Cépia de letras e palavras 4/10
SEA Reconhecimento de palavras 1/10
Reconhecimento de letras 3/10
Contagem de letras em palavras 1/10
Contagem de silabas em palavras 1/10
Identificagdo da silaba inicial em palavras 1/10
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Complementacdo de palavras com silabas 2/10
Complementacdo de palavras com letras 1/10
Cruzadinha 1/10

Contagem de silabas em palavras 1/10
Escrita do nome préprio, sem ajuda 3/10

Fonte: A Autora (2020).

O Quadro 9 apresenta os tipos de atividades mais realizadas com o uso de cadernos com
fichas de atividades coladas e fichas de atividades avulsas. Destacamos que a frequéncia dos
tipos de atividades se refere aos dias em que as atividades mencionadas foram realizadas e que
cada tipo pode ter sido realizado mais de uma vez no decorrer das aulas observadas.

Quando questionada sobre se tinha necessidade de complementar as atividades de leitura
e de escrita propostas pelo livro didatico ACEI3, P1 declarou que sim e que complementava
com "0 uso de desenhos para interpretar alguns textos e escrevo para eles escreverem™ (P1).
Embora néo tenha ficado claro em sua resposta o significado de "escrevo para eles escreverem”,
entendemos que isso parecia se referir as atividades de cdpia que as criancas fizeram, conforme
observado durante as aulas, tais como: cépia do nome da escola, copia dos titulos das historias
que ela lia todos os dias, copias de algumas palavras, letras e silabas durante a realizacdo das
atividades.

Levando em consideracdo que a docente 1 também fazia uso desses dispositivos para
propor atividades relativas a leitura e a escrita e, por meio deles, criava suas proprias regras de
consumo (CERTEAU, 1998), o nosso olhar esteve focado também nas atividades presentes nas
fichas coladas nos cadernos das criancas e, para tanto, apresentaremos algumas atividades que
representam a tendéncia mais geral das que foram propostas e as situagdes de uso delas na turma
de P1.

Em suas respostas ao questionario para essa pesquisa, a professora 1 descreveu que,
guando ndo usava o LD adotado pela rede de ensino, pesquisava e extraia fichas de atividades
de livros didaticos que faziam parte de seu acervo pessoal e de sites da internet. Nesse sentido,
destacamos que a maioria das fichas de atividades que foram utilizadas nas aulas observadas e
respondidas pelas criancas foram retiradas de sites ou blogs da internet, segundo o depoimento
de P1. Com isso, percebemos que P1 ndo se limitava as prescri¢fes e as propostas apresentadas
pelo LD, pois fazia uso de taticas (CERTEAU, 1998), ao pesquisar atividades que estivessem
de acordo com as suas propostas de ensino.

Embora ndo mencionada pela professora em suas respostas no questionario, observamos
gue algumas fichas foram adaptadas por P1, como é o caso do exemplo da ficha correspondente

a Figura 10, que foi sugerida as criancas na aula 10. Isso foi perceptivel pela forma de
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organizacao da atividade, no que se refere aos elementos paratextuais, na qual foi possivel notar
que estava escrito com letras coloridas o nome da instituicdo, o nome da professoral4 e uma
imagem com desenho que aparentava ndo ter relacdo com a proposta da atividade. A pratica de
incluir o nome da instituicdo e da professora para as criancas copiarem, além do espaco para
que as criangas pudessem escrever o proprio nome, foi uma forma de adaptagdo muito comum
encontrada em seis das dez (6/10) fichas de atividades entregue as criangas.

A seguir serd apresentada uma ficha de atividade que foi adaptada pela docente e

sugerida as criancas:

Fig_;ura 10 — Ficha de atividade adaptada pela professora 1 (frente e verso)

Fonte: Atividade sugerida pela professora 1 (2020).

Para conduzir essa atividade, a professora escreveu no quadro branco as silabas: DA,
DE, DI, DO, DU e perguntou:

P1: Essa é a familinha de que letra?
Cs: D!

P1: D! E como é que se 1é D com A?
Cs: DAl

14 Os nomes foram borrados propositalmente para preservar a identidade dos sujeitos envolvidos na pesquisa.
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(A professora prosseguiu apresentando as demais silabas que estavam escritas no
quadro)

P1: Vamos responder a atividade, olhem aqui para o quadro! DE-DO! Ja tem o0 DO,
esta faltando o...?

C1: DE!

P1: DE! Escrevam! E DA-DO, ja tem 0 DO esta faltando 0?

Cs: DA!

P1: D-A, muito bem! D-A, DA, D-O, DO, DADO! E agora DO- CE, escreve 0 qué
aqui?

Cs: DO!

P1: Muito bem! DO! D-O, DO, C-E, CE, DOCE! DA-MA, D-A é o qué?

Cs: DA!

P1: DA! M-A?

C2: MA!

P1: DAMA! Agora, DINHEIRO, comega com?

Cs:DI!

P1: Quem sabe o que é um dedal?

(As criancas disseram que ndo sabiam)

P1:E um negdcio que que coloca no dedo, como se fosse um capacete. Antigamente
as bisavés de vocés usavam para costurar a mdo. Para ndo furar o dedinho, elas
usavam o dedal. E DOMINO, comega com qué?

Cs: DO!

P1: E DINOSSAURO?

Cs: DI

P1: E DISCO?

Cs:DI!

P1: D-I. Agora, pintem os desenhos!

(Aula 10, P1, 05/11/2019).

A atividade ilustrada antes (Fig. 10), que foi adaptada pela professora 1, apresenta, de
um lado da folha, uma indicacdo de copia dos nomes da escola, da turma e da professora, e, do
outro, a orientacdo para completar as palavras com silabas, além de uma atividade relacionada
a matematica. Nesse sentido, notamos que, para encaminhar a atividade, a docente inicialmente
escreveu a “familia silabica” da letra D no quadro branco e reproduziu a atividade, que tinha
como proposta completar palavras com as silabas destacadas, e, a medida que questionava as
criancgas sobre as silabas faltosas das palavras, escrevia no quadro para elas copiarem. Durante
a realizacéo dessa atividade, observamos que as crian¢as ndo demonstraram dificuldades em
responder quando a professora perguntava sobre as juncdes das letras para formar as silabas, o
que nos leva a entender que elas ja eram habituadas com esse tipo de pratica.

Dentre as atividades que as criangas responderam, quatro (4/10) traziam em seu
comando as expressoes "copie-as" , "vamos treinar" ou apresentava linhas abaixo de palavras
e/ou silbas indicando o que deveria ser copiado. Mesmo quando trazia a indicagdo de completar
palavras com letras ou silabas, como é o caso da proposta da Figura 6, a professora respondia
coletivamente com as criangas e escrevia silaba no quadro branco para que as criangas
copiassem. Assim, o encaminhamento dado pela docente convertia também em uma atividade

de copia.
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De acordo com Chartier (2014), a copia € uma atividade que pode estar relacionada a
um ato mecanico e repetitivo de escrita. A critica a essa atividade se refere ao fato de que ela
demanda muito tempo para ser realizada e seus resultados sdo poucos satisfatérios. No entanto,
a autora ressalta que a cOpia pode auxiliar na aprendizagem das criangas, quando realizada de
maneira significativa e contextualizada.

Ainda com relacdo & atividade correspondente a Figura 10, notamos que a maneira ou
a “arte de fazer” (CERTEAU, 1998) apresentada pela professora para encaminhar a atividade
juntamente com as criangas foi a de recorrer a combinatoria das letras para formar silabas. Esse
procedimento, que remete ao método da soletracdo, foi bem caracterisco em suas préticas, ao
encaminhar outras atividades durante as aulas observadas, como veremos em outras situagoes
de ensino.

Outro exemplo de situagdo em que a docente 1 usou o caderno com fichas de atividades
coladas no trabalho com a leitura e a escrita em sua turma ocorreu na aula 5, quando ela
explorou uma das habilidades de consciéncia fonoldgica:

Figura 11 — Ficha de atividade colada no caderno sugerida por P1

Fonte: Caderno de uma das criangas da turma de P1 (2019).



120

Para realizar essa atividade, a docente encaminhou-a da seguinte forma:

P1:Posso ler? (A professora Ié o enunciado da atividade)

P1: Entdo, G com A, GA, T com O, TO. Quantas vezes a gente abre a boca para falar
a palavra GATO?

C1: Trés!

P1: Vamos bater palmas. GA-TO.

(A professora e as criangas batem palmas).

P1: Quantas vezes?

C2: Dois!

P1: Duas! Ai vocés vao pintar o numeral que representa isso. Qual é o nimero?
Cs: Dois!

P1: Vamos bater palmas para a palavra ELEFANTE! Quantos pedagos?

A professora e as criancas batem palmas

Cs: Quatro!

P1: Isso. Quatro! Cada vez que a gente bate palmas, significa uma silaba! E agora:
VACA?

C3: VA-CA. Duas! (As criangas batem palmas)

P1: Duas! Pinta o nimero dois! E HIPOPOTAMO? Vamos contar?

As criancas e a professora batem palmas.

P1: Quantas vezes?

Cs: Cinco!

P1: Agora podem pintar os desenhos.

(AULA5, P1, 24/10/2019).

Do conjunto de atividades que as criancas responderam, consideramos que essa ficha
apresentava uma proposta que poderia ser interessante para trabalhar uma das habilidades de
consciéncia fonolégica, tendo como foco a contagem de silabas em palavras, dependendo do
encaminhamento dado. O modo como P1 conduziu essa atividade (Fig. 11) pareceu permitir
gue as criancas percebessem a quantidade dos "pedacos™ sonoros (silabas) que compdem as
palavras apresentadas na atividade.

Embora seja uma condicdo necessaria, mas ndo suficiente para a compreensdo do SEA,
o trabalho com consciéncia fonologica possibilita as criangas avancarem em seus
conhecimentos sobre esse sistema (MORALIS, 2019). Nesse sentido, conforme destaca o autor,
propostas que permitem as criangas pensarem sobre a quantidade de silabas de palavras ou
comparar palavras quanto ao seu tamanho, por exemplo, contribuem para o desenvolvimento
de habilidades necessarias para que as criangas possam adotar uma hipdtese silabica. Outras
propostas, como criar e ampliar jogos, brincadeiras com palavras, atividades envolvendo rimas
e aliteracOes com cantigas populares e parlendas configuram-se como sugestdes ludicas que
podem ser exploradas com as criancas da Educacédo Infantil (MORAIS; SILVA, 2010).

A pesquisa realizada por Aquino (2007), que investigou a relacdo entre a consciéncia
fonoldgica e a aquisicdo da escrita na Educacdo Infantil, revelou, por meio de observacGes

realizadas em duas turmas, entrevistas com as docentes e aplicacdes de atividades com as
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criancas que frequentavam o grupo V da rede municipal de ensino do Recife-PE, que os alunos
da turma da professora que explorava rimas por intermédio de poesias, parlendas, cantigas de
rodas apresentaram, no final do ano letivo, uma hipotese silabica mais avancada, quando
comparados aos alunos da turma em que essas situacdes ndo foram vivenciadas.

Outra situacdo envolvendo o uso de fichas de atividades coladas nos cadernos das
criancgas relaciona-se ao momento em que a professora 1 trabalhou a tematica “higiene”. No
inicio da aula 2, a docente havia lido a historia "Clarissa precisa escovar os dentes" (Editora:
Cedic/ autora: Anne Caroline de Souza) e depois aproveitou o contetdo da leitura para

contextualizar com a proposta da atividade (Fig. 12) que foi entregue as criancas.

Figura 12 — Ficha de atividade colada no caderno sugerida por P1

Fonte: Caderno de uma das criangas da turma de P1 (2019).

A professora encaminhou essa atividade da seguinte maneira:

P1: Agora nos vamos fazer uma atividade no caderno. E a do menino escovando os
dentes! (As criangas se organizam para comecar a atividade)
P1: Na historinha, Clarissa fez o qué?
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Cs: N&o escovou o0s dentes! (Gritaram algumas)

P1: Muito bem! N&o escovou os dentes! Agora aqui 8, onde tem a palavrinha nome,
vocés vao escrever o nome de vocés, do jeitinho de vocés, na primeira linha. Cada
um faz do seu jeitinho!

Depois de um tempo...

P1: Agora eu posso ler? (A professora Ié o texto que esta na atividade)
P1: Agora aqui 6! Aqui tem as vogais ou as consoantes?

(Mostrando a atividade com um dos cadernos das criangas nas maos)
Cs: As consoantes!!

P1: Entdo, o que esta faltando?

(As criancas ndo respondem)

P1: As vogais, né? DENTE comega com que letra?

Cs: D!

P1: D-E! Faz um E depois do D. Depois do T também tem um E. Fica assim: D-E-N-
T-E, DENTE! (Escrevendo no quadro) Quantas letrinhas tem a palavrinha DENTE?
Vamos contar?

P1 e Cs: uma, duas...

P1: Cinco, né? E ESCOVA comega com que letra?

Cs: E!

P1: E-S-C, o0 qué agora?

Cs: O!

P1: E-S-C-O-V...

Cs: Al

P1: ESCOVA! Quantas letras?

C: Seis!

P1: Isso, seis letras! E SABONETE, comega com que letra?

C1: Com SA!

P1: Com S!'Scom A é SA! ... S-A-B...

C2: 0!

P1: S-A, SA, B-O, BO, N-E, NE...Vamos |4, falta uma! TE, é Te...

C3: Al

P1: Ndo! T-E! Quantas letras?

Depois de um tempo...

Cs: Oito!

P1: Agora é o qué?

Cs: A toalha!

P1: TOALHA, TOé o0 qué? T...

C4: 0!

P1: T-O-A, TOA...

Cs: LHA!

P1: L-H-A, TOALHA! Quantas letras?

Depois de um tempo...

Cs: Seis!

P1: Isso! Agora pintem os desenhos, bem bonitos ta?

(AULA 2, P1,11/09/2019).

A proposta da atividade acima (Fig. 12) solicitava que as criancas completassem
palavras acompanhadas de imagens com letras (vogais) que estavam faltando, depois
realizassem a contagem total de letras em cada palavra e em seguida registrassem o numeral
correspondente a quantidade de letras. Embora a atividade seja interessante para sistematizar as
correspondéncias grafofonicas, consideramos que ela é dificil para criangas que ainda nao
desenvolveram hipdteses mais avancadas de escrita. Sobre essa questdo, Morais (2012) defende

que, desde o dltimo ano da Educacgdo Infantil, as criangas possam vivenciar experiéncias de
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reflexGes sobre as palavras orais e escritas, sem que isso acarrete um ensino focado no dominio
das relacoes letra-som.

Quando a exploracao desses tipos de relacBes for adequada, acreditamos que 0 modo
pelo qual a docente conduz a atividade pode ajudar as criancas a refletirem, quando for o caso,
sobre a relacdo grafemas/fonemas das palavras. Na situacdo vivenciada por P1 e seus alunos no
trecho da aula 2, notamos que em poucos momentos as criangas puderam refletir sobre a relacao
grafema/fonema, ou seja, a docente fazia as perguntas e ela prépria respondia e registrava as
letras no quadro para as criangas copiarem. Assim, a maior participacdo das criangas ocorreu
nos momentos em que a quantificacdo das letras era solicitada pela professora.

Em outra aula (Aula 4), a professora introduziu mais uma vez o tema "higiene", e para
iniciar aula, ela fez uma leitura em voz alta do cordel: MARMELO: O JACARE BANGUELDO,
de autoria de Mariane Bigio, e explicou rapidamente as criangas sobre a importancia de cuidar
do corpo e escovar bem os dentes. Apoés a leitura do texto, e da atividade de desenho realizada

pelas criancas, a professora prop0s a seguinte atividade:

Figura 13 — Ficha de atividade colada nos cadernos sugerida por P1

Fonte: Caderno de uma das criangas da turma de P1 (2019).
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Em relacdo a atividade com cruzadinha, a docente prosseguiu da seguinte maneira:

P1: Olhem aqui as criancas usando coisas de higiene. Vamos olhar direitinho! O que
Zezinho esta escovando?

Cs: Os dentes!

P1: Com qual letra comega a palavra dente?

C1: D!

(A professora escreve e soletra a palavra DENTE no quadro e as criangas copiam)
P1: No dois, para dormir, devemos trocar de?

C1: Roupal

P1: Isso! ROUPA, R-O-U-P-A! (A professora escreve no quadro a palavra ROUPA)
P1: Agora nimero trés, o que a menina deve estar cortando?

Cs: Unhas!!!

P1: UNHAS, comega com?

Cs: U!

P1: Assim: U-N-H-A, UNHA! (A professora escreve no quadro a palavra UNHA)
P1: E Aninha precisa lavar o qué?

C: As méos!

P1: M-A-O (A docente escreve no quadro a palavra MAO

e desenha a cruzadinha que esta na atividade no quadro)

P1:Vamos fazer a cruzadinha. O nimero um é que palavra?

Nenhuma crianga responde.

P1: DENTE! Ai escreve aqui 6 D-E-N-T-E! (A professora escreve a palavra DENTE
dentro dos espacos da cruzadinha no quadro branco)

As criangas copiam.

P1: O nimero dois é o qué?

Cs: Roupal!

P1: R-O-U-P-A (A professora escreve dentro dos quadrados da cruzadinha no quadro)
P1: O trés € UNHA. Ai escreve 0 U-N-H-A. S6 escreve o U-H-A, por que o resto ja
tem. E o quatro é o qué?

C3: MAO!

P1: MAOS!

(AULA 4, P1,13/09/2019).

Percebemos que a atividade da Figura 13 sugere incialmente que sejam escritas palavras
e depois o0 preenchimento da cruzadinha com as mesmas palavras. Para realizar essa atividade,
as criancas poderiam escrever as palavras de forma espontanea ou com a ajuda da professora,
auxiliando-as a refletir sobre a escrita. Nesse sentido, o encaminhamento dado pela docente foi
0 de responder a atividade, escrevendo as palavras no quadro branco e depois na cruzadinha,
isto €, P1 ndo possibilitou momentos em que as criangas pudessem refletir sobre a escrita das
palavras.

Morais (2012) destaca que a cruzadinha é uma das varias possibilidades de atividades
que estimulam a reflexdo sobre a escrita, pois fornecem pistas para as criancas sobre a
quantidade de "casas" que elas dispdem para escrever palavras. Nesse sentido, o autor orienta
que essa atividade pode ser considerada mais "facil" quando vem acompanhada de figuras para
substituir as palavras ou mais "dificil", qguando os enunciados definem o que deve ser escrito.

Nos dois casos, a proposta de cruzadinha pode explorar a relacdo grafema/fonema das palavras.
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Entendemos que atividades envolvendo a cruzadinha é uma proposta interessante que
pode ser desenvolvida com as criangas desde a Educacao Infantil, pois podem permitir que elas
reflitam sobre as letras necessarias para compor determinada palavra, a quantidade e ordenacéo
delas. Por outro lado, entendemos que a proposta da cruzadinha se torna mais significativa
quando € desenvolvida por criangas que ja possuem uma compreensdo mais desenvolvida em
relacdo & escrita, visto que ela precisa ter entendimento, por exemplo, da direcdo de letras para
formar palavras e a compreensédo da relacdo entre grafemas e fonemas, para que elas possam
realizar a atividade de maneira mais autbnoma.

Mas isso ndo impede que a cruzadinha seja proposta para as criangas que ainda ndo leem
e escrevem convencionalmente, ja que a intencgdo é desafia-las a pensar nas letras que precisardo
para escrever a palavra, sua quantidade e ordem. Mas, nesse caso, propde-se um desafio e ndo
se espera gue a crianga escreva alfabeticamente.

Uma das orientacdes apresentadas no Guia 1 do Programa de Formagéo de Professores
Alfabetizadores (BRASIL, 2001), voltado a formacdo de professores alfabetizadores, sugere
que o professor reproduza a cruzadinha no quadro branco e responda coletivamente com as
criancas ndo-alfabetizadas, chamando a atencdo para as possiveis convencdes. Ou, ainda, 0
professor pode ir lancando gradativamente desafios que permitam as criangas a pensarem nas
letras que precisardo para escrever as palavras, a quantidade, a ordem, etc. Dentre as diversas
possibilidades, a que foi apresentada por P1 foi a de responder a cruzadinha coletivamente com
as criancgas, sem propiciar situacdes nas quais elas pudessem refletir sobre as palavras.

Mais um exemplo de situacao de uso das fichas ocorreu quando P1 sugeriu a proposta
correspondente a Figura 14 e, durante a realizacdo da atividade, pareceu envolver em alguns
poucos momentos as criangas em uma tentativa de leitura de palavras, embora o foco maior

tenha residido na combinatéria de letras.
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Figura 14 — Ficha de atividade colada no caderno sugerida por P1

Fonte: Caderno de uma das criangas da turma de P1 (2019).

P1: A tarefinha é assim: cada bichinho tem um ndmero. Primeiro eu vou ler e depois
vocés me dizem qual é o bichinho, t& certo? Quem é que sabe esse nome aqui?
(A professora escreve a palavra ONCA no quadro.)

C1: 0!

P1: O-N?

(Nenhuma crianga responde).

P1: ON! E G com A? ON... CA. ONCA. Coloca o nimero 1! E M com A?
Cs: MA!

P1: MA. E C com O?

Cs: SO!

P1: Néo, é CO! MACA...

C2: MACACO!

P1: Escreve o 7. E T-A?

Cs: TA!

P1: R-U?

Cs: RUI!

C4: TATU!

P1: Ndo. TARTARU?

C3: TARTARUGA!

(As criancas repetem oralmente a palavra TARTARUGA).

P1: Escreve o cinco. Alguém consegue ler essa palavra?

(A professora escreve a palavra CAVALO no quadro).

C4: C-A-V...

C5: CAVALO!

P1! Muito bem, CAVALO! E a outra? G-I é o qué?



127

Cs: GI!

P1: R-A?

Cs: RA!

P1: GIRA...?

Cs: FA!

C6: GIRAFA!

P1: Escreve o sete. E essa outra aqui?

(A professora escreve a palavra VACA no quadro branco)
P1: E 0 qué Eduardo?

C5: VACA!

P1: Muito bem! E aqui: ELEFAN...

C7: ELEFANTE!

P1:E aoutra? U-R, UR! S-O?

C6: URSO!

P1: Muito bem. URSO! Vamos ler?

Cs: URSO!

P1: Fagam o nome de vocés na linha de cima!
(AULA 9, P1,30/10/2019).

De acordo com a proposta da Figura 14, a atividade presume uma tentativa de leitura e,
para respondé-la, a professora, através de suas “maneiras de fazer” (CERTEAU, 1998),
escreveu 0s nomes do animais no quadro e, em alguns momentos, utilizava o0 método da
soletracdo para que as criancas conseguissem ler as palavras “E M com A? MA. E C com O?”,
enguanto em outros praticamente lia a palavra completa.

No que se refere a qualidade das fichas propostas e a forma como elas foram
encaminhadas pela professora 1, notamos que tais fichas de atividades pareciam apresentar
propostas que eram destinadas a turmas de Ensino Fundamental e ndo de Educacgéo Infantil,
principalmente pelas fontes de pesquisa que a professora recorria para escolher as sugestoes das
atividades propostas, as quais eram direcionadas para o Ensino Fundamental.

Na grande maioria das vezes, as atividades eram respondidas de forma coletiva, ou seja,
a professora lia 0s comandos das atividades e, juntamente com ela, as criangas respondiam.
Além disso, ndo foi observado momentos em que os alunos fizeram atividades em grupo ou
dupla e, quando faziam de forma auténoma, as criangas respondiam atividades de copia de
letras, silabas e palavras. Ressaltamos que, de maneira semelhante ao que acontecia com o LD,
notamos que, em alguns momentos da realizacéo das atividades propostas nos cadernos e nas
fichas, algumas criangas ndo se mostravam completamente interessadas na realizacdo do que
era proposto e “aproveitavam’ esses momentos para brincar e conversar com outros colegas.

Assim como P1 encontrava maneiras proprias de utilizar o LD em suas aulas, ela
também o fez com os demais dispositivos, ou seja, ao fazer uso do quadro branco, dos livros e
textos literdrios e dos cadernos e fichas para propor atividades as criangas, a docente
desenvolveu “taticas” (CERTEAU, 1998) que, por sua vez, podiam estar relacionadas com o

seus saberes experienciais (TARDIF, 2014), isto é, os saberes que foram adquiridos pela
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docente durante o exercicio de suas préaticas e que, de algum modo, moldaram as maneiras de

usar tais dispositivos.

4.2.5 Sintese da andlise das praticas de ensino da professora 1

Amparando-nos em Certeau (1998), entendemos o LD como um produto cultural,
produzido para atingir determinados objetivos, amparado por concepc¢des pedagogicas e
politicas, ou seja, um lugar de poder. No entanto, é nas préticas cotidianas que o uso do LD €
ressignificado, recontextualizado e transformado pelas acbes das professoras e seus alunos
(BUNZEN, 2009).

A opcéo por utilizar determinados recursos como instrumentos aliados as praticas de
ensino dos docentes pode nos revelar suas preferéncias tedricas e metodoldgicas e as formas de
uso desses materiais nos trazem elementos valiosos para refletir sobre as taticas fabricadas no
cotidiano da sala de aula ao manipular esses recursos.

Considerando as observagfes das praticas de ensino da professora 1, suas respostas ao
questionario e as discussdes até aqui expostas, percebemos que o0 uso do LD em suas aulas era
empregado como um material de apoio e ndo como um instrumento Unico em suas praticas.
Aliado a esse recurso, notamos que a docente optava por sugerir atividades por meio de fichas
fotocopiadas e coladas nos cadernos das criancas, além de fichas avulsas. Com isso, parece que
o conhecimento das necessidades de sua turma e sua experiéncia docente, isto é, os saberes
experienciais (TARDIF, 2014) moldaram a maneira de utilizar os diversos recursos didaticos
em suas praticas de ensino.

Ao utilizar o LD em suas préaticas de ensino, a docente 1 parecia ndo seguir a risca as
prescricdes desse material e, em algumas situacdes observadas, houve alteracdo de algumas
propostas de atividades sugeridas pelo livro didatico ACEI3. Nesse sentido, compreendemos
qgue, ao fazer uso desse dispositivo, a professora encontrava suas maneiras proprias
(CERTEAU, 1988) de agir.

Com relacéo a leitura de livros literarios, que ocorreu em todas as dez aulas, notamos
que, além de proporcionar momentos em que as criangas pudessem apreciar e ter contato
algumas obras literéarias, observamos que a professora também explorou algumas estratégias de
compreensdo leitora, principalmente as que estavam relacionadas a localizagao de informacdes
explicitas, embora, para a docente, a materializagdo da compreensdo do que as criangas ouviram

fosse trabalhada, sobretudo, por meio de desenhos produzidos por elas.
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P1 também aproveitava os momentos da “hora da histéria” para explorar o
reconhecimento de letras e das silabas das palavras que faziam parte dos titulos dos livros/textos
literarios. Isso acontecia quando a docente registrava no quadro branco, que também foi um
recurso didatico bastante usado em suas aulas.

Ainda sobre o uso do LD e das fichas de atividades que foram respondidas pelas
criancas ao longo das aulas observadas, ressaltamos que, embora algumas atividades
apresentassem propostas que pareciam contribuir para o desenvolvimento da leitura e da escrita
das criancas, a forma como foram conduzidas se remetiam aos métodos classicos de
alfabetizac&o™. Essa op¢éo metodoldgica apresentada por P1 pode ser entendida a partir do que
aponta Chartier (2002), que, a partir de critérios mais praticos, os docentes mantém ou deixam
de lado as inovacOes pedagdgicas, ignorando o que é validado cientificamente em funcéo de
seus objetivos e do que considera pertinente para seus alunos.

O uso do LD e o uso excessivo de cadernos com fichas de atividades parecia estar
atrelado a alguns aspectos subjacentes a sua pratica, como suas concepcoes de ensino, de leitura
e escrita, de Educacdo Infantil e a prépria tradicdo escolar, no que se refere ao uso desses
suportes.

Com relacdo as outras propostas de atividades com lapis e papel (cadernos com fichas
de atividades coladas e fichas de atividades avulsas), notamos que, diferentemente das
atividades propostas no livro didatico ACEI3, tais atividades traziam sugestdes com énfase
principalmente no trabalho com silabas. Também ficou evidenciado, de um modo geral, que as
praticas de P1 se apoiavam, sobretudo, na exploracdo de letras e silabas.

Além disso, a maneira pela qual P1 encaminhava as atividades parecia evidenciar um
dos tipos de taticas utilizadas pela docente 1, em funcdo de seus objetivos de ensino, ja que o
LD ndo trazia sugestdes de atividades que se apoiavam principalmente no método da soletracéo,
Cuja pratica se caracteriza por pronunciar os homes das letras ao visualizar silabas e palavras
(FRADE, 2014).

Durante as observacgdes, notamos, em algumas acgdes da professora, uma preocupagao
de "preparar" as criangas para a entrada no Ensino Fundamental, priorizando em sua rotina
praticas como "tirar do quadro™ palavras e frases para o caderno ou folha e a "materializacéo"

da compreensdo das leituras realizadas por ela através dos desenhos das criangas. Pensamos,

15 Tomamos por base a definicdo de Isabel Frade apresentada no Glossario CEALE de que os métodos classicos
de alfabetizacdo sédo divididos em sintéticos e analiticos. De acordo com a autora, o primeiros métodos utilizados
no ensino da escrita foram os sintéticos e varios deles permanecem até hoje, baseados no pressuposto de que a
compreensdo do sistema de escrita se faz sintetizando/juntando as unidades menores, que sdo analisadas para
estabelecer a relagdo entre a fala e sua representagdo escrita.
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assim como Bunzen (2009), que o modo pelo qual os professores se apropriam das propostas
de livros didaticos e de outros recursos € influenciado por seus saberes (TARDIF, 2014), o que
possibilita o desenvolvimento de suas acdes praticas, ou seja, as taticas fabricadas por P1
durante as aulas observadas moldaram de maneira “singular” do uso do livro didatico e dos

outros dispositivos em questéo.

4.3 Quais recursos didaticos a professora 2 utilizava na construcgdo de suas praticas de
ensino?

Nesta secdo, analisamos as praticas de ensino da professora 2 e as atividades
desenvolvidas com e sem o uso do livro didatico ACEI3, no que se refere ao trabalho com a
leitura e a escrita durante as aulas observadas. Antes de destacarmos alguns aspectos sobre 0s
usos que a docente fez do LD "Aprender Construindo Educacéo Infantil 3" da editora IMEPH
e de outros recursos didaticos em suas praticas de ensino, apresentaremos como eram

organizadas e vivenciadas as atividades durante rotina de sua turma.

4.3.1 Como era a rotina das atividades desenvolvidas na turma da professora 2?

Na turma da professora 2, doravante (P2), ndo havia dias e horarios definidos
formalmente para a realizacdo das atividades propostas, porém a rotina das aulas e das
atividades costumava se repetir, principalmente no primeiro momento da aula, que acontecia
antes do recreio. A sala de aula era bastante pequena, e nas paredes havia expostos cartazes
com o alfabeto contendo diferentes tipos de letras e alguns cartazes com textos (poemas e
parlendas). Na turma dessa professora, havia 29 criancas matriculadas e com frequéncia a
escola.

A aula geralmente iniciava por volta das 13h20, logo apds as criancas terem chegado a
sala de aula acompanhadas por seus pais e/ou responsaveis. Durante esse momento, observamos
que a docente aproveitava para conversar com alguns dos acompanhantes das criangas sobre
assuntos relacionados a falta as aulas e a comportamentos dos alunos ou comunicados referentes
a reunides entre a equipe gestora e pais que estavam previstas para acontecer nos proximos dias.
Quando tinha atividade para casa, as criangas, assim que chegavam, ja depositavam em cima
da mesa da professora o caderno ou LD que elas haviam levado.

Depois que se acomodavam, a docente, em conjunto com a turma, fazia uma oragéo e

cantava masicas que eram escolhidas e conhecidas pelas criangas. Assim que acabava esse
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momento inicial, P2 fazia questdo de cumprimentar cada crianca com um "boa tarde"
individual, chamando-as pelo nome.

O momento inicial da chegada das criancas e da acolhida durava cerca de trinta minutos
e logo depois a docente realizava uma chamada oral e ja iniciava a explicacdo ou a atividade
que seria realizada no primeiro momento da aula. Ressaltamos que, durante os dez (10) dias de
observagodes realizadas nessa turma, a professora 2 ndo propds roda de leitura com as criangas
e nem fez socializacdo prévia do que ia acontecer na aula. A seguir, 0 Quadro 10 apresenta as

atividades desenvolvidas na rotina da turma de P2 durante as aulas observadas.

Quadro 10 — Atividades vivenciadas na rotina da turma da professora 2

Atividades Aula | Aula | Aula|Aula | Aula | Aula | Aula| Aula | Aula | Aula | Total

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
Oracéo X X X X X X X X X X |10/10
Cantoria de musicas X X X X X X X X X X |10/10
Chamada oral X X X X X X X X X X |10/10
Correcdo das atividades pela professora | X X X X X X X X | 8/10
Leitura individualizada X 01/10
Atividades no caderno X X X X X X X 07/10
Atividades no LD X X X X |04/10
Atividades com o uso de fichas avulsas | X X 02/10
Explicacdo sobre a atividade do dia X X X X X X X X | X [10/10
Brincadeiras na sala X X X X |04/10
Atividades com massinha de modelar X 01/10
Merenda e recreio X X X X X X X X X X |10/10
Atividades de casa no caderno X X 02/10
Atividades de casa no LD X X X 03/10
Explicacéo da atividade de casa X X X 02/10

Fonte: A Autora (2020).

Os dados do Quadro 10 evidenciam que a docente priorizava atividades com lapis e
papel durante a rotina das aulas e a maior parte delas estava relacionada a leitura e a escrita.
Conforme mencionado anteriormente, embora ndo houvesse uma rotina formal, a maioria das
atividades costumava se repetir ao longo das aulas, tais como: oragdo, cantoria de masicas,
chamada oral, explicacéo e correcdo das atividades realizada pela professora. Apds a explicacdo
do tema da aula, que normalmente era feita utilizando o quadro branco, a professora distribuia
os cadernos ou LD para que as criangas pudessem realizar as atividades propostas. Nesse
sentido, destacamos que, durante os dez (10) dias de aula, em sete delas (7/10) foram
trabalhadas atividades relacionadas a leitura e a escrita e em seis (6/10) P2 popds as criangas
atividades sobre outras areas do conhecimento, principalmente relacionadas a matematica.

Durante as aulas observadas, as atividades eram realizadas coletivamente com a
professora e, quando as criancas acabavam de concluir o que foi proposto, P2 solicitava que

formassem uma fila em frente a sua mesa para ela pudesse corrigir individualmente as
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atividades realizadas. Ao entregar o caderno ou o livro didatico, a crianca ficava ao lado da
professora esperando que ela acabasse a corre¢éo e, quando as criancgas "erravam", P2 solicitava
que a crianga refizesse a atividade ali mesmo com sua ajuda. Depois que acabavam de refazer
a atividade, elas brincavam com as demais criancas que ja tinham passado pela mesa da
professora.

Esse momento de correcdo das atividades consumia bastante tempo da aula, em média
40 minutos, e se estendia até a hora em que as criancas se dirigiam ao refeitorio para comer a
merenda, por volta das 15h00. Quando retornavam a sala de aula, por volta das 15h20,
geralmente a professora entregava o0 LD ou novamente os cadernos para as criangas fazerem
outra atividade, que geralmente era a de copia do que P2 havia escrito no quadro, como: o
nome da professora e, algumas vezes, 0 nome da escola e 0 comando da atividade'®. As 16h00
as criancgas saiam para brincar no parquinho com a supervisdo da docente e, cerca de meia hora
depois, quando retornavam a sala de aula, lanchavam por mais um tempo, cerca de quinze
minutos.

Depois do recreio e do lanche, as criancas continuavam a fazer a atividade anterior
guando ndo tinha dado tempo de concluir antes. Outras vezes, a professora entregava o LD ou
0 caderno para fazer outra atividade e, com excegdo de um dia (aula 6), a professora entregou
massinha as criangas para que elas reproduzissem a letra H. Nesse dia, além de realizar a
atividade de “formar” a letra H que foi sugerida pela professora, as criancas brincaram
livremente utilizando a massinha de modelar, e isso pareceu despertar certa euforia na turma.

Antes de ir embora, quando havia atividade para as criancas fazerem em casa, a
professora distribuia o caderno ou LD e, em algumas situacGes, explicava como a tarefa deveria
ser feita. Quando ndo, as criancas brincavam até o final da aula. As atividades que eram
propostas nos cadernos das criangas eram, na maioria das vezes, fichas de atividades
fotocopiadas e coladas, como veremos mais adiante.

Quando questionamos a professora 2 sobre os recursos e as atividades de leitura e

escrita que ela costumava desenvolver em suas aulas, ela descreveu que era:

Colhimento de leitura individual e/ou coletiva, interpretacdo oral dos contos
trabalhados em sala, utilizando a interdisciplinaridade entre os eixos, a fim de tornar
a leitura mais proxima do cotidiano dos alunos. Utilizo o alfabeto mével e o varal de
letras, massa de modelar para o desenvolvimento da questdo motora na escrita
cursiva das letras, por exemplo, com massa de modelar, reproduza a consoante H.
(P2).

16 Quando as criancas recebiam os cadernos, eles ja continham a atividade colada nele ou escrita a méo pela
professora.
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Com relacdo ao "colhimento de leitura” que a professora se referiu em sua resposta, 0
que foi observado durante as aulas eram momentos em que a docente chamava os alunos em
sua mesa e pedia para que elas "lessem™ uma lista de palavras escritas por ela em uma folha.
Esse momento foi realizado em uma das dez aulas observadas (aula 09) e foi feito de maneira
individual com as criangas. Enquanto a docente atendia uma crianga, as outras ficavam
copiando o cabecalho da escola no caderno e depois brincavam em suas mesas com brinquedos
trazidos de casa. A lista de palavras selecionadas para essa atividade foram: GATO, GOIABA,
CAMA, BEIJO, BACANA, BANANA, FOLIA, FADA e FAMA.

Para a realizacdo dessa atividade, inicialmente, P2 chamava cada crianca a sua mesa e
pedia para ela tentar ler a palavra sozinha e, caso ndo conseguisse (como aconteceu com todas
as criancas), dizia o nome de cada letra e pedia para a crianca repeti-las. Depois, a docente
tentava associar a consoante e a vogal e s depois lia a palavra toda para a crianca repetir
oralmente. Por exemplo: na palavra GATO, ela dizia: "G-A-T-O, G mais A? T mais O? forma
GA-TO. Vamos repetir?". Entdo, a crianca apenas repetia o que a professora dizia. Algumas
criancas conseguiam "ler/dizer" as silabas, mas ndo conseguiam ler as palavras completas.

Além desse, os outros momentos de trabalho com a leitura vivenciados na turma de P2
limitavam-se a leitura de "padrdes silabicos" e palavras, quando a professora escrevia no quadro
branco. Rodas de leitura ou exploracdo de textos de diferentes géneros ndo foram vivenciados
durantes as aulas observadas, exceto uma vez quando a docente explorou a parlenda "A galinha
do vizinho", que foi usada para abordar a relacdo entre quantidade e numerais.

Em relacéo ao trabalho com massa de modelar, em uma das aulas (aula 6), a professora
entregou a cada crianga um pedaco e pediu para eles reproduzissem a letra H no formato de
letra bastdo, que foi trabalhada no primeiro momento da referida aula. Segundo a docente, esse
tipo de atividade ajudaria na coordenagdo motora das criangas e na identificacdo das letras.

Embora a professora tenha mencionado em seu relato que os recursos utilizados para
trabalhar leitura e escrita em suas aulas fossem o "Alfabeto movel, varal de letras, massa de
modelar e alfabeto ilustrado", observamos que, além da massa de modelar, o quadro branco,
atividades escrita & méo pela docente ou fotocopiadas e coladas nos cadernos das criangas e 0
livro didatico foram os recursos usados nas aulas observadas.

Sobre 0s momentos propostos e/ou destinados as brincadeiras, com excecao de uma das
aulas, em que as criangas brincaram com a massinha de modelar e com fantoches de foguetes

confeccionados pela docente, os demais ficaram restritos ao tempo que "sobrava" ao final da
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aula ou enquanto a professora atendia individualmente algumas criangas, nos momentos de

"colhimento de leitura”, ou quando P2 estava ““corrigindo” as atividades.

4.3.2 Frequéncia de uso do livro didatico e de outros recursos didaticos na turma da
professora 2

Durante as observacdes das aulas na turma da professora 2, notamos, para além do LD,
0 uso frequente de outros recursos didaticos — como cadernos, fichas de atividades e quadro
branco — para explorar conhecimentos relativos a leitura e a escrita. Nesse sentido, a partir do
que apresenta Freitas (2007), consideram-se recursos didaticos os diversos materiais didaticos
pensados e criados para serem utilizados no ambiente escolar, como uma das possibilidades de
mediar a construcao de conhecimentos. Desse modo, entendemos que as escolhas por utilizarem
determinados recursos didaticos e as formas de usos pelos professores estdo relacionados aos
seus saberes e fazeres docentes.

A partir do termo “dispositivo” (CHARTIER, 2002), entendemos que os recursos
utilizados pela professora 2 na construcdo de suas praticas de ensino para explorar 0s
conhecimentos relacionados a leitura e a escrita sdo considerados como “dispositivos
didaticos”. Desse modo, utilizamos também o termo “dispositivo” para fazer referéncia aos
recursos didaticos utilizados na construcao das praticas de ensino da professora 2.

Por outro lado, concebemos também o LD enquanto artefato cultural (CERTEAU, 1998)
ou dispositivo cultural, produzido para atingir determinados objetivos, amparado por
concepgdes pedagogicas e politicas, ou seja, um “lugar de poder” (CERTEAU, 1998), ja que
os professores ndo assumem de forma passiva as prescri¢cées ao fazerem uso desse recurso.

Conforme alguns estudos em que foram observados 0s usos por parte de professores de
livros didaticos em suas praticas de ensino, destacamos os dados encontrados por Coutinho
(2004) ao analisar as praticas de ensino de leitura e 0s usos que duas professoras que atuavam
em turmas de 1° ano do Ensino Fundamental®’ fizeram do LD adotado pela rede de ensino em
que atuavam. Tal estudo revelou que as docentes ndo realizaram 0 uso sequenciado das
atividades propostas pelo material. Com isso, podemos ressaltar, com apoio das ideias de
Certeau (1998) e Chartier (2007), que as préaticas de ensino ndo acontecem de forma passiva
e/ou por meio de recebimento de algo pronto estabelecido pelo LD.

17 A auséncia de estudos sobre o uso de LDs na Educacdo Infantil nos instigou a retomar pesquisas relativas a esse
tema em outras etapas de ensino.
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No contexto observado, o LD "Aprender Construindo Educagéo Infantil 3" (ACEI3) foi
utilizado em quatro das dez aulas observadas (4/10), sendo que em uma aula (1/10) o livro
didatico em questdo foi utilizado para explorar conhecimentos relacionados a leitura e a escrita,
e em trés aulas (3/10), o mesmo esse recurso foi utilizado para propor atividades relativas a
outras areas do conhecimento, como matematica (2/10) e sociedade e natureza (1/10)

No que se refere aos demais recursos utilizados para explorar os conhecimentos
relativos a leitura e a escrita, notamos que o quadro branco (7/10), fichas de atividades coladas
nos cadernos das criancas (2/10), fichas de atividades avulsas (1/10) e atividades escritas a mao
pela docente nos cadernos das criangas (2/10) e massinha de modelar (1/10) foram utilizados
durante as aulas observadas. Para uma melhor visualizagdo dessa distribuicdo, apesentamos, a
seguir, um quadro com frequéncia dos recursos didaticos utilizados na turma de P2, para realizar

atividades de leitura e escrita:

Quadro 11 — Recursos didaticos utilizados na rotina da turma da professora 2 para ensinar
conhecimentos relativos a leitura e a escrita

Recursos didaticos utilizados Frequéncia
Livro didatico 1/10
Massinha de modelar 1/10
Cadernos com fichas de atividades coladas 2/10
Cadernos com atividades escrita @ médo pela professora 2/10
Fichas de atividades avulsas 1/10
Quadro branco 6/10

Fonte: A Autora (2020).

Ao cruzar as informac6es dos Quadros 10 e 11, percebemos que, no geral, o livro
didatico ACEI3 foi utilizado em quatro dias (4/10), sendo que, na sala de aula, ele foi usado em
um Unico dia (1/10) para explorar os conhecimentos sobre leitura e escrita, em dois dias para
matematica (2/10) e em um dia para propor atividade de casa sobre conhecimentos relativos a
sociedade e natureza (1/10). O quadro branco foi utilizado em quase todas as aulas em que P2
propbs atividades relativas a leitura e a escrita (6/10), e isso acontecia quando a docente
explicava e reproduzia as atividades sugeridas, com excecao do dia em que a professora realizou
a leitura individual com cada crianca. A massinha de modelar, por sua vez, foi utilizada em uma
das aulas observadas (1/10) para as criancas reproduzirem a letra H.

Além disso, notamos que o uso de cadernos foi bastante significativo, tendo sido
utilizado, considerando todas as areas de conhecimento, em sete das dez as aulas observadas
(7/10). Para as atividades relativas a leitura e a escrita, os cadernos foram usados como recursos
didaticos em quatro dias (4/10), enquanto, para explorar conhecimentos de outras areas, esse

recurso foi utilizado em trés dias (3/10). Tais dados revelam que, para sugerir atividades de
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leitura e escrita, a docente utilizou mais os cadernos das criangas do que o LD, dado esse que
sera discutido mais adiante. Ja para as atividades de outras areas do conhecimento, ambos
recursos foram utilizados proporcionalmente, ou seja, em trés dias (3/10) a docente sugeriu
atividades relacionadas a outras areas do conhecimento com o uso do LD, e em trés dias (3/10)
com o caderno.

Do conjunto de aulas observadas, notamos que, no geral, P2 sugeriu atividades para
serem realizadas em casa em cinco dias (5/10), sendo que, em dois dias (2/10), as atividades
foram propostas utilizando o LD e, em trés dias, nos cadernos das criancas (3/10). Para as
atividades relativas a leitura e a escrita para serem realizadas em casa, a professora utilizou em
um dia o LD (1/10) e em outro o caderno com atividades escrita a méo por ela (1/10).

No que se refere aos recursos didaticos utilizados para explorar os conhecimentos das
criancas relacionados a leitura e a escrita, o Grafico 5 nos mostra como eles foram distribuidos

em forma de porcentagem, durante as aulas observadas.

Grafico 5 — Percentual de uso dos recursos didaticos utilizados na turma de P2 para explorar
conhecimentos relacionados a leitura e a escrita.

Livro didatico
8%

Massinha de
modelar
8%

Fichas de atividades
avulsas
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_L> Cadernos com fichas
de atividades coladas
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Quadro branco |
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atividades escritas a mao
pela professora
15%

Fonte: A Autora (2020).

De acordo com o Grafico 5, o quadro branco (46%), os cadernos com fichas de
atividades coladas (15%) e os cadernos com atividades escrita a mao pela professora (15%)
foram os recursos didaticos mais utilizados na rotina da turma de P2 para explorar
conhecimentos relativos a leitura e a escrita, ou seja, 0 uso do caderno, seja com atividades
coladas ou escritas a méo pela docente, compreende 30% dos recursos utilizados para explorar

os conhecimentos relativos a leitura e a escrita.
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Destacamos, ainda, que o quadro branco, também utilizado com consideravel frequéncia
(46%) durante as aulas, funcionava mais como um suporte intermedidrio — utilizado
exclusivamente pela professora — para o uso dos outros recursos, como: cadernos, ficha de
atividade e o livro didatico. Por isso, o significativo percentual de uso desse artefato. J& em
relagdo ao uso do LD, a massinha de modelar e as fichas de atividades avulsas, observamos que
cada um correspondem a 8% dos recursos didaticos utilizados, o que significa dizer que, na
turma da professora 2, as criancas realizavam com maior frequéncia atividades utilizando o
caderno enquanto suporte.

A partir dos dados do Grafico 5, é possivel perceber também que os recursos que
envolviam atividades com papel e, muitas vezes, com lapis (livro didatico, fichas e cadernos),
perfaziam 46% dos recursos mobilizados, coincidindo com o mesmo percentual de uso do
quadro branco, que, como ja dito, era um suporte para o uso dos outros materiais.

Das atividades propostas tendo como suporte o livro didatico ACEI3, as criangas
responderam duas atividades em sala de aula com a ajuda da professora e uma em casa. Ja com
0s cadernos, as criancgas realizaram um total de quatro atividades (duas delas foram escritas a
méao pela docente e duas foram fichas de atividades fotocopiadas e coladas nos cadernos) e,
para casa, P2 sugeriu uma atividade escrita a médo. A ficha de atividade avulsa foi utilizada em
uma das aulas para propor uma atividade envolvendo ditado de palavras.

Com o intuito de compreender o contexto dos usos dos diferentes recursos didaticos e
sobre o tempo que as criangas “gastavam’ da aula para realizar as atividades propostas por P2
relativas a leitura e a escrita, consideramos, neste estudo, também o tempo cronolégico
dedicado a realizacdo de cada atividade tendo como suporte o LD ACEI3, o caderno e a ficha
de atividade avulsa, que foram utilizados na rotina da turma da professora 2. Levando em
consideracao os horérios que as criangas entravam na sala de aula (as 13h00) e iam embora (por
volta das 17h10), temos um total de 4h10min, o que corresponde a 250 minutos que as criangas

permaneciam dentro da instituicdo. Nesse sentido, os dados encontrados foram:

Quadro 12 — Tempo percentual (minutos) aproximado dedicado as atividades de leitura e
escrita realizadas pelas criangas com uso do LD, caderno e ficha de atividade avulsa na turma

de P2
Recursos Aula | Aula | Aula | Aula | Aula | Aula | Aula | Aula | Aula | Aula | Total
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
Livro didatico 45 45
min. min.
18%
Caderno 36 28 48 37 149
min. min. | min. | min. min.
14% 11% | 19% | 15%




138

Ficha de atividade avulsa 43 43
min. min.
17%

Fonte: A Autora (2020).

A atividade com massinha de modelar, que foi utilizada pelas criangas para
reproduzirem a letra H, durou, em média 5 minutos, pois, logo em seguida, as criangas
mostraram mais interesse em brincar mais livremente com a reproducéo de outros elementos,
como: animais e objetos diversos.

Nesse sentido, 0 Quadro 12 revela que o tempo empregado para realizar as atividades
com o uso de cadernos foi bastante significativo. Na aula 6, por exemplo, o caderno foi usado
durante 48 minutos para realizar a atividade proposta pela docente. Ressaltamos que em nossa
pesquisa, ndo consideramos o tempo investido em atividades relacionadas a outras areas de
conhecimento, as quais também foram sugeridas e realizadas durante as aulas.

O tempo cronoldgico investido na realizagdo das atividades pelas criancas com o uso do
caderno com fichas de atividades coladas, e atividades escrita a mao pela docente e com a ficha
de atividade avulsa, variava de 48 até 28 minutos da aula, o que totalizou 192 minutos investidos
na realizacdo das atividades com os recursos mencionados durante cinco aulas. J4com o LD, o
tempo investido para a realizacdo das atividades de leitura e escrita pelas criangas correspondeu
a 45minutos.

Nessa direcdo, os dados do Quadro 12 parecem revelar que, para além da frequéncia
expressiva de atividades voltadas a exploracdo de conhecimentos relativos a leitura e a escrita
tendo como suporte os cadernos, as criangas passavam bastante tempo da aula fazendo
atividades com lapis e papel.

Segundo Brandéo e Girdo (2020), as atividades com lapis e papel, enquanto um dos
recursos mais utilizados na sala de aula de Educacdo Infantil, podem ou ndo contribuir para a
apropriacéo da escrita pelas criancas. No entanto, conforme destacam as autoras, € preciso ouvir
as criangas e refletir sobre a grande frequéncia e a maneira como tais praticas sdo encaminhadas.

Desse modo, Brandao e Girdo (2020) apontam que:

[...] aspectos como a frequéncia e o contexto das atividades, sua duracdo, a
organizacdo do grupo e a qualidade da interacdo da professora com as criancas,
ajustando (ou ndo...) suas intervengdes relativas as diferentes hipéteses de escrita
podem ajudar (ou dificultar) a criacdo de uma situacdo prazerosa e desafiadora. Por
isso, tdo importante quanto elaborar/selecionar boas atividades é estar sempre
disponivel para ouvir as criangas. (BRANDAO; GIRAO, 2020, p. 157).
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Diante de exposto, defendemos, assim como as autoras supracitadas, quando o assunto
sdo as tarefas de casa na Educacdo Infantil, que a atencéo deve estar direcionada mais para a
qualidade do que para a quantidade, considerando, sobretudo, os modos pelos quais as
atividades sdo encaminhadas pelas professoras e a escuta das criangas.

Conforme jé dito, ressaltamos que ndo foi contabilizado o tempo dedicado a realizagdo
das atividades envolvendo outras &reas de conhecimento, as quais também foram realizadas no
decorrer da rotina da turma da professora 2 tendo como suporte 0s recursos mencionados. A
seguir, apresentaremos as andlises das atividades relacionadas a leitura e a escrita desenvolvidas

com e sem o uso do livro didatico ACEI3 na rotina da professora 2.

4.3.3 Préticas de ensino de leitura e escrita desenvolvidas com o uso do livro didatico pela
professora 2: permanéncias e alteragdes nas atividades propostas

Levando em consideragdo que, durante as dez (10) observaces realizadas na turma da
professora 2, o LD ACEI3 foi utilizado em quatro dias (4/10), sendo em apenas um deles
mobilizado para explorar conhecimentos relacionados a leitura e a escrita, apresentaremos
exclusivamente a analise dos usos que P2 fez do LD nesse Unico dia.

Os tipos de atividades realizadas com o uso do LD foram as que aparecem no Quadro

4, apresentado a seguir:

Quadro 13 — Atividades relativas a leitura e a escrita realizadas com o uso LD Aprender
Construindo 3 na turma de P2
Categorias Atividades
Atividades envolvendo o SEA Copia de letras e palavras
Identificaco de letras iniciais e finais de palavras
Escrita de palavras com ajuda da professora
Reconhecimento de letras
Reconhecimento de palavras a partir da quantidade de letras

Fonte: A Autora (2020).

De acordo com o0 Quadro 13, os tipos de atividades que foram realizadas com o uso do
LD estavam relacionadas a apropriacdo do SEA. Na aula em que o LD foi utilizado por P2 para
explorar a leitura e a escrita (Aula 4), P2, como de costume, iniciou a aula cantando com as
criangas masicas conhecidas e indicadas por elas. Em seguida, a professora fez a chamada oral,
levando em consideracéo a ordem da caderneta de acompanhamento da frequéncia das criancas
e depois avisou que nesse dia haveria uma aula diferente. Em seguida, entregou as criangas

fantoches feitos com cartolina no formato de um foguete.
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Posteriormente, a docente levou as criangas ao auditério da instituicdo e 14 propds que
elas brincassem e dancassem ao som da musica "O carimbador maluco”, de Raul Seixas.
Quando a musica acabou, P2 pediu para as criancas sentarem no chdo em formato de circulo e
conversou com elas sobre o que é fazer ciéncia e o que € ser cientista. As criangas interagiram
na conversa, expondo o que sabiam sobre o assunto. Depois, elas brincaram sentadas no chao
do auditdrio com os fantoches por pouco tempo e logo a professora sinalizou que ja era hora de
voltar para a sala. Ao retornarem a sala de aula, a docente entregou os livros didaticos a cada

crianga, aberto na pagina 118, e iniciou a explicagdo da atividade:

Figura 15 — Atividade do livro didatico ACEI3 sugerida por P2

Fonte: Aprender Construindo Educacéo Infantil 3 (2014, p.118)

Para conduzir essa atividade, P2 procedeu da seguinte maneira:

P2: Nessa pagina do livro esta falando de qué?

C1: De foguete!

P2: De foguete ndo! Nesse capitulo de livro fala sobre ser cientista. O que é que 0
cientista faz?

C2: Experiéncia!



141

P2: Isso mesmo, experiéncia!l

(A professora explica de forma rapida que fazer experiéncia e descobrir coisas novas
e que nem sempre as experiéncias dado certo)

P2: Olha, agora vou explicar, todo mundo olhando para a pagina 118 do livro. Oh,
no6s ouvimos a musica do foguete, né? Vocés me disseram que o foguete voa. E qual
é 0 outro meio de transporte que voa?

[-]

P2: Muito bem. Lembra que a gente ja conversou sobre os meios de transportes
aéreos?

(a professora 1€ apenas o titulo do “texto” e conversa com as criangas sobre o tema)
P2: Me digam por que o avido consegue voar? Por que vocés acham que ele voa?
Cs: Por que ele tem asa!

P2: E porque o avifo tem um motor, igual ao do carro, igual ao da moto, por isso ele
consegue voar. E se a gente ndo colocar gasolina no carro e na moto, eles vao
conseguir andar?

[]

P2: O, agora prestem atencdo nessas duas palavras destacadas. Eu vou copia-las no
quadro... [a professora da um tempo]. Olhem, quais sdos as duas palavrinhas que
estdo ai? Com qual letra comega?

Cs: Al

P2:V mais 1?

Cs: VI?

P2: A mais O e ~, AO. AVIAO! E a outra palavrinha? Que letra é essa?

Cs: Al

P2: Quando o A esta sozinho e depois tem a letra R, a gente puxa assim 4: /AR/ Que
palavra é essa?

Cs: AR!

P2: Entdo temos a palavra AVIAO e a palavra AR. Qual é a letra inicial dessas duas
palavras? Qual é a primeira letrinha delas?

Cs: Al

P2: Entdo nesse tracinho escrevam a letra A. Agora vocés vado marcar nesses
quadradinhos a quantidade de letrinhas de cada palavra. Tem oito quadradinhos. Na
frente deles tem a palavrinha AVIAO e a palavra AR. Peguem um cor de lapis para
pintar e vamos ver quantas letrinhas tem a palavra AVIAO. Vamos contar: uma,
duas... (as criancas e a professora contam as letras da palavra AVIAO escrita no
quadro). Quantas letras tém?

Cs: Cinco!

P2: Vao pintar quantos quadradinhos?

Cs: Cinco!

P2: Isso. Cinco quadradinhos! Conta cinco e pinta. Vamos agora para a palavrinha
de baixo?

C4: Espera, tia!

P2: TA... (a professora d4 um tempo). Vamos fazer agora? A palavra AR tem quantas
letras? A é letra?

Cs: Sim!

P2: R é letra?

Cs: Sim!

P2: Entdo quantas letrinhas?

Cs: Duas!

P2: Ent&o pinta dois quadradinhos.

Algumas criancas falam que ja pintaram.

P2: Otimo! Quem j& pintou espera um pouquinho... (a professora da um tempo). A
atividade de baixo pergunta se as duas palavras tém a mesma quantidade letras.
AVIAO tem a mesma quantidade de letras de AR?

Cs: Nao!

P2: N&o, né? Uma tem cinco e a outra tem duas. E a mesma quantidade?

C5: Sim!

Cs: Nao!

P2: E ndo! Quem é que tem mais letras? AVIAO ou AR?

Cs: Avido!
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P2: Entdo no tracinho vocés escrevem NAO. Assim: N, A, O e a cobrinha que é
chamada de til. NAO (a professora escreveu a palavra NAO no quadro). Agora,
prestem atencdo! Pinte a letrinha inicial de cada palavra no retangulo. Pega o lapis
de novo e pinta a primeira letrinha. Qual é a letra?

Cs: Al

P2: Entdo pinta... (a professora espera as criancas concluirem a atividade)

Quem ja terminou vira o livro. Todo mundo virou? (a professora segue até uma das
criancas para ajudar a concluir a atividade)

(Aula 4, P2, 04/10/2019).

A atividade representada pela Fig. 15 — que remete a area de natureza e sociedade —
apresenta inicialmente uma proposta de conversa sobre a tematica “Mistério do avido”, que ndo
é estritamente seguida pela docente. Para introduzir a atividade proposta pelo LD, a professora
incentivou antes as criancas a falarem sobre “o que ¢ ser cientista” ¢ depois faz uma rapida
explicagdo sobre esse tema. Em seguida, retomou a tematica da musica “O carimbador maluco”
para relacionar com “os meios de transportes que voam”, para so depois iniciar a explicacdo da
atividade.

Para isso, a professora apoiou-se em algumas questdes propostas no “texto” pelo LD
para conduzir a conversa. O icone apresentado no inicio da atividade orientava que fosse
realizada uma leitura do texto “Mistério do avido”, o que ndo foi seguido pela docente, que
inclusive, elaborou outras perguntas a partir das respostas das criangas.

Consideramos que o tipo de direcionamento dado pela professora, o de ndo seguir a
leitura e o de elaborar perguntas, configura-se como uma tatica ao utilizar o LD, tendo,
provavelmente, o objetivo de ajudar as criancas a compreenderem melhor a temética abordada.

Ressaltamos que a musica “O carimbador Maluco” estava indicada na pagina 117 do
LD, mas ndo sinalizava que deveria ser usada para introduzir a atividade da Figura 15, mas,
mesmo assim, a professora o fez. Além disso, a docente distribuiu as criangas fantoches
confeccionados com cartolina e em formato de foguete, que foram utilizados durante a
brincadeira no auditorio.

Nesse sentido, ao propor um momento ludico com brincadeiras e contextualizar a
musica com a atividade, percebemos que a docente construiu uma maneira propria para adequar
0 uso desse recurso aos seus objetivos de ensino e perante seus saberes. 1sso nos remete a ideia
de Certeau (1998) sobre as “maneiras de fazer”, as quais se relacionam com a fabricagdo de
taticas que podem transformar ideologias e alterar os usos de produtos produzidos pelas
instancias de poder.

A outra sugestdo de atividade apresentada pelo LD na pagina 118 é a de identificagdo e
contagem de letras em palavras e a comparagdo em relacéo a quantidade de letras das palavras

AR e AVIAO. Conforme podemos observar por meio do extrato da aula 4, para além o
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momento ludico realizado com os fantoches de foguetes e com a musica "O carimbador
maluco”, que foi realizado no auditdrio para contextualizar as atividades propostas pelo LD,
notamos que, antes de a professora iniciar a atividade a propdsito do texto “Mistério do avido”,
a docente introduziu uma conversa sobre a tematica “o que € ser cientista” e, posteriormente,
para “os meios de transporte que voam” para realizar a atividade a partir das palavras AR e
AVIAQ.

Para conduzir a atividade, P2 propds para as criancas, de inicio, uma tentativa de leitura
das palavras AVIAO e AR — algo ndo previsto na proposta —, enfocando a identificacdo das
letras e a combinatoria das silabas que comp&em as palavras destacadas, mas, no final, a propria
professora I as palavras. Em seguida, a docente sugeriu que as criancas identificassem as letras
iniciais das palavras destacadas e, nesse caso, as criangas conseguiram responder oralmente a
solicitacdo da professora, sem apresentar maiores dificuldades.

Durante a realizacdo dessa atividade, observamos que a maior participacdo das criancas
ocorreu quando a professora prop6s a contagem de letras nas palavras e a comparagdo da
guantidade entre elas. Nesse sentido, ndo notamos, por parte da docente, alteracGes
significativas na sugestdo apresentada pelo LD, que envolvia a identificacdo das letras inicial e
final das palavras AR e AVIAO e comparacio delas do ponto de vista da quantidade de letras.
Salientamos que a analise era apenas grafica, ndo envolvendo a reflexdo sobre o tamanho das
palavras, do ponto de vista sonoro.

Depois desse momento, assim que as criancas terminaram de fazer essa atividade, P2
logo solicitou que fosse feita a proposta da pagina 119, que, do ponto de vista do trabalho com
a leitura e a escrita, consistia em escrever a palavra correspondente ao nome da figura

“escondida” no desenho, no caso a palavra BALAO.
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Figura 16 — Atividade do livro didatico ACEI3 sugerida por P2

Fonte: Aprender Construindo Educacéo Infantil 3 (2014, p.119).

Depois que as criangas concluiram a pintura proposta na pagina 119, P2 prosseguiu da

seguinte maneira:

P2: Vocés ja descobriram o que é?

Cs: Sim! (Gritos)

P2: Entdo o que é?

Cs: Um baléo!

P2: Entdo a gente vai escrever a palavra BALAO. O, como é que eu escrevo o
pedacinho BA?

C6: B mais A.

P2: Muito bem! E como é LAO? L mais AO. Fagam a palavra BALAO no retangulo
ai em baixo. (a professora escreveu a palavra BALAO no quadro branco)

(Aula 4, P2, 04/10/2019).

A atividade propunha que fosse escrita a palavra correspondente a figura que deveria
ser pintada pelas criancas, que, no caso, seria a palavra BALAO. Entendemos que, para
responder a esse tipo de atividade, as criangas poderiam escrever as palavras de maneira

espontanea ou com a ajuda da professora. Nesse caso, observamos que P2 iniciou a escrita de
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BALAO com a participacéo das criangas e depois ela mesma tratou de concluir essa escrita,
apresentando as letras restantes e escrevendo a palavra utilizando o quadro branco para as
criancas copiassem em seguida.

Destacamos que, ao realizar as atividades propostas pelo LD adotado em um Unico dia
das aulas observadas para explorar conhecimentos relativos a leitura e a escrita, P2 seguiu a
sequéncia tal como proposta pelo material, ou seja, propds que as criangas respondessem as
atividades das paginas 118 e 119, respectivamente.

Mesmo seguindo a sequéncia apresentada pelo livro didatico ACEI3, notamos que a
professora ndo pareceu seguir rigorosamente as sugestfes propostas pelo material. Como ja
dito, para introduzir a atividade da pagina 118, P2 preparou um momento mais ladico com
musicas, fantoches e brincadeiras para as criancas em outro espaco da instituicdo e ndo fez a
leitura do texto “Mistério do avido” apresentado no inicio da atividade. Entendemos, a partir do
que propde Certeau (1998), que a docente 2 fabricou taticas ao ampliar o que estava sugerido
pelas autoras do livro didatico ACEI3, introduzindo as atividades com elementos lddicos
(mdsicas, fantoches e brincadeiras) que ndo estavam prescritos pelo material.

Nesse sentido, Sarti (2008, p. 64) aponta que “por meio de suas taticas de consumo, 0s
professores sdo capazes de encontrar sentidos ndo previstos nos textos que leem, alterando a
ordem dos discursos”. Isso nos ajuda a compreender que, ao alterarem as propostas prescritivas
apresentadas pelos livros didaticos, por meio das taticas de consumo, os professores sdo capazes
de fazer valer suas préprias perspectivas, a partir de seus interesses e objetivos.

Apoiando-nos nas ideias de Tardif (2014), compreendemos que as diversas maneiras
pelas quais os professores escolhem e usam os recursos didaticos estdo relacionadas aos seus
diversos saberes docentes mobilizados de maneira particular ao construir suas praticas de
ensino. Destacamos que o maior tempo de experiéncia de ensino da professora 2 foi vivenciado
na rede privada e, na maioria dessas instituigdes, o uso do livro didatico foi e ainda é muito
presente nas salas de aula da Educacao Infantil (LIMA, 2010; SOUZA, 2011; CABRAL 2013;
SILVA, 2018). Segundo a docente, ela sempre utilizou livros didaticos enquanto recurso em
suas aulas guando atuava na rede privada de ensino. Nesse sentido, interessou-nos saber
também como tinha sido a experiéncia da docente com livros didaticos em suas praticas

anteriores. Nesse caso, a professora descreveu que:

Ja trabalhei com outras cole¢cBes, como "Marcha Crianga", "Tic-Tac",
"Construindo”, entre outras, e utilizo atividades desses livros ainda hoje (xerocadas)
com a minha turma. Essas colecdes oferecem um subsidio maior para alfabetizar,
pois trazem grafemas e fonemas especificos e bem distribuidos em suas atividades.
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Mas, mesmo quando eu trabalhava com eles em sala de aula, eu trazia mais atividades
por fora, pois sabemos que apenas atividades do livro ndo séo suficientes. (P2)

A resposta apresentada por P2 possibilita compreender que os saberes experienciais
(TARDIF, 2014) pareceram moldar a maneira como a docente utilizou o LD em sua turma.
Apoiando-se nas experiéncias vivenciadas com uso de outros livros didaticos, a professora
ainda os utilizava como fontes para propor atividades para seus alunos e, ao que parece, com
frequéncia maior do que com o livro ACEI3. Esse dado parece revelar que algumas das fichas
de atividades por ela utilizadas podem ter sido extraidas de outros LDs, o que demonstra um
espaco maior desse recurso nas praticas de ensino dessa professora e de outras que recorrem a
esse procedimento.

O uso do livro didatico ACEI3 em apenas um dia dos dez que foram observados na
turma da professora 2, bem como sua resposta, podem revelar que esse recurso didatico ndo
atendia aos seus objetivos de ensino e as necessidades de sua turma, pois, segundo a docente,
ela propoe atividades a partir de outros livros didaticos que “oferecem um subsidio maior para
alfabetizar, pois trazem grafemas e fonemas especificos e bem distribuidos em suas atividades”
(P2).

Nesse sentido, 0s saberes experienciais de P2 e as vivéncias com outros livros didaticos
utilizados em suas praticas de ensino em anos anteriores possibilitaram a docente escolher
atividades de outros livros didaticos e utilizar o livro didatico ACEI3 de determinados modos
em suas aulas. Vejamos a opinido da docente em relacdo ao livro didatico ACEI3, que ela utiliza

em sua turma:

O livro, em suma, é um livro bom para atividades interpretativas, com o auxilio da
professora ou de um adulto. Para o desenvolvimento e aquisicdo da leitura,
principalmente no Pré 2 (5 anos), que é a turma que eles tém um contato mais direto
com a formacédo das silabas, das palavras e até inicio das frases, ele é um livro
"pobre" e de pouco enriquecimento alfabético, uma vez que néo traz as consoantes e
seus padrdes silabicos e textos de leitura simples. Na minha sala, o livro serve como
um refigio e momento de descanso, uma vez que nos dias em que a
leitura/sonorizagdo das letras é muito explorada e a aula torna-se cansativa,
recorremos ao livro para atividades mais leves. (P2).

De acordo com o relato acima, notamos que, para a professora 2, o livro didatico ACEI3
utilizado em suas aulas ndo é bom para subsidiar o trabalho com as letras e 0s sons e era
utilizado em momentos de “descanso”, nos dias em que as criangas realizavam atividades mais
“cansativas”, que envolviam “leitura/sonorizagao das letras”.

Além disso, 0 uso do LD parecia ndo interferir na rotina da turma, ja que a docente

priorizava como recurso principal fichas de atividades e as “tarefas” nos cadernos. Nesse
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sentido, a partir da resposta de P2, entendemos que o LD ndo forneceria atividades que, no
entendimento dela, seriam importantes para o trabalho com a escrita na Educacéo Infantil,
como: “consoantes, padrdes silabicos e textos de leitura simples”. Quando questionada sobre
como a docente avaliava as atividades de leitura e escrita propostas pelo livro didatico ACEIS3,

a docente relatou que:

[...] sdo textos informativos e densos, com linguagem e palavras dificeis para
alfabetizar. Por tal motivo, a leitura individual torna-se complicada.

Sinto falta de atividades com separacédo de silabas, formacdo de palavras e frases,
que, apesar de ser, de certa forma, tradicional, sdo, na minha opinido,
imprescindiveis no periodo da alfabetizagdo escolar. (P2).

De acordo com o relato da docente, podemos apontar que ela considerava que o livro
didatico ACEI3 nédo contemplava atividades que sdo "de certa forma” tradicionais, mas que
seriam, conforme a professora, indispensaveis no trabalho com a leitura e a escrita visando a
alfabetizar as criancas. Além disso, a docente pareceu demonstrar, através de seu relato, que,
havia por parte dela, uma expectativa de textos “mais simples” no LD, isto ¢, textos
“decodificaveis”, como os das antigas cartilhas, e ndo textos “informativos e densos”.

Através de seu relato, notamos que, para a docente, alfabetizar seria funcédo do Gltimo
ano da Educacdo Infantil. Nesse sentido, tal depoimento parece revelar uma concepgéo de
ensino de leitura e escrita baseada na "obrigacao da alfabetizacdo” (BRANDAOQ; LEAL, 2010),
ou seja, espera-se que as criancas concluam a Educacdo Infantil j& dominando algumas

correspondéncias grafofonicas.

4.3.3.1 Atividade com o uso do livro didatico proposta para casa pela professora 2

Na aula em que a P2 prop0s a atividade da Figura 3, que foi a mesma aula das atividades
das Figuras 1 e 2, a docente apenas utilizou o LD enquanto recurso, tanto para as atividades
realizadas na sala, quanto para as que foram proposta para casa. Ao longo dia, foram sugeridas
trés atividades da unidade 5 do livro, denominada "Pequeno Cientista”, na qual constava um
conjunto de atividades relacionados a essa tematica. Das atividades relacionadas a leitura e a
escrita elencadas pela professora, a que foi proposta para que as criangas fizessem em casa foi
a da pagina 121, que apresentava como sugestdo a leitura do texto sobre o cientista Albert
Einstein e depois pedia para que as criangas procurassem no diagrama quatro palavras

relacionadas ao texto.
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Figura 17 — Atividade do livro didatico ACEI3 proposta para casa por P2

Fonte: Aprender Construindo Educacéo Infantil 3 (2014, p.121)

P2: Olhem, aqui tem uma historinha. O nome desse senhorzinho é Albert Einstein!
Ele é um cientista bem famoso e aqui ta contando a historia dele.

P2: Entdo, o que é que o cientista tem que ter para realizar as experiéncias?

[as criancas ficam caladas].

P2: Eu ja sobre falei isso.

C1: Curiosidade!

P2: Isso! O cientista é movido pela curiosidade.

A professora 1€ comando da segunda atividade

P2: Entdo vocés vao procurar com a ajuda da mamae quatro palavras que tém na
historinha de Albert Einstein, vao circular e depois procurar aqui no diagrama. Ta
certo?

(Aula 4, P2, 04/10/2019).

Para explicar a atividade (Fig. 17), a professora ndo leu o comando/enunciado inicial,
que parecia envolver perguntas de ativacdo de conhecimentos prévios, e apenas retomou
brevemente a tematica trabalhada no primeiro momento da aula. Em seguida, a docente fez a
leitura do comando da segunda atividade (“Procure no diagrama 4 palavras do texto”) e depois

orientou que elas pedissem ajuda a mae para realizar a atividade em casa, que, segundo as
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orientagcdes da professora, seria procurar e circular primeiro no texto quatro palavras para
somente depois procura-las no diagrama.

Nesse sentido, a partir da proposta da atividade e do encaminhamento dado pela docente,
podemos destacar trés pontos. O primeiro diz respeito ao objetivo da atividade, que parecia
propor, inicialmente, uma leitura e conversa sobre o cientista Albert Einstein, mas a professora
néo levou em consideragéo as indagac0es propostas ao longo do texto e nem as perguntas que
aparecem no enunciado da atividade.

O outro ponto diz respeito a indicacdo da atividade para ser feita em casa, embora o
icone presente na pégina 121 sugerisse que fosse realizada leitura e atividade com o uso do
lapis e ndo "tarefa de casa", que apresenta um icone proprio, conforme ja discutido
anteriormente. Nesse sentido, embora ndo houvesse indicacdo para que a atividade fosse feita
em casa, a professora ndo seguiu as orientacbes prescritas pelo material e sugeriu que as
criangas ndo a realizassem em sala de aula.

O terceiro ponto diz respeito ao comando da atividade, que indicava que as criangas
procurassem quatro palavras que estivessem presentes no texto. Desse ponto de vista, a
atividade aparenta ser muito dificil para criancas que ainda ndo sabem ler e escrever
convencionalmente, além de ndo deixar claro e nem sinalizar quais palavras devem ser
identificadas. Para realizar a atividade em casa, a professora orientou algo que ndo estava
proposto no comando, ou seja, que as criangas circulassem primeiro as palavras no texto e
depois no diagrama.

Provavelmente, o encaminhamento dado pela professora estava relacionado ao
entendimento de que, para ela, seria muito dificil para as criangas realizarem a atividade tal
como proposto. Por outro lado, destacamos que a solucdo encontrada pela docente parece ndo
ter sido muito produtiva, ja que nem todas as palavras do texto estdo no diagrama.

Em suma, o encaminhamento dado pela professora 2 demonstra, mais uma vez, que ela
ndo seguia a risca as prescri¢cdes apresentadas pelo LD e fez adapta¢es na proposta que ela
sugeriu que as criangas levassem para casa. Essas adaptacOes sdo consideras como taticas
(CERTEAU, 1998) que a docente fabricou ao utilizar esse dispositivo didatico. Outra tatica
fabricada pela docente foi a de ndo seguir a orientacdo do material, que indicava que a atividade
ndo era para ser realizada em casa, conforme o icone disposto no inicio da proposta.

Na construcdo de suas préaticas de ensino e para propor atividades para as criancas de
sua turma no que se refere a leitura e a escrita, a professora utilizou enquanto suporte outros
recursos didaticos, incluindo outro livro didatico, fichas de atividades, cadernos e o quadro

branco, cuja analise sera apresentada na proxima secao.
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4.3.4 O uso de outro livro didatico e de outros recursos nas praticas de ensino da professora 2

Apoiando-nos em Branddo e Leal (2010), ja ressaltamos que ndo é de hoje que as
atividades com lapis e papel fazem parte do contexto das instituicbes de Educacdo Infantil, seja
com o uso de livros didaticos ou extraida deles, seja com uso de cadernos e com fichas extraidas
de sites e blogs da internet. Nesse sentido, Branddo e Girdo (2020) apontam que, para além dos
interesses econdmicos de grupos privados que se dedicam a vender pacotes de ensino nas redes
publicas e privadas, outras possibilidades podem esclarecer os motivos do crescimento das
fichas de atividade na Educacdo Infantil.

Uma primeira possibilidade, de acordo com as autoras, refere-se ao fato de que tais
fichas atendem a uma “representacdo de escola compartilhada pelas familias, gestores ¢ pelas
proprias professoras” (BRANDAO; GIRAO, 2020, p. 140), a partir da qual se espera vivenciar
momentos nos quais as criancas ficam sentadas em suas respectivas bancas fazendo as
atividades propostas, permitindo que os pais e 0s professores tenham a “sensa¢do” de que estdo
cumprindo seu papel.

A segunda possibilidade esta relacionada a uma concepcao de alfabetizacdo em que a
aprendizagem da leitura e da escrita acontece de forma mecanica e por meio de praticas
repetitivas de tracado e memorizacao das letras e das familias silabicas. Nesse contexto, as
atividades com lapis e papel proporcionam que os conhecimentos transmitidos oralmente sejam
“fixados” nesses suportes (BRANDAO; GIRAO, 2020). Por fim, a terceira possibilidade refere-
se a falta de tempo e auséncia de momentos de planejamento coletivos e trocas de experiéncias

entre os docentes. Nesses casos,

[...] as fichas, as apostilas ou livros didaticos passam a ser o carro-chefe da agdo
pedagdgica com as criangas. Uma alternativa, aparentemente, mais facil para as
professoras e para as redes de ensino: uma comida pré-pronta, que exige pouco tempo
de preparo para servir... (BRANDAO; GIRAO, 2020 p. 140).

Durante as observacOes realizadas na turma da professora 2, chamou-nos a atencéo o
uso recorrente de fichas de atividades tendo o caderno como suporte. As criangas realizaram
um total de seis atividades relacionadas & leitura e a escrita usando cadernos com fichas de
atividades coladas, atividades escritas a mao pela professora e ficha de atividade avulsa, sendo
cinco atividades feitas em sala de aula com a orientacdo da professora e uma proposta para casa.
O Quadro 5, a seguir, apresenta a frequéncia das atividades que foram propostas por P2, com o

uso dos recursos mencionados.



151

Quadro 14 — Frequéncia das atividades relativas a leitura e a escrita realizadas com o uso de
cadernos com fichas de atividades coladas e fichas de atividade avulsas

Categorias Atividades Frequéncia
Atividades envolvendo o Exploracdo de padrdes silabicos 3/10
SEA Ditado de palavras 1/10
Ordenagdo de letras para formar palavras 1/10
Copia de letras e palavras 2/10
Copia do cabecalho da escola e do comando da atividade 3/10
Reconhecimento de palavras 2/10
Reconhecimento de letras do alfabeto 3/10
Contagem de silabas em palavras 3/10
Identificacdo da silaba inicial em palavras 2/10
Complementacdo de palavras com silabas 1/10
Escrita do nome proprio sem ajuda 5/10

Fonte: A Autora (2020).

O Quadro 14 foi elaborado com o intuito de apresentar os tipos e a frequéncia das
atividades relativas a leitura e a escrita que foram realizadas sem o uso do LD na turma da
professora 2. Nesse caso, notamos que, dentre os tipos de atividades apresentadas, a cépia de
letras, palavras, do cabecalho e do comando da atividade; o reconhecimento de letras; a
exploracdo de padrdes silabicos e a escrita do nome préprio de forma espontanea foram as
atividades mais realizadas com 0 uso de outros recursos.

Dentre os recursos utilizados pela professora 2 para explorar os conhecimentos das
criangas em relacdo a leitura e a escrita, notamos que o0 quadro branco era utilizado por P2 para
reproduzir as atividades propostas nos cadernos das criancas, para registrar alguns comandos
de atividades para as criancas copiarem e para explorar algumas habilidades relativas ao SEA.
Nesse sentido, ao longo da analise dos usos dos cadernos com a fichas de atividades coladas e
fichas de atividades avulsas, também discutiremos sobre como P2 utilizou o quadro branco em

suas aulas.

4.3.4.1 O uso de ficha de atividade colada no caderno e extraida de outro livro didatico

Conforme apresentado anteriormente, para propor atividades, a professora 2 apoiava-se
em outros livros didaticos e extraia algumas atividades desses materiais, e ao ser questionada
sobre em quais fontes ela pesquisava as atividades que usava para trabalhar leitura e escrita em

sua turma, quando néo usava as atividades propostas pelo LD, a docente relatou que:

A experiéncia de quase oito anos no pré 2 ajuda. Tenho uma variedade de livros para
alfabetizar grande, tenho a minha disponibilidade o "mundo” da internet e também
recebo sugestdes da equipe da coordenagdo. Logo, ndo é dificil fazer um
planejamento rico em ludicidade, escrita, pratica de leitura, mesmo com uma turma
numerosa e assidua que é a minha. (P2).
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Por meio de sua resposta, a docente possibilitou-nos entender que suas experiéncias
anteriores com a docéncia na Educacdo Infantil permitiram decidir quais recursos didaticos
utilizar no desenvolvimento de suas aulas. 1sso parece se relacionar com o que Chartier (2007)
aponta como “saberes da a¢d0”, ou seja, as vivéncias enquanto docente de P2 constituiram uma
referéncia para decidir sobre os tipos de atividade e de recursos didaticos que considerava mais
apropriados para suas praticas de ensino e de acordo com as necessidades das criancas, em
relacdo a aprendizagem da leitura e da escrita.

Quanto as fontes que a docente utilizava para pesquisar as atividades propostas, ela
mencionou que tinha outros livros "para alfabetizar” a sua disposicao e que 0s utilizava em
suas pesquisas como referéncia para as atividades sugeridas sem o uso do LD adotado na rede
em que atuava. Mencionou também que as pesquisas na internet e as orientacdes da
coordenacdo da escola faziam parte também desse contexto.

Os livros mencionados pela professora 2 j& haviam sido utilizados por ela em anos
anteriores na escola privada: Construindo na Educacdo Infantil (Quinteto Editorial); Marcha
Crianca Educacdo Infantil (Editora Scipione); A Escola é Nossa - Educacdo Infantil 2 (Editora
Scipione); Construindo e Aprendendo - Linguagem 4 (Editora Construir); Eu Gosto de Ler e
Escrever (Editora Nacional); Saber e Fazer Portugués 2 Educagéo Infantil (Editora Construir);
Viva Vida Alfabetizacdo (Editora FTD); Construindo e Aprendendo- Linguagem-5 anos
(Editora Construir); e Tic Tac (Editora do Brasil).

Nesse sentido, podemos inferir que, movida pelos saberes da acdo (CHARTIER, 2007)
e pelas experiéncias com outros LDs, P2 construiu um repertério de atividades usado em suas
aulas, que, em seu entendimento, seriam importantes para o trabalho com a leitura e a escrita
na Educagdo Infantil, pois, segundo a docente, “apenas atividades do livro [ACEI3] ndo séo
suficientes”. (P2).

Percebemos, também, por meio dos depoimentos da professora ja mencionados até aqui,
que os materiais e 0s tipos de atividades que ela tomou enquanto referéncia para o trabalho
pedagogico com a sua turma, revelavam que a docente parecia compreender a Educacao Infantil
como uma etapa de ensino que tem como objetivo alfabetizar as criancas.

Nesse sentido, a atuacdo e os relatos da docente 2 remetem-nos a discussao dos saberes
docentes que sdo mobilizados no cotidiano escolar, 0 que nos possibilita pensar, a partir das
contribuicbes de Tardif (2014), que o fazer docente é permeado por diversos saberes e que,
dependendo das situagdes vivenciadas no cotidiano da sala de aula, tais saberes s&éo mobilizados
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de maneira diferenciada, mediante os objetivos de ensino, as experiéncias pessoais e
profissionais e de acordo com o contexto no qual esté inserida a atuacdo docente.

Nesse caso, os saberes mobilizados por P2 ao propor determinados tipos de atividades
nos cadernos das criangas pareciam estar relacionados, sobretudo, aos saberes e as experiéncias
profissionais provenientes de suas praticas de ensino utilizando esses recursos, caracterizando,
assim, sua identidade profissional.

A atividade que foi realizada em sala de aula, extraida de outro LD que fazia parte do
acervo pessoal de P2, teve como fonte o livro didatico Viva Vida Alfabetizacdo, da editora

FTD, de 1998. A atividade proposta foi a seguinte:

Figura 18 — Ficha de atividade retirada de outro LD e colada no caderno proposta por P2

Fonte: Caderno de uma das criangas da turma de P2 (2019).

A primeira parte da atividade apresentada na Figura 18 sugere que as criangas pintem

figuras iniciadas pelas silabas destacadas e, para realiza-la, a professora 2 escreveu no quadro
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branco as quatro formas de grafia da letra G (bastdo e imprensa, maiuscula, minuscula) e depois
pediu para que as criangas observassem cada uma. Em seguida, escreveu as silabas GA, GO,
GU e GAO e, juntamente com as criangas, recitou varias vezes as silabas escritas no quadro.
Em seguida, a docente solicitou que as criangas dissessem algumas palavras que iniciassem
com a letra G, e elas falaram algumas como: GATO, GALINHA e GABI e, para além dessas,
a professora escreveu no quadro branco outras palavras como: GAVETA, GUSTAVO e
GARRAFA.

Ao escrever a letra G no quadro branco, tanto no formato cursivo quanto bastdo, a

docente perguntou:

P2: Olha, que letrinha é essa?

Cs: G! (Gritos)

P2: A letrinha G é a letrinha do qué?

Cs: Do gato!

P2: Qual é a familia do G?

Cs: GA- GO-GU- GAO!

P2: Essa letrinha G € a mailscula ou a minascula? (a professora apontou para umas
das letras escritas no quadro)

C1: Maiuscula!

P2: Nao, é a minuscula, ela é a pequenininha! A maitscula é grande, que a gente s6
deve usar para escrever nome de pessoas, certo? Entdo, G mais A?

C2: JA!

Cs: GA!

P2: JA ndo, é GA! G mais O?

Cs: GO!

[-]

P2: Me digam algumas palavrinhas que comecem com a letra G?

C3: Gato!

C4: Galinhal

A professora escreveu as palavras que as criancas ditaram no quadro.

C5: Gabi! (nome de umas das criangas que estuda na sala).

P2: Olha, 0 nome de Gabi comega com G! Com esse G grande, viu? Gabi € nome de
pessoa. Mais palavrinhas que comecem com G?

C6: Coelho!

P2: Coelho? Coelho é com CO. (a professora escreveu a palavra no quadro) Coelho
comega com G minha gente?

Cs: Néo!

P2: Comeca com?

Cs: C!

P2: ECéigual a G?

Cs: Nao!

P2: Entdo temos: Gustavo, garrafa... Que mais?

C4: Gaveta.

P2: Muito bem!

C5: Camisa!

P2: Oh, CAMISA se escreve assim. (a professora escreve a palavra camisa no quadro
branco) Tem G?

Cs: Nao!

P2: Entdo a palavra CAMISA ndo comeca com G e sim com C. Olha, o que é que
vocés vao fazer na tarefa, prestem atencao! A tarefa tem essas silabas com G, quais
S840 mesmo?

Cs: GA, GO, GU, GAQ!
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P2: A familia do G, é uma familia pequena, né? Na atividade, tem a familia do G,
prestem atencao! Vocés véo pintar as figuras que comegam com GA, GO, GU e GAO.
S6 vai poder pintar as que comecam com essas silabas, t4? Qual é a primeira figura
que aparece ai?

C3: Camisa!

P1: CA-MI-SA comeca com G? (a professora escreve a palavra CAMISA no quadro)
Cs: Nao!

P2: Com que silaba CAMISA comeca?

C3: Com C!

P2: Eu perguntei com qual silaba, e ndo letra. E CAMISA comeca com CA, que faz
parte da familia do C. E ai pinta?

Cs: Nao!

P2: Qual a outra figura?

C3: Agua!

P2: Agua ndo, ¢ GOTA! GOTA... (a professora escreve 0 nome GOTA no quadro) E
ai comega com?

Cs: GO!

P2: Oh, GO-TA! Eu vou pintar?

C8: Néo!

P2: E nd0? E GOTA comeca com que letra?

Cs: G!

P2: Entdo, eu vou pintar a GOTA.

Depois de um tempo...

P2: Qual é o desenho que esta do lado da gotinha?

Cs: Gato!

P2: E Gato comega com G?

Cs: Sim!

P2: GATO, se escreve assim, vamos ver... (a professora escreve a palavra GATO no
quadro). GATO, comega com que silaba?

Cs: G!

P2: Nao, é a silaba!

(Aula 1, P2, 30/09/2019).

Como podemos observar por meio do extrato da aula 1, na primeira parte da atividade
— que envolvia a identificacdo de figuras cujos nomes iniciavam com determinadas silabas —, a
professora 2 aparentemente conduziu a proposta a partir da recitacdo silabica, da combinatéria
de silabas, da identificacdo das letras que compdem as palavras e da exploracdo de algumas
relagdes entre grafemas e fonemas.

Nesse sentido, para realizar essa atividade, a professora pedia para que as criangas
dissessem os nomes das figuras, escrevia-0s no quadro branco e solicitava que identificassem,
em alguns momentos, a letra inicial e, em outros, a silaba inicial das palavras escritas,
privilegiando, na maior parte do tempo, da combinatdria de letras para a constituicdo de silabas.
Notamos que, mesmo escrevendo os nomes das figuras no quadro, algumas criancas
apresentaram dificuldades em reconhecer o que é silaba e identificar alguns nomes das figuras.
Desse modo, a maneira pela qual a docente encaminhou a atividade ndo ajudou as criangas a
refletirem sobre a silaba inicial das palavras, o que poderia tornar a atividade mais interessante
— embora inspirada na obrigacdo da alfabetizagdo —, pois envolvia a reflexdo fonoldgica no
nivel da silaba.
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Sobre a atividade representada pela Fig. 18, destacamos que um dos comandos da ficha
solicitava que as criancas pintassem as figuras que iniciassem com as silabas GA, GO e GU e
ndo apresentava as palavras escritas correspondentes a elas, 0 que configura uma atividade de
analise fonologica com apoio apenas das silabas escritas. Conforme ressalta Morais (2019),
para sair de uma hipdtese pré-silébica e avancar para uma hipétese silébica, a crianga langa méo
de varias habilidades de consciéncia fonoldgica, como “Pensar na quantidade de silabas das
palavras e comparar palavras quanto ao seu tamanho” (MORAIS, 2019, p. 125). Nesse sentido,
0 autor aponta que o trabalho com a consciéncia fonoldgica ndo é suficiente para garantir a
compreensdo do sistema de escrita, porém constitui um fator necessario para que as criangas
consigam avangar em suas concepgdes sobre como funciona 0 nosso sistema de escrita
(MORAIS, 2019).

Ainda com relacdo a atividade da Fig. 18, podemos destacar dois pontos: o primeiro é
que esse tipo de atividade é bastante comum de ser proposta para turmas de Ensino
Fundamental, e isso se confirma também pela fonte da qual foi retirada a atividade, que constitui
0 segundo ponto: o livro didatico utilizado do qual foi extraida a atividade € uma cartilha de
alfabetizacdo — ja citada anteriormente — com mais de duas décadas de edicao.

J& na segunda parte da atividade, que tinha como proposta a formacdo de palavras a
partir de letras dadas, sem nenhuma pista com relagdo a palavra a ser formada, a professora
incialmente leu o enunciado e explicou como a atividade deveria ser feita. Segue um extrato da

aula 1 para ilustrar a situacéo:

P2: Vamos para a atividade de baixo agora, ela é de escrever! Ela diz assim... Depois
que leu o enunciado da atividade, a professora continuou:

P2:Tem trés menininhos segurando as plaquinhas, né?

A professora reproduziu na lousa o quadro com as letras embaralhadas, tal como
estava na atividade

P2:Dentro dessas plaquinhas as letras estédo todas misturadas e nos vamos ajeita-las
agora. Deixa eu dar uma dica: todas as palavras comecam com G. Vamos ajudar
eles?

Cs: Vamos!

P2: Quando descobrirmos as palavras, vocés vao copiar elas duas vezes, nos
tracinhos de baixo, certo? Vamos ver qual é a primeira palavra. Aqui no quadradinho
tem a letra G?

Cs: Tem!

P2: Entdo escreve logo o G. E marca um X na letra G porque a gente ndo vai mais
usé-la. Ficouo A, 0 O e 0 T. Qual silaba a gente pode formar aqui?

C9:00.

P2: O? Vamos colocar 0 O. Marca o X no O! Formou que silaba?

C10: JO!

P2: N&o é JO ndo! E GO! Para formar o restante da palavra, a gente usa primeiro a
consoante ou a vogal?

C10: A vogal!

C4: A consoante!



157

P2: A consoante T! Lembra que eu ja expliquei que para formar silabas a gente usa
primeiro a consoante e depois a vogal? A consoante sempre vem na frente. Entdo
escreve a letra T e marca um X... Sobrou que letrinha agora?

Cs: Al

P2: Coloca 0 A e marca um X. Tem mais alguma letrinha?

Cs: Nao!

P2: Vamos ver que palavrinha formou? G mais O?

Cs: JO!

P2: Nao ¢é JO nao!

Cs: GO!

P2: T mais A?

Cs: TA!

P2: GO-TA! Quantas silabas tem GOTA?

Cs: GO-TA! Duas! (As criancas batem palmas para contar as silabas)

(Aula 1, P2, 30/09/2019).

E possivel notar, por meio do extrato da aula 1, que as taticas utilizadas por P2 para
conduzir a atividade foram a de soletracdo, exploracdo das silabas que compdem as palavras
destacadas e a copia dessas palavras. Além disso, a segunda parte da atividade aparenta ser
muito dificil, pois ndo apresenta nenhuma imagem como “pistas” para auxiliar as criangas na
realizacdo dessa proposta. Nesse caso, a tatica utilizada pela docente foi a de escrever as
palavras no quadro e pedir para as criangas copiarem duas vezes cada uma. A contagem de
silabas também foi bastante utilizada pela professora 2, ndo somente nessa atividade, mas em
outras que foram propostas ao longo das aulas observadas, o que nos leva a entender que esse
tipo de trabalho fazia parte de suas praticas de ensino.

Diante desses dados, levando em consideracgdo todas as discussdes em torno das praticas
de ensino de alfabetizacdo baseadas em métodos tradicionais de ensino que concebem a escrita
como um codigo e centradas nos usos de cartilhas (MORTATTI, 2000), em oposi¢cdo as
concepcdes mais atuais de ensino da leitura e da escrita (SOARES, 2018), cabe questionar sobre
0s motivos e as intengdes pedagodgicas que possivelmente levaram a professora 2 a usar a
cartilha Viva Vida Alfabetizacao enquanto recurso didatico de referéncia para propor atividades
em suas aulas nos dias atuais.

Para refletir sobre essa questdo, apoiamo-nos em Chartier (2007) para entender que as
escolhas didaticas e pedagoOgicas dos professores estdo amparadas por uma coeréncia
pragmatica, ou seja, as acoes e decisdes tomadas pelos docentes no dia a dia de suas aulas sdo
influenciadas ndo por uma racionalidade cientifica, mas por diversos fatores que estao presentes
nas diversas situacdes escolares, tais como: quem séo seus alunos, quem sdo seus pares, quais
recursos disponiveis, quais experiéncias eles possuem com o0s conteidos que ensina, etc.

Nesse sentido, P2 ndo levou em consideracdo as perspectivas tedricas mais atuais de

ensino da leitura e da escrita, ao se apoiar na cartilha de alfabetizagdo para propor atividades
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mais tradicionais para seus alunos, as quais ela parece considerar mais apropriadas para

desenvolver suas préaticas de ensino e atender aos seus objetivos didaticos.

4.3.4.2 O uso de cadernos com fichas de atividades coladas e atividades escritas @ mao pela
professora e ficha de atividade avulsa

Os registros escritos nos cadernos escolares constituem, conforme Chartier (2007, p.
13), uma fonte valiosa nas pesquisas historicas, pois “fornecem [...] testemunhos insubstituiveis
a respeito dos exercicios escolares, das praticas pedagdgicas e dos desempenhos dos alunos no
contexto da sala de aula”. Nesse sentido, os cadernos escolares possibilitam acompanhar, entre
outras questbes, as mudancas ocorridas tanto na prépria estrutura caracteristica desse
“dispositivo escritural” (CHARTIER, 2002) quanto da sua funcéo no contexto escolar.

O uso de cadernos no cotidiano escolar da Educacao Infantil constitui uma pratica muito
comum ha algumas décadas, quando, por exemplo, 0s recursos de impressao e acesso a internet
eram limitados. Nos dias atuais, os cadernos continuam sendo utilizados em muitos contextos
de ensino e configuram-se também como um recurso “organizador” das praticas na sala de aula,
sendo um dos suportes para a realizacdo de atividades propostas, da Educacdo Infantil até as
demais etapas de ensino. Atualmente, continua sendo visto como umas das "provas",
principalmente para a familia, de que as criangas pequenas vao para escola ndo apenas brincar,
mas também para estudar.

Na turma da professora 2, notamos que os cadernos eram utilizados com bastante
frequéncia para propor atividades, principalmente, as que estavam relacionadas aos
conhecimentos matematicos e a leitura e a escrita. Dentre os tipos de atividades de leitura e
escrita, apresentados no Quadro 14, a copia de letras, palavras e do cabegalho da escola e do
comando da atividade foram regularmente realizadas pelas criangas. Outra questao que merece
destaque ¢ o carater “artesanal” do uso dos cadernos na turma da docente, ou seja, notamos que
algumas das atividades eram escritas & mao pela propria professora, e isso pode estar
relacionado a diversos fatores, como a falta de recursos financeiros, de tempo para preparar as
atividades ou a tradicdo escolar que envolve esse tipo de préatica, que sempre foi muito comum
em escolas privadas.

Em uma das aulas observadas (aula 5), a professora 2 entregou 0s cadernos as crian¢as
com uma atividade escrita @ médo por ela, que trazia como sugestdo a identificacdo de letras
iniciais de palavras, no caso a letra H. A professora conduziu a atividade da seguinte forma:

escreveu a “familia sildbica” da letra H no quadro e recitou coletivamente com as criangas,
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depois escreveu as palavras apresentadas na atividade e, em seguida, lia gradativamente cada
palavra e pedia para que as criancgas identificassem se tinha a letra H. Caso sim, elas deveriam
pinta-las no caderno; caso nao, a professora apresentava a proxima palavra.

Figura 19 — Atividade escrita a mao e proposta por P2

Fonte: Caderno de uma das criangas da turma de P2 (2019).

No dia seguinte, na aula 6, a docente entregou as criangas novamente o caderno, dessa
vez com uma ficha de atividade colada, contendo palavras iniciadas com a combinatéria da
consoante H com vogais, seguindo uma proposta diferente em relagdo a atividade do dia
anterior (Fig. 19), mantendo o foco na familia silabica do H, ou seja, na aula do dia anterior, a
professora apresentou a letra H e solicitou que as criangas identificassem essa letra em palavras
e, na aula seguinte, explorou a combinatdria das silabas envolvendo a letra H.
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Figura 20 — Ficha de atividade colada no caderno e proposta por P2

Fonte: Cadernos de umas das criangas da turma de P2 (2019).

Para conduzir a atividade da Figura 20, a docente escreveu no quadro as silabas HA,

HE, HI, HO, HU e prosseguiu da seguinte maneira:

P2: Prestem atencdo. A familia do H tem cinco silabas. Que palavras comega com
H?

C1: HIENA.

P2: Vamos ver se comeca com H. (a professora escreve a palavra HIENA no quadro
e apresenta cada letra para as criancas)

P2: Lembrando que o H, é importante na escrita, mas na leitura ele ndo tem som,
certo? Quantas silabas tem HIENA?

As criancas batem palmas para contar as silabas, e a professora escreve no quadro HI-
E-NA.

Cs: Trés silabas!

P2: 1sso mesmo. Agora vamos fazer a atividade do caderno. Prestem atencio para
néo fazer errado, eu vou explicar bem devagar.

P2: A familia do H, tem o pedacinho HAO?

Cs: Nao!

P2: O preste atengéo! Tem uns quadradinhos vazios né?
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Cs: E! (Gritos)

P2: E do outro lado os quadradinhos estdo preenchidos com a familia do H. E nés
vamos completar com as silabas que faltam. Qual é a primeira figura que tem ai?
C2: Hipopdétamo!

P2:Hipopdétamo. Vamos ler. P mais O?

Cs: PO!

P2: P mais O de novo?

Cs: PO!

P2: T mais A?

Cs: TA!

P2: M mais O?

Cs: MO!

P2: Formou POPOTAMO! Essa palavra esta certa?
Cs: Nao!

P2: Que silaba esta faltando para formar HIPOPOTAMO?
C3: HI!

P2: E como se escreve?

C4: Aquele ali! (Apontando para o HI no quadro)

P2: Entédo liga ele e escreve o pedacinho HI nesse quadradinho vazio aqui 6!
(AULA 6, P2,16/10/2019).

De acordo com o comando da atividade acima (Fig. 20), a proposta é a de reconhecer e
completar com as silabas iniciais as palavras destacadas, que se iniciam com a letra H, que, em
nossa lingua, ndo possui som. Além disso, essa atividade ndo parece ser interessante para
criangas da Educacdo Infantil, pois envolve um dos casos de irregularidade ortogréfica.

Para orientar a atividade, P2, assim como fez ao conduzir a atividade da Figura 4,
escreveu, inicialmente, a “familia silabica” da letra H no quadro branco e, depois, as palavras
contidas na atividade. Para além da identificacdo das silabas iniciais das palavras, a docente,
em alguns momentos, prop0s uma tentativa de leitura das palavras apresentadas pela atividade
da Figura 20. Isso acontecia quando a professora escrevia no quadro branco as letras para formar
silabas e depois associava as silabas para formar as palavras, ou seja, a maneira encontrada pela
professora para conduzir a atividade estava associada ao processo de soletracdo, e, no final, ela
mesma lia as palavras, ja que as criangas ndo conseguiam ler.

Destacamos ainda que a proposta da Fig. 20 envolve a identificacdo visual de silabas
prontas e a maneira como P2 conduziu a atividade apresentava claramente um ensino explicito
baseado no método da soletracdo, em que o ensino consiste em reunir “as familias silabicas”
para ensinar a ler palavras formadas com essas silabas (MORTATTI, 2006).

Outro tipo de atividade que a docente 2 prop0s para as criangas de sua turma e que €
semelhante as que sdo comumente realizadas no Ensino Fundamental foi o ditado de palavras.
Na aula em que a docente sugeriu o ditado de palavras como atividade, ela entregou uma ficha
de atividade avulsa (folha A4 fotocopiada), pediu para as criangas escreverem 0 home e avisou

que iriam fazer um ditado de palavras. A atividade proposta foi a seguinte:
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Figura 21 — Ficha de atividade avulsa proposta por P2

Fonte: Ficha de atividade avulsa de uma das criangas da turma de P2 (2019).

A seguir, apresentamos um trecho dessa aula para exemplificar a o uso desse material:

P2: A palavrinha da estrelinha um é GAGO. Eu ndo vou escrevé-la no quadro agora,
vocés vao escrever do jeito que souberem. Lembrem da familia do G.

Depois de um tempo, a professora escreveu a palavra GAGO no quadro e perguntou:
P2: Quem acertou? Quem n&o acertou, corrija e faca certo.

A professora passou rapidamente entre as mesas a fim de verificar quem tinha
acertado.

P2: Vamos agora para a estrelinha nimero dois. A palavrinha GOIABA. Primeiro é
GO. Como € que se escreve GO?

C1: G mais O.

P2: Facam ai, G mais O. E o resto? Como é? IABA... A palavra GOIABA tem quantas
silabas?

C2: Duas!

C3: Quatro!

P2: Duas silabas? Vamos escrever a palavra GOIABA. Como é GO?

Cs: G mais O.

P2: Isso! E agora? I, A... Como é BA?

Cs: B mais Al
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P2: Lembrando que o B tem duas barriguinhas. Olha, aqui a palavra GOIABA. Quem
acertou?

Cs: Eu! (Gritos)

P2: Quem ndo acertou consertal

(AULA 3, P2, 04/10/2019).

Apls a explicacdo de como seria a atividade (Fig. 21), a professora comecou a
pronunciar gradativamente as palavras para as criancas escreverem: GAGO, GOIABA, GADO,
FACA e GUGA. A cada palavra que ditava, a docente aguardava que todas as criancas
terminassem de escrever espontaneamente e depois registrava a palavra corretamente no quadro
branco e pedia para que as criangas observassem e corrigissem. Entretanto, algumas vezes, a
docente ajudava as criangas, pronunciando algumas letras que faziam parte das palavras ditadas,
ou seja, a tatica fabricada pela professora 2 ao conduzir a atividade de ditado (Fig. 21) foi a de
antecipar letras que compdem algumas as palavras escolhidas para a realizacdo da referida
atividade.

Nessa direcdo, entendemos que o ditado é uma proposta interessante, pois permite que
as criancas reflitam sobre algumas habilidades que fazem parte do nosso sistema de escrita e,
além disso, permite ao professor observar e acompanhar a escrita espontanea e o progressos das
criancas de maneira mais sistematica (MORAIS, 2012). Conforme podemos observar pelo
extrato da aula 3, o ditado ndo foi usado pela professora 2 como um instrumento diagndstico,
tendo em vista que o foco residiu na escrita “correta” das palavras.

Outro exemplo de atividade — escrita parcialmente a méo pela professora — que as
criancas realizaram tendo como suporte o caderno trazia como proposta a separacao e contagem
de silabas (ver Fig. 22). Depois que as criangas receberam o caderno, elas copiaram o comando

da atividade, que foi escrito pela docente no quadro branco.
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Figura 22 — Atividade no caderno escrita a mao e sugerida por P2

Fonte: Caderno de uma das criangas da turma de P2 (2019).

Vejamos a maneira como P2 utilizou esse recurso ao conduzir a atividade:

P2: O, nessa atividade tem quantas palavrinhas?

As criangas contam e respondem que tem cinco.

P2: Cada palavrinha tem bandeirinhas do lado, né? Prestem atencao para néo fazer
errado. Vamos ver o que o enunciado diz!

A professora I& o enunciado copiado pelas criangas no caderno

P2: A gente vai ler as palavrinhas e vai separar, igual a gente separa com tracinhos,
lembram?

Cs: Sim! (Gritos)

P2: Como é que a gente separa BOI? Tem quantas silabas?

As criangas batem palmas para contar as silabas.

Cs: Duas!

P2: Qual é a primeira silaba? BO, né? Ai escreve assim, BO tracinho I.

A professora escreve no quadro BO-1%8

P2: SO que nessa tarefa nds ndo vamos separar com tracinhos e sim com
bandeirinhas. Vamos ver a primeira palavra. B mais A?

Cs: BAI

18 Houve um equivoco por parte da docente, pois a palavra BOI é monossilaba.
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P2: L mais AO?

Cs: LAO!

P2: Formou BALAO, BALAO! Quantas silabas tem BALAO?

As criancas batem palmas para contar as silabas.

Cs: Duas!

P2: Isso. Qual é a primeira?

C1: BA!

P2: Muito bem! Entdo na primeira bandeirinha vocés colocam BA. E agora, esta
faltando o qué?

C2: LA!

P2: N&o! Como é que é L mais AO?

Cs: LAO!

P2: Entdo coloca o LAO na outra bandeirinha. E tem que colocar a cobrinha no A.
Como €é o nome dessa cobrinha?

Cs: Til

P2: Isso mesmo, o til!

Depois de um tempo...

P2: Posso ir para a palavra de baixo?

Cs: Sim!

P2: O, vocés perceberam que so tinhas duas bandeirinhas aqui?

Cs: Sim!

C3: Ela tem duas palavras! (A crianca se refere a palavra BALAO)
P2: Duas palavras ndo, duas silabas. Vamos ler a de baixo. F mais A?
(AULA 7, P2,18/10/2019).

De acordo com esse trecho da aula 7, notamos que a tética fabricada pela professora 2
ao conduzir a atividade (Fig. 22) foi a de explorar as palavras destacadas a partir da contagem
e separacdo de silabas oralmente e por escrito. Nesse sentido, a separacdo de palavras por escrito
— atividade bastante frequente no contexto do Ensino Fundamental — é uma atividade muito
complexa e mesmo desnecessaria para as criancas da Educacdo Infantil, ja que pressupde uma
“consciéncia grafica” da silabas escritas, que nao correspondem necessariamente as silabas
orais. Na verdade, separar silabas por escrito ndo é, de modo geral, uma atividade boa nem
mesmo para criancas do Ensino Fundamental.

Ressaltamos que essa atividade (Fig. 22) e as demais que tiveram esse formato (escrita
a méo pela professora) ndo eram produzidas durante as aulas. De acordo com P2, ela utilizava
0 momento de aula-atividade, que acontecia uma vez por semana na instituicéo, para elaborar
e escrever as atividades nos cadernos das criancas que seriam sugeridas durante a semana ou,
qguando tinha necessidade, a docente prepara em casa esse material. Vale ressaltar que, no
mesmao suporte — no caderno — conviviam atividades escritas a mao pela professora e atividades
fotocopiadas extraidas da internet e de livros didaticos que faziam parte do acervo pessoal da
docente.

Na atividade da Figura 23, que foi sugerida para casa na mesma aula em que foi realizada
a atividade anterior (Fig.22), notamos que, além da separacéo de silabas por escrito, as crian¢as

deveriam copiar a palavra logo abaixo, no espaco indicado pela atividade. Nesse dia, a
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professora ndo explicou para as criangas como a atividade deveria ser feita, apenas entregou 0s
cadernos e sinalizou que havia uma atividade para ser realizada em casa. A atividade se resumia
basicamente a proposta de separacdo grafica das silabas das palavras apresentadas, o que
aparenta ser uma heranca da tradicdo escolar quanto se trata do trabalho com as silabas.

Figura 23 — Atividade no caderno escrita a mao e sugerida por P2

Fonte: Caderno de uma das criangas da turma de P2 (2019).

Talvez a auséncia da explicacdo esteja relacionada a mudanca de rotina da turma que
ocorreu nesse dia, pois, nessa aula, as criancas foram liberadas mais cedo por conta de uma
reunido entre pais e mestres que estava marcada para acontecer €, nesse momento, ja havia
alguns pais esperando as criangas na porta da sala, havendo certa euforia das criancgas ao final
da aula.

Embora a professora 2 ndo tenha explicado como deveria ser feita a atividade

representada pela Figura 23, notamos que ela possivelmente poderia ser realizada
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(mecanicamente) sem grandes dificuldades pelas criancgas, ja que apresentava um modelo a ser
seguido. Além disso, destacamos que a proposta ndo apresentava imagens, o que de fato,
ajudaria a estabelecer relacdes entre escrita e som.

Ressaltamos que, no dia seguinte, as atividades que tinham sido levadas para serem
feitas em casa, tanto no LD quanto nos cadernos, ndo era retomadas nem discutidas pela
professora 2, mas apenas corrigidas individualmente, em momentos distintos das aulas. No
contexto da Educacéo Infantil, &€ bastante comum que criangas pequenas sejam solicitadas, cada
vez mais cedo, a fazer as tarefas de casa, e em muitos casos, sabe-se que essa proposta parte de
uma demanda dos pais (PORTO; RIBEIRO; BRANDAO, 2010).

Em um estudo realizado com oito professoras que atuavam em escolas das redes publica
e privada de ensino do Recife - PE, essas autoras revelaram que as professoras que lecionavam
na instituicdo particular, em que a pratica da tarefa de casa era comum, consideravam que a
principal funcdo dessas tarefas era promover a interagdo entre familia-escola, pois seria um
meio de informacdes para 0s pais sobre o trabalho que estava sendo realizado na instituicao.
Outra funcdo atribuida pelas professoras referia-se ao fato de que as tarefas de casa propiciariam
momentos a mais de estudos fora do horario da aula e também uma oportunidade para avaliar
0 aprendizado das criangas.

No caso da professora 2 de nosso estudo, a opcao por enviar as tarefas de casa parecia
atrelada apenas a preocupagdo em “prestar contas” aos pais sobre o trabalho realizado na sala
de aula, pois observamos que as atividades enviadas para casa, tanto no LD quanto nos
cadernos, ndo eram retomadas e nem avaliadas coletivamente com as criancas. Nesse sentido,
Branddo e Carvalho (2010) destacam que, se a opc¢do for a de enviar tarefas para serem
realizadas em casa pelas criancas, é importante que elas sejam retomadas coletivamente no dia
seguinte, pois, dependendo da qualidade e do modo com que sé&o encaminhadas pela professora,
elas podem possibilitar bons momentos de reflexdo sobre as tematicas trabalhadas.

De modo geral, no que se refere as atividades propostas e a maneira com que foram
encaminhadas pela professora 2, ressaltamos que a docente investia com bastante frequéncia
em atividades com énfase nas familias silabicas.

Nesse aspecto, um dado semelhante foi apresentado no estudo de Lima (2010), ao
investigar praticas de ensino de duas professoras que atuavam nos anos finais da Educacgéo
Infantil, em que uma delas investia com frequéncia no trabalho com a memorizagao dos padrdes
sil&bicos. Essa docente, de acordo com a autora, que atuava na rede privada, tinha uma rotina
de trabalho estruturada e utilizava como recursos didaticos em suas aulas um LD (que

apresentava a perspectiva de trabalho com padrdes silabicos), atividades nos cadernos das
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criangas e fichas de atividades mimeografadas, que também apresentavam propostas
semelhantes as do LD utilizado.

Nesse sentido, a pesquisadora observou que havia uma preocupacao, por parte da
docente, em fazer com que as criangas memorizassem os padrées silabicos estudados e que todo
0 seu planejamento de ensino estava baseado na proposta e organizacao apresentada pelo livro
didatico utilizado em suas aulas, isto é, com énfase nos padrdes silabicos.

A partir desses dados, podemos pensar que o uso do LD, de certa forma, “orientava” a
pratica de ensino da professora participante do estudo de Lima (2010), pois o planejamento das
habilidades a serem desenvolvidas em sua turma, relativas ao ensino da leitura e da escrita, as
atividades propostas pelo LD e nos cadernos das criancas e suas praticas de ensino estavam em
sintonia, no que se refere ao trabalho com as familias silabicas.

Ja em nosso estudo, embora ndo tenhamos tido acesso ao planejamento da professora 2
— 0 que ndo constitui o foco da pesquisa — 0 LD ACEI3 ndo apresentava proposta semelhante
com as desenvolvidas nas praticas de ensino da docente, ou seja, as atividades sugeridas por
esse material ndo tinham como foco a exploragéo de padrdes silabicos. Nesse caso, a professora
2 buscava outros dispositivos didaticos que pudessem apoiar suas praticas de ensino e, mesmo
usando tais recursos que eram escolhidos por ela, a docente fabricava maneiras préprias de usa-

los.

4.3.5 Sintese da analise das préaticas de ensino da professora 2

Apoiando-nos nas ideias de Certeau (1998), entendemos que, longe de ser um lugar de
mera reproducao, o cotidiano escolar é constantemente reinventado através das fabricacdes das
taticas docentes como um modo de enfrentamento as regras e imposi¢des culturais, incluindo
as prescricdes de livros didaticos. E nas vivéncias cotidianas que o LD é reinventado a cada dia
e transformado pelas agdes de professores e alunos (BUNZEN, 2009).

A partir desse entendimento, foi possivel notar que, para professora 2, 0 LD ndo
constituia o principal elemento norteador na fabricacdo de sua préatica de ensino e que ela ndo
se limitava ao seu uso. Diante do que foi observado, é interessante destacar que, ao desenvolver
suas préaticas de ensino, e movida por seus saberes da agdo (CHARTIER, 2007), a docente
utilizou pouco o LD e sugeriu atividades outras, incluindo as que foram criadas por ela, de
acordo com que acreditava ser a necessidade da turma e com 0s seus proprios saberes. Esse fato
nos permite compreender o modo pelo qual os docentes se apropriam dos diversos recursos

didaticos e, a partir deles, fabricam taticas para consumi-los.
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Outra questdo que nos chamou atengdo na préatica da professora 2 foi o fato de que a
maioria das atividades realizadas em sala, tanto no LD quanto nos cadernos e fichas, eram
respondidas coletivamente, ou seja, as criancas, na maior parte das vezes, ndo respondiam
sozinhas, sem a ajuda da professora, com excecdo das atividades que apresentavam propostas
de copias e escrita do nome das criangas. I1sso nos revela que, talvez, no entendimento da
professora, as criancgas que ainda ndo sabem ler e escrever de forma autdbnoma sé conseguiriam
realizar sozinhas apenas atividades mecanicas que envolvem a memorizacao e a copia de letras
e silabas.

Durante as observacdes, foi possivel notar algumas reacfes por parte das criangas ao
realizarem as atividades propostas pela professora, utilizando os suportes mencionados. No
caso do uso do LD, utilizado em apenas um dia, ndo percebemos atitudes que demonstrassem
cansaco ou desinteresse por parte das criancas, 0 que talvez tenha relacdo com a maneira pela
qual as atividades foram encaminhadas pela professora, com brincadeiras, masicas, fantoches
ou até mesmo pelo fato de que as criangas eram mais acostumadas em realizar atividades nos
cadernos, o que tornou o LD um recurso “diferente” na rotina da turma. Tal fato, como ja
ressaltamos anteriormente, também pode estar relacionado ao modo pelo qual as criancas foram
acostumadas a agir nos momentos da realiza¢do das atividades em sala de aula.

J& com relacdo ao uso dos cadernos, as reagdes das criangas ndo eram semelhantes ao
que foi observado com o uso do LD, principalmente quando envolviam atividades de cépia do
cabecalho da escola. Nesses momentos, enquanto a professora escrevia no quadro, era possivel
observar que as criangas ficaram mais “quietas”, e a sala de aula mais silenciosa, embora
algumas criancas arriscassem um répida conversa com os colegas. Quando isso acontecia, a
professora chamava atencdo para que as criancas fizessem siléncio e terminassem de copiar 0
gue estava escrito no quadro. Quando algumas conseguiam concluir a copia, era possivel
escutar um “Ufa, terminei” ou “Eu t6 quase!”, expressdes verbais que provavelmente
demonstram certo cansaco e desinteresse em realizar atividades desse tipo.

Em nosso entendimento, o pouco uso do LD, ao contrario do que ocorria com 0S
cadernos com fichas de atividades coladas e a ficha de atividade avulsa, revela que esse recurso,
o LD, possivelmente ndo tenham atendido as expectativas da docente em relacdo as atividades
propostas. Ficou evidente, atraves de sua pratica, que seu objetivo era alfabetizar baseando-se
em métodos mais tradicionais de ensino da leitura e escrita, em oposicdo a perspectiva do
alfabetizar letrando (SOARES, 2011). Isso ficou explicito tanto pela forma em que ela conduzia
suas aulas, como por meio dos tipos das atividades que eram sugeridas nos cadernos das

criancas.
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Para além do que ja foi discutido, acreditamos, também, que o contexto em que a
professora estava inserida tenha influencido suas maneiras de fazer e ser docente. Na tentativa
de compreender suas pratica de ensino em relacdo a leitura e a escrita, faremos alguns
apontamentos que consideramos importantes, sem pretencdes de fazer julgamentos de suas
praticas de ensino.

Primeiramente, destacamos que a maior parte da experiéncia enquanto professora de
Educacao Infantil da professora foi na rede privada de ensino e, nesses espacos, ha uma
cobranca maior e uma énfase na preparacdo da criancas da Educacdo Infantil para ingressarem
no Ensino Fundamental j& alfabetizadas. Esse elemento parece fazer fortemente parte de perfil
da docente.

Outro ponto importante é que a rede de ensino ndo tinha um proposta curricular para a
Educacao Infantil até 0 momento em que os dados foram gerados, mas, em conversas informais
com a professora 2, ela deixou claro que havia certa cobranca, por parte da secretaria municipal
de educacdo, de que as criancas deveriam sair "pré-alfabetizadas" da Educacdo Infantil. Isso
pode revelar um dos motivos pelo qual a rede de ensino realiza, anualmente, ao final do ano
letivo, o evento "Conclusdo da Educacédo Infantil”, do qual todas as criancas que finalizam essa
etapa participam, marcando a transigdo para o Ensino Fundamental.

Entendemos, a partir das observacdes das aulas da referida docente, que a discussao
sobre usar ou ndo o LD em turmas de Educacdo Infantil envolve outras questdes mais amplas,
como: a concepcao dos profissionais em educacao (ndo somente de professores) sobre o ensino
da leitura e da escrita na Educacdo Infantil; a discusséo e implementacao de um curriculo nessa
etapa de ensino e, principalmente, a reflexdo sobre o que significa alfabetizacao e letramento
na Educacéo Infantil.

Reiteramos que isso ndo significa que estamos defendendo a adocéo de livros didaticos
para a Educacdo Infantil, pois, como ressaltam Brandao e Silva (2017), o problema n&o parece
estar somente associado ao uso do livro didatico, mas a questdes mais amplas que envolvem as

orientaces com o trabalho com a leitura e a escrita nessa etapa.
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5 CONSDERACOES FINAIS

Entendendo que a tematica relativa ao uso de livros didaticos no contexto da Educacgéo
Infantil desencadeia varias reflexdes, as quais certamente ndo se encerram com esse estudo,
apresentaremos, “por ora”, as nossas consideragdes finais sobre o uso desse dispositivo na
construcdo das praticas de ensino de leitura e escrita das professoras que participaram desta
pesquisa. Desse modo, € importante deixar claro que, durante a realizacdo deste estudo,
procuramos nao fazer julgamentos das praticas de ensino das docentes e, sim, compreender, a
partir das nossas referéncias tedricas, as taticas (CERTEAU, 1998) fabricadas pelas professoras
e os saberes da acdo (CHARTIER, 2007) que mobilizavam ao utilizarem o livro didatico em
suas aulas enquanto recurso para propor atividades relativas a leitura e a escrita.

Nesta pesquisa, diante das inquietacfes a respeito da tematica que envolve o uso de
livros didaticos nas préaticas de ensino de leitura e escrita na Educacéo Infantil, tivemos como
objetivo geral investigar os usos de um livro didatico na construcdo de préaticas de ensino de
leitura e escrita desenvolvidas por professoras que atuavam no ultimo ano da Educacéo Infantil.
Dessa maneira, buscamos: a) analisar as praticas de ensino de leitura e escrita e as atividades
propostas por professoras que atuavam no Gltimo ano da Educacdo Infantil, tendo como suporte
o livro didatico; b) caracterizar o que disseram as professoras sobre o livro didatico enquanto
recurso para o ensino da leitura e da escrita; ¢) analisar as praticas de ensino de leitura e escrita
e as atividades propostas sem o uso do livro didatico pelas professoras.

De maneira geral, a referida pesquisa apontou que o livro didatico ACEI3 néo constituiu
0 recurso Unico e principal na construcdo das préaticas de ensino das docentes investigadas.
Além disso, quando utilizavam esse recurso, as docentes ndo seguiam a risca as prescrigcdes
apresentadas pelo LD em questdo. Ademais, movidas por seus saberes da acdo (CHARTIER,
2007), as referidas professoras utilizaram outros recursos e sugeriram atividades outras, de
acordo com o que acreditavam ser importante para as criangas de suas turmas, com relacao aos
conhecimentos relativos a leitura e a escrita.

No que se refere a frequéncia do uso do LD, na turma da professora 1, tal recurso foi
utilizado para realizar atividades relativas a leitura e a escrita em trés dos dez dias observados,
enquanto que, na turma da professora 2, esse mesmo recurso foi utilizado em um dia dos dez
observados. Outros recursos como quadro branco, fichas de atividades coladas nos cadernos
das criancas e fichas de atividades avulsas foram utilizados com maior frequéncia do que o LD

ACEI3, em ambas as turmas.
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No caso da professora 1, além dos recursos mencionados, ela também aproveitava a
“hora da historia” para proporcionar momentos em que as crian¢as pudessem apreciar e ter
contato com algumas obras literarias e, em alguns dessas situacdes, observamos que a
professora também explorava algumas estratégias de compreensdo leitora, principalmente a
localizacdo de informacBes explicitas nos textos que eram lidos. Além disso, durante os
momentos da “hora da historia”, a professora também explorava o reconhecimento de letras e
silabas das palavras que faziam parte dos titulos dos livros/textos literarios.

Na turma da professora 2, os recursos didaticos utilizados foram poucos diversificados.
Ademais, percebemos que a docente recorreu a outro livro didatico para extrair atividades
relativas a leitura e a escrita para as criancas de sua turma. Diante desses dados mais gerais,
faremos alguns apontamentos com relacdo aos usos do livro didatico ACEI3 e dos outros
recursos didaticos na construcao das praticas de ensino de cada docente investigada.

Na turma da professora 1, notamos que, ao utilizar o LD em suas praticas de ensino, a
docente, como ja dito, ndo seguiu a risca as prescri¢des apresentadas por esse dispositivo, e, em
algumas situacbes observadas, houve alteracdo de algumas propostas de atividades. Nesse
sentido, compreendemos que, ao fazer uso desse dispositivo, a professora encontrava suas
maneiras préprias (CERTEAU, 1988) de manipula-lo.

Ressaltamos que o pouco uso do LD, em detrimento das fichas de atividades coladas
nos cadernos das criancas, pode estar relacionado a dois aspectos: o primeiro se refere ao fato
de que o LD ACEI3 foi adotado pela primeira vez na rede de ensino em que a docente atuava,
e isso talvez aponte que os outros recursos, como cadernos e fichas de atividades avulsas. foram
utilizados com maior frequéncia devido & maior familiaridade e a identidade da professora com
relacdo a esses dispositivos.

Outro aspecto que talvez explique a frequéncia do uso do livro didatico na turma da
docente 1 refere-se ao ndo atendimento das expectativas da professora e ao que ela considerava
necessario que o recurso contemplasse. Nessa direcéo, € preciso destacar que, para a docente
supracitada, o LD ACEI3 era um material bastante complexo para as criangas desenvolverem
as atividades, pois, segunda ela, o recurso mencionado sugeria propostas que as criangas ndo
conseguiam realizar sozinhas ou com pouca mediacgdo da professora.

Nesse sentido, de acordo com a professora 1, o trabalho com a “lateralidade” e a
“coordenacdo motora”, habilidades que remetem a ideia de “prontidao para alfabetizag¢do”,
seriam habilidades importantes de serem trabalhadas com as criangas de sua turma e tais
propostas ndo seriam contempladas no LD utilizado. Isso parece revelar que para a professora

1, os tipos de atividades que as criancas da Educacao Infantil conseguem realizar de forma mais
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auténoma estdo relacionadas as atividades “mecanicas”, ou seja, atividades que envolvam a
copia e o tracado das letras.

Sobre 0 uso de outros recursos para propor atividades relativas a leitura e a escrita na
turma dessa professora, percebemos, por meio da analise das atividades tendo como suporte 0s
cadernos com fichas de atividades coladas e fichas de atividades avulsas, que tais atividades
apresentavam propostas diferentes das que eram sugeridas no livro didatico ACEI3, pois as
atividades que a docente sugeria sem o0 uso do LD ACEI3 traziam sugestdes com énfase
principalmente no trabalho com silabas, enquanto no LD observa-se, de modo geral, que as
atividades estavam relacionadas ao reconhecimento de palavras, aescrita e a copia de palavras.
Esse dado se relaciona ao que foi mencionado anteriormente, isto €, que o LD adotado pareceu
ndo corresponder as expectativas da docente, com relacdo as atividades de leitura e escrita.
Desse modo, a professora 1 recorria a utilizacdo de outros recursos que pudessem apoiar suas
préticas.

Nesse sentido, entendemos, assim como Bunzen (2009), que as maneiras pelas quais 0s
professores utilizam o livro didatico e outros recursos tendem a serem influenciadas por seus
saberes (TARDIF, 2014), sobretudo pelos saberes da acdo (CHARTIER, 2007), o que
possibilita que os docentes fabriquem taticas (CERTEAU, 1998) durante a realizacdo de suas
acOes praticas. Isso ficou bastante evidente pela maneira como a docente 1 utilizou o LD —
alterando e ressignificando as propostas — e pelos modos de utilizagdo dos outros recursos, que,
mesmo tendo sido “escolhidos” por ela, foram utilizados de maneira singular.

No que diz respeito ao uso do LD ACEI3 na construcdo das praticas de ensino da
professora 2, percebemos que a referida professora também nédo seguiu a risca, conforme ja
dito, as prescri¢cdes apresentadas pelo LD, além de ter recorrido menos ao uso desse material.
Nesse sentido, o pouco uso do LD na turma da docente 2, ao contrario do que ocorria com 0
uso de cadernos e fichas de atividades, parece-nos revelar que esse dispositivo, o LD, também
ndo atendia as expectativas da docente com relagéo as atividades propostas.

Isso ficou explicito tanto pela maneira de conduzir as atividades tendo como suporte o
livro didatico utilizado em suas aulas, quanto pela sua opinido com relacdo ao LD ACEI3. Em
outras palavras, para a docente 2, o LD em questdo ndo era bom para auxiliar no trabalho com
as letras e, em sua turma, tal recurso era utilizado nos momentos de “descanso”, depois que as
criancas realizavam atividades mais “cansativas”.

No tocante aos usos de outros recursos na construcdo das praticas de ensino da
professora 2, chamou-nos a atenc¢do o fato de a docente ter recorrido a outro LD, o qual se

assemelhava as antigas cartilhas de alfabetizacdo. Isso nos permitiu refletir, a partir das
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contribuicdes de Chartier (2007), que, movida pelos saberes da acéo, a referida docente
construiu um repertdrio de atividades usado em suas aulas, que, em seu entendimento, seriam
importantes para o trabalho com a leitura e a escrita na Educacao Infantil.

Em outros niveis da educacédo béasica, como relatado, por exemplo, no estudo de Silva
(2014), que analisou as praticas de ensino de professoras alfabetizadoras que utilizavam
materiais didaticos do Programa Alfa e Beto — o qual se propGe a alfabetizar criancas por meio
do método fonico —, evidenciou que, mesmo estando submetidas as orientacfes do referido
Programa e as prescricbes dos materiais, inclusive do livro didatico, as professoras
reinventavam suas praticas de ensino e também utilizavam materiais outros.

De modo semelhante, Cavalcanti e Silva (2019) apontaram, ao analisarem 0s usos de
livros didaticos por professores de lingua portuguesa dos anos finais do Ensino Fundamental,
que, ao utilizar o livro didatico adotado pela rede de ensino em que atuava, uma das professoras
participantes ndo realizava de forma passiva 0 uso desse recurso, interpretando e adaptando as
propostas de atividades apresentadas pelo livro didatico utilizado. Tais dados permite-nos
perceber que, de maneira geral, parece haver modos semelhantes de utilizar livros didaticos nas
praticas de ensino, independentemente da etapa de ensino, embora tais modos estejam
associados a algumas singularidades de cada nivel de ensino e de cada docente.

Perante o exposto, os dados encontrados em nosso estudo permitiram-nos perceber que
os modos pelos quais os professores utilizam os diversos recursos didaticos tendem a estar
relacionados as suas praticas de ensino e ao que consideram importante e necessario para as
criancas vivenciarem, isto é, o seu saber-fazer, que, muitas vezes, ndo € validado pelas teorias
nesse campo. Outrossim, compreendemos que, mesmo diante de materiais prescritivos, como é
0 caso de LDs, os professores alteram propostas apresentadas e até mesmo as ignoram por ndo
atenderem as suas expectativas e objetivos.

Além disso, 0 modo (coletivo) pelo qual as docentes encaminhavam as atividades nos
diversos suportes, ao registrarem no quadro as respostas que as criancas deveriam copiar,
parecia evidenciar o “medo” do erro, ou seja, o que vai ficar registrado precisa estar correto.
Isso parece revelar uma concepcao negativa de “erro”, que, na realidade, faz parte de todo o
processo de aprendizagem e sdo importantes para problematizar as hipdteses apresentadas pelas
criangas.

Os dados encontrados a partir deste estudo também permitiram-nos perceber que,
embora o livro didatico tenha sido pouco utilizado nas duas turmas observadas, as criangas
realizaram intensivamente atividades sugeridas em outros suportes, como cadernos e fichas de

atividades avulsas. Isso parece revelar indicios de que investimentos pablicos na aquisicao de
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livros didaticos s6 irdo aumentar ainda mais a presenca de atividades com lapis e papel na
rotinas das criancas que frequentam a Educacéo Infantil.

Nesse sentido, é preciso discutir para aléem da quantidade excessiva de atividades, a
entdo recente inclusdo de livros didaticos destinados as criancas da Educacdo Infantil no edital
do PNLD 2022, segundo o qual os materiais deverdo ter como referéncia a Politica Nacional de
Alfabetizacido — PNA?, propondo, inclusive, um guia de preparacio para alfabetizagdo aos
professores que lecionam na pré-escola. Tal edital propde, abertamente, entre outros pontos
guestionaveis, um enfoque na preparacdo das criancas para o ciclo de alfabetizacdo baseado no
método fonico.

Diante das nossas discussdes até aqui expostas e dos dados encontrados, reafirmamos a
nossa posicdo ndo favoravel a adocdo de livros didaticos para a Educacdo Infantil. Nesse
sentido, estamos cientes de que adotar ou ndo livros didaticos nessa etapa exige reflexdes e
discussdes mais amplas no que se refere as especificidades da propria Educacéo Infantil.

Portanto, continuamos defendendo, assim Branddo e Silva (2017), que o problema néo
parece estar somente associado ao uso do livro didatico na Educacdo Infantil, mas a questdes
mais amplas que envolvem as orientacdes com o trabalho com a leitura e a escrita nessa etapa,
principalmente com relacéo o que significa alfabetizar e letrar na Educacéo Infantil.

Em virtude do fator “tempo” disponivel para a realiza¢do deste estudo, destacamos que
ndo foi possivel realizar uma analise sistematica do livro didatico ACEI3 e dos usos desse
recurso na construcao de préaticas de ensino de outras docentes, o que consideramos de grande
importancia para ampliar a compreensdo do contexto que envolve 0 nosso objeto de pesquisa.
Desse modo, 0 nosso olhar ficou circunscrito as maneiras pelas quais as professoras 1 e 2
utilizavam o livro didatico ACEI3 e os demais recursos em suas préaticas de ensino de leitura e
escrita.

Cientes das limitagdes apresentadas por essa pesquisa e com a expectativa de que outros
estudos possam ampliar as discussdes sobre os usos de livros didaticos na Educacdo Infantil e
de outros recursos, consideramos pertinente investigacdes que contemplem, por exemplo, a
relacdo entre o livro didatico destinado ao professor e o planejamento e desenvolvimento das
praticas de ensino de leitura e escrita na Educacdo Infantil. Além disso, julgamos importante
mais estudos que investiguem livros didaticos e seus usos no contexto da Educacdo Infantil,
assim como pesquisas que analisem mais detidamente os usos de cadernos nas praticas de

ensino de leitura e escrita e a qualidade de fichas de atividades que sdo propostas as criangas,

19 Decreto n° 9.765, de 11 de abril de 2019.
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considerando que tais recursos permanecem cada vez mais impregnados nas rotinas das salas

de aula na Educagéo Infantil.
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APENDICE A - ROTEIRO DE OBSERVACAO DAS AULAS

UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO
CENTRO ACADEMICO DO AGRESTE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO CONTEMPORANEA
CURSO DE MESTRADO

PPGEDUC

“PROGRAMA DE POS-GRADUACAC
EM EDUCACAO CONTEMPORANEA

ROTEIRO DE OBSERVACAO DAS AULAS

1. Caracterizacdo da organizacéo e rotina da sala de aula;

2. Quantidade de alunos em cada turma;

3. Préticas desenvolvidas pelas professoras com relacdo ao trabalho com a leitura e a escrita nas
turmas observadas;

4. Desenvolvimento das atividades realizadas na sala de aula pelos alunos mediadas pelos
diversos suportes (livro didatico, cadernos, jogos e etc.), considerando os eixos de leitura e
escrita;

5. Frequéncia semanal de uso do livro didatico nas turmas observadas.

6. Atividades de leitura e escrita propostas pelo livro didatico utilizadas durante as aulas
observadas e as mudangas realizadas nessas atividades pelas professoras;

7. Tempo (cronoldgico) em que a crianca realiza as atividades de leitura e escrita sugeridas pela
professora, utilizando determinados suportes (livro didatico, cadernos, jogos e etc.)

8. Reac0es das criancas as atividades realizadas no livro didatico e em outros suportes;
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APENDICE B - QUESTIONARIO - PERFIL DOS PROFESSORES

UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO
CENTRO ACADEMICO DO AGRESTE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO CONTEMPORANEA
CURSO DE MESTRADO

PPGEDUC

EM EDUCACAO CONTEMPORANEA

QUESTIONARIO - PERFIL DOS PROFESSORES

Nome:
Data: _ /__ /20109.

1. Formacéo profissional:

a) Formagéo inicial:

Curso:

b) Pés-Graduacéo:
Especializacdo ( ) Mestrado ( ) Doutorado ( )

Curso:

c) Formacao continuada na area de Educacéo Infantil:
() PNAIC Educacéo Infantil ( ) Outro. Especificar:

2. Experiéncia profissional:

a) Vinculo:
Efetivo ( ) Contrato ( )

b) Tempo de experiéncia na instituicdo que trabalha: anos.
C) Tempo de experiéncia como professora na rede municipal na qual trabalha:
anos.

d) Tempo de experiéncia como professora na Educacéo Infantil: anos.
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e) Trabalha em outra instituicdo de ensino? sim ( ) ndo ( ) Se sim, em qual rede?

3. Aspectos relacionados a sala de aula.

a) Turma que leciona atualmente na rede:

b) Quantidade de alunos(as) na turma:

c) Suportes didaticos utilizados pelos alunos em sala de aula:
Cadernos ( ) Livro didatico ( ): nome da colecéo:
Outros suportes ( ):

a) Frequéncia de uso semanal dos suportes didaticos utilizados em sala de aula:

Cadernos: Todososdias( ) ( ) de3a4ddias( )dela2dias ( )deOaldia

Livro didatico:
Todososdias( ) ( ) de3a4ddias( )dela2dias ( )deOaldia

Outros suportes:
Todososdias( ) ( ) de3a4ddias( )dela2dias ( )deOaldia
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APENDICE C - QUESTIONARIO COM AS PROFESSORAS PARTICIPANTES

UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO
CENTRO ACADEMICO DO AGRESTE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO CONTEMPORANEA
CURSO DE MESTRADO

-
PPGEDUC

"PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAG
EM EDUCACAO CONTEMPORANEA

QUESTIONARIO COM AS PROFESSORAS PARTICIPANTES

1. Quais atividades com leitura e escrita vocé costuma desenvolver em suas aulas?
2. Que recursos voceé utiliza com mais frequéncia nas atividades de leitura e escrita propostas
em sala de aula?
3. Qual a sua opinido com relacao ao livro didatico que vocé usa em sala de aula?
4. No que se refere a LEITURA, como vocé analisa os textos propostos pelo livro didatico? E
as atividades de leitura?
5. No que se refere a ESCRITA, como vocé analisa as atividades propostas pelo livro didatico?
6. Que atividades relacionadas ao SEA vocé realiza com mais frequéncia?

a) Com o uso do LD;

b) Sem o uso do LD.
7. O LD adotado pela rede ajuda vocé no trabalho com o SEA? Por qué?
8.Quando vocé ndo utiliza as atividades propostas pelo LD, onde vocé pesquisa as atividades
que desenvolve?
9. Vocé encontrou alguma dificuldade quanto ao uso do LD em sala de aula? Se sim, qual(is)?
10. Vocé tem necessidade de complementar as atividades de leitura e de escrita propostas pelo
livro didatico adotado pela rede de ensino? Como vocé faz?

11.Como era sua pratica de ensino de leitura e de escrita no ano anterior, quando néo usava
LD?
12. Vocé mudou algo em sua prética de ensino de leitura e escrita com o uso do livro didatico?

Se sim, 0 qué?

13.Vocé ja teve alguma outra experiéncia com uso de LD na El (em outra rede)? Como era?
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APENDICE D - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO
CENTRO ACADEMICO DO AGRESTE

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO CONTEMPORANEA

CURSO DE MESTRADO

PPGEDUC

“PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAG
EM EDUCACAO CONTEMPORANEA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo da pesquisa: Os usos do livro didatico nas praticas de ensino de leitura e
escrita na Educagao Infantil.
Mestranda: Renata Adjaina Silva de Araujo.

Orientador da pesquisa: Prof. Dr. Alexandro da Silva.

Eu,

, abaixo assinado, dou meu consentimento livre e esclarecido

para participar como voluntaria da pesquisa supracitada.

Assinando este termo de consentimento estou ciente de que:

1. O objetivo deste estudo ¢ analisar os usos de livros didaticos como recursos
para o ensino da leitura e da escrita nas praticas de professores(as) que atuam nos
anos finais da Educagao Infantil.

2. Como procedimentos metodoldgicos serdo utilizados os seguintes
instrumentos de coleta de dados: questionarios com as professoras participantes,

observagoes de aulas e entrevistas semiestruturadas. Ressaltamos que, ao longo da
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coleta, faremos fotos (das atividades das criancas em sala de aula), gravacdes em
dudios/videos e anotagdes (no diario de campo) para uma posterior analise.

3. Estou livre para interromper a qualquer momento a minha participagdo na
pesquisa.

4. Meus dados pessoais serdo mantidos em sigilo e os resultados gerais obtidos
através da pesquisa serdo utilizados apenas para alcangar os objetivos desse
trabalho, conforme explicitados acima.

5. Os dados obtidos com a pesquisa serdo divulgados apenas com carater
cientifico e omitindo a identidade da participante.

6. Obtive todas as informagdes necessarias para poder decidir conscientemente

sobre a minha participacao na referida pesquisa.

Caruaru, de de 2019.

Assinatura do professor(a) participante

Assinatura da aluna de Mestrado/PPGEDUC-UFPE/CAA
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