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“Deveria haver homens conscios de que o
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compreensdo tanto mais intima do ser humano.
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humanas que existem entre adultos ndo pode
ser aplicado no ensino.”

Rudolf Steiner (1995, p. 45)
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RESUMO

A Pedagogia Waldorf vem se firmando como proposta educacional que possibilita o
desenvolvimento do sujeito em diferentes aspectos, contrapondo-se as pedagogias pautadas na
mecanizagdo e no nivelamento do ensino. No Brasil, 0 nimero de escolas Waldorf tem
crescido a cada ano, ofertando uma alternativa de educacdo pautada hum modelo de ensino
mais humano. Esta pesquisa teve como objetivo analisar como se constituem as praticas
pedagdgicas desenvolvidas na Escola Waldorf Rural Turmalina (EWRT). Para tratarmos das
préticas pedagdgicas da instituicdo e melhor compreender as questfes propostas na pesquisa
optamos pela abordagem qualitativa atraves de um estudo de caso. A primeira etapa da
pesquisa constitui-se na analise documental, onde utilizamos para este fim o Projeto Politico
Pedagogico (PPP) da escola. Escolhnemos uma turma para a realizacdo das demais etapas, que
aconteceram por meio da aplicacdo de um questiondrio de caracterizacao voltado a professora
de classe, além de entrevista semiestruturada aplicada a professora em questdo, bem como a
observacao participante realizada na referida turma e ainda contemplando outras vivéncias
escolares aléem daquelas realizadas em sala de aula, tais como: palestras, eventos, entre outras.
A anélise dos dados deu-se com base na técnica de Andlise de Conteldo de Bardin (2010).
Este estudo revelou, aspectos semelhantes voltados aos principios que regem a formacdo de
professores relacionados a atuagdo em escolas Waldorf, tais como: um amplo conhecimento
da ciéncia espiritual, a Antroposofia e a biografia humana atraves dos periodos que compdem
0 desenvolvimento humano (seténios), quando as praticas pedagdgicas sao adaptadas as
necessidades dos estudantes naquele periodo da vida. Constatamos que as préaticas
pedagogicas se caracterizam, ainda, pelo respeito a individualidade do estudante e aos ritmos
de aprendizagem necessarios ao seu desenvolvimento através do corpo fisico, alma e espirito.
Percebemos que a arte é um elemento forte nas praticas aqui tratadas e costura todo o
processo de ensino e aprendizagem transitando em varias disciplinas. A gestdo da escola é
outro elemento a se destacar, visto que a organizacdo associativa da instituicdo desvincula-se
da ideia de escola como prestadora de servico, e faz surgir uma gestdo horizontal onde pais,
professores e a comunidade escolar tém ampla participacdo nas decisbes tomadas em
colegiado, bem como na organizagdo da escola. A escola investigada apresenta a dimenséo
social como uma caracteristica essencial de suas praticas, vivenciada por meio do trabalho de
campo, um trabalho relacionado a terra, a agricultura, atividades envolvendo a natureza e a
organizacdo de um entorno educativo que oportuniza as criangas e aos adolescentes a
construcdo de suas aprendizagens por meio de lugares pedagdgicos para além da sala de aula.

Palavras-Chave: Entorno Educativo. Pedagogia Waldorf. Praticas Pedagdgicas.



ABSTRACT

Waldorf pedagogy is establishing itself as an educational proposal that enables the
development of the subject in different aspects, contrasting pedagogies based on the
mechanization and leveling of teaching. In Brazil, the number of Waldorf-guided schools has
grown year by year, offering alternative education based on a more humane teaching model.
This research aimed to analyze how the pedagogical practices developed at the “Escola
Waldorf Rural Turmalina” (EWRT) are constituted, and as specific objectives: characterizing
the profile and expectations of the teacher who works in the last highschool year of EWRT,; to
identify which elements guide the pedagogical practices developed in the EWRT; to analyze
which aspects characterize the unique relevance in these pedagogical practices experienced in
the EWRT. In order to understand the pedagogical practices of the institution and better see
through the questions proposed in the objectives mentioned above, we opted for the
qualitative approach through a case study. In it the Pedagogical Political Project of the school
was analyzed and a class was chosen to carry out the next steps. A characterization
questionnaire made out of a semi-structured interview applied to the class teacher and the
participant observation carried out in that class. Data analysis was based on the Bardin
Content Analysis technique (2010). This study revealed how much the analysis of the profile
of the class teacher, the elements that constitute the pedagogical practices developed in the
school and its similar aspects focused on the principles can govern the training of teachers and
relate to performance in Waldorf schools. Such examples as wide knowledge about spiritual
science, Anthroposophy and human biography through the periods that edifies human
development (seven years), where pedagogical practices are adapted according to the needs of
students. We verified that pedagogical practices are still characterized by respect for the
student's individuality and the learning times necessary for their development through the
physical body, soul and spirit. We also realized that art is a strong element in the practices
discussed here and permeates the entire teaching and learning process through different
disciplines. School management is another element highlightable, since the institution's
associative organization detaches itself from the idea of a service provider school and rises to
a horizontal management where parents, teachers and school community have wide
participation in decisions taken in collegiate, as well as in the school’s organization. The
exemplified school presents as a unique aspect the social dimension as an essential
characteristic of its practices, experienced through fieldwork, work land related, agriculture,
nature based activities and organization of an educational environment that provides
opportunities for children and adolescents. Building their learning through other pedagogical
places beyond the classroom.

Keywords: Educational environment. Waldorf pedagogy. Pedagogical practices.
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1.INTRODUCAO
1.1 Situando o problema

Incompletos, curiosos e questionadores como somos, nos educadores que atuamos a
partir do olhar investigativo, que nunca nos conformamos com o0s resultados de nossos
trabalhos, e temos sempre a sensagéo de que algo nos falta para preencher o imenso vazio que
habita 0 nosso pensar e fazer pedagdgico, somos seduzidos a dialogar com incomuns
experiéncias educacionais. Somos motivados por nossa curiosidade a desvendar novas
possibilidades de aprendizagens, incitados a investigar aquilo que nos causa impacto,
estranhamento ou admirac&o.

Como pedagoga de formacdo atuando na educacdo hd 20 anos enquanto servidora
concursada, professora dos anos iniciais do ensino fundamental da Rede Municipal de Ensino
do Municipio de Carpina-PE, onde também fui dirigente municipal de educacédo pelo periodo
de dois anos, acumulando ainda o cargo de analista em gestdo pela Secretaria de Educacéo do
Estado de Pernambuco, atualmente lotada na Escola Lions Club de Carpina, onde exerco a
funcdo de Secretéria, e ainda como professora do curso de Pedagogia da Faculdade Luso-
Brasileira em Carpina, jamais havia sentido tamanho estranhamento frente a praticas
pedagogicas tdo diferenciadas quanto a realidade que deparei na Escola Waldorf Rural
Turmalina (EWRT)', em Paudalho.

Foram esses sentimentos que nos levaram a pensar neste objeto de pesquisa. Foi
através do contato estabelecido com o objetivo de realizar um trabalho de assessoria
relacionado ao encaminhamento de alguns documentos correspondentes a questdes
burocréticas referentes ao processo de adequacdo para funcionamento da escola, e orientagdes
relativas ao processo de reclassificacdo de alguns estudantes junto a Geréncia Regional de
Educacdo — GRE Mata Norte, que tivemos a oportunidade de conhecer professores e equipe
pedagdgica da EWRT, objeto de nossa pesquisa.

As escolas Waldorf desenvolvem seu trabalho embasadas na Antroposofia de Rudolf
Steiner, que propds um modelo de educacdo no qual é possivel compreender as leis que
regulam o desenvolvimento humano na viséo que contempla todas as dimensdes humanas e
suas relacbes com o mundo, estabelecendo concordancia com os principios filosoficos que
fundamentam a Constituicdo Federal de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo
Nacional — LDB n. 9394/1996.

! Utilizamos a sigla EWRT como identificacdo da Escola Waldorf Rural Turmalina.
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Conforme dados da Federacdo de Escolas Waldorf no Brasil, atualmente existem no
pais 251 unidades Waldorf, que atendem a 15.000 estudantes. O corpo docente dessas escolas
¢ composto por um total de 1.600 professores e 500 auxiliares. Dentre as 251 escolas, 11
atendem a estudantes do ensino médio, 19 atendem a estudantes até o ensino fundamental II,
28 atendem a estudantes até o ensino fundamental | e 193 atendem a estudantes da educacéo
infantil. Em Pernambuco existem atualmente 08 escolas Waldorf.

Dentre as escolas que atuam ofertando apenas turmas de educacao Infantil no estado
de Pernambuco estdo as seguintes instituicdes: Escola Jardim Alecrim Recife, situada na Rua
Jaco Velosino, 101 - Casa Forte, Recife; Jardim Casulo, na Rua Raymundo Gomes Gondim,
66, Boa Viagem-Recife; Escola Curumim da terra, situada na Estrada do Barbalho, 207 -
Iputinga, Recife;l Jardim Waldorf Sol de Olinda, Rua Bispo Coutinho, 130, Olinda; Jardim

Campo das Tulipas, localizada na Rua Alian Oliveira - Centro, Surubim.

A Escola Waldorf Aquarela, situada na Rua Antonio Ferreira Lima, 110 - Aldeia dos
Camaras, Camaragibe e a Escola Waldorf Recife, localizada na Rua Regueira Costa,166 —
Rosarinho em Recife, ofertam o ensino voltado a Educacdo Infantil e Ensino Fundamental.

Todas as escolas acima mencionadas atuam em areas urbanas.

Por fim, a Escola Waldorf Rural Turmalina, na qual realizamos essa pesquisa,
localizada na Br 408 km 80 - Cha de Capoeira — Paudalho, atua nos seguintes niveis de
ensino: Educacgdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio, sendo a Unica escola do

estado localizada em area rural.

O aumento da procura de escolas Waldorf no mundo esta relacionado a
necessidade de respostas a desafios contemporaneos, como desigualdades
econdbmica e social, violéncia, exploracdo inconsequente da natureza,
individualismo, busca de qualidade de vida e bem-estar (ROMANELLLI,
2017, p.14,15).

Nesse contexto, a Pedagogia Waldorf esta inserida como um modelo de ensino mais
humano, fundamentado na Antroposofia — uma visdo do universo e do homem. Compreende
0 homem como individuo por meio de sua integralidade (corpo, alma e espirito), buscando
desenvolver a totalidade de sua esséncia, trabalhando energias essenciais a alma: o pensar, o
agir e o querer (KUGELGEN, 1989).

Em face do momento que a sociedade vive, quando se questiona a esséncia da

educacdo ofertada em muitas instituicdes de ensino, consideramos importante direcionar o
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nosso olhar para uma pedagogia que anuncia como objeto central de fazer o profundo
conhecimento do homem por meio de um plano de ensino baseado no conhecimento humano.

Muitos foram os elementos que fizeram aflorar a nossa curiosidade académica acerca
da instituicdo, de modo a questionar: Qual a singularidade das praticas pedagdgicas
desenvolvidas na EWRT?

Ao entrar em contato com a escola e com os referenciais tedricos voltados a essa area
do conhecimento identificamos muitos fatores que nos revelaram certo distanciamento de
outras propostas pedagogicas. Dentre esses fatores podemos destacar o fato de nesse modelo
de ensino o professor se dedicar a conhecer a fundo as etapas do desenvolvimento humano e
buscar trabalhar por meio de ciclos de desenvolvimento denominados seténios (que
compreendem as transformacdes vivenciadas pelo homem a cada 07 anos, segundo a
Antroposofia). Através dessa concepcao as etapas de aprendizagem correspondem ao ritmo
bioldgico dos estudantes.

Na Pedagogia Waldorf o professor de classe, uma espécie de tutor responsavel pelo
ensino de diferentes disciplinas e acompanhamento da turma ao longo dos anos, conhece a
fundo as etapas de desenvolvimento dos alunos, pois em sua formacdo se dedica ao estudo
dos comportamentos e utiliza esses conhecimentos em sua pratica docente, marcada pela
autonomia pedagdgica que também é um forte elemento dessa pedagogia.

Diferentemente do ensino ministrado em outras escolas, na Pedagogia Waldorf os
alunos ndo aprendem os conteidos por meio de diferentes disciplinas lecionadas ao longo do
dia. O ensino em épocas praticado nessas escolas compreende um periodo de trés a quatro
semanas em que os estudantes permanecem tendo aulas de uma mesma disciplina,
favorecendo assim a concentracao e o aprofundamento naquela area de conhecimento.

A vivéncia na Pedagogia Waldorf precede a teoria por meio de um curriculo que
considera as necessidades de aprendizagem dos estudantes. Contempla o ensino de disciplinas
que vao além do curriculo comum: pintura, desenho, musica, marcenaria, escultura em argila,
teatro, artes circenses, costura, forja em metal, euritmia®, dentre outras.

Neste sentido, a Pedagogia Waldorf vai de encontro ao modelo de formacdo em que o
individuo escolarizado ndo corresponde as expectativas do préoprio sistema de ensino que 0

forma. Na era da tecnocracia, a educacdo embasada no conceito biologista do ser humano,

% Criada por Rudolf Steiner, é considerada como linguagem e misica em movimento, e ocorre por meio de
gestos e movimentos interpretados durante uma musica.
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pautada na concepcdo materialista, tem formado individuos de raciocinio mecanizado e

criatividade atrofiada. Lanz (1997, p. 78) destaca,

O material humano que sai das escolas tradicionais é, segundo essas
instituices, pessimamente preparado para enfrentar as exigéncias da vida
profissional. E do preparo moral, da personalidade global, da integracéo e do
idealismo social, nem se fala (LANZ, 1997, p. 78).

Estas e tantas outras caracteristicas fazem das praticas pedagogicas desenvolvidas na
Pedagogia Waldorf objeto fecundo para a realiza¢do desta pesquisa. Mas gostariamos também
de enfatizar que sua relevancia decorre ainda da auséncia de um namero consideravel de
investigacOes nessa area, sobretudo no Estado de Pernambuco. A escola objeto de nossa
investigacdo possui em sua estrutura de atendimento um trabalho voltado a vivéncias em
ambiente rural, e o seu curriculo inclui experiéncias voltadas ao contato com a natureza,
através da agricultura, dentre outras atividades que valorizam a vida em comunidade.

Portanto, sob o olhar desse modelo de ensino que se afirma como possibilidade de
desenvolvimento da individualidade dos estudantes, combatendo 0s processos educacionais
que envolvem a massificacdo, o nivelamento e a mecanizacdo do pensar, realizamos um
estudo de caso onde analisamos o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da instituicdo,
observacdes de aulas e vivéncias realizadas na turma do 3° ano dos anos iniciais, aplicacdo de
questionario destinado a caracterizacdo do perfil da professora de classe, bem como entrevista
semiestruturada. Dialogar com conceitos e praticas tdo diferentes e outrora tdo semelhantes
aos referenciais tedricos com os quais haviamos desenvolvido certa familiaridade é algo
estranhamente curioso, novo, questionador.

Implica um exercicio de desprendimento a conceitos e teorias tdo bem firmadas em
nosso pensar pedagogico para voltarmos o olhar para outra visdo de educacao, sem que nossas
percepcdes e analises pudessem apresentar quaisquer resquicios de preconceitos e rotulacées.
Este exercicio ndo é sobre comparacdo de pedagogias e praticas, ndo é sobre alternativas que
vao trazer a educacgdo a “cura pedagdgica” que ansiamos. Nao se trata de mudar tudo o que
aprendemos e praticamos ao longo de nossa trajetoria fazendo educacdo. E um exercicio de
ampliagdo do nosso olhar para aléem daquilo que conhecemos. Uma andlise voltada as
contribuicdes que a Pedagogia Waldorf pode acrescentar as nossas praticas pedagogicas.

Para tanto, estabelecemos como objetivo geral desta pesquisa, analisar como se
constituem as praticas pedagdgicas desenvolvidas na EWRT, e como objetivos especificos: 1)
caracterizar o perfil e expectativas da professora de classe que atua na turma do 3° ano da
EWRT; II) identificar quais elementos orientam as praticas pedagogicas desenvolvidas na
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EWRT; Ill) analisar quais aspectos caracterizam a singularidade da experiéncia voltada as
praticas pedagogicas vivenciadas na EWRT.

A proxima etapa deste estudo € o resultado de uma pesquisa onde procuramos
conhecer outros trabalhos que se aproximam desse campo de conhecimento e, assim, poder

somar a nossa contribuigdo nesse campo de estudo.

1.2. Pesquisas sobre a Pedagogia Waldorf no Brasil

Aproximar-se de um campo de pesquisa e ter sua curiosidade agucada por um objeto
de estudo exige do pesquisador muito mais que a capacidade de formular questdes, analisar
instrumentos de coleta de dados, definir cronogramas de atividades. E preciso ter
sensibilidade para o acercamento cuidadoso de seu objeto. Carece de certa pericia e coeréncia
para buscar conhecer o que ja foi dito e os contextos de pesquisas ja anunciados na referida
area.

Faz-se necessario buscar, remexer, rastrear quem pesquisa, 0 que ja foi dito, procurar
entender como esse campo de conhecimento esta sendo construido, fazer revelar-se através de
outras pesquisas a relevancia académica e social do seu estudo. Mas, para além de esmiucar o
que ja foi dito e o que se diz sobre determinada area, € importante anunciar uma visao de
mundo, uma epistemologia que nasce de uma gama de estudos forjados na dialogicidade de
objetos diferenciados, mas que comungam de um mesmo campo de estudo (MINAYO, 2010).

Portanto, para conhecer as preocupacdes de outros pesquisadores e curiosos por
compreender o pensamento antroposéfico e as ideias de Rudolf Steiner, que possibilitaram
compor o desenho de concepcdes e praticas que caracterizam a Pedagogia Waldorf, optamos
por realizar inicialmente um estudo sobre as diferentes pesquisas ja realizadas nesta area, a
fim de melhor conhecer nosso objeto de investigacao.

Para darmos inicio a nossa busca recorremos ao Banco de Teses e Dissertacdes da
Universidade Federal de Pernambuco (BDTD/UFPE). A busca realizada nesta base de dados
deu-se por meio da utilizagdo dos descritores: “Pedagogia Waldorf”, “Antroposofia”. Nesta
primeira busca ndo delimitamos um periodo de publicagdo. Por meio da leitura dos resumos
dos trabalhos apontados na pesquisa verificamos a existéncia de 02 (duas) dissertacGes do
Programa de Pds-Graduagdo em Educagdo (PPGEdu), e 01 (uma) tese oriunda do Programa
de Doutorado em Administracdo (PROPAD), que dialogam com as bases tedricas de nossa

pesquisa.
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Tabela 01: Teses e dissertacdes publicadas na Banco de Teses e Dissertacdes - BDTD da
Universidade Federal de Pernambuco - UFPE, no Periodo de 2000 a 2019.

Estado do Conhecimento dos Trabalhos Apresentados na BDTD/UFPE, sem recorte de tempo

Categorias 2003 2011 2015 Total
Antroposofia 0 1 0 1
Pedagogia Waldorf 1 0 1 2
Total 1 1 1 3

Ao darmos inicio a nossa busca na BDTD/UFPE encontramos um pequeno namero de
trabalhos publicados, e optamos por ndo estabelecer um recorte de tempo para que
pudéssemos refletir acerca de todos os trabalhos ja realizados na instituigdo. As pesquisas em
questdo remetem as contribuicdes da Antroposofia, bem como a aspectos diferentes das
praticas pedagoOgicas manifestadas na educacdo infantil e na gestdo escolar, conforme

podemos observar no Quadro 01.

Quadro 01: Levantamento dos trabalhos publicados no BDTD/UFPE

Autores Achados
MATWISZYN | Em sua dissertagdo: “A imita¢do no desenvolvimento infantil e suas implicagdes para a
(2003) educagdo segundo as concepgdes Antroposofica e Walloniana™, a autora buscou refletir

sobre a importancia do processo imitativo no desenvolvimento infantil a partir da Teoria
Psicogenética de Henri Wallon e a Teoria Antroposofica de Rudolf Steiner, através de
uma pesquisa teérica de carater qualitativo, utilizando como método a Analise de
Conteudo (Bardin), e com base em textos que tratam da Antroposofia e Pedagogia
Waldorf por meio de livros de Steiner e outros autores, bem como livros, artigo e
demais documentos que tratam da teoria de Wallon. Ao final do estudo, a autora destaca
que essas concepgOes pedagogicas evidenciam a importancia da imitacdo como um dos
elementos que influenciam no processo de formacdo da crianca. Constata-se, ainda, nas
concepgdes walloniana e antroposofica, a preocupagdo com as instituicdes de ensino na
primeira infancia como ambiente que pode favorecer operacfes intelectuais, e,
sobretudo, fomentar as primeiras experiéncias no tocante as relagdes sociais de modo
enriquecedor.

WENCESLAU Em sua pesquisa que resultou na dissertagdo de mestrado: “Por uma medicina que

(2011) eduque, por uma pedagogia que cure: as contribui¢cdes de Rudolf Steiner & integralidade
na educa¢do médica”, o autor enfatizou as contribui¢des de Rudolf Steiner a partir da
visdo da integralidade como um dos eixos de mudanca essenciais a formagdo médica no
Brasil, através de um estudo hermenéutico das obras de Rudolf Steiner no campo da
Medicina, e elaboracdo de uma sintese das criticas e indica¢des a formagdo médica. Ao
final da pesquisa o autor aponta a obra de Rudolf Steiner, a partir da Medicina
Antroposéfica como referencial essencial no debate e busca de alternativas para as
questdes que envolvem os fundamentos epistemoldgicos, morais e éticos da educacao

médica.
BASTOS Na tese de doutorado intitulada: “Reinventando o organizar no pds-desenvolvimento: o
(2015) caso de uma escola Waldorf’, a autora buscou através de um estudo de caso

instrumental, compreender como as caracteristicas do pos-desenvolvimento e do
organizar relacionam-se em um jardim de infancia inspirado na Pedagogia Waldorf da
cidade do Recife. Os resultados da pesquisa evidenciaram que o paradigma do poés-
desenvolvimento possibilita diversas formas de organizar, inclusive com base numa
proposta ndo gerencialista que pode favorecer aspectos mais igualitarios e alicercados
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na coletividade através de respostas que representem o interesse da coletividade através
das relacBes compartilhadas por um grupo de sujeitos.

O trabalho realizado por Matwijszyn (2003) aborda a imitagdo como um dos
elementos essenciais a pratica pedagogica voltada a educacdo: a imitacdo (LANZ, 2016;
STEINER 2013; 2014; 2016), um dos primeiros principios da formacdo conforme a
Antroposofia, a atitude tdo comum entre criancas, que instintivamente tendem a observar seus
professores e repetir seus gestos e palavras. Um aspecto fundamental da infancia que pode ser
utilizado pelo professor para desenvolver as praticas pedagdgicas essenciais a essa faixa
etaria.

Bastos (2015) lanca seu olhar para outro elemento essencial da Pedagogia Waldorf ao
contemplar as formas de organiza¢do numa escola especifica que se apoia nessa proposta de
ensino quando alicercada no paradigma do p6s-desenvolvimento. Neste sentido, sua pesquisa
volta-se a dimensdo da autogestdo manifestada na autonomia dessas instituicdes que buscam,
por meio de suas peculiaridades, estabelecer um modelo de gestdo igualitaria e de construcao
coletiva.

A pesquisa realizada por Wenceslau (2011), embora ndo esteja voltada ao campo da
educacdo bésica, aborda a formacdo na Medicina considerando os principios fundamentais da
Antroposofia, uma vez que contempla os conhecimentos acerca da biografia humana e 0s
aspectos essenciais as questdes de ordem bioldgica e psicoldgica, com base no conhecimento
dos seténios que caracterizam as etapas do desenvolvimento humano, de modo a contribuir
para a compreensao dos processos voltados a satde fisica, bem como as doencas.

As pesquisas em questdo apresentam abordagens diferentes e trazem consideravel
contribuicdo para a formacdo humana embasadas nos conhecimentos antroposéficos e nos
elementos fundantes da Pedagogia Waldorf.

O ndmero reduzido de estudos, porém de grande relevancia, encontrados no
BDTD/UFPE, nos aponta o primeiro indicio da necessidade de pesquisas destinadas a essa
area de estudo nos cursos pos-graduacdo em Educacdo da UFPE e a diversificacdo de temas e
objetos de estudos voltados a essa area.

Foram realizadas outras pesquisas utilizando os mesmos descritores no Repositdrio de
Teses e DissertagOes da Universidade Federal Rural de Pernambuco, mas infelizmente a busca
n&o gerou resultados relacionados ao tema pesquisado.

Posteriormente, foi realizada uma pesquisa junto ao Catalogo de Teses e Dissertacfes

da Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), que nos
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apontou um total de 10 dissertacOes. Para realizar a busca utilizamos os descritores
“Pedagogia Waldorf” e “Antroposofia”. Embora tenhamos utilizado em nossa busca um
recorte de tempo que compreende os Gltimos 10 anos, as dissertagdes encontradas nessa busca

revelaram pesquisas referentes ao periodo de 2013 a 2019.

Tabela 02: Dissertagdes publicadas na CAPES, de 2010 a 2019

Estado do Conhecimento das Dissertaces Publicadas na CAPES, de 2010 a 2019

Categorias 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 Total

Antroposofia 0 0 0 1 0 2 2 5 0 0 10

Pedagogia 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
Waldorf

Total 0 0 0 1 0 2 2 5 0 0 10

Os trabalhos encontrados remetem a pesquisas realizadas em diferentes estados, com
predominancia de estudos voltados a Pedagogia Waldorf, com incidéncia maior a partir dos

anos de 2013, conforme podemos verificar no Tabela 02.

Quadro 02: Levantamento de Dissertacdes publicadas na CAPES de 2010 a 2019

Autor/ano

Achados

TAVARES
(2013)

Na pesquisa intitulada “A emergéncia da cultura de pares infantil na Pedagogia
Waldorf”, a autora teve como objetivo compreender como a pratica pedagogica
baseada na antroposofia, em especial o papel do brincar nessa pratica, possibilita o
tempo-lugar de criacdo, negociagcfes e o compartilhamento de significados — cultura de
pares entre criancas da educacdo infantil. Por meio da analise de situa¢Oes vivenciadas
por criancas no contexto da Pedagogia Waldorf foi possivel perceber que o ritmo se
constitui como um dos principios fundamentais nessa etapa de formacdo, conforme a
perspectiva antroposéfica, favorecendo a cultura de pares. Isso é possivel em
decorréncia de elementos como o ambiente, a pratica docente, os tempos de realizagdo
das atividades etc.

REIS
(2015)

Em “Os principios pedagogicos de Freire e Steiner e suas relagdes com os meios
eletrénicos do cotidiano discente” a autora investigou 0s principios pedagdgicos de
Paulo Freire e Rudolf Steiner para dialogar com a realidade discente, influenciada
pelos meios eletrdnicos — televisdo, videogame e computador. Por meio da pesquisa
foi possivel verificar que tanto na pedagogia freireana quanto na Pedagogia Waldorf
os professores ndo trabalham com apostilas ou livros didaticos, uma vez que ambas as
propostas de ensino evidenciam em sua abordagem o desenvolvimento da autonomia
docente. Outra questdo a destacar é o fato de a Pedagogia Waldorf defender como
prioridade o desenvolvimento individual dos educandos em suas diferentes
potencialidades, enquanto na pedagogia freireana a énfase no desenvolvimento do
individuo ocorre por meio da formacéo decorrente da influéncia do contexto social. As
pedagogias aqui analisadas ndo evidenciam o uso de tecnologias como aporte
essencial para o desenvolvimento do sujeito. As concepc¢des em questdo defendem
uma educacdo humanizada, caracterizada pela valorizagdo do homem e seu
desenvolvimento enquanto sujeito autbnomo e critico.

VIEIRA
(2015)

A pesquisa “Formagdo de professores numa perspectiva ludoestética: contribuigdes
para a pratica pedagogica de docentes na escola Waldorf Dendé da Serra” teve como




objetivo compreender como a formacdo continuada de professores em uma perspectiva
ludoestética contribui para a pratica pedagégica dos docentes do ensino fundamental
da Escola Rural Dendé da Serra. Por meio desse estudo de caso a autora pdde
comprovar que a formacdo continuada de professores Waldorf estd pautada em
diferentes aspectos do desenvolvimento dos estudantes: intelecto, sentimentos, acGes.
As experiéncias de carater estético vivenciadas nesse processo contribuem para uma
pratica mais criativa, alimentando assim uma pratica pedagdgica ludoestética (visa
proporcionar experiéncias significativas de aprendizagem unindo o pensar, 0 sentir e 0
agir no processo de aprendizagem).

LEMONJE
(2016)

A investigagdo de titulo: “O ensino de historia na escola Waldorf Anaba: cultura
escolar e saberes docentes” teve como objetivo analisar a formacéo de dois professores
de Historia da Escola Waldorf Anaba, em Floriandpolis-SC, buscando compreender
como eles produzem conhecimento historico escolar, como operam as prescrigdes
propostas pelo curriculo Waldorf, as suas opgGes metodolégicas e estratégias
didaticas, e a cultura escolar que permeia o cotidiano dessa escola. Os resultados da
pesquisa permitiram afirmar que a escola em questdo apresenta uma cultura escolar
diferente em razdo das vivéncias pratico-manuais desenvolvidas com base na filosofia
antroposofica e na abordagem espiritual, artistica e afetiva do ensino. O professor de
Historia assume o compromisso de educar com base na proposta da escola. E possivel
perceber a necessidade de atualiza¢do do curriculo Waldorf no sentido de ampliar sua
visdo inserindo debates decorrentes da atualidade.

MACHADO
(2016)

“Do grdo ao pdo: significagcdes do alimento na Pedagogia Waldorf”, é a pesquisa que
resultou da dissertacdo de mestrado que buscou compreender os diferentes
significados da alimentacdo na Pedagogia Waldorf, nas praticas escolares, baseada no
depoimento de mées e professoras de uma escola Waldorf de Fortaleza-CE. Os
resultados da pesquisa evidenciaram que embora as praticas desenvolvidas no contexto
pesquisado possuam semelhanca com aquelas preconizadas por Rudolf Steiner,
fundador da Pedagogia Waldorf, elas se distanciam da proposta a medida que nédo
conseguem individualizar esse processo de acompanhamento dos estudantes, uma vez
que as refei¢cbes possuem uma proposta de carater coletivo.

CRUZ
(2017)

Em sua dissertacdo de mestrado: “Vivenciar aprendendo: contribui¢des da Pedagogia
Waldorf a formag¢do do pedagogo no século XXI”, a autora buscou compreender
através das narrativas dos professores o significado de ser educador Waldorf. A autora
optou pela aproximacdo de um contexto de formacdo, o Curso de Praticas de
Pedagogia Waldorf, e de educadores em formacdo. Por meio da experiéncia
vivenciada pela propria autora em meio ao processo de formagdo, a pesquisa
possibilitou uma integracdo entre os conceitos que fundamentam a pedagogia e sua
vivéncia enquanto educadora em processo de formacdo, o que possibilitou
compreender, por meio das narrativas dos sujeitos, que tornar-se professor Waldorf é
um processo marcado pela incompletude de um docente que busca se formar
constantemente ao longo da vida, tratando de se aperfeicoar nas diferentes dimensdes
que caracterizam o sujeito.

FADEL
(2017)

Na dissertagdo de mestrado “Vivéncias no processo de implantagdo da Pedagogia
Waldorf na rede publica municipal de Uba-MG”, a autora buscou em sua pesquisa
analisar as vivéncias de pessoas envolvidas direta ou indiretamente no processo de
implantacdo da Pedagogia Waldorf na rede puablica municipal de Uba/MG,
especificamente na Escola Municipal Doutor Heitor Peixoto. A partir da analise das
vivéncias constatou-se que embora a implantacdo da proposta pedagdgica com base na
Pedagogia Waldorf tenha sido considerada revolucionaria para o contexto em questao,
a forma como o poder publico conduziu esse processo foi visto como autoritéria e
impositiva pelos professores e a comunidade escolar.

FERNANDES
(2017)

Em sua dissertagdo de mestrado de titulo: “O processo de formagdo docente da
Pedagogia Waldorf: narrativas (auto) biograficas de professoras em formagdo”, a
autora buscou, através da narrativa (auto) biografica de trés professoras em momentos
diferentes da formacdo, apontar e discutir as marcas formativas presentes e 0s
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impactos dessa formagdo no professor que a escolhe. Os resultados evidenciaram
quatro marcas decorrentes da formacéo: responsabilidade na formacéo de outros seres
humanos, pensamento critico acerca dos processos pedagogicos tradicionais,
admiracdo pelo carater individual da Pedagogia Waldorf e busca por varias formas de
espiritualidade e/ou pela ciéncia espiritual antroposéfica. Portanto, o estudo constatou
como elemento essencial de formag&o o processo de formacdo individual do professor.
Essa dimensdo visa preparar o profissional para despertar em seus alunos
caracteristicas e potencialidades consideradas Unicas.

GUERRA Na pesquisa de titulo: “Didlogo, argumentacdo e narrativa: uma atualizacdo das

(2017) competéncias classicas do ler, escrever e contar”, a autora investigou a amplia¢ao das
competéncias pessoais no campo educativo com base em experiéncias recolhidas na
pratica da Pedagogia Waldorf, buscando embasa-las em autores que possibilitem uma
compreensdo reinterpretada do assunto. A pesquisa destaca como elementos
importantes para resgatar o interesse e motivagdo no sentido do autodesenvolvimento
do aluno aspectos como a educagdo pautada no processo interpessoal e dialégico, o
envolvimento do meio cultural no processo de formacdo, o valor da autoridade e a
constante atualizacdo no campo educativo.

MONTEIRO Na dissertacdo de mestrado “Centros de aprendizagem: transdisciplinaridade na

(2017) educagdo bilingue” a autora procurou analisar e discutir o contexto historico de
fundamentacdo dos Centros de Aprendizagem — CA. Os resultados referentes a
pesquisa identificaram que esses centros tém suas praticas pautadas nos pressupostos
da Escola Nova (Dewey, Teixeira, Declory e Montessori) ou Pedagogia Waldorf
(Steiner). Percebeu-se ainda a influéncia da Teoria das Inteligéncias Madltiplas
(Nicolesco, Morin, Santos) no processo pedagégico. A metodologia utilizada pelo CA
apresenta ainda caracteristicas do modelo transdisciplinar de educac&o, partindo de um
fendbmeno para compreender tal conhecimento com base em redes de conexdes que se
desenvolvem.

A anéalise dos trabalhos a seguir nos possibilitou agrupar os temas das pesquisas
desenvolvidas em trés categorias: formacdo de professores, praticas pedagogicas, e politicas
publicas. Tais categorias estdo voltadas ao desenvolvimento dos temas com base nha
Pedagogia Waldorf.

No tocante a categoria formacdo de professores, destacamos a pesquisa de Vieira
(2015) que trata da formacédo ludoestética voltada ao professor Waldorf numa perspectiva de
desenvolvimento das emocdes, sentimentos e acdes. Elementos que tém uma relacdo direta
com 0 pensar, 0 sentir e o querer, as capacidades animicas que se desenvolvem de forma
diferente conforme os periodos da vida. Salientamos ainda o trabalho de Cruz (2017) voltado
a percepcao e sentimento sobre o ser professor Waldorf, uma pesquisa que aborda conceitos e
vivéncias em relacdo a essa area da docéncia. Tal estudo apresenta forte relagdo com o
trabalho desenvolvido por Fernandes (2017), que trata do processo de formagdo do professor
Waldorf e sua constante busca pelo autodesenvolvimento visando a melhoria de sua prética.
Tais estudos refletem a relevancia de conhecer as nuances desse processo formativo tdo

complexo que perpassa um curso especifico de formagdo, mas que ocorre sobretudo numa
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constante busca pela autoformacdo, uma caracteristica muito presente nessa concepcdo de
educacéo, que se traduz no conceito de autoeducacdo (STEINER, 2014; 2016).

Em relacdo a categoria praticas pedagogicas, salientamos a importancia dos estudos
sobre o brincar e a criagdo de uma cultura de pares na educacao infantil, evidenciando o ritmo
como um elemento essencial nesse processo (TAVARES, 2013). Sob outro angulo, o trabalho
de Machado (2016) traz uma abordagem sobre as préaticas pedagdgicas voltadas a alimentacéo
no contexto de educacao.

Ainda em relacdo as praticas pedagogicas, 0 estudo de Reis (2015) contribui para a
reflexdo acerca da utilizagdo dos meios eletrdnicos e os principios pedagdgicos das
concepcodes de educacgédo defendidas por Freire e Steiner. Um trabalho que contribui de forma
significativa para refletir sobre as interferéncias de tais instrumentos no processo de
desenvolvimento infantil, conforme as reflexdes de Lanz (2016).

Destacamos ainda a pesquisa de Lemonje (2016) sobre o ensino da Histéria e sua
relacdo com as diferentes vivéncia pratico-manuais, e a pesquisa de Guerra (2017), que trata
dos aspectos referentes a linguagem (leitura, escrita e contacdo) e suas implicacdes no
autodesenvolvimento e nas relacGes culturais. Enfatizamos também as contribui¢bes de
Santos (2017), ao tratar das préaticas pedagdgicas interdisciplinares com base na Pedagogia
Waldorf.

Esse conjunto de estudos nos faz refletir sobre a amplitude de possibilidades e olhares
a serem lancados a despeito das praticas pedagogicas voltadas a Pedagogia Waldorf. Agucam
nosso olhar investigativo elementos tdo importantes dessa concepc¢édo de educacgdo, tais como:
a préatica docente, a interdisciplinaridade, a relacbes entre pares e a brincadeira, a utilizacao
dos meios eletronicos e sua influéncia na educacdo. Permitem-nos uma reflexdo acerca da
complexidade que constitui as praticas pedagogicas voltadas a esse modelo de educacao.

Por fim, destacamos o trabalho de Fadel (2017) sobre a implantacdo da proposta
pedagogica voltada a Pedagogia Waldorf em uma rede de ensino publico municipal. Neste
sentido refletimos sobre a necessidade de aprofundamento das instituicdes e redes de ensino
quando do desejo de implantagdo dessa concepgdo de educagdo, uma vez que a imposi¢ao
autoritaria de uma proposta pedagdgica ndo promoverd uma educacdo fecunda. Conforme
Romanelli (2017), uma escola que funcione com base nos principios que orientam a
Pedagogia Waldorf acontece quando a comunidade sente a necessidade de sua existéncia.

Realizamos, ainda na mesma base de dados, uma pesquisa voltada as teses de

doutorado publicadas nos ultimos 10 anos utilizando os mesmos descritores: Pedagogia
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Waldorf e Antroposofia. A busca em questdo nos revelou um total de 09 teses, conforme o

Tabela a sequir.

Tabela 03: Teses publicadas na CAPES, de 2010 a 2019

Estado do Conhecimento das Teses Publicadas na CAPES, de 2010 a 2019

Categorias 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 Total

Antroposofia 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0

Pedagogia 1 0 1 0 1 3 0 2 1 0 9
Waldorf

Total 1 0 1 0 1 3 0 2 1 0 9

Os trabalhos encontrados nessa base de dados nos encaminharam para 09 teses de
universidades federais, em sua maioria, e instituicdes privadas dos estados da Bahia, Sao
Paulo, Pernambuco, Minas Gerais e Santa Catarina. Os temas de pesquisa variam bastante, e
tratam de areas como: expressao oral, educacdo para a liberdade, quimica integrada a ciéncia,
salde na educacdo, filosofia da diferenca focando em experiéncias alternativas de educacéo,
estudo literario, atividade de grupo, e a pratica de coordenacdo e a relacdo entre o0 pds-
desenvolvimento e o0 organizar.

Chamamos a atencdo para este ultimo trabalho mencionado no paragrafo anterior, ja
apontado na Tabela 01, quando da busca realizada no Repositdrio Institucional da UFPE, que
embora seja uma pesquisa realizada por uma estudante da universidade em questdo, a mesma
é aluna do doutorado em Administracdo e filiada a linha de pesquisa: Organizacdo, cultura e
sociedade. Para uma melhor compreensdo das pesquisas 0 Quadro 03 mostra com mais

detalhamento os achados das pesquisas e seus respectivos autores.

Quadro 03: Levantamento de Teses publicadas na CAPES, de 2010 a 2019

Autor/ano Achados
SILVA Na tese de titulo: “Por uma educacao voltada para o desenvolvimento da expressao oral
(2010) dos educandos: um estudo sobre a Pedagogia Waldorf” a autora se propds a investigar

as relacbes entre os pressupostos epistemologicos e didatico-metodolégicos da
Pedagogia Waldorf com o desenvolvimento do potencial comunicativo e expressivo
dos educandos. Por meio de um estudo de caso, a autora realizou observa¢es numa
turma de uma Escola Waldorf, além de entrevistas com estudantes e professores e
andlise de documentos. Foi possivel verificar que a pedagogia em questdo favorece o
desenvolvimento da expressdo oral, uma vez que através dos aspectos: sentir, pensar e
fazer sdo oportunizadas aos alunos situacdes de vivéncia estética que envolvem a
criatividade e espontaneidade. Tais experiéncias influenciam na autoconfianca e
favorecem a autoexpressdo dos estudantes, desenvolvendo sua capacidade de
expressao oral.
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BACH JUNIOR
(2012)

Em: “A Pedagogia Waldorf como educagdo para a liberdade: reflexdes a partir de um
possivel didlogo entre Paulo Freire e Rudolf Steiner”, o autor teve como proposito
desenvolver uma discussdo sobre as propostas educativas de Paulo Freire e Rudolf
Steiner com foco no conceito de liberdade. Com base nos resultados da pesquisa 0
autor afirma que os professores concebem educacdo para a liberdade a partir dos
aspectos relacionados ao desenvolvimento integral do pensar, sentir e querer;
elaboracdo de autoconhecimento, e superacdo de determinismos. As ideias acerca do
conceito de liberdade difundidas por Steiner (individualidade) e Freire (libertacdo
social) se complementam. Portanto, sugere-se uma visdo ampliada de educacdo com
base nos pressupostos tedricos dos autores em questao.

MUTARELLI
(2014)

Por meio da tese de doutorado denominada: “O querer, o sentir ¢ o pensar de Rudolf
Steiner na literatura para criangas e jovens: os atos da vontade”, a autora buscou
investigar a contribuicdo e validade das concepgdes sobre o querer, o sentir e o pensar
de Rudolf Steiner para os estudos literarios. Os resultados da pesquisa apontaram a
necessidade de ressignificagdo do ensino da literatura como forma de proporcionar a
relagdo entre o sentimento e a razdo para o desenvolvimento e a pratica do pensar
conceitual e formacdo de sujeitos de forma integral e harmoniosa.

BASTOS
(2015)

Na tese de doutorado intitulada: “Reinventando o organizar no p6s-desenvolvimento: o
caso de uma escola Waldorf” a autora buscou, através de um estudo de caso
instrumental, compreender como as caracteristicas do pos-desenvolvimento e do
organizar relacionam-se em um jardim de infancia inspirado na Pedagogia Waldorf da
cidade do Recife-PE. Os resultados da pesquisa evidenciaram que o paradigma do p6s-
desenvolvimento possibilita diversas formas de organizar, inclusive com base numa
proposta ndo gerencialista que pode favorecer aspectos mais igualitarios e alicercados
na coletividade através de respostas que representem o interesse da coletividade através
das relagGes compartilhadas por um grupo de sujeitos.

PIMENTEL
(2015)

A tese “Aprendizagem de grupo na construcdo da inteligibilidade da pratica de
coordenacdo de uma organiza¢do de ensino: um estudo em uma escola Waldorf”, teve
como objetivo compreender como ocorre a aprendizagem de grupo tomando-se a
pratica como unidade de andlise, e a vida cotidiana como o espago para sua observacao
e compreensao, por meio da analise da pratica de coordenagdo da Turmalina Escola
Waldorf de Curitiba-PR. Os resultados evidenciaram que a aprendizagem em grupo
acontece por meio da construgdo e reconstrugdo de préaticas, apontando ainda a busca
da superagdo da dicotomia sujeito-objeto na pesquisa social, a necessidade de estudos
voltados para a aprendizagem organizacional, o uso de metodologias que se articulam
com a abordagem multiparadigmética adotada, a socializagdo na academia de formas
de gestdo ndo tradicionais e um novo olhar sobre a atividade em grupo.

SANTOS
(2015)

A tese “Formagdo de professores no contexto das propostas pedagogicas de Rudolf
Steiner (Pedagogia Waldorf), Maria Montessori ¢ da Experiéncia da Escola da Ponte”
teve como objetivo investigar como ocorre 0 processo de formacdo de professores para
atuar no contexto das propostas pedagogicas Waldorf, Montessori e experiéncia da
Escola da Ponte, com enfoque em cursos de formacéo para cada uma dessas propostas.
Por meio dos achados a pesquisa evidenciou a formacdo de professores que atuam no
ensino da Matematica, destacando aspectos da formacao interior do docente por meio
do autoconhecimento, caracteristicas essenciais nas propostas Waldorf e Montessori.

COSTA
(2017)

Em sua tese de titulo “Saude na educagdo: indicios de congruéncias entre salutogénese
e Pedagogia Waldorf”, a autora buscou aliar os conceitos de Pedagogia Waldorf e
salutogénese, buscando possiveis congruéncias entre ambos, sugerindo que préaticas
pedagdgicas coerentes com um desenvolvimento integral do ser humano sdo potenciais
portadoras de um caminho para a sadde. Os resultados apontaram que os professores
pesquisados realizam suas aulas respeitando os ritmos e o desenvolvimento fisico,
animico e espiritual dos alunos, de modo a estimular o pensar, sentir e querer,
desenvolvendo uma educac8o caracterizada pela integralidade, aspecto essencial para o
desenvolvimento saudavel. Portanto, verificou-se que a Pedagogia Waldorf retine em
sua estrutura caracteristicas de ensino que favorecem a salutogénese.
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FARIA “A Quimica numa visdo de ciéncia integrada ¢ suas contribui¢cdes para a formagio
(2017) cidada: um estudo a partir de escolas com pedagogias diferenciadas” diz respeito a uma
tese de doutorado que investigou como o saber quimico é trabalhado no ensino
fundamental em uma escola Waldorf, uma escola Montessori e na escola da Ponte.
Com base nos resultados é possivel afirmar que na escola da Ponte e na escola
Montessori 0 ensino da Quimica ainda se encontra preso ao curriculo tradicional,
preservando os aspectos conteudistas e a auséncia de uma proposta contextualizada.
Por outro lado, os estudantes da escola Waldorf desenvolvem relagdes mais
significativas entre os contetidos da Quimica e outras disciplinas, além de vincular tais
conteddos a realidade social.

SALGADO Através da tese “Educagdo alternativa: do discurso a imagem”, a autora propde

(2018) questionamentos aos discursos naturalizados acerca das experiéncias de educacéo
"alternativa”, a fim de ampliar os modos de ver e de narrar tais praticas. A pesquisa
envolveu diferentes espacos educativos de Floriandpolis-SC: duas escolas
"alternativas”, um curso de formagdo em Pedagogia Waldorf e duas experiéncias de
educagdo ndo institucionalizadas, envolvendo uma familia adepta da desescolarizagéo
(unschooling), e uma cooperativa educacional. A analise dos dados evidenciou as
diferentes formas de trabalhar com modelos de educacdo “alternativa”, destacando
aquelas propostas que revelam mudangas consistentes na maneira de conceber o
processo de escolarizacéo.

Dentre os trabalhos acima destacados enfatizamos 02 duas pesquisas ligadas a
formacdo de professores. A primeira delas, de Santos (2015), faz referéncia a formacéo
voltada ao ensino da Matematica, fazendo uma relagio com o conceito de
autodesenvolvimento, como caracteristica imprescindivel a atuacdo docente, conforme Steiner
(2013; 2014; 2016). Os estudos de Salgado (2018) abordam a educacdo alternativa,
destacando como uma das possibilidades o curso de formacdo de professores Waldorf e as
mudangas significativas que esse modelo de formagdo pode proporcionar ao processo de
escolarizagéo.

Para além dos pressupostos tedrico-metodologicos abordados nas pesquisas
mencionadas, destacamos o intenso processo de autoeducacdo vivenciado pelos professores
Waldorf, uma busca constante que se da tendo como base o aporte teérico, mas acima de tudo,
levando em consideracdo os saberes e praticas oriundos das vivéncias ao longo da docéncia
numa constante pratica investigativa acerca dos seus estudantes e as melhores formas de
garantir-lhes um desenvolvimento saudavel e coerente com a fase da biografia humana na
qual se encontram.

Os demais trabalhos se situam no campo das praticas pedagdgicas e dialogam com as
diferentes interfaces da concepcdo de educacdo que caracterizam a Pedagogia Waldorf:
Desenvolvimento e expressdo oral (SILVA, 2010); Liberdade e didlogo (BACH JUNIOR,
2012); O querer, o sentir e 0 pensar relacionados aos estudos literarios (MATURELLI, 2014);
Organizar no pos-desenvolvimento (BASTOS, 2015); Atividades de grupo e a integralidade



28

na préatica de coordenagdo (PIMENTEL, 2015); Quimica e a formacdo cidadd (FARIA, 2017);
Saude na educagdo: o pensar, o sentir e o querer (COSTA, 2017). As pesquisas em questdo
refletem sobre as diferentes funcdes da educacédo para além do aspecto cognitivo. Discutem a
formacgdo humana através da integralidade que compde cada individuo, sua formacéo social,
autonomia e preparacao para a conquista da liberdade (STEINER, 2000).

Realizamos ainda uma pesquisa no Portal de Periddicos da CAPES, onde utilizamos os
mesmos descritores acima mencionados: Pedagogia Waldorf e Antroposofia. Refinamos a

pesquisa para textos publicados apenas em portugués nos ultimos dez anos.

Tabela 04: Artigos publicado no Portal de Periodicos da CAPES, de 2010 a 2019

Estado do Conhecimento dos Artigos Publicados na CAPES, de 2010 a 2019

Categorias 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 (Total

Antroposofia 0 0 0 0 0 1 0 0 0 0 1

Pedagogia 0 0 1 1 0 2 0 0 1 0 5
Waldorf

Total 0 0 1 1 0 3 0 0 1 0 6

Os resultados obtidos nos levaram a 06 artigos que tratam dos mais variados temas:
autoeducagdo na Pedagogia Waldorf, educacdo para a liberdade, educacdo e ludicidade,
educacao estética, a integralidade do conhecimento do ser e educacéo, e individualismo ético,

conforme podemos verificar no Quadro 04 abaixo:

Quadro 04: Levantamento de artigos publicados no portal de periddicos da CAPES, de 2010

a 2019
Autor (es) / ano Titulo
BACH JUNIOR,; No artigo: “A educagdo estética na Pedagogia Waldorf: o imaginario ¢ a paisagem
MARIN interior”, os autores procuraram discutir a experiéncia estética no contexto
(2012) pedagdgico Waldorf, como elemento que colabora diretamente para alicergar o

processo educativo das criangas. Assim, com base na concepgdo de estética adotada
por Rudolf Steiner — inspirada em Goethe e Schiller, e realizando a comparagdo com
outros pensadores da fenomenologia: Dufrenne e Quintas, afirma-se que a percepgdo
estética se apoia no imaginario ativamente trabalhado junto aos alunos. A imaginagao
é a estratégia da arte auténtica em deixar o espectador ativo, mergulhado na
participagdo ao criar vinculos corporais do sujeito com o outro e com 0 meio
ambiente. A imagem criada ndo é copia da imagem percebida. A atividade da
imaginacdo com fim em si mesma tem como desafio a inércia da imaginacdo

reprodutora.
BACH JUNIOR,; No artigo “Autoeducacdo e liberdade na Pedagogia Waldorf” os autores buscam
STOLTZ; VEIGA | discutir o autodesenvolvimento da consciéncia docente através do significado de
(2013) educagdo para a liberdade na Pedagogia Waldorf, através de uma analise

fenomenolégica. O artigo em questdo destaca a importancia do processo de
autoeducacdo, que perpassa os ideais de educacdo e o contexto real onde se
encontram educadores e educandos, como essencial ao professor, seja na esfera
pessoal ou profissional.
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BACH JUNIOR; Neste artigo: “Pedagogia Waldorf: educar para a liberdade é desenvolver o pensar, o
STOLTZ; VEIGA sentir, ¢ o querer” os autores se propdem a verificar os significados atribuidos pelos
(2014) professores a educacdo para a liberdade, utilizando a analise hermenéutica e analise
de conteldo através de entrevistas semiestruturadas realizadas com professores de
escolas Waldorf no Brasil. Os resultados da pesquisa apontam o pensar, o sentir e 0
querer como elementos integrantes da concepcdo da educacdo para a liberdade. Os
professores evidenciaram ainda a importancia da flexibilizacdo do curriculo as
caracteristicas locais e culturais de modo a atender a realidade educacional, mas sem
desvincular-se dos ideais pedagogicos que orientam essa concepcado de educacéo.

ROMANELLI Em seu artigo “A cosmovisdo antroposofica: educagdo e individualismo ético”, a

(2015) autora realiza uma reflexdo a respeito das contribuicbes da Antroposofia e da
Pedagogia Waldorf para o paradigma educacional atual através da antropologia do
imaginario de Gilbert Durando e da antropologia da complexidade do conhecimento
de Edgar Morin. Ambas as concepgdes discutem o processo de evolugcdo humana
através do desenvolvimento cognitivo, conforme preconizava Rudolf Steiner, que
analisou esse processo de desenvolvimento de forma mais ampliada, levando em
consideracdo aspectos mentais e espirituais por meio de atividades que estimulam o
pensar racional.

SILVA Em seu artigo: “Educacdo e ludicidade: um didlogo com a Pedagogia Waldorf”, a
(2015) autora se prop8e a relacionar os principios e fundamentos da Pedagogia Waldorf
criada por Rudolf Steiner, que visam & formacdo multidimensional dos estudantes,
com o conceito de ludicidade de Cipriano Luckesi. Os resultados dessa pesquisa
evidenciaram que o processo de ensino e aprendizagem que privilegia o pensar, o
sentir e 0 querer presentes na Pedagogia Waldorf representa um modelo de educacéo
ludico que corresponde as necessidades educacionais da contemporaneidade.

SILVA; COSTA Em “Uma alternativa curricular no contexto escolar brasileiro: a Pedagogia Waldorf e

(2018) a Integralidade do Conhecimento e do Ser”, as autoras buscaram discutir a educagéo
basica e a pratica docente na concepcdo de Freire e Steiner, tendo por base 0s
principios da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) - 9394/96 e sua
aplicacdo no Projeto Politico e Pedagdgico (PPP) da Escola Livre Porto Cuiaba.
Portanto, por meio da pedagogia foram discutidos saberes que fomentam um modelo
de educacdo pautado em uma perspectiva humanizadora, tendo como principio
auxiliar no processo de formacéao de seres humanos, promovendo o desenvolvimento
saudavel e harménico do querer, sentir e pensar

E possivel perceber que os trabalhos citados transitam nas mais diferentes areas e
apontam contribuicdes significativas da Antroposofia e da Pedagogia Waldorf. As pesquisas
acima destacadas buscam refletir sobre a necessidade de uma ampla formacdo humana, que
possa abranger os aspectos emocionais, corporais e cognitivos por meio de atividades que
fomentem a arte, a ludicidade e o respeito aos diferentes ritmos e a individualidade de cada
estudante.

Por fim, recorremos a uma nova pesquisa na base de dados Scientific Eletronic Library
Online (SCIELO) utilizando os descritores “Pedagogia Waldorf’, e na oportunidade
buscamos artigos publicados no periodo de 2010 a 2019 utilizando os descritores: Pedagogia
Waldorf e Antroposofia. Tal pesquisa nos direcionou para um conjunto de 08 artigos do

periddico Educar em Revista, do ano de 2015. Este fato nos levou a pesquisar o periédico em
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questdo através do dossié tematico denominado A Pedagogia de Rudolf Steiner em debate,
que buscou ampliar as discussdes acerca da Pedagogia Waldorf através de 08 artigos de
autores nacionais da Universidade Federal do Parand, Universidade do Estado do Mato
Grosso, Universidade da Bahia e Universidade de Campinas, além de autores internacionais

das universidades alemas Alanus Hochschule e Witten Herdecke Universitat.

Quadro 05: Artigos publicados no periédico Educar em Revista, dossié tematico: A
Pedagogia de Rudolf Steiner em debate, ano de 2015

Autores Titulo
BACH JUNIOR | Neste artigo de titulo “O pensar intuitivo como fundamento de uma educagdo para a
(2015) liberdade” o autor busca discutir o conceito do pensar intuitivo, atividade pautada nos

principios da autoeduca¢do vinculada as ideias pedagégicas defendidas por Rudolf
Steiner. A capacidade de pensar intuitivamente perpassa a qualidade da consciéncia e
revela uma espécie de reflexdo que vai além da racionalidade. E através desse constante
processo de reflexdo que se manifesta a educagéo para a liberdade.

FOLLER- O artigo “Egocentrismo ou altruismo na adolescéncia? Um estudo empirico sobre os
MANCINI; estudantes de escolas Waldorf, confessionais cristds e publicas” é resultante de uma
HEUSSER,; sintese da pesquisa empirica realizada com adolescentes de trés contextos diferentes de
BUSSING escolas Waldorf. A analise do posicionamento egocéntrico nas trés instituigdes revela que

(2015) 0 contexto escolar pode influenciar os adolescentes por meio da influéncia de ideais

éticos que orientam a visao filosdfica da instituicdo. A pesquisa revelou ainda uma menor
tendéncia egocéntrica nos grupos femininos.

KEIM Em “Interagdes de Rudolf Steiner com uma educagdo anticolonial” o autor discute a
(2015) possibilidade de um modelo de educacéo ampliada, embasada na educacéo anticolonial e
na proposta de Rudolf Steiner, que preconiza a educacdo para a liberdade. Ao final do
texto o autor propGe elementos que caracterizam a educacao anticolonialista como forma
de ruptura com as fronteiras planetarias, em favor da Pachamama (Mé&e Terra).

RANDOLL; Neste artigo de titulo “Pesquisa empirica sobre a Pedagogia Waldorf”, os autores
PETERS analisam os resultados das pesquisas empiricas realizadas nos altimos vinte anos,
(2015) sobretudo na Alemanha, contexto no qual grande parte das pesquisas foram realizadas.
Os autores apontam a realizacdo de pesquisas sob diferentes abordagens e métodos que
tratam de variados aspectos da Pedagogia Waldorf, dentre eles os principios que orientam
o trabalho do professor de classe, 0 autogoverno na gestdo das escolas, a abordagem
holistica e integrativa, o curriculo e a formacdo especifica dos professores. As pesquisas
apontam elementos positivos e as limitacGes da pedagogia e refletem sobre os possiveis
desafios que a Pedagogia Waldorf enfrentaré no futuro.

ROMANELLI O artigo “A cosmovisdo antroposofica: educagdo e individualismo ético”, realiza uma

(2015) reflexdo a respeito das contribuigdes da Antroposofia e da Pedagogia Waldorf para o
paradigma educacional atual através da antropologia do imaginario de Gilbert Durando e
da antropologia da complexidade do conhecimento de Edgar Morin. Assim é possivel
perceber que ambas as concepgdes discutem o processo de evolugdo humana através do
desenvolvimento cognitivo conforme preconizava Rudolf Steiner, que analisou esse
processo de desenvolvimento de forma mais ampliada, levando em consideracdo aspectos
mentais e espirituais por meio de atividades que estimulam o pensar racional.

SILVA O artigo “Educagdo e ludicidade: um didlogo com a Pedagogia Waldorf”, discute as
(2015) ideias de educacdo de Rudolf Steiner dialogando com o conceito de ludicidade de
Cipriano Luckesi. A autora aponta a Pedagogia Waldorf como um modelo educacional
ludico e coerente com o paradigma educacional contemporaneo, uma vez que diverge da
visdo reducionista a despeito do processo de ensino e aprendizagem, compreendendo 0
processo formativo do individuo a partir da integracdo do pensar, sentir e fazer.
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STOLTZ; No artigo “O pensar vivenciado na formag@o de professores”, os autores partem do
WEGER pressuposto de que é preciso ampliar a concepgdo reducionista de que a formagdo de
(2015) professores se resume ao pensar racional intelectual. Com base nos trabalhos de Goethe,

Schiller e Rudolf Steiner as autoras tecem uma linha de pensamento que enfatiza o
trabalho docente como acdo pautada na ciéncia, nas atividades artisticas, na criatividade
e, sobretudo, no desenvolvimento pessoal do professor.

VEIGA O artigo "Revisitando o humanismo como principio educativo para a educagdo: uma
(2015) excursao na Pedagogia Waldorf”, aborda a importancia do pensamento de Rudolf Steiner
e as consequéncias das visdes fisicalista e naturalista no dmbito da educagdo, reflete
ainda sobre a necessidade de reflexdo acerca de uma educagdo com viés no pensamento
humanista renovado que fundamenta as proposi¢oes da Pedagogia Waldorf.

Ao analisar os artigos acima destacados observamos mais uma vez uma rede de
elementos essenciais as praticas pedagogicas desenvolvidas nas escolas Waldorf sendo objeto
de pesquisa para a compreensdo de como se configura essa pedagogia. As praticas
pedagogicas objeto dos estudos estdo embasadas numa profunda visdo da crianca e do
adolescente, tendo como base as necessidades que possuem em sua etapa de desenvolvimento.
Percebe-se a realizacdo de pesquisas com vistas a responder as necessidades da
contemporaneidade, bem como investigar as contribuicdes da Pedagogia Waldorf frente ao
paradigma educacional atual através de uma abordagem de educacdo humanista.
Identificamos um consideravel nimero de trabalhos voltados ao ensino ofertado na Educacao
Infantil. Esses estudos revelam as praticas pedagdgicas e elementos importantes considerados
no Jardim de Infancia (como costumam ser chamadas as turmas nesta etapa da escolarizacdo
das criancas), tais como a imaginacao, a ludicidade, a liberdade e demais elementos relevantes
na formacdo dos estudantes desde o inicio de sua trajetoria enquanto estudante.

A leitura dos trabalhos acima mencionados nos oportunizaram uma intensa reflexao
acerca dos diferentes olhares que constituem as praticas pedagdgicas nas escolas Waldorf,
bem como a atuacdo docente dentro dessa perspectiva de formacgdo. No entanto, questdes
peculiares relacionadas ao nosso objeto de pesquisa, tais como as praticas pedagdgicas
desenvolvidas por escolas rurais, 0s aspectos relacionados ao trabalho em comunidade,
caracterizado pelo contato direto com a natureza e a materializagdo de um entorno
educacional como espaco pedagdgico para além da sala de aula, parecem necessitar de maior
aprofundamento, uma vez que ndo identificamos trabalhos voltados a experiéncias em
ambientes rurais voltados a uma maior atuacdo social, com base na pedagogia do fazer.

Dessa forma, buscaremos ampliar nossa visao acerca da Pedagogia Waldorf através do
desenvolvimento de um estudo de caso que nos auxiliara a compreender as praticas

pedagdgicas desenvolvidas na EWRT, percebendo as especificidades sob as quais a
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instituicdo fundamenta seu trabalho pedagdgico, sobretudo as questdes que a diferenciam das
demais escolas no que se refere ao desenvolvimento de um trabalho voltado a pedagogia do
fazer e a construcdo de um entorno social no qual a escola esta inserida, o trabalho voltado as
vivéncias que permitem aos estudantes a compreensdao dos conteudos pedagogico com base
nas experiéncias que participam em seu processo de aprendizagem, experiéncias estas que
extrapolam a sala de aula e dialogam com a natureza, 0 contato com 0s animais e a

comunidade na qual a escola esté inserida.

2. ABORDAGEM TEORICA

Escolher o corpo teorico a ser utilizado numa pesquisa € muito mais que filiar-se a
correntes de pensamentos. Os instrumentos tedricos nos permitem compreender e atribuir
significado a realidade. N&o se trata apenas de estabelecer um recorte de pensamento fechado
que ditara os limites de nossas andlises. As teorias possibilitam proteger o pesquisador de
julgamentos superficiais e descontextualizados e o preparam para improvaveis achados que
venham a surgir da realidade empirica. Como afirma Minayo (2010, p. 21), “[...] teorias e
conceitos ndo sdo camisa de forca, sdo camisa sim, de um tecido que adequa 0 corpo ao
ambiente e protege o pesquisador das intempéries de seus julgamentos solitarios, embora
valorizando sua contribui¢ao”.

As teorias aqui propostas nos ajudardo a melhor explicar o fenbmeno investigado e
contribuem para a compreensdo dos problemas e questdes iniciais que guiam a investigacéo,
permitindo-nos enxergar, organizar e analisar os dados, respeitando a originalidade das
informacdes que emergem do campo de pesquisa.

Para uma maior compreensao do leitor acerca do nosso objeto de investigacdo, as
préximas paginas da pesquisa abordardo os fundamentos tedricos da Pedagogia Waldorf , da

Antroposofia e os fundamentos da pratica pedagogica.

2.1 Fundamentos tedricos da Antroposofia e da Pedagogia Waldorf

Para compreender o pensamento de Rudolf Steiner torna-se fundamental entender as
contribuigcdes de Goethe e a forma como seu pensamento influenciou o criador da teoria do
conhecimento que fundamenta a Antroposofia, que deu origem a Pedagogia Waldorf, uma

visdo de educacgdo que se inspira na fenomenologia goetheana (BACH JUNIOR, 2019).
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Johann Wolfgang Goethe desenvolveu pesquisas cientificas em diversas areas do
conhecimento. No entanto, merecem destaque as pesquisas relacionadas ao campo da
Boténica, onde buscou compreender o elemento que ndo se altera em um contexto marcado
pela multiplicidade, construindo, assim, o conceito de metamorfose. No campo da 6tica, com
sua teoria das cores, realizou uma investigacdo acerca da constituicdo destas e sua agdo sobre
0 ser humano e as emogaes.

O pensamento cientifico de Steiner é resultado da ampliacdo daquilo que Goethe
propbs em sua abordagem epistemoldgica no tocante a fenomenologia. Steiner fundamentou
sua teoria do processo de desenvolvimento humano com base na visdo da dinamica e da
metamorfica de que se constitui a vida humana. No seu processo de investigacdo Goethe,
através da fenomenologia, observou a matéria, ou seja, a natureza. Steiner, por sua vez,
explorou a fenomenologia da consciéncia, uma espécie de antropologia filoséfica que busca
compreender a fundo os processos de desenvolvimento humano, a Antroposofia (BACH
JUNIOR, 2019).

Rudolf Steiner fundou o movimento da educacdo Waldorf criando uma pedagogia
embasada no conhecimento do ser humano. Assim, se propds a estabelecer relacdes entre as
experiéncias sensoriais e as experiéncias espirituais, através de um método cientifico rigoroso
de investigacdo, onde buscou estudar o ser humano, o universo e as relagfes existentes entre
estes através de uma visdo holistica e global. Dessa forma, Steiner fundou, no inicio do século
XX, a Antroposofia, ciéncia espiritual que estuda o ser humano em sentido amplo.

Ao estudar a entidade humana, Steiner afirma que o corpo humano se constitui de
elementos e substancias diversas encontradas no mundo. No entanto, Steiner destaca em sua
teoria que o corpo humano é muito mais que o simples aspecto fisico. Existe um segundo
corpo denominado de “corpo plasmador”, “corpo vital” ou “corpo etérico”. Esse segundo
corpo é formado por forcas que ddo vida e forma ao ser. Além do corpo fisico e do corpo
etérico existe ainda o “corpo astral” ou “corpo dos sentimentos”, responsavel pelas sensacdes
e sentimentos. Assim, o desenvolvimento humano ocorre por meio da relacdo desses
elementos tridimensionais.

Além desses trés corpos inferiores (fisico, etérico e astral), existe ainda um quarto
elemento que completa a entidade humana: o eu (ego), sua personalidade que se manifesta
utilizando os trés corpos inferiores. E através do “eu” que o homem pode dominar e melhorar
suas acdes, paixdes e sentimentos. Segundo Lanz (2016, p. 25), “Como elemento espiritual

autdbnomo, o eu ndo estid sujeito as limitacbes do espaco e do tempo. Ele é eterno,
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independente e alheio as caracteristicas passageiras de seus corpos inferiores. Estes estdo a
servico do eu, constituindo seu veiculo na vida terrena”.

Assim, a Antroposofia compartilha com algumas religides o entendimento de que
apenas uma vida terrena seria insuficiente para o desenvolvimento humano. Neste sentido, o
eu humano necessita se encarnar por diversas vezes, em diferentes situagdes, para evoluir
espiritual e moralmente. Portanto, as diferentes vidas apresentam situacdes desafiadoras, ou
infortinios que compdem o destino, denominado de “karma”. As situagdes karmicas sdo
forjadas a partir de vidas anteriores pelo proprio eu, que através do livre-arbitrio escolhe cada
atitude a ser tomada. Tais escolhas implicam efeitos que fardo toda a diferenca em outras
vidas. Portanto, o sentido da existéncia humana é a harmonia e o desenvolvimento espiritual e
moral, de modo a alcancar a possibilidade de ser livre (Lanz, 2016).

A Antroposofia ndo leva em consideracdo os estudos que embasam as teorias
evolucionistas. Na visdo antroposofica apenas o homem dentre todas as espécies vivas é capaz
de estabelecer uma consciéncia de si e uma autoconsciéncia que o faz refletir sobre sua
condicdo frente ao mundo, estabelecendo uma relacao entre sujeito-objeto. Apenas o homem
possui a faculdade de, através da memoria, reviver situacdes que provocam sentimentos, e
garantir a durabilidade destes. Apenas 0 homem possui a capacidade de resistir as influéncias
do meio; somente o homem possui liberdade para agir e escolher de forma consciente seus
atos.

No tocante as funcdes animicas do homem, Steiner (2013) estabeleceu trés atividades
essenciais: o pensar (caracterizado pelo sistema neurossensorial); o sentir (entendido como
atividade mediadora entre o pensar e o querer, manifestando-se através dos 6rgdos situados na
regido torécica); o agir (manifestado por meio de energias instintivas, orientadas por forcas
naturais que se situam na regido inferior do abdémen e nos membros). Esses trés sistemas
constituem o corpo humano. Para Steiner (2013), o pensar reflete o estado de consciéncia
total, denominado vigilia, onde predomina o intelecto. Diferentemente do pensar, o sentir se
manifesta no estado de semiconsciéncia, ou sonho, onde o sentimento é um elemento
marcante. Por fim, o querer ocorre por meio do estado de inconsciéncia, ou sono,
caracterizado pela presenca de atividades de aspectos metabdlicos (LANZ, 2016). Tais
conhecimentos constituem a ciéncia espiritual antroposofica. Esta ndo pode ser entendida
como religido, mas analisada através do aspecto cientifico e das contribui¢Ges que fornece ao
estudo do homem.

A Antroposofia constitui um campo de conhecimento que busca estabelecer respostas

comprovaveis em diversas areas relacionadas ao homem e ao mundo. Esse estudo amplo
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acerca do homem propde melhor explicar suas necessidades nos diferentes aspectos que

constituem as relagbes humanas: cientifica, cultural, artistica e religiosa.

2.1.1 Os Seténios

Com base nessa visdo a Pedagogia Waldorf estabelece uma proposta de formacao
humana que envolve as varias dimensdes do homem e sua relacdo com o mundo. Nesta
perspectiva, o fato de nascer imperfeito exige que 0 homem se desenvolva ao longo dos anos
por meio do convivio com outras pessoas. Ao longo de sua vida, atraves da dimensdo animica
e espiritual, o homem esta a todo momento se aperfeicoando, aprendendo e crescendo. Neste
sentido, a educacdo Waldorf fundamenta seu pensamento a partir de uma visdo pautada por
etapas de desenvolvimento que compreendem periodos de 07 anos: os seténios. Cada seténio
apresenta caracteristicas especificas marcadas por interesses e necessidades diferentes.

O primeiro seténio compreende o periodo de 0 a 07 anos, quando predomina o
desenvolvimento do corpo fisico, fase em que a crianca apresenta forte abertura aos diferentes
estimulos que estdo a sua volta. Por essa razdo, é nitida a inclinacdo para a imitacao, e através
da faculdade de imitar desenvolve as capacidades humanas bésicas como falar, pensar e
andar.

Até os sete anos o corpo fisico estd se desenvolvendo e esse processo é caracterizado
pela incorporagdo de ritmos ao corpo. Esse periodo de desenvolvimento em sentido estrutural
sera determinante para a evolucdo dos demais corpos, cabe ao educador oferecer um ambiente
adequado a esse desenvolvimento no primeiro seténio. Nesta fase a crianga ndo aprende por
instrugdo e sim por imitacdo. Por essa razdo é essencial proporcionar um ambiente educativo
capaz de incentivar estimulos ao cérebro infantil que possibilitem o desenvolvimento da
imaginac¢ao. Conforme Steiner (2017, p. 31): “Todo aprendizado deveria ocorrer, nessa época,
especialmente pela imitagdo. E ouvindo que a crianca melhor aprende a falar. Quaisquer
regras e qualquer instrugéo artificial nada podem trazer de bom”.

A crianga estd condicionada aos processos vitais (alimentacdo, sono, metabolismo
etc.). Por essa razdo estd vulneravel a influéncia do mundo a sua volta. E como um grande
Orgdo sensor que imita de forma inconsciente os modelos que a cercam.

Conforme Lanz (2016), é fundamental que o educador conhega essa fase e tenha
consciéncia de que tudo que circunda a vida da crianga (sentimentos, emocdes,
comportamentos, entre outros aspectos), exercem forte influéncia no seu desenvolvimento,

causando efeitos que podem perdurar por toda a vida.
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O segundo seténio compreende a fase dos 07 aos 14 anos de idade, uma fase de
intenso desenvolvimento corporal as energias infantis centram-se na memoria, na imaginacédo
e no desejo de conhecimento. Nessa fase desenvolve-se o exercicio do pensamento. Rudolf
Steiner caracteriza este periodo denominando de um “segundo nascimento”, quando o nivel
de amadurecimento infantil torna a crianca apta a dar inicio & aprendizagem. De acordo com
Kigelgen, (1989, p. 25), “somente deste ponto em diante dispde a crianga de energias de que
realmente se possa utilizar a servico da aprendizagem, da memoria, dando forma as suas
representagdes. E entdio que essas energias se podem por a servigo da aprendizagem”.

O principio pedagdgico que norteia 0 processo educativo no segundo seténio é a
autoridade amada. Cabe aos pais e mestres construir perante os jovens uma autoridade natural,
que perpassa 0 processo de admiracdo e veneracdo de suas qualidades. Autoridade esta que
ndo se constitui de forma intransigente, mas pela propria necessidade da crianca em apoiar-se
em perfis adultos que Ihes sirva como referéncia.

Nesse momento a influéncia pedagdgica deve ser exercida no sentido de promover o
desenvolvimento da consciéncia, carater, habitos, entre outros aspectos a serem lapidados por
meio de praticas pedagogicas nas quais sdo possiveis favorecer um ambiente envolto por
vivéncias, promovendo assim, a reflexdo acerca dos valores morais e bons hdbitos com base
em exemplos vivos.

O intelecto, a abstracdo e o aspecto conceitual serdo naturalmente desenvolvidos em
etapas a posteriori. Neste sentido, a compreensdo daquilo que foi apreendido pelo processo de
memorizacdo dar-se-4 na puberdade. Assim, ndo haveria uma exigéncia em condi¢Ges
desproporcionais a natureza do desenvolvimento intelectual humano.

O intelecto é uma forga animica que nasce apenas com a puberdade, e sobre
a qual, por isso, ndo seria conveniente atuar antes dessa idade. Antes da
puberdade, o jovem deveria assimilar pela meméria o acervo mental da
humanidade; mais tarde ele poderd conceituar 0 que primeiro gravou na
memdria. O homem ndo deve apenas memorizar 0 que aprendeu, isto €, o
que memorizou, da mesma forma como a crianca se apossa da lingua
(STEINER, 2007, p. 40-41)

Vale ressaltar que esse processo ndo interfere na constituicdo da personalidade e

particularidades do eu a se formar. O adulto precisa respeitar a individualidade, valorizando
tracos e tendéncias que venham a surgir nessa fase, a0 mesmo tempo em que se aponta a
necessidade de evitar que o jovem se retraia demasiadamente, desenvolvendo tracos de
exagerado egocentrismo. O professor buscara neste momento atrair o interesse dos jovens

para 0 mundo e as reflexBes acerca do funcionamento das coisas frente a realidade e aos
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problemas que circundam a vida do homem moderno, resguardando-os de uma formagéo
alienada e inconsistente da realidade circundante.

No entanto, a inversdo na ordem de importancia desses aspectos na sociedade
materialista atual tem comprometido a formacdo dos jovens a medida que fomenta um
erotismo desmedido que compromete o desenvolvimento da consciéncia sobre o proprio
corpo.

No terceiro seténio, a partir dos 14 anos de idade, ocorre 0 nascimento do corpo astral
e as mudancas decorrentes da puberdade provocam alteragdes no timbre da voz, nas
caracteristicas sexuais, dentre outros aspectos. Desenvolve-se ainda a autonomia no que tange
as faculdades mentais e morais, culminando assim para a liberdade de escolhas e a
responsabilidade moral.

Esse periodo é marcado pelos primeiros sentimentos e sensagdes de forma autbnoma e
pessoal, o que podemos chamar de “terceiro nascimento”. Embora as criangas desenvolvam
sentimentos nas fases anteriores, é neste periodo que ocorre um maior entendimento acerca do

que sentem. Ocorre o “amadurecimento para a vida”, Kiigelgen (1989, p. 26) infere,

A partir da puberdade, porém, os sentimentos se personalizam, nascem as
paixdes e também uma sensacdo de soliddo nunca dantes conhecida.
Também nasce a faculdade de amar, de desenvolver o amor por todos 0s
campos do saber e ndo sé pelo sexo oposto; nasce o interesse pelos seres
humanos que nos circundam, o interesse pelo mundo, as amizades
duradouras, ou seja, 0 amor no seu sentido mais amplo (KUGELGEN, 1989,
p. 26).

Rapazes e mocas se desenvolvem de formas especificas, sendo no sexo feminino
predominante o carater forjado pelo aspecto sentimental; nos rapazes, por sua vez, 0S
sentimentos afloram do corpo. Neste periodo, para ambos 0s sexos é perceptivel o excessivo
sentimento de julgamento do outro. A autoridade natural dos pais e professores constituida no
segundo seténio de forma natural, e que conduziu as relagdes nesse periodo, &, agora,
questionada, colocada em Xxeque, testada. Busca a verdade, e em seu nome destituem a
autoridade de seus mestres e pais em meio & constatacdo de que estes ndo sdo 0 que
idealizavam como modelo ou exemplo a seguir.

Por essa razdo, o principio pedagogico que guia o terceiro seténio € o reconhecimento
das verdadeiras qualidades morais e intelectuais do educador. Portanto, a autoridade neste
periodo é conquistada e justificada. Em qualquer outra situacdo que ndo seja esta, 0 uso da
autoridade gera revolta. Essa fase marca o processo de lapidacdo do eu, quando o0 jovem

anseia por exemplos morais que o inspirem a ser alguem melhor.
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E importante enfatizar que o processo de lapidacdo do eu e apropriacdo da consciéncia
do seu préprio existir ndo se da de forma harmdnica. Crises, lutas e turbuléncias marcam essa
fase que tende a findar com a maturacao da personalidade, o desenvolvimento harménico das
qualidades do sujeito e sua integracdo no mundo, contribuindo para a evolucao deste. Neste
sentido, a plena maturacdo do eu dar-se-& como resultado de um processo de formagéo
adequado que respeite as etapas anteriores.

Aos 21 anos acontece o “quarto nascimento”, ou nascimento do corpo do “eu” que
corresponde ao momento em que o individuo se encontra apto a tomar as rédeas de sua
propria vida, tornando-se responsavel por seus atos. Surge o cidaddo que intervém na
constituicdo da vida publica. Nesta fase 0 homem é senhor de seus sentimentos e pensamentos
e sobre eles possui completa responsabilidade.

A educacdo pensada com base nos seténios apresenta caracteristicas para cada fase,
exigindo do professor metodologias distintas que colaborem com o desenvolvimento dos
estudantes em cada etapa. Por essa razdo, no primeiro seténio é importante refletir sobre a
postura dos educadores e adultos que participam da rotina da crianga, assegurando que
aqueles que estdo a sua volta possuam comportamentos dignos de serem imitados. Neste
periodo da infancia educa-se pela imitacdo e exemplo.

No segundo seténio, diferentemente do primeiro, as palavras de origem que
fundamentam a educacdo sdo: amor e respeito. Neste periodo o professor constréi sua
autoridade perante os estudantes ndo por meio da imposicao, mas através do respeito frente a
postura de seu mestre. Assim, constitui-se a “autoridade amada”, que quer dizer: “Aceito o
professor como autoridade porque 0 amo e sigo 0 caminho que ele me indica” (KUGELGEN,
1989, p.28). Nessa relacdo de amor e respeito o professor desenvolve sua “autoeducacao”
moldando-se de forma a fazer-se merecedor do amor e respeito de seus alunos, pois é por
meio das experiéncias externadas pelo mestre que os estudantes contemplam o mundo.

Essa relacdo nos leva a perceber alguns indicios que caracterizam a pratica docente do
professor Waldorf, questdo proposta para fundamentarmos esta pesquisa. Neste sentido,
buscaremos refletir como se articulam os aspectos tedricos com a vivéncia das praticas sob o

olhar da proposta de educacdo vivenciada pelos professores e estudantes das escolas Waldorf.

2.1.2 O professor Waldorf e 0 processo de ensino e aprendizagem

Visto como simbolo do espirito Waldorf, o professor ministra diversas disciplinas com

entusiasmo, combatendo qualquer espécie de aversdo que possa existir em relagdo ao ensino
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destas. Seu entusiasmo reflete a imensa responsabilidade que possui frente a um modelo de
educacao que ndo utiliza livros didaticos para ensinar, mas de vivéncias oportunizadas pela
figura do professor. E o professor de classe que tera a responsabilidade de acompanhar a
mesma turma desde o primeiro até o oitavo ano. Esta atribuicdo é importante para criar vinculos
mais profundos com o estudante e sua familia, compreendendo suas necessidades e suas metamorfoses no
desenvolvimento fisico, animico e espiritual. (LANZ, 2016).

O professor de classe acompanha os estudantes durante todo o ensino fundamental,
ministra disciplinas tradicionais e outras com as quais tem afinidade. E uma figura que passa a
ser respeitada e querida por seus alunos, pois ao longo dos anos em que acompanha o0s
estudantes conseguem perceber em cada um deles dons® e fragilidades que podem ser
trabalhados em sala de aula ao longo das diferentes disciplinas.

Ao longo de seu processo de formagdo no Curso de Pedagogia Waldorf destinado a
professores que atuam em escolas Waldorf estes experienciam um processo de
autoconhecimento e transformacao pessoal através dos contetdos especificos desenvolvidos
pela pedagogia Waldorf. Neste sentido, o curriculo do curso em questdo oferta disciplinas
como: artes plasticas, teatro, danca, dentre outras disciplinas que favorecem a criatividade e
sensibilidade.

O curso de pedagogia Waldorf possibilita ao professor ndo apenas a apropriacdo dos
conteldos e conhecimentos necessarios a sua pratica para que possam transmiti-los aos
alunos. Mas possibilita ao professor o desenvolvimento de suas habilidades pessoais e
inteligéncia emocional. Permite seu desenvolvimento e a condugdo da docéncia atraves de um
processo de formacéo voltado ao bem estar social e harmdnico dos estudantes.

Por essas razdes o professor que opta por lecionar em escolas Waldorf precisa possuir
licenciatura na area ou disciplina na qual ira lecionar, além de habilitacdo concedida através
do Curso de Formacdo em Pedagogia Waldorf. O referido curso possui duragdo de quatro
anos e meio, possuindo carga horéria total de 1.170 horas, além de 125 horas de estagio.

Sua pratica docente estard certamente embasada nesse olhar multifacetado, e seu
tempo de planejamento abrange o passado, o presente e o futuro dos alunos que compdem sua
classe. Sua atitude frente a formacdo dos educandos € meditativa, pois reflete a todo o
momento sobre a personalidade de seus estudantes e, assim, desenvolve uma rela¢do intima

com eles. Para Romanelli (2017, p. 158),

3 Expressdo utilizada por Lanz (2016, p.83) em seu livro “A pedagogia Waldorf: caminho para um ensino mais
humano”.
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O professor de classe é o elo entre a crianca e 0s outros professores que
atuam com contetdos diversos. E ele que é capaz de fazer referéncias
multiplas as diferentes matérias nos diferentes momentos em que ela se
aprofunda pela verticalizagdo que toma a amplitude de uma espiralizacéo,
pois um determinado nivel de matéria resgata o que ja foi dado
anteriormente e faz ascender a outro nivel (ROMANELLI, 2017, p. 158).

E o professor de classe que tem a responsabilidade de trocar informaces sobre seus
alunos com os demais professores que ministram disciplinas especificas naquela classe,
tomando em conjunto decis@es referentes ao trabalho a ser desenvolvido.

E essencial a esse trabalho o contato dos pais com o professor, que ocorre
periodicamente em reunides, quando ambos procurardo compreender melhor o momento
vivenciado pela classe de alunos. Na oportunidade serdo compartilhadas por pais e
professores informacdes valiosas (descricdes acerca da vida dos estudantes, bem como
problemas vivenciados por estes naquela fase especifica que atravessam, e ainda questfes
pertinentes ao comportamento individual dos alunos).

Apenas no nono ano encerra-se a dindmica de ensino por meio da figura do professor
de classe. Em face do desenvolvimento animico-espiritual® préprio da idade que se caracteriza
pela rejeicdo a essa espécie de tutela, os estudantes passam a ter professores especializados
em diferentes disciplinas. Nessa fase existe a figura do tutor, que representa um elo entre os
demais professores e a turma, bem como estabelece uma relagdo de comunicagéo com os pais.
Sua funcdo € manter contato pessoal com a classe visando sanar possiveis problemas, visto
gue essa € uma fase marcada por certa turbuléncia, quando os professores auxiliam o aluno a
se encontrar.

Nesta fase em que os alunos ja apresentam certa maturidade o trabalho docente nas
classes superiores ndo ¢ mais guiado por um modelo especifico de ensino. O professor atua
como um individuo que ensina de modo a revelar sua personalidade. Sua conduta em sala de
aula e a relacdo que estabelece com os estudantes possibilitard que conquiste o respeito e a
admiracgéo destes.

E importante enfatizar que o professor Waldorf compdem uma comunidade de
pedagogos autdbnomos, que por sua vez exercem o ensino de forma livre. Neste sentido, vale
salientar que a formacdo comprovada por determinado diploma ndo é um critério que lhe
possa garantir ser escolhido para ocupar uma vaga. E fundamental que além dos

conhecimentos, possua habilidades préaticas (p.ex. plantio, marcenaria, arte) e experiéncias de

* Refere-se a uma disposi¢do animica (diz respeito a alma), que se adequa ao ser humano moderno em seu
processo de desenvolvimento moral a fim de apropriar-se de modo correto e consciente das questdes pertinentes
ao mundo espiritual.
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vida aliados a sua capacidade pedagogica e personalidade, os quais possam favorecer o seu
trabalho.

Seus principios pedagdgicos e ideias sdo alinhados a Antroposofia, conhecendo 0s
seténios que caracterizam o desenvolvimento humano e a Pedagogia Waldorf. Tal
conhecimento é constantemente aprofundado, seja em situagdes de sua vivéncia pedagdgica
ou em decorréncia de estudos pessoais.

O professor Waldorf possui alma de artista, € maleavel, valoriza a criatividade e a
fantasia. Seu trabalho é uma obra de arte refletindo o que brota de dentro de si. Assim como
as situacOes pedagogicas que vivencia com seus alunos refletem circunstancias unicas, fruto
de sua intensa dedicacdo e estudos sobre os conteldos da Antroposofia, sua pedagogia
demonstra a constante busca pela sua propria evolucéo e a evolugdo de sua classe. Segundo
Lanz (2016, p. 88),

Ele aprendera, em particular, a ler o efeito de seu trabalho nos proprios
alunos. Isso pressupde conhecimento de cada aluno e seus problemas, bem
como o interesse por estes. Desta forma ele descobrira os pontos onde
surgem perguntas e ddvidas em suas almas. Muito dependera do entusiasmo
com o qual apresentard cada matéria, da plasticidade de suas exposi¢des, da
boa estrutura de suas aulas, de sua prépria sensibilidade em relagdo aquilo
que jaz nas profundidades das almas de seus alunos (LANZ, 2016, p. 88).

Na Pedagogia Waldorf a educacéo é concebida como uma espécie de terapia destinada
a minimizar o impacto inevitavel decorrente do despertar divino do eu humano no mundo
imperfeito e hostil que ocorre a cada encarnacdo. Neste sentido, o educador, por conhecer
profundamente a natureza humana e seu desenvolvimento, é capaz de conduzir a crianga pelas
diferentes etapas de evolucdo utilizando as forgas que caracterizam essas fases.

Sendo assim, conhece profundamente seus alunos por meio das experiéncias
acumuladas no convivio com eles e através da troca de informacdes com os pais e colegas que
lecionam na mesma classe. Por essa razdo, conduz com coeréncia seu fluxo de ensino, néo se
utilizando de uma visdo embasada em estere6tipos, mas da observacdo viva acerca da
evolugéo de seus alunos.

Ao educador cabe ainda a tarefa de harmonizar dois pdlos distintos que Steiner
considera tdo importantes a formacdo humana: o pensar e o querer. O pensar é concebido
como acdo, ligado a observacdo sensorial, e 0 conhecimento geral sobre determinado objeto,
algo a ser analisado, mas que encontra certo nivel de distanciamento do eu. O querer, por sua
vez, reflete um sentimento de simpatia aliado ao futuro. Projeta no ser humano o desejo de

vivenciar certa experiéncia.
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Consoante Steiner, entre esses dois pdlos existe um espa¢o ou elo que ocorre por
intermédio do “sentir”. Essa forca animica deve ser dosada pelo educador, conforme a idade
da crianca, de modo que o pensar seja orientado pelo querer, mas tendo como caminho correto
para a verdadeira aprendizagem o sentir.

Cabe ao professor favorecer um misto de sentimentos e vivéncias pedagdgicas
diferenciadas, inspiradas no prazer da descoberta. Guiar o sentimento e o pensamento dos

alunos para a vontade livre, o querer. Como afirma Lanz (2016, p. 93).

Querer significa o futuro, o vir a ser, o esfor¢o para atingir a meta; sem o
querer ndo pode haver moral, nem ideias, nem integragdo social, nem
progresso da humanidade. O conhecimento, sempre dirigido ao passado,
pode fornecer-nos os dados, os instrumentos; pode disciplinar nossa vontade;
mas o querer é o impulso humano por exceléncia (LANZ, 2016, p. 93).

Neste sentido, a Pedagogia Waldorf visa a formacdo harmoniosa do ser humano em
seus diferentes aspectos, e para isso considera a personalidade dos alunos, que é formada por
meio de situagOes concretas, admitindo as diferencas de raca, cultura, individualidade,
fendmenos de defasagem ou aceleragdo motivada por fatores congénitos ou sociais, entre
outras diferencas.

A educacdo, nesta visdo, ndo busca meramente ofertar os conhecimentos que séo
necessarios a formacdo humana, mas os utiliza como meio importante para potencializar a
inteligéncia, a vontade, os ideais e as qualidades dos estudantes, de modo a estabelecer uma
relacdo viva desses conhecimentos e a vida em sociedade. Assim, valoriza-se, por exemplo, a
vivéncia de atividades primarias naturais, como a construcdo, a jardinagem, os trabalhos
manuais e artesanais que proporcionam a experiéncia com diferentes materiais, fomentando a
sensibilidade e o senso estético, através da perseveranca e do capricho.

Outra caracteristica marcante da Pedagogia Waldorf € o ensino em épocas. Tal préatica
objetiva 0 maior aproveitamento do ensino e da aprendizagem, motivando o interesse e 0
aprofundamento dos conteudos vivenciados. Nesse modelo de ensino algumas disciplinas séo
lecionadas durante um periodo que compreende algumas semanas, evitando-se a distribuicéo
dos contetidos ao longo de todo o ano letivo. O ensino em épocas constitui-se, assim, uma
exigéncia l6gica ao proporcionar tanto ao professor como ao estudante o ndo desperdicio de
tempo em atividades de mera repeticdio e memorizacdo de férmulas, datas e eventos;
possibilitando um processo de aprofundamento e reflexdo em relacdo aos conhecimentos

vivenciados em cada época nas suas diferentes disciplinas.
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No tocante ao trabalho do professor, é possivel ter maior economia de tempo
selecionando conteudos significativos, aprofundando-os diariamente, de modo a possibilitar
ao estudante a elaboracdo de um conhecimento que se constroi gradativamente e ganha corpo
a cada aula. Enfatiza-se ainda o processo de planejamento das aulas pelo professor, que se
torna mais logico e fécil de preparar, fazendo da aula um momento mais atrativo e oferecendo
aos estudantes a possibilidade de maior assimilagdo do contetdo. Para Kiigelgen (1989, p.16),
“[...] pode uma crianga penetrar numa matéria quando diariamente relembra o que antes ouviu
e todo dia avanca mais um pouco em cada disciplina. Este processo permite um contato muito
mais intimo com cada setor do conhecimento”.

Na organizacdo da rotina pedagégica das escolas Waldorf as aulas de uma
determinada época ocorrem nas primeiras horas do dia e tem sequéncia com atividades de
arte, musica, educacéo fisica, linguas estrangeiras, entre outras.

As aulas no formato de épocas seguem a l6gica que visa mobilizar os pélos do pensar
e do querer por meio do desenvolvimento do intelecto. Geralmente o professor inicia o
trabalho fazendo uso da parte ritmica que pode ser ativada através de uma atividade de canto,
exercicios fonéticos, entre outras com viés ludico, visando proporcionar um ambiente de
relaxamento e, a0 mesmo tempo, receptivo ao novo conteudo a ser abordado.

A exploracéo do contetdo pelo professor é realizada de modo a estimular o sentimento
e 0 pensamento do estudante, que no decorrer das aulas, através de anotacfes, desenhos e
exercicios vé materializado o fazer, ou seja, a vontade, a medida que constréi em seu caderno
uma verdadeira obra de arte (com a producdo de desenhos e pinturas, além de textos) que
resulta de suas memadrias e vivéncias em sala de aula, o registro daqueles conhecimentos que
considera essencial.

No que se refere a avaliacdo da aprendizagem, na Pedagogia Waldorf esta tem o
objetivo de avaliar os temperamentos dos estudantes e seu desenvolvimento em diferentes
elementos: cognitivos, fisicos, emocionais, dentre outros. Ao final de um ano letivo os
professores realizam uma minuciosa analise da evolugéo e do esforco empreendido pelo
estudante, destacando seus avancos e dificuldades ao longo do ano letivo.

O resultado dessa avaliagdo de aspecto qualitativo materializa-se no Boletim Anual,
onde o professor de classe, com base em seu acompanhamento a respeito da vida escolar do
estudante durante o ano letivo, bem como na contribuigdo dos demais professores, produz
uma espécie de “biografia” escolar que descreve de forma detalhada a caracterizagdo dos

resultados alcancados pelo estudante, aspectos de seu comportamento e esforco e possiveis
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dificuldades que surgiram ao longo desse periodo. Esse documento é encaminhado aos pais
para que possam compreender e conhecer o processo de evolugéo de seus filhos.

Os casos excepcionais de reprovacdo ocorrem em situaces extremas, onde percebe-se
que determinado aluno apresenta sérios déficits em seu desenvolvimento como um todo que
refletem nos aspectos intelectual, psiquico e fisico. Em situagcbes como esta, a decisdo é
tomada quando todos os envolvidos no processo de avaliacdo (professores, pais, médicos)
concordam com a situacdo. Nestes casos a escola realizara um trabalho diferenciado
(euritmia, terapia pelas artes, entre outras atividades) para auxiliar no desenvolvimento do
estudante.

Sem a finalidade de classificar ou aferir niveis de conhecimentos dos estudantes, a
Pedagogia Waldorf tem como finalidade o conhecimento da crianca e a promoc¢do do seu
desenvolvimento em diferentes aspectos através de um curriculo adequado a faixa etaria. Para
isso, enfatiza as habilidades individuais dos estudantes e fortalece os principios éticos e
morais indispensaveis ao convivio em sociedade. Neste sentido, o educador tem a fungéo de
proporcionar um ambiente pedagdgico favoravel ao amplo desenvolvimento humano.

A questdo da afetividade também € apontada por Lanz (2016) como qualidade
essencial na composicao do oficio complexo que exerce o professor Waldorf. A Pedagogia
Waldorf inspira-se também no propoésito de formacdo de seres humanos livres. Essa visdo
extrapola a simples transmissao de conhecimentos individuais e especificos, perpassa a visao
de educacdo mais ampla. E papel do professor “[...] a formagdo de seres humanos e nao a
transmissdo de conhecimentos intelectuais, especializados” (KUGELGEN, 1989, p. 64).

Na Pedagogia Waldorf os professores se dedicam constantemente ao estudo sobre o
desenvolvimento ao longo dos seténios. Por essa razdo sua pratica é permeada por uma
constante reflexdo acerca das etapas de ensino. A autonomia docente € um elemento essencial
nesse modelo de educacdo, por isso o educador busca constantemente adequar sua pratica a
realidade de sua turma. Para Lanz (1997, p. 118, 119),

Os professores sdo a alma viva de uma escola Waldorf. Se deixam de crescer
e se desenvolver, a escola para e definha. Nunca devem cair numa rotina
didatica, considerando sua matéria como definitivamente assimilada e
perfeita para ser transmitida aos alunos. A autocritica constante e até uma
dose de frustracdo sdo, pois, a atitude mental constante de todo professor
(LANZ, 1997, p. 118, 119).

E neste sentido que pesquisas voltadas a conhecer os aspectos que permeiam as

diferentes préaticas pedagogicas podem representar um avango nessa profissdo. Mas enveredar
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por este campo do conhecimento exige que busquemos o referencial tedrico-metodoldgico

que nos fornega elementos para uma melhor compreenséo da realidade.

2.1.3 Fundamentos da Pratica Pedagogica

Ao idealizarmos este estudo haviamos inicialmente tomado como uma de nossas
categorias de pesquisa a pratica docente. No entanto, durante a nossa qualificacdo, em face de
uma discussao que contempla aspectos amplos referentes a organizacdo e funcionamento da
instituicdo objeto de nossa pesquisa, e com base nas recomendacges da banca de qualificacéo,
optamos por ampliar o nosso olhar acerca do fendmeno em questao.

Assim, faremos nesta secdo uma reflexdo da pratica pedagogica como elemento
essencial para a compreensdo do modelo de educacdo sobre o qual lancamos o nosso olhar
investigativo. Neste sentido, refletiremos sobre o processo de formacdo que ndo esta
embasado apenas na pratica docente, entendendo que esta constitui-se em apenas uma das
dimens0es da pratica pedagogica.

Tratamos aqui de praticas pedagdgicas como um conjunto de acdes que possibilitam
compreender a forma como uma instituicdo de ensino organiza coletivamente suas acoes e
atividades no sentido de contribuir para a formacdo humana. Portanto, a formacdo humana é o
resultado de muitas praticas e relagdes que ocorrem no interior das instituicGes de ensino. Tais

praticas resultam, segundo Souza (2012, p. 23) de:

[...] um conjunto de préticas que se realizam na escola de Educacdo Basica
e/ou de Educacdo Superior, naturalmente da pratica docente, mas também da
propria pratica discente e da pratica gestora, bem como da préatica
epistemologica. E, certamente, ainda influenciam, nessa formacdo, outras
praticas sob as quais o formando vive sua existéncia, quais sejam as praticas
especificamente econdmicas, politicas, institucionais, juvenis e sociais, numa
expressao, suas experiéncias culturais (SOUZA, 2012, p.23).

Para melhor compreender a pratica pedagodgica torna-se importante realizar um
exercicio de recogni¢cdo no qual ampliamos esse conceito para o entendimento mais amplo
que aqui denominamos praxis pedagdgica. Neste sentido, compreender a concepcao de praxis
pedagogica implica refletir sobre os diversos processos educativos, levando em consideracéo
as caracteristicas histéricas que compdem esse fendmeno, tais como o tempo e 0 momento
historico, bem como a cultura em relagdo a qual situamos essas vivéncias pedagodgicas
(SOUZA, 2012).
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Freire (1996) destaca o poder ideoldgico das praticas voltadas & educacio. E essencial
refletir acerca da préxis pedagdgica também por meio de sua capacidade de fomentar o poder
de influenciar atraves do discurso ideologico a formacdo dos sujeitos. Dessa forma, a
educacdo é vista como um elemento indispensavel a transformacao social. Ainda de acordo
com Freire (1996, p. 129),

Nenhuma teoria da transformacdo politico-social do mundo me comove
sequer, se ndo parte de uma compreensdo do homem e da mulher engquanto
seres fazedores da Historia e por ela feitos, seres da decisdo, da ruptura, da
opcdo. Seres éticos, mesmo capazes de transgredir a ética indispensavel [...]
(FREIRE, 1996, p. 129).

E importante analisar a pratica de forma reflexiva concebendo-a a partir da funcio
social da educacdo e do tipo de conhecimento que se pretende desenvolver. E por meio da
analise desses determinantes que as instituicdes de ensino manifestam a estrutura e
organizacdo de suas praticas pedagogicas estabelecendo as finalidades e propositos da
formacdo ofertada na escola através da concepcdo ideoldgica praticada na instituicdo. Para
Zabala (1998, p.22) “A funcdo do saber, dos conhecimentos, das disciplinas e das matérias
que decorrem da fonte epistemoldgica serd de uma forma ou de outra segundo as finalidades
da educacéo, segundo o sentido e a fungéo social que se atribua ao ensino” (grifo do autor).

Ainda conforme Freire (1996), o processo educativo envolve a participacdo e
construcdo por parte de seres sociais capazes de apreender uma realidade para que possam
modifica-la. Neste sentido a educacdo ndo advém de uma préatica neutra, mas de uma acao
politizada envolta em objetivos. Muito mais que um conjunto de técnicas, envolve a
capacidade de aprender para transformar a realidade. “Dai a sua politicidade, qualidade que
tem a préatica educativa de ser politica, de ndo poder ser neutra” (FREIRE, 1996, p. 70).

Héa que se refletir ainda sobre a intencionalidade das a¢6es propostas pelas instituicbes
de ensino, identificando nesse processo as questdes que remetem a intencionalidade revelada
através das finalidades e dos objetivos sob os quais as instituicdes embasam seu trabalho.
Neste sentido, compreende-se a praxis pedagdgica através da participacdo e envolvimento de

varios sujeitos através de uma acgao coletiva que visa a formacéo. Souza (2012, p. 28) destaca,

Assume-se que a praxis pedagogica seja um tempus e um locus de realiza¢éo
intencional e organizada da educacdo. Um locus de confrontos no qual se
realiza a educacdo de maneira coletiva, organizada com intencionalidades
explicitas (finalidade e objetivos) de forma escolar e ndo escolar. Um tempus
de maturagdo emocional, operativa e intelectual na busca de um status social
e posicao cultural (SOUZA, 2012, p. 28, grifo do autor).
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Ao refletir sobre a amplitude que caracteriza a pratica pedagogica, Souza (2012)
aborda elementos como a complexidade, a singularidade e a heterogeneidade que comp6em a
educacdo, que por sua vez demanda praticas que possibilitem o didlogo com diferentes
conteddos e conhecimentos a serem contemplados nos programas, planos e projetos
determinados institucionalmente. Tais elementos indicardo o tipo de educacéo a ser ofertada,
de modo que possamos compreender a praxis como uma teoria social, uma vez que tais
documentos apontam para 0 modelo de sociedade que se pretende formar.

Ainda conforme o autor acima citado, cabe aqui pensar na pedagogia enquanto
reflexdo da teoria voltada a educacdo, de modo que esta possa cumprir algumas exigéncias
fundamentais, tais como: a reflexdo diagnoéstica, que por meio das ciéncias sociais busca
responder a crises, conflitos e possibilidades vivenciadas em sociedade; a reflexdo judicativa,
que implica o juizo sobre uma situacdo ou conflito; e a reflexdo teleoldgica, que propde
intervengdes e finalidades indicando formas da sua realizagéo.

A préxis pedagogica visa & compreensdo da necessidade de transformacdo da
pedagogia em proposta pedagogica através das dimens6es que refletem o perfil axioldgico e
ideologico da instituicdo de ensino: sua concepc¢do de educacdo, as finalidade e objetivos a
que se propde, os contetdos educativos, instrumentais e operativos, e os dispositivos de
diferenciacdo pedagdgica (SOUZA, 2012).

Torna-se essencial destacar ainda outros elementos, tais como o conhecimento
psicolégico que busca compreender os niveis de desenvolvimento dos estudantes, bem como
as diferentes formas de aprendizagem que marcam suas evolugcfes cognitivas e 0s ritmos ou
estratégias utilizadas nas escolas. Estes sdo elementos que ajudam a refletir sobre os processos
de ensino e aprendizagem, uma das dimensdes que compdem a praxis pedagogica (ZABALA,
1998).

Ao tratar dos diversos problemas sociais que exigem ao homem moderno novas
posturas, Steiner (2007) destaca a importancia de conhecermos em profundidade a vida
humana, mergulhando em sua natureza, de modo a adentrar em areas que nédo séo visiveis aos
olhos.

Neste sentido, as ideias de carater reformistas ligadas a educagdo s6 encontrardo éxito
e poderdo ofertar uma maior qualidade nas praticas pedagogicas se estiverem pautadas na
observacao e analise dos aspectos que sdo essenciais a vida humana. Nesta perspectiva, a
ciéncia espiritual que embasa a pedagogia Waldorf pode oferecer um novo olhar acerca da
educacdo, uma vez que sua abordagem oferta uma cosmovisdo pratica em relagdo a vida do

homem.
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Assim, através da observagdo da natureza humana anunciam-se 0s principios
necessarios a sua formacdo, e consequentemente sdo organizadas as praticas pedagogicas.
Portanto, é importante reconhecer ndo apenas a importancia do desenvolvimento do corpo
fisico no tocante ao processo de formacdo humana. Considera-se a evolugdo do corpo etérico,
corpo astral e corpo do eu quando tratamos do desenvolvimento humano de forma
harmoniosa.

As préaticas pedagogicas sdo concebidas a partir de uma concepcdo de curriculo que
respeita o desenvolvimento dos estudantes conforme a faixa etaria na qual se encontram por
meio de um processo vivo de aprendizagem que respeita o ritmo no processo educacional, as
fases de desenvolvimento das criangas, bem como suas necessidades (STEINER, 2013).

Nessa visdo, 0s professores possuem papel fundamental na organizacdo das vivéncias,
tempos e ritmos de aprendizagem, sobretudo os professores de classe, que em seu
planejamento adequa as situacGes pedagogicas de modo a atender as necessidades individuais
dos estudantes, ministrando ainda o ensino em épocas, Vvisto que esse formato de aulas
respeita o periodo minimo necessario para a apropriacdo de conteldos e conhecimentos
desenvolvidos.

Portanto, o ensino ndo deve ocorrer pelo uso excessivo do elemento visual praticado
em sala de aula de modo a desenvolver a mera observacdo sensorial. Neste sentido, é
fundamental refletir acerca dos elementos invisiveis que compdem o objeto ou fenbmeno a ser
observado, de modo que essa acdo possa envolver as diferentes forgas animicas.

Se os homens pudessem ver, a exemplo do ocultista, 0 quanto o ensino
ministrado apenas por intermédio da observacdo sensorial faz atrofiar-se o
corpo e a alma, decerto insistiria menos em tal ensino (STEINER, 2007,
p.42).

Neste sentido, conforme Steiner (2007), vista sob o enfogque meramente visual, a

pratica pedagdgica estaria revestida de elementos puramente materialistas, afastando-se de
uma compreensdo mais proxima acerca da realidade da vida.

No que se refere as vivéncias religiosas dentro das praticas pedagdgicas desenvolvidas
na Pedagogia Waldorf, estas sdo compreendidas como aquelas capazes de fazer a conexéo
entre homem e natureza, fazendo aflorar um sentido de pertencimento ao cosmos, sendo
essenciais para o cultivo dos sentimentos e o despertar da sensibilidade artistica.

Outro aspecto importante € o incentivo as experiéncias voltadas as atividades artisticas
ao longo do processo de formagéo dos estudantes, uma vez que estas Sa0 essenciais no que se

refere ao despertar da sensibilidade, a exemplo de atividades que envolvem o desenho,
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contorno de formas e ainda o despertar musical. Este ultimo responsavel pelo ritmo que trard
a sensibilidade acerca das questdes que envolvem o fluxo ritmico do préprio corpo.

As praticas pedagdgicas conforme preconizam as escolas Waldorf propée um modelo
de educacdo que supera uma formacdo de carater conteudista e visa ao desenvolvimento
integral do ser humano por meio de uma formagdo harmdnica nos aspectos fisico-animico-
espiritual.

Um educacdo que pretende uma formacéao voltada a liberdade dos individuos, onde o
propdsito de educar é formar individuos capazes de tomar suas proprias decisdes de modo a
alcangar seu bem estar e liberdade, bem como contribuir com a comunidade na qual os
estudantes estdo inseridos por meio de escolhas e decisdes que possam contribuir para o bem
comum.

Falar da praxis pedagogica é tratar das finalidades da educacdo e dos objetivos
diferentes através dos quais as instituicdes de ensino podem auxiliar o desenvolvimento dos
estudantes. Para além das capacidades cognitivas é importante discutir sobre a autonomia dos
alunos, as relacdes interpessoais e a insercdo e atuacdo social. Um olhar voltado a essas
diferentes capacidades revela intencdes educacionais para além de uma formacao conteudista.
Revela o desenvolvimento de capacidades amplas, voltadas a formacéo integral.

Por fim, pesquisar a pratica pedagdgica é um intenso exercicio de perceber e analisar
como esta se constitui, identificando suas contribuicbes para os diferentes processos
educacionais voltados a humanidade do ser humano, percebendo as subjetividades
dialogantes. Tomar como objeto de pesquisa as relacdes e acdes estabelecidas entre
educadores e educandos, por meio da afetividade. Conhecer as interacdes dos diferentes
sujeitos que fazem parte do contexto pesquisado, percebendo como estes formulam e
disseminam seus conhecimentos. Trata-se de um exercicio de olhar reflexivamente a pratica

educativa, percebendo como esta é teorizada e colocada em uso pelo coletivo educacional.

3. PERCURSO TEORICO-METODOLOGICO

A investigacdo reflete um encontro social, onde o pesquisador precisa dotar-se da
capacidade de preservar a fidedignidade das ideias dos sujeitos que participam da
investigacdo, atribuindo as suas palavras a verdade que se reflete na dindmica desse encontro
(LAPASSADE, 2005). E preciso assegurar-se de que as palavras do investigado tenham o
valor da verdade que expressam, expor de modo preciso seus pontos de vista acerca da

realidade que o circunda, suas convicgdes, suas atitudes.
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Para tratar da realidade social e o universo das relagbes humanas optamos pela
pesquisa qualitativa. Esta abordagem nos possibilitou melhor investigar o mundo das relacdes,
suas atitudes, representacfes e intencGes. Sobre a pesquisa qualitativa Minayo (2010, p.21)
afirma: “Ela trabalha com o universo dos significados, dos motivos, das aspiragdes, das
crengas, dos valores e das atitudes”.

Buscamos analisar o contexto geral no qual a instituicdo esta inserida, por meio de
uma maior apreensdo da realidade que nos possibilitou um estudo de caso com base na
investigacdo do fenbmeno incomum. Conforme Ludke e André (1986, p. 21), o estudo de
caso busca “[...] a compreensdo de uma instancia singular. Isso significa que o objeto a ser
estudado é tratado como Unico, uma representacdo singular da realidade que é
multidimensional e historicamente situada”.

Para tal, realizamos uma pesquisa empirica que buscou investigar o fendmeno com
base em diferentes fontes de evidéncia (analise documental, entrevista semiestruturada e
observagao participante), de modo a proceder com a triangulacdo dos dados, e assim melhor

analisar o contexto investigado. Como infere Yin (2005, p. 126),

O uso de varias fontes de evidéncia no estudo de caso permite que o
pesquisador dedique-se a uma ampla diversidade de questdes historicas,
comportamentais e de atitude. A vantagem mais importante que se apresenta
no uso de fontes multiplas de evidéncias, no entanto, é o desenvolvimento de
linhas convergentes de investigacdo, um processo de triangulagéo [...] (YIN,
2005, p.126).

Embora o contexto da pesquisa em questdo seja caracterizado por diferentes variaveis,
tratamos de isolar o fendmeno do seu contexto geral por meio de diferentes instrumentos de
coleta de dados que seguiram uma légica de organizacdo e tratamento de dados, de modo que
os diferentes instrumentos de coleta possibilitaram uma triangulacdo de informacgdes capazes
de responder as questBes propostas no inicio da pesquisa. Para tanto, fez-se necessario
compreender o contexto social da instituicdo pesquisada, bem como seu perfil de

atendimento.

3.1 As etapas da pesquisa

A pesquisa em questdo divide-se em quatro etapas. Num primeiro momento
estabelecemos um contato inicial com comité gestor da escola para apresentacdo do Projeto de
pesquisa, nesta fase ainda realizamos a aplicacdo e analise do questionario de caracterizacao

da professora de classe;
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Na segunda etapa da pesquisa realizamos a analise documental atraves da leitura e
andlise do Projeto Politico Pedagdgico da escola. Esta fase foi essencial para que pudéssemos
compreender um pouco da estrutura da escola, sua forma de organizacdo e principios,
elementos que nos suscitou a necessidade de realizarmos observacdes de aulas bem como de
outras atividades desenvolvidas pela instituicéo.

A terceira etapa da pesquisa deu-se através da realizacdo das observacbes de aulas
junto a turma do 3° ano, bem como trabalhos de campos desenvolvidos diariamente pelos
estudantes e professores, além de festas, eventos e palestras, onde pudemos conhecer melhor
as préticas pedagogicas desenvolvidas pela escola de modo que pudéssemos caracterizar a
turma, a professora e suas praticas, bem como a organizacgdo e estrutura da escola.

Na quarta etapa da pesquisa, a partir das observacdes das aulas e dos elementos
pontuados no Projeto Politico Pedagogico da escola, procedemos com a elaboracdo e
realizacdo da entrevista semiestruturada com a professora de classe. Nesta etapa realizamos
ainda a transcricdo e andlise da entrevista semiestruturada e concluimos esta etapa com a
elaboracdo do relatério final de pesquisa.

A proposta de pesquisa em questdo esta filiada a uma abordagem qualitativa, tendo em
vista a necessidade de utilizar métodos que estejam apoiados nas ciéncias sociais e que
possam melhor compreender a formacgdo e consolidacdo das representacdes construidas e
veiculadas pelos sujeitos sociais.

De acordo com Flick (2005), na pesquisa qualitativa os meétodos utilizados pelo
pesquisador devem ajustar-se a complexidade do objeto de estudo. Ndo pode esse objeto ser
reduzido as suas varidveis, mas deve contemplar a complexidade e amplitude que marcam o
contexto.

Assim, a partir da abordagem qualitativa foi possivel analisar questBes sociais
externadas pelos atores sociais, 0 que possibilitou a pesquisadora aproximar-se da realidade
pesquisada e poder utilizar-se de sua experiéncia pessoal e das teorias que fundamentam este
trabalho para melhor interpretar as informagdes contidas nos dados coletados, uma vez que a
pesquisa qualitativa nos da possibilidade de analise que perpassa a subjetividade.

Utilizamos a Analise de Contetdo (BARDIN, 2010) para auxiliar a analise dos dados
coletados, de modo a possibilitar uma leitura mais aprofundada do contetdo das mensagens
dos professores, observando as concepgfes que apoiam as ideias emitidas por estes.

A analise dos dados esta voltada para um modelo de interpretacdo que transitara do

inicio ao fim do trabalho incessantemente. Buscamos inicialmente analisar de forma detalhada
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as informacoes, a fim de verificarmos a relevancia destas no sentido de responder as questfes
propostas inicialmente.

Para organizacdo, tratamento e analise dos dados foram estabelecidas etapas distintas e
interligadas (descricdo, inferéncia e interpretacdo), partindo entdo para a Analise Categorial
Tematica, conforme Minayo (2010). Buscamos, através dos dados coletados, estabelecer
nacleos de sentidos presentes no relato dos sujeitos da pesquisa. Nesta pesquisa nos
detivemos a frases e resumos de relatos obtidos através da entrevista semiestruturada.

Na analise dos dados recorremos a nossa capacidade de interpretacdo, de modo a
esgotar todas as possibilidades provenientes dos dados coletados. De acordo com Macedo
(2006), ¢ preciso desenvolver uma “imagina¢do metodoldégica” que possibilite romper com a
simples descricdo e interpretacdo das informacGes. Portanto, foi necessario usar uma leitura
interpretativa dos dados verificando significados, ambiguidades, aproximacdes de ideias e
concepcoes, identificando as representacfes que foram se revelando e que nos possibilitaram
determinar as possiveis categorias analiticas.

De acordo com Lapassade (2005), € preciso que 0 pesquisador esteja apto ndo apenas a
ouvir e registrar o que dizem 0s sujeitos, mas, sobretudo, respeitar suas experiéncias e
atividades cotidianas, pois as consideracdes alcancadas pelo pesquisador serdo o reflexo do
conjunto de elementos colhidos ao final da pesquisa.

Apbs a coleta dos dados estes foram analisados e discutidos tendo como base a
Analise de Contedo a partir da visdo de Bardin (2010), buscando compreender de forma
profunda e minuciosa os elementos que orientam e compdem as concepcdes e praticas

desenvolvidas na institui¢cdo de ensino. Para Bardin (2010, p. 33),

A andlise de contetdo € um conjunto de técnicas de andlise das
comunicacBes. Ndo se trata de um instrumento, mas de um leque de
apetrechos; ou, com maior rigor, serd um Gnico instrumento, mas marcado
por uma grande disparidade de formas e adaptavel a um campo de aplicacao
muito vasto: as comunicagoes (BARDIN, 2010, p. 33).

Buscamos, através das técnicas de analise de conteudo, enriquecer nossa exploragéo e
pesquisa acerca das praticas pedagogicas vivenciadas na instituicdo objeto desta pesquisa,
compreendendo quais elementos influenciam suas ideias no tocante a forma como conduzem
as acOes educativas no ambiente escolar. Trata-se de uma analise que envolve um maior rigor,
realizada a partir de técnicas que nos possibilitaram refletir de forma mais profunda sobre a
realidade em questdo, ndo incorrendo no risco de realizar uma pesquisa que fosse sustentada

em interpretacOes superficiais. Cada instrumento utilizado nos possibilitou compreender o
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contexto da realidade pesquisada, fornecendo-nos informagdes e constatacdes essenciais para
que pudéssemos realizar as andlises.

Assim, a analise documental se constituiu a primeira etapa desta pesquisa. A
necessidade de utilizacdo da analise documental neste estudo ndo se resume ao simples
levantamento de dados. Tais instrumentos revelam caracteristicas que consideramos
relevantes, ao passo que retratam as condigdes referentes ao contexto de sua producédo e as
caracteristicas que permeiam a sua estruturacdo. Conforme Flick (2005), faz-se necessario
questionar os objetivos sob os quais tais documentos estdo pautados. Revelar as intencdes
institucionais que moveram a formatagdo desses instrumentos, além de refletir sobre o perfil
dos sujeitos que assumem a sua autoria.

Cabe ainda destacar que os documentos precisam ser analisados tendo como objetivo a
utilizacdo de mais uma versao que aborda determinada realidade sob outro angulo, pensado a

partir de objetivos especificos. Para Flick (2005, p. 234),

Os documentos devem ser vistos como uma forma de contextualizagdo da
informacdo. Em vez de uséa-los como “contéineres de informagdo”, devem
ser vistos e analisados como dispositivos comunicativos metodologicamente
desenvolvidos na construgéo de versdes sobre eventos (FLICK, 2005, p. 234,
grifo do autor).

Optamos pela analise do Projeto Politico Pedagdgico da EWRT, por se tratar de
documento essencial para o registro da rotina institucional, bem como para legitimar as
praticas pedagogicas desenvolvidas nessa escola.

Por meio do questionario destinado a caracterizacdo da professora de classe pudemos
verificar algumas caracteristicas essenciais que nos possibilitaram compreender melhor as
praticas da professora em questdo. As questdes contempladas nesse questionario referem-se a
sexo, idade, estado civil, area de formacdo dos professores, bem como o tempo de
experiéncia, nivel de formacdo e de atuacdo na docéncia, elementos que influenciam
diretamente no seu perfil docente.

Por meio da analise documental pudemos dispor de uma fonte importante de
informagdes que nos possibilitou analisar o fendbmeno em estudo sob mais um angulo, visto
que o documento revela as intengdes dos sujeitos, bem como a producéo historica sobre o que
se pretende investigar (LUDKE; ANDRE, 1986).

A utilizacdo da entrevista semiestruturada tornou possivel compreender, através das

ideias e conceitos desenvolvidos pelos sujeitos da pesquisa, elementos implicitos nas relagdes
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sociais, além de melhor interpretar atraves do contetido das entrevistas como se configura a
realidade na qual esse sujeito esta inserido.

A linguagem revela as atitudes que estdo contidas no contexto social dos professores,
pois advém da expressao de concepcdes ou ideias que sdo criadas socialmente,
independentemente de serem julgadas como verdadeiras ou ndo. O fato é que por meio da
linguagem as concepgdes e praticas passam a ter um real sentido. As a¢Ges humanas séo
impregnadas de sentido. E, na educacéo especificamente, a linguagem dos sujeitos reflete os
elementos que sustentam, orientam e justificam as praticas. A entrevista permite compreender
as perspectivas que os sujeitos formulam acerca de suas vidas e de suas experiéncias.

Neste sentido, a entrevista € um elemento indispensavel para a realizagdo de uma
pesquisa qualitativa, pois muito mais do que apenas obter informacdes acerca da realidade e
dos sujeitos pesquisados, é capaz de revelar significados sociais que passam a fazer parte do
universo de anélise do pesquisador.

Por meio da observacdo participante pudemos observar a pratica pedagdgica da
professora participante da pesquisa, identificando os elementos fundamentais da concepcao de
educacdo objeto de estudo desta pesquisa, bem como perceber os elementos que possuem
carater singular na pratica pedagdgica da escola em questdo. De acordo com Lapassade
(2005), a observacdo participante possibilita compreender o significado dos atos dos sujeitos
para eles proprios, no momento em que estdo conduzindo suas acdes. Assim, ainda de acordo
com esse autor, por meio da utilizacdo desse tipo de observacdo em uma pesquisa torna-se
possivel partir da realidade social dos sujeitos, através de um encontro social que se
estabelece entre os individuos que compdem a pesquisa e o préprio pesquisador, numa relacdo
que possibilita compreender como se da a dindmica social.

Para compreender de forma mais profunda como se desenvolvem as préaticas
pedagdgicas da EWRT optamos por realizar a observacdo das aulas de uma turma do ensino
fundamental nos anos iniciais, de modo a compreender melhor as caracteristicas da fase do
desenvolvimento humano (seténios) esses alunos se encontram e como as préaticas
pedagdgicas sdo desenvolvidas nessa turma, de modo a adequar o curriculo para as
necessidades dessa idade.

Inicialmente possuiamos a pretensdo de realizar uma entrevista com a professora de
classe da turma em questdo e os demais professores de matéria (responsaveis por lecionar
disciplinas especificas do curriculo), de modo que pudéssemos compreender alguns aspectos

considerados importantes nas praticas pedagdgicas desenvolvidas por esses docentes, bem
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como a percepcdo que possuem acerca do trabalho que a EWRT vem desenvolvendo na
comunidade.

No entanto, em decorréncia da Pandemia da Covid-19, com a suspensao das aulas
presenciais e o inicio das aulas remotas, ndo foi possivel a realizacdo das entrevistas com 0s
professores de matéria. Houve ainda situacdo de afastamento de professores em razdo de
licenca por periodo de 06 (seis) meses, outro aspecto que inviabilizou a escuta desses
docentes.

Chegamos a enviar o questionario de caracterizacdo para os professores de matéria
(que lecionam disciplinas especificas na turma do 3° ano). Os mesmos responderam a estes
questionarios e nos devolveram para anélise. No entanto, quanto as questdes da entrevista
(realizada a distancia) ndo obtivemos respostas dos referidos professores. Por essa razéo
optamos por nao realizar a caracterizacdo dos mesmos na pesquisa. Uma vez que ndo
participaram das entrevistas.

Desta forma, demos continuidade a pesquisa apenas com a entrevista realizada com a
professora de classe da turma na qual fizemos as observacGes. Também ndo foi possivel
retornar a escola para a realizacdo de quaisquer outras observacoes, seja de aulas, trabalhos de
campo ou demais atividades que costumam acontecer dentro da programacao do calendario
escolar.

A seguir apresentaremos aspectos importantes da escola locus da pesquisa, da
professora participante e dos estudantes. Tracaremos o perfil desses sujeitos a partir dos dados

obtidos na entrevista e nas observacoes.

3.2 A Escola

A EWRT esta situada em Cha de Capoeira, Paudalho, uma regido onde predomina a
monocultura da cana-de-acUcar e marcada por baixos indices de desenvolvimento econémico
e social. Uma associacdo sem fins lucrativos formada por maes, pais e professores que se
instalaram nesse local em 2016 compraram uma fazenda na localidade com o objetivo de criar
uma comunidade voltada ao trabalho, moradia e estudo, chamada Vila Verde Turmalina.
Alguns espacos desta fazenda foram entdo construidos ou reformados por um grupo de
familias e amigos da escola, dando vida ao que seria destinado a salas de aula, refeitorios,
oficinas, agricultura e criagdo de animais.

A ideia foi criar um entorno educativo onde pais, professores e estudantes se

dedicassem a construcdo de um espaco social destinado a formacdo humana. A EWRT € uma
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instituicdo reconhecida pelo Ministério da Educagdo (MEC) e membro da Rede Internacional
de Escolas Associadas a Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a
Cultura (UNESCO). Atualmente conta com doagfes voluntarias para ampliar o espaco da
escola e a oferta de bolsas de estudos a criancas e jovens.

A Escola Waldorf Rural Turmalina é uma associagdo sem fins lucrativos, gerida
horizontalmente por pais e professores. Fundamentada pela Pedagogia Waldorf e na
Pedagogia do Fazer.

A escola possui atualmente um corpo docente formado por 32 professores e um total
de 168 alunos distribuidos em 2 turmas da Educacdo Infantil, 5 turmas do Ensino
Fundamental I, 4 turmas do Ensino Fundamental 1l e 2 turmas do Ensino Médio.

A partir do Ensino Fundamental os estudantes comegam pouco a pouco a ter sua carga
horaria ampliada em alguns dias de semana de modo a vivenciar o curriculo escolar que
contempla as disciplinas obrigatdrias ofertadas para cada ano de escolarizacdo e uma carga
horaria ampliada onde sdo ofertadas disciplinas complementares como: pintura, desenho,
musica, marcenaria, escultura em argila, teatro, artes circenses, costura, forja em metal,
euritmia®, dentre outras.

A escola possui tutoria para todas as turmas ao longo do ano letivo. Desta forma, um
tutor especifico é designado para realizar visitas a escola cerca de trés vezes ao ano, de modo
a realizar um acompanhamento do trabalho realizado pelos professores, bem como o
desenvolvimento das turmas.

A escola encontra-se em area rural, caracteristica que possibilita um trabalho voltado a
vivéncias com a natureza, por meio da criacdo e cuidados com animais, cultivo da terra por
meio da agricultura e cuidados com o meio ambiente. O trabalho de campo é uma atividade
realizada diariamente, no qual os estudantes e professores tém a oportunidade de participar
efetivamente destas vivéncias ligadas aos cuidados com a escola e que despertam nas criangas
e adolescentes 0 sentimento de pertencimento a esta realidade, algo muito relacionado aos
processos de vontade difundidos pela pedagogia Waldorf e a pedagogia do fazer.

3.3 Professora

® Criada por Rudolf Steiner, é considerada como linguagem e misica em movimento, e ocorre por meio de
gestos e movimentos interpretados durante uma musica.
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Para a realizacdo do estudo de caso com a turma do 3° ano da EWRT foi aplicado um
questionario de caracterizacdo com a professora de classe a fim de conhecer aspectos
importantes que nos ajudaram a compreender sua pratica, bem como uma entrevista
semiestruturada que tratou de questdes relacionadas a docéncia na Pedagogia Waldorf, em
especial na EWRT.

A professora de classe da turma do 3° ano esta na faixa etaria entre 30 e 39 anos, é
casada. Cursou licenciatura em Ciéncias Biologicas e tem pos-graduacdo. Tanto o mestrado
quanto o doutorado foram realizados na area de Sociologia. Realizou ainda o curso de
formacdo em Pedagogia Waldorf, &rea na qual atua ha quatro anos.

O desejo em cursar licenciatura em Ciéncias Biologicas se deu desde a adolescéncia,
guando nutria o desejo por essa area em face da sua identificacdo e do seu envolvimento em
causas ambientais ligadas a conservacdo. Ainda durante a licenciatura sentiu a necessidade de
unir os conhecimentos da area ambiental as questdes sociais, 0 que resultou no interesse pela
agricultura, tendo uma aproximagdo com temas ligados a agroecologia, agrofloresta e povos
tradicionais. A unido desses campos do conhecimento conduziu a professora para a pos-
graduacdo em Sociologia, tendo como foco de estudo no mestrado a sociologia rural, a
agricultura e os sistemas florestais. Uma abordagem que possibilitou maior compreenséo
acerca do uso da natureza e dos recursos de forma equilibrada, relacionando essas questdes
com a justica social.

A experiéncia de ser mde ainda durante o mestrado e a vivéncia como doula,
acompanhando varios partos, aproximou a professora das questdes referentes a maternidade e
parto, despertando o0 seu interesse por uma nova area de estudos, a sociologia da saude e a
questdo do parto e assisténcia obstétrica, tema de pesquisa do doutorado em Sociologia.

O contato com a Pedagogia Waldorf se deu por meio da educacdo dos filhos que
estudavam numa Escola Waldorf, algo que despertou o desejo de realizar o Curso de
Fundamentacdo em Pedagogia Waldorf. Ap6s a conclusdo do curso teve a oportunidade de
assumir uma turma e dar inicio as atividades como professora Waldorf, tendo atualmente
guatro anos de experiéncia nessa area.

A trajetoria da professora nos revela um caminho de intenso envolvimento com
questdes de ordem social, busca e descoberta de sua vocacdo na area com a qual tinha
afinidade para a atuacdo. O viés social da Pedagogia Waldorf lhe ofereceu entdo a
possibilidade de realizagdo desse desejo.

Para Freire (1996), ensinar exige que o professor possua compromisso com a

educacdo, uma vez que este ndo escapa a apreciacdo do aluno e por essa razéo é fundamental
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que ndo exista para o professor um abismo entre aquilo que é dito e suas acOes. Freire (1996,
p. 98) ainda infere que, “enquanto presenca ndo pPossO Ser uma omissdo, mas um sujeito de
opcdes. Devo revelar aos estudantes a minha capacidade de fazer justica, de ndo falhar a
verdade. Etico, por isso mesmo, tem que ser o meu testemunho”.

Esse compromisso revela o desejo do professor em estar preparado para exercer a
docéncia, pois compreende que a forma como seus estudantes o enxergam o ajuda a realizar
sua funcdo e a alimentar o cuidado em relacdo ao seu desempenho. E preciso compreender

que sua presenca em sala de aula reflete a posicéo politica que adota perante a sociedade.

3.4 Estudantes

A turma na qual as observac@es foram realizadas é composta por 12 criangas do 3° ano
do ensino fundamental que possuem 09 anos de idade, sendo 10 meninos e 02 meninas. Os
estudantes residem em Paudalho e Recife. As familias dos referidos estudantes sdo em sua
maioria de classe média, havendo ainda na turma criancas que residem em area muito
préxima da escola, tendo amplo contato com a area rural para além da experiéncia escolar em
razdo de os pais serem agricultores e trabalharem nas proximidades da escola.

O periodo marcado por mudangas fisicas visiveis na criangca como a troca dos dentes e
o alongamento do corpo dé inicio a um novo periodo de sua vida: o0 segundo seténio. Nossa
pesquisa deu-se exatamente neste periodo, no qual os conteddos fazendo uma forte relacdo
com a questdo da memoria dos estudantes, facilitando assim, o processo de aprendizagem.

A histéria antiga relata que o rio Rubicdo se posicionava como uma das fronteiras da
cidade de Roma. Foi por este pequeno rio localizado na peninsula italica que Julio César
entrou na cidade de Roma. Sua atitude declarou guerra a cidade-Estado da Pompeia.
Atravessar 0 Rubicdo remete a situacdo de se tomar uma decisdo arriscada da qual nao se
pode voltar atras. Para a Antroposofia, atravessar o rubicdo é comecar a colocar os pés fora da
infancia e ndo poder voltar a inocéncia de outrora, € enxergar o mundo envolto em fantasias
no qual tudo e todos sdo bons e perfeitos. Trata-se de uma profunda mudanca neuroldgica,
momento através do qual a crianca passa a tomar consciéncia das coisas. E nesse periodo que
ocorre o primeiro rubicdo, quando a consciéncia da crianca ira se aprofundar e se fortalecer. E
nesse momento que o individuo comega a se conscientizar de modo um pouco mais profundo
sobre o eu, inclusive comega na sua pratica a usar mais a expressao “eu”. Para Steiner (2013,

p. 105, 106),
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O que acontece entdo com cada crianca € que ela se vé, instintivamente,
inconscientemente, diante de uma espécie de enigma da vida. Essa virada de
dentro para fora, essa percepcdo de ser ela prépria um eu e de que I fora
estd 0 mundo - sendo que até entdo ela havia entrelagado um no outro - é
algo que a crianca ndo vivencia conscientemente, e sim sob forma de
duvidas interiores e inquietudes (STEINER, 2013, p. 105-106).

E no segundo seténio que os professores Waldorf conseguem ser percebidos por seus
alunos através do sentimento de autoridade, além das criangas estabelecerem uma admiracao
pelos docentes. Dessa maneira “qualquer adestramento artificial do sentimento de autoridade
deve ser excluido pelo proprio método” (STEINER, 2016, p.17). Trata-se de uma autoridade
que se manifesta espontaneamente, advinda do sentimento de admiragdo que os estudantes
desenvolvem pouco a pouco por seus professores. Essa autoridade em relacdo ao professor
sera questionada justamente no periodo que compreende 0s nove e dez anos de idade, quando
as criancas apresentam comportamento inquieto e extremamente critico, um periodo
denominado Rubicdo. Nesta fase passam a ndo compreender que 0 mundo pode ser percebido
ndo apenas como um todo, mas, sobretudo, pela composigdo de suas partes. Neste sentido,
ocorre uma espécie de descolamento em relagdo ao mundo e a sua vivéncia com a figura

materna.

E no rubicdo a crianga olha, consegue olhar 0 mundo nas suas partes
também. E ai o contetdo da fracdo vem como um balsamo para a alma dessa
crianca. E uma ferramenta, uma ferramenta que combina com aquilo que ele
ta sentindo, né? E que, com uso dessa ferramenta, ele vai compreender mais
coisas sobre o mundo. Entdo aquilo chega no momento certo (RELATO DA
PROFESSORA DE CLASSE).

Em relacdo ao aspecto animico fica clara a necessidade da figura do professor para
atravessar esse momento, e cabe ao docente saber usar as estratégias pedagogicas adequadas.
A crianga busca desvendar a origem do saber docente, e por meio das atitudes coloca em
questdo seus conhecimentos, sua autoridade e 0 merecimento da admiracdo construida por ela
acerca da figura do professor. Conforme aponta Steiner (2013, p. 107), “[...] a natureza
inconsciente da crianga pde a prova o professor de modo inaudito. Ela o testa, para ver se
realmente traz 0 mundo consigo, para ver se ele foi digno, até entdo, de ser para ela o
representante de todo o cosmo”.

Essa reviravolta que as criangas sofrem em sua natureza se deve a um periodo de
transformac&o no qual instintivamente se questionam em relagdo a vida. Todo esse processo é
vivenciado de forma inconsciente, despertando inquietacfes e questionamentos internos. No

aspecto corporeo essa fase é caracterizada pelo periodo no qual a circulagdo sanguinea e a
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respiracdo se conectam de forma equilibrada e, assim, pulsacdo e respiracdo parecem pela
primeira vez sintonizadas (STEINER, 2013).

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

4.1 Andlise Projeto Politico Pedagogico

A analise documental proposta numa pesquisa voltada ao estudo de caso visa utilizar
fontes documentais para corroborar e dar énfase a evidéncias que possam ser percebidas por
meio de outras fontes de coleta de dados, possibilitando ao pesquisador realizar inferéncias a
partir dos documentos aos quais teve acesso (YIN, 2005). Ainda de acordo com Yin (2005, p.
115),

[...] todos os documentos foram escritos com algum objetivo especifico e
para um publico especificol...] Nesse sentido, o pesquisador € um observador
vicério, e as evidéncias documentais refletem uma certa comunicacéao entre
outras partes que estdo tentando alcangar outros objetivos (YIN, 2005, p.
115).

Neste estudo a andlise documental nos apontou os primeiros indicios, guiando-nos
sobre pontos importantes percebidos no documento, neste caso o projeto politico pedagdgico
da EWRT, sobre os quais realizamos um maior aprofundamento, tendo em vista que nenhum
documento é escrito sem que haja objetivos e intencBes que possam orientar o leitor em
relacdo ao que pretende.

O Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da Escola Waldorf reflete a identidade da
instituicdo de ensino, indicando ainda os caminhos percorridos pela escola com vista a
garantia de uma educacdo de qualidade. Por essa razdo contempla propostas e acdes
concretas. Reflete as intencgdes institucionais no que se refere a dimenséo voltada a formacao
politica dos estudantes embasada na conscientizacdo e cidadania. E esclarece os aspectos
pedagdgicos sob os quais a dimensdo pedagogica atuard com vistas a formacdo dos
estudantes. De acordo com Veiga (2004, p. 11),

O projeto politico pedagdgico € um documento que nao se reduz a dimenséo
pedagdgica, nem muito menos ao conjunto de projetos e planos isolados de
cada professor em sua sala de aula. O PPP &, portanto, um produto especifico
gue reflete a realidade da escola, situado em um contexto mais amplo que a
influéncia e que pode ser por ela influenciado. E um instrumento clarificador
da agdo educativa da escola em sua totalidade (VEIGA, 2004, p.11).
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A partir dessa visdo realizamos uma anélise do documento buscando revelar aspectos
que consideramos essenciais para uma melhor compreensdo das caracteristicas que
fundamentam a rotina institucional da escola, bem como o0s pressupostos teéricos que
embasam a pratica pedagogica vivenciada pela instituicdo. Optamos por estabelecer as
seguintes categorias de andlise através das quais pudemos identificar alguns pressupostos
importantes que norteiam a pratica pedagogica na instituicdo de ensino: finalidade da escola;

objetivos e metas; curriculo, trabalho pedagdgico e metodologias; e gestdo escolar.

4.1.1 Finalidade da Escola

O modelo de educacgédo desenvolvido pela escola apresenta como objetivo norteador a
formacédo de individuos livres e conscientes que sejam capazes de, por si mesmos, dar sentido
as suas vidas. Para tanto apoia-se na Pedagogia Waldorf, que fundamenta sua pratica
educativa através de uma concepcdo do homem que envolve vérias dimensGes humanas e as
relaces que estabelecem com o mundo.

O documento em questdo aborda com detalhes os alicerces da Pedagogia Waldorf
esclarecendo através do referencial tedrico as linhas gerais do pensamento de Rudolf Steiner,
idealizador da Pedagogia Waldorf, que, a partir dos estudos de Goethe acerca da analise
botanica para além dos aspectos meramente fisicos, aprofundou-se no conhecimento das
forcas vitais ou “planta arquetipica”, desenvolvendo assim sua pesquisa em relacdo a
metamorfose, propondo a dicotomia entre pensamento e experiéncia. E com base no
pensamento de Goethe que Rudolf Steiner desenvolve seus estudos, agora ampliando sua
visdo aos demais reinos da natureza e dedicando-se com maior énfase ao ser humano,
afirmando a existéncia dos diferentes reinos da natureza na composi¢cdo do homem e a relacédo
existente entre as modificacbes morfoldgicas e as fases de desenvolvimento humano, gerando

assim a Antroposofia.

A Pedagogia Waldorf apoia-se na Antroposofia de Rudolf Steiner, um
campo do conhecimento que visa responder de forma cientifica e
comprovada todas as areas que envolvem o homem e o mundo no qual este
vive. Na educacao evidencia as reais necessidades da crianga que se encontra
em processo de formacao, de modo a adequar-se ao momento histérico atual
(PPP, 2019, p. 06).

A antroposofia busca estudar o ser humano como um todo, partindo de sua

composigdo corporea, animica e espiritual, de modo a compreender o homem através da
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observagdo viva, como um fendmeno que leva em conta as constantes mudancgas que
caracterizam o corpo humano, estudando a vida humana da forma como esta se manifesta.
Para explicar e fundamentar o desenvolvimento do homem estabelece etapas de
evolucdo denominadas seténios, que compreendem periodos de 07 anos e envolvem fases
especificas da vida humana onde ha necessidades latentes a serem supridas no processo de
formacéo do individuo. O documento aborda essas questdes de forma detalhada e explicativa,

trazendo caracteristicas fisicas, emocionais, entre outras.

No primeiro seténio (0 a 7 anos), a crianca emprega toda a sua energia para o
desenvolvimento do seu corpo fisico. Ela manifesta toda a sua volicdo
através de intensa atividade corporal. Nessa fase a crianga tem uma grande
abertura em relagdo ao mundo. [...] Em resposta aos estimulos vindos do
ambiente exterior, a crianca imita. Essa imitacdo é a grande forca que a
crianga do primeiro seténio tem disponivel para a aprendizagem das
principais capacidades humanas — andar, falar e pensar (PPP, 2019, p.07).

E no primeiro seténio que ocorre o desenvolvimento do corpo etérico, o corpo da
vitalidade. Esse periodo é fortemente caracterizado pela estruturagdo do corpo fisico, sendo
esta uma atribuicdo fundamental aos anos que correspondem & educagao infantil. E por meio
das experiéncias vivenciadas com o proprio corpo que a crianca passa a dominar seus reflexos
e movimentos. Atividades voltadas a abstracdo ou conceituacdo nao fazem parte dessa etapa
do desenvolvimento infantil. Nessa fase, por meio das brincadeiras e da imitacdo dos adultos.
Como Steiner (2013, p. 51) infere, “[...] até a troca dos dentes a crianga é essencialmente um
ser imitativo, mas a forma de vivéncia que, pela imitacdo, passa por ela como passa 0 sangue
da vida, é uma religido corporea”. O professor constroi aos poucos um ritmo de atividades
baseado em movimentos de contragdo e expansdo®. Por meio da observacdo do professor a
imitag&o ocorre naturalmente como um impulso.

O fim do primeiro seténio é caracterizado pelo dominio do corpo fisico, estando a
crianca apta ao desenvolvimento de aspectos voltados a capacidade de reter memoria. Nesse
periodo tem inicio o processo de alfabetizacdo por meio de estratégias pedagogicas apoiadas
no uso de imagens e com processos de abstracdo muito sutis ainda, baseados na imaginacao.
De acordo com Steiner (2013, p.58), “Aqui temos que considerar que todo o pensar da crianca
ainda ndo é ldgico, e sim imagético. Por sua natureza interior, a crianga rejeita inicialmente o

logico; ela quer o imagético”.

® O cultivo do ritmo é um aspecto muito importante da Pedagogia Waldorf. As atividades de contracdo
(relacionadas a momentos de escuta e observacdo) e atividades de expansdo (relacionadas a produgdo dos
estudantes).



63

E um periodo do amadurecimento da alma infantil e dos sentimentos, quando o
professor cultiva a beleza e a sensibilidade em todos os aspectos de sua aula. A arte esta muito
presente nessa fase e ocorre atraves da musica, dos desenhos, das imagens criadas e até
através da fala do professor, pautada numa dic¢do bonita e numa cadéncia que desperte no

estudante o interesse em ouvi-lo.

No segundo seténio (de 7 a 14 anos), a crianca passa a ter toda a sua forga
dirigida ao seu desenvolvimento animico. Emancipando-se da vida
puramente corporal, as energias infantis reaparecem metamorfoseadas em
boa memoria, imaginacdo, prazer em repeticbes ritmicas e desejo de
conhecer imagens de carater universal capazes de estimular a fantasia [...]
(PPP, 2019, p.07).

Os contetdos sdo entdo trabalhados de modo muito vivo e o professor buscard ao
maximo vivenciar com o0s estudantes imagens reais daqueles conceitos que estdo sendo
trabalhados em sala de aula. Cabe ao professor transportar esse mundo vivo para dentro de
sua aula. Neste sentido, envolvimento e sentimentos sdo nutridos pelos estudantes. Esses
sentimentos fardo do processo de aprendizagem uma experiéncia extremamente significativa
que atuara diretamente na capacidade intelectual e na memoria dos discentes.

E seguindo essa logica de desenvolvimento do ser humano que ocorre a libertagio do
corpo astral e se da o percurso de ampliacdo da autonomia que envolve o desenvolvimento
das aptidGes mentais e morais que convergem ao livre-arbitrio, ou seja, ao uso da

responsabilidade moral, aspecto pertinente aos individuos no terceiro seténio.

No terceiro seténio (14 a 21 anos), o jovem entra huma relacéo totalmente
nova com o mundo. Liberam-se as energias animicas, ou seja, elas tornam-
se independentes. No entanto, a trajetdria de desenvolvimento do animico
constitui a base da vida emotiva pessoal, em que a vida se torna assunto
préprio e interrogacao individual sobre tudo que existe (PPP, 2019, p.08).

Por essa razdo o terceiro seténio é fortemente voltado ao pensar e a apropriacdo de
uma linguagem cientifica para entender as causas e consequéncias dos fatos. Desenvolve-se
uma capacidade de pensar que aflora de dentro para fora de maneira autbnoma e sem
condicionamentos. Por essa razdo evita-se a utilizacdo de discursos e conceitos prontos,
optando-se pela construcdo de conceitos construidos pelos préoprios estudantes. Cultiva-se o
pensamento livre presente no mundo das ideias, aspecto essencialmente espiritual do ser
humano. O terceiro seténio é ainda 0 momento do desenvolvimento do corpo astral, ou corpo
das sensacOes, periodo em que tem inicio o amadurecimento sexual, quando as sensacdes

encontram-se em estado latente.
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As caracteristicas e breves descricdes referentes a cada seténio do desenvolvimento
humano que permeiam o processo educacional sdo essenciais para estabelecer uma maior
compreensdo das préaticas pedagdgicas existentes na escola e fornecem ao leitor indicios que
revelam a importancia de se conhecer em profundidade o ser humano em suas diferentes
dimensdes e propor uma educacao voltada as necessidades que se evidenciam em cada fase da
vida.

E com base na compreensdo da Antroposofia, aliada a uma intensa observacéo do ser
humano, que o professor consegue perceber as necessidades dos estudantes. Essa percepcéao
ocorre ndo apenas por seu conhecimento tedrico, mas sobretudo pela observacgdo instintiva
que desenvolve ao longo da sua trajetoria docente acompanhando os estudantes e as acfes
destes reveladas cotidianamente. Assim o professor faz de seu conhecimento real acerca de

seus alunos o caminho que o leva a aplicacdo do conhecimento antroposofico.

4.1.2 Objetivos e metas

Nesta sessdao do documento é explicitada a preocupacdo da instituicio com o
movimento educacional voltado a educacdo Waldorf, que apoia sua prética pedagdgica. A
EWRT explicita 0o seu compromisso com as intengdes pedagdgicas listadas abaixo em 09
(nove) itens com vistas a oferecer uma educagéo voltada ao desenvolvimento humano em suas
diferentes dimensdes. Por meio da analise desses pontos essenciais é possivel desenvolver
uma melhor compreensdo das concepg¢des em questdo, bem como da forma como as praticas

pedagogicas sdo desenvolvidas na instituicdo de ensino.

1.Desenvolver a autoeducacdo como o0 caminho do ser humano para a
consolidagdo de seus principios mais elevados na sintese do pensar, sentir e
agir;

2.Promover o desenvolvimento de seres humanos livres e capazes, por eles
préprios, de dar sentido e direcdo as suas vidas;

3. Criar um espaco destinado a educacgdo que possa ser compreendido como
um organismo dindmico, onde o crescimento pessoal, a atividade
colaborativa e a responsabilidade mutua sejam cultivados;

4. Contribuir para o desenvolvimento gradual da individualidade em sua
formac&o corporal, animica e espiritual, em equilibrio harmdnico;

5. Contribuir para o processo de despertar do individuo para o mundo dentro
de uma proposta educativa de abertura e acolhimento da diversidade que
possa ser interiorizada e compreendida a partir de perspectivas proprias;

6. Levar os participantes da comunidade escolar & visdo da evolugdo
humana, no seu inter-relacionamento com a natureza e com 0s demais seres
humanos, objetivando a consciéncia do seu ser criativo como sujeito
transformador do mundo que o circunda;
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7. Proporcionar aos alunos experiéncias de uma vida em comunidade, junto
ao espaco natural, inspirado no respeito as leis que regem a natureza;

8. Promover nas criancas e jovens a percepcdo de como a vida em
comunidade pode ser enriquecedora e gratificante por contar com o
aprendizado através da infinidade das experiéncias dos outros, da
colaboracédo e da corresponsabilidade;

9. Oferecer subsidios para que o aluno possa conquistar sua liberdade
espiritual, participando da obra do bem comum, respeitando a Constituicdo e
os Direitos Humanos e, assim, cumprindo dignamente seu papel de cidadao
brasileiro, consciente de sua contribui¢éo (PPP, 2019, p. 14).

A leitura dos objetivos e metas acima propostos nos possibilitou analisar a partir de
categorias fundamentais presentes no documento como se constituem as praticas pedagdgicas
desenvolvidas na EWRT e perceber a forma como a aprendizagem e o desenvolvimento séo

assegurados aos alunos.

4.1.3 Autoeducacdo e liberdade

Os objetivos 01 e 02 apontam a autoeducagdo como elemento fundamental no sentido
de formar um individuo que a partir das capacidades animicas: pensar, sentir e querer, de
forma equilibrada possa desenvolver-se plenamente, sendo capaz de tomar decisdes e
conduzir sua vida de maneira livre.

Em relacdo a tais capacidades animicas, 0 pensar relaciona-se com a cognicdo e as
questdes referentes a memdaria e ao intelecto que constituem o conhecimento. No que se refere
a questdo temporal, 0 pensar esta voltado ao passado. Diferentemente do pensar, o sentir é
uma capacidade ligada as emocdes e encontra-se entre 0 pensar e 0 querer, possuindo uma
intima relacdo com os sistemas respiratorio e circulatério. No tocante a questdo temporal, o
sentir esta relacionado ao presente, refletindo nossas emocgées. O querer, por sua vez, volta-
se a acdo e a vontade, expressa-se por meio do nosso sistema metabolico e motor. Essa
capacidade tem uma forte relacdo com o futuro e com as ac¢des que pretendemaos realizar.

Conforme a visdo trimembrada, o ser humano possui em sua composi¢ao corpo, alma
e espirito exercendo suas respectivas fungdes de modo a atingir o desenvolvimento pleno e

harmdnico do homem. Como infere Romanelli (2015, p. 82),

A visdo trimembrada do ser humano faz sua conexdo direta com seu estar no
mundo. O corpo, portador dos processos metabdlicos que o estruturam e o
desenvolvem, carrega em si a forca vital que permite o ser humano exercer
sua vontade, seu querer. A alma, corpo astral carrega a vida dos sentimentos,
o sentir humano. O espirito, portador do Eu e da vida intelectual ou do
pensar. Steiner considera também trés sistemas ou membros da organizacao
corpdrea do ser humano (ROMANELLI, 2015, p. 82).
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Para além dessa compreensdo, a educacdo acontece como uma oportunidade de
crescer numa perspectiva ndo apenas intelectual, mas espiritual. Uma evolugéo que ocorre por
meio do processo de reencarnacdo. Neste sentido, toda educagdo € considerada uma
autoeducacdo e os professores possuem a responsabilidade de proporcionar as criangas e
adolescentes 0 ambiente ideal para que aconteca esse processo.

Conforme Steiner (2013), a postura do professor que educa corretamente seus alunos
extrapola o simples desejo de forma-los na perspectiva de que se tornem iguais ao seu mestre.
Mas, é preciso considerar suas predisposicdes e possiveis habilidades para superar seu
professor, desprendendo-se dos rotulos, antipatias e pré-julgamentos tdo comuns na escola e
que tendem a classificar os estudantes e definir suas possibilidades de crescimento conforme a
visdo do professor, para que assim alunos de diferentes perfis tenham as condicoes
necessarias para evoluir e se desenvolver conforme preconiza a Antroposofia, numa

perspectiva de autoeducacdo. Ainda segundo Steiner (2013, p. 126),

Toda educagéo € autoeducagdo, e nos, na verdade, como professores, SOmos
apenas 0 ambiente em redor das criangas que se autoeducam . Temos que
construir o ambiente mais propicio para que, junto a nos, a crianca se eduque
conforme deve educar-se por seu destino interior (STEINER, 2013, p. 126).

Portanto, considera-se que o sujeito desenvolve um aperfeicoamento no sentido
individual. Essa autoeducacdo ocorre em relagdo ao professor, que embora possua a
autonomia necessaria para desenvolver sua pratica, vé-se constantemente em processo de
evolucdo, necessitando ampliar seus saberes e melhorar seu fazer pedagdgico; quanto aos
estudantes a autoeducacdo também acontece, embora estejam dependentes da condugdo do
professor.

Embora tenha a liberdade como um dos pilares para a formacdo do ser humano, a
Pedagogia Waldorf reconhece a importancia da autoridade do professor e dos pais no
processo de desenvolvimento humano. Essa autoridade é percebida e vivenciada na escola
pela crianga ou adolescente, variando conforme a faixa etaria. Autoridade e liberdade
caminham juntas na formacédo de pessoas conscientes de seu papel na sociedade, e a educagéo
tomada sob uma perspectiva de condugdo a autoeducacdo fornece aos individuos o suporte
necessario para que sejam capazes de tomar suas decisdes utilizando o livre-arbitrio. Para
Lanz (2016, p. 113),

[...] toda educacédo tem a finalidade de conduzir o homem a possuir o livre
arbitrio; mas isso ndo significa que essa liberdade seja outorgada durante
esse periodo de preparo. Ao contrério: segundo a Antroposofia o jovem e o
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adolescente tém de caminhar através de estados de independéncia, diferentes
entre si conforme a idade para amadurecer e adquirir a capacidade do livre-
arbitrio, que implica a de resistir a manipulacdo mental (LANZ, 2016,
p.113).

Esse processo de autoeducacdo torna-se possivel quando consideramos que a
abordagem pedagogica utilizada esta embasada na fenomenologia da consciéncia humana que
orienta a pratica pedagdgica conduzida nesse modelo de educacdo, com base num curriculo
que considera como essencial as etapas de desenvolvimento humano, bem como os niveis de
consciéncia dos estudantes conforme os seténios.

Em relacdo ao professor, a autoeducacdo mobiliza a capacidade intuitiva aliando-se ao
seu conhecimento a respeito do desenvolvimento humano, fazendo-o refletir em sua
individualidade acerca da ideia de liberdade, buscando compreender como essa liberdade se
configura nas relagdes sociais dentro do espaco escolar, de modo a desenhar uma metodologia
de ensino que leve em conta o desenvolvimento bioldgico e psiquico dos estudantes para
prepara-los para a liberdade humana.

Nesta perspectiva ha que se considerar ndo apenas a adequacao dos métodos e praticas
desenvolvidas pela escola por faixa etaria e caracteristicas proprias da idade. E essencial
perceber e respeitar as diferencas dos estudantes, a diversidade que compde a sala de aula e,
ainda, respeitar os aspectos que constituem cada discente como ser unico, sua individualidade.
Percebe-se a responsabilidade do professor de assumir as intencGes claras e objetivas do
ensino, bem como as necessidades do aluno como sujeito em processo de formacdo e

aprendizagem.

4.1.4 Individualidade e diversidade

Os objetivos 04 e 05 refletem a preocupacédo da escola com a oferta de um modelo de
educacdo que possa desenvolver a individualidade dos estudantes de maneira harmdnica,
conseguindo assim, equilibrar os aspectos: corporal, animico e espiritual. Nessa perspectiva a
escola fomenta atitudes de acolhimento e respeito a diversidade.

Inspirado nos estudos de Goethe, que propds o circulo de cores através da polaridade
trevas e luz, uma dualidade através da qual as cores surgem, Steiner, ao estudar Goethe e
produzir seu conhecimento acerca do ser humano, resgata essa analogia em relacdo a
manifestacdo das cores fazendo uma relacdo com a esséncia do ser humano através de duas
correntes. Nesta visdo, aponta a dimensdo que advém do mundo espiritual e invisivel, unindo

a dimensédo decorrente do mundo fisico, palpavel.
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Surge, desse modo, o temperamento, algo entre a linha da hereditariedade e a
individualidade humana que torna o ser humano também um ser Unico. Dessa relagdo que se
estabelece entre a individualidade e as caracteristicas familiares que herdamos, entre corpo e
alma revela-se algo sutil, o “tempero” de cada individuo. Caracteristicas ¢ tracos que nos
diferenciam dos demais. Os temperamentos predominantes advém dos quatro elementos da
natureza e refletem o jeito de ser de cada pessoa. Em alguns casos se da a intensidade de
determinados comportamentos. Sao eles: sanguineo, fleumatico, melancdlico e colérico.

Os sanguineos, também conhecidos como aéreos, possuem o0 ar como elemento da
natureza, referéncia nessa personalidade. Possuem corpo leve e pés pouco firmes no chéo, séo
donos de uma vivacidade e alegria bem carateristica. Este perfil de crianca possui dificuldade
de se aprofundar nas tarefas e muitas vezes ndo conclui o que inicia. Como infere Lans (2016,
p. 70), “assim como nao poe os pés firmemente no chao, e tampouco se fixa numa ocupagao.
Da mesma forma, nao se prende durante muito tempo a uma tarefa”.

Na crianca sanguinea existe com maior énfase uma natureza ritmica. A dificuldade de
concentracdo é uma caracteristica predominante. Por essa razdo, a paciéncia é uma das
maiores virtudes a ser utilizada pelo educador. Este deve usar de diferentes formas de
distragbes numa mesma atividade, bem como trabalhar com vivéncias que explorem a fantasia
como estratégia pedagdgica para auxiliar na educacao da crianga de temperamento sanguineo.

Os melancolicos possuem como elemento da natureza a terra em seu temperamento.
Sdo individuos solitarios que apresentam certo desanimo, com comportamento retraido.
Possuem uma maior dificuldade de superar algumas vivéncias tristes. Como coloca Lanz
(2016, p. 71), “ao invés da leveza e da alegria, temos o peso e a tristeza. A crianga
melancélica foge ao contato com o mundo ambiente. Ela cria dentro de si um mundo
imaginario em que gosta de isolar-se, embora esteja, no fundo, avida de feicdo e
compreensao’.

A crianca melancélica possui certa predisposicdo ao sofrimento. Situacfes dificeis
enfrentadas por seu professor podem ser para essa crianga uma identificacdo e afinidade. No
entanto, o educador pode usar as dificuldades e sofrimentos da vida para fazer a crianca
compreender que os momentos dificeis também podem ser superados.

A atencdo do professor dedicada a crianga melancolica faz toda a diferenca em seu
processo de desenvolvimento. O cuidado e a compreensdo amorosa sao indispensaveis a esse
temperamento, assim como a oferta de alimento animico espiritual por meio de histérias,
biografias e contos que possam fazé-la conhecer outras histérias de vida dificeis
(HEYDEBRAND, 2013).
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Os coléricos ttm o fogo como elemento da natureza que caracteriza seu
comportamento, possuem uma forte tendéncia a exaltacdo, autoritarismo e destempero em

suas reacOes. Lanz (2016, p. 72) pontua,

A primeira ocasido, o colérico ‘estoura’ numa atitude de violéncia
descontrolada, desproporcional a causa do incidente. Uma vez terminado o
acesso de raiva, o colérico sera o primeiro a lamentar seu comportamento e
tomara as melhores resolucdes - até a proxima vez (LANZ, 2016, p. 72).

Paciéncia e autocontrole devem ser virtudes cultivadas pelo professor, de modo a ndo
ceder as emocdes apos o ataque de furia de uma crianca de temperamento colérico. O amor ao
professor é um sentimento dificil de ser nutrido por essa crianca. No entanto, essa dificuldade
pode ser facilmente superada pelo sentimento de admiracdo e respeito. O professor deve
conduzir com sabedoria seu relacionamento em sala de aula, pois a crianca colérica tende a
exercer liderangca com muita facilidade. Neste sentido, oferecer situagdes nas quais a crianga
possa extravasar suas forcas é uma alternativa para equilibrar.

No fleumatico o elemento da natureza preponderante é a agua. E uma crianca
maledvel, de grande docilidade, de voz mansa e fala pausada, mostra-se mais reservada. No
entanto, é bastante acolhedora e possui uma intensa necessidade de atender os interesses

alheios. E uma crianca ordeira e muito bondosa. Para Lanz (2016, p.73),

A constancia dos sentimentos conduz a uma bondade em relagédo aos colegas
e a sua fidelidade fora do comum. Atras da impassividade de sua expressdo
esconde-se muitas vezes uma inteligéncia pratica consideravel, e a lentiddo
em captar impressdes e conhecimentos novos é compensada pela
perseveranca, pela calma e pelo espirito metddico (LANZ, 2016, p.73).

Embora a lentiddo seja uma de suas caracteristicas, a crianca fleumatica é detalhista
em tudo o que faz, por isso possui uma grande dificuldade em administrar o tempo. Ela possui
ainda uma excelente memodria e capacidade de aprendizagem. Para uma conduc¢do adequada
em sala de aula o professor precisa despertar a sua consciéncia e atencdo. As brincadeiras
destinadas a essa criangca devem envolver movimento e ritmo mais acentuado, de modo a
afastar a sonoléncia para se envolver mais nas atividades que realizam.

Ao utilizar os temperamentos para conduzir as praticas pedagogicas na escola é
importante compreender que ndo existe um Unico temperamento numa crianga, mas uma
multiplicidade de formas. O ser humano pode apresenta-las através desses quatro aspectos
acima citados. Neste sentido, possuimos temperamentos preponderantes, e estes ndo podem

ser tidos como Unicos.
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A educacdo considera a individualidade humana que se expressa nos diferentes
temperamentos das criangas e na forma como o professor conduz seu trabalho considerando
essas caracteristicas tdo particulares. Assim, “[...] o carater unico da individualidade do
homem é a maneira como ele domina seu temperamento, harmoniza-o e transcende o tipico”
(KUGELGEN, 1989, p.39).

A forma como os temperamentos atuam na vida e nas aprendizagens das criancas é
algo essencial ao professor Waldorf. Este precisa exercitar uma observacdo pedagogica atenta,
a fim de perceber e estudar os comportamentos, dando a conducdo pedagodgica necessaria para
favorecer um maior equilibrio e desenvolvimento do estudante.

Através do documento fica claro o respeito as especificidades de cada crianca ou
adolescente. Ndo existe uma conducéo Unica do processo de ensino e aprendizagem destinada
a todos os estudantes. Existem adequacdes as praticas pedagdgicas, variando conforme as
necessidades e caracteristicas de cada estudante. Tais preocupacfes sdo essenciais quando
buscamos uma educacdo colaborativa, pautada na responsabilidade mitua e no convivio em
comunidade. Percebe-se uma preocupacdo primordial para que criancas e adolescentes se

sintam felizes no espaco escolar.

4.1.5 Vida em comunidade

Nos objetivos 03, 06, 07, 08 e 09 verificamos uma compreensao de escola a partir de
um organismo dinamico que auxiliard no desenvolvimento individual dos envolvidos, bem
como no fomento a responsabilidade para com o espacgo coletivo. As metas propostas nesses
itens ultrapassam uma visao de escola formada unicamente a partir de sua préatica docente.

Verificamos aqui tracos de uma pedagogia voltada para a dimensdo social. Essa
pratica pedagogica estd embasada no inter-relacionamento homem-natureza, concebendo 0s
individuos implicados como sujeitos sociais que transformam ndo apenas a paisagem a sua
volta, mas tambem as relacdes desenvolvidas no entorno educativo que compreende a escola e

a comunidade na qual esta inserida. Steiner (2016, p. 110) aponta que:

[...] é preciso sempre levar em conta a inter-relagdo entre o ser humano e seu
meio ambiente, bem como o fato de o homem consistir, na verdade, numa
sintese de todos os demais reinos da natureza, dos quais ndo deve ser
rigorosamente isolado (STEINER, 2016, p. 110).
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As vivéncias voltadas a valorizacdo do espaco natural e o respeito as leis da natureza
s8o para essa instituicdo a oportunidade de oferecer aos sujeitos ali implicados experiéncias de
aprendizagem relacionadas a vida em comunidade e ao pleno exercicio da cidadania.

Por essa razdo nos objetivos e metas acima destacados as expressdes: “atividade
colaborativa”, “responsabilidade mutua”, “vida em comunidade”, “corresponsabilidade” e
“bem comum” nos revelam indicios de que a EWRT desenvolve de forma singular um
trabalho de campo voltado aos processos envolvendo a terra, sobretudo a producdo de
alimentos, algo que extrapola a sala de aula e da lugar a construgdo de um entorno educativo,
um espaco fisico e social que cria novos espacos pedagdgicos. A escola é vista como um
espaco de atuacdo social onde os diferentes envolvidos estdo engajados no processo de

autogestdo da instituicdo. Para Romanelli (2017, p. 180),

A comunidade escolar acontece quando um nimero de pessoas se reline em
torno da proposta comum. Essas pessoas precisam encontrar seu estilo de
trabalho, respondendo as perguntas que surgem da necessidade de sua escola
(ROMANELLLI, 2017, p. 180).

A educacdo numa perspectiva que valoriza a convivéncia em comunidade respeita ndo
apenas o principio da trimembracdo, buscando harmonizar as individualidades humanas, mas
é forjada no seio das relacdes sociais e na transformacdo do entorno educacional e social com

vistas a atender os anseios dos sujeitos ali inseridos. Segundo Steiner (1983, p. 21),

O bem-estar de uma integralidade de pessoas que trabalham em conjunto é
tanto maior quanto menos o individuo exigir para si 0s resultados de seu
trabalho, ou seja, quanto mais ele ceder estes resultados a seus colaboradores
e quanto mais suas necessidades forem satisfeitas, ndo por seu préprio
trabalho, mas pelo dos outros” (STEINER, 1983, p. 21).

Trata-se de um exercicio de vontade que parte desde muito cedo das necessidades
essenciais sentidas pelas criancas através das vivéncias que experimentam no convivio em
comunidade. Essas experiéncias pedagogicas oportunizam relagcBes sociais pautadas na
compaixao que apenas a convivéncia em comunidade pode despertar.

A transformagdo que esse trabalho pode proporcionar as criangas e jovens que
possuem a clara consciéncia de que literalmente os frutos das atividades desenvolvidas pela
escola na agricultura traz a mesa o alimento utilizado na producdo da merenda escolar
promove um sentimento de pertencimento e conexao com a vontade individual de cada sujeito
participante, que por sua vez se converte em vontade coletiva. Uma associagdo de pessoas que

juntas constroem algo de valor incalculavel.
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As préticas pedagogicas desenvolvidas pela EWRT caminham na contramdo do
sistema econdmico de viés competitivo, marcado pela exclusao e tantas desigualdades sociais
e (des) humanizacdo dos sujeitos. Portanto, 0 modelo de educacdo desenvolvido nessa
instituicdo de ensino propde a conexdao do individuo com a natureza, a modificacdo das
relacbes sociais pautadas numa sociedade globalizada, rompendo com a ldogica de
subordinacgdo dos sujeitos as questdes econdmicas e sociais e propondo uma educagdo para a

autonomia.

4.1.6 Curriculo, trabalho pedagogico e metodologia

O documento aborda de forma clara as bases do trabalho pedagdgico desenvolvido
pela escola, elementos necessarios para um maior conhecimento da Pedagogia Waldorf. O
proprio documento ressalta em sessGes especificas, divididas em tdpicos, tais elementos que
seguem destacados em nossa analise em negrito.

O curriculo da escola preconiza o desenvolvimento integral do ser humano,
adequando-o ao tempo e ao ritmo da crianga através de uma relacdo harménica que valoriza o
ensino da ciéncia, da arte e dos valores morais e espirituais, de modo a fomentar situacdes de
aprendizagem que reflitam o desenvolvimento individual e as experiéncias que fazem parte da
cultura humana, sempre evidenciando a necessidades de aprendizagem das criangas conforme
sua faixa etaria. Para tanto, busca alternar de forma equilibrada e harmoniosa atividades
diferenciadas estabelecendo momentos para a expansao e a concentracdo, atividades de ordem
intelectual e prética, de esforco e descanso. A atividade ritmica é utilizada como elemento que
refor¢a o desenvolvimento daquelas habilidades que o documento define como “coordenagao
viso-audio-motora”, e, a depender do contetido e da época de ensino a ser trabalhada, prepara

0 estudante para a aprendizagem.

Assim, por exemplo, numa época de lingua, tal atividade se centrara na
exercitacdo linguistica, recitacdo, pratica musical (canto, execucdo de
instrumentos, esquemas ritmicos etc.). Numa época de matematica, a énfase
sera colocada em sequéncias ritmicas relacionadas com célculos, célculos
mentais, progressdes numérico/matematicas etc (PPP, 2019, p.10).

O ritmo faz parte da natureza humana, do seu processo de desenvolvimento corporal.
Os sistemas circulatorio e respiratorio dos individuos seguem ritmos proprios. Os ritmos
tambeém fazem parte das relagdes humanas, da natureza, da constru¢do humana. Assim ocorre

com a condu¢do do processo de ensino e aprendizagem “todo o processo vivo de
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aprendizagem devera necessariamente respeitar ¢ fomentar um ritmo adequado” (PPP, 2019,

p.8, 9).

O professor (a) de classe conduzird esse ritmo, planejando o mais
cuidadosamente possivel, a partir desse ponto de vista, tanto as praticas
educativas anual, mensal, semanal e diaria, como também cada uma das
horas de aula, a fim de conseguir o ritmo adequado as fases de compreens&o,
assimilacdo e producdo da aprendizagem. Isso requer estruturas flexiveis e
moveis que integrem tempos, duragBes e ritmos multiformes, ou seja, um
novo significado do tempo. Em educacdo, isso exige uma organizagdo
dindmica que se adapte aos conteldos, as praticas pedagdgicas e ao aluno
(PPP, 2019, p.10).

O documento aborda com detalhes as atribui¢des relacionadas ao professor de classe,
descrevendo ndo apenas a trajetoria que este percorre acompanhando a turma, mas
esclarecendo a figura desse profissional enquanto observador atento da evolucdo dos
estudantes.

A convivéncia que se estabelece através da relacdo duradoura entre alunos e professor
permite que este acompanhe o desenvolvimento daqueles, identificando possiveis limitacdes e
entraves. O professor de classe estabelece ainda uma relacdo com os pais dos estudantes da
turma que acompanha, deixando-os a par, ao longo dos anos, da trajetéria escolar dos seus
filhos. Sera para os estudantes uma referéncia ndo apenas no que compete aos conhecimentos
que partilha, mas também no que concerne ao respeito e confianca decorrentes dessa relacdo
construida ao longo dos anos.

O ensino em épocas, outro aspecto abordado pelo documento, refere-se aos periodos
de semanas em que nas primeiras horas do dia determinada disciplina é trabalhada pelo
professor com maior énfase, mas de forma interdisciplinar, uma vez que se apoia nas demais
disciplinas. Essa organizacdo favorece um maior aprofundamento e respeito ao tempo de
aprendizagem dos estudantes. Outras disciplinas sdo ainda acrescentadas ao curriculo escolar,
de modo a garantir uma formacdo mais ampla. Tais disciplinas sdo lecionadas pelos
professores de matéria responsaveis por aulas de linguas estrangeiras, trabalhos manuais,
masica, entre outras.

O trabalho pedagdgico desenvolvido na escola e mencionado em seu Projeto Politico
Pedagogico favorece a transdisciplinaridade, em face da acdo pedagogica que permite ao
professor de classe acompanhar a classe ao longo dos anos os estudantes, sendo capaz de
articular diferentes disciplinas e seus processos de aprofundamento no plano da

verticalizacdo. De acordo com Steiner (2016, p. 163, 164),
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Do ponto de vista metodolégico-didatico, isso sera extremamente benéfico
para a crianca em crescimento; e isso porque a passagem de um assunto a
outro, porém de modo que ambos se relacionem é mais benéfico para o
desenvolvimento da mente, da alma e até do corpo. Pode-se dizer o seguinte:
uma crianga que tenha a alegria de receber repentinamente, na aula de
historia, um relato sobre a fabricacdo do sofa e, a partir dai, talvez venha a
saber algo sobre motivos de tapetes orientais - mas tudo isso de modo a
realmente ter uma visdo geral - digere melhor do que simplesmente recebe,
depois da aula de francés, uma aula de geometria (STEINER, 2016, p. 163,
164).

Portanto, € fundamental ensinar os conteldos em sala de aula fazendo uma relacao
prética com a vida, para que assim possam desenvolver sentimentos e sensac¢des relacionadas
ao mundo. Assim também deve ocorrer com os conteldos das diversas disciplinas, que
precisam estabelecer uma relacdo entre si para fazerem sentido aos estudantes.

Visando a uma educacdo pautada no desenvolvimento pleno e harmonioso, a escola
adota a arte por meio de uma visdo que permeia todas as areas do conhecimento e favorece a
expressdo e as emocOes, sensacOes, sensibilidade e apreciacdo estética. Essas vivéncias
ocorrem através de experiéncias artisticas que envolvem: modelagem, pintura, escultura,
desenho, execucdo de instrumentos, canto, euritmia’ e artes cénicas.

O curriculo da escola contempla ainda a realizagdo de trabalhos manuais ao longo da
formagéo dos educandos, uma vez que estimula os terminais nervosos existentes nas pontas
dos dedos. Esse gesto de exploracdo apresenta uma relagcdo simbdlica com a acdo de tecer fios
e 0 ato de cuidado e zelo que envolve as relagcdes sociais.

O projeto politico pedagdgico da escola menciona a oferta do ensino de linguas
estrangeiras desde os primeiros anos do ensino fundamental, a fim de fomentar a reflex&o
acerca das diferentes culturas, ampliar o desenvolvimento do 6rgao fonador proporcionando
maior flexibilidade em relacdo a cognicdo e ao pensar. O documento aborda ainda a
necessidade de esses conteldos estarem alinhados aos eixos tematicos que estdo sendo
desenvolvidos na aula de época.

O documento reconhece a globalizacdo como fendmeno importante e que é
contemplado no curriculo da escola: “[...] a Educacdo vem sentindo os efeitos desse fendmeno
e a Escola Waldorf tem procurado tratd-lo de forma consciente, ou seja, ndo o ignorando,
procurando aproveitar seu potencial” (PPP, 2019, p. 14).

Atualmente os curriculos escolares exigem das criangas uma infinidade de metas
pedagdgicas que tém tornado o ensino extremamente intelectualizado, por meio de uma rotina

de aulas magantes que causam o envelhecimento da educacdo ofertada as criancas. Como

" Arte do movimento.
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infere Steiner (2016, p. 167), “O principal erro inerente ao ensino de hoje entre os sete e os
doze anos de idade é o fato de ser ministrado de forma muito intelectual”.

O curriculo destaca a importancia de se evidenciar o processo de globalizacdo
vivenciado pela humanidade em diferentes aspectos: politico, econémico e sociocultural.
Busca ainda refletir sobre os prejuizos que tem oferecido, a exemplo da fragmentacdo das
relagbes. Por outro lado, busca destacar a reflexdo a respeito dos aspectos positivos
decorrentes do fenbmeno em questéo.

O PPP descreve com detalhes minuciosos a organizacdo do trabalho da instituicdo em
relacdo ao formato de seu curriculo, especificando as areas de formacao desenvolvidas atraves

das disciplinas ofertadas.

Linguas - Lingua Portuguesa, Inglés ou Espanhol ou Aleméo;
Matematica — Matematica, Geometria, Desenho de Formas;

Ciéncias Humanas — Historia, Geografia, Filosofia e Sociologia;
Ciéncias Naturais - A natureza que circunda a crianga, Ciéncias da
Natureza (Quimica, Fisica e Biologia);

Artes Plasticas - Modelagem, Desenho, Pintura, Entalhe / Escultura;
Artes Cénicas — Teatro;

Artes Musicais — Musica Pratica e Tedrica, Canto Coral, Instrumento;
Trabalhos Manuais — Croché, Tric6, Bordado, Costura, Tapegaria,
Modelagem e

Trabalho com Metais;

Educacéo Fisica — Gindstica, Esportes, Euritmia, Jogos Cooperativos e
Circo (PPP, 2019, p.15).

As disciplinas acima citadas sdo ofertadas conforme a faixa etaria das criancas e suas

fases evolutivas, respeitando as orientacdes curriculares nacionais.

Os conteldos de ensino se relacionam com as respectivas faixas etarias dos
alunos. Por isso a constituicdo das classes obedece ao principio da idade. O
que vale ndo é o rendimento ou uma diretriz qualquer, mas o resultado a que
cada aluno pode chegar (PPP, 2019, p.16).

Conforme o documento, o curriculo deve se adequar a realidade educacional em
guestdo, levando em conta o contexto historico vivenciado de modo a contemplar as
necessidades dos estudantes e a individualidade do professor em seu modo de condugédo da
classe. Reflete também sobre a necessidade de flexibilizagdo curricular frente as constantes
mudangas decorrentes dos avancos cientificos e uma pratica de ensino com base em
metodologias orientadas a partir dos fundamentos da educacdo Waldorf.

O curriculo da instituicdo contempla ainda a implementacéo de conteddos transversais

orientados conforme e legislacdo educacional brasileira por meio das Leis n® 10.639/2003 e n°
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11.645/2008, ou pelo Art. 26° da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) n°
9394/1996, §4°, quanto a Histdria da Africa, dos africanos e dos povos indigenas do Brasil, e
ainda os oriundos da diversidade que emerge da realidade social, econdémica e cultural,
considerando que tais temas sdo essenciais a educacdo que se propde a educar para a

liberdade, um dos fundamentos mais importantes da Pedagogia Waldorf.

A liberdade no ensino é o fundamento e a condicdo prévia para a realizagéo
da grande tarefa: “Educacdo para a liberdade”. Uma escola que pretende ser
adequada a realidade precisa fazer com que o0s seus professores
constantemente busquem a atualizagdo de seus métodos e planos de ensino,
assim como, seu crescimento pessoal; 0 mesmo principio vale para a
estrutura do curriculo e para a escolha dos temas a serem tratados (PPP,
2019, p.15).

A proposta curricular abrange um plano de ensino horizontal que reflete a relacéo
existente entre as diferentes disciplinas, de modo a se adequar a faixa etaria do estudante,
estabelecendo os temas abordados nas épocas. Por meio das informagdes o professor busca
atrelar o desenvolvimento fisico, mental e animico do estudante.

O documento segue detalhando em linhas gerais os niveis de ensino ofertados pela
escola e as caracteristicas dos estudantes nas respectivas faixas etarias que compreendem esse
periodo de escolarizacdo, bem como aspectos gerais a serem trabalhados nas etapas de ensino
ofertadas: educacéo infantil, ensino fundamental e ensino médio.

No ensino fundamental sdo descritos os temas gerados pelas areas do conhecimento
em cada ano de ensino. Nessa secdo é explicada a insercdo da etapa de ensino de uma
disciplina alheia ao curriculo denominada Desenho de Formas que ira se estender até o final

do ensino médio:

[...] certos exercicios basicos — formas curvas e retilineas, praticadas, de
inicio, com o corpo inteiro (andar, correr, movimentos amplos dos bragos e
das méos) sdo, em seguida, trabalhadas no papel na forma de desenhos. Isso
exige da criangca uma orientagdo concentrada numa dimensdo que,
basicamente, é propria dela: a do movimento (PPP, 2019, p.18).

Esses exercicios sdo importantes nos primeiros anos do ensino fundamental para o
desenvolvimento da escrita, além de outras habilidades essenciais a serem desenvolvidas ao
longo da formagéo, pois contemplam elementos como a concentragdo, a representacéo e o
sentimento, entre outros aspectos que tendem a ser desenvolvidos conforme a atividade vai
ficando mais complexa.

O documento aborda na proxima etapa a descricdo da Organizacdo Vertical do

Curriculo, que é composta por varias disciplinas nos seus respectivos anos de ensino,
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seguindo a sequéncia dos contetdos a serem trabalhados pelo professor, além de atividades
gerais a serem vivenciados em todas as turmas.

E na sala de aula, nas praticas curriculares que o curriculo, inicialmente pensado para
uma determinada realidade, serd validado. A sala de aula € sempre o lugar de tensGes,
disputas, e espago-tempo para construcdo de vivéncias e experiéncias provisorias. Entende-se
que politicas e préticas curriculares abarcam deslocamentos, disputas e divisoes.

4.1.7 Avaliacéo

Neste formato de proposta pedagdgica ndo ha espaco para a reprovacdo. Os ritmos
diferentes dos estudantes sdo respeitados e a avaliacdo da aprendizagem é o resultado de um

acompanhamento gradual e constante por parte dos docentes.

Afirmando o critério da Pedagogia Waldorf do acompanhamento gradual e
constante dos alunos, tornando o processo escolar ndo reprovativo, 0s
educandos adquirem uma autoconfianca que gera um aproveitamento
positivo (PPP, 2019, p.4).

Neste sentido, situacbes pontuais de distor¢do idade/série decorrem de estudantes com
necessidades educacionais especiais que sdo encaminhados a uma espécie de atendimento
paralelo que oportuniza ao estudante um acompanhamento individualizado. Lanz (2016, p.
257) infere que, “Os alunos ndo passam pela desumana tensdo de tirar notas ruins, sofrer
ameacas de repeti¢do de ano etc.”

Para além de uma descricdo sucinta em relacdo ao formato de avaliacdo voltado aos
estudantes, a avaliacdo do projeto politico pedagdgico € realizada anualmente pela
comunidade escolar a fim de analisar se a qualidade do ensino ofertado e a producdo dos
estudantes correspondem aos objetivos propostos no documento, além de uma autoavaliacdo a
ser realizada pelos professores com base em seu trabalho pedagdgico.

4.1.8 Gestao Escolar

A gestdo da escola esta fundamentada na atuacdo da comunidade escolar através da
Associacdo Pedagogica Waldorf, Colegiado de Professores e Conselho Gestor, tendo como

Orgao soberano o Colegiado Gestor.

O Conselho Gestor que tem o propo6sito de cumprir o estatuto da Associagdo
Pedagdgica Waldorf do Recife; zelar pelo funcionamento da Escola baseado
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em sua misséo, valores e visdo; promover a gestdo compartilhada; e avaliar e
deliberar sobre assuntos pertinentes a administracdo, divulgacgdo e atuacdo da
Escola perante a comunidade gue a rodeia (PPP, 2019, p,69).

Através do principio da autogestdo a escola é administrada com base na colaboracéo,
no engajamento e na participacdo de pais, comunidade e professores que desenvolvem juntos
diferentes atividades e possuem responsabilidades que compreendem desde a simples reforma
de espacos fisicos da instituicdo até a tomada de decisdes mais importantes, a exemplo da
implantacdo de uma nova etapa de ensino, como o ensino médio.

A gestdo da EWRT caracteriza-se pela flexibilidade e maleabilidade, de forma a
adequar-se ao contexto social no qual a escola esta inserida, bem como as necessidades que
surgem, ndo havendo uma estrutura hierarquica. Trata-se de uma escola associativa composta
por pais e professores, que, através do trabalho voluntario, participam e colaboram com o
processo de gestdo. Uma gestdo desvinculada de um modelo de instituigdo que funciona como
prestadora de servigos, mas uma instituicdo onde pais e professores trabalham em prol da

educacdo das criancas e dos adolescentes. Como destaca Romanelli (2017, p. 176),

Isso torna a escola uma comunidade social formada para suprir as
necessidades da crianca. Nela, pais e professores criam uma estrutura para a
realizacdo da tarefa de educar. Por meio de um contrato, cria-se um campo
de liberdade para a educacdo de ambas as partes (ROMANELLI, 2017,
p.176).

Por ndo possuir fins lucrativos toda a arrecadacdo obtida pela escola € destinada a
qualidade da educacéo ofertada. As despesas de manutencdo da instituicdo sdo compartilhadas
entre as familias de forma justa, conforme as suas condi¢des financeiras, através do principio
de fraternidade econdmica que rege a vida em comunidade na instituicdo. Um exemplo dessa
pratica diz respeito a oferta de bolsas destinadas a 60 (sessenta) estudantes que possuem
percentual variavel entre 20% e 90%, além de 10 (dez) criancas contempladas através da
politica de apadrinhamento.

Em linhas gerais podemos afirmar que o documento possui uma estrutura bastante
esclarecedora dos principais aspectos que caracterizam a proposta educacional da instituicdo e
como as praticas pedagdgicas sdo desenvolvidas. E possivel compreender, através da leitura,
detalhes acerca do curriculo de cada ano de escolarizagdo ndo apenas num formato que prevé
uma listagem de contetidos e temas a serem vivenciados nas turmas, mas também torna clara
a necessidade de esses conteudos serem vivenciados naquele periodo especifico do

desenvolvimento dos estudantes.
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Para ampliar nosso entendimento acerca de como se configura essa institui¢do, outras
analises para além da leitura desse documento foram realizadas. Por meio das observagdes em
sala pudemos perceber como se constituem as vivéncias na EWRT. Além do relato da
professora de turma em entrevista, identificamos alguns elementos que nos fizeram

caracterizar e compreender as praticas pedagdgicas da escola.

4.2 Analise das observacdes: aspectos tedrico-metodoldgicos e as diferentes dimensdes da

atuacao docente na Pedagogia Waldorf

Nossa vivéncia com estudantes deu-se ndo apenas em sala de aula, mas também
ocorreu em outros momentos voltados a atividades envolvendo toda a comunidade escolar,
como a Festa da Primavera, palestras realizadas com funcionarios e familiares, atividades da
escola com o bazar, entre outras. Durante o periodo de 32 horas em sala de aula observando a
préatica docente da professora de classe e demais professores de matéria pudemos observar
como se estabelecem as relacBes entre estudantes e professores, a rotina de atividades
pedagdgicas e os trabalhos de campo.

Para melhor compreender os elementos que constituem as praticas pedagdgicas e a
atuacdo docente do professor na Pedadogia Waldorf discutiremos as dimensdes destacadas
abaixo que compdem categorias importantes decorrentes das observagdes que realizamos
junto a turma do 3° ano. Essas categorias serdo aqui discutidas a luz do referencial tedrico que

embasa a Pedagogia Waldorf.

4.2.1 O entorno educativo e a comunidade: a dimensao social

Embora a Pedagogia Waldorf tenha 100 anos de existéncia e bases bastante sélidas e
orientacbes metodoldgicas sobre a conducdo dos processos formativos de criangas e
adolescentes, muitos elementos distinguem as instituicdes de ensino umas das outras pela
forma particular como conduzem a formagéo dos estudantes.

A limitacdo do espaco fisico imposta pelo processo de urbanizacdo é um elemento que
por vezes distancia algumas escolas Waldorf de oportunizar vivéncias com 0s processos que
envolvem o contato do homem com a terra. Esse contato faz a pessoa se perceber ator que
modifica 0 ambiente e se constroi na relacdo de respeito e equilibrio que mantém com a

natureza e 0s animais.
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Na EWRT existem atividades desempenhadas externamente a sala de aula, quando os
estudantes podem se movimentar e interagir com os colegas de outras turmas. As atividades
de campo desenvolvidas nessa escola oportunizam maior contato com a natureza, 0 manuseio
da terra e o cuidado com os animais, quebrando um pouco a rotina da sala de aula que exige
uma maior concentracao.

De acordo com Freire (1988), a educacdo ndo pode estar embasada numa visdo que
concebe 0 homem como um ser que se ajusta passivamente ao mundo ou a sociedade na qual
esta inserido. A acdo do professor sobre o educando apenas possui sentido quando os saberes
contemplados na formacéo dos discentes possibilitam a estes a intervencdo na sociedade da
qual fazem parte mediante a conscientizacdo de seu papel na realidade.

Portanto, € responsabilidade do professor contribuir para esse processo de formacéo
humana, de modo a superar a visio mecanica e estatica de educacio. E preciso “[...] libertar o
pensamento pela acdo dos homens uns com os outros na tarefa comum de refazerem o mundo
e torna-lo mais ¢ mais humano” (FREIRE, 1988, p. 65).

Neste sentido, a responsabilidade do professor em relacdo a formacdo humana de seus
estudantes ocorrera a medida que Ihes é oferecida uma educacdo que promova a libertacéo, de
forma que esses sejam capazes de refletir sobre 0 mundo visando a sua transformacéo através
de uma educacdo problematizadora que se materializa na liberdade de pensar e intervir na
realidade (FREIRE, 1988).

A atividade docente se adapta ao seténio no qual as criancgas se encontram. O professor
de classe utiliza os contetidos curriculares dessa fase. O nosso olhar acerca do trabalho da
professora acima mencionada se deu no periodo em que as criangas atravessam o rubicao,
marcada por severas mudangas emocionais e de comportamento. Idade de confronto, medo,
inseguranca. Momento em que o professor Waldorf sente intensamente os impactos dessas
transformacoes.

Nessa idade as criangas comecam aos poucos a desfazer a imagem que outrora
possuiam dos pais e do professor como seus herais, visto que no primeiro seténio prevalecia o
sentimento de imitacdo das figuras de autoridade. Passam a questionar tudo e ir de encontro as
orientacfes que sdo dadas em sala de aula. Neste periodo a autoridade deve constituir-se por
meio de uma conduta firme, porém carinhosa. Pais e professores necessitam ser figuras
admiradas e representam uma autoridade natural, uma autoridade 6bvia. Como Lanz (2016, p.

54) pontua,
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[...] tal autoridade nunca pode ser imposta a forca; deveria ser o resultado
natural de um relacionamento baseado na venera¢do, no respeito e no
reconhecimento inconsciente das qualidades superiores do educador,
gualidades que este deve realmente esforcar-se por possuir (LANZ, 2016, p.
54).

O curriculo também é um elemento importante a se destacar quando tratamos da
questdo social. O curriculo elaborado especialmente para essa fase auxilia nesse dificil
processo. E por meio das histdrias do Antigo Testamento narradas no 3° ano que a crianca
comeca a compreender a relagdo do homem com a terra e a forma como através da natureza
obtém seu sustento.

O trabalho com a terra € compreendido também pela observacdo dos processos
naturais como o cultivo, colheita e producdo do pédo. Essas atividades trazem a crianca as
etapas através das quais as coisas sdo realizadas, bem como a importancia da atuacdo do
homem em relacdo as profissbes que exercem e como estas contribuem para o

desenvolvimento da sociedade.

Em seguida, a professora faz um resgate de uma histdria ja iniciada por ela
onde aborda a experiéncia do personagem Joaquim, que mora numa casa de
pedra seca na regido da Jacetania, na Espanha. Aos poucos faz as criangas
refletirem sobre o processo de construcdo coletiva de casas desse tipo, que
demanda a ajuda de muitas pessoas. Faz ainda uma referéncia a construcéo
coletiva do bloco de salas onde funcionam as turmas nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, realizada por pais, docentes e comunidade. Enfatiza
que é um costume da escola favorecer momentos de construgdo coletiva e
organizacdo dos espacos que compfem a escola (REGISTRO DE
OBSERVACAO).

O curriculo esta organizado de modo a fortalecer a crianca nesse periodo de tantas
incertezas, preparando-a para a vida. Por meio do estudo da jardinagem e dos diferentes tipos
de moradia, a partir da observacdo de diferentes casas de outras culturas a criangca podera
refletir e construir uma casa. Tais atividades cobram muito esforco e trabalho das criancas,
mas se constitui uma forma de prepara-las para posicionar-se no mundo de modo mais seguro.
Cabe ao professor de classe conduzir as criangas nesse processo desenvolvendo os conteudos
de forma harmoniosa e com vista a auxiliar os estudantes a vivenciarem essa etapa do

desenvolvimento.

4.2.2 A dimensao ritmica

Nas escolas Waldorf as aulas possuem uma rotina e um sentido para cada momento.

Em geral, os alunos sdo recepcionados pelo professor no inicio da manhad. O professor se
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coloca de pé, na porta da sala, e cumprimenta individualmente os estudantes. A acolhida
demonstra uma relacdo de afeto e intimidade. As palavras séo receptivas e a aula tem inicio
com uma pequena canc¢ao e a recitacdo do verso da manhad que demonstram o inicio de uma

rotina marcada por elementos caracteristicos dessa pedagogia: o ritmo e a masica.

Com sua luz querida o sol clareia do dia, e 0 poder do espirito que brilha na
minha alma, da forca aos meus membros. No brilho da luz do sol, oh Deus,
venero a forga humana que tu, bondosamente, plantaste na minha alma. Para
gue eu possa estar ansioso em trabalhar. Para que eu possa ter desejo de
aprender. De Ti, vem luz e forca. Para Ti refluem amor e gratiddo (VERSO
DA MANHA, TURMA DO 3° ANO)

Faz parte da rotina da manha iniciar a aula através de uma atividade ritmica que possa
favorecer o desenvolvimento das criancas no tocante a coordenacao visual, auditiva e motora.
Por meio de atividades de acolhimento a aula tem inicio com um estimulo didatico que visa a
despertar e preparar o estudante para aprender. Tais atividades podem variar conforme o
objetivo da aula, podendo, por exemplo, compreender um exercicio de recitacdo, canto,
pratica musical, sequéncias ritmicas, entre outras. Essas atividades preparam os alunos e o0
ambiente para a “aula de época”, ou aula principal daquele dia. Vemos inicialmente o quanto
o ritmo é um elemento forte da Pedagogia Waldorf.

Levando em consideracdo os diferentes estados fisicos e emocionais dos alunos
guando chegam na escola, reflexo das influéncias decorrentes do sono ou do deslocamento de
casa para a escola, para introduzir a aula de época é importante que o professor ofereca aos
estudantes uma atividade que permita estabelecer sensagdes e sentimentos comuns, de modo a
prepara-los para a aula. Assim, “em geral, a aula de época comega por uma parte ritmica: por
meio de canto, de recitacdo, de exercicios fonéticos, o professor prepara o ambiente de
receptividade [...]”" (LANZ, 2016, p. 104).

Essa fase da infancia é marcada por uma maior atratividade as questdes que se referem
a musica e ao ritmo. E justamente nesse periodo que a crianca atinge certa harmonia entre a
circulacdo sanguinea, a respiracéo e a batida do pulso. Tal vivéncia, que ocorre interiormente
em seu corpo, da vida ao aspecto exterior que se manifesta através de seu sistema ritmico.
Como pontua Steiner (2013, p. 62),

[...] entre os nove e dez anos de idade, algo notavel se apresenta; pois é entao
gue a crianga, muito mais do que antes, quer ser abordada musicalmente,
ritmicamente. Ao observarmos a crianga, quanto a assimilacdo musical, até
esse momento da vida entre os nove e os dez anos, observamos também que
0 elemento musical vive, na verdade, plasticamente dentro dela e se torna
naturalmente a estrutura interior do corpo (STEINER, 2013, p. 62).
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Nesta perspectiva percebe-se o ritmo como um elemento fundamental da pratica
pedagogica e docente nas escolas Waldorf. O ritmo é organizado pelo professor de classe na
forma como esse intercala as atividades de maior expansdo e de concentracdo, favorecendo
uma maior expressdo da individualidade de cada estudante.

Esse ritmo se reflete ainda na preocupacdo do professor com a forma de pensar das
criangas, no caso especifico as criancas do 3° ano, como pudemos observar. Ocorre que no
periodo de nove aos dez anos de idade ainda nédo é logica a forma de pensar da criancga, e sim
imagética. Encantam-se por pessoas alegres e ndo costumam admirar ou se impressionar com
pessoas inteligentes. A linguagem nesse momento é determinante no processo de formacéo,
uma vez que apresentam dificuldade em assimilar aquilo que néo lhes for ensinado de modo
ndo verbal.

Portanto, compreendemos a utilizacdo do ritmo para adequar as situacdes pedagdgicas
vivenciadas em sala de aula como um elemento muito significativo dentro da proposta
pedagogica da Pedagogia Waldorf. Uma dimensdo que quando utilizada de forma coerente
pode potencializar o processo de ensino e aprendizagem, garantindo as criancas e

adolescentes um desenvolvimento saudavel.

4.2.3 Imaginacdo e estética: a dimensdo artistica

Nas escolas Waldorf o professor esforca-se em manter viva a atencdo dos estudantes.
Aguca a expectativa e o prazer da descoberta de seus alunos. Sua aula é conduzida pela forma
como sente o clima fluir em sua classe, pois conhece a fundo os estudantes. Desprende-se de
livros didaticos, e 0 seu conhecimento € externado por meio de suas proprias palavras e
vivéncias. Dessa maneira, “[...] o aluno Waldorf aprende de pessoas, e ndo de livros; ele ndo
procura conhecimentos, mas vivéncias; e é o professor quem principalmente as transmite
durante o segundo seténio, tdo importante para a formagdo do adulto” (LANZ, 2016, p. 84).

A imaginagéo é algo extremamente pertinente na educacdo nessa fase. Ainda ndo é
tempo para 0s conceitos prontos e para a abstracdo. O trabalho do professor consiste em
trabalhar os conteddos de modo vivo. Por essa razdo o professor nessa etapa de
desenvolvimento das criancas apresenta 0 mundo trazendo-lhe de fato vivéncia que permite
ter contato com as plantas, os animais, a constru¢cdo do meio a nossa volta através de
exemplos e experiéncias, e ndo imagens abstratas e sem vida, sem significagao.

Na Pedagogia Waldorf a arte € um elemento importante que atuard no

desenvolvimento animico da crianca e perpassa diferentes areas do trabalho do professor, algo
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que poderiamos identificar como a dimensao artistica da pratica docente desenvolvida pelo
professor Waldorf. Neste sentido, o professor utiliza textos atrativos e belas imagens de modo
a desenvolver a percepcao artistica, a apreciacdo e imaginacdo dos estudantes nas mais

simples atividades que desenvolve em sala de aula.

“Oh, que lindo castelo!” — disse Joaquim. T4&o forte e robusto... Suas paredes
sdo feitas de pedra, grandes rochas bem encaixadas. As torres mais altas
tocam o céu e a porta da frente também serve como ponte, pois € levadica
(TEXTO UTILIZADO NA AULA DE EPOCA DO 3° ANO)

Figura: Desenho realizado na lousa pela professora que retrata o castelo descrito no texto.

Partindo da perspectiva de que a crianca se desenvolve naturalmente quando
estimulada por seus instintos e desejos através de atividades que favorecam a imitacdo e o
desejo de fazer, tendo como base exemplos ou modelos propostos por seus educadores, a
Pedagogia Waldorf desenvolve uma atividade denominada Desenho de Formas, que auxilia
na evolucdo da corporeidade e autonomia.

O desenho de formas consiste em uma estratégia pedagdgica que ajuda a evitar certas
deformagdes existentes na sociedade: “[...] comportamentos sem forma; sentimentos
atrofiados ou, entdo, unilateralmente superdesenvolvidos; pensamentos e atitudes morais
incoerentes” (LANZ, 2016, p. 146).

Essas deformidades, por assim dizer, interferem no pleno desenvolvimento do ser
humano. Neste sentido, a utilizacdo do desenho de forma favorece o ritmo, a medida em que
modela o corpo etérico, fomenta a sensibilidade do estudante no que concerne a beleza e
harmonia estética. Um exercicio que envolve disciplina mental e senso de aprimoramento,

disciplina e muita concentracao.

Embora o desenho de forma faga parte da rotina das aulas é sempre comum
observar que alguns estudantes demoram alguns minutos para que encontrem
seu ponto de concentracdo e equilibrio. E muito comum que a professora
necessite chamar a atencdo em relacdo a organizagdo das carteiras, que
precisam estar livres de outros objetos para que as formas sejam desenhadas.
Conseguir que toda a turma se encontre em total siléncio e concentragéo,
parados na postura correta para a execugdo dos movimentos ndo € uma
atividade tdo simples e facil. Aqueles que ainda estdo em processo de
adaptacéo em relacdo a escola demonstram sempre mais resisténcia. E como
se sentissem grande dificuldade na execucéo de atividades onde disciplinar o
corpo e cultivar o siléncio sdo elementos essenciais para atingir a harmonia
necessaria aos movimentos a serem executados por suas maos. Mas, aos
poucos, sob o comando da professora, que chama a atencdo dos estudantes
mais desligados e desconcentrados, a turma consegue atingir o siléncio e
atencéo necessarios (REGISTRO DE OBSERVACAO).
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As atividades em questdo sdo compostas por exercicios basicos utilizando formas
curvas ou retilineas que podem ser praticadas com o corpo inteiro ou utilizando apenas méos e
bracos. Esses exercicios fazem parte da rotina dos estudantes e ocorrem atraves da reproducéo
da forma no ar, na lousa com a supervisdo do professor, em folhas soltas ou no caderno
utilizando lapis. Existem ainda atividades em que as formas sdo desenhadas no chdo com o
giz pelo professor, que pede aos estudantes que cuidadosamente caminhem por cima da forma
desenhada.

O desenho de forma possibilita a crianca o desenvolvimento da concentracdo e
orientacdo em determinado espa¢o. Conduzida pelos movimentos do seu corpo, obtém
vivéncias ludicas que favorecem as nocGes de espaco, equilibrio, coordenacdo motora, dentre
outros aspectos.

Aos poucos, no segundo e terceiro ano, 0s exercicios basicos vao evoluindo para
desenhos simétricos propostos de forma livre ou prescritos pelos professores, que estimulam
nesse tipo de vivéncia o desenho o pensamento, a representacéo e o sentimento. O desenho de
forma também se constitui numa atividade importante para o desenvolvimento da escrita.

Durante as observacdes pudemos perceber que o desenho de forma faz parte da rotina
dos estudantes. E uma atividade que faz parte do planejamento de aula do professor Waldorf.

A cada semana foi possivel perceber que uma nova forma era trabalhada.

A professora anuncia 0 momento do desenho da forma. Ela faz no quadro
uma espécie de forma que parece uma linha com algumas curvas. Em
seguida chama ao quadro um dos estudantes para cobrir a forma. Logo ap06s
todos os estudantes ficam de pé em frente de suas carteiras e em folhas de
papel com um lapis de ponta fina desenham a forma ao mesmo tempo em
que declamam: “Pés firmes no chdo, manto nas costas, coroa na cabega.
Minha méo, suavemente, firmemente, vai fazer a forma” (REGISTRO DE
OBSERVACAO).

As criancas desenham as formas de pé, apoiando os cadernos em suas mesas. No
ultimo dia de aula da semana, sexta-feira, a forma precisa ser a mais harmoniosa de toda a
semana, pois a forma passara a morar em seus cadernos. Os proprios alunos olham e fazem
comparagfes com as formas desenhadas nos dias anteriores, mostrando como conseguiram
aprimorar seus desenhos. A professora observa os desenhos e tece elogios ao trabalho dos
estudantes e anuncia que com capricho as formas deverdo ser desenhadas nos cadernos de
“Registro de observagao”.

E por volta do quarto ano que, gradativamente, as formas mais complexas v&o sendo
introduzidas nas atividades dos estudantes. Nessa fase a percepcéo tridimensional € uma nova

habilidade a ser desenvolvida, e é preciso agora discernir ao observar a forma qual linha foi
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tracada por trds da outra. Um exercicio que envolve a cada novo estdgio maior percepgao,
concentragdo e precisdo. A atividade destinada ao desenho de formas percorre praticamente
toda a formacdo dos alunos Waldorf. Tal exercicio vai se tornando mais refinado a medida
que o estudante evolui ao longo dos anos de escolarizagéo.

Nessa atividade o educador se prop8e a atuar fortalecendo sobre o corpo etérico do
estudante atraves do trabalho a partir de formas redondas e angulares auxiliando na orientacdo
espacial e na agilidade motora. “A forma ndo traz a bitolacdo e a massificacdo, mas a
disciplina e a forca; ndo impede, mas ajuda a personalidade a manifestar-se plenamente”
(LANZ, 2016, p.147).

Fotografia 01: Desenho de forma feito pela professora na lousa e reproduzido no caderno

pelos estudantes.

i i 1 Eon |

Fonte: Autora, 2019.

8 Registro feito pela autora da observacdo da aula no dia 06 de setembro 2019.
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Fotografia 02: Desenho de forma feito pela professora na lousa e reproduzido no caderno

pelos estudantes.

Fonte: Autora, 2019.

Conforme Lanz (2016), essa atividade age conforme as necessidades relacionadas ao
temperamento dos estudantes. Algumas formas necessitam de grande esfor¢co de concentragédo
e habilidade e atuam higienicamente ou terapeuticamente.

Na Pedagogia Waldorf a imaginacdo é cultivada por meio das narrativas. Estas
possuem um papel muito importante, assim como a leitura faz parte do desenvolvimento do
estudante. Em cada ano escolar o curriculo Waldorf contempla um género textual
fundamental para trabalhar aspectos referentes a comportamento, atitudes, autoridade, entre
outros elementos. As narrativas variam conforme o ano de escolaridade, a exemplo dos contos
de fada presentes no primeiro ano, onde o homem é explorado em suas diversas dimensoes,
bem como outros temas como a natureza, 0s animais € 0 céu.

No segundo ano, a énfase é dada as qualidades animicas do homem e sua constante
luta a fim de superar seus erros e fraquezas. Por essa razdo sao explorados os textos historicos
de vidas lendarias como a dos santos, de modo a extrair exemplos positivos a serem seguidos.

Nos paises onde predomina o cristianismo as narrativas presentes nas turmas do
terceiro ano das escolas Waldorf se referem a mitologia hebraica, a criagdo do mundo e aos
textos presentes no Velho Testamento. Essas narrativas possuem como aspecto essencial a
posicdo do homem que se encontra sob a autoridade de Deus e evidencia ainda a sua
responsabilidade para com a Terra, buscando fazer uma transicdo da abordagem mitoldgica
para a abordagem histérica.
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Nas aulas de linguagem é comum a utilizagdo de textos especificos a cada ano. No 3°
ano sdo abordadas historias extraidas do Velho Testamento que sdo contados para os alunos
aos poucos, de modo que ougam e tenham certa expectativa em relagcdo a continuacdo daquela
narrativa. A linguagem € introduzida por meio de uma oética que valoriza a riqueza de
detalhes. Dessa maneira “da parte do professor, isso exige paciéncia, fantasia e amor, mas o
efeito sobre o aluno serd surpreendente: constituira um beneficio para toda a vida”
(STEINER, 2013, p. 128).

Portanto, verificamos a importancia da dimensao artistica durante todo o percurso de
formagdo do estudante nas escolas Waldorf. Um elemento muito presente no método utilizado
pelos professores na sala de aula, bem como no fomento ao processo de criagdo dos
estudantes, desenvolvendo a sensibilidade em diferentes areas, tais como: mdsica, pintura,
modelagem, desenho de linhas e contornos, entre outros. A dimensdo artistica, tdo presente
nessa pedagogia, visa potencializar a capacidade criativa dos estudantes e a vontade, aspectos
tdo importantes ao desenvolvimento saudavel e equilibrado de criancas e adolescentes.

4.2.4 As praticas pedagdgicas em tempo de Pandemia

Apo0s a suspensdo das aulas presenciais em razdo da Pandemia da Covid-19, a EWRT
buscou se adaptar a situacdo fazendo um chamamento a comunidade escolar para o
desenvolvimento de atividades destinadas a manutencdo da estrutura escolar e do entorno
educativo, um trabalho realizado com plantas, terra e animais.

Através da utilizacdo dos protocolos de seguranca necessarios, familiares e professores
agendaram atividades para serem realizadas na escola por meio de rodizios, a fim de garantir
a manutencdo desse espaco e dos cuidados com a agricultura. Essas atividades tém dado
continuidade ao processo de integracdo a partir das vivéncias no entorno social escolar.

As estratégias pedagdgicas adotadas pela escola estdo apoiadas nas orientacdes
realizadas pela Geréncia Regional de Educacdo (GRE-Mata Norte) e pela Federacdo de
Escolas Waldorf no Brasil (FEWB), decisfes pensadas através de reunido em colegiado, onde
ficou estabelecido que a escola iria dar continuidade ao trabalho desenvolvido no inicio deste
ano letivo, mantendo o vinculo com os estudantes de forma remota de modo a manter um
ritmo saudavel de atividades que visam a conclusdo o ano letivo, fazendo as devidas
avaliacOes dessa situacdo junto a comunidade escolar para ajustar a dindmica adotada para a

situacao.
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Nesse momento de distanciamento social no qual a escola adentra as casas das
criangas e adolescentes, a abordagem pedagdgica desenvolvida pela escola buscou manter o
ritmo pedagogico voltado ao cotidiano, respeitando as necessidades de desenvolvimento de
cada faixa etaria e estabelecendo atividades que possam potencializar as dimensfes da
vontade, do pensar e do sentir através da cogni¢do, do trabalho com o corpo e trabalhos
artisticos.

As atividades pedagogicas realizadas pelos professores para esta ocasido passaram a
ser devidamente registradas de modo a computar a carga horaria destinada a conclusdo do ano
letivo e garantir possiveis avaliacbes futuras que reflitam a necessidade de reposicdo
necessaria dos conteidos pertinentes.

Além do desafio enfrentado pelos professores no sentido de dar continuidade a rotina
escolar dentro das casas das criangas e adolescentes, acdo que exigiu grande criatividade por
parte dos professores, além do empenho e apoio dos pais, a escola enfrenta nesse momento o
desafio de ajustar o aspecto econémico a pandemia.

Diante dessa conjuntura fez-se necessario, mais do que nunca, contar com 0
compromisso da comunidade escolar em relacdo a educacdo pensada para a instituicdo. Tal
decisdo é coerente com a proposta de construgdo conjunta de uma comunidade onde a escola
ndo é concebida como instituicdo prestadora de servigo, onde a gestdo ndo é realizada por
proprietarios ou planejada para a obtencdo de lucros. Neste sentido, a reducdo de despesas
destinada a manutencdo da escola foi adotada num momento de pandemia como forma de
garantir o pagamento dos vencimentos dos servidores.

A medida de antecipacdo das férias escolares para o periodo de 01 a 15/07/2020
também foi tomada pela escola a fim de oportunizar o descanso dos professores e estudantes
apos um periodo de intensas atividades realizadas a distancia, mas que resultaram de um
desafio que mobilizou grande esforco, envolvimento e criatividade por parte dos envolvidos.
Além dessa questdo, 0 momento tornou-se oportuno para a reavaliagdo das acdes
desenvolvidas com vistas a conducao do planejamento das atividades escolares.

A entrega de cestas basicas as familias que compdem a comunidade escolar constituiu-
se alternativa de garantia do suprimento das necessidades basicas dos individuos envolvidos
na composicdo do organismo Vvivo que caracteriza a escola e 0 seu entorno educativo. Além
disso, as atividades relacionadas a oferta de produtos e servigcos oferecidos pela internet
através da Rede Prosperidade da EWRT foi intensificada nesse periodo de modo a garantir

uma renda extra as familias que trabalham com essas ofertas.
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Outra acdo solidaria realizada pela escola nesse periodo foi a entrega de gorros e
cacheco6is produzidos artesanalmente pelas criancas da EWRT ao Lar de Idosos Cazuza
Pinheiro, localizado no municipio de Paudalho. Outras doagbes (roupas, alimentos,
colaboracéo em dinheiro etc.) também foram realizadas.

Outra iniciativa adotada nesse periodo refere-se ao plano para a gestdo emergencial
compartilhada e solidaria com base numa organizacdo voltada & comunidade de cada turma
da escola onde séo realizados encontros periddicos destinados a conhecer a realidade daquela
comunidade. Por meio dos encontros realizados pela comunidade de turma as necessidades
daquele grupo séo apresentadas, indicando quais problemas podem ser resolvidos dentro do
proprio grupo, bem como as demandas que necessitam do apoio do grupo Anel de Gestao,
composto por representantes das turmas, equipe pedagogica e as delegacdes ligadas a gestdo
da escola. O referido grupo possui como lema “Ninguém fica pra tras!”.

O grupo Anel de Gestdo realiza encontros regularmente para discutir a situacdo das
comunidades de turma, além de tracar solugdes para 0s encaminhamentos realizados por meio
da comunidade de cada turma. Na oportunidade as deliberacbes sdo reunidas num breve
resumo pelos representantes de turma e informadas as comunidades, de forma a manter uma
comunicacgéo constante do que acontece na escola.

Ainda no periodo de isolamento a EWRT deu continuidade ao Projeto Turmalina: da
visdo inspiradora a acdo transformadora, que atualmente conta com o apoio do Instituto
Mahle®. O projeto possui como objetivo explorar a vocacdo social da escola por meio de
atividades desenvolvidas junto as criancas e adolescentes, como circo, agricultura, atividades
envolvendo cavalos e marcenaria. Através do projeto em questdo foi possivel ainda
estabelecer parceria com outras instituicbes, além do contato com pessoas do entorno. Em
face do distanciamento social o projeto estd sendo realizado por meio de acdes de carater
emergencial com atividades destinadas a manutencédo da terra e cultivo de modo a preparar a
escola para o retorno das aulas.

Qutra iniciativa advém do projeto Mulheres e Soberania Alimentar, apoiado pelo
Fundo Casa e a Associacdo Pedagogica Satori, razdo social da EWRT. O projeto envolve 0s
cuidados com a seguranca hidrica da comunidade de Passarinhos, localizada no Morro da
Conceicdo, Zona da Mata Norte de Recife, além do fornecimento de reservatorios de agua,
bem como orientacGes sobre agroecologia e permacultura através das orientacdes obtidas em

material elaborado pelo Sistema Agroflorestal Experimental de Biociéncias da Universidade

° O Instituto MAHLE ¢é uma Organizagdo da Sociedade Civil (OSC) sem fins lucrativos que mantém um
contrato de cooperacdo com a MAHLE-STIFTUNG (Fundagdo MAHLE), com sede em Stuttgart, na Alemanha.
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Federal de Pernambuco (SAFe/UFPE), que assim busca dar uma nova conducdo a vida em
comunidade. O projeto contempla ainda a distribuigdo pelas mulheres da comunidade de
produtos agroecoldgicos a 20 familias daquele reduto. Os produtos destinados a comunidade
s30 da Comunidade que Sustenta a Agricultura-CASA Yvy Pora'*.

As acdes acima citadas revelam a dinamica de uma instituicdo que embora respeitando
as condigdes de distanciamento social e as orientacdes estabelecidas pelos 6rgaos que regulam
o funcionamento das instituicdes escolares, ndo se curva a inércia que rompe a dindmica das
instituicdes escolares nesse periodo de pandemia.

As iniciativas propostas pela instituicdo possuem ndo apenas o Vviés pedagdgico,
unicamente voltado a pratica docente e & condugdo do processo ensino e aprendizagem por
meio da vivéncia dos conteudos curriculares. As praticas pedagdgicas aqui tratadas
demonstram a natureza colaborativa que perpassa toda a conducéo do projeto pedagdgico sob
0 qual muitos sujeitos estdo imbuidos no desejo de transformacéao social e construgcdo de uma
pedagogia embasada no fazer comum, onde a solidariedade, o compromisso com a
comunidades escolar, a sustentabilidade e a gestdo compartilhada sdo caracteristicas

marcantes da experiéncia pedagdgica que esta a ser desenhada na EWRT.
4.3 Anélise das entrevistas

Conforme esclarecemos anteriormente, a entrevista foi realizada com a professora de
classe do 3° ano. As respostas das questbes propostas foram analisadas e transformadas em
categorias a partir dos elementos que consideramos mais relevantes, conforme podemos

observar a seguir.
4.3.1 Ser professor Waldorf: o trabalho docente e as implicacgdes sociais

A Pedagogia Waldorf reconhece a importancia da figura do professor e seu papel na
transformacédo da sociedade. Destacamos aqui uma das primeiras categorias essenciais para
compreendermos o perfil desse profissional, a dimensdo social de sua formacdo e prética.
Neste sentido, defende o constante processo de autoformacao docente para atuar na formacéo

de outros individuos.

10 A cASA Yvy Pord trabalha com a producéo colaborativa de alimentos organicos na Vila Verde Turmalina,
local onde esta localizada a EWRT.
1 Yvy Pora significa “Terra Boa” em tupi guarani.
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Conforme Steiner (2013), para além dos aspectos didaticos e pedagdgicos é essencial a
formacdo social do professor, através do desenvolvimento de uma visdo ampla acerca da vida
que envolve a alma e as questdes sociais. Sua postura, seus gestos dizem muito, além de sua

sabedoria e experiéncia.

[...] o significado de ser um professor Waldorf. Entdo, eu concordo quando
se fala que escolher esse caminho €, significa escolher um caminho de
sacerdoécio. Isso & uma frase comum, recorrente no meio e eu concordo com
ela, sabe? N&o no sentido confessional que isso poderia ter, mas no sentido
de vocé se colocar no lugar em que vocé precisa ser um representante da
humanidade pros seus alunos. E isso, necessariamente, te coloca dentro de
um caminho de autodesenvolvimento. Te coloca no mundo com uma outra
consciéncia, ai na medida em que vocé vai se alimentando dos contetdos da
antroposofia, vocé vai cada vez mais despertando essa consciéncia e tendo
um olhar mais claro, né, sobre a sua consciéncia, sobre a sua esséncia como
ser humano, sobre o seu caminho, sobre as suas possibilidades, limitagdes
também (RELATO DA PROFESSORA DE CLASSE, grifo nosso).

Essa dimensdo social revela a visdo de um profissional dotado de experiéncia de vida,
algo que apenas os conhecimentos pedagdgicos ndo conseguem dar conta. Dessa forma,
compreende sua relagcdo com seus alunos a partir de uma troca intensa de experiéncias. Dentre
tantas experiéncias fomentadas pelo professor Waldorf, proporcionar aos seus alunos uma
maior compreensdo acerca da relagdo do homem com a natureza é seu papel enquanto sujeito
participante da construgdo de um espaco social harmonioso a partir do contato com 0 meio
ambiente e os elementos da natureza (STEINER, 2013).

4.3.2 O planejamento das aulas: a dimenséo antropoldgica

Ao falar sobre o planejamento das aulas, a professora de classe trouxe em seu relato
elementos importantes para que pudéssemos compreender como se desenvolvem as
estratégias pedagogicas para esse momento. Abordaremos aqui a dimenséo antropoldgica do
trabalho docente como uma categoria essencial para que possamos compreender as praticas
pedagdgicas realizadas pela escola.

O professor Waldorf aprofunda-se nas teorias voltadas a Antroposofia e a Pedagogia
Waldorf para constituir aquilo que se torna uma das principais caracteristicas dos
profissionais que lecionam em escolas Waldorf, a construgdo de um profundo conhecimento
da ciéncia espiritual. Percebe-se, entdo, a dimensédo antropologica de seu oficio, que aponta 0s

elementos essenciais & sua formacdo em relacdo a natureza humana e ao seu processo de
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desenvolvimento. Para tanto, “o conhecimento do ser humano é a seiva, 0 sangue vital que
determina o organismo unitario da escola [...]” (KUGELGEN, 1989, p.30).

Poderiamos dizer que se trata de um conhecimento intenso dos processos de
desenvolvimento pelos quais criangas e adolescentes passam. “Um conhecimento profundo do
ser humano. Isso envolve, automaticamente, o conhecimento da Antroposofia e do

desenvolvimento do ser humano através dos seténios” (LANZ, 2016, p, 87).

[...] eu preciso ir pra antropologia dessa idade, pra saber pelo que ta
passando essa crianga nessa idade, é, 0 que é que vive nela, o0 que é que ta
em desenvolvimento, em franco desenvolvimento nesse momento, 0 que é
que ta dormindo ainda, pra que tipo de realidade ela ta despertando, né? E
isso vai além do corpo fisico e do seu aparato cognitivo também. 1sso na
Pedagogia Waldorf, toma um cardter cosmico, espiritual, né, de
desenvolvimento da alma e do espirito, dentro dessa individualidade
(RELATO DA PROFESSORA DE CLASSE).

Este é um conhecimento que ndo se esgota nem se mostra como definitivo, mas algo
permanentemente a ser construido. Cada crianca representa para o professor uma incognita,
um mistério a ser desvendado sobre o qual o professor deve usar constantemente de uma
intensa observacdo pedagogica, destinada a compreender os motivos que levam a crianga ou
adolescente a se comportar de tal maneira. Isto implica um profundo conhecimento da
biografia humana, considerando as necessidades de desenvolvimento a cada seténio. Atraves
dessa compreensédo profunda da crianca as préaticas pedagdgicas sdo organizadas. Como infere
Kiigelgen (1989, p. 48), “a criangca mesma € o plano vivo de estudos, e digo-0 enfaticamente,
porque esta ¢ a ideia diretriz de toda educagdo Waldorf”.

Olhar para a crianca na perspectiva do professor Waldorf € muito mais que observar
sua evolugdo cognitiva. E preciso compreender em que etapa da vida esta se encontra, quais
sdo seus anseios e conflitos nesse momento da vida. Neste sentido, os contetudos fazem um
recorte das necessidades da crianca para aguele momento e identificam os tipos de vivéncias
gue auxiliardo nessa etapa da vida. O trabalho a partir desse entendimento do curriculo aliado

ao trabalho docente visam ao desenvolvimento saudavel dos estudantes.
4.3.3 A metodologia: ritmo, arte e imaginagao
Ao questionarmos a professora de classe acerca da metodologia de ensino utilizada

por esta e as principais caracteristicas, percebemos que as categorias ritmo, arte e imaginacao

s80 pontos essenciais na conducao de sua pratica.



94

Para Steiner (2016), o ritmo nao ¢ algo a ser desenvolvido apenas em sala de aula, pois
faz parte da vida, e situacBes de mudancas drésticas como a troca de professor e a constante
alterndncia de docentes ao longo de um ano letivo podem afetar emocionalmente o
desenvolvimento das criancas. E preciso respeitar o ritmo da vida. Ainda de acordo com
Steiner (2016, p. 91),

[...] adentar o ritmo da vida é de importancia muito especial para toda a
educacdo e todo o ensino; é muito mais importante do que enfatizar
continuamente “vocé deve moldar todo o ensino tornando-o ‘pleno de
sentido’, desvendando impudicamente tudo o que efetivamente se encerra no
assunto apresentado” (STEINER, 2016, p. 91).

Essa dimensdo ritmica € uma caracteristica da pratica do professor Waldorf e
apresenta-se na forma como conduz seu planejamento, de modo preparar cada época em que

ird ministrar determinada disciplina por meio de um ciclo de aprendizagem.

Entdo, sobre a questdo da metodologia, das caracteristicas principais no
planejamento e na execucdo dessas aulas. Bom, primeiramente, eu traria a
questdo do ritmo, é um elemento forte, muito forte, fundamental e que vai t&
super presente no planejamento e nas aulas, né, de um professor Waldorf.
Entdo o ritmo vai estar super presente no planejamento, no desenrolar da
aula. A gente intercala atividades de maior expansdo e de maior contracéo
(RELATO DA PROFESSORA DE CLASSE).

Séo ciclos que duram cerca de um més, a exemplo do ciclo lunar. Esse tempo permite
uma aprendizagem mais significativa, uma vez que possibilita o fortalecimento do corpo
etérico através da espera do tempo necessdrio para que a crianca possa apreender
determinados contetidos. Isso também ocorre no planejamento realizado pelo professor para
cada semana de aula que também compde um ciclo e apresenta inicio, meio e fim, ou seja, 0

periodo ou tempo pedagogico necessario para o trabalho com determinado conteldo.

[...] eu traria a questdo do ritmo, primeiro assim, & um elemento forte, muito
forte, fundamental e que vai ta super presente no planejamento e nas aulas,
né, de um professor Waldorf. Steiner traz a ideia de que o professor, o
principal trabalho do professor junto a crianga, é ensina-la a respirar. Quando
ele fala disso, ele esta falando da vivéncia fundamental que essa crianca
precisa ter das duas polaridades presente em toda a expressao que € vida,
toda a expresséo viva, de seres vivos, dessa realidade da natureza, vai se dar
no intermédio dessas duas forcas de contracdo e expansao (RELATO DA
PROFESSORA DE CLASSE).

Por essa razdo é fundamental para o professor Waldorf a gestdo do tempo pedagdgico
no processo de ensino, intercalando a todo tempo inspiragdo (concentragdo) e expiracdo

(relaxamento). Assim as atividades variam muito, algumas exigindo intensa concentracao,
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outras ligadas ao trabalho manual ou envolvendo trabalhos em grupos. Neste sentido, 0 néo
respeito aos ritmos favorece problemas no tocante aos aspectos funcionais. Portanto, o ritmo
fomenta o equilibrio das aulas e a evolugdo dos proprios estudantes na construcdo de suas
atividades.

Para a Pedagogia Waldorf a metodologia de ensino sempre deve estar voltada para o
desenvolvimento do ser humano por inteiro, sendo necessario focar a aten¢do na necessidade
de apurar a sensibilidade artistica, de modo a ndo incorrer no erro de enfatizar apenas aspectos
cognitivos que demandem apenas o exercicio das faculdades meramente intelectuais,
desenvolvidas mecanicamente em muitas instituicdes de ensino, refletindo num esgotamento
emocional, reflexo de um modelo de ensino que néo cultiva o ser humano inteiro. Conforme
Steiner (2016, p. 12),

O elemento artistico atua de modo muito especial sobre a natureza volitiva
do ser humano. Por seu intermédio nés penetramos em algo que esta
relacionado com o ser humano inteiro, enquanto o que se relaciona com o
convencional se refere apenas ao ser humano cefalico. Por isso
procederemos de modo que cada crianga possa cultivar um pouco de
desenho e pintura (STEINER, 2016, p.12).

O ensino por meio de atividades que envolvem as artes e imagens de fendmenos
favorece a aprendizagem da crianca no segundo seténio. Seu pensamento ainda ndo se
caracteriza pela légica e raciocinio, mas constitui-se de imagens através de um repertério
artistico, estético e imaginario que se alimenta da linguagem absorvendo em maior proporcao

aquilo que é ensinado pelos adultos.

[...] toda novidade € passada de forma imagética, com muita imagem, e ali,
entdo, de forma artistica. Arte na linguagem, arte no registro, dessa novidade
gue se faz na lousa, é assim, a arte como um todo, até na arte de ser
professor. Na criatividade que vocé utilizou para criar aquela imagem,
porque vocé entendeu que aquela imagem vai convidar os seus alunos a
absorver aquele conteddo de uma forma calorosa, calorosa pra alma
(RELATO DA PROFESSORA DE CLASSE).

Essas caracteristicas influenciam diretamente na formagdo da memoria nesse periodo
da vida. A arte e a beleza dos detalhes estdo presentes nas aulas desde simples cancdes e
versos até a producao de um desenho na lousa feito pelo professor. A linguagem bela compde

um misto de frases e palavras que atraem a atencdo das criancas.

[...] a arte vai estar sempre costurando essa vivéncia escolar da crianga, pra
que ela tenha também os momentos. A arte vai estar presente na linguagem,
vai estar presente na pintura, vai estar presente na modelagem [...] So varios
ambitos, varios lugares em que a arte toma o seu lugar na educagdo das
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criangas, na educagdo escolar das criangas. Bem, ai a arte vai ter esse, esse
lugar assim no desenvolvimento animico da crianga. Entdo, assim, se arte
estd presente na linguagem, por exemplo, o professor precisa ter todo um
cuidado com sua linguagem, com a clareza, com dic¢do, com a musicalidade
da fala, [..]. E, Isso tudo vai, nas criancas menores, jardim, educacio
infantil, nem se fala! 1°, 2°, 3° ano, isso vai ajudar muito a moldar o sentir da
crianga, que ele vai sentir essa fala de uma forma artistica. E isso também se
esparrama pra muitas outras a¢fes do professor, muitas outras praticas do
professor na escola (RELATO DA PROFESSORA DE CLASSE).

“A crianga quer imagens, e qualquer matéria escolar deve ser apresentada primeiro sob
forma de imagens. Entdo ela sentird que ‘o mundo ¢ belo’” (LANZ, 2016, p.50). Portanto, a
educacdo pautada na observacdo de fendmenos e que se utiliza de imagens recorrendo ao
repertorio sentimental e a fantasia que sdo comuns na infancia, tendem a agir positivamente
na formagédo da crianga, uma vez que esta necessita envolver-se emocionalmente com aquilo
que esta a aprender. Assim Kiigelgen (1989, p.68) aponta que “O conceito imaginativo, a
percepcdo mental, devem preceder as impressdes sensoriais exteriores. A visdo exterior so é
possivel quando a visao interior esta aberta, sem que a visdo exterior nada vé, nada descobre”.

Neste sentido, o docente oportuniza aos estudantes vivéncias pedagodgicas nas quais a
imaginacao e a expressdo artistica possam ser amplamente desenvolvidas, desde os desenhos
e pinturas realizados em sala de aula, até as atividades envolvendo modelagem, musica, entre
outras. Nas aulas respiramos arte atraves da cadéncia e ritmo presentes na fala do professor,
um conjunto de palavras pronunciadas com tamanha beleza que encanta e prende a atencéao
dos estudantes. A lousa com seus desenhos coloridos e margens bem contornadas também
representam um brilho a mais. Um pequeno e simples espetaculo minimamente pensado para
atrair os pequenos olhos. Em tudo os alunos produzem arte. Sdo desenhos de formas, citacdes,
apresentacdes teatrais, musicas, dancas e até seus proprios cadernos sdo o exemplo da
construcdo diaria de tudo o que conheceram na escola e registraram de forma muito particular

e especial em cada folha.

4.3.4 Formacao e reflexd@o sobre a pratica

Ao tratarmos da formacéo da professora de classe e as reflexdes que esta faz da sua
pratica pudemos perceber a importancia atribuida ao curso de formacgdo para professores
Waldorf, e 0o quanto os conhecimentos de Antroposofia sdo essenciais para o exercicio da
docéncia. A professora destaca ainda o sentimento de incompletude em relacdo aos
conhecimentos oriundos do curso de formacdo. Um sentimento que motiva para que esteja em

constante processo de autoformagéo e autodesenvolvimento como aspectos relevantes de sua
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experiéncia ndo apenas enquanto docente, mas também no sentido de se tornar um ser
humano melhor. A docente ainda externa a intensa dedicacdo a profissdo que marca a
trajetdria do professor Waldorf, afirmando que os professores abragcam um sacerdocio quando

escolhem atuar nessa area.

[...] no seminario, é onde vocé vai receber todo o conhecimento que ta na
base dessa prética, e que € um conhecimento, € eu nao saberia nem trazer pra
vocé, porque a Antroposofia ainda nem é assim uma linguagem. E uma
linguagem que eu busco e é uma compreensdo que eu td sempre buscando.
Mas ndo é algo terminado pra mim, de forma nenhuma. Até hoje, eu me
surpreendo com vérias descobertas que eu leio (RELATO DA
PROFESSORA DE CLASSE).

A educacéo nas escolas Waldorf busca constituir-se em um corpo vivo. Os professores
sdo chamados a um processo de intensa reflexdo e inovacdo de suas praticas em diferentes
aspectos voltados a consciéncia humana e profissional, sempre tendo como referéncia os
principios da Antroposofia.

Esse processo de constante renovacdo das praticas e autoformacdo é uma das
principais caracteristicas do professor Waldorf. Compreende ainda um percurso de
crescimento pessoal e profissional, marcado pela autonomia que guia o docente ao longo de
uma trajetoria que se revela como um verdadeiro sacerdocio no qual o professor se dedica
intensamente a alcancar o desenvolvimento harmonioso de seus alunos. Dessa maneira “trata-
se de um auténtico sacerddcio, sendo o professor um dos guias espirituais que conduzem o
ser humano na condi¢do de aluno a plena realizacdo de suas faculdades” (LANZ, 2016, p.

117, grifo nosso).

[...] o curso de formacdo é uma realidade a parte assim. N&o é, na verdade,
mas na vida das pessoas, na minha vida, na dos meus colegas, é um divisor,
e um caminho iniciatico, eu diria. E ai, escolher ser professora, € um
sacerddcio (RELATO DA PROFESSORA DE CLASSE, grifo nosso).

Para Steiner (2013), o trabalho do professor alimenta a vivacidade da escola. E por
essa razdo € preciso evitar a rotina didatica, buscando aprimorar ndo apenas o0s
conhecimentos, mas também a qualidade das aulas.

O professor Waldorf possui em seu pensar acerca da didatica que ministra as aulas
uma atitude constante de autocritica, evitando a bitolagdo e buscando constantemente seu
autodesenvolvimento, com base nas orientagdes da Antroposofia, mas mantendo ainda um

olhar atento sobre os problemas da atualidade.
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Neste sentido, destacamos aqui as reflexGes de Sacristdn (1999), ao discutir a
importancia da profissionalidade docente que diz respeito a um conjunto de comportamentos,
conhecimentos e atitudes que constituem o trabalho do professor, fatores estes que sédo
influenciados diretamente pelo momento histérico e a realidade social na qual a educacédo
acontece. A profissionalidade decorre de um conjunto de saberes que estdo em constante

processo de reelaboragdo. Conforme Sacristan (1999, p. 76),

O professor ndo € um técnico que se limita a aplicar corretamente um
conjunto de diretivas, mas um profissional que se interroga sobre o sentido e
a pertinéncia de todas as decisGes em matéria educativa. Assumir a dimenséao
profissional da actividade docente implica considera-los capazes de
definirem o seu proprio programa de desenvolvimento profissional
(SACRISTAN, 1999, p.76).

A profissionalidade docente compreende ainda as praticas pedagdgicas que levam em
consideracao o contexto pedagogico e as atividades desenvolvidas em sala de aula; o contexto
profissional, referente as ideologias e conhecimentos que produzem um saber técnico que da
suporte ao trabalho do professor; além do contexto sociocultural no qual valores e conteddos
regulam as préticas docentes. Neste sentido, a pratica educativa ndo se constroi com base no
conhecimento cientifico. E uma prética histérica e social onde os professores participam
ativamente das mudancas que reverberam no contexto extraescolar (SACRISTAN, 1999).

A Antroposofia serve ao professor Waldorf como a base do seu trabalho pedagdgico
apontando 0s caminhos para a educacao segundo a ciéncia espiritual. As praticas pedagdgicas
nesta perspectiva serdo positivas se puderem ultrapassar o simples aspecto tedrico e ressoarem
como uma atividade espiritual e pedagogica fecunda, possivel de ser aplicada as diferentes

etapas de desenvolvimento da entidade humana.

4.3.5 Praticas pedagogicas adaptadas aos diferentes comportamentos e temperamentos

dos estudantes

Quando perguntamos a professora de classe como esta conduz sua pratica de modo a
adequé-la aos diferentes comportamentos dos estudantes, especialmente aqueles que
apresentam resisténcia as aulas, a mesma revelou a necessidade de adequar as aulas aos
temperamento dos estudantes respeitando o tempo e o processo de adaptacdo de cada um
deles.

Dias dificeis sdo comuns para estudantes de diversas escolas. Aqueles dias e

momentos em que o0 comportamento de um destoa da turma também fazem parte. A prética de
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muitas escolas tem sido a retirada do estudante da sala de aula, o encaminhamento do mesmo
para a diregdo da escola, onde serdo atendidos por alguém da equipe pedagdgica para uma
conversa a fim de compreender o que esta acontecendo. Em alguns casos a retirada de sala de
aula ndo possui um propésito especifico, e a crianga ou adolescente fica na ociosidade.

E fato que nem todos se adaptam de modo igual & rotina escolar. E quando existe uma
mudanca significativa na vida do estudante as reacdes sdo percebidas através de dificuldades
de adaptacdo: uma maior resisténcia a realizacdo de trabalhos em sala, problemas de
concentracao.

Na Pedagogia Waldorf € muito comum que haja atividades externas & sala de aula,
atividades que auxiliam as criancas a desenvolver diferentes aspectos necessarios para a sua
idade. Essas atividades quebram a rotina cansativa e macante, a exemplo de muitas escolas
que oportunizam educacdo em horario integral, onde criancas e adolescentes passam o dia
sentadas por tras de suas carteiras absorvendo uma série de conceitos complexos num horario
extenso de aulas sem que haja o devido descanso do corpo ou mesmo da mente.

E perfeitamente normal verificar essas dificuldades de adaptacdo e resisténcia na
EWRT. Fugas de sala de aula, desinteresse pelas atividades que estdo sendo realizadas, dentre
outros comportamentos considerados normais em razdo de suas experiéncias em outras
instituicdes ou mesmo devido a grande mudanga que atravessa. Nessas situacdes & preciso

respeitar o tempo dos estudantes, deixa-los arejar a mente.

Vocé ndo ta conseguindo ficar aqui, agora, certo? Vamos la. A gente fazer
outra coisa: vamos lavar a louca, ajudar a equipe da cozinha, ajudar as
cozinheiras, vamos cortar capim pra as cabras, porque elas estdo precisando
[...] Que é que vocé quer fazer? Ta& querendo, ta precisando caminhar? N&o
td conseguindo ficar quieto na sala de aula, ou ficar controlado? Entéo,
vamos caminhar. E ai, eu acessava um dos apoios externos, e esse professor,
gue é o professor de jogos, ja pegou alunos meus assim, e deu caminhadas
de duas horas, uma hora e meia, sabe? E ai, essa crianca voltava ja em uma
outra situagdo, depois dessa longa caminhada, depois das conversas, depois
de ter comido fruta do pé, depois de ter colocado o pé na terra, voltava numa
outra condicdo. Bebia um copdo d’agua, e agora, conseguia entrar na sala de
aula (RELATO DA PROFESSORA DE CLASSE).

Por desenvolver com bastante afinco a observagdo pedagodgica sobre seus alunos o
professor consegue entender suas necessidades, os conflitos pertinentes a cada fase, e para
adequar sua pratica estabelece ritmo as aulas na forma de desenvolver os conteddos. Dessa
maneira di a cada aluno o tempo que este precisa conforme a sua personalidade, o seu
temperamento. Em geral, o professor tem em sua classe um equilibrio entre 0os quatro

temperamentos. Sua arte consistira em atingi-los a todos de maneira equanime. Para Lanz
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(2016, p. 74), “[...] o conhecimento dos varios temperamentos ajuda o professor a
compreender os alunos e seus comportamentos.”

E com base nessa compreensio que diferentes aspectos referentes & organizacio da
rotina em sala de aula é pensada. O professor de classe muitas vezes precisa adequar a
organizagdo de grupos de trabalho conforme os temperamentos de modo a favorecer que
criangas diferentes possam passar maior tempo juntas aprendendo umas com as outras.
Estratégias para manter a atencdo dos alunos também sdo utilizadas conforme os
temperamentos. Sao utilizados gatilhos como estratégias para a atencdo desde a entonacao da
voz, o olhar para determinados estudantes, por exemplo, no momento de contacdo de alguma
historia, favorecendo uma maior identificagdo de sua personalidade com aquela situacdo
narrada no momento. Percebe-se, entdo, uma intensa preocupacdo com a flexibilidade

pedagdgica e o respeito a individualidade dos estudantes.

4.3.6. As préticas pedagogicas e as diferentes dimensdes do ser humano

Conforme o relato da professora de classe, destacamos ainda o aspecto espiritual como
um dos elementos fundamentais que embasam as praticas docentes na EWRT. Um trabalho
que se desenvolve através da compreensao do ser humano por meio de seus quatro corpos: 0
corpo fisico, o corpo etérico, o corpo astral, e 0 eu. Neste sentido o ensino é pensado de modo

a atender os aspectos necessarios ao desenvolvimento desses corpos conforme a idade.

[...] a gente lida com o corpo das criangas, com a alma dela e com o espirito.
Essas seriam as trés dimensdes do ser humano. E, e elas se organizam a
partir da dindmica dos quatro corpos dessa crianca, desse ser. O corpo fisico,
0 corpo etérico, o corpo astral e o eu. E ai, a gente olha pra Antropologia, pra
saber como é que ta essa dindmica entre corpos, como é que ta essa
organizacdo em cada fase das criancas, em cada idade, em cada fase em que
elas estdo, para, a partir disso, a gente organizar 0 nosso ensino. E, a énfase
gue a gente da numa determinada, num determinado aspecto, ou em outro
(RELATO DA PROFESSORA DE CLASSE).

Trata-se de um trabalho de equilibrio e harmonizacdo dos corpos que comega ja na
educacdo infantil, quando se trabalha com o corpo fisico ou corpo da vitalidade no primeiro
seténio. Esse processo tem sua continuidade no segundo seténio, quando o trabalho do
professor se volta para o sentir, 0 aspecto animico, a alma e o0s sentimentos. O terceiro seténio
esta relacionado ao aspecto do pensar, e o trabalho do professor estara direcionado ao corpo

astral ou as sensacdes.
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Esse trabalho de harmonizacdo dos corpos esta embasado na ciéncia espiritual. Esta
pode contribuir para o desenvolvimento da humanidade, respondendo as necessidades e aos
anseios humanos, por meio do conhecimento profundo da vida. Assim, “por sua prépria
natureza, a ciéncia espiritual deve ter por tarefa oferecer uma cosmoviséo pratica, que abranja
a esséncia da vida humana” (STEINER, 2007, p. 10).

Essa trajetoria de amadurecimento dos corpos etérico, animico e astral daré subsidio a
construcdo do eu, aquilo que constitui a nossa esséncia e que é de fato alcancado quando
chegamos aos 21 anos, a maturidade.

Os professores atuam sobre a educacdo dos diferentes corpos, que por sua vez ndo se
desenvolvem em ritmo igual. O conhecimento das leis de evolugdo da natureza humana Ihes
permite estabelecer uma serie de fundamentos que irdo subsidiar a educacao e o ensino.

Neste sentido, o trabalho do professor estara embasado nas observacdes que realiza em
relagdo aos estudantes, buscando identificar os estimulos recebidos por estes a cada seténio.
As manifestacdes vitais de criancas e adolescentes passam a ser orientadas pelo educador de

modo a preparar 0 estudante para as exigéncias as quais serd confrontado no futuro.

4.3.7 A relagdo professor/estudante e professor/familia

Ao tratarmos das relacOes estabelecidas entre os familiares e estudantes percebemos
que a didatica do professor Waldorf estd embasada na relacdo interpessoal que desenvolve
com seus alunos durante o percurso no qual acompanha o desenvolvimento destes. Uma
relagdo de confianca, autoridade, respeito e admiracdo que s&o elementos fundantes do
dialogo que se estabelece entre professor e aluno.

Assim, o professor adequa a sua pratica as necessidades dos estudantes, conforme a
faixa etaria em que se encontram e que na Antroposofia reflete o seténio, periodo especifico
da biografia humana. Esse olhar individualizado tem por objetivo garantir o desenvolvimento
harmonico dos estudantes, bem como o respeito a individualidade e diversidade que se
apresentam em sala de aula. Aspectos que subsidiam uma educacgdo voltada a liberdade dos
sujeitos.

Esse desenvolvimento harménico é o reflexo ndo apenas da formacgéo intelectual
ofertada pelo professor, mas também sera a base que possibilitara o convivio em sociedade,
guiard as relagdes sociais a serem construidas no meio em que estd inserido. Portanto, “[...] a
meta do seu trabalho deve ser a de integrar o ser humano na vida social, ndo de uma forma

qualquer, mas corretamente” (LANZ, 2016, p. 80, 81).
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Em relacdo a familia, os professores estabelecem uma relacdo muito préxima, de
modo a atingir uma compreensdo profunda da crianga a partir ndo apenas das relacGes e
comportamentos que ocorrem na escola, mas também de como essas condutas sdo vivenciadas
no ambiente familiar. Ainda de acordo com Lanz (2016, p. 199), “do entrosamento das
atividades dos pais e do trabalho pedagdgico dos professores dependerd, em larga escala, o

espirito que reina numa escola e o ambiente propicio para a realizagdo de suas metas.”

[...] os professores sdo muito presentes dentro da dindmica familiar, e essa
conversa precisa ser tida assim com muita franqueza e com muita confianca
também. Porgue no fundo sdo essas duas, esses dois &mbitos olhando da casa
e da escola, olhando pra uma figura que é Unica, que no se fragmenta. E um
ser Unico que ndo é um na escola e outra em casa. Mas € 0 mesmo ser. Entéo
a escola e a casa precisam de certa forma, 0 maximo possivel caminhar
juntas, e ai, os pais e os professores tém essa relagdo de grande parceria
(RELATO DA PROFESSORA DE CLASSE).

Neste sentido, uma relagdo harmdnica entre familia e escola visa a continuidade em
casa daquilo que é vivenciado na escola. Essa parceria é fundamental para que o processo de
desenvolvimento da criangca aconteca de forma respeitosa, sem incoeréncias, sem que haja

conflitos entre os valores familiares e aqueles fomentados na escola.

4.3.8. A singularidade das praticas pedagdgicas desenvolvidas na EWRT: pedagogia do

fazer, entorno educativo, trabalho com a agricultura e natureza

Ao externar sua opinido acerca dos elementos que marcam a singularidade das préaticas
pedagdgicas desenvolvidas na instituicdo, a professora de classe destaca a importancia da
relacdo pedagdgica que se estabelece através do contato de estudantes, professores,
funcionarios, familiares, entre outros. A¢des desenvolvidas através do contato com a natureza
por meio do que se denomina pedagogia do fazer'?.

Trata-se de uma abordagem pedagogica que visa 0 agir conscientemente através do
contato com a terra, onde a escola vincula situacfes relacionadas a agricultura com os
processos pedagogicos, instigando a vontade e a participagdo dos estudantes.

Neste sentido, a pedagogia do fazer mobiliza a vontade profunda para realizar uma
acdo. Essa vontade brota dos sentimentos dos estudantes, e as praticas pedagogicas se
constituem a integracdo de vérias atividades realizadas em diferentes ambientes do espaco

escolar para além da sala de aula. A pedagogia do fazer aborda uma construcdo mais intensa

12 Pedagogia do fazer: pedagogia difundida no Brasil pelo pedagogo aleméo Peter Guttenhdfer (LIRA, 2015).
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dos processos de sangue ligados a vontade, onde as criancas ndo sdo induzidas a produzir em
meio & auséncia de estimulos, mas sim instigadas pela realidade que as circunda, pelos
elementos naturais que posteriormente serdo capazes de recriar, exemplificar, relatar, pois

essas atividades serdo o resultado de experiéncias concretas.

Entdo, a gente precisa ter criangas com vontade de realizar coisas e que
saibam usar os seus membros e que estejam ligadas de uma forma intima
com o processo das coisas, né, com 0s processos da terra, da agua, do fogo e
do ar, né, que realmente, tenha um pouco de se misturado com esses
elementos da natureza e saiba lidar com eles, pra criar, pra poder criar com a
sua forca de vontade (RELATO DA PROFESSORA DE CLASSE).

N&o se trata de uma ecoeducacdo, ou de uma proposta a ser incutida nos estudantes.
Trata-se de uma producéo integrada onde a aprendizagem dos contetdos curriculares esta em
toda parte: na construgdo, no manuseio do barro, na producéo de tijolos, na marcenaria, na
agricultura, no cuidado com os animais, nas atividades colaborativas destinadas a organizagao

e limpeza do espaco escolar, entre outras.

Isso significa que a sala de aula, o trabalho, a terra, a agricultura, essa
dimensdo agricola da escola, com a criacdo de animais como entorno
educativo, que é um conceito que a gente trabalha muito. E como se a escola,
ela ndo, ndo tem um fim em si mesma. A escola € mais um elemento dentro
de um cenario diverso de adultos que trabalham pela criancga e pela satde da
sociedade. Entdo, em volta da escola vocé vé que as criangas tém acesso a
figura do agricultor, a figura do marceneiro, a figura da cozinheira. E ai,
entdo, o proprio conceito de escola se expande também, porque fica muito
maior que a sala de aula, do que o trabalho do professor com o aluno
(RELATO DA PROFESSORA DE CLASSE).

A escola é compreendida como uma estrutura viva que busca através de uma
comunidade prestar os servi¢os educacionais a criancas e adolescentes. Desta forma, a equipe
pedagdgica da EWRT, juntamente com 0s responsaveis pelos estudantes, busca suprir as
necessidades voltadas as questdes materiais, bem como ao aspecto cultural, pedagdgico e
espiritual dos estudantes, de modo a dar vida a convivéncia em sociedade pautada no

principio de gestdo compartilhada adotada pela instituicao.
4.3.9 A gestao escolar
Em relacdo a gestdo escolar, a professora de classe destaca caracteristicas voltadas a

uma instituicdo associativa com participagdo ampla dos pais e funcionarios nas decisdes da

escola onde se desenvolve a autogestéo.
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Entdo, em relacdo a gestdo, a escola, ela é associativa, nés formamos uma
comunidade. Familias, professores, funcionarios, entorno pedagdgico,
formamos uma comunidade e a gestdo, ela é horizontal. Existe um grupo
mais central, que é o coletivo gestor. Esse coletivo gestor, tem ampla
representacdo dos professores, dos pais, de funcionarios também e do Vila
Verde, que € o condominio que acolhe a escola (RELATO DA
PROFESSORA DE CLASSE).

Cada escola Waldorf possui uma identidade propria, mas preserva, em sua maioria,
uma forma de gestdo através de um grupo ou coletivo gestor que atua por meio de Orgaos
representativos com fungdes especificas, ndo existindo, assim, uma estrutura hierarquica. Um
modelo de gestdo que garante uma maior flexibilidade na tomada de decisdes.

Outro aspecto importante a destacar é a forma como a gestdo da escola esta
organizada, desvinculada da ideia de uma instituicio que apenas presta servigos a
comunidade. Trata-se de uma escola associativa onde 0 engajamento e autogestdo sdo
caracteristicas fundamentais para compreender a dindmica da instituicdo. Portanto,
professores, funcionarios e familiares sabem a importancia da funcdo social da escola. Essa
dindmica se faz presente em diferentes situacbes como neste momento de distanciamento

social em funcdo da pandemia da Covid-19.

Agora, por exemplo, nesse momento de crise, o trabalho tem sido muito
intenso. A gente tem se reunido com as familias todas as semanas e trazendo
questdes abertas, assim, as vezes de financeira da turma mesmo, de questdes
de inadimpléncia; as pessoas estdo sendo encorajadas a trazerem seus
problemas dentro, na comunidade de classe, pra ver o que sai disso. As
vezes, podem sair ajudas, né, formas de apoio dentro da prépria comunidade
de sala (RELATO DA PROFESSORA DE CLASSE).

Para 0s responsaveis pela escola o aspecto mais importante, e que deve estar acima de
quaisquer necessidades, diz respeito a formacdo de criancas e adolescentes, a fim de que
assumam sua funcdo na sociedade. Neste sentido, a comunidade escolar é formada por
pessoas que almejam trabalhar juntas para viabilizar esse projeto através de um exercicio de
vontade. Portanto, compreende-se a escola “enquanto espacgo de atuacdo social, que serve para

a educacdo de criangas e adultos, pelo exercicio de suas fungdes dentro desse espago”
(ROMANELLLI, 2017, p. 184).

4.3.10. Desafios na atualidade

Ao questionarmos a professora de classe sobre os desafios impostos a Pedagogia

Waldorf na atualidade, a mesma apontou 0s processos decorrentes do uso demasiado de meios



105

eletronicos e redes sociais interferindo nas relagdes sociais, ocasionando o0 que a professora

denominou como um processo de virtualizagédo da vida.

[...] eu traria a virtualizacdo da vida. Criangas cada vez mais, criangas e
jovens cada vez mais adaptados, ou cooptados para a virtualizagdo da vida e
cada vez mais distantes do sentido de estar em comunidade, do sentido de ser
um ser social. Isso é muito, muito preocupante. E na verdade, isso nem um
problema, um desafio pra Pedagogia Waldorf. E um desafio pra humanidade.
SO que, como a Pedagogia Waldorf ela vai de frente com isso, ela quer
romper isso, ela busca a superacdo desse estado atual da humanidade, isso
toma dentro da escola uma nogdo muito desafiadora (RELATO DA
PROFESSORA DE CLASSE).

Sabemos que o desenvolvimento harmonico das criangas conforme a idade é uma das
preocupacOes essenciais da Pedagogia Waldorf. Por essa razao, pensar num modelo de ensino
que estabeleca uma pedagogia pautada no uso de meios eletrénicos vai de encontro a ldgica
das escolas Waldorf, visto que essas ferramentas foram estruturadas ao atendimento em massa
de seus usuarios, ndo respeitando assim o desenvolvimento individual.

Um aspecto que merece destaque quando da inser¢do da tecnologia na educacéo é a
inser¢do de modo precoce de conceitos abstratos que favorecem a intelectualizacéo adiantada
da criangca. O mesmo risco ocorre em relacdo a determinados sentimentos e a sexualidade a
ser experienciada muito cedo, acarretando problemas ao desenvolvimento infantil. Como
destaca Lanz (2016, p. 250),

[...] conceitos puros aceleram indevidamente o desenvolvimento intelectual
do jovem, com prejuizos para esta capacidade mais tarde. A intelectualizacdo
precoce, absolutamente antipedag6gica no sentido Waldorf, é uma
caracteristica de todos 0s usos dos meios eletrdnicos (LANZ, 2016, p.250).

Imagens prontas ndo viabilizam o desenvolvimento do imaginario infantil, mas a
falsificacdo da realidade. Nas escolas Waldorf ha uma intensa preocupacdo em ofertar as
criangas uma educacao que emerge do contexto no qual ela esté inserida. Assim, os contelidos
precisam apresentar uma abordagem adequada para aquela faixa etaria.

Outra preocupacdo se refere a violéncia imposta pelos meios eletrdnicos, que desde
muito cedo colocam a crianca em contato com cenas e jogos que refletem realidades que néo
pertencem ao desenvolvimento natural da infancia. Valoriza-se na educagcdo Waldorf o
desenvolvimento sadio, estético e artistico desde a primeira infancia e que perdura ao longo
do percurso pedagdgico através das diferentes disciplinas (LANZ, 2016).

Outro elemento importante nessa discussdo € o fato de a Pedagogia Waldorf fomentar

ao longo da formacao dos estudantes uma intensa admiracéo pelo ser humano e a natureza por
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meio de vivéncias que valorizam “o bom, o belo e o verdadeiro”. Neste sentido, acredita-se
que ao experienciar no futuro “o mal, o feio e o falso” os jovens irdo perceber as sutis
diferencas e terdo o desejo de interferir nessa realidade.

Para Lanz (2016), os meios eletrénicos promovem a banalizacdo daquilo que existe de
mal, feio e falso no mundo, distorcendo a prépria forma de como a natureza se apresenta ao
homem. Portanto, favorecem o isolamento e o desenvolvimento de relacionamentos virtuais,

ndo incentivando sentimentos como compaixao e empatia.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Colocar em palavras neste papel a experiéncia que vivemos ao longo desta pesquisa,
aqueles aspectos que consideramos essenciais para responder as questdes inicialmente
propostas neste trabalho € um exercicio de intensa reflex&o. Corremos o sério risco de ndo
registrar nestas linhas tantos elementos percebidos como importantes que ainda se acomodam
em nossos pensamentos e reflexdes.

Este estudo teve como objetivo analisar as praticas pedagdgicas desenvolvidas na
EWRT. Através desta pesquisa identificamos a dimensé&o social da EWRT como a principal
caracteristica e que para nés constitui a singularidade das préaticas desenvolvidas por essa
instituicdo. Um dos elementos fundamentais dessa praxis diz respeito ao trabalho de campo
realizado diariamente por professores e estudantes. Uma atividade vinculada ao planejamento
de aulas e ao curriculo escolar onde os estudantes possuem a oportunidade de colocar em
préatica contetdos vistos em sala de aula através de vivéncias que envolvem a cria¢do e 0
cuidado de animais, atividades de agricultura, marcenaria e producdo de alimentos a serem
consumidos na propria escola, entre outras.

As praticas pedagogicas desenvolvidas na instituicdo oportunizam a convivéncia com
agricultores que residem no entorno da escola e estimulam as criangas ao cuidado com a
escola e a comunidade. A vontade de atuacéo contribui para a construcdo de uma comunidade
viva. Essa dimensdo social é um aspecto forte da EWRT. Uma pratica permeada pela
valorizagdo da natureza, vista aqui como fonte viva de aprendizagem e conhecimentos
praticos através da conexdo que se estabelece entre individuos e meio ambiente. Essas
relagBes sociais constroem um entorno educacional que atende as necessidades dos sujeitos e
desperta um sentimento de pertencimento a comunidade que estad a se desenvolver naquele

espaco.
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Neste sentido o perfil dos professores se volta também para a formagdo com vistas ao
desenvolvimento social dos estudantes. Por essa razdo percebe-se um trabalho amplo que
transita desde o conhecimento das dimensdes que constituem o homem, extrapolando para o
aspecto cognitivo potencializado nas diferentes areas como arte e imaginacéo, entre outras.

Falar das préaticas pedagogicas desenvolvidas na EWRT ¢é discorrer sobre algo ainda
em processo, uma escola que se transforma a cada nova necessidade e desafio que se coloca.
Podemos aqui citar as diversas iniciativas que fizeram a escola manter-se cada vez mais viva
durante todo esse processo de enfrentamento a Pandemia do Covid-19.

Quando as aulas presenciais foram suspensas foi através do trabalho em comunidade
que a escola deu andamento as atividades remotas. Pais, professores e estudantes interligados
numa rede de apoio onde cada problema, cada dificuldade era enfrentada no coletivo. No
coletivo alternativas foram buscadas para continuar ensinando e aprendendo, para ndo deixar
morrer aquilo que havia sido cultivado. E, para além das questGes pertinentes aos que fazem a
escola, a pandemia gerou agfes sociais de cuidado com outras pessoas externas a esse
contexto.

Tratamos aqui de uma pedagogia embasada na fenomenologia que busca reunir eu e 0
mundo numa transformacao que repercute ndo apenas em mudancas voltadas ao ambiente ou
ao “eu”, mas também em transformacdes que reverberam na forma como se modificam as
relagbes em sociedade num exercicio de comprometimento com a vida. Para Bach Junior
(2019, p.17),

Assim, a educacdo pela fenomenologia é um processo de resgate da
formacdo humana [Bildung] na medida em que se estabelece uma
continuidade. N&o basta superar uma vez a dicotomia do eu em relacdo ao
mundo, sendo importante transcender a cisdo como tarefa perene da
educacdo (BACH JUNIOR, 2019, p.17).

A EWRT € uma instituicdo que nos desafia a refletir para além dos saberes
consolidados que confortavelmente repousam em nossa alma pedagogica, mas que nos
impelem a desarrumar nossa visdo educadora a fim de amplia-la, incorporando uma
pedagogia do fazer amparada de forma ainda mais intensa na comunhdo, na partilha e na
construcdo comunitaria. Esperamos que este estudo seja capaz de instigar futuras
investigacOes a fim de ampliar o debate sobre o tema.

Este estudo possibilitou a ampliacdo de nosso olhar pedagogico para além de
uma viséo de educacdo em formato conteudista, que busca aferir a qualidade da aprendizagem

através do numero de contetdos absorvidos pelos estudantes. Despertou-nos a reflexdo para a
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necessidade de uma observacdo rigorosa e maior compreensdo da biografia humana, 0s
comportamentos e necessidades dos estudantes, de modo a adequar as praticas pedagdgicas
conforme seus temperamentos, implementando as aulas vivéncias que respeitem seus tempos
e ritmos de aprendizagem.

Almejamos que as reflexdes suscitadas atraves deste modelo de escola possam
contribuir para a Educagdo Bésica, em especial, a educacdo no estado de Pernambuco e
esperamos que este estudo seja capaz de instigar futuras investigacOes, a fim de ampliar o

debate sobre o tema.
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APENDICES

APENDICE A - CARTA DE APRESENTACAO
Universidade Federal de Pernambuco
Programa de Pés-Graduacao em Educacédo

Mestrado em Educacgéo

Prezado (a) docente,

Estamos desenvolvendo uma pesquisa sobre A pratica pedagogica na Escola Rural
Turmalina, que tem como objetivo de realizar um estudo de caso acerca de como se
caracteriza a pratica pedagogica na referida escola. Esta pesquisa faz parte de um trabalho de
Mestrado que atualmente se desenvolve no Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da
Universidade Federal de Pernambuco (PPGE/UFPE).

Para tanto, solicitamos sua contribuicdo no sentido de subsidiar a referida pesquisa
através da resposta ao presente questionario. Esclarecemos que a sua identificacdo é opcional
e os dados serdo tratados de forma sigilosa.

Ainda informamos que tendo davidas a respeito da pesquisa pode entrar em contato
através dos nimeros de telefone: 81 9 9431-1257 ou pelo e-mail: mguerralima@hotmail.com.

Ressaltamos a importancia de seu apoio na realizacdo deste trabalho e

antecipadamente agradecemos imensamente a sua colaboracéo.

Mobnica Suely Guerra de Lima
Mestranda do Programa de P6s-Graduacdo em Educacéo da UFPE

Maia da Conceicéo Carrilho de Aguiar

Professora Orientadora do Centro de Educacdo da UFPE
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Dados de Identificacéo da pesquisa

Titulo do Projeto A prética pedagbgica na Escola Rural

Turmalina: um estudo de caso.

Pesquisadora Responsavel Maonica Suely Guerra de Lima
Professora orientadora Maria da Conceicao Carrilho de Aguiar
Instituicdo a que pertence a pesquisadora Programa de Pds-Graduacdo em Educacédo

da Universidade Federal de Pernambuco

Contato 81 99431-1257 mguerralima@htmail.com

A pesquisadora se compromete a estar sempre disponivel para esclarecer davidas ou
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APENDICE C - QUESTIONARIO DE IDENTIFICACAO E CARACTERIZACAO

DOS PARTICIPANTES DA PESQUISA
Dados de Identificagao:
Nome (opcinal):

E-mail:

Telefones (posterior contato):

Sexo: masculino( ) feminino( )

Faixa etéria:

20a30anos( ) 3lad0anos( ) 41 a50anos( )
51a60anos( ) mais de 60 anos ()

Formacéo e experiéncia com a docéncia

Formacao inicial

Formagao Stricto Senso: () Curso de Especializacdo. Area:

(&rea):

() Mestrado. Area:

( ) Doutorado. Area:

( ) Pés-Doutorado.

Curso especifico de formacéo sobre a Pedagogia Waldorf: Sim () Nao( )
Qual?

Area:

Instituicao:

Tempo de experiéncia como docente:

Tempo de experiéncia como docente em Escola Waldorf:

Professor de classe: Sim () Nao ( )

Disciplina(s) que leciona:
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APENDICE D - ROTEIRO DE ENTREVISTA COM A PROFESSORA DE CLASSE

10-

O que significa ser professor Waldorf?

Acerca do trabalho realizado em sala de aula, como acontece seu
planejamento? O preparo das aulas? Os desenhos na lousa? Como sdo planejadas as
aulas por épocas?

Em relacdo as aulas e a metodologia utilizada pelos professores, quais
as principais caracteristicas e elementos que compdem as aulas?

Em relacdo a sua formacdo e reflexdo acerca da préatica vivenciada
enquanto docente, como VOcé descreve esse processo?

Quais estratégias vocé utiliza para adequar sua pratica conforme o
comportamento ou temperamento dos estudantes? Como proceder junto aqueles
estudantes que apresentam resisténcias a proposta pedagogica da escola?

Como o professor lida na pratica, com as demais dimensdes do
humano para além dos aspectos cognitivos?

Como sdo construidas as relagdes  professor/estudante,
professor/familia na Pedagogia Waldorf?

Quais aspectos podem ser considerados como pontos fundamentais
que caracterizam a singularidade da experiéncia voltada a pratica pedagdgica
vivenciada na Escola Waldorf Rural Turmalina?

Sobre a gestdo da escola, como acontece?

Quais os principais desafios a Pedagogia Waldorf enfrenta na

atualidade?
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