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RESUMO

Viver em um mundo de vastos componentes visuais em meio a imagens
produzidas e compartilhadas de forma continua e dinamica, e, além disso, realizar a
leitura dessas imagens se tornou essencial na contemporaneidade. No caso das
pessoas cegas, ler imagens € ter acesso ao mundo imagético através de outros
caminhos, em se tratando dessa pesquisa, 0 acesso através do tato, realizando um
caminho diferente da leitura de imagens, para além do esperado. Este trabalho se
propds a apreender como cegos congénitos compreendem imagens a partir de
recursos tateis. Para alcancar este objetivo, aporta-se na perspectiva histérico-cultural
de Lev Vigotski e nos Fundamentos da Defectologia do mesmo autor para discutir 0
desenvolvimento da pessoa cega. Participaram da pesquisa dois cegos congénitos,
estudantes da rede publica, na modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos,
correspondente aos anos finais do Ensino Fundamental. O caminho metodoldgico
caracterizou-se pela realizacao de entrevistas individuais e sessdes de leitura. Foram
realizadas entrevistas semiestruturadas com cada sujeito: uma entrevista inicial, outra
apos a leitura de cada material adaptado e uma entrevista final. As sessdes de leitura
foram realizadas com um total de trés imagens adaptadas com recursos tateis — o
Material Adaptado 1 com a imagem em relevo, o Material Adaptado 2 com a imagem
em 3D e o Material Adaptado 3, com a imagem em pontilhado. Como base para a
producdo dos materiais adaptados e escolha das imagens, foram realizadas
pesquisas nos livros didaticos usados pelos alunos nos anos/séries equivalentes, com
foco no livro de Ciéncias, presumindo-se de que é uma disciplina predominantemente
imagética. Tanto as sessdes individuais de leitura como as entrevistas foram
videogravadas e transcritas a posteriori. Como proposta de andlise de dados, foi
utilizada a perspectiva de Nucleos de Significacao (Aguiar, Ozella; 2006; 2010; 2015),
baseada na teoria de Vigotski, para as entrevistas com os participantes, e para a
analise das leituras de imagens adaptadas, foram utilizadas as categorias teéricas
sobre a leitura de imagens baseadas nas teorias de Jolly (2007) e Santaella (2012).
Os achados apontam para a influéncia da histéria do sujeito como leitor e de seu
conhecimento prévio sobre a compreensao das imagens tateis nos momentos de
leitura, bem como as experiéncias anteriores com adaptacbes tateis. O Material
Adaptado 3, em pontilhado, foi aquele que os sujeitos apontaram como o que
proporciona melhor leitura, enquanto o Material Adaptado 1, em alto relevo, foi
identificado como o mais dificil de realizar a leitura através do tato e de compreender



os elementos presentes na adaptacéo. Além disso, € nitida a influéncia da experiéncia
com a leitura textual, o caminho que se percorre ao ler o texto coincide também ao
realizar a leitura da imagem em alguns momentos, como por exemplo: a leitura dos
materiais adaptados sendo realizada da esquerda para direita, a procura de elementos
chaves para a compreensao da leitura e guias para a exploragao das outras partes da
imagem, como seria no texto escrito. Com isso, entende-se a importancia do acesso
aimagem pela pessoa cega por diferentes formas de adaptacdes tateis, uma vez que,
como identificado neste estudo, o material que os sujeitos apresentam mais facilidade
€ 0 que € mais apresentado na escola, ou seja, como afirma Vigotski, 0 cego amplia
a sua capacidade de leitura quando tem mais experiéncia. Portanto, é importante a
estimulacdo da leitura de imagens e da percepcéo tatil desde os primeiros anos de
vida, perpassando pelos anos escolares, ndo apenas por meio de adaptagdes
artesanais, mas através de caminhos alternativos que permitem (re) pensar sobre

novas possibilidades de acesso ao conteudo imagético.

Palavras-chave: Deficiéncia Visual. Leitura. Imagens tateis.



ABSTRACT

Living in a world of vast visual components amid images produced and shared
continuously and dynamically, and, in addition, reading these images has become
essential in contemporary times. In the case of blind people, reading images means
having access to the imagetic world through other paths, in the case of this research,
the access through touch, taking a different path from reading images, beyond what is
expected. This work aimed to learn how congenital blind people understand images
from tactile resources. To achieve this goal, it is based on Lev Vigotski's historical-
cultural perspective and The Fundamentals of Defectology of the same author to
discuss the development of the blind person. Two congenitally blind students from the
Youth and Adult Education modality in public schools, corresponding to the final years
of Elementary School, participated in the research. The methodological path was
characterized by individual interviews and reading sessions. Semi-structured
interviews were conducted with each subject: an initial interview, another after reading
each adapted material, and a final interview. The reading sessions were carried out
with a total of three images adapted with tactile resources - Adapted Material I, with
embossed image; Adapted Material I, with 3D image; and Adapted Material Ill, with
dotted image. As a basis for the production of adapted materials and choice of images,
researches were carried out on the textbooks used by the students in the equivalent
years/series, with a focus on the Science book, assuming that it is a predominantly
imagery discipline. Both the individual reading sessions and the interviews were video
recorded and transcribed posteriori. As a proposal for data analysis, the Nuclei of
Meaning perspective (Aguiar, Ozella; 2006; 2010; 2015) was used, based on Vigotski's
theory, for interviews with participants, and for the analysis of adapted image readings,
theoretical categories on image reading were used based on the theories of Jolly
(2007) and Santaella (2012). The findings point out the influence of the subject's history
as a reader and his previous knowledge on the understanding of tactile images in the
moments of reading, as well as previous experiences with tactile adaptations. The
Adapted Material I, in stippling, which was that the subjects pointed out as the one
that provides the best reading, while the Adapted Material I, embossed images, was
identified as the most difficult to perform the reading through touch and to understand
the elements present in the adaptation. In addition, the influence of experience with
textual reading is clear, the path taken when reading the text also coincides when
reading the image in some moments, such as: the reading of adapted materials being



carried out from left to right, looking for key elements for the understanding of reading
and the guides for exploring other parts of the image, as it would be in the written text.
With this, it is understood the importance of access to the image by the blind person
through different forms of tactile adaptations, since, as identified in this study, the
material that the subjects present more easiness is the one that is most presented at
school, that is, as Vigotski says, blind people expand their reading ability when they
have more experience. Therefore, it is important to stimulate image reading and tactile
perception since the first years of life, going through school years, not only through
artisanal adaptations, but through alternative paths that allow (re)thinking about new

possibilities of access to imagery content.

Keywords: Visual Impairment. Reading. Tactile Images.
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1 INTRODUGCAO

“A quem entende o sentido da linguagem, o mundo desvenda-se em imagem”
Rudolf Steiner

Este trabalho surge como resultado do caminho formativo da autora que, em
suas pesquisas e formagao continuada, sempre se aproximou da tematica da inclusao
e da acessibilidade das pessoas com deficiéncia. Nao por acaso, procurou se
aprofundar, na trajetéria académica e profissionalizante, em relagcdo aos contextos
tiflologicos. Realizou o Curso de Tiflologia, no Centro de Atendimento a Pessoa Cega
e, em seguida, o curso de Audiodescrigdo oferecido pela Associacdo Pernambucana
de Cegos, mais atualmente realizou a formacéao para ledor. Portanto, as inquietagdes
dessa pesquisa surgem a partir desses momentos de formacédo e contato com as
pessoas cegas, suas vivéncias e relatos de experiéncia com o mundo imagético.

As imagens sao partes importantes na apropriagéao de conceitos e construgéo
de sentidos por parte dos sujeitos que a elas tém acesso. O mundo imagético faz parte
da cultura e, através dele, edifica-se um mundo de referéncias acompanhadas dos
demais tipos de linguagem, como verbais, sonoras, tateis, gestuais e outros. A
importancia de compreender as imagens no mundo atual estd, principalmente, na
aquisicao de novos conceitos e acesso a diferentes formas culturais produzidas e
transmitidas pelo homem, sendo necessario que se ensine e se aprenda a lé-las.

Ramalho e Oliveira (2005, p.211) apresentam o conceito de imagens partindo
do pressuposto de que a imagem também se Ié e que sentidos sdo construidos ao
realizar esta leitura, entendendo que imagem é “[...] um conjunto ou um sistema de
signos, organizado mediante regras, visando a comunicar significados”. Ressalta-se,
assim, a importancia do acesso a diferentes imagens, pois, ao entrar em contato com
essas representacoes, juntamente com outras formas de expressao e linguagem, o
mundo simbdlico de cada sujeito se expande e se enriquece.

Inegavelmente, por conta da deficiéncia visual, a pessoa cega pode nao
apreender contornos, conceitos e sentidos de forma visual, mas, neste caso,
acontecera uma transformagéo no acesso sensorial da imagem, portanto, ela poderia
utilizar outras formas para apreender conceitos ou caracteristicas ligadas a
compreensao imediata de diferentes aspectos presentes nas imagens como:

ambiente, forma, tamanho, espaco, posicao relativa e cor. Apesar da deficiéncia
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biolégica, € possivel ao cego ler imagens com as devidas adaptacdes e adequacgoes,
usando outros sentidos como acesso a imagem. Dizendo de outra forma, apesar de
nao possuir o sentido da visdo, o cego pode, por meio da diversidade sensorial,
conhecer formas, tamanhos, ambientes e espacos através de uma abordagem
multissensorial que ira favorecer o desenvolvimento dos processos superiores. No
entanto, estas adaptacdes de imagens parecem nao ser funcionais como é o caso,
por exemplo, das ilustragdes com técnicas em alto relevo ou adaptacdes artesanais,
como é destacado por Amarillian (1997).

Para discutir sobre a leitura de imagens de forma haptica, ou seja, relativo ao
sistema tatil, esta pesquisa fundamenta-se na perspectiva de Lev Vigotski como
alicerce tedrico e metodoldgico. Esta escolha deve-se ao fato deste autor destacar,
em sua obra denominada os Fundamentos da Defectologia (2012), a educagao e os
processos psicoldgicos de pessoas com deficiéncia, entre eles, a pessoa cega. Além
da sua importante contribuicdo em nivel de estudos e principios do desenvolvimento,
da aprendizagem e da visdo de sujeito sécio-histérico pautado no materialismo
dialético. Nos estudos da Defectologia, Vigotski se debruca nos aspectos da pessoa
com deficiéncia e traz o conceito de compensacao social. E importante ressaltar que,
para ele, as formas culturais de comportamento sdo o Unico caminho para a educagao
da crianga com deficiéncia, além de enfatizar a diferenca entre a deficiéncia chamada
de primaria (a prépria deficiéncia) e a deficiéncia secundaria, a social.

Em sua teoria do desenvolvimento, neste caso voltada para as pessoas com
deficiéncia, Vigotski (2012) apresenta o conceito de caminhos alternativos do
desenvolvimento, aqueles que podem ser percorridos usando outros sentidos
preservados. Outro conceito apresentado € o de compensacgao, elencando como
pressuposto basico de que a compensacao nao € um fendmeno biolégico, como, por
exemplo, costuma-se pensar a respeito das pessoas com deficiéncia visual como
possuidoras de uma audicdo mais acurada, que naturalmente se desenvolve para
compensar a deficiéncia visual. Para Vigostski (2011), a compensagédo € de ambito
social, ou seja, refere-se a nocado de superagdo de limitacbes com base em
instrumentos, estratégias e meios para compensar a deficiéncia, o que seria realizado
através de caminhos indiretos — formas diferentes de aprender, utilizando caminhos
nao-esperados — que podem ser empregados no desenvolvimento e aprendizagem
da pessoa com deficiéncia. No caso da leitura de imagens por cegos, por exemplo,
isso € possivel ao se adaptar imagens essencialmente visuais para o0 acesso dessas
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pessoas de forma tatil, entendendo também que ha o acesso por via auditiva, como
no caso da audiodescricao de imagens, a qual nao sera discutida nesta pesquisa.

Portanto, diferentes recursos estdo sendo utilizados na acessibilidade de
pessoas cegas frente as imagens, como € o caso dos desenhos em alto-relevo, linhas
de contorno tateis, das maquetes, convertendo uma imagem visual em tatil ou sonora,
corroborando com as ideias de Ballastero (2003) de que para as pessoas cegas, as
informagdes séo recebidas através das atividades de seu proprio corpo, juntamente
com o auxilio da informacao verbal para que possam desenvolver uma percepcao
multissensorial.

Tomando esse pressuposto, as adaptagdes de imagens tateis para cegos
consideram, na maioria dos casos, trés tipos, que se destacam: (i) o pontilhado linear
— adaptagao na qual o contorno da imagem, suas bordas, recebem um tratamento
pontilhado, mas nao é o cddigo braille; (i) o bidimensional ou tridimensional,
adaptacao na qual a imagem passa a ter duas ou trés dimensdes, assumindo o
formato mais solido da imagem, muitas vezes, realizado com materiais de baixo custo,
como o EVA; (iii) o Thermoform, duplicador de imagem que emprega o calor para
imprimir em relevo numa pelicula de PVC. Esses materiais, de acordo com a
perspectiva vigotskiana, podem ser considerados signos e/ou artefatos culturais, pois
sdo capazes de ampliar e modificar as formas de a¢ao do sujeito cego. Como afirma
Vigotski (2010), a relagao entre 0 homem e 0 meio sempre serd mediada por produtos
culturais humanos, como os instrumentos e 0s signos, e pelo outro.

Diferentes pesquisadores (e.g. NUERNBERG, 2010; ALMEIDA, A.C.; CARIJO,
KASTRUP, 2010; DUARTE, 2010; LIMA, 2004, 2011; SILVA, 2015; KASTRUP, 2015;
KOHLER, FOERSTE, 2014) abordaram diversas formas de apresentar imagens a
pessoas cegas, estudando, sob angulos dispares, como garantir a acessibilidade de
conteuldos visuais — tateis ou ndo - a esses sujeitos. Dentre os estudos que abordam
essa tematica, destaca-se o de Nuernberg (2010), que analisou as ilustracdes tateis
bidimensionais em livros infantis com criangas cegas; o de Pagano e Martins (2014),
que desenvolveram, através de modelagem e impressao tridimensional, um objeto
pedagdgico que consiste em uma imagem tatil do mapa das regides do Brasil para
criangcas cegas e com baixa visdo; além do estudo de Valente (2009), que buscou
analisar, a luz das teorias semibtica-pragmatica e cognitiva, as possibilidades de

producao de sentido de imagens tateis no contexto perceptivo dos cegos.
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Deste modo, destaca-se a importancia de tornar acessivel materiais visuais a
pessoas cegas, compreendendo quais estratégias eles utilizam ao realizar a leitura de
imagens e, consequentemente, possibilitando o seu acesso aos bens culturais
construidos como leitor e participante da cultura visual — aquela que se tem acesso
através do sentido da visdo. Entende-se que este acesso a cultura imagética e sua
bagagem social sdo pontos chaves na autorregulagédo dos processos psicoldgicos,
pois, como comenta Vigotski (2010), as fungdes psicologicas superiores, que
permitem esta autorregulacao, tém sua génese nas trocas sociais mediadas pela
cultura. Além disso, as pessoas cegas poderao ter maior acesso ao mundo imagético,
utilizando diferentes recursos tateis adaptados adequadamente as suas necessidades
de leitores.

Apesar dos estudos supracitados, pouco se tem estudado sobre a leitura de
imagens por cegos e, ainda, ndo foram encontrados estudos que abordem a forma
e/ou recurso tatil mais pertinente e que possa favorecer 0 acesso aos sentidos
imagéticos. No entanto, estudos mais recentes abordam algumas perspectivas para
adaptacdo de imagens e acesso a elas, por cegos, como o de Paulette et al (2014)
através da criagdo de um modelo didatico tridimensional de epiderme foliar como
estratégia para inclusédo de alunos com deficiéncia visual no ensino de Botanica; assim
como, o trabalho de Liafio, Santos e Varanda (2016) que realizaram a confeccéo e
utilizacao de modelos tateis relacionados as aulas de Genética ou, ainda, a proposta
de Bez (2013) com o desenvolvimento em modelos didaticos tateis de células
(neurbnio, évulo, espermatozdide, hemacia e leucdcito). Surge, entdo, as seguintes
questdes: como se da compreensao de imagens por cegos congénitos ao utilizar
recursos tateis? Quais as estratégias utilizadas pela pessoa cega ao realizar a leitura
de imagens tateis? Assim, esta pesquisa tem como objetivo geral compreender como
cegos congénitos compreendem imagens a partir de recursos tateis.

Vigotski (2012) aponta que as pessoas que nascem cegas nao sofrem
diretamente a experiéncia da perda, mas, habitando um mundo cujos codigos sociais
e demais parametros utilizados na vida diaria sdo, na maioria das vezes, visuais, ndao
tardam a ter a experiéncia da deficiéncia, tornando-a social. Ademais, a plenitude de
suas vidas e a amplitude de seus territérios existenciais dependem bastante dos
cuidados e da estimulacado que recebem, bem como das oportunidades que lhes séo
oferecidas, nesse caso, entende-se que a leitura da imagem seria mais uma

possibilidade de desenvolvimento.
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Na visdo sécio-histérica de Vigotski (2012), a crianga cega adquire conceitos,
assim como os enxergantes’, mas essa funcédo cultural é garantida por um aparato
psicofisiologico completamente diferente das pessoas sem deficiéncia, a partir de
caminhos alternativos. Para ele, a educacao surge em auxilio na criacao de técnicas
artificiais, culturais, de um sistema especial de signos ou simbolos culturais adaptados
as peculiaridades da organizagéo psicofisioldgica da crianga com deficiéncia.

Portanto, este estudo se adéqua a linha de pesquisa do Programa de Pés-
Graduagéo em Psicologia Cognitiva, que € descrita como “estudos sobre 0s processos
psicologicos, interpessoais e contextuais envolvidos na aquisicdo da linguagem, da
leitura e da escrita”, pois abordara processos psicoldgicos relacionados a linguagem,
mais particularmente no que diz respeito a leitura e a compreensao de imagens. Para
isso, o trabalho esta estruturado da seguinte forma: inicialmente sera abordada a
perspectiva histérico-cultural de Vigotski (2007, 2010, 2011) e os pressupostos da
Defectologia (2012); em seguida, a leitura de imagens baseada em Joly (2007) e
Santaella (2012); e, mais adiante, serdo apresentados os objetivos, 0 método e a
proposta de analise de dados, assim como, os resultados encontrados.

' Optamos por usar o termo enxergantes no lugar de videntes, baseado no que diz Vigata (2016) para
evitar qualquer tipo de conotacdes indevidas, que podem ser interpretadas, erroneamente ou
inocentemente, como superioridade dos que enxergam.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Esse capitulo apresenta o referencial te6rico assumido por esta pesquisa e se
dividira em duas partes. A primeira parte desenvolvera a perspectiva histérico-cultural
de Vigotski, de cunho conceitual e epistemoldgico, assim como nos Fundamentos da
Defectologia do mesmo autor, apresentar-se-a a constituicdo do sujeito como social e
histérica, defendendo o desenvolvimento da pessoa com deficiéncia dentro dos
conceitos assumidos por Vigotski, especificando, posteriormente, os aspectos
relacionados ao desenvolvimento da pessoa cega.

A segunda parte apresentara um panorama relacionado a Leitura de Imagens,
com base nos pressupostos de Joly (2009) e Santaella (2012), em que serao
discutidos elementos sobre a leitura de imagens, assim como a compreensao de
imagens pelo leitor, apresentando ainda estudos que se basearam nessa teoria.

2.1 Fundamentos tedrico-epistemoldogicos da teoria histérico cultural de
Vigotski: um panorama

“O pensamento ndo se exprime na palavra, mas nela se realiza”
Vigotski (2001, p.409)

Os postulados de Vigotski se expandiram pelo mundo e se tornaram base para
novas formas de enxergar a aprendizagem e o desenvolvimento do sujeito, bem como
o entendimento das fungdes psicoldgicas superiores, contribuindo com seus estudos
para 0 avanco das perspectivas da Psicologia, e, principalmente, para a Educacao
com as questbes pedagdgicas.

Os pressupostos filosoficos da teoria Histérico-Cultural de Vigotski tém como
base o materialismo-dialético. Alves (2010, p. 1) explica esse método e afirma que

Os principios fundamentais do materialismo dialético sdo quatro: (1) a historia
da filosofia, que aparece como uma sucessdo de doutrinas filoséficas
contraditérias, dissimula um processo em que se enfrentam o principio
idealista e o principio materialista; (2) o ser determina a consciéncia e nao
inversamente; (3) toda a matéria € essencialmente dialética, e o contrario da
dialética é a metafisica, que entende a matéria como estatica e anistoérica; (4)
a dialética é o estudo da contradicao na esséncia mesma das coisas.
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Portanto, esta filosofia entende que o0 meio, 0 organismo e os fenémenos fisicos
presentes podem moldar o homem, bem como o homem pode se auto moldar, assim
como a sociedade e a cultura ou vice-versa. Vale salientar que o contexto nao sera
apenas um mero fator, ha uma interacao dialética entre 0 homem e o mundo, deve-se
levar em conta as relagdes entre o sujeito, o uso de artefatos — assim como a interacéao
mediada por instrumentos entre 0 homem e 0 mundo - e os recursos simbdlicos.

Vigotski rompe com as teorias psicoldégicas mais evidentes na época,
afastando-se do subjetivismo, assim como das teorias comportamentais. Para ele, o
desenvolvimento das fung¢des psicoldgicas superiores € um fendmeno sécio-histérico,
ja que é estruturado nas atividades sociais do sujeito. Portanto, a cultura tem um papel
relevante na vida do sujeito, pois € através dela que significados seréao
compartilhados, ou seja, diferentes culturas trardo sentidos e significados distintos ao
sujeito (OLIVEIRA, 1993).

Além das teorias fortemente ligadas a Psicologia (da aprendizagem e do
desenvolvimento), trazendo postulados como, por exemplo, que a aprendizagem é
fruto da interagdo entre o sujeito € o meio, além de afirmar que o papel da escola na
transmissao de conhecimento € de natureza diferente daqueles aprendidos na vida
cotidiana, Vigotski (2007; 2010) instaurou uma nova percepc¢ao sobre 0 método em
Psicologia com a criacdo de novos olhares que se adéquam as novas maneiras de
apresentar 0s processos psicoldgicos, ou seja, passa a perceber os processos € nao
o0 objeto-produto final, assim como também apresenta a esséncia dos fenébmenos ao
invés de suas caracteristicas perceptiveis.

Para Vigotski (2007), as fungbes psicologicas superiores sdo produtos da
atividade cerebral, tem base bioldégica, mas fundamentalmente séo resultados da
interacéo do individuo com o mundo de forma mediada. Sdo funcdes psicolégicas
superiores: imaginagdo, consciéncia, memdria, linguagem e pensamento, sendo estas
duas ultimas objetos de verticalizacdo aqui neste estudo, uma vez que trataremos
sobre a leitura e o contato de pessoas cegas com mundo imagético. E preciso
esclarecer que as funcdes psicoldgicas superiores sdo aquelas mediadas por
sistemas simbdlicos e se diferenciam das funcdes inferiores, pois estas ultimas sao
consideradas meros reflexos. Além disso, as funcdes psicoldgicas superiores sao
exatamente o que nos difere dos outros animais, pois sdo de origens sociais e
atravessadas pela intencionalidade. Estas fungdes se dao primeiramente na relagéo
entre pessoas e depois passam a ser internalizadas e constituem o sujeito.
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Sendo assim, Vigotski assegura que “o verdadeiro curso do desenvolvimento
do pensamento n&o vai do individual para o socializado, mas do social para o
individual” (2010, p.17), portanto, para ele, as origens das funcdes psicolégicas
superiores devem ser encontradas nas relagdes sociais que 0 sujeito constitui em
contato com o mundo exterior, entdo, para ele, a inser¢cdao na cultura favorecera o
desenvolvimento — que se dara “de fora para dentro’, ou seja, primeiramente cultural,
depois, internalizado pelo sujeito, portanto, € a partir da interacdo que ha o
desenvolvimento cognitivo.

Sancovschi e Kastrup (2008, p.173), ao relatarem o olhar de Vigotski para o

desenvolvimento e aprendizagem, comentam que:

Em funcédo de sua critica a nocdo de desenvolvimento, Vygotski passa a
trabalhar com a unidade dialética aprendizagem-desenvolvimento, ampliando
dessa forma tanto as possibilidades do conceito de desenvolvimento como
aquelas do conceito de aprendizagem. O desenvolvimento deixa de ser
pensado como um caminho pré-tragado e passa a incluir, em fungao da
aprendizagem, momentos de rupturas e revolugbes. E por meio dessa
unidade dialética que vemos aparecer 0 mecanismo bésico da construgéo da
cognicao.

Sendo assim, podemos afirmar que os principais elementos da teoria de
Vigotski em relacdo ao desenvolvimento e a aprendizagem, ao pensamento e a
linguagem, a consciéncia, aos processos criativos, a imaginacdo sao: a ideia de
desenvolvimento prospectivo, a aprendizagem se estabelece antes do
desenvolvimento e o outro como mediador cultural (por exemplo, o professor como
principal mediador do desenvolvimento). Vigotski (2007) pondera que os primeiros
anos de vida € o momento excepcional para analisar o desenvolvimento das fungdes
psicologicas superiores, pois € justamente quando elas comecam a se estabelecer,
concomitantemente a um momento também de intenso desenvolvimento bioldgico.
Porém, adverte que esse € apenas o pontape inicial de uma histéria de modificacoes
que durarda a vida inteira, ja que enfatiza a compreensdo da génese e do
desenvolvimento dos processos psicoldgicos.

Para Vigotski (2010), o signo é constitutivo do psiquismo e mediador das
atividades mentais (instrumento das atividades mentais) produzidos nas relagdes
interpessoais. Para ele, a relagdo entre mente, pensamento, linguagem e mundo €&
justamente o sentido que o sujeito da as suas experiéncias vividas. A unidade
pensamento-linguagem tem como resultado o sentido da palavra (que sera a forma

de acesso ao pensamento), podendo ser entendido como a soma de todos os fatos
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psicologicos que ela desperta na consciéncia do sujeito, além do compartilhamento
de signos.

O autor enfatiza que, em determinado momento, por volta dos dois anos de
idade,

As curvas do pensamento e da fala, até entdo separadas, cruzam-se e
coincidem para iniciar uma nova forma de comportamento caracteristico do
homem, a fala se torna intelectual e o pensamento verbalizado... € como se
a crianga descobrisse a fungao simbdlica da linguagem (VIGOTSKI, 2010, p.
130).

Vigotski (2010) afirma, ainda, que pensamento (pré-verbal) e linguagem (nao-
racional) caminham juntos. Exemplifica que a interacdo da crianga com o adulto
permite: a) que a primeira interiorize a atividade pratica expressa na atividade
sensério-motora, através das vocalizagées, b) o desenvolvimento da fala interior e,
finalmente, c) o desenvolvimento do pensamento (passando por todo um processo de
internalizagéo). Esses conceitos se relacionardo de forma que o contato com o mundo
externo sera o fator inicial para o posterior desenvolvimento do pensamento. Além
disso, essas relagdes acima apresentadas serdao formas constituintes da Zona de
Desenvolvimento Proximal — ZDP, que é definida por Vigotski (2007) como a

Distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma determinar
através da solugéo independente de problemas, e o nivel de desenvolvimento
potencial, determinado através da solugcéo de problemas sob a orientagao de
um adulto ou em colaboragdo com companheiros mais capazes (p.97).

Assim, a aprendizagem se dé na interagdo, na troca com o outro, a partir disso
ha desenvolvimento. O desenvolvimento real trata-se do conhecimento que o aprendiz
ja possui, enquanto o potencial, &€ aquele que ainda esta em construcao, que ele ainda
nao consegue executar sem a ajuda do outro. A aprendizagem, portanto, podera ser
efetiva com a criacdo de zonas de desenvolvimento proximais, assim, o individuo mais
experiente sera, neste caso, o sujeito que favorecera o desenvolvimento. Um detalhe
importante sobre a ZDP é que Vigotski enfatiza que se trata de um processo
espiralado, ndo constante, ao contrario do que muitos imaginam como um processo
ciclico, jamais voltando ao mesmo ponto, favorecendo assim o desenvolvimento.
Sendo assim, é viavel ressaltar que Vigotski discute aprendizagem compreendendo-
a como mudanga (ZDP).

A ZDP explica a relagcao entre desenvolvimento e aprendizado, com isso, 0
sujeito conseguiria solucionar problemas sob orientacdo de adultos, os quais
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poderiam ser resolvidos de maneira independente em um futuro mais imediato. A
partir disso, o papel do outro no desenvolvimento da crianga passa a ser o de
mediador, aquele que guiara o caminho no processo de aprendizagem, pois

Desde os primeiros dias de desenvolvimento da crianca, suas atividades
adquirem um significado préprio num sistema de comportamento social e,
sendo dirigida a objetos definidos, séo refratadas através do prisma do
ambiente da crianga. O caminho do objeto até a crianga e desta até o objeto
passa através de outra pessoa. Essa estrutura humana complexa é o produto
de um processo de desenvolvimento profundamente enraizado nas ligagdes
entre historia individual e histéria social. (VIGOTSKI, 2007, p. 19).

A mediagdo trata-se de um fenébmeno de cunho teédrico que explica o
desenvolvimento dos sujeitos por meio de instrumentos e signos. Esses instrumentos
produzidos pelo homem em sua participacao junto a natureza e com os outros homens
sofreram transformacbes por importantes instrumentos, os quais também sao
modificados pelo homem no desenvolvimento dos processos psicoldgicos superiores.
Para Vigotski (2007), o homem inventa e usa instrumentos, que serdo mediadores, no
contato com o outro, e, consequentemente, essas mediacdes e internalizacdes
modificam os sujeitos e 0 mundo ao seu redor.

Como as relagdes entre os sujeitos constituem fundamentalmente os processos
psicolégicos, € nas interagdes com o outro sujeito que possui mais experiéncias que
o homem organiza conceitualmente o mundo. O papel do outro mediador é basilar na
teoria vigotskiana, pois ele é fundamental para a construcao de conhecimento e da
subjetividade do ser humano. Gragas ao outro, o sujeito é apresentado as situagdes
que ndo precisa viver por si mesmo, que lhe podem ser transmitidas atraves da
cultura.

Ao trazer o conceito de mediacdo, Vigotski (2007) usa o termo artefatos
culturais como mediadores e amplificadores culturais (atuantes no desenvolvimento
cognitivo e na aprendizagem). Essa mediacdo sera fundamental também no processo
de construgéo de significados, que serdo internalizados pelo sujeito ao longo do seu
processo de desenvolvimento. Portanto, os instrumentos que podem ser artefatos e
mediadores culturais, podem ser explicados da seguinte forma: certas tarefas nao-
exequiveis pelo homem com seu equipamento bioldégico natural podem ser

executadas com auxilio de instrumentos.
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Para direcionar e basear esta pesquisa, além dos conceitos ja apresentados,
faz-se necessario um aprofundamento nos fundamentos de Defectologia oriundos da
teoria Vigotskiana.

2.2 Fundamentos da Defectologia

Em seus estudos, Vigotski também contemplou a tentativa de compreender o
desenvolvimento das pessoas com deficiéncia, incluindo pessoas surdas, cegas, com
deficiéncia fisica ou intelectual, chamados Fundamentos da Defectologia.

Ao abordar os aspectos do desenvolvimento e aprendizagem das pessoas com
deficiéncia, Vigotski (2012) argumenta que, dentre tantos modos de perceber a
deficiéncia, deve-se nao apenas mensura-la em busca de nimeros e classificagdes,
mas ir além do limite quantitativo, preocupando-se com a qualidade do
desenvolvimento. Portanto, ele busca entender como o sujeito se organiza, afastando-
se do olhar medicamentoso-hospitalar e da perspectiva positivista, quando comenta
que o caminho ideal de desenvolvimento passa a ser o favorecimento das relacdes
entre as funcdes psicologicas superiores para beneficiar este desenvolvimento,
salientando também que a deficiéncia reorganizara todas essas fungdes. Para o autor,
as formas culturais de comportamento seréo os unicos caminhos para a educacéo da
crianga com deficiéncia (VIGOTSKI, 2011).

O olhar tradicional que tanto Vigotski critica, compreende a deficiéncia
negativamente, ou seja, como falha, deficiéncia, limite. Estas significagées,
consequentemente, levavam o desenvolvimento da crianga a ser caracterizado como
perda de alguma funcao biolégica, sensorial ou intelectual, dando énfase na perda,
naquilo que faltaria ao sujeito. Todos os estudos psicolégicos das deficiéncias foram
fundamentados, de forma geral, pela comparacéo das fungdes perdidas pela crianca
com deficiéncia com as fung¢des “intactas” daquelas sem deficiéncia (VIGOTSKI,
2012).

Contrariamente, a proposi¢cao vigotskiana é de que a deficiéncia desempenha
uma influéncia dobrada no desenvolvimento do sujeito:

Por um lado, é uma deficiéncia e atua diretamente como tal, produzindo
falhas, obstaculos, dificuldades na adaptacdo da crianga. Por outro lado,
exatamente porque o defeito produz obstaculos e dificuldades no
desenvolvimento e rompe o equilibrio normal, ele serve de estimulo ao
desenvolvimento de caminhos alternativos de adaptagéo, indiretos, os quais
substituem ou superpdem fungdes que buscam compensar a deficiéncia e
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conduzir todo o sistema de equilibrio rompido a uma nova ordem. (VIGOTSKI,
2011, p. 869).

Sendo assim, de acordo com essa perspectiva, ndo se pode considerar apenas
as falhas e faltas do sujeito, mas também o contexto vivido de suas funcbes
psicoldgicas superiores que traz em seu bojo uma demanda de caminhos indiretos,
ou seja, alternativas ao caminho do desenvolvimento denominado normal, por
exemplo, no caso das pessoas cegas, a leitura através do tato ao invés da leitura em
tinta ou a comunicagao da pessoa surda por sinais manuais e ndo pela forma oral-
auditiva. O desenvolvimento destas fungdes somente sera possivel pelos chamados

caminhos culturais de desenvolvimento, portanto

Seja ele pela linha do dominio dos meios externos da cultura (fala, escrita,
aritmética), ou pela linha do aperfeigoamento interno das préprias funcdes
psiquicas (elaboragdo da atencado voluntaria, da memoria logica, do
pensamento abstrato, da formacao de conceitos, do livre-arbitrio e assim por
diante). As pesquisas mostram que a crianga anormal?, em geral, tem atrasos
justamente nesse aspecto. Tal desenvolvimento ndo depende da deficiéncia
organica. (VIGOTSKI, 2011, p. 869)

Vigotski ainda discute sobre os chamados caminhos alternativos, que seréo
importantes para o desenvolvimento cultural e ndo se relaciona com a determinada
funcao bioldgica ausente, portanto, é através da criagao destes caminhos indiretos de
desenvolvimento — quando nao é possivel o desenvolvimento pelo caminho habitual
— que o desenvolvimento e aquisicao de conceitos se estabelecera. Por exemplo, a
pessoa com deficiéncia visual, tera contato com a lingua em sua forma escrita através
do tato e ndo da visdo, assim como o surdo podera se comunicar através de um
sistema visual-motor e nao somente do sistema oral-auditivo.

Vigotski (2011, 2012) define deficiéncia e a categoriza de duas formas:
teriamos a deficiéncia primaria, que seria a lesdo na parte fisico-biolégica do individuo
(as lesbes organicas, cerebrais, malformacdes, alteracdes cromossdmicas entre
outras) e a deficiéncia secundéria, aquela que é social, a deficiéncia na interacao do
sujeito com a sociedade e que, segundo as reflexdes do autor, seriam as mais graves.
Deste modo, parte do pressuposto que o meio social estara sempre organizado para
as pessoas sem deficiéncia, o que causaria dificuldades de desenvolvimento as

pessoas com deficiéncia. Como ressalta:

2 A palavra anormal aparece no texto acima pois faz parte da nomenclatura usada por Vigotski, hoje
essa terminologia ndo € mais utilizada, o termo em uso é pessoa com deficiéncia.
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Todo o aparato da cultura humana (da forma exterior de comportamento) esté
adaptado a organizagao psicofisiolégica normal da pessoa. Toda a nossa
cultura é calculada para a pessoa dotada de certos érgdos — mao, olho,
ouvido — e de certas fungdes cerebrais. Todos 0s nossos instrumentos, toda
a técnica, todos os signos e simbolos sdo calculados para um tipo normal de
pessoa. (VIGOTSKI, 2011, p. 867).

Dentro desse debate acerca do desenvolvimento da pessoa com deficiéncia,
Vigotski (2012) discute as diferencas entre compensacao bioldgica e social. Ressalta
que, miticamente, tem-se a no¢ao de que os sujeitos com deficiéncia sdo agraciados
pela compensacao biolégica, como, por exemplo, a ideia de que pessoas surdas
possuem uma visao superior ou pessoas cegas uma audicdo extraordinaria. Porém,
para o autor, ndo ha uma compensacao biol6gica, mas sim, social, pois o sujeito
podera superar suas limitagbes como base em instrumentos que podem ser
estratégias, meios e signos para compensar efetivamente a deficiéncia. A educagao
surge em auxilio das pessoas com deficiéncia através da criacdo de técnicas
artificiais, culturais, um sistema especial de signos ou simbolos culturais adaptados

as peculiaridades da organizacgéo psicofisiolégica da criangca com deficiéncia.

Os cegos e os surdos-mudos sdo como um experimento natural que
demonstra que o desenvolvimento cultural do comportamento ndo se
relaciona, necessariamente, com essa ou aquela fungéo organica. A fala nao
esta obrigatoriamente ligada ao aparelho fonador; ela pode ser realizada em
outro sistema de signos, assim como a escrita pode ser transferida do
caminho visual para o tatil... Nés nos acostumamos com a ideia de que o
homem |é com os olhos e fala com a boca, e somente o grande experimento
cultural que mostrou ser possivel ler com os dedos e falar com as maos
revela-nos toda a convencionalidade e a mobilidade das formas culturais de
comportamento. Psicologicamente, essas formas de educacdo conseguem
superar o mais importante, ou seja, a educag¢ao consegue incutir na crianga
surda-muda® e na cega a fala e a escrita no sentido proprio dessas palavras.
(VIGOTSKI, 2011, p. 868)

O autor ressalta, por exemplo, que para a crianca com deficiéncia intelectual
deve ser criado, relacionando ao seu desenvolvimento das fungdes superiores de
atencao e pensamento, um sistema ou meio semelhante ao cédigo braille para os
cegos ou a datilologia para os surdos, portanto “um sistema de caminhos indiretos de
desenvolvimento cultural, quando os caminhos diretos estdo impedidos devido ao

defeito* “ (p. 869), sendo estes caminhos indiretos formas culturais peculiares, como

3 A nomenclatura surda-muda que aparece no texto original de Vigotski ndo é mais usada, hoje ao se
referia a pessoa com deficiéncia auditiva se usa o termo “surdo”.

4 A palavra defeito, assim como a palavra anormal, aparece no texto acima pois faz parte da
nomenclatura usada por Vigotski, hoje, essa terminologia ndo é mais utilizada, o termo em uso é
deficiéncia.
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os exemplos acima, para que se realize o desenvolvimento cultural da pessoa com
deficiéncia, entendendo que nos grupos de pessoas com deficiéncia também ha a
heterogeneidade e as especificidades.

Ao comentar especificamente sobre as questdes tiflolégicas, isto é,
relacionadas as pessoas cegas, Vigotski (2012, p. 99) deixa claro que “a cegueira nao
€ meramente a auséncia da visao (o fracasso de um 6rgao isolado); a cegueira causa
uma total reestruturacao de todas as potencialidades do organismo e personalidade
[..] refaz e transforma a mente de uma pessoa” e a partir desta definicdo molda as
ideias de desenvolvimento voltadas para o sujeito cego.

E importante salientar que este autor recusa imperativamente a nogdo
comumente difundida da compensag&o em nivel biolégico, com um desenvolvimento
agucado do tato e da audicao em sujeitos cegos, por exemplo. Vigotski (2012) afirma
qgue todo esse processo de compensacao é de carater social, portanto, situado na
habilidade do sujeito em superar, por meio da linguagem, as consequentes barreiras
que surgirdo pela impossibilidade de acesso direto a experiéncia visual. Por exemplo,
no caso do uso do sentido tatil como caminho alternativo, é preciso compreender que
ha também questdes que precisam ser elencadas como: as experiéncias vividas pelo
sujeito e a estimulacéo precoce realizada para que possa ser usado de forma efetiva
— ainda que o mais importante nesse caso seja a experiéncia social mediada pela
linguagem. Sobre este aspecto, Vigotski (2012, p. 101) explana:

Todas as vezes que nos defrontamos com o aumento da sensibilidade tatil
entdo, em comparagdo com a fungdo normal, este fendmeno torna-se
secundéario, dependente, de natureza derivada, um resultado do
desenvolvimento mais do que sua causa. Isto indicou que o fendmeno surge
ndo de uma compensacao fisiolégica direta pela perda da visdo (como a
expansdao de um rim) mas prossegue ao longo de um caminho muito
complicado e indireto da compensagdo socio-psicoldégica global, sem
substituir ou repor o 6rgao debilitado [...] ha uma reestruturagdo complexa de
toda a atividade psicoldgica, causada pela ruptura de uma das fungdes
principais e redirigidas com a ajuda de associa¢des, memdéria e atengédo em
direcdo a criacao e a formacao de um novo tipo de equilibrio organico no lugar
de um destruido.

Para Vigotski (2012), a compensacao deve ser compreendida como uma
reestruturagao intricada de toda a atividade psicolégica e ndo como se outros 6rgéos
ou aparelhos sensoriais fossem tomados sobre as fungdes psicolégicas da visao.
Essa compensacao sera determinada pela ruptura de uma das fungdes principais e
redirecionadas com a auxilio de associa¢cdes, memoria e atencdo em direcao a criacao

e formacao de um novo tipo de equilibrio organico no lugar de um outro que esta
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impossibilitado, para o autor, “um ponto do Braille faz mais pelo cego do que milhares
de benfeitores; a oportunidade para ler e escrever vem a ser mais importante do que
"o sexto sentido" e o refinamento do toque e da audi¢gao” (p.102). Sendo assim, essa
compensagao dar-se-a para amenizar a desordem social e a organizacdo das
questdes cognitivas e nao para reestabelecer a visao.

No que tange a cegueira, as dificuldades surgem quando a crianga cega inicia
a sua integragcao social, e isso se intensifica ainda mais nos objetivos das funcdes
psicologicas superiores como a linguagem, a memoria, a atengao e aimaginacao, pois
se estruturardo na relacédo do sujeito cego com o meio, o contexto histérico-cultural e
o modo como essas funcbes se entrelagam na construgdo de conceitos e sentidos.
Nuernberg (2008, p. 303) comenta que essas conexdes interfuncionais serdao mais
presentes nos sistemas funcionais estabelecidos em sujeitos cegos do que nos
enxergantes. Esclarece que “o fato de, elaborarem conceitos referentes a experiéncia
visual por meio de analogias cria a necessidade de que o fundamento légico da
formacao do pensamento por conceitos tome corpo em seu sistema psicologico”.

Em tese, o desenvolvimento ndo é simplesmente consequéncia das atividades
dos 6rgaos sensoriais, embora estes possibilitem vias de acesso ao mundo, mas, 0
conhecimento deriva de um processo de apropriacdo que se realiza nas relacdes
sociais. Vigotski (2012) comenta que o pensamento coletivo é a fonte principal de
compensagdo das consequéncias da deficiéncia visual. Desenvolvendo o
pensamento social, elimina-se a consequéncia secundaria da deficiéncia, o fato, por
exemplo, de eliminar barreiras sociais que possam surgir para a pessoa cega em um
mundo pensado apenas para o enxergante, interrompendo o aspecto mais fragil do
contexto da deficiéncia e eliminando, assim, a prépria causa do desenvolvimento,
muitas vezes, incompleto das funcdes psicolégicas superiores dos sujeitos cegos,
desdobrando-se perante inumeras possibilidades, corroborando com a ideia do autor
sobre as deficiéncias secundaria e primaria anteriormente explanadas.

Portanto, as restricbes seriam de carater relacionado a mobilidade, a
possibilidade de explorar o ambiente em que se encontra inserido de forma
independente e de orientacdo, a habilidade de compreender o espaco e sua
organizacao, pois 0s processos alusivos ao desenvolvimento das fungdes superiores,
como a linguagem, meméria e producéo de sentidos, ficam conservados e, inclusive,
sdo relevantes na superacdo das limitagbes secundarias da deficiéncia visual
(NUERNBERG, 2008).
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A perspectiva quantitativa e positivista da deficiéncia percebe a condi¢do do
cego como a falta da experiéncia com o mundo visual, reduzindo o sujeito apenas a
falta de visao. Por outro lado, Vigotski (2012) aborda o desenvolvimento da pessoa
cega de forma qualitativa com um olhar justamente sobre o desenvolvimento no
contexto da deficiéncia visual, para ele, essa condi¢do sera de fato reestruturante de
todo o desenvolvimento e das fungdes psicolégicas que assumirdo uma fungao
distinta quando comparada com o0s sujeitos enxergantes.

Portanto, salienta-se a legitima relevancia do papel da experiéncia concreta e
do conhecimento de mundo no desenvolvimento da pessoa cega, na verdade, deve-
se imperativamente compreender e vincular a experiéncia pessoal do sujeito aos
processos de significagdo. Dai se amplia a mediagdo semiotica no que diz respeito a
apropriacao dos significados culturais que poderdo surgir a partir do contato com
objetos e instrumentos objetivamente percebidos. Vigotski (2012) aponta que para
alcancar este objetivo, a mediagcéo precisa surgir como uma dupla proposta junto a
pessoa cega: (i) como mediagdo semidtica, neste caso, o autor entende que a
linguagem engendra a ultrapassagem das limitagées estabelecidas pela deficiéncia
visual, ao promover o alcance aqueles conceitos que fazem parte especificamente da
experiéncia visual, por exemplo, cor, forma, iluminagéo, horizonte, nuvem, através de
suas propriedades de representacdo e generalizagéo; (ii) pela mediagdo social, a
partir do momento em que Vigotski manifesta que a pessoa cega podera assinalar as
diversas possibilidades de apropriacao da experiéncia social dos enxergantes.

Para Ochaita e Rosa (1993, p.47), o “vidente sera o instrumento da mediagao
para apropriacdo de formas de acdo sobre o ambiente pautadas na significagéo
atribuida a elementos do espaco e as sensagdes proprioceptivas, tateis e auditivas”.
Portanto, com base nesta forma de entender o desenvolvimento da pessoa cega,
esses caminhos mediados serao vias alternativas para a apropriagéo da realidade e
conhecimento de mundo que se manifestara através do uso de formas sensoriais e
sociais de percepgao operacionalmente equivalentes a percepgao visual, baseados
nas significagdes que conferem as “sensag¢des corporais e as pistas ambientais um
papel diferenciado daquele desempenhado na condicdo vidente”, apesar disso e
entendendo, como salienta Vigotski (2012, p.108), que “n&o ha diferenga principal [...]
o processo completo de desenvolvimento sédo idénticos para uma crianga cega e para

uma crianga vidente”.
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No ambito educacional, deve-se entender que o objetivo da educacédo de
pessoas com deficiéncia visual deve ser o mesmo das pessoas enxergantes. Mesmo
a educacdo de pessoas cegas apresentando aspectos alternativos, devido as
especificidades da deficiéncia, como é o caso do uso do sistema braille para
compressao e expressao de textos escritos, é objetivo da escola oportunizar aos
educandos cegos as mesmas condigdes de acesso e permanéncia que aos demais
alunos. Para tanto, valorizar suas experiéncias sensoriais, principalmente tateis e
auditivas, e cinestésicas é tao significativo quanto adequar os objetivos do contexto
educacional, promover intervencdes, garantir acessibilidade e respeito a legislacao
vigente. O desenvolvimento dos processos psicolégicos superiores deve se antepor
as demais questbes, ndo importando o contexto escolar, seja no atendimento
educacional especializado, seja na sala de aula regular.

A escola é o lugar do aprendizado intencional da leitura e dentre elas, a leitura
de imagens, objeto cultural presente no cotidiano escolar e social, portanto, devem-se
garantir as mediagdes necessarias, adequando-se as estratégias e 0s recursos no
sentido de atingir os caminhos indiretos, para que, enfim, o aluno cego possa ter

acesso ao mundo visual de outras formas, como é o caso da significagdo das imagens.

2.3 Significacao de Imagens: a leitura além das palavras

“E para que serve um livro”, pensou Alice, “sem figuras nem dialogos?”
(CARROLL, 2002, p. 9)

A leitura é considerada como uma pratica indispensavel, que amplia o
conhecimento, a busca de informagdes, a organizagdo do pensamento e possibilita a
descoberta, a interpretacdo de situagdes, a discussdao, o pensamento critico, a
elaboracao de suposicdes e inferéncias em relacdo ao conteudo lido. Isso permite
ampliar a capacidade de abstrair elementos comuns a varias situagées, para poder
fazer generalizacdes e aprimorar as possibilidades de comunicagédo, bem como criar
significados por meio da utilizacao da lingua, constituindo o sujeito em ser discursivo.

A leitura ndo abarca apenas a leitura de textos verbais ou para além dos
significados mediados pela lingua, existem aquelas que surgem na interacdo do
sujeito com as linguagens nao verbais, como todos os textos, por exemplo, memes,

charges e tirinhas.
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As ciéncias artisticas, desde os fildsofos gregos, analisam a imagem e seus
componentes como fundamentais para entender a linguagem nao-verbal como forma
de comunicagao e expressao. Ao falar sobre a imagem, independentemente de sua
constituicao, € comum abordar as questdes de sua leitura, afinal, entender a narrativa
imageética é condigédo para se inserir no mundo visual.

Considerando estes aspectos, Manguel (2009, p.21) faz os seguintes

questionamentos:

[...] qualquer imagem pode ser lida? Ou, pelo menos, podemos criar uma
leitura para qualquer imagem? E, se for assim, toda imagem encerra uma
cifra simplesmente porque ela parece a nés, seus espectadores, um sistema
autossuficiente de signos e regras? Qualquer imagem admite tradugéo em
uma linguagem compreensivel, revelando ao espectador aquilo que podemos
chamar de Narrativa da imagem, com N mailsculo?

Muito ainda se especula sobre a leitura de imagem, se ela realmente pode ser
chamada de leitura, como as indagacées de Manguel (2009) supracitadas que
remontam a questionamentos pertinentes sobre a teméatica. De fato, se compreende
gue a imagem, assim como o texto verbal, pode ser lida. Mas, como? Para essa leitura
0 seu espectador sera o intérprete das diversas nuances que a propria imagem
apresenta e, portanto, tem em suas nuances as principais caracteristicas (como
tracos, cores, e demais elementos que compdem a imagem) para que essa leitura
possa ser realizada.

Lucia Santaella (2012) e Martine Joly (2009), autoras escolhidas para embasar
a discussao teorico-metodologica da imagem, compartiiham em seus escritos a
afinidade com a teoria semibtica, assim, entendem a imagem como um conjunto de
signos, alicergadas na teoria do signo de Peirce (1978).

A escolha das autoras em apoiar-se na semiotica peirciana se da pelo motivo
desta perspectiva se amparar na significacdo da imagem e nao em critérios
unicamente estéticos, considerando que o estudo em seu aspecto semibtico se
relaciona a producdo de sentidos, ou seja, como estabelecem significacbes e
interpretacdes. Além disso, a semibtica permite o esboco de uma trajetéria
“‘metodoldgica-analitica” que contempla as questbes relacionadas as diferentes
manifestacées que as imagens possuem e ainda aos processos de que se referem ou
se aplicam, assim como, aos modos que os leitores recebem e compreendem as

imagens.
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Santaella (2012, p. 11) defende que a imagem pode e deve ser lida, o que é
tomado como base para as discussdes sobre leitura de imagens nesta pesquisa. Para
esta autora, ler ndo é somente seguir a ordem das letras em uma palavra, vai além
“desde os livros ilustrados e, depois, com os jornais e revistas o ato de ler passou a
nao se limitar apenas a decifracdo de letras, mas veio incorporando cada vez mais,
as relacdes entre palavra e imagem”. A autora afirma, ainda, que existe uma
expressdao na lingua inglesa que pode ser utilizada para identificar a leitura de
imagens, que seria a visual literacy, e que leitor ndo € somente o que Ié livros mas
também aqueles que leem imagens, pois ha uma multiplicidade de tipos de leitores.

A utilizacdo das imagens no mundo atual se estende de modo que 0 mesmo
sujeito pode ser 0 observador-leitor ou ainda pode ser o autor. De qualquer forma, de
acordo com Joly (2009, p.09-10), “somos quotidianamente levados a sua utilizagao,
decifracao e interpretacao [sendo importante] perceber tudo o que essa leitura natural
da imagem ativa em nos de convengdes, de historia e de cultura mais ou menos
interiorizadas”. Ao perceber 0s elementos da imagem, o sujeito trard suas
perspectivas individuais e sociais, além de conjecturas historicas.

Tendo em vista que ja se sabe que a imagem pode ser lida, € importante
conceituar e definir o que seria tal objeto, embora ndo seja simples defini-lo,
principalmente, pelo motivo de que vérias formas de expressdo s&o consideradas
imagens, a saber: obras de artes classicas, mapas, pinturas, desenhos, animagoes,
fotografias. De acordo com Joly (2009, p. 19), o termo imagem

vem de imago, em latim, etimologia da nossa palavra imagem, designa a
mascara mortuaria levada nos funerais na antiguidade romana. Esta acepcao
liga a imagem, que pode ser também o espectro ou a alma do falecido, nao
apenas a morte, mas também a toda a historia da arte e dos ritos funerarios.

Sendo assim, para Joly (2009, p. 38), a imagem é “algo que se assemelha a
outra coisa” constituida de trés categorias de signos: signos iconicos (decodificagcao
do objeto); signos plasticos (moldura, enquadramento, angulo do ponto de vista,
escolha da objetiva, composicéo, formas, cores, iluminacao e textura) e os signos
linguisticos (linguagem verbal). Além disso, a autora define que ha uma relagdo
importante na diade articulatéria imagem — linguagem, uma vez que nao € opositora,
mas de complementaridade, pois a linguagem (ou lingua) participaria da construcéao
da imagem. Portanto, para Joly (2009), a imagem é uma mensagem, na maioria das
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vezes de forma visual, composta de signos, considerada uma linguagem, pois é um
instrumento de comunicagao e expressao.

Santaella (2012), por sua vez, entende a imagem como um artefato,
bidimensional ou tridimensional, semelhante ao que ela representa na realidade, pois
isso a caracteriza e, consequentemente, a faz reconhecivel ao leitor. Além disso, a
imagem é constituida por uma moldura e um campo, sendo este ultimo a imagem em
si e a moldura como os limites entre a imagem e o mundo real. A autora, baseada nos
estudos da sintaxe da imagem, especifica elementos visuais que estédo
indubitavelmente sempre presentes nas imagens, os chamados elementos primarios:
ponto, linha, contorno, diregdo, cor, tom, textura, escala, dimenséo e movimento.

Santaella e N6éth (2015) apontam que as imagens podem ser compreendidas
com a similaridade dos signos que representam e referentes a classe dos icones.
Sobre isso, os autores explicam que para Peirce o icone envolve, também, as
manifestacées ndo visuais como: acusticas; tateis; olfativas ou formas conceituais de
semelhanga do signo.

Além dessas expressdes nao-visuais, outro fator importante para a
compreensao da imagem reside em sua natureza cultural, que Joly ao discorrer sobre
este tdpico, cita Platdo (2002) apud Joly (2009, p. 14), que, por sua vez, relata que a
imagem esta ligada “[...] em primeiro lugar as sombras; em seguida, aos reflexos nas
aguas ou a superficie dos corpos opacos, polidos e brilhantes e todas as
representacdes deste género”. Por outro lado, e mais antigo, a imagem pictografica,
muitas vezes, a “pré-escrita”, nas religides judaico-cristas, estao presentes de forma
constante, através da representacdo de imagens de figuras e icones religiosos; ja na
contemporaneidade, a imagem esta intimamente ligada aos aspectos midiaticos.
Porém, Joly (2009, p. 17) reforca que “aprendemos a associar ao termo imagem a
nogbes complexas e contraditérias que vao da sabedoria ao divertimento, da
imobilidade ao movimento, da religido a distracao, da ilustracdo a semelhanca, da
linguagem a sombra”. Para Santaella (2015), aimagem é polissémica e intersemiotica,
e pode ser constituida em realidades nao-visuais, neste caso, pode-se aplicar a
realidade tatil.

Apesar de tantos conceitos e diferentes usos para imagem, aqui se defende
uma abordagem semiética deste objeto, pautada no modo de producgéo de sentidos,
como essas imagens geram significados e interpretagdes, e tém como unidade o

signo. Para Joly (2009, p. 35), a ideia de Peirce para signo (1978) é reveladora e
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ampla, pois “um signo possui uma materialidade da qual nos apercebemos com um
ou varios dos nossos sentidos.” Podemos vé-lo (um objeto, uma cor, um gesto), ouvi-
lo (linguagem articulada, grito, masica, ruido), cheira-lo (diversos odores: perfume,
fumo), toca-lo ou ainda saborea-10”, pois a partir do momento que o leitor tem acesso
a determinado signo a ele é dado uma significacdo especifica com base nos aspectos
culturais de quem o acessa. Peirce (1978) ao apresentar a composi¢ao do signo vai
além da dicotomia de Saussure (2012) da dupla articulagao significado — significante,
demonstrando que no mesmo signo ha uma relacao entre trés polos: significante,
referente e interpretante. Ao opinar sobre a imagem propriamente dita, Peirce a
entende como um icone que apresenta relagao entre o significante e o referente, pois
através de suas caracteristicas (formas, cores, proporgdes) sera possivel reconhecer
aquilo a que ela se assemelha.

Joly (2009) ainda define imagem como um signo-icone, pois este preserva uma
relacéo analdgica entre o significante e o referente. Ou seja, a imagem, uma fotografia,
por exemplo, proporciona as mesmas qualidades formais do seu referente, como a
forma, cor e proporgdes, e isso sera fato inequivoco para o seu reconhecimento.

Para Santaella (2012, p.13), ler imagens significa “desenvolver a observagao
de seus aspectos e tracos constitutivos, detectar o que se produz no interior da propria
imagem, sem fugir dos pensamentos que nada tem a ver com ela”. Joly (2009) nao
traz a denominacgao “leitura”, usando “andlise” para indicar esse momento, além de
enaltecer o aspecto interior do leitor da imagem e seu contexto. Por isso, ao tratar da
leitura de imagem, Joly (2007, p.46) aborda que

existem, para toda a humanidade, esquemas mentais e representativos
universais, arquétipos, ligados a experiéncia comum a todos os homens. No
entanto, dai concluir que a leitura da imagem € universal resulta de uma
confusdo e de um desconhecimento. A confusdo é a que muitas vezes foi
feita entre percepgéao e interpretagdo. Com efeito, reconhecer este ou aquele
motivo n&o significa que se compreenda a mensagem da imagem no seio da
qual o motivo pode ter uma significagao muito particular, ligada tanto ao seu
contexto interno como ao do seu aparecimento, as expectativas e aos
conhecimentos do receptor.

Por isso, a autora complementa que desde os primeiros anos de vida, 0 homem
aprende a ler imagens em tempo similar da aquisicao da lingua oral e, muitas vezes,
as imagens serao pilares de suporte a aquisicdo da fala. Para Joly (2009, p.11), “a
linguagem nao so6 participa na construgcdo da mensagem visual, mas transmite-a,

completando-a mesmo, numa circularidade simultaneamente reflexiva e criadora”.
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Em determinados momentos pode se ter a impressao de leitura de imagens de
forma natural devido a célere percepcao de seus elementos simultaneamente a sua
interpretacao. Joly (2009) explica que perceber elementos da imagem se diferencia
de interpretar, pois compreender esta relacionado a ter uma significacao relacionada
ao contexto interno da imagem e aos conhecimentos e vivéncias do leitor.
Complementando esse fendmeno, Santaella (2012) também reflete que, embora, em
determinados momentos, a imagem possa ser apreendida em um rapido olhar, ainda
€ necessario que o leitor aprenda a explorar seus elementos para uma compreensao
mais efetiva.

De acordo com Joly (2009), existem dois tipos de leitura de imagem. O primeiro
esta na ideia do signo linguistico, anteriormente explanado. Ou seja, neste tipo de
leitura, o sujeito ird realizar o percurso significado-significante e a partir disso
compreender os signos que compdem a imagem (linguistico, icdnico e plastico),
podendo, por exemplo, relaciona-los com os conhecimentos prévios para aprofundar
a sua compreensao da imagem. Por outro lado, o segundo tipo de leitura de imagem
fard o percurso inverso: se inicia com a identificacdo dos significantes e, em seguida,
passa-se a compreender os significados evocados, por ser usual, muito comum na
vida do sujeito, ou por convencao ja estabelecida entre o significante e o significado,
com isso havera a revelagdo da mensagem implicita; a distingdo entre os elementos
da imagem nas suas diversas informagées como cor, forma, textura, sombras e a
percepcdo de auséncia e presenca de elementos através do esforco do leitor
relacionando a inexisténcia a fatores mentalmente ligados a tal falta de elementos
para a compreensao da imagem.

Joly (2009), ainda, ao descrever os aspectos relevantes na analise da imagem,
assegura que, se a imagem apresentar muita similaridade ao objeto que representa,
o leitor pode confundi-la com o real; porém, se houver poucos elementos semelhantes
pode-se duvidar da aparéncia de sua representacdo. Contudo, € certeiro que a
imagem desponta sentimentos, pensamentos, sensagdes, valores e principios de
quem a construiu e de quem a |lé. A leitura de uma mesma imagem, por diferentes
leitores, pode ndo apresentar a mesma percepg¢do, visto que a interpretacdo da
imagem estara relacionada as vivéncias e experiéncias do sujeito. Ou seja, o leitor
interpreta o texto visual com base nos significados relacionados ao seu tempo e

espago especificos, de acordo com as individualidades e concepgéao cultural do leitor.
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Ainda sobre a leitura da linguagem visual, precisa-se complementar que ela se
difere da leitura da linguagem verbal. A segunda apresenta segmentacao e analise
mais complexas, pois se trata de uma linguagem continua; ja a primeira, mostra-se
mais discreta e descontinua. Por isso, ao realizar a leitura de uma imagem, do ponto
de vista metodoldgico, o leitor fara uma troca com a propria imagem, a fim de discernir
0s inumeros componentes da imagem, pois € através da permutacdo que uma
unidade pode ser isolada, pode ser vista como autdbnoma, pode ser substituida por
outra. E importante ressaltar também que a imagem é composta de quatro elementos-
componentes: a) cor, de diferentes tonalidades; b) texturas, a matéria, o relevo —
principal elemento que induz a leitura tatil; ¢) formas, disténcia entre elas, tipo de
tracado; d) composigcédo, como os elementos da imagem estao espalhados.

Joly (2009, p. 68) considera

a imagem como uma mensagem visual compreendida entre expressao e
comunicacao, a abordagem analitica deve com efeito levar em linha de conta
a funcdo desta mensagem, o seu horizonte de expectativa e os seus
diferentes tipos de contexto. Ela tera assim estabelecido o quadro com o qual
relativizar os seus instrumentos intrinsecos e dedicar-se-a a distingui-los uns
dos outros. Tal como a imagem, a andlise tomara entao o seu lugar entre
expressao e comunicagao.

Diferentemente, Santaella (2012, p. 13) indica que para ler a imagem o sujeito
necessita “desenvolver a sensibilidade necessaria para saber como as imagens se
apresentam, como indicam o que querem indicar, qual € o seu contexto de referéncia,
como as imagens significam, como elas pensam, quais sdo 0s seus modos
especificos de representar a realidade”. Portanto, ler e interpretar uma imagem vai
além do processo de puro reconhecimento, esta mais adiante, pois os dois primeiros
se acrescentam ao Uultimo. Além disso, Santaella menciona a importancia de
compreender os elementos primarios, supracitados, para a efetiva leitura da imagem,
pois, de acordo com a autora, ha indmeras formas de uma imagem ser lida, mas um
dos mais comuns e eficientes é a decomposicdo desses elementos basicos, ou seja,
o leitor analisa os elementos individualmente e nas relagées que estabelecem entre si
ao realizar a leitura, além de ser algo que caracteriza a percepcao do cego, partir das
partes para o todo, na leitura da imagem é importante que isso aconteca.

Estudos, em diferentes areas do conhecimento, se fundamentaram nas teorias
de Joly (2009) para contemplar aspectos tanto relacionados ao conceito de imagem
da autora quanto para basear a leitura e analise de imagens em suas propostas, como:
Sardelich (2006), em seu estudo, expde 0s conceitos que baseiam as propostas da
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leitura de imagens relacionando com o conceito de cultura visual, apresentando suas
proximidades e distancias, a autora compara alguns referenciais tedricos em
diferentes areas como antropologia, arte, educacao, entre eles, os conceitos de Joly
(2009), resultando em reflexao continua sobre a formacgéao do professor e aplicacéo a
pratica educativa para o trabalho com a leitura de imagens.

Pralon (2019) em seu estudo objetivou analisar as imagens dos livros didaticos
de Ciéncias designados aos anos iniciais do ensino fundamental, com foco nas
fotografias referentes a area de saude. Para isso, foram analisadas imagens
presentes em 30 livros de Ciéncias de diferentes colecbes, anos e editoras.
Baseando-se no conceito de imagem cientifica de Martine Joly (2009) que considera
essas imagens como aquelas que ajudam a perceber e interpretar os diversos
acontecimentos e que podem ser realizadas a partir do registro de fendmenos fisicos,
Pralon traz resultados importantes sobre as apresentagdes das imagens nos livros
didaticos, com uma robusta presenca de imagens que, apesar de muitas vezes nao
se relacionarem diretamente com os conteudos curriculares abordados nos livros,
direcionam e desempenham uma valiosa contribuicdo no uso do material, dirigindo e
determinando as acdes do aluno.

Em sua pesquisa de mestrado Fernandes (2019) explorou uma sequéncia
didatica com o objetivo de promover a leitura critica e reflexiva do conteudo curricular
da disciplina de Histéria por meio de andlise de imagens, relacionadas a
Independéncia Politica do territério brasileiro, seguida de producao de um texto nao
verbal e de um texto verbal pelos alunos, adotando a tipologia injuntiva, realizada com
os alunos do 8° ano do Ensino Fundamental dos Anos Finais, em escola da rede
privada e publica. Ao realizar a leitura das imagens, apesar de observaram
atentamente seus componentes, os alunos demonstraram divergéncia ao tentar
descrever o que haviam percebido ao visualizar a imagem e buscavam significados
identificando os sujeitos histéricos presentes nas imagens, muitas vezes, de forma
inexata.

Paiva e Ribeiro (2017) descrevem em sua pesquisa uma analise referente as
imagens das histérias em quadrinhos (HQs), apresentando uma discussao sobre
aplicacGes e restricbes do seu uso na escola com base nas avaliagdes do Exame
Nacional do Ensino Médio, o ENEM. Nessa pesquisa, os autores fizeram uso do
conceito de imagem abordado por Joly (2009) e sua relagdo com as historinhas em
quadrinhos. Para alcangar seu objetivo, os autores analisaram o uso de HQs no ENEM
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e dados do Censo Escolar sobre acesso a leitura pelos alunos e presenca de
bibliotecas nas escolas. Os resultados apontam que € relevante o uso de quadrinhos
na escola, relacionados aos conteudos curriculares e a funcao potencializadora das
imagens nos processos cognitivos.

Assim como Santaella (2012; 2015), fundamenta a pesquisa de autores como:
O estudo de Diedrich, Vanz e Oliveira (2018) traz reflexdes sobre do trabalho de leitura
de imagens, baseado nos conceitos da Semibtica como objetivo de possibilitar a
realizacdo de um trabalho pedagdgico de leitura de imagens. Para isso, as autoras
analisaram uma questao da prova do ENEM que traz uma charge sobre o trabalho
infantil, propondo a exploracdo da imagem como elemento que precisa ser lido e
interpretado para responder a questdo da avaliagdo, para isso “é necessario que o
sujeito mobilize sua capacidade perceptiva e sua sensibilidade visual, para que
consiga refletir acerca dos signos retratados, para entdo traduzir suas percepcoes
através da lingua, escolhendo a opc¢ao correta, dentre as cinco alternativas
disponiveis” (p. 416). Ou seja, ha uma extrema preméncia para que acontega, na
escola, um trabalho que objetive a leitura de signos variados em contextos que
consintam ao aluno construir relagcdes de sentido especificas capazes de aprimorar
suas habilidades e atingir as competéncias como leitor de imagens.

Silva e Neves (2016) se utilizam do conceito de imagem fornecido por Martine
Joly e Lucia Santaella, em seu relato de experiéncia sobre a oferta de um curso de
curta duracdo com a tematica da leitura de imagens em um programa de pos-
graduacdo em Educacao com a finalidade de formular uma proposta de leitura de
imagem, ainda em fase de experimentacdo. As autoras entendem que para conseguir
essa acao, o leitor a realiza em quatro fases: primeiramente a andlise da forma, como
linhas e tragos; em seguida se da a analise do conteudo através da andlise do
significado da imagem; andlise das relagdes que envolvem a imagem (autor x contexto
x leitor) com o aprofundamento das intengdes do autor e analise do contexto em que
foi produzida; e a analise interpretativa do leitor, com uma interpretacdo mais
verticalizada da imagem.

Brito e Farias (2016) propuseram uma analise do uso da imagem na Educacao
Infantil. Entendendo que a imagem funciona como forma de aproximar a crianga ao
livro, nesse caso, os autores fizeram uso dos conceitos de Santaella (2012) baseados
na teoria Semiodtica de Peirce. Na pesquisa das autoras, foi solicitado que as criancas
construissem histérias narrativas a partir de imagens. A partir disso, identificaram a
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contribuicdo do uso desses recursos para a promo¢ao do letramento ainda na
educacao infantil, assim como a produgao de significados por elas.

Recentemente, Evalte (2019) analisou a importancia da leitura de imagens na
formagédo do pedagogo, utilizando como base tedrica a semibtica e o conceito de
alfabetizacao visual de Santaella (2012). A pesquisa foi realizada com um grupo focal
de licenciandos em Pedagogia, que realizaram a leitura e responderam questionarios
sobre as imagens de livro infantil, desenho animado, produgéo audiovisual e uma obra
de arte, essas escolhas se deram por fazerem parte do dia a dia do aluno e do
professor na educagao béasica. As analises evidenciaram grande interesse dos alunos
na leitura de imagens, bem como na construgcédo de sentidos a partir dos elementos
presentes nas producées e em suas experiéncias. Para que se possa propiciar a
leitura de imagens no cotidiano de seus alunos, € importante também ressaltar que,
assim como a autora aponta, a relevancia do conhecimento prévio para que esse tipo
de leitura aconteca. A escolha pela perspectiva de Santaella (2012) se deveu a
utilizacdo do conceito de alfabetizacdo visual apresentado pela autora como o
“aprender a ler imagens, desenvolver a observagdo de seus aspectos e tragos
constitutivos, detectar o que se produz no interior da propria imagem, sem fugir para
outros pensamentos que nada tém a ver com ela” (p. 11).

Massaruto, Vale e Alaimo (2017), por sua vez, estudaram o conceito de meme
como um género textual predominantemente imagético e trouxeram a proposta de
serem usados em sala de aula. Para fundamentar essa ideia, os autores usaram a
teoria de Santaella quando propde que a leitura vai além do texto verbal. Mais uma
vez, a base para a construcdo da pesquisa se apoia na ideia de Santaella (2012) em
ressignificar o termo leitura, ndo somente ao texto verbal mas também ao texto visual.

Para Joly (2009), a imagem nao é apenas visual, mas corresponde de fato ao
gue representa visualmente. No contexto da pessoa cega, a leitura da imagem por via
tatil se deve a inumeros tipos de adaptagdes, obviamente. De acordo com Valente
(2009), umas das justificativas para essas varias técnicas de adaptacoes se deve ao
fato de necessariamente o mundo visual estar presente e ser acessivel a todos. A
autora ainda traz em sua discussao exemplos da presenca constante da imagem no
cotidiano, como ilustracées de livros infantis, materiais de cunho pedagdgico e a
crescente acessibilidade de conteudos culturais e artisticos, esclarecendo que sao

fatores que contribuem para o acesso das pessoas cegas as diferentes formas de
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imagem e as tentativas de adaptagdes, trazendo de fato implicagdes cognitivas, por
exemplo, relacionadas a memoria e a percepgao.

Por isso, é importante saber como 0s cegos compreendem imagens para que
eles tenham acesso a elas por materiais adequadamente adaptados, 0 que propde a

pesquisa em estudo.
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3 OBJETIVOS

Objetivo Geral
Apreender como cegos congénitos compreendem imagens a partir dos recursos tateis

do pontilhado, do alto relevo e do 3D.

Objetivos Especificos

l. Identificar qual(is) recurso (s) tateis sdo promovedor (es) da compreensao de
imagens tateis por cegos;

Il. Mapear os caminhos e as estratégias de leitura utilizadas pelo cego para
compreender imagens tateis;

Il. Analisar os sentidos construidos por cegos ao realizar a leitura de imagens
tateis.
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4 METODO

O método utilizado dirigiu-se para alcangar os objetivos do estudo e buscar as
singularidades dos fenbmenos pesquisados, bem como a investigacao da diversidade
de elementos concretos que atravessam essas singularidades, além das
representacées que os individuos realizam sobre eles. Para melhor organizar a
apresentacao do caminho metodoldgico estruturado, o presente capitulo divide-se em
secdes objetivando contextualizar a pesquisa, a construcao e registro dos dados
coletados, as questdes éticas envolvidas e os procedimentos de analise dos dados.

A pesquisa adota uma abordagem metodolégica qualitativa delineando e
descrevendo o fendmeno de forma verticalizada, explorando até a exaustao os dados
construidos. Lakatos e Marconi (2010) esclarecem que a abordagem qualitativa
refere-se a uma pesquisa que tem como premissa a analise e a interpretacao de
aspectos mais profundos, apresentando de forma complexa as acdes do sujeito e
viabilizando analises minuciosas sobre as investigacdes, atitudes e tendéncias do
fendbmeno estudado, portanto, fica evidente que a énfase da pesquisa qualitativa esta
NOS processos e nos seus significados.

Por isso, a perspectiva metodolégica assumida estd baseada na teoria
historico-cultural fundamentada em Vigotski (2004), de base materialista-dialética, que
apresenta énfase no processo e ndo no produto, entendendo “as ligagdes reais entre
os estimulos externos e as respostas internas que sao a base das formas superiores
de comportamento” (p. 66), rejeitando a descrigdo e indo em busca da explicagao do

fendmeno para determinar as rela¢des dindmico-causais.

4.1 Participantes

Participaram do estudo dois alunos cegos, nomeados nesta pesquisa, de
maneira ficticia, como Bruno e Carlos, matriculados nos anos finais do Ensino
Fundamental (Fase V), modalidade EJA, turno noturno e vespertino, de uma escola
publica estadual em Recife, Pernambuco.

Os alunos participantes da pesquisa foram indicados pela gestao da escola,
obedecendo ao critério de inclusdo na pesquisa relacionado a sua condicao visual:
aluno cego congénito ou com cegueira adquirida nos dois primeiros anos de vida, do
tipo bilateral, efetivamente matriculado na escola, com idades de 12 a 20 anos.

A decisdo de se pesquisar estudantes cegos congénitos estd baseada no
fato de que Vigotski (2012) aponta que as pessoas que nascem cegas nao sofrem
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diretamente a experiéncia da perda, mas, habitando um mundo cujos codigos sociais
e demais parametros utilizados na vida diaria s&o, na maioria das vezes, visuais, ou
seja, nao tardam a ter a experiéncia da deficiéncia, tornando-a social. Por isso, a
escolha em relacado aos participantes da pesquisa serem cegos congénitos, pois se
comparados aqueles que adquiriram a cegueira em algum momento da vida, existirao
diferencas qualitativas em suas experiéncias.

Além disso, Ormelezi (2006) enfatiza que a cegueira congénita é aquela que
se revela do nascimento até aproximadamente os cinco anos de idade, pois é nesta
idade que a acuidade visual da crianca ja se assemelha com a do adulto, chegando
ao seu total desenvolvimento nesse periodo. De acordo com o autor, com a perda da
visdo até meados desta idade, ndo havera nenhum tipo de retengdo de imagens
visuais. Portanto, sdo considerados cegos congénitos pessoas que nasceram cegas
ou que perderam a visao até os cinco anos de idade.

Desse modo, ndo foram elegiveis a participarem do estudo alunos com
cegueira adquirida, baixa visao, transtornos neuroldgicos, transtornos psiquiatricos ou
quaisquer outras limitagdes sensoriais que comprometeriam a execucado da
construcdo de dados para os objetivos aqui pretendidos e, consequentemente, os
resultados do estudo.

4.2 Procedimentos de Construcao de Dados

Apés a indicacado da gestao escolar sobre os estudantes que participariam
deste estudo, o responsavel legal pelo aluno, menor de 18 anos, elegivel a
participacdo no estudo, foi contatado e, neste momento, foram explicados os
objetivos, as condicbes necessarias para sua inclusdo na pesquisa e 0s
procedimentos do estudo. Do mesmo modo, foi explicado ao aluno com mais de 18
anos sobre sua participacdo. Concordando em participar, foram convidados a assinar
o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE ou o Termo de Assentimento
Livre e Esclarecido — TALE (APENDICES A, B e C). E importante ressaltar que este
termo também foi impresso em braille e fornecido aos alunos, que preferiram ouvir a
leitura do texto em tinta realizada pela pesquisadora. Além desse documento, também
foi lido e assinado o termo de autorizacdo da participacao dos sujeitos nas gravagdes
em &udio e video. Posteriormente, foram agendados a data e o horério para
construgdo dos dados, que foi realizada na propria escola, na sala do AEE.
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A construcao dos dados foi realizada em dois momentos diferentes, com
cada participante individualmente, em um total de quatro encontros, seguindo a
mesma ordem de apresentagcdo dos materiais, a fim de compreender como o
participante realizou a leitura das imagens tateis neste contexto, de forma
individualizada, sem interferéncias de outros mediadores que nao fosse a
pesquisadora e que eles poderiam naturalmente desvelar suas impressdes sobre a
experiéncia. Como nao foram encontrados estudos que realizaram esse tipo de
abordagem, foi necessario fazer uma relagdo baseada na leitura em geral, sendo
assim, a pesquisa foi inspirada em estudos de leitura de texto escritos que utilizam
sessoes individuais de leitura como os de Vilas Boas (2010; 2014) e o de Randeti e
Rosa (2015).

ApGs a decisdo sobre material que seria adaptado, sobre a disciplina e as
imagens, foram necessarias visitas a escola para analise de livros didaticos adotados,
disponiveis para consulta, e conversas com os professores. A partir disso, ficou
decidido que as imagens adaptadas escolhidas seriam aquelas que complementam o
contetdo contemplado no curriculo da disciplina de Ciéncias. As imagens em tinta,
dos livros didaticos consultados, foram selecionadas no que diz respeito a
possibilidade de adaptacdes e elementos presentes. Além disso, o conteudo relativo
as imagens foi escolhido partindo da ideia de ja terem sido conteudos vivenciados em
sala de aula pelos estudantes participantes da pesquisa. As imagens foram, entao,
escolhidas, considerando o menor numero de detalhes presentes, dentro dos
materiais e livros didaticos selecionados pelo Ministério da Educagéo para comporem
as bibliotecas escolares.

A ordem de apresentacdo dos materiais para leitura foi organizada visando
a nao fadiga dos sujeitos, sendo assim na primeira sessao, se deu a realizacado da
Entrevista Inicial (Apéndice E), em seguida, foi apresentado o Material Adaptado 1
(MAT1) juntamente com uma entrevista apos a sua leitura. Na sesséo seguinte, os dois
outros, Material Adaptado 2 (MA2) e Material Adaptado 3 (MAS), bem como as
entrevistas ap0s a leitura dos materiais (Apéndice F) e a entrevista final (Apéndice G).

O Material Adaptado 1 (MA1), em relevo, adaptado pelo software Cura ® que
organiza a imagem digital para a produgcdo em uma impressora 3D, surge da
adaptacdo da imagem que representa o Ciclo da Agua. Enquanto que o Material
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Adaptado 2 (MA2), em 3D%, surge da adaptacdo da imagem que ilustra o coracdo
humano e o Material Adaptado 3 (MAS3), pontilhado, foi adaptado usando o software
Monet ®, gerador de graficos tateis desenvolvido em parceria entre o Instituto
Benjamin Constant, o IBC e a Universidade Federal do Rio de Janeiro, UFRJ,
produzido na impressora braille, considerando o conteudo sobre o estudo das plantas.

No primeiro encontro, no comego da sessao, foi realizada a Entrevista Inicial
e, depois, a primeira Situagdo de Leitura de Imagem. A Entrevista Inicial, que foi
videogravada, teve por objetivo compreender a histéria e a experiéncia do aluno
quanto a leitura em geral, e 0 acesso e vivéncias com as imagens no seu dia a dia.
Na entrevista, o participante foi questionado sobre dados sociais e escolares a fim de
se visualizar o contexto no qual esta inserido, assim como, dados sobre suas
experiéncias com leitura de imagens tateis: quais tipos de materiais ja tive acesso,
habilidade e dificuldades, o trabalho do contelddo curricular e as imagens e tipos de
adaptacoes de imagens que ja Ihe foram oferecidas na escola e fora dela.

As entrevistas e leituras aconteceram na escola de acordo com o
agendamento para que nao atrapalhassem as aulas regulares dos alunos. Nesse
caso, algumas sessoes foram realizadas na Sala dos Professores da escola, um lugar
indicado pela Gestdao como tranquilo e sem perturbacdées ou na Sala de Recursos
Multifuncionais, também indicado pela Gestdo, caso nao tivesse atendimentos no
momento. O processo de apresentacao e leitura foi videogravado a fim de melhor
compreender quais percursos 0 aluno realizou para ler a imagem, além de suas
inferéncias vocalizadas ou questionamentos que surgiram durante a manipulacao do
material.

No que se refere a situacao de leitura tatil que aconteceu nesse primeiro
momento, foi apresentado ao participante o primeiro Material Adaptado (MA1), do tipo
Alto Relevo, uma adaptacdo, como ja foi dito, do Ciclo da Agua, figura presente no
livro de Ciéncias, escolhido e utilizado na escola pelos alunos, como se apresenta na
Figura 1 (imagem em tinta do livro didatico). Na Figura 2, é exposto o processo de
adaptacao da imagem com o uso do software Cura ® para impressao, e na Figura 3,
o resultado como Material Adaptado, todas figuras estdo descritas apd6s as suas

apresentacgoes.

5 Entendendo que o conceito de imagem é de dificil definigdo, bem como o material em 3D também é
considerado imagem pois representa a realidade, assim como aponta Santaella (2012).
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Figura 1 — Imagem do Ciclo da Agua presente no livro didatico de Ciéncias.

Fonte: Autora (2019)
Descrigao da Figura 1: llustragéo do livro didatico de Ciéncias, colorida e retangular,
representa o Ciclo da Agua. Nela estdo presentes os elementos da natureza: na
margem inferior direita h4 um acumulo de agua de onde partem setas sinuosas para
cima, onde estdo as nuvens e 0 Sol, mais uma seta se dirige desse ponto para nuvens

com chuva que cai sobre montanhas, onde a agua escorre e volta ao fluxo inicial.

Figura 2 — Imagem da adaptagao realizada pelo software Cura ® em tela antes da impressao.

_

Hadow | @ v Rices Boom Avdewn O 5w Dl Widars O Gn STk O frmex

Fonte: Autora (2019)
Descricao da Figura 2: Print da tela do software Cura® com o resultado da adaptagao.
Seus elementos sdo brancos com uma margem rosa.
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Figura 3 — Resultado final do Material adaptado 1, em relevo, do Ciclo da Agua.
g W

Fonte: Autora (2019)
Descrigao da Figura 3: Fotografia frontal do Material Adaptado 1. Em uma base de
plastico branco sao destacados em relevo alguns elementos da figura: as setas
sinuosas para cima, um circulo, gotas e montanhas, estdo em diferentes texturas e
profundidade.

No segundo encontro, foram realizadas duas outras situagoes de leitura de
imagem nas quais foram apresentados, separadamente, duas imagens adaptadas:
primeiramente, o Material Adaptado 2 (MA2), a imagem tridimensional ou 3D e, em
seguida, o Material Adaptado 3 (MAS3), a imagem em pontilhado. O MA2 é uma
adaptacao em 3D do coragdo humano (Figuras 5 e 6) baseado na representagao do
livro didatico de ciéncias (Figura 4). Todas figuras estdo descritas apds as suas
apresentacgoes.

Figura 4 — Imagem do coragdo humano presente no livro didatico de Ciéncias.

Fonte: Autora (2019)
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Descricao da Figura 4: llustracao colorida do coracdo humano na posicao anterior,
pertencente ao livro didatico de Ciéncias. O 6rgao é representado pela cor marrom,
enquanto que veias e artérias, de diferentes formas e didmetros, estao nas cores azul
e vermelha, respectivamente. De seu dpice saem vasos para a direita e para esquerda

com subdivisoes.

Figura 5 - Resultado final do Material adaptado 2, em 3D, do coragcao humano fechado.

Fonte: Autora (2019)

Descricdo da Figura 5: Fotografia colorida do Material Adaptado 2, do coracéo
humano na posicao posterior. O érgao é representado pela cor marrom, enquanto que

veias e artérias, de diferentes formas e diametros, estao nas cores azul e vermelha,

respectivamente.
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Figura 6 - Resultado final do Material adaptado 2, em 3D, do cora¢do humano aberto.

Fonte: Autora (2019)

Descricao da Figura 6: Fotografia colorida do Material Adaptado 2, do coracdo
humano aberto, em duas partes. O érgao é representado pela cor marrom, enquanto
que a veia cava esta na cor azul. No seu interior ha cavidades em cada lado do
material, que sdo separadas por valvulas na cor branca.

O MAS é uma adaptagcao em pontilhado do esquema bésico de uma planta e
seus elementos para a fotossintese (Figura 7) baseado na representagdo do livro
didatico de ciéncias, sua producdo no software Monet ®, programa especifico para
desenho de graficos tateis (Figuras 8 e 9), todas figuras estdo descritas apds as suas

apresentacgoes.

Figura 7 - Imagem do esquema de Fotossintese presente no livro didatico de Ciéncias.

Fonte: Autora (2019)
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Descricao da Figura 7: Fotografia colorida de uma pagina do livro didatico de Ciéncias.
Uma planta, com um fino caule e poucas folhas esta representada acima da terra,
suas raizes abaixo. Setas coloridas apontam seus elementos com as seguintes
legendas: entrada de gas carbdnico, liberacao de gas oxigénio, transporte de agua e

acucares, transporte de agua e sais minerais e absor¢cao de agua e sais minerais.

Figura 8 - Imagem da utilizagdo do software Monet ® para adaptagao.
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Fonte: Autora (2019)
Descricao da Figura 8: Print da tela do computador usando o Software Monet® com o

resultado da adaptacdo do Material Adaptados 3 em foco, as folhas da arvore estao

circundadas de pontos vermelhos.

Figura 9 - Imagem da utilizagdo do software Monet ® com a adaptagao finalizada.
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Fonte: Autora (2019)
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Descricao da Figura 9: Print da tela do computador usando o Software Monet® com o
resultado da adaptacao total, toda a arvore esta circundada de pontos vermelhos e ha
um quadriculado sobrepondo a imagem original.

O processo de apresentagéo e leitura das imagens, nessa sessao, também
foi videogravada, como aconteceu na primeira sessédo. Ao final da leitura do MAS3, foi
realizada uma nova entrevista, a Entrevista Final (Apéndice G), sobre aspectos
relativos a leitura dos trés materiais. Esta entrevista teve por objetivo averiguar os
aspectos da compreenséao leitora do aluno apds o contato com os materiais € um
levantamento comparativo entre os trés materiais e as trés leituras executadas.

A seguir, um esquema-resumo das etapas vivenciadas na pesquisa:

Figura 10 — Esquema das etapas da coleta de dados da pesquisa

eEntrevista Inicial «Apresentacdo do
*Apresentagdo do MA2 + entrevista

MAL1 + entrevista «Apresentacio do

MA3 + entrevista

eEntrevista Final
12 Encontro

Fonte: Autora (2018)

Descricao da Figura 10: Esquema representando as etapas do projeto. No quadrado
com o contorno rosa esta escrito 12 encontro, entrevista inicial e apresentacao do
MA1. Uma seta sai em dire¢cao ao quadrado seguinte, de contorno verde, com o texto
2° encontro, apresentacdo do MA2, apresentacdo do MA3 e Entrevista final.

4.3 Aspectos Eticos

A pesquisa foi submetida & apreciagcdo do Comité de Etica do Centro de
Ciéncias da Saude da Universidade Federal de Pernambuco (UFPE), de acordo com
a Resolugcdo CNS 466/12 e aprovada sobre o numero CAAE 22292619.5.0000.5208.
Aos participantes da pesquisa foram apresentados os objetivos, procedimentos
metodolégicos, riscos e beneficios do estudo através do termo de consentimento livre
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e esclarecido, previamente a sua participacéo. A construcéo de dados foi iniciada apds
a aprovacgao do projeto de pesquisa pelo CEP.

Os dados coletados nesta pesquisa (gravacoes e filmagens) ficarao
armazenados em arquivos no computador pessoal, sob a responsabilidade da
pesquisadora principal pelo periodo de no minimo 5 anos.

4.4 Proposta de Analise de Dados

Na construgao do corpus da pesquisa, a obtencao dos dados transcorreu em
duas direcdes: entrevistas e leitura dos materiais adaptados, portanto, a anadlise
também segue essa particularidade do método escolhido para a construgdo dos
dados. Ao adotar uma proposta de analise qualitativa, os dados foram analisados a
partir da compreensao do fenémeno.

Os textos produzidos pela transcricdo das entrevistas (inicial, final e apés
leituras dos materiais) passaram por uma analise baseada nos Nucleos de
Significacdo, de Aguiar e Ozella (2006; 2013), que esta fundamentada na Teoria
Historico-Cultural de Vigotski. E a producéo de leitura dos materiais tateis foi analisada
dentro de categorias adaptadas de acordo com as teorias de Joly (2009) e Santaella
(2012).

4.4.1 Analise dos dados dos textos das entrevistas

Todas as entrevistas passaram por uma leitura flutuante, com um momento
de pré-analise e organizacdo dos materiais construidos. Com essa leitura flutuante
ocorreu o primeiro contato com o material, 0 que significa ler cada texto em
profundidade até que todo a entrevista, em suas nuances, seja absorvida pela
pesquisadora. A partir daqui, as questdes hipotéticas ou norteadoras foram
sistematizadas. Deve-se enfatizar que o préprio processo de transcricdo ja € um
momento para contatar e se apropriar dos dados.

Assim, a Entrevista Inicial foi transcrita na integra, para posterior analise em
dois niveis: a) questdes de origem social e questbes de origem educacional,
considerando o contexto do sujeito da pesquisa, através da apresentacdo dos
aspectos e do perfil socioculturais, contexto fisico e material da escola; b) as
experiéncias ja vivenciadas na leitura de imagem do aluno, além de agregar dados
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sobre o histérico de leitura do sujeito e o percurso escolar do estudante, através dos
Nucleos de Significagcdo de Aguiar e Ozella (2006; 2013). Nesta  proposta  de
analise, os dados das entrevistas passam por trés etapas, a saber:

Figura 11 — Esquema ilustrativo das etapas dos Nucleos de Significacdo
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Fonte: Autora (2019)

Descricao da Figura 11: Esquema com trés setas consecutivas, da esquerda para a
direita, na cor azul, com circulos em sua base, trazendo os titulos das etapas. Na
primeira pré-indicadores, diversos temas que surgem ao analisar o texto, na seguinte,
indicadores, aglutinacdo dos pré-indicadores e na ultima nucleos de significacao,

articulagao dos conteudos.

a) Pré-indicadores: consistem em dados do sujeito obtidos de sua fala
articulada que o caracterizam e que compdem um significado, representando a
totalidade do participante como sujeito. Para Aguiar e Ozella (2006, p. 230), os pré-
indicadores se caracterizam “por maior frequéncia (pela sua repeticao ou reiteragao),
pela importancia enfatizada nas falas dos informantes, pela carga emocional presente,
pelas ambivaléncias ou contradicdes, pelas insinuacdes nao concretizadas, etc.”

b) Indicadores: conteudos tematicos, nesta etapa os pré-indicadores séo
colocados em grupos de acordo com a similaridade, a complementaridade ou a
contraposicdo, e através de sua juncado surgem os indicadores e os conteudos
tematicos. Posteriormente, os indicadores sé@o inseridos e articulados na totalidade
dos contelidos tematicos contidos nas expressdes do sujeito. E importante
compreender que alguns pré-indicadores podem, em determinados momentos, se
relacionarem com outro por similaridade, complementariedade e/ou por oposi¢éo, e
ambos assumem importante posicdo no processo de analise. Portanto, quando
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visualizados em grupos, o indicador ganha significado e, nesse momento, €
necessario o retorno ao texto de origem para esclarecer alguns fenémenos.

c) Nucleos de significacao: depois de agregar os indicadores e conteudos
tematicos, inicia-se um processo de cruzamento que derivard na organizacao dos
nucleos de significacdo através de sua nomeacao. A sugestdao dos autores é que os
nucleos sejam denominados por termos ou frases usados pelos sujeitos da pesquisa.
Com essa organizagdo, por meio da conexao dos conteudos por similaridade,
complementariedade e/ou por oposicao, o pesquisador ira ter acesso a uma analise
intrinseca e nao superficial, se aprofundando na construcdo dos sentidos e
significados pelos sujeitos da pesquisa, verificando transformagdes e contradigdes
gue ocorreram no processo de construgdo. Sendo assim, entende-se que esse tipo
de analise nao se restringe ao que foi dito pelo participante no momento da entrevista,
devendo esta ser articulada com o contexto social, politico, historico, para a
compreensao do sujeito em sua totalidade (AGUIAR; OZELLA, 2006; 2013).

4.4.2 Analise dos dados relacionados as leituras de imagens adaptadas

Em relacdo a andlise da leitura das imagens realizadas pelos participantes,
nas diferentes adaptacdes, os dados videogravados foram descritos de acordo com
os caminhos percorridos e complementados quanto a postura, percurso pelo material,
estratégias utilizadas, expressdes corporais e faciais e manipulacdo das imagens
assumidos pelo sujeito no momento da leitura e outras situagées que ocorreram
durante o processo. Nos casos em que aconteceram oralizagdes, essas falas foram
transcritas junto as descri¢coes dos videos.

Os dados relacionados a leitura do material foram analisados e organizados
de acordo com as seguintes categorias, adaptadas de Santaella (2012) e Jolly (2009):
a) Leitura de aspectos e tragos constitutivos da imagem: como o sujeito |€ e percebe
a base de tragos presentes na imagem.

b) Detec¢ao da presencga de elementos no interior da imagem: habilidade em entender
os elementos interiores da imagem, presenca ou auséncia de determinados
elementos.

c) Sensibilidade necessaria para entender como as imagens se apresentam:
sensibilidade em nivel haptico, como aspectos de textura e forma, quando
sensibilidade em termos de elementos constituintes e posicionamentos.
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d) Entendimento do que a imagem indica ou quer indicar: a leitura que o sujeito faz do
que a imagem expressa.
e) Contexto de referéncia da imagem: presenca de referéncias ja vividas ou
conhecidas e que influenciaram na leitura e compreensao da imagem.
f) Como as imagens significam: o que o leitor traz de sentidos que a imagem desperta.
g) Como a imagem representa a realidade: como o leitor percebe que a imagem
representa a realidade. Quais tragos a fazem ser real.
h) Entendimento de cores e texturas: em relagdo as texturas, como o leitor
compreende e reconhece os diferentes tipos de texturas que podem estar presentes
na imagem, inclusive, se necessario, o cddigo braille. E em relagéo a cores, como o
leitor percebe as cores e as experiéncias ja vividas pelo sujeito. Além das relacdes
que faz entre as cores, seus significados e a realidade.
i) Convengdes, historias e cultura interiorizadas: quais e como esses aspectos sao
ativados pelo leitor ao ler aimagem.

A seguir, um esquema ilustrativo para o entendimento dos processos de
analise dos dados.

Figura 12 — Esquema representativo das propostas de analises dos dados da pesquisa

Fonte: Autora (2019).
Descricdo da Figura 12: Organograma colorido e horizontal representando as etapas

de analises dos dados da pesquisa, as fases sao indicadas por retangulos coloridos
ligados por linhas.
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A seguir, serdo apresentados o contexto de pesquisa, a caracterizagao dos
participantes, bem como a analise das experiéncias de leitura e da compreenséo da
imagem.
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5 RESULTADOS E DISCUSSAO

5.1 Contexto de Escola

A escola onde foi realizado o estudo se localiza na regidao central do
municipio de Recife e € uma escola que recebe alunos de outras cidades e bairros da
periferia da capital pernambucana. Optou-se por essa escola por ter sido indicada pela
Geréncia Regional de Educacdo de Pernambuco como a escola que, na época,
possuia 0 maior numero de estudantes com deficiéncia visual matriculados na rede
estadual de ensino em Recife. A escola conta com um quadro de 74 funcionarios,
desses 54 sao professores, e funciona durante os trés turnos, incluindo a oferta da
Educacao de Jovens e Adultos — EJA. Em 2019, ano da pesquisa, eram 516 alunos
matriculados e deste total, 3 alunos sdo cegos congénitos.

A escola possui 3 andares (térreo mais dois pisos superiores) com acesso
via escadas ou rampas. Sua infraestrutura € composta por 15 salas de aula, biblioteca,
secretaria, sala dos professores, sala da gestdo e da coordenacéo, dois banheiros por
andar (com acessibilidade), Sala de Recursos Multifuncionais — SRM, laboratério de
informatica com 16 computadores para uso dos alunos com acesso a internet, uma
cozinha e patio com mesas que sao utilizadas geralmente na hora das refeicées que
sao fornecidas pela propria escola. Na escola, ha um grande nimero de cartazes do
Governo do Estado e da Secretaria de Educacéo, de trabalhos realizados pelos alunos
com recortes de jornais e revistas que estao nas paredes dos corredores, assim como,
0S avisos da propria escola, em texto verbal em tinta.

Essa escola também possui espaco para oferta do Atendimento Educacional
Especializado (AEE), uma sala no primeiro andar, com professores especialistas, e
um professor brailista, que estd na escola trés dias semanalmente, nos trés turnos.
Porém, os alunos procuram a sala do AEE por livre demanda. Nessa sala, ha uma
mesa central, com cadeiras e alguns armarios. Também ha um numero suficiente de
materiais no sistema braille, 3 computadores com sistemas de leitura de tela e alguns
materiais adaptados, como o globo terrestre e 0 mapa do Brasil. Nessa mesma sala,
ha um quadro de avisos, um quadro branco e um quadro de horarios nas paredes.

Durante as idas a escola da pesquisa e durante os periodos de espera pelos

alunos antes da coleta de dados na SRM, o professor brailista, em conversas
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informais, forneceu muitas informacdes sobre a dindmica da escola e da frequéncia

dos alunos as dependéncias do AEE e aos materiais que sao utilizados.
5.2 Breve Histéria de Bruno

Bruno é um adolescente de 17 anos e esta matriculado na Fase IV ano da
EJA, que corresponde ao 82 ano do ensino regular do Ensino Fundamental. Entrou na
escola tardiamente, aos 11 anos, momento em que aprendeu braille em uma acéo
social do municipio em que residia. Seu acesso tardio a escola se deu por conta da
falta de informagdes sobre o processo de inclusdo de pessoas cegas onde morava.
Atualmente, reside em Paulista, Regiao Metropolitana de Recife, e vai todos os dias
para a escola, que fica em Recife, acompanhado da mae, que o aguarda no pétio do
colégio enquanto ele assiste as aulas. Bruno foi diagnosticado com a perda total da
visdo aos 6 meses de idade e desde os 2 anos de idade recebe o beneficio da
previdéncia social para pessoas com deficiéncia. Nao se sabe 0 que pode ser a causa
da deficiéncia visual desse jovem, mas a mae relata que ele nasceu prematuro e
passou alguns dias na Unidade de Terapia Intensiva. Um dos oftalmologistas da
época ainda chegou a afirmar que a visdo de Bruno poderia ser recuperada em uma
futura cirurgia, mas de fato ndo aconteceu. Dos 11 os 14 anos, estudou em uma escola
municipal préxima a sua casa, depois foi encaminhado para a escola atual por ter
professores de Atendimento Educacional Especializado e mais opcbes para seu
desenvolvimento, embora sua locomogao até a escola seja realizada por meio de
transporte publico. E acompanhado por um professor brailista e é frequentador
assiduo da Sala de Recursos Multifuncionais, embora, na maioria das vezes, seja no
mesmo horario das suas aulas, apesar de legalmente ser orientado que o Atendimento
Educacional Especializado seja realizado no contraturno das atividades regulares.
Sobre isso, ele afirma que “os professores faltam e eu vou para a sala usar o
computador e fazer algumas atividades”. Nesse caso, ele aproveita o horario que nao
tem aula para ir a sala de recursos, de forma voluntéaria, para usar o computador com
ledor de tela, que ele relatou ter habilidade para manipula-lo.
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5.3 Entrevista inicial de Bruno

A entrevista realizada teve como objetivo conhecer as concepcoes e praticas

de leitura de textos e imagens pelo sujeito. Apds a transcricdo literal, realizou-se uma

leitura flutuante e exaustiva da entrevista e, posteriormente, um levantamento dos

assuntos que se destacaram em suas respostas, os quais foram expressos através

do discurso e que se revelaram em 16 pré-indicadores, que se encontram

apresentados no Quadro 1.

Quadro 1 - Pré-indicadores da Entrevista Inicial com Bruno

Pré-indicadores

Eu aprendi o braile.

Eu leio com o tato né.

Eu leio no computador.

Utilizo leitor de tela.

Eu ndo tenho muito interesse por imagem n&o.

A gente ndao tem acesso nao (as adaptagdes na escola).
So alguém “descrevendo ela”, lendo.

Mapa mundi em braille que era o desenho em relevo.
Eu néo ligo para isso (cores).

No relevo como se fosse braile.

Tentar entender aquilo ali € muito importante a gente ter a nocao.

Entender como é aquilo que o professor ta falando.

m) Comecgando da esquerda para a direita eu vou passando e vou sentindo.

n)
0)
P)

Nao adianta ta ali escrito se ndo der para perceber com o tato.
Prefiro pontilhado.

N&o conheco o 3D.

Fonte: Autora (2020)

Apos essa fase inicial, os pré-indicadores acima foram sistematizados em

indicadores e conteludos tematicos para apresentarem a esséncia dos tdpicos

expressadas pelo sujeito, de acordo com critérios de semelhanca, complementaridade

e contraposicao (Aguiar & Ozella, 2013), apresentados no Quadro 2, a seguir:
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Quadro 2 - Pré-indicadores e Indicadores da Entrevista inicial com Bruno

Pré-indicadores Indicadores e contetidos tematicos

= Eu aprendi o braile.

= Eu leio com o tato, né. i o _
) Praticas do sujeito com a leitura
= Eu leio no computador.

= Utilizo leitor de tela.

= A gente ndo tem acesso nao (as
adaptacdes na escola).

= SO alguém “descrevendo ela”,
lendo. Acesso a leitura de imagens

= Mapa mundi em braille que era o
desenho em relevo.

= No relevo como se fosse braile.

= Tentar entender aquilo ali € muito
importante a gente ter a nogao.

7

= Entender como é aquilo que o o _ _

i Importancia e leitura de imagem
professor ta falando.

= N&o adianta ta ali escrito se ndo der

para perceber com o tato.

= Prefiro pontilhado.

= Eu ndo tenho muito interesse por
imagem.

= Comegando da esquerda para a o _ _

o Experiéncia com leitura de imagens
direita eu vou passando e vou
sentindo.

= Eunéo ligo para isso (cores).

= Nao conheco o 3D.

Fonte: Autora (2020)

Apos a estruturacéo dos indicadores e conteudos tematicos, passou-se para
a proxima etapa, com a realizacdo da sistematizacao que geraram os Nucleos de
Significagédo, a partir da relacdo dos indicadores, ponderando novamente sobre os
critérios de semelhanca, complementaridade e contraposi¢do. Aguiar e Ozella (2006)
sugerem o uso de trechos extraidos da prépria fala do sujeito para a nomeacao dos
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nucleos, e ressaltam que “os nucleos resultantes devem expressar os pontos centrais
e fundamentais que trazem implicagbes para o0 sujeito, que 0 envolvam
emocionalmente, que revelem as determinagdes constitutivas” (p.231).
Os Nucleos de Significagcao resultantes da construcao e anélise de indicadores e pré-

indicadores estao expostos a seguir no Quadro 3:

Quadro 3 - Indicadores e Nucleos de significagdo da Entrevista Inicial com Bruno

Indicadores e Conteudos Tematicos Nucleos de Significacao
Praticas do sujeito com a leitura ‘Que pelo menos a gente possa
Importancia e leitura de imagem entender como é aquilo que o professor

ta falando”
Acesso a leitura de imagens “O importante € isso tem que ter alguma
Experiéncia com leitura de imagens percepgdo com o tato”

Fonte: Autora (2020)

5.3.1 Anélise e Discussao da Entrevista Inicial de Bruno

A partir daqui cada nucleo sera analisado da seguinte forma: primeiro
individualmente, o que se denomina andlise intranicleo e, posteriormente, sera
articulado com o outro nucleo de significacao, dessa vez, no processo denominado
analise internucleos.

No processo de transcricdo das falas dos interlocutores seréo utilizados os
ajustes abaixo, expostos no Quadro 4, para melhor apresentacao dos turnos e acoes.

Quadro 4 — Ajustes para ilustrar as discussoes e transcri¢oes.

“italico entre aspas” Fala ipsis litteris do sujeito extraida da entrevista

[palavras entre colchetes] | Insercdo de informagdes para melhor compreenséo

dos extratos

(-.0) Parte da fala extraida para condensar o extrato;
Negrito Fala ipsis litteris da pesquisadora extraida da
entrevista

Fonte: Autora (2020)
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Como observam Aguiar e Ozella (2006, p.231), na proposta dos Nucleos de
Significagéo, “o processo de andlise ndo deve ser restrito a fala do informante, ela
deve ser articulada com o contexto social, politico, econdmico, em sintese, histérico,
que permite acesso a compreensado do sujeito na sua totalidade." Tendo isso em
consideracdo, seguem as analises e discussdes dos dois Nucleos referentes a
Entrevista Inicial de Bruno.

Nucleo 1 - “Que pelo menos a gente possa entender como é aquilo que o professor

ta falando”

Bruno possui uma boa experiéncia como leitor de textos e relata as suas
vivéncias com esse objeto cultural, durante a entrevista. Nesse Nucleo estao
englobados conteludos tematicos relacionados as praticas de diferentes leituras por
ele realizadas e sua perspectiva sobre a importancia da leitura de imagens. Com isso,
Bruno aponta aspectos relevantes sobre a leitura de imagens de diferentes formas,
trazendo em seu discurso sua concepgao como leitor e apresentando sua opini&o
sobre a presenga-auséncia de imagens no cotidiano e na vida escolar.

Ao trazer seu olhar para a sua vida como leitor, Bruno inicia sua fala
comentando do seu momento de aprendizagem do cédigo braille.

Daniele: Bruno, vocé realiza a leitura e escrita através do
Braille?

Bruno: “Realizo.”

Daniele: E como iniciou o aprendizado de Braille?

Bruno: “Eu aprendi com um professor em Paulista, num curso de
alfabetizacao da prefeitura de Paulista, ai eu aprendi o braille la

em Paulista, na acdo social de Paulista. Aprendi com 11 anos.”

Percebemos que Bruno teve uma aprendizagem tardia do sistema braille,
gue ocorreu somente aos 11 anos de idade, pouco tempo antes de entrar na escola,
através de uma acgao social. Inferimos que o retardo no ingresso a escola na idade
apropriada e ao aprendizado do braile pode ter como base o pouco conhecimento da
familia sobre as especificidades do aprendizado da criangca cega, bem como na
esperanca dessa familia acerca da “normalizacédo da visdao” de Bruno com a

consequente falta de tentativa de inclusédo e acesso a escola.
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Referindo-se a alfabetizacao e letramento da crianca cega, Almeida (2002)
comenta que o contato e aprendizado do braille, como forma de acesso social a leitura,
deve acontecer até mesmo antes dos primeiros anos da educacao escolar, assim
como a crianga enxergante. aprende a ler e decodificar as letras. No caso de Bruno,
por ter iniciado seu processo de inser¢ao na escola de forma tardia, o aprendizado do
braille o precedeu, pois aprendeu o sistema tatil em uma agéo social € ndo na escola.
Isto também indica que, apesar de pouco tempo em contato com o braille, ele ja possui
fluéncia e competéncia leitora tatil dos textos, utilizando quando necessério. No
entanto, sabe-se que o0 acesso da pessoa cega a leitura deve acontecer, como as
criangas enxergantes, nos primeiros anos de vida, especialmente, porque para o cego,
como diz Vigostski (2012), o acesso ao mundo social esta preservado pela linguagem
através da audicao.

A crianga cega pode demorar a entrar no universo da escrita, pois, muitas
vezes, o braille ndo faz parte de seu cotidiano, podendo trazer prejuizos no processo
de alfabetizacdo. A escrita braille n&o seria um objeto estabelecido socialmente para
essa crianga antes da entrada na vida escolar, ao contrdrio da crianga enxergante
que, em varios momentos, tem acesso a leitura de diferentes géneros e textos, por
meio do acesso visual, como o contato com livros, rétulos e revistas (ALMEIDA, 2002).

No que se refere ao modo como acessa os textos, Bruno, ao responder a
pesquisadora, afirma:

Daniele: De que maneira realiza a leitura de textos escritos?
Bruno: “Eu leio com o tato né? Eu leio no computador, mexo com
informatica, tenho conhecimento de informatica, utilizo leitor de
tela o programa que 18.”

Daniele: Qual programa vocé usa?

Bruno: “Uso qualquer um, mas o que eu gosto mais mesmo é o

JAWS, a leitura com ele é melhor.”

Ao responder de que forma realiza a leitura, Bruno imediatamente responde
“pelo tato’, porém, em seguida, declara que a sua vida como leitor é caracterizada,
sobretudo, pelo uso da tecnologia dos computadores e leitores de tela. Sabemos da
importancia, para a pessoa cega, do contato e uso do sistema tatil, bem como do
desenvolvimento do sistema héaptico, para a insercao social, independéncia e
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autonomia dessa pessoa, como indicativo de alfabetizagdo. O uso do tato, nas
diversas atividades de vida, apresenta um espectro de acesso, atraves da experiéncia
social, aos diferentes conhecimentos, acarretando um maior desenvolvimento
cognitivo. Portanto, “ler com a mao como faz uma crianga cega e ler com a vista sao
processos psicoldgicos diferentes, ainda que cumpram a mesma funcao cultural na
conduta da criangca e tenham, basicamente, um mecanismo fisioldégico similar.”
(VIGOTSKI, 2012, p. 27 - 28).

Em relacdo a leitura via “telas”, Bruno parece fazer uso constante e
demonstra habilidade. O leitor de tela € uma das op¢des de tornar acessivel, de forma
auditiva, o conteudo escrito. Dentre eles, ha os que fazem a conversdo do texto para
fala, e os leitores de tela sintetizadores de voz, que captam as informacgoes textuais
exibidas e transformam o texto em fala, como € o caso do JAWS, software usado e
preferido por Bruno. Apesar disso, os leitores de tela ndo leem nem descrevem
imagens propriamente ditas, precisam, por exemplo, que as imagens sejam descritas
por meio de textos e a partir dai sdo lidas as descrigdes, ou seja, € importante a
presenca do outro no processo de acessibilidade de imagens através desses
softwares, pois, assim, podera atenuar o limite que a tecnologia (leitores de tela) tem
em relagcdo a imagem.

Além disso, embora o uso de leitor digital pela pessoa cega seja indicado por
ampliar a possibilidade de leitura diversificada de materiais, apresenta limitagdo como
instancia mediadora para a leitura e compreensao textual de pessoas cegas. Vilas
Boas (2014), por exemplo, destaca que esses leitores digitais tém os limites quanto
ao transporte do recurso usado para a leitura, como o computador; mas tém aspectos
positivos, como auxilio aos estudos; menor tempo exigido para a leitura usando esse
tipo de leitor de tela e maior possibilidade de socializagao e diversidade de materiais
em formato digital.

Em se tratando da leitura de imagens, Bruno carrega em suas ponderacoes
algumas contradicbes sobre a importancia desses aspectos visuais no seu
desenvolvimento, uma vez que por ter chegado tarde a escola, aprendeu tarde o
braille e isso parece indicar que teve pouca estimulacdo precoce, ou ainda, pouco
contato com materiais tateis ou adaptacées em geral:

Daniele: Que importancia atribui as imagens para o seu
desenvolvimento?

Bruno: “E um pouco.”
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68

Daniele: Por qué?

Bruno: “Porque Matematica, Ciéncias... usam muito gréfico e
imagem e para gente tentar entender aquilo ali é muito
importante a gente ter a nogdo de pelo menos, mesmo que a
gente ndo faca na reglete, na escrita, mas que pelo menos a
gente possa entender como é aquilo que o professor ta falando,

saber o que é aquilo que ele ta falando ali.”

Apesar de, inicial e rapidamente, responder ao questionamento afirmando
gue a importancia das imagens para o seu desenvolvimento € escassa, em seguida,
Bruno pondera sobre essa importancia, trazendo situagdes vivenciadas na escola com
diferentes disciplinas, que, geralmente, apresentam imagens relacionadas aos
conteudos curriculares, seja por ilustracao de exemplos ou em atividades. Ao sinalizar
gue Matematica e Ciéncias “usam muito grafico e imagem”, Bruno traz sua experiéncia
como estudante e leitor de imagem, apontando o motivo delas serem importantes para
a sua aprendizagem nas disciplinas. E inegavel que as imagens estdo presentes no
cotidiano das pessoas, usadas com o objetivo de comunicacéao e informacéao, além de
integrarem os textos verbais, principalmente na modalidade escrita. Elas
complementam e contradizem conceitos dos textos escritos usuais, além de
proporcionarem o acesso a cultura em suas diferentes manifestagdes, principalmente,
nas artes visuais como pinturas, esculturas, fotografias, cinema e literatura.

Portanto, a leitura de imagens ndo é apenas util para o aprendizado de certos
conceitos, mas também para a compreensado de inumeros textos relacionados ao
discurso das diferentes disciplinas e ciéncias presentes no dia a dia da escola. Além
disso, 0 uso de imagens no processo de ensino pode estimular a concentragao dos
alunos, cegos e enxergantes, no conteudo da aprendizagem e melhorar sua
conceituacdo, o que € propicio ao desenvolvimento de diferentes praticas
pedagdgicas e pecga-chave para o raciocinio sobre o tema, porque sdo mais faceis de
lembrar do que a linguagem escrita e, portanto, promovem efetivamente o processo
de aprendizagem, por isso a importancia de se estabelecer o0 acesso dessas imagens
as pessoas com deficiéncia visual (MARTINS E GOUVEA, 2001).

Os conteudos curriculares tendem a favorecer o processo de ensino-
aprendizagem através de referéncias visuais e imagéticas, independentemente da

area do conhecimento, através do uso, no livro didatico ou fora dele, de inUmeros
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simbolos, graficos, imagens, letras e numeros. Por isso, S4, Campos e Silva (2007)
ressaltam que € importante ndo ignorar as necessidades e dificuldades causadas
pelas limitagdes visuais, mas pensar no desenvolvimento de praticas e adaptacoes
dessas informacbes essencialmente visuais para que o0s alunos cegos possam
acessa-las de forma autbnoma e sem barreiras.

Sendo assim, deve haver a organizacdo e desenvolvimento de caminhos
indiretos, que n&o sao habitualmente comuns, e que possam ser usados pelo aluno
cego na escola ao acessar o material didatico e contetdos curriculares, para isso se
faz necessario entender que o aluno com deficiéncia pode ter acesso ao mesmo
elemento, porém de diferentes formas dos demais alunos sem deficiéncia, a partir do
momento que se entende que essa intervencao é possivel, por exemplo, através do
tato. A esse processo de adaptacdo por outro meio, Vigotski (2011) denomina de
caminhos indiretos, sendo este alternativo ao desenvolvimento esperado. Para o
autor, é através dos caminhos indiretos que o desenvolvimento e aquisicdo de
conceitos se realizara, quando impedidos pelo caminho habitual.

No tocante ao discurso de Bruno sobre o processo de compreensao da
imagem, ao ser questionado, responde:

Daniele: Certo. Entao, para vocé o que é importante para o
processo de compreensao da imagem?

Bruno: “Que da pra eu perceber com o tato, a esséncia é essa
como eu ndo enxergo ndo adianta ta ali escrito se nao der para
perceber com o tato, o importante € isso tem que ter alguma

percepgdo com o tato.”

Nesse caso, Bruno aponta a necessidade de ter acesso ao material através
do tato, ressaltando que naturalmente se nao houver adaptagcéo de alguma forma esse
conteudo nao sera efetivamente compreendido por ele, ou seja, a mediagéo pelo
discurso do outro, mas especialmente, pelo tato. Além disso, enfatiza que se nao ha
como perceber pela via haptica, ndo sera de grande valia para o seu conhecimento, o
gue pode indicar que Bruno ja passou por experiéncias nas quais nao teve acesso a
informagdo predominantemente visual por outra via. Provavelmente isso ocorreu
porque nao houve preocupagao em adaptéa-la, o que pode ter sido, por exemplo, uma
experiéncia ndo exitosa com algum material didatico impresso a tinta e que pode ter
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gerado esse tipo de posicionamento de Bruno sobre a importancia de se avaliar que
se ndo for adaptado, ndo funciona.

Em contrapartida, recorrendo aos documentos legais e propostas do
Ministério da Educacdo, ha o documento “Normas Técnicas para a Produgédo de
Textos em Braille” disponibilizado pelo MEC e que parametriza o uso de materiais
adaptados na escola, para alunos com deficiéncia visual, para que esse tipo de
episddio, que pode ter ocorrido com Bruno, ndo acontecga. Para tanto, € estabelecido
gue o sistema braille deve ser usado nas transcricdes dos livros didaticos, para que
esses oferecam aos alunos cegos as mesmas informacdes e experiéncias que 0s

livros didaticos em tinta oferecem aos demais alunos (BRASIL, 2006).

Porém, no que diz respeito as imagens contidas nos livros e materiais
didaticos, o documento sugere uma analise, realizada por um profissional habilitado,
com formacéao na area do conhecimento em questao, a fim de ponderar quais imagens
poderdo permanecer no material e quais seréo eliminadas, por varios motivos, entre
eles, por nao terem relacdo com o conteudo, como ilustragdes apenas por questoes
estéticas, sem fungéo informativa. Ainda de acordo com o documento, as imagens
gue continuarem no material deverao sofrer um processo de descricdo ou adaptadas
em relevo, ndo trazendo normas e deixando a cargo do professor da disciplina e do
professor do Atendimento Educacional Especializado a op¢édo, a organizacao e a
oferta da imagem adaptada para o aluno, o que pode gerar escolhas que nao
funcionem ou que ndo se aproximem da imagem propriamente dita (BRASIL, 2006).

O que fica claro na fala de Bruno sobre essa falta de aproximagao da imagem
ao conteudo da disciplina, € que na escola parece haver poucos recursos ou
possibilidades em realizar essas adaptacées, inclusive sugeridas pelo préprio
Ministério da Educacao. Além disso, essa auséncia € sentida por este estudante no
entendimento do conteudo ensinado pelo professor e presente no livro didatico, com
a percepgao de que isso seria importante para “entender como é aquilo que o
professor ta falando”.

Na aprendizagem escolar, em se tratando das disciplinas curriculares, ao
explorar os conteudos e conceitos, € importante ressaltar que o desenvolvimento dos
conceitos cientificos se inicia a partir do momento em que o sujeito possui dominio
empirico, e avanca em direcao ao concreto e a experiéncia pessoal. Sendo assim, 0s

conceitos cientificos sao reconhecidos quando efetivamente ha a relagéo entre o que
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foi estudado e aquilo que o estudante ja conhece. Para Vigotski (2010), o
desenvolvimento desses conceitos cientificos implica certo nivel de desenvolvimento
dos conceitos corriqueiros. Em contrapartida, os conceitos cientificos reorganizarao
0s conceitos cotidianos, fazendo emergir a Zona de Desenvolvimento Proximal, em
gue o sujeito mudara de posicdo no momento que o novo conhecimento, através da
mediacao, fara parte de seu desenvolvimento. Entdo, adiante, no proximo Nucleo,
serao elencadas as experiéncias de Bruno, mediadas pelo outro e pela linguagem no

acesso as imagens.

Nucleo 2 - “O importante ¢é isso tem que ter alguma percepgdo com o tato”

Nesse segundo Nucleo, sdo consideradas as falas de Bruno sobre 0 acesso
e experiéncia especificamente com a leitura de imagens. Sao reflexdes sobre esses
momentos de compreensado das imagens, 0 que ele ja conhece ou ainda o0 que nao
conhece, além disso, suas preferéncias por materiais que possam contribuir para o
acesso as imagens através das experiéncias de mediagao pelos discursos do outro e
pela linguagem que serdo focadas nessa andlise. Tais indicios se confundem com a
propria histéria de Bruno, de modo que suas concepc¢des estdao intimamente
relacionadas com a forma como ele se constituiu como sujeito e leitor.
Ao responder, em sua entrevista inicial, sobre o contato com imagem no seu
cotidiano, Bruno enfatiza, inicialmente, que essa vivéncia nao lhe acontece
Daniele: Como descreve seu contato com imagens
presentes no dia a dia?
Bruno: “Sinceramente nenhum, porque eu ndo tenho muito
interesse por imagem ndo. No meu dia a dia a imagem tem

quase interesse nenhum.”

Nota-se, entdo, que a falta de interesse provavelmente esta relacionada com
0 (n&o) acesso a esse tipo de informagao. Aqui, Bruno deixa claro que o seu contato
€ pouquissimo com informacdes predominantemente visuais e que seu interesse
também € diminuto. No seu discurso fica evidente que na prépria escola ndo ha o
trabalho com imagens, como se 0 aluno cego nao precisasse delas, mesmo essas
sendo tdo importantes para o processo de aprendizado. Essa auséncia de acesso

também é vista na escola onde Bruno estuda, como relata a seguir:
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Daniele: E na escola, como é o contato com imagens?
Bruno: “Quem tenta trabalhar com a gente é o professor de
ciéncias, ele trabalha tentando descrever. O professor de
matematica também ajuda as vezes a tentar passar um pouco
coisa de gréfico, das coisas, mas a gente ndo tem acesso néo.”
Daniele: Entao, quando se trata de imagens na escola, como
vocé faz para ter acesso a elas?

Bruno: “S¢ alguém “descrevendo ela”, lendo, descrevendo ela.
Um professor ledor para auxiliar na prova.”

Daniele: Eles fazem alguma adaptacao da imagem para o
tato?

Bruno: “Nao.”

E possivel perceber, no discurso de Bruno, que na escola pouco se faz em
relacao ao seu contato com imagens, sejam adaptacdes artesanais ou formais, apesar
de orientagdes existentes nas politicas de inclusdo e de normativas de instancias
superiores. Ha o processo de tentativa, por parte dos professores, de efetivar 0 acesso
do aluno aos conteudos imagéticos nas suas respectivas disciplinas escolares.
Podemos dizer que € uma tentativa porque, ao realizar de forma assistematica a
descricdo de imagens, algumas escolhas semanticas podem, por exemplo, dificultar
0 acesso e 0 entendimento da imagem a ser descrita, 0 que ndo € caso dos
professores de Bruno, que, dentro das limitacbes, tentam diminuir as barreiras
pedagdgicas e tecnoldgicas. Porém, se entende que essa acao deveria se materializar
como uma politica de Rede ou como agdes coletivas da escola.

Nesse caso, ainda € possivel perceber a énfase no papel do professor como
mediador ao realizar a leitura de imagem e promover a constituicdo de um sujeito que
tem acesso a imagem através do outro, surgindo uma manifestacao reciproca, uma
espécie de troca, pela linguagem, assim como, o surgimento da Zona de
Desenvolvimento Proximal. Isso denota a importancia do outro, da mediacao, para a
constituicdo do sujeito e na construcéo do contexto social.

Ressalta-se que a tentativa dos professores em promover esse acesso
mostra-se importante para o aluno, uma vez que demonstra despertar nele a

7

consciéncia inicial de que o acesso a esse tipo de leitura é importante para a
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constituicdo de sua subjetividade. Afinal, como comenta Vigotski (2012, p .19), “tanto
o desenvolvimento quanto a educagao da pessoa cega nao tem tanta relagcdo com a
cegueira em si, mas com as consequéncias sociais da cegueira”. O que indica que, a
deficiéncia em si, primaria, como denomina Vigotski, tem um papel coadjuvante nesse
processo, considerando que a sociedade ndo esta pronta ou ndo se organiza para
receber e atender a pessoa cega em seus diferentes niveis, como € o caso da escola
que nem sempre esté preparada para trabalhar e propor formas de desenvolvimento
para o aluno com deficiéncia.

Ao relatar sua experiéncia como leitor de simbolos imagéticos, Bruno além
de expor seu éxito ao ler um material adaptado, também informa como acredita que

deveria ser o0 processo de adequagdo das imagens para pessoas cegas:

Daniele: Como é que vocé acha que deveriam ser as
adaptacoes?

Bruno: “A melhor adaptagdo que peguei foi era uma das de um
material que tinha na escola, o mapa mundi em braile que era o
desenho em relevo, o desenho dele todinho em relevo, fizeram
em braile mesmo o0s desenhos, tem impressora braille que
consegue fazer esse desenho, tem alguns livros que tém
desenhos, o de matematica tem os graficos mas s quem

consegue fazer esse desenho é a impressora.”

A imagem do Mapa Mundi faz parte do cotidiano escolar e, geralmente, esta
visivel em algum espaco bastante frequentado pelos alunos. Para o aluno enxergante,
aquela imagem é conhecida na sua totalidade e nas suas divisées. Para o aluno cego,
apesar de ser um material comum, precisa ser adaptado. De fato, o material apontado
como “padrao ouro” por Bruno em sua experiéncia como leitor de imagem parece
conter partes em alto relevo e nomes em braile, possivelmente nomes de continentes
e oceanos, presentes na imagem. Porém, ele ressalta que o mapa era “todinho em
relevo” o que pode causar alguma confusao tatil. Talvez essa confusao ocorra por
conta da similaridade dos pontos do material pontilhado e do sistema braile, ou ainda
qgue por ser destacado na folha, o material pode ser chamado de alto relevo, o que

n&o é pertinente.
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Ainda sobre suas experiéncias, Bruno retoma ao Mapa Mundi e traz outros
exemplos, ainda apresentando-se confuso entre a nomenclatura relevo ou braille, que
aqui chamaremos de pontilhado.

Daniele: Como se deu sua primeira experiéncia com
materiais adaptados?

Bruno: “Esse mapa mundi, eu adorei.”

Daniele: Foi o primeiro?

Bruno: “Néo, foi um dos primeiros. Foi muito bom, também tive
desenhos com animais no mar, dos peixes, das coisas, em
relevo né? No relevo como se fosse braille.”

Daniele: Como ¢ a experiéncia desses materiais na escola?

Bruno: “Pouco, ndo teve muita coisa, ndo teve.”

Além disso, Bruno apresenta conhecimento de como as adaptagdes sao
feitas, via impressora braile, 0 que se denomina graficos tateis, geralmente realizados
através de um software para posterior impressao. Isso indica que seu conhecimento
sobre esse tipo de material se da pela habilidade em usar a tecnologia, principalmente
computadores, passando a ser uma experiéncia que ajuda a lidar com as coisas do
mundo, com suas necessidades de comunicagéo, interagdo e aprendizagem.

Apesar do acesso as adaptacoes parecer ser limitado na escola, Bruno tem
em sua experiéncia, outro lugar, como varias vezes cita - o Espago Ciéncia, na cidade
de Olinda — PE e bem préxima da escola onde estuda, local de exposicoes
permanentes com temas educacionais e cientificos. Essas adaptacdes de imagens
para o relevo, com faces bidimensionais ou 2D, podem transmitir uma informacao util
para os cegos congénitos. Embora inicialmente possam surgir algumas dificuldades,
estas podem ser superadas com a experiéncia ou a instrucdo explicita (LIBERTO;
RIBEIRO; SIMOES, 2017).

Ao mencionar, em momentos diferentes, essas adaptagcdes que vivenciou e
que fazem parte de sua bagagem como leitor, Bruno as caracteriza como préximas
dos objetos reais correspondentes e, talvez, por isso, mais acessiveis ou faceis de
compreender através do tato. Sendo assim, as adaptacées em relevo possuem a
caracteristica de se aproximar do real, usando formas simples e muitos tracos

geométricos, como comentam Liébana e Chacédn (2004, p. 13), “quanto mais simples
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e esquematico seja o objeto tangivel, mais eficaz e completa sera a apreenséao tactil
correspondente”.

Embora o contato tatil seja fundamental no processo de desenvolvimento da
pessoa cega e para ampliar a sua capacidade de ler o mundo, como entende Vigotski
(2012), a escola onde Bruno estuda parece nao possuir materiais adaptados em
quantidade razoavel ou ndo os produzir. O que provoca, consequentemente, uma
precaria experiéncia tatil pelos alunos cegos com imagens relacionadas aos
conteudos curriculares. No entanto, mesmo sendo dificil, a crianga cega precisa ser
colocada em contato com a imagem em relevo e ser auxiliada em seu processo de
aprendizagem desde 0s primeiros anos escolares.

Isso incide na importancia da estimulacdo precoce, a nivel motor, nesse
caso, para o desenvolvimento das habilidades tateis e de mobilidade da pessoa cega,
evitando atrasos motores, principalmente, nos dois primeiros anos de vida. O sentido
tatil-cinestésico deve ser estimulado e alcanga relevancia ao se integrar ao sentido
auditivo, principalmente nas primeiras fases do desenvolvimento, pois através da
integracado desses sentidos e do trabalho de estimulacido precoce, a crianca cega
podera ter maior possibilidade de compreender o mundo em que esta inserida,
principalmente, através do contato com diferentes objetos, materiais, formas,
tamanhos e texturas (RODRIGUES, 2002).

Daniele: Entao, quando se trata de imagens, como vocé
prefere ter acesso a elas?

Bruno: “Prefiro pontilhado, é o braile, né, os pontinhos.”
Daniele: Por qué?

Bruno: “Né&o conhego o 3D s6 sei o que os meninos falam de
oculos para ta dentro do filme.”

Ao demonstrar sua preferéncia, Bruno parece continuar a confundir os tipos
de adaptacdes. Braille e pontilhado sdo sistemas diferentes de adaptar texto e
imagem, respectivamente, para o tato, sendo o pontilhado o uso de perfuracdes e
pontos parecidos com o formato dos pontos da escrita braille, porém sem representar
o codigo linguistico ou numérico. E relevante situar a falta de experiéncia e
conhecimento de Bruno com materiais em 3D e o consequente ndo uso desse tipo de
material, apesar de serem os materiais que ultimamente estdo sendo utilizados para
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as adaptagdes culturais em museus, por exemplo, com as obras de arte em terceira
dimensao. Porém, pelo relato de Bruno, podemos entender que ha, portanto, pouca
insercdo das pessoas cegas nesses espacos, apesar do movimento de incluséo.
Como afirma Vigotski (2012), a experiéncia é concomitantemente independente e
inseparavel do sujeito e do meio social.

Em seu relato de experiéncia, Bruno aponta para o uso da linguagem como
forma de discernir as cores de uma imagem, trazendo o papel social das cores, além
disso, ele coloca em foco o papel do outro social nesse processo. Afinal, ha
experiéncia, para o seu entendimento de conceitos, por exemplo, que sé sao possiveis
pela mediacao da linguagem do outro. Sendo assim, € necessario que o outro informe
qual a cor representada, ou com o que aquela determinada cor se parece, onde ela é
mais comum, trazendo analogias e sentimentos para tentar explicar a cor usada no
objeto ou imagem (POSCA; AGRELI, 2019).

Daniele: Como vocé faz para perceber as cores presentes
nas imagens?

Bruno: “Eu né&o ligo para isso, assim, assim tem umas
combinagdes que importa e outras nem ligo. No dia a dia as
pessoas faz com etiqueta com um tipo de papel desses de raio-
X, plastico de raio-x, um papel mais grosso, tem um nomezinho
dele que eu esqueci, ai escreve a cor, ai é dura pra escrever o

braille, ai escreve o nome da cor e faz uma etiqueta.”

Apesar de parecer nao se importar com o0s aspectos relacionados as cores
das imagens, sabe-se que cores sdo significados culturais e, nesse caso, como ilustra
Bruno, podem ser descritas através da palavra. Fica exposto, por sua vez, que a
experiéncia, talvez unica, que ele tem com as cores, relaciona-se com a categorizacao
de roupas ou outros objetos, como o dinheiro, por exemplo. Ao articular que ha
combinacdes que importam, enquanto outras ele nio liga, pode-se compreender que
as que importam estdo ligadas as questdes sociais ou das interacbes socais
cotidianas, como, por exemplo, em relagdo ao vestuario, qual cor da roupa usar e
quais combinag¢des sdo aceitaveis socialmente, apesar de ao mesmo tempo citar que

“ndo liga”, dando a entender que, muitas vezes, ndo segue a essas “normas”.
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Para além disso, sabe-se que é possivel a pessoa cega compreender as
cores além do visual, através de sensacdes, emocdes ou elementos da natureza
ligados a elas, contribuindo para a construcdo de uma representacdo mental sobre o
objeto explorado pelo pensamento. Como comenta Bianchi et al (2016, p. 154),
“Na cegueira congénita ndo existem referenciais visuais (imagem mental), e, desse
modo, 0 sujeito possui uma representacdo intelectualizada do ambiente (cores,
perspectivas, volumes, relevos) sem possuir um conceito visual”, que é justamente o
que foi apontado por Bruno em seu discurso, quando afirmou ndao se importar com
cores, justamente por n&o ter ideia visual de como sdo, mas entende que existem e
que sdo usadas em casos e ocasides determinadas na realidade e nas
representacdes dos objetos do mundo.

Sobre as estratégias de leitura de imagens, ao ser questionado como
costuma realizar essa atividade, Bruno explica o seguinte parametro:

Daniele: Como vocé descreve a forma que vocé lé as
imagens pelo tato?

Bruno: [risos] “até hoje eu né&o sei, mas eu acho que é da
esquerda para a direita, né? Daqui para ca [aponta pro lado
esquerdo e depois pro lado direito] vai sentindo a imagem.
Comecando da esquerda para a direita eu vou passando e vou

sentindo.”

Na experiéncia de Bruno como leitor de imagens, entende-se que 0s
caminhos percorridos para a usual leitura de textos, em braile ou em tela, pode ser a
férmula usada por ele para ter contato com a imagem de forma sistematica, levando
em consideracdo os elementos que irdo aparecer no “caminho” da leitura. Essa
explanacao sobre o momento de leitura € crucial para entendermos como se da o
processo na pratica, que sera analisado em uma sec¢ao posterior.

Ao ser questionado, por exemplo, sobre 0 caminho percorrido no momento
da leitura da imagem tatil, Bruno comenta que faz a leitura “daqui para ca”, da
esquerda para a direita, semelhante ao processo de leitura textual ocidental. O
desenvolvimento dessa percep¢ao, de como se da o processo da percepcao haptica,
€ imprescindivel para que as pessoas cegas possam organizar, transferir e abstrair
conceitos de forma habil (LIBERTO, RIBEIRO E SIMOES, 2017).
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Além disso, para Valente (2008), a destreza, ou ndo, de reconhecimento de
desenhos esté sujeito, também, a experiéncia de vida de cada individuo, assim como
defende Vigotski (2010). Vale afirmar, ainda, que “o desenho precisa ser realizado de
uma forma que se adapte ao contexto perceptivo das pessoas cegas nao se limitando
a tornar conteudos visuais perceptiveis aos dedos” (p. 1014), ou seja, cada sujeito,
em sua individualidade, tera maior ou menor habilidade com o tato a depender da
forma de adaptacéo e suas experiéncias anteriores, como é o caso de Bruno, que
prefere as adaptacdes em pontilhado a 3D justamente por ter maior experiéncia com
o primeiro tipo e desconhecer 0 segundo.

As experiéncias de leitura de imagem por Bruno e seu relato sobre o acesso
a elas, bem como as reflexdes aqui realizadas em torno dos Nucleos de Significacao
podem, inicialmente, sugerir partes isoladas de uma andlise, dai a importancia da
apreciacao dos internucleos, como apresentado a seguir.

Analise Internucleos — Relacbes entre o acesso e a experiéncia com leitura de

imagens

Ao realizar a analise dos dois Nucleos produzidos a partir do discurso de
Bruno, evidenciamos as suas experiéncias como leitor e o seu contato com o material
tatil dentro e fora da vida escolar. No primeiro Nucleo, percebemos que séo trazidos
a tona os aspectos relacionados as suas leituras, quais praticas realiza através de
cada tipo de adaptacao que ja teve contato, quais conhecimentos possui. Além disso,
fica evidente a postura que Bruno assume perante a leitura de imagem, dando a
devida importancia desse tipo de contato para o seu desenvolvimento. No segundo
Nucleo, Bruno marca em sua trajetéria o (ndo) acesso a leitura de imagens na escola
e no dia a dia, e pontua suas experiéncias exitosas através de materiais elaborados
especificamente para conteudos com fins didaticos.

Ao mencionar sobre sua vida de leitor e de que forma tem acesso a textos,
primeiramente, afirma realizar a leitura pelo tato e, em seguida, afirma realizar a leitura
via computador, o que acaba deixando de ser uma leitura via tatil para sé-la através
do uso de sintetizadores que transformam o texto em voz, ou seja, 0 acesso se da por
meio da audicdo. Isso indica que Bruno faz pouco uso do sistema braile no seu dia a

dia, dando preferéncia as tecnologias quando possivel.
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Pode-se destacar também outras contradicées na fala de Bruno ao relatar
gue nao tem interesse por imagem, principalmente, no seu dia a dia, ou que nao “liga”
para as informacoes relacionadas a cores, porém admite que a imagem e 0 acesso a
ela é importante para seu desenvolvimento para ter no¢cao do que se trata quando o
professor, por exemplo, fala sobre imagem em determinada aula, que para ele é
necessario esse apoio ao entender o que se encontra exposto de forma visual.

Além disso, destaca que na escola teve pouca ou nenhuma adaptacao de
imagem, indicando que a escola pouco proporciona ou da pouca énfase a esse tipo
de trabalho, mas, antes, Bruno ja havia comentado que os professores de Ciéncias e
Matematica fazem algum tipo de descricdo e adaptagdo. Assim, também ¢é
caracteristico do discurso de Bruno a questdo de que ele ainda nao teve contato com
diferentes tipos de adaptacdes de materiais e escolhe o pontilhado, justamente por
ser 0 mais comum e aquele que ele teve mais acesso, em detrimento dos outros, como
€ 0 caso do 3D que ele ndo conhece, 0 que seria esperado, pois apresenta a
preferéncia pelo mais conhecido e que ja teve contato.

Apds a entrevista inicial, foram iniciadas as sessdes de leitura de imagens
adaptadas, as quais sao, em seguida, explanadas e analisadas.

5.4 Leitura do Material Adaptado 1 (MA1) por Bruno

Neste topico, sera apresentada a transcricdo e descrigcao da leitura do MA1
(Material Adaptado 1) realizada por Bruno, que foi videogravada e teve duragéo de
02'38”. Esse encontro aconteceu na sala do Atendimento Educacional Especializado.
Para melhor compreensao da leitura realizada por Bruno, segue o material adaptado
1 com sinaliza¢Ges de seus principais elementos:
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Figura 13 - Material adaptado 1, em relevo, do Ciclo da Agua, com legendas.
- |

NUVEM soL
CHUVA

CADEIA DE
MONTANHAS ~

‘ \ EVAPORAGAO

{ )
RIO
Esquerda Direita

Fonte: Autora (2019)

Descricao da Figura 13: Fotografia frontal do Material Adaptado 1. Em uma base de plastico
branco sdo destacados em relevo alguns elementos da figura: as setas sinuosas para cima,
um circulo, gotas e montanhas, estdo em diferentes texturas e profundidade, com legendas
na cor preta. Além disso, ha a indicagdo das margens esquerda e direita com legenda

vermelha.

Daniele: Bruno, hoje eu trouxe um material tatil para vocé ler. E o que a gente
chama de relevo ou alto-relevo. Ele é a adaptacao de uma imagem do livro de
ciéncias, certo?

Bruno: “Certo”.

Bruno manipula a pec¢a utilizando as duas maos, iniciando na ponta do
quadrante inferior esquerdo e continua por toda margem inferior da peca. Depois tira
a peca da mesa e passa a mao por baixo. Manipula novamente a parte inferior do
desenho.

Bruno: “a figura é isso aqui?”

Daniele: é sim.

Com a mao direita continua a explorar a parte de baixo da figura, se detendo
no que seria o rio. Com o dedo indicador da mao esquerda comega a explorar a
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margem lateral esquerda, apos 31 segundos de manipulagéo ele se detém na parte

inferior do desenho, onde fica o rio.

Bruno: “isso é o que? Um jacaré?”
Daniele: Nao, nao é. Por que vocé acha que é um jacaré?

Bruno: “Porque é comprido. Espera deixa eu terminar.”

Agora Bruno explora, com os dedos indicadores, o centro da figura por mais 28

segundos.

Bruno: “E um tipo de bicho ndo? Parece um jacaré.”
Daniele: Posso colocar as suas maos em outra parte do desenho? Para vocé
perceber de forma completa?

Bruno: “Pode.”

A pesquisadora pega as maos de Bruno e coloca na parte superior da

imagem.

Daniele: Pronto, aqui tem outros elementos que fazem parte da imagem.
Bruno: “Ah, isso aqui também, é?”
Daniele: Sim, fazem parte da imagem.

Bruno: “Eu achei que era so essa parte de baixo.”

Bruno passa mais 42 segundos investigando a adaptacdo com ambas as
maos e em todas as direcoes.

Bruno: “E dificil. O formato original é esse assim? Um retangulo?”

Daniele: E, sim. E uma imagem do livro de Ciéncias.

Bruno: “Muito dificil. O que é?”

Daniele: E uma imagem que representa o ciclo da agua. Vocé conhece o ciclo
da agua?

Bruno: “Sim.”
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Ao oferecer o material adaptado optamos por nao explicar o conteudo-
contexto ou ainda o que esta sendo apresentado na adaptagdo em que esta inserido
no curriculo escolar pois 0 aluno ja teve acesso a esse conteldo anteriormente.

Ao realizar a leitura do Material Adaptado, Bruno demonstra alguma
dificuldade de entender os variados elementos presentes na imagem, apesar de
conhecer as formas que se assemelham a eles, como “bola”, “triangulo” e “retangulo”,
assim como tem conhecimento prévio da tematica, pois o conteldo abordado, nesse
caso o ciclo da agua, faz parte do curriculo escolar e ja fora trabalhado em sala de
aula pelo professor de ciéncias.

Em relacdo a leitura dos aspectos e tracos constitutivos da imagem,
Bruno adota uma forma de explorar a imagem tatil de forma que contemple toda o
material superficialmente mas focando em determinados elementos, ndo parando as
maos em determinados locais, pois se apresa em determinados momentos em pontos
chave da imagem que podem trazer maior entendimento da sua totalidade. Para isso,
usa predominantemente a méo direita e as pontas dos dedos indicador, polegar e
médio e, em poucos momentos, usa o dedo indicador da mao esquerda. Inicia a leitura
na parte esquerda inferior e se detém nessa localizagao por muito tempo.

Percebe-se, entdo, que um elemento que chama a ateng¢do de Bruno na
margem inferior da figura, que mais tarde, ao interpretar a imagem, ele denominaria
de “jacaré”, e que na verdade, é o rio [Figura 13], estaria relacionado aquilo que Joly
(2009) aponta ao explicar que imagem € aquilo que se refere a figura, representagéo,
semelhanca ou aparéncia de algo, portanto essa interpretacao de Bruno, acontece a
partir daquilo que ele ja conhece.

O fato de tirar a imagem da mesa onde estava apoiada e explorar o verso da
figura, que estd sem nenhum elemento impresso, indica que Bruno tem alguma
experiéncia em leitura de textos tateis, através do sistema braile, ao procurar o outro
lado da imagem e também ao seguir sua exploracéo e leitura de forma linear, como
se fossem as células braile. No entanto, entendemos que essa experiéncia nao €
suficiente para a leitura de imagem, embora ajude na localizagdo dos elementos. Além
disso, a necessidade da intervencao da pesquisadora pedindo permisséo para colocar
as maos de Bruno em outros componentes da imagem, ainda n&o exploradas por ele,
porque se deteve apenas na parte inferior, pode indicar a pouca experiéncia em
manipular imagem, ja que, antes da intervencao, ele nao tentou explorar outras partes,

permanecendo somente no quadrante inferior. Podemos correlacionar essa
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inabilidade de manipular a imagem por Bruno, pela sua pouca experiencia até o
momento, pois, como afirma Vigotski (2012), é através da experiéncia que o tato se
desenvolve. Outro olhar que pode ser ampliado ao comentar sobre esse topico, é
justamente a falta de acesso, por muito tempo, dos cegos as imagens, devido as
questdes sociais, ou seja, ndo havia esse entendimento e compromisso com a
acessibilidade da pessoa com deficiéncia.

Em relacdo a deteccao de presenca dos elementos interiores da
imagem, varias vezes Bruno se remete, em interpretacao, as pequenas partes e nao
a totalidade da imagem. Aponta o “jacaré”, mas ndo o percebe como um rio e 0s
demais elementos ndo sdo encontrados durante 0 momento da leitura, sendo assim,
ele percebe apenas o “jacaré” porque nao explora toda a imagem e da um significado
a partir de uma parte dela. Além do que, o fato de Bruno nomear a figura de jacaré é
atribuir um sentido a partir de um elemento que caracteriza a imagem, ou seja, o fato
de ndo perceber os tracos da imagem porque o movimento da mao é restrito provoca
uma limitacao na detecc¢ao de elementos interiores, que aqui leva ao erro porque ele
nao explora toda a imagem. O que expressa 0 processo de percepcado da pessoa
cega, que tal como identificado em Bruno, ocorre do analitico, das partes para o todo,
em direcao ao sintético, do todo para as partes, diferentemente dos enxergantes, o
gue corrobora com a ideia de Dias e Vieira (2017) de que a viséo recebe a informacgao
sinteticamente, o que possibilita a agilidade na visualizagdo de palavras inteiras e
além disso, como frases e paginas completas, ja o tato, no entanto, recebe a
informacao fracionada, por parte, de forma analitica.

Bruno demonstrou pouca sensibilidade necessaria para entender como a
imagem se apresenta nesse tipo de adaptacao, ou seja, a questao haptica-tatil, o
uso dos dedos para a leitura, o que condiz com o contexto e a histéria de Bruno como
sujeito, pois ele aprendeu o braile e entrou na escola tardiamente e tem pouca
experiéncia com imagens, o que pode diminuir as possibilidades dessa compreensao.
Além de nao ter realizado sozinho a exploragdo completa da imagem, apresentando
pouca autonomia, Bruno comenta “achei que era s6 essa parte de baixo” e “isso aqui
também é7’ indicando que nao percebeu a totalidade da imagem e seus demais
elementos, inclusive, ndo entende que ha elementos acima e no meio da imagem,
focando na margem inferior, em detrimento de elementos que ndo foram nem citados
como “montanha”, “chuva” e “nuvens” ou algo equivalente em sua compreenséao. Isso

pode ser indicativo do movimento da mao que ndo alcanca a imagem em sua
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totalidade ou ainda pelo fato da imagem possuir poucos elementos em seu plano
central, com mais elementos nas quatro margens. Também é possivel entender essa
dificuldade na leitura pela experiéncia de Bruno em relacao a leitura do braile, que
acontece de forma linear ou, ainda, a falta de legendas indicativas dos elementos,
uma limitagao do material usado na adaptacéao.

Sobre o entendimento do que a imagem indica foi observado que Bruno
construiu uma interpretacdo baseada no movimento das maos que alcangou apenas
uma parte da imagem, assumindo uma parte dela como tendo o formato de um jacaré.
Ao perceber a imagem como um “um tipo de bicho? Parece um jacaré” Bruno néo
chega na compreensao total da imagem nem de seus elementos, pois o “jacaré”
indicado por ele, caracterizado como algo “comprido”, na realidade, € a representagcao
de um rio, pois ele ainda nao explorou a imagem em sua completude. Portanto, tendo
em vista 0 movimento restrito da mao ao realizar a leitura e a énfase em um dos
elementos da imagem, a compreensao poderia ser adequada, mas na verdade leva
ao erro porque ela nao parte do todo, mas de um elemento do todo que ele percebe.

Considerando o contexto de referéncia ja vivenciado por Bruno, com suas
convencoes, historias e cultura adquiridas anteriormente, percebemos que ao
relacionar o elemento com o “jacaré”, aparenta conhecer o fenétipo do animal, o
mesmo se da quando questiona sobre o formato da imagem, perguntando “é um
retangulo?”, indicando conhecer a forma geométrica citada, além do quadro da
imagem realmente ser retangular, ativando os seus conhecimentos j& interiorizados e
gue passam a interferir na compreensao.

Com isso, podemos compreender que o entendimento do que a imagem
indica despertou em Bruno dificuldades em sua compreenséao, ao dizer que “é dificil”
e “‘muito dificil” (de entender), ndo fica claro se por ndo assimilar a representagao
adaptada com a imagem original que costumamos ter acesso nas aulas de Ciéncias
sobre o Ciclo da Agua, ou se a adaptacdo em alto relevo, na forma que foi apresentada
pode nao ter favorecido a percepg¢ao de Bruno para a imagem, apesar da imagem
representar a realidade.

Por fim, sobre o entendimento de cores e texturas, Bruno ficou em duvida
sobre se aquela era realmente a adaptacao a ser realizada e perguntou: “a figura é
isso aqui?’ O que nos demostra a importancia do uso de diferentes texturas para cada
elemento ao se realizar a adaptagao e a leitura da imagem. Apesar de fazer uso desse
contexto, a adaptacao parece ndo proporcionar essa experiéncia de forma suficiente



85

para Bruno. Santaella (2012) observa que a textura é uma propriedade visual e que
se relaciona intimamente com o tato, dai a importancia de se fazer presente nas
imagens a serem lidas com as maos. Em relacdo as cores, ele ndo questiona sobre
isso no momento da leitura, pois como traz em seu discurso na entrevista inicial, ele
nao acha essencial a indicagao ou adaptacao de cores, mas sim durante a entrevista
gue acontece logo apds esse momento de manipulagéo e discussdo da imagem.

Para melhor compreensdo do processo, a seguir sera apresentada a
entrevista realizada com Bruno imediatamente apés a sua leitura do material,
acrescentando novos nuances ao que foi compreendido por ele ao ler o Material
Adaptado 1.

5.5 Entrevista apés leitura do Material Adaptado 1 (MA1) por Bruno

Seguimos com a entrevista:

Daniele: Bruno, agora eu vou fazer umas perguntas sobre o material que vocé
estava lendo, se quiser pode continuar segurando o material. O que entendeu
da leitura realizada?

Bruno: [pausa de 27 segundos] “ndo consegui entender. Eu achava que aqui essa
parte aqui de baixo “compridona” eu achava que era como se fosse um jacaré, uma
serpente deitada assim” [Figura 14, elemento B], essa parte de cima aqui, aqui achei
que era um olho ou um sol [Figura 14, elemento A], um sol, tem uma bola aqui né?’

[manipula o material durante a resposta]

Figura 14 - Material adaptado 1, em relevo, do Ciclo da Agua, com indicagéo dos elementos A e B.

P
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Fonte: Autora
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Descricao da Figura 14: Fotografia frontal do Material Adaptado 1. Em uma base de
plastico branco sao destacados em relevo alguns elementos da figura. Com setas
vermelhas e legenda sao indicados trés elementos da imagem: A, o sol; B, orio e C,

as montanhas.

Daniele: Quais os aspectos principais que pode destacar dessa leitura?
Bruno: “Essa parte aqui que parece uma casa, essa parte aqui, como se fosse uma
torre, pontuda, elevado, uma de uma cobertura.” [toca na parte da figura que

corresponde a uma cadeia de montanhas — Figura 14, elemento C].

Daniele: Como vocé diria que foi sua experiencia com essa adaptacao?
Bruno: “Legal. Valida.”

Daniele: Entao quais seriam as vantagens na leitura com essa adaptacao?
Bruno: “O mais facil aqui é essa parte de baixo e essa parte aqui, essa bolinha. [Bruno

manipula o material e circula a “bola” que representa o sol]. “

Daniele: Vocé sentiu dificuldades para compreender essa imagem?

Bruno: “A dificuldade eu achei aqui nessa parte de cima aqui [circula as nuvens e 0s
pingos de chuva] que tem detalhes aqui que ndo estao bem como é que se diz, ndo
dao pra, ndo estao em alto relevo, essa parte daqui ta dificil definir. ©

Daniele: Ha alguma caracteristica dessa adaptacao que ajudou na compreensao
da imagem?

Bruno: “Essa bolinha foi o mais facil de compreender “. [novamente circula o sol]

Daniele: Essa imagem é do ciclo da agua
Bruno: “E um rio né? Ah parece! Agora falando parece! *

Daniele: Posso mostrar alguns detalhes?
Bruno: “Pode.”
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A pesquisadora pega o indicador da m&o direita de Bruno e coloca em cima do

desenho da nuvem.

Daniele: Essa aqui é a nuvem.

Bruno: “Essa parte aqui ndo da como é que se diz ndo da pra perceber ngo.”

Daniele: E essa aqui € uma montanha.

Bruno: “Eu achei que era uma casa! Ta que cor o rio?”

Daniele: Nao esta colorido, é tudo branco, como vocé acha que deveria ser para
ter a cor?

Bruno: “So se fosse escrito. O professor trouxe uma tabela de uns simbolos para
indicar cor pra gente.”

A entrevista apdés a leitura do material elucida algumas questdes em relagcéo a
compreensao de Bruno ao ter contato com o Material Adaptado 1. Fica evidente que
Bruno realiza uma leitura fragmentada, das partes, e ndo do todo.

A sensibilidade de perceber os elementos da imagem fica evidente quando
Bruno usa formas no lugar dos elementos de fato, ao mencionar que “essa parte aqui,
como se fosse uma torre, pontuda’ ao tentar compreender a representagao das
montanhas no desenho, que de fato, sdo pontudas e altas. Além disso, o Sol na
imagem € uma “bolinha’ o que remete ao formato esférico do astro, que, em todas as
vezes que é citado, Bruno continua a usar o termo “bolinha’, relatando que esse
elemento € o mais facil, pois deve se assemelhar ao acesso que ele tem a elementos
esféricos no seu dia a dia, da mesma forma que enfatiza que, em relacao as nuvens,
“ndo da pra perceber ndo”. I1sso pode indicar, por exemplo, a falta de um vocabulario
mais vasto que poderia prejudicar a nomeacao dos elementos e, portanto, a
significacdo da imagem por Bruno. Portanto, se revela, inclusive por falta de
experiéncia, a percepcao analitica prépria do cego e que tem relacdo também com o
pressuposto de Vigotski (2012) de que sem experiéncia nao tem como o cego ampliar
o tato.

Por isso, fica evidente algumas confusdes na compreensdo e como as
imagens significam, assim como seus elementos, quando as montanhas “parece[m]

uma casa”ou “eu achei que era uma casa’, o rio “uma serpente deitada assim” ou “um
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jacaré’, evidenciando o que Bruno inicia falando na entrevista: “ndo consegui
entender”, pois se limita a leitura linear da imagem, semelhante ao braille.

Ao se aproximar do significado e questionando a pesquisadora sobre os
elementos, Bruno demonstra entendimento do que a imagem indica, apontando
que na parte de cima ha o Sol e na parte de baixo o rio “E um rio né? Ah parece! Agora
falando parece” indicando a imagem como complementar ao texto e a necessidade
de ativagao do conhecimento para a significagao da leitura.

Em relacao ao entendimento de cores e texturas, durante a entrevista, Bruno
traz informacdes interessantes, relata sua dificuldade com alguns elementos na parte
superior da imagem, as nuvens e a chuva, pois para ele “ndo estdo em alto relevo,
essa parte daqui ta dificil definir”. Além disso, por talvez ter experiéncias anteriores de
que a agua tem cor nas imagens, Bruno questiona “ta que cor o rio?” indicando que
sente necessidade de saber a cor para ressignificar a imagem e, ao ser perguntado
como a cor deveria ser indicada, Bruno manifesta uma ideia: sobre a cor ser escrita
(em braille), a transcricdo do nome da cor, e ndo outro tipo de indicativo, o que pode
ser devido a presenca desse tipo de experiéncias em sua vida. Entendemos, entao,
qgue é importante saber a cor dos elementos, mesmo sem a experiéncia de vé-la, pois
esse fato pode ajudar na compreensao do elemento a que se quer perceber, pois a
cor, como trago da imagem, como comenta Santaella (2012), fazem parte do processo
imaginativo e construtivo da imagem, assim como 0s seus pontos, texturas, contorno,
linhas e escala, além de serem utilizadas para expressar ou reforgar a informagéo,
pois estd sempre permeada por informacdes e significados, inclusive simbdlicos.

Assim, é importante ressaltar que ao ler aimagem, experiéncias, convencoes
e aspectos culturais sdo considerados para a construcao de sua compreensao,
como a lembranga de uma casa que tem o telhado pontudo tal qual uma montanha ou

uma bolinha que pode ser um olho ou o sol.
5.6 Leitura do Material Adaptado 2 (MA2) por Bruno

Transcricao e descricao da leitura do MA2, coragcdo humano em 3D, realizada
por Bruno, que foi videogravada e teve duracdo de 03’02”. Esse segundo encontro
também aconteceu na sala do Atendimento Educacional Especializado e quando a

pesquisadora chegou na sala, Bruno estava lendo alguns materiais em braille. Para
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melhor entender o percurso realizado por ele e os elementos que aponta, temos a

Figura 15 abaixo:

Figura 15 - Material adaptado 2, em 3D, do Coragédo Humano, indicando os elementos.
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Fonte: Autora (2019)

Descricao da Figura 15: Duas fotografias do Material Adaptado 2. Na primeira, o

coracao humano fechado, com setas pretas apontando as saidas dos vasos

sanguineos. Na segunda, o coragdo humano aberto em duas partes, com legendas

brancas nas cavidades internas, ventriculo e atrio.

Daniele: Bruno, hoje eu trouxe dois materiais para a gente fazer a leitura. Esse
€ o primeiro, vou colocar na sua mao, ta bem?

Bruno: “Certo.”

Bruno coloca o material entre as maos e comecga a manipular se detendo na
parte onde estdo as veias e artérias saindo do coracdo, essa exploracdo dura 29

segundos.

Bruno: “Isso € um punho? Um punho fechado assim?” [fecha a mé&o direita em punho].
Daniele: Vamos fazer assim, tenta abrir. Ele abre e se separa em duas metades,
duas bandas.

Bruno: “Tem como abrir?”

Daniele: Sim. Tenta.

Bruno faz tentativas para abrir e separar as partes, mas nao consegue.
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Daniele: Eu te ajudo.

A pesquisadora separa as duas partes da figura anatbmica. Bruno segura a
parte maior com a mao esquerda e coloca a parte menor na mesa. Bruno manipula a
parte maior por alguns segundos, depois a coloca na mesa e pega a parte menor.

Bruno: “De que é feito? Papel maché?”
Daniele: Ndo, ndo. E um tipo de plastico.
Bruno: “De plastico né.”

Bruno continua explorando a menor parte da adaptacéo.
Daniele: Essa adaptacao tem também caracteristicas na parte de dentro.

Manipula por mais 15 segundos a pega menor e junta as duas partes,
fechando a figura. Continua a leitura da peca inteira e agora vai até as veias e artérias

maiores que saem do coracao e se detém.

Bruno: “Eu gostei, mas ndo consigo entender ainda.”

Daniele: Ta certo, isso é um orgao interno da gente, do corpo humano.

Bruno: “Um 6rgéo interno?” [continua a leitura]

Daniele: Sim, um drgao.

Bruno: “Um coracéo é que néo é. Té pensando.”

Daniele: Por que vocé acha que nao é um coracao?

Bruno: “E um coragdo? E ndo! Eu j4 tive aula de ciéncias e um coracéo ele tem a
forma de um chapéu de palhaco, pelo menos foi 0 que me disseram na aula né “.
Daniele: Pois tem um coracao na sua mao. Exatamente do mesmo tamanho do
de uma pessoa adulta.

Bruno: “E? Por que quando eu tive aula, ele era da forma de um chapéu de palhaco,
como uma pirdmide, sabe? Aqui ta diferente.”

Daniele: Vocé acha?

Bruno: “Eu fui uma vez para o Espaco Ciéncia com uma turma da escola e eles tém o
corpo humano la, com o molde dos o6rgaos, eu me lembrava que ele era cbnico “.
Daniele: E nao é nao? Tem um lado diferente do outro?

Bruno: “N&o, isso aqui ta mais para um redondo-retdngulo.”
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Daniele: E dentro, vocé conhecia por dentro?

Bruno abre a adaptac&o do coracdo mais uma vez e passa as pontas dos
dedos nos contornos da imagem.

Bruno: “Como que chama essas partes? Atrios né ?”

Daniele: Isso mesmo, atrios e ventriculos.

Bruno: “Pensei que o coracdo tinha forma de um chapéu de palhaco, ndo palhaco nao,
chapéu de aniversario, que é aquele chapéu “pontuddo” em cima e embaixo mais

largo.”

Na leitura do Material Adaptado 2, em 3D, Bruno apresenta seu
conhecimento sobre o tema, baseado nas informagdes escolares sobre o sistema
circulatério, porém parece nao identificar, a principio, o coragdo humano. Em relagéao
a leitura dos aspectos e tracos constitutivos da imagem, ele manipula como um
todo e com ambas a m&os o material, com a possibilidade desse novo comportamento
surgir apds a experiéncia da sessao anterior, além do que, nessa nova adaptacao, o
formato e tamanho proporcionam essa melhor percepcado do todo. Bruno também
percebe com curiosidade elementos que estdo presentes no topo do material, que séo
as saidas dos vasos sanguineos, devido a sua forma de organizacao peculiar.

Apoés ser avisado que o material pode ser dividido em duas partes, Bruno
tenta, mas ndo consegue abri-lo, mas, de fato, o dispositivo que une as duas metades
mostra-se um tanto complicado para manipular. Assim, com a ajuda da pesquisadora,
o material se abre. E notavel que Bruno ndo manipula as duas partes ao mesmo
tempo, primeiro segura a parte maior enquanto coloca a menor em cima da mesa de
apoio, depois inverte. Disso, pode-se, assim, inferir que é proprio da percepcao do
cego, é necessario sentir pelo tato primeiramente as pequenas partes da imagem e,
em seguida o todo. Assim, apOs explorar as pecas separadamente, ele as une e
manipula como um todo. Mais adiante, para esclarecer, pois agora sabe do que se
trata, ele usa as pontas dos dedos para perceber a peca.

Ao realizar a deteccao da presenca de elementos no interior da imagem,
fica claro que Bruno percebe a diferenca entre as faces da imagem, chamando
atencao para o fato de passar um tempo consideravel explorando as partes interiores,

que possuem diferentes texturas, simulando a musculatura, bem como as cavidades
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internas do coracdo. O que se percebe € que essas informacgdes tateis, além de
trazerem informagdes sobre aspectos essenciais para o entendimento da imagem,
despertaram sua curiosidade para a forma como a textura muda de elemento para
elemento. Isso também é observado em relacéo a sensibilidade necessaria para
entender como as imagens se apresentam, ao perceber que precisa explorar com
a ponta dos dedos os vasos sanguineos mais finos que envolvem a face externa
inferior do coragao, bem como, as saidas dos grandes vasos, na parte superior, com
divisdes de vasos para a esquerda e direita, bem como o formato tubular. Por isso,
ele anuncia que “parecem dedos”, bem como duvida que seja um corag¢ao, pois nao
tem a forma “pontuddo em cima e embaixo mais largo”.

Sobre o entendimento do que a imagem indica ou quer indicar e como
as imagens significam, Bruno inicialmente interpreta a imagem como um “punho’,
porém ao abrir a adaptacao e manipular as duas partes, as duvidas comecam a surgir
sobre 0 que ela poderia representar, assim essas duvidas indicam construcdo ou
revisdo de um conhecimento anterior e, com isso, podemos entender que a leitura de
imagem é muito importante para a pessoa cega rever seus conceitos. Apés continuar
a leitura da peca, afirma: “ndo consigo entender ainda’, entdo, a pesquisadora
comenta que € um 6rgéao interno e, imediatamente, Bruno especula “um coracgéo é
que ndo €”, sendo exatamente essa a figura que segura nas maos. Essa duvida
acontece porque para ele o coragao € “como uma pirdmide’, ou seja, a aproximacao
discursiva que ele faz da imagem do coragao, dificulta a sua compreensao. Gil (2000),
por exemplo, comenta que ao analisarmos a percepcao tatil de objetos por pessoas
com deficiéncia visual, é relevante informar-se como este sentido, em particular, se
desenvolve, como, por exemplo, em geral sdo apreendidas as informacoes através
dele, assim como de que maneira estas referéncias devem estar dispostas para a
exploragéo tatil, o que nos remete a compreender o motivo de Bruno nao identificar
alguns elementos

Portanto, a nomeacao de um objeto por outro por similaridade impede isso,
ou seja, essas aproximacdes sao feitas por outras pessoas e internalizadas pela
pessoa cega, como acontece em contexto de aula. Isso esta relacionado ao contexto
de referéncia da imagem, pois Bruno faz alusées ao que ja conhece para entender
0 que esta lendo, ao relacionar a forma do coracdo humano com figuras geométricas
para compreender a imagem, como em “eu me lembrava que ele era cénico’, “isso

aqui ta mais para um redondo-retangulo’, “como uma pirdmide, sabe? Aqui ta



93

diferente” e “pontuddo em cima e embaixo mais largo”, ele acaba trazendo suas
referéncias e provavelmente amplas experiéncias com as figuras geomeétricas para
entender o que seria o formato do coracao. O que também pode ser percebido € que
Bruno reformula a percepcado e o conceito de coracao que agora deixa de ser um
6rgao pontiagudo, pois a manipulacdo da imagem provocou uma reconceituacao e
aprendizagem, no dialogo com a pesquisadora.

Para Bruno, a imagem representa a realidade quando ele questiona “como
que chama essas partes? Atrios né?” Verificamos, nesse caso, como o conhecimento
escolar apreendido por Bruno na aula sobre o sistema circulatério e seus elementos,
possibilita a compreensédo da imagem para o contexto real, ao perceber o elemento e
nomea-lo. Em relagcédo ao entendimento de cores e texturas, Bruno compreende que
algumas partes da imagem tatil estdo com texturas diferentes, para ser o mais fiel
possivel ao que representam. Inicialmente, questiona “de que é feito?” para saber qual
o material: “papel maché?” Ao ser indagado pela pesquisadora e explicado que é de
plastico, Bruno confirma a informacdo com “de plastico n€’, mais uma vez
constatamos o interesse de Bruno pela textura o que contrapbe com o fato de que,
durante a leitura desse mesmo material, Bruno ainda ndo faz nenhuma inferéncia
sobre cores, s6 a textura, como ja evidenciamos, para ele a primeira ndo parece ser
importante.

Sendo assim, percebemos que é comum convencoes, historias e cultura
interiorizadas serem ativadas nos momentos de leitura do material por Bruno. E
notavel, por exemplo, quando ele diz “E um coracdo? E ndo! Eu j4 tive aula de ciéncias
e um coragédo ele tem a forma de um chapéu de palhaco, pelo menos foi o que me
disseram na aula né’, o que nos leva a compreender que o uso de certos termos,
analdgicos e aproximados ao que a imagens de fato representam, talvez nao sejam
auxiliares e, muito pelo contrario, podem surgir como uma estratégia desfavoravel.
Assim, temos a experiéncia anterior em sala de aula limitando a leitura de Bruno,
nesse caso. Além do que, a experiéncia discursiva através do outro e com outro
formato de adaptacao inferem na sua compreensao, como no caso de cora¢ao o signo

comumente associado, inclusive ao amor.

5.7 Entrevista apos leitura do Material Adaptado 2 (MA2) por Bruno
Durante a entrevista Bruno continuou segurando o material e apalpando os

elementos que representam as saidas dos vasos sanguineos.
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Daniele: Bruno, agora que voceé leu a adaptacao da imagem, o que entendeu da
leitura?

Bruno: “Eu achei que era um punho, um punho fechado assim, a parte da mao
fechada, essa parte aqui que parece dedos, como se fossem dedos fechados e
também essa parte aqui parece a parte de cima da mao, como se fosse uma mao
pensei que era.” [se referindo as saidas das veias e artérias na adaptacdo — Figura
15]

Daniele: E quais os aspectos principais que pode destacar dessa leitura?

Bruno: “O que me chama mais atengéo é essa parte dos “dedos” essa parte redonda
aqui [saida dos vasos sanguineos] € muito comum né? De fruta de qualquer coisa, o
que destaca aqui, o que chama atengao é essa saidinha aqui [aponta para a saida da

artéria aorta).”

Daniele: Conta para mim como foi sua experiéncia com essa adaptacao?

Bruno: “Essas imagens “é” dificil né? Na escola ndo tem essas coisas. Muitas vezes,
a gente ndo lida com imagem na escola, mas deveria ter. Eu ja tive com essa parte
do corpo humano na visita que a gente foi no Espago Ciéncia tem os 6rgaos do corpo

humano, ai vocé encaixa e vem as pecas para encaixar.”

Daniele: Entao, quais as vantagens que percebe na leitura com essa adaptacao?
Bruno: “E bem curioso pra saber que é o coragdo vocé precisa me dizer o que é antes

e se vocé voltar daqui um més e perguntar o que é eu vou lembrar.”

Daniele: Sentiu dificuldades para compreender essa imagem?
Bruno: “Senti muita dificuldade no comego para saber o que era.”

Daniele: Pra vocé ha alguma caracteristica dessa adaptacao que ajudou na
compreensao da imagem?

Bruno: “Acho que ndo. Eu lembrava que ele era no formato de um chapéu de palhaco
assim largo em baixo e fino em cima como uma pirdmide. Na aula o professor falou
que fica aqui no meio do peito, a parte redonda e a parte que € uma pontinha no meio
do peito [Bruno aponta para o seu proprio peito]”
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Bruno continuou com o Material na m&o. Interessado nas partes do coragéo,
ele explorava as saidas dos vasos.

Daniele: Aqui sao as saidas da artéria e da veia"

Bruno: “Uma pra cada lado né como € o nome mesmo?

Daniele: Aorta e Cava, a veia Cava sai do coracao a direita e a Aorta a esquerda.
Bruno: “E Aorta e Cava eu lembro”.

Daniele: Como vocé acha que ta o colorido dessa imagem?

Bruno: “Eu acredito que as veias né?”

Daniele: Elas seriam de qual cor?

Bruno: “Verdes, né?”

Daniele: Nao...

Bruno: “E ndo? Eu pensava que era verde, que cor?”

Daniele: Aqui ta de azul ou vermelha, veia azul e artéria vermelha.

Bruno: “As veias sdo azuis. Isso aqui sdo os atrios?” [manipulando o material]
Daniele: Sao sim.

Durante a entrevista, novos pontos sobre a leitura surgem para o melhor
entendimento de como Bruno percebeu a imagem por ele explorada pouco tempo
atras. E possivel perceber que ele explica como faz a detecgdao da presenca de
elementos no interior da imagem ao afirmar que “o0 que chama atencdo é essa
saidinha aqui’ sobre a presenga da saida da artéria aorta, usando, nesse momento,
linguagem corriqueira para descrever a imagem e ser compreendido a partir daquilo
que ele conhece. O que remete as interagcdes entre experiéncias e, em geral,
discursivas. Além disso, Bruno afirma que “senti muita dificuldade no comego para
saber o que era’ em relagao a compreensao da totalidade da imagem, o que pode ser
confirmado pelo que afirma Valente (2008) que detalhes em demasia podem tornar a
leitura tatil complicada e, assim, demandar um amplo esforco cognitivo para a
compreensao. Por isso, seu entendimento do que a imagem indica ou quer indicar
e como as imagens significam estd relacionado a como a imagem representa a
realidade nesse momento de entrevista, como em “achei que era um punho” e “essa

parte aqui parece a parte de cima da mao como se fosse uma mao, pensei que era’.
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No contexto de referéncia da imagem, temos algumas referéncias que
acabaram influenciando em sua leitura, aspectos que ele ja conhece de suas
experiéncias vividas. Ao tentar relembrar os conceitos escolares, Bruno compreende
gue 0s vasos sanguineos sao “um para cada lado’ e isso soO € possivel ao ja conhecer
esse aspecto, pois em seguida ele remete “aorta e cava, eu lembro”. Chama atencao
quando ele comenta “essa parte redonda aqui é muito comum, neé? De fruta, de
qualquer coisa’, trazendo para a sua interpretagao aquilo que ele ja conhece, quando
se refere ao “topo” de algumas imagens, assim como no coragao em que o topo tem
varios elementos. Ele entende que isso é comum visualmente em algumas categorias
semanticas como em frutas, por exemplo, que possuem elementos em sua parte
superior e que geralmente sdo importantes em sua identificacdo, 0 que coincide
também com convencoes, historias e cultura interiorizadas pelo leitor através do
que € ativado ao realizar a leitura da imagem.

E interessante perceber que apesar do pouco contato oferecido pela escola,
quando ele afirma “na escola ndo tem essas coisas muitas vezes a gente nao lida com
imagem na escola, mas deveria ter”, Bruno teve a experiéncia com a mesma imagem,
mas com adaptacdo de forma diferente, em outro local. Além disso, ao afirmar que
“vocé precisa me dizer o que € antes e se vocé voltar daqui um més e perguntar o que
€ eu vou lembrar”, percebemos que a adaptacéo por si s6 parece nao ser suficiente,
pois ele também necessita da mediacao discursiva do outro para ter uma nogao inicial
da imagem, assim como Vigotski (2007) se refere, por exemplo, quando enfatiza que
‘na aula o professor falou que fica aqui no meio do peito, a parte redonda e a parte
que é uma pontinha no meio do peito”, remetendo a uma memoria da conceitual do
coracao que pode interferir na identificacado do objeto, pois era mais generalista.

Ao ser questionado sobre como acha que a imagem esta colorida, Bruno diz
que "acredito que as veias’, 0 que pode ser interpretado pelo fato de as veias serem
uma parte da anatomia que veiculam o sangue pelo corpo, porém, apesar de ser
esperada uma associagdo sinestésica da cor vermelha com veias e sangue, Bruno
nos surpreende ao acreditar que as veias estariam coloridas de verde. Isso pode ser
explicado pelo fato de na escola Bruno nao ter tido, ainda, acesso a informacao de
gue o sistema circulatério sempre é apresentado em duas cores, vermelho e azul,
para distinguir os tipos de sangue diferentes que estdo em artérias e veias e, neste
caso, a cor é importante porque ela pode apontar convengdes que ajudam na leitura
e interpretacéo.
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5.8 Leitura do Material Adaptado 3 (MA3) por Bruno

Transcricdo e descricdo da leitura do MAS3, morfologia da planta em
pontilhado, realizada por Bruno, que foi videogravada e teve duragao de 01°02”. Essa
segunda leitura no encontro aconteceu na sala do Atendimento Educacional

Especializado e este material foi apresentado logo apds a entrevista sobre o MA2.

Daniele: Pronto, Bruno. Esse é o nosso terceiro material, ele € um material
pontilhado.

Bruno: “Ta ok.”

Segurando a folha com a mao esquerda espalmada, Bruno usa as pontas
dos dedos indicador e médio para realizar a leitura do material. Inicia pelos galhos da
planta, de um lado e do outro do tronco.

Bruno: “E pontilhado.”

Daniele: Isso.

Bruno: “Ta parecendo como se fossem os galhos, né?”
Daniele: Sim, sao galhos.

Bruno: “E uma &rvore?”

Daniele: Sim.

Bruno: “Essa ta muito facil, olha o tronco aqui.”
Bruno finaliza passando os dedos por toda a extenséo da arvore.

A leitura do Material Adaptado 3 por Bruno foi muito mais célere que a leitura
dos materiais anteriores. Além disso, contou com nomeag&o do objeto na totalidade.
Na leitura dos aspectos e tracos constitutivos da imagem evidenciamos que ele
usa a ponta de apenas dois dedos para realizar a leitura da figura, adotando o
processo de leitura que se inicia nos galhos da planta, ou seja, de cima para baixo na
leitura do material pontilhado, mais uma vez, as experiéncias de leitura nas sessdes
anteriores podem ter contribuido para as novas explorag¢oes e formas de manipular o
material por Bruno, dessa vez mais completa.

A percepcdo e deteccao da presenca de elementos no interior da

imagem fica clara quando Bruno afirma “Ta parecendo como se fossem os galhos,
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né?” ou ainda “olha o tronco aqui’ ao entender como as imagens apresentam os
elementos compreendendo as partes juntamente com o todo da imagem, pois aqui
também é percebido que se trata de uma “arvore”, confirmando o seu entendimento
do que a imagem indica ou quer indicar. Para Bruno, essa adaptagao “ta muito
facil’, pois parece ter um contexto de referéncia da imagem. O que pode indicar que
a escolha da imagem para o tipo de adaptacéo pode ter sido algo que resultou nessa
“facilidade”. Por outro lado, também ha o papel da experiéncia, do treino da méo, do
tato através das convencoes, historias e cultura interiorizadas por Bruno que
fazem parte do processo de leitura e do seu entendimento de cores e texturas
inclusive quando enfaticamente confirma “é pontilhado” ao ter contato com o material.
Em relacao as cores, mais uma vez, Bruno ndo demonstra interesse, ndo questiona
ou comenta sobre esse tema, no caso da imagem da arvore, esse “desinteresse” pode
ser associado ao conhecimento prévio, pois as cores que, geralmente, temos
relacionadas aos elementos que compdéem a imagem de uma arvores Sa0 sempre

explorados na escola, com folhas e galhos verdes e tronco marrom.
5.9 Entrevista apos leitura do Material Adaptado 3 (MA3) por Bruno

Daniele: Bruno, o que vocé entendeu da leitura realizada?

Bruno: “E pontilhado né, aparecendo como se fosse uns galhos, uma planta.”

Daniele: Quais os aspectos principais que pode destacar dessa leitura?
Bruno: “Os pontinhos ajudam a perceber a divisdo das partes.”

Daniele: Nao entendi, como assim?

Bruno: “Os pontinhos ajudam porque tem a borda da planta.”

Daniele: E cores, vocé acha que tem?
Bruno: “Acho que é verde.”

Daniele: Entao, como foi sua experiéncia com essa adaptacao?
Bruno: “Eu gostei foi boa.”

Daniele: Quais as vantagens que vocé percebe na leitura dessa adaptagao?
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Bruno: “E bem definido eu consigo ter nocdo de folha e raiz.”

Daniele: Vocé sentiu dificuldades para compreender essa imagem?
Bruno: “Teve nenhuma dificuldade s6 no comeco até eu saber o que era. Tive falta de
nome com a parte em braille, era pra cada um ter aqui a indicagcdo de que parte é’.

Daniele: Em braille?
Bruno: “Sim, em braille, ficava facil saber as partes.”

Daniele: Ha alguma caracteristica dessa adaptacao que ajudou na compreensao
da imagem?

Bruno: “Ajudou porque esta bem legivel ndo ta apagado pra leitura com o tato.”

A deteccao da presenca de elementos no interior da imagem e o seu
entendimento do que a imagem indica deixam claro que Bruno compreende a
imagem e o tipo de adaptacdo nela realizada. Nesse caso, também é importante
comentar que a sensibilidade necessaria para entender como as imagens
apresentam foi fundamental para esse processo, como ele mesmo confirma ao dizer
que “é bem definido eu consigo ter no¢do de folha e raiz” e “esta bem legivel ndo ta
apagado pra leitura com o tato”. Isso fortalece o entendimento de cores e texturas
da imagem, pois “os pontinhos ajudam porque tem a borda da planta”, além de trazer
a informacédo de acreditar que a imagem é na cor verde, novamente guiando o
conhecimento compartilhado por outros interlocutores através do contexto de
referéncia da imagem, com esse conhecimento influenciando na leitura que ele
realiza.

Em se tratando de convencoes, historias e cultura interiorizadas o sistema
braille demonstra ser sempre lembrado por Bruno, como algo que ele domina, possui
habilidade e gostaria de que estivesse presente na adaptagcéao para que pudesse ter
acesso a indicacao de elementos, como geralmente ha nas figuras do livros, bem
como em material em tinta em que a imagem ¢é lida na complementaridade do texto
escrito, sendo assim, essas adaptagdes precisam ser oferecidas de forma mdltipla, ou
seja, com diferentes recursos, isso pode ser denotado da ultima entrevista, que se

passa a explorar na secgédo seguinte.
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5.10 Entrevista Final com Bruno

Ainda na sala de recursos, no segundo e ultimo encontro, foi realizada, apos
a entrevista sobre a leitura no MA3, a fim de compreender ainda mais sobre o
processo de leitura, dessa vez de todas a sessoOes, a pesquisadora inicia a entrevista

final com Bruno.

Daniele: Bruno, agora eu queria saber sobre todas as leituras, ta?

Bruno: “Ta.”

Daniele: Qual tipo de material adaptado lhe deu melhor compreensao para a
leitura de imagens?

Bruno: “A ditima, da planta.”

Daniele: Por qué?

Bruno: “Por causa do formato que eu associei com os galhos. Assim pontilhado é
melhor. Mas ndo sei se um é melhor que o outro estou na duvida.”

Daniele: Quais as vantagens que voceé identificou nos trés materiais adaptados
e usados por voceé para a realizacao da leitura de imagens?

Bruno: “E importante porque a gente que ndo enxerga ndo tem acesso a imagem e
aqui na escola também n&o, tudo é bom, agora acho que fica melhor se a gente ja
souber o que é ou ter tido na aula.”

Daniele: Quais as desvantagens que vocé identificou nos trés materiais
adaptados e usados por vocé para a realizacao da leitura de imagens?
Bruno: “Achei dificil de saber o que era sem antes ter contato com eles, mas depois

vocé acostuma e consegue entender algumas partes.”
Daniele: Alguma delas provocou dificuldade na leitura tatil?
Bruno: “Dificil foi a do rio por causa daquela parte do rio e dos pingos de chuva. Eu

achei que nao dava pra perceber passando pelo tato.”

Daniele: O que vocé acha que poderia melhorar nela?
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Bruno: “Que a parte da chuva tivesse mais, como é que diz, mais facil de perceber
com o tato, tava muito apagado para perceber que era chuva, tive dificuldade, tem que
ta bem marcado ali.”

Ao finalizarmos os encontros de leituras com Bruno, percebemos que ele
apontou a preferéncia para o Material Adaptado 3, pontilhado, provavelmente por
questdes relacionadas a sua vivéncia em outros momentos com esse material e a
intimidade em realizar esse tipo de leitura.

Bruno aponta que a adaptacao de materiais pode ajudar no entendimento
dos conhecimentos que sdo passados na escola, principalmente, se a imagem for
explorada durante ou apos a discussao conceitual sobre determinado assunto para
ajudar na compreensdo da imagem, o que podem ser estratégias que tém potencial
para ajudar na compreensao da imagem, em especial, quando se pensa em sala de
aula, como a importancia do outro na formagéo dos conceitos de imagens mentais ao
dialogarem sobre os aspectos e elementos que fazem parte da imagem.

Bruno, apesar de ter experimentado os trés tipos de adaptagdes, ainda fica
em duvida qual seria a ideal ou melhor forma de ter acesso a imagem. Também aponta
aspectos que nao favorecerem sua leitura dos materiais, principalmente, do Material
adaptado 1. Segundo ele, em alguns elementos, as linhas e a textura ndo ficaram
evidentes para ele, dificultando a compreensao, o que nos leva a refletir sobre o tipo
de adaptacao que foi realizada, nesse caso, do MA1 e o material utilizado para isso,
bem como a escolha da imagem de origem.

5.11 Breve historia de Carlos

Carlos tem 18 anos é filho Unico, mora com os pais, € nasceu em Salgueiro,
sertdo de Pernambuco, a 512 km de distancia do Recife, onde morou até os 6 anos
de idade. Atualmente, reside em Olinda, na Regidao Metropolitana, e € estudante de
uma escola publica em Recife. Carlos possui perda de visao total congénita —
provavelmente, devido a infecgdo pelo virus da rubéola durante a gestacdo, como
suspeitou um dos oftalmologistas que o atendeu nos primeiros anos de vida. Ele
aprendeu o braille no Instituto de Cegos, em Recife, com 11 anos de idade e hoje é
aluno da 4° fase na Educacgéao de Jovens e Adultos, que corresponde ao 8° ano do
Ensino Fundamental. A avé de Carlos é a pessoa responsavel por leva-lo a escola
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todos os dias, pois seus pais “trabalham fora”, sua mée € muito presente no percurso
de seu desenvolvimento, inclusive, buscou a formagéo em tiflologia para que pudesse
assistir melhor o filho nas demandas escolares e de vida diéria, usando materiais de
diferentes texturas, adaptacdes artesanais e estimulacao da sua autonomia. Apesar
de afirmar que ele é muito independente e confiante para andar na rua sozinho, a avo
de Carlos afirma que ainda ndo chegou o momento de ele ir a escola sem
acompanhante. Carlos € frequentador assiduo do Atendimento Educacional
Especializado, no contraturno, e tem muita afinidade com o computador e com o

smartphone.

5.12 Entrevista Inicial com Carlos

A entrevista inicial realizada com Carlos teve como propésito, assim como a
de Bruno, entender as concepgoes e praticas de leitura de textos e imagens pelo
sujeito. Para encaminhar com analise, foi realizada a transcrigéo literal da entrevista
gravada, em seguida a sua leitura exaustiva e, subsequentemente, do levantamento
dos temas que se sobressairam nas respostas fornecidas por Carlos, no seu discurso
durante a entrevista. Sendo assim, foram notabilizados 19 pré-indicadores, que se
encontram apresentados no Quadro 5:

Quadro 5 - Pré-indicadores da Entrevista Inicial com Carlos

Pré-indicadores

) Uso muito o computador

) Braille s6 uso mais na escola

c) Hoje eu t6 usando mais os recursos de tecnologia
) Sinto falta de saber o que tem 14 naquela imagem
) Tem muita foto, muito video

f) Coisa de escrita de internet que eu sei que é figura
g) Minha mae é tifléloga

h) Ela é quem faz as imagens para mim

i) Coloca em alto relevo e eu uso o tato

j) Peco para minha méae me dizer o que tem la

k) Dependendo da coisa ja sei a cor que tem

[) Eu nao consigo saber a cor pelo tato
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n

Y

q
r) Se tiver detalhes ajuda muito

)

o) Sem muitos detalhes técnicos
)
)

Tem que ser proxima do real

m) Se for uma coisa que eu nao sei, ai eu pergunto
Descricao da imagem acho que € o melhor

Geralmente vou do meio para os lados ou de cima para baixo

Fonte: Autora (2020)

Na continuidade da andlise, apos essa etapa iniciante, os pré-indicadores

acima foram organizados em indicadores e conteudos tematicos. Como afirmam

Aguiar, Soares e Machado (2015, p. 62), “a articulagdo dos pré-indicadores, cujo

processo, embasado nos critérios de similaridade, complementaridade e/ou

contraposigao, resultara na sistematizagao dos indicadores”, que estao apresentados

no Quadro 6, a seqguir:

Quadro 6 - Pré-indicadores e Indicadores da Entrevista inicial com Carlos

Pré-indicadores

Indicadores e conteudos tematicos

Uso muito o computador
= Braille sé uso mais na escola
= Hoje eu t6 usando mais os recursos

de tecnologia.

Recursos e praticas de acesso a leitura

= . Sinto falta de saber o que tem la
naquela imagem

» Tem muita foto, muito video

= Coisa de escrita de internet que eu

sei que é figura

Presenca da imagem na comunicagao
humana e os impedimentos para a sua

leitura

= Coloca em alto relevo e eu uso o
tato

= Peco para minha mae me dizer o
que tem la

» Se for uma coisa que eu nao sei, ai
eu pergunto

= Dependendo da coisa ja sei a cor

que tem

Leitura de imagem
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= Eundo consigo saber a cor pelo tato

= Minha mae é tifléloga
= Ela é quem faz as imagens para O papel da mae na estimulacao da
mim leitura e da insercao social

= Fez o curso para me ajudar

» Descricao da imagem acho que é o
melhor

= Sem muitos detalhes técnicos -
. Elementos que facilitam o acesso e a
= Geralmente vou do meio para os _ .
, , compreensao da imagem
lados ou de cima para baixo

= Tem que ser proxima do real

= Se tiver detalhes ajuda muito

Fonte: Autora (2020)

Na proxima etapa, subsequente a organizacdo dos pré-indicadores em
indicadores, passou-se para a que ja caracteriza o processo de analise que aponta
para a nuclearizacdo. Novamente, partindo das relagcbes de semelhancga,
complementaridade e contraposi¢cado. Aguiar e Ozella (2013, p. 310) abordam que os
nucleos devem “ser construidos de modo a sintetizar as mediacdes constitutivas do
sujeito, mediacdes essas que constituem o sujeito no seu modo de pensar e agir’. Os
autores também sugerem que os elementos do préprio discurso do sujeito possam
nomear os nucleos. Os Nucleos de Significacado resultantes da construcdo e andlise

de indicadores e pré-indicadores estdao expostos a seguir no Quadro 7:

Quadro 7 - Indicadores e Nucleos de significagao da Entrevista Inicial com Bruno

Indicadores e Conteudos Tematicos Nucleos de Significacao

= Recursos e praticas de acesso a | “Geralmente eu peco ajuda se eu quiser
leitura saber se tem uma imagem ou uma coisa

» Presenga da imagem na | que eu fique curioso”
comunicagcdo humana e os
impedimentos para a sua leitura

= O papel da mée na estimulacao
da leitura e da insercdo social
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= Leitura de imagem “Poder entender direitinho e criar a

= Elementos que facilitam o acesso | imagem na minha cabecga”
e a compreensdo da imagem
Fonte: Autora (2020)

5.12.1 Andlise e Discussao da Entrevista Inicial de Carlos

A partir daqui cada nucleo passara a ser analisado individualmente, a analise
intranucleo, e em seguida, serdo analisadas a interrelacdes entre eles, isto €, a andlise
internucleo.

No processo de transcrigdo das falas dos interlocutores foram utilizados os
mesmos ajustes apresentados no Quadro 4 (pagina 64), da entrevista inicial com
Bruno.

Seguem, entdo, as analises e discussdes dos dois nucleos referentes a

Entrevista Inicial de Carlos.

Nucleo 1 - “Geralmente eu peco ajuda se eu quiser saber se tem uma imagem ou

uma coisa que eu fique curioso”

Nesse Nucleo serdo abordados os conteudos tematicos que abrangem os
recursos e as praticas de acesso a leitura por Carlos, incluindo o papel da sua mae
nesse processo, determinante para suas experiéncias, além de apresentar sua
concepcao sobre a presenca da imagem no seu cotidiano e os impedimentos que
podem surgir ao acessa-las. Carlos tem um bom contato com o braille com
adaptacoes, além de uma gama de experiéncias vividas mediadas pela mae e pela
tecnologia.

Carlos aprendeu a usar o codigo Braille aos 11 anos em uma instituicdo nao-
escolar. Relata que essa aprendizagem nao foi facil e continua usando o sistema braile
desde entdo. Ao expressar sobre sua leitura e aprendizado do Braille, Carlos assim

comenta:

Daniele: Voceé realiza leitura e escrita através do Braille?
Carlos: “Uso muito o computador, o braille s6 uso mais na escola
em algumas atividades, mas é pouco.”
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Daniele: Como iniciou o aprendizado de Braille?
Carlos: “Eu aprendi o braille com 11 anos, sei até hoje ndo
esqueci, sabe? Eu aprendi no Instituto de Cegos foi bem dificil

no inicio né, mas eu aprendi.”

Da mesma forma que Bruno, Carlos teve o contato e o consequente aprendizado do
Braille ap6s a idade ideal descrita na literatura, pois, apesar de aprender os pontos
das células para escrita e leitura, a sensibilidade tatil pode nao ter sido trabalhada no
melhor momento em que se desenvolve, nesse caso, na Educacao Infantil, pois, ao
deparar-se com o momento de alfabetizacdo, o aluno j& deveria ter realizado o
programa de estimulacao precoce e desenvolvido habilidades cognitivos-motoras que
lhe serao relevantes no contato com o Braille. Deste modo, podemos entender, por
exemplo, o motivo de Carlos ter achado tao dificil esse aprendizado aos 11 anos,
somente.

Como ressalta Biazetto (2011), o aluno com deficiéncia visual deve passar
pelas mesmas fases e ser alfabetizado em periodo semelhante ou igual do aluno
enxergante e completa que “o desenvolvimento do tato, mesmo que tardio, pode ser
recuperado, chegando a normalidade, quando ainda € criang¢a, quanto mais cedo for
trabalho com objetivo de adquirir sensibilidade tatil, melhores os resultados” (p.12)

Além disso, € fato que, no geral, a crianga cega so terd contato com a
linguagem escrita na escola, no caso de Carlos, esse contato sé se deu ao frequentar
o Instituto de Cegos, porém chama atencéo o trabalho que mée dele desenvolveu em
casa. Ao se profissionalizar com o curso de tiflologia, passou a realizar a estimulagéo
para que Carlos fizesse suas atividades de forma independente. Dias e Vieira (2017)
entendem que a melhor forma de estimular a crianca cega para que ela se prepare
para o aprendizado do Braille € através do estimulo intersensorial, ao manipular
diferentes objetos e exercicios para a coordenacao motora fina e grossa.

Antes mesmo de citar o Braille, Carlos ja apresenta o contato com o
computador como sua principal fonte de acesso a leitura, sendo o braille o coadjuvante
nesse processo diario, o qual é usado apenas na escola. Além disso, Carlos
complementa:

Daniele: De que maneira vocé realiza a leitura de textos

escritos?
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Carlos: “Hoje eu t6 usando mais os recursos de tecnologia, sdo
mais rapidos, uso o NVDA no computador e o Talkback no
celular.”

Ao esclarecer de que modo realiza a leitura de textos, Carlos chama atencéao
para a sua preferéncia em usar os recursos tecnoldgicos e nao cita o texto escrito de
forma tatii como uma possibilidade. Os leitores de tela (do computador ou do
notebook) realizam a leitura das informagdes textuais selecionadas pelo usuario ou
através da passagem do mouse sobre o texto usando sintetizadores de voz, como ja
citado, além de ser possivel operar softwares e usar os navegadores da internet.
Apesar dessas funcionalidades, os leitores de tela ndo realizam a leitura de imagens,
sendo necessério a opgao de descrever a imagem e coloca-la em texto, através de
uma legenda ou texto alternativo. A termos de curiosidade, em se tratando da leitura
de imagens, recentemente a Microsoft desenvolveu um aplicativo para leitura de
imagens, cores e cédulas através da inteligéncia artificial, chamado Seeing Al.

O NVDA, software usado por Carlos, & proprio para computadores que usam
o sistema operacional Windows da Microsoft e realiza esse trabalho, além disso,
também usa o Talkback, leitor de telas de smartphones e tablets com o sistema
operacional Android, que realiza entre outras coisas as notificacbes do préprio
aparelho via sons e vibragdes, leitura de mensagens, icones e avisos. Assim como
Carlos, é comum as pessoas com deficiéncia visual fazerem uso desses elementos,
por exemplo, em estudo realizado por Tabosa et al (2020) sobre o uso de tecnologias
por essa populacdo, foi identificado que as tecnologias adquirem a condicdo de
facilitadoras imprescindiveis, cujo processo de adaptacao se da de forma mais agil e
intuitiva, além do uso de forma autbnoma.

Ainda sobre o uso das tecnologias por Carlos, na pergunta seguinte, ele
expressa sua opinido sobre a presenca de imagens no seu dia a dia, falando
especificamente sobre as imagens digitais, o0 que demonstra mais uma vez que o
computador e o celular sdo as suas principais fontes de informacao e demonstra ter

consciéncia da presencga da imagem no mundo.

Daniele: Como descreve seu contato com imagens

presentes no dia a dia?
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Carlos: “Eu uso muito o computador e sei que la é um lugar que
tem muita imagem, sinto falta de saber o que tem la naquela
imagem. Tem muita foto, tem muito video, tem também coisa de

escrita de internet que eu sei que é figura. “

A compreensdo que Carlos demonstra sobre a presenga das imagens em
seu dia a dia, aparenta que ele valoriza esse tipo de linguagem e, por isso, sente falta
de percebé-la quando isso nao é propiciado. De acordo com Amiralian (1997), o cego
congénito, na relagdo com o mundo, tera vivéncias corporais e cinestésicas
peculiares, por isso, aprofundara seu contato com o mundo através do conjunto
sensorial que lhe foi concebido. Isso porque na auséncia da visdo, os outros sentidos
irdo funcionar sem as informacdes que ela proporciona, pois a visao nao pode ser
considerada separadamente e sim por sua contribuicdo ao funcionamento sensorial
global, e seu psiquismo tera como alicerce essas vivéncias.

No caso de Carlos, 0 ndo contato com essas imagens tao presentes no seu
contexto, transforma sua experiéncia com o mundo das imagens em algo hipotético,
pois, nesse caso, para que ele tenha acesso ao conteludo, seria necessario
repensarmos sobre a acessibilidade das imagens nas tecnologias e na internet, como
por exemplo, a descricdo de imagens em sites e blogs. Sobre a dificuldade de
compreender as imagens que fazem parte do mundo digital, Montilha et al (2016)
confirmam que, apesar de usar o leitor de tela, verificaram-se dificuldades no
momento de encontrar e compreender imagens na internet, visto que poucas sao
descritas ou audiodescritas, ou seja, apesar de Carlos ter contato diario com imagens,
por ser um assiduo usudrio da internet, ainda ha dificuldades em seu acesso.

Tornar aimagem acessivel, para que essa “falta” que Carlos relata sentir seja
minimizada, aponta para a necessidade da compensacgao, a qual, como defende
Vigotski (2012), é um processo de natureza social, produzido pela mediacao
semidtica. Assim, embora sejam processos basicos para o desempenho de varias
funcbes e competéncias como a orientagcdo, a mobilidade e a aprendizagem da
simbologia Braille, ndo sdo apenas esses sentidos remanescentes as alternativas de
desenvolvimento na cegueira congénita. A articulagdo de linguagem com o
pensamento, em sua funcédo de conferir a realidade uma existéncia simbdlica, por
meio de suas propriedades de representacdo e generalizagdo, também permite
aqueles que possuem deficiéncia visual o acesso mediado ao universo visual de
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nossa cultura. Assim, “é a palavra que vence a cegueira € nao apenas a audicao ou o0
tato” (NUERNBERG, 2008)

Além dos recursos tecnol6gicos, Carlos conta com uma ajuda importante:
sua mae. Durante a entrevista ele a identifica como mediadora no processo de

adaptacao de imagens e de sua realidade com 0 mundo:

Daniele: [sobre o contato com as imagens] E na escola?
Carlos: “Minha méae é tifléloga ela é quem faz as imagens pra
mim, coisa de geografia, matematica que precisa também, ai ela

coloca em alto relevo e eu uso o tato.”

Para assistir Carlos, sua mae fez o curso de tiflologia, que prepara
profissionais da area de educacgao para trabalhar em diversas areas com a pessoa
com deficiéncia visual, dentre elas orientacao e mobilidade, atividades de vida diaria
independente, recursos dpticos e ndo-opticos e alfabetizagdo. Entendemos que essa
busca por formacao e, por conseguinte, para favorecer a estimulacéo por parte da
mae de Carlos, foi relevante para o seu desenvolvimento e acesso aos materiais
curriculares e nao-curriculares. A familia, ao compreender como se da o
desenvolvimento da criangca com deficiéncia visual, e, consequentemente, ao buscar
remover barreiras nesse processo, garante o aprendizado da crianga em diferentes
areas e a prepara para a escola e para a vida em sociedade. Ao ressaltar a
importancia da familia para o desenvolvimento da crianca cega, Almeida (2002)
amplia essa relacdo ao elencar que as conquistas, na maioria das vezes, parecem
insignificantes perante as dificuldades a serem enfrentadas ou ainda, a lentiddo no
processo de aquisicao de conceitos e de fatores favoraveis ao desenvolvimento traz
um sentimento de fracasso dai a importancia da familia ao ajudar a superar esse
contexto. Qual seja o desempenho educativo da crianca, a familia precisa estar
presente e se tornar apoio para que ela possa se desenvolver.

Além dessa informacao, é possivel estabelecermos que ao informar que a
ajuda da mae e suas adaptacoes se fazem presente, fica claro que esse recurso é
familiar e ndo escolar. Aparentemente na escola nao ha esse tipo de material, apesar
de Carlos comentar as disciplinas do curriculo escolar que precisam de adaptagdes,
como Geografia e Matematica. As adaptagdes caseiras sdo em alto relevo e ele usa
o tato para realizar a leitura e ter acesso as imagens que fazem parte do material
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relativo as disciplinas citadas, sendo o relevo um processo técnico que tem a
finalidade de transformar uma imagem a tinta em tatil, de forma bidimensional.
Segundo Romani, Henno e Mazzilli (2015), apesar de possuir alguns pontos
desfavoraveis, caso seja realizado de forma assistemdtica, € a proposta mais
recorrente nas adaptacodes artesanais. Em consonancia com essa ideia, Duarte (2004,
p.01) ressalta que quando realizadas “com materiais e métodos adequados, podem
permitir as criangas cegas um meio de comunicagao que é plural e inclusivo, além de
possibilitar a percepgao possivel e totalizadora dos objetos”.

Sendo assim, ao manipular o objeto e interagir com o outro, a pessoa cega,
assim como os demais, estabelecerd trocas significativas para o processo de
desenvolvimento, o que € pertinente no caso de Carlos sobre seu acesso as imagens.
Embora possa parecer contraditério afirmar inicialmente que as imagens que mais
fazem parte do seu dia a dia e que tem contato sao as digitais, ele ressignifica isso ao
apresentar a dindmica familiar como base do contato com a imagem, dessa vez de
forma tatil.

Portanto, em consonéncia com esse contexto, avangcamos em direcao ao
segundo nucleo, momento em que discutiremos as suas experiéncias mediadas pela

linguagem.

Nucleo 2 - “Poder entender direitinho e criar a imagem na minha cabega”

Nesse nucleo, o discurso de Carlos sera analisado contemplando as
questdes relacionadas a leitura e compreensdo de imagens, e os elementos que
contribuem para o acesso a essa linguagem. Essas andlises refletem suas vivéncias
com materiais adaptados, a participagéao efetiva da mae no processo de tornar as
imagens acessiveis, a linguagem e o outro no processo de mediacao, e 0 acesso a
essas imagens e sua opiniao sobre as adaptagoes.

O acesso de Carlos a essas imagens, como ele disse anteriormente,
acontece atraves do tato, quando sua mée as coloca em alto relevo:

Daniele: Quando se trata de imagens, como vocé faz para

ter acesso a elas?
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Carlos: “Eu geralmente pego pra minha mde me dizer o que tem
la se eu quiser saber se tem uma imagem ou uma coisa que eu

fique curioso.”

Carlos deixa claro que para que saiba se ha ou ndo imagem em determinada
informagao que ele tem contato ou ainda algo que Ihe desperte a curiosidade, precisa
do outro para experimentar esse conhecimento.

E possivel perceber que a principal forma de acesso ao mundo imagético por
Carlos passa pela voz e pelas maos de sua mae. E através da e pela linguagem que
ele vivencia suas experiéncias tateis e auditivas das imagens. O conceito de mediacao
semidtica, proposta por Vigotski (2010), baseia-se ndo somente na linguagem, pela
modalidade oral, mas em situacdes interativas como um todo, ou seja, a fala,
instrumentos, gestos, signos e outros elementos que estao presentes nessa relagao
irdo transformar os processos interpessoais, de troca, em intrapessoais, sendo assim,
para Carlos, 0 acesso se da através do outro e pela linguagem, como situa Nuernberg
(2010) ao defender que a linguagem é o alicerce desse processo de mediacao no qual
a pessoa com deficiéncia visual tera acesso aos conceitos e a realidade, mesmo que
sejam baseados na experiéncia visual do outro. Sendo assim, “‘de um lado o
conhecimento se assenta sobre a experiéncia concreta, de outro, € mediado pela
linguagem e por meio desta transcende aos limites da percepg¢ao imediata através do
pensamento e da imaginagao” (p. 136).

Em relacdo as cores presentes nas imagens, informacdes pontuais sao
apresentadas por ele no momento de sua entrevista:

Daniele: Como vocé faz para perceber as cores presentes
nas imagens?

Carlos: “Dependendo da coisa eu ja sei a cor que tem, por
exemplo, se for uma imagem de uma macga eu ja sei que tem
dela vermelha e tem dela verde né, que é a maca verde. Entao
assim, eu ndo consigo saber a cor pelo tato ndo, é impossivel.

“*

Se for uma coisa que eu ndo sei ai eu pergunto.

Notamos que ao falar sobre sua percepgdo as cores nas imagens, Carlos
traz sua experiéncia social para constituir as cores dos objetos ja conhecidos por ele.
Aqui, as vivéncias e os conceitos ja adquiridos se misturam e ele atribui uma cor a
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determinada imagem-objeto que ele ja teve esse conhecimento, ndo hesita em
perguntar e através do outro, saber determinada cor daquilo que Ihe é desconhecido.
Batista (2005), por exemplo, explica que o estudante com deficiéncia visual € um
participante ativo nos contextos social e cultural, e entende, a partir disso que as trocas
e interagdes com outros sujeitos ampliam suas possibilidades de desenvolvimento.

Para Romani (2016), uma pessoa cega congénita podera ter conflitos e
dificuldades ao associar corretamente as cores, pois ndo passou por uma experiéncia
cognoscivel em que pudesse fazer relacdes, mas € importante salientar que as cores
e suas relacdes as criancas aprendem na escola, por exemplo, através da leitura de
livros didaticos e literarios, como Carlos fara na leitura do material mais adiante,
atribuindo a cor azul para o rio e amarelo para o Sol.

Ao comentar sobre ser impossivel saber a cor pelo tato, Carlos levanta a
perspectiva de que as cores podem ser inacessiveis para a pessoa cega, a depender
do contexto. Sabemos que a excec¢do das cores, que é apenas acessivel pelo sentido
da visdo, os demais estimulos podem e devem ser obtidos pelas pessoas com
deficiéncia visual pela percepcao tatil e auditiva, assim como, se fizermos uma
analogia, a temperatura ndo € um conceito que estabelecemos apenas de forma visual
(ROMANI, 2016). O que nos faz inferir que as adaptacdes tateis, mesmo que bem
executadas podem ter limites nas cores caso o sujeito ndo tenha vivido experiéncias
cognitivas e sociais, ou seja, geralmente a cor sera dita pelo outro nas situagées em
gue o cego vivencia as adaptagbes, como € o caso de Carlos.

Apontamos, entdo, para a experiencia social como principal forma, de acordo
com seu relato, de acesso a tonalidade da imagem e a sua relacdo com a
representacao do real. Assim, chegamos mais uma vez no que aponta Vigotski (2012)
sobre a compensacao social da deficiéncia, ou seja, processos de ordem cultural que
favorecem a superacao ou até a eliminagcao das dificuldades inerentes a deficiéncia,
nesse caso do acesso as cores.

Ainda sobre as cores e sua percepg¢ao delas nas adaptacbes, ao ser
solicitado que sugerisse como as tonalidades deveriam ser percebidas nas suas
leituras de imagens, Carlos levanta a possibilidade de acessar as cores através da
descricdo das imagens.

Daniele: Como vocé pensa que devem ser as adaptacoes
para perceber as cores das imagens?
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Carlos: “Uma descrigdo da imagem acho que é o melhor, porque
assim, no canto esquerdo tem uma pessoa vestida com a camisa
branca, se a pessoa souber descrever eu acho que funciona
bem, mas sem muitos detalhes técnicos coisa de dizer quantos

centimetros, por exemplo, assim fica dificil.”

E notavel que ele ressalta a Audiodescricdo (AD) como uma via possivel de
se acessar as cores das imagens e as imagens em si, com seus variados detalhes.
Essa técnica é definida, de acordo com Schwartz (2016, p. 59), como “a traducéo de
impressdes visuais em palavras, com o objetivo primordial de promover o0 acesso de
pessoas cegas ou com baixa visdo a todo e qualquer produto ou atividade cultural,
artistica, didatica ou de entretenimento”. Assim, temos mais uma vez o outro para a
mediacado pela linguagem, dessa vez, de forma descritiva e usando técnicas da
traducao visual.

Se, para Carlos, a AD € justamente o que ele “acha melhor’, podemos
ressaltar que esse recurso pode ser aliado a acessibilidade de imagens para pessoas
com deficiéncia visual, assim como, as adaptacoes tateis. Motta (2016) argumenta
gue a ao usar a AD como aparato de mediagéo, o processo de aprendizagem sera
efetivo, tanto para o aluno com deficiéncia visual como para o aluno que enxerga. E
nessa mediagao, através da visdo, do olhar, do enxergar do outro, sejam colegas,
professores ou profissionais audiodescritores, que serdo o0s instrumentos da
mediacao, que a imagem se tornard acessivel ao aluno com deficiéncia visual, com
ou sem memodria visual.

Apesar de acreditarmos, assim como Carlos, que a audiodescricao pode ser
uma opcao viavel ao proporcionar 0 acesso a esse mundo imagético, ele também
relata certas dificuldades que essa traducgao intersemiotica pode trazer, ao explorar
detalhes e partes da imagem que parecem nao ser importantes para o0 seu
entendimento, ou como denomina Ribeiro e Lima (2010), sdo ornatos e cumprem
apenas o papel de adereco, ndo sendo importantes para compreensao da imagem
como o todo. Ou ainda, como cita Carlos, através de suas experiéncias com esse tipo
de descricdo, “detalhes técnicos” ndo sdo importantes na compreensdo geral da
imagem. Isso também parece fazer parte das imagens adaptadas para a
compreensao via tato, detalhes que podem confundir no momento da leitura, aspectos
que ndo sao importantes para o entendimento geral da imagem ou ainda abundéancia
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de elementos, situagdes que gerariam um incompreensao ou experiéncia equivocada,
como salienta Loch (2008), ao afirmar que em alguns momentos a imagem adaptada
possuira muito mais informacdes do que as necessarias para sua compreensao.

No que se refere a sua experiéncia com imagens adaptadas, Carlos ressalta
as informacdes sobre a sua primeira experiéncia na leitura de imagens adaptadas,
segue o trecho:

Daniele: Como se deu a sua primeira experiéncia com
materiais adaptados?

Carlos: Como eu disse a senhora, a minha mée fazia pra mim.
Eu ndo lembro a primeira experiéncia, mas eu acho que foi o
mapa do Brasil que o professor pediu pra gente fazer uma
analise do mapa ai esse foi o primeiro material adaptado que a
minha mée fez para mim.

Daniele: Quando? Vocé lembra?

Carlos: Faz tempo, ela sempre fez, me ajudava com as coisas

da escola, ela fez um curso so6 para me ajudar.

Conteudos escolares que fazem parte do curriculo de disciplinas especificas,
que geralmente trazem em seu bojo 0 mundo imagético como complemento e
suplemento dos tépicos a serem vivenciados na escola, sdo aqueles que geralmente
sdo o foco das adaptagdes, como no caso de Geografia e Ciéncias. No caso de Carlos,
vemos a adaptacdo acontecendo via familia e partindo de casa. Deste modo, €
possivel inferir que apesar de ser uma demanda escolar, de conteudos escolares,
esse ambiente ndo proporcionou ou nao estimulou que as imagens também se
tornassem acessiveis ao aluno com deficiéncia visual.

Entendemos que, ao solicitar que o aluno realize a andlise do mapa do Brasil,
um elemento completamente visual, a escola, e aqui incluimos também o Atendimento
Educacional Especializado, deveria proporcionar a acessibilidade ao material, o que
nao aconteceu, passando essa responsabilidade para a familia do aluno.

Ao mencionar a participacao da escola no processo de inclusao do aluno
com deficiéncia visual, Camargo, Nardi e Correia (2010) elencam que a producao de
material tatil para o ensino das disciplinas do curriculo escolar representa uma
possibilidade para a participagao ativa dos estudantes cegos ou com baixa visdo no
processo educativo, além de engrandecer as interagdes sociais como imprescindiveis.
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Ressaltamos também que a cegueira em si ndo constitui uma barreira
instransponivel para a aprendizagem, como entende Vigotski (2012), na verdade,
essa barreira seria de cunho social, por isso, com sua existéncia, o percurso escolar
dos estudantes com deficiéncia visual pode acabar sendo falho devido a um conjunto
de fatores como a falta de intervengdo precoce, assisténcia a criangca no geral,
orientacao aos familiares, formacao dos professores das classes regulares e do AEE
e de efetivas politicas publicas (LAPLANE e BATISTA, 2008).

Um desses fatores, a estimulacdao precoce, parece ter sido realizado com
Carlos desde cedo em seu seio familiar. Apesar de ndo lembrar quando as
intervencdes e ajuda de sua mae iniciaram, elas estiveram e estdo presentes até os
dias de hoje. Acreditamos que essa estimulagdo e a consequente experiéncia de
Carlos com o material adaptado levaram ao seu melhor entendimento da realidade
como sujeito leitor e a compreensao das imagens.

Ao ser indagado sobre como realiza a leitura de imagens adaptadas, Carlos
mostra o percurso tatil e direcional tomado por ele nesses momentos, conforme
resposta a seqguir:

Daniele: E como vocé Ié essas imagens adaptadas?

Carlos: “Eu geralmente vou do meio para os lados ou de cima
pra baixo para poder entender direitinho e criar a imagem na
minha cabega. A imagem tem que ser proxima do real porque a
gente precisa imaginar entdo se tiver detalhes ajuda muito”.

As escolhas do caminho da leitura por Carlos trazem alguns aspectos que
podem ser identificados. Por exemplo, ao adotar a leitura de imagens adaptadas
iniciando do centro e se direcionando as bordas, implica em seu entendimento prévio
de que, provavelmente na parte mais interior da imagem estardo 0s seus
componentes e que podem ser 0s mais importantes para a compreensdo tatil. J4 ao
sinalizar que pode seguir a leitura de cima para baixo, temos a semelhanga com o
texto escrito, no qual, lemos as primeiras linhas e seguimos para baixo, em direcao as
ultimas. Ambas estratégias deixam transparecer que Carlos entende que precisa
realizar a leitura da imagem como um todo e tentar ter acesso a todos os seus
elementos para entao, “criar a imagem na cabega’.

Além disso, uma outra informagéo relevante nesse processo realizado por

Carlos, é entender a proximidade entre o real e a imagem. Para ele, os detalhes das
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imagens e a similaridade com aquilo que de fato representam, pode ser essencial para
a leitura e compreensao delas. Assim, Valente (2008) entende que a habilidade ou
dificuldade em reconhecer as imagens adaptadas dependera definitivamente da
experiéncia de vida de cada pessoa sujeito. Ou seja, esses conhecimentos prévios,
principalmente associados ao real, como afirma Carlos, irdo se relacionar com novos
conhecimentos, ao ter contato com imagem adaptada, como ressaltam Araujo e André
(2019) através da manipulagdo do material tatil, a pessoa cega podera significar o
conhecimento prévio e efetivar a aprendizagem.

Assim, ao significar o discurso de Carlos em sua entrevista inicial, daremos
seguimento através da analise dos internucleos, na qual realizaremos conexdes entre
os dois nucleos aqui ja discutidos ampliando a analise dos dados apresentados por
Carlos.

Analise internucleos — Mediacao e linguagem no acesso a leitura de imagens

Nas anadlises realizadas pelos dois nucleos resultantes do processo de
categorizacao dos Nucleos de Significacao destacamos sua relagdo com a leitura de
imagens e os recursos utilizados por Carlos. No primeiro nucleo, que denominamos
de “Geralmente eu pec¢o ajuda se eu quiser saber se tem uma imagem ou uma coisa
que eu fique curioso”, as respostas de Carlos nos levam a refletir sobre seu
entendimento do mundo imagético e, consequentemente, 0s recursos e praticas que
envolvem o acesso a ele. No segundo nucleo, apresentado como “Poder entender
direitinho e criar a imagem na minha cabec¢a”, Carlos nos contempla com sua
perspectiva da leitura de imagem, suas experiéncias e como as adaptagdes deveriam
ser, na sua perspectiva. Além disso, ambos os nucleos analisados anteriormente
contemplam o papel da mae de Carlos, cada um em sua perspectiva, como provedora
de acessibilidade ao mundo das imagens por meio de adaptacbes que ela mesma
realiza.

Em um mundo onde as telas predominam, Carlos se mostra proficiente em
seus usos e nao parece ter dificuldades de acesso. Porém, ao ser questionado sobre
as imagens em seu dia a dia, Carlos comenta que entende que estdo presentes nas
variadas tecnologias que ele faz uso, que sabe que elas existem, mas nao tem acesso
a elas, apesar de serem abundantes. Ou seja, percebemos uma contradigdo, pois o
meio a qual ele parece estar inserido, o digital, muitas vezes, ndo proporciona a
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acessibilidade das imagens, o que seria ideal para o seu desenvolvimento. Por isso,
entendemos que apesar de usar a internet e os aplicativos digitais, a sua experiéncia
pode ndo ser completa.

Outro ponto que podemos destacar nas andlises realizadas esta ligado a
forma como Carlos tem ou prefere ter acesso as imagens, ora via tato, quando diz “eu
uso o tato”, ora fala em descricdo da imagem, dessa vez, tendo acesso através da
audicdo, quando comenta “uma descricdo de imagem acho que é melhor”.
Entendemos que sao experiéncias diferentes e que podem ser utilizadas em
diferentes contextos, assim cada pessoa podera optar por aquela que melhor se
encaixa em suas vivéncias como sujeito leitor de imagens, no caso de Carlos,
podemos dizer que sdo as duas, ou seja, o tato e a audicdo dele passaram por
experiéncias que favorecem essa possibilidade.

Destacamos também a aparente contradicao que Carlos apresenta ao falar
sobre a presenca dos detalhes ao ter acesso as imagens. O que se compreende
através da analise de seu discurso € que, no caso das imagens que serdo descritas,
adaptadas para a audiodescricao ou que chegarao até ele através da audicdo, nao é
interessante ter detalhes demasiados, principalmente técnicos, como volumes, altura
e largura, por exemplo. Ja no caso das imagens a serem adaptadas via tato, ele deixa
claro que “se tiver detalhes ajuda muito”, diferenciando do tipo de adaptagao anterior.

Entdo, apds a entrevista inicial com Carlos, demos continuidade com a
analise das sessdes de leitura dos materiais adaptados, que poderao fornecer ainda

mais dados sobre a compreensao das imagens e os fatores inerentes a ela.
5.13 Leitura do Material Adaptado 1 (MA1) por Carlos

Transcricdo e descricdo da leitura do MA1, Ciclo da Agua em relevo,
realizada por Carlos, que foi videogravada e teve duragdo de 2’58”. Esse primeiro
encontro aconteceu na sala do Atendimento Educacional Especializado e 0 momento
de leitura aconteceu logo ap6s a entrevista inicial. Para melhor entendimento do
percurso da leitura e dos elementos que Carlos aponta durante a leitura, traremos

novamente a imagem do MA1 com legendas das referéncias trazidas por ele ao ler.
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Figura 16 - Material adaptado 1, em relevo, do Ciclo da Agua, com indicagdo dos elementos.
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Fonte: Autora (2019)
Descricao da Figura 16: Fotografia frontal do Material Adaptado 1. Em uma base de

plastico branco sao destacados em relevo alguns elementos da figura. Com setas
vermelhas e legenda sao indicados cinco elementos da imagem: A, a chuva; B, as

montanhas; C, o Sol; D, o percurso do rio e E, as setas para cima.

Daniele: Carlos, esse é o primeiro material para a leitura. Vou colocar aqui a sua
frente, certo?

Carlos: “Pode ser.”

Daniele: Pronto, pode ficar a vontade.

Carlos espalma as duas maos em cima do material. Com ambas as maos,
realiza a leitura de cada lado da imagem, mé&o esquerda no lado esquerdo e mao
direita no lado direito da adaptacédo, usando as pontas dos dedos ao percorrer 0s
detalhes da imagem. O manuseio se inicia nas bordas superiores de cada lado,
seguindo para baixo. Apés 23 segundos, Carlos mantém a mao esquerda parada em
cima da figura enquanto usa as pontas dos dedos da mao direita para investigar a
parte central da figura, as vezes com um ligeiro apoio para leitura do dedo indicador

da méo esquerda.

Carlos: “Ele é assim ou assim?” [gira a imagem para saber qual é a parte de cima e
parte de baixo]
Daniele: E desse jeito que vocé esta lendo. A parte de baixo é a que esta mais

préxima a voceé.
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Carlos: “Assim?”

Daniele: Isso.

Carlos continua a leitura focando no lado esquerdo da imagem, em especial
nas gotas de chuva (Figura 16, A). Para e tira as maos da adaptacao. Leva somente
a mao direita a imagem e reinicia o processo de leitura a partir do centro da margem
esquerda, passa alguns segundos na cadeia de montanhas (Figura 16, B) e segue

para o lado direito. Passa alguns segundos na adaptacao do Sol (Figura 16, C).

Carlos: “Por causa disso aqui parece um radio, né?” [mantém o dedo indicador direito
analisando o Sol]

Daniele: Por que?

Carlos: “Porque é redondo. Redondinho e tem uns furinhos.’

Daniele: Entendi. E os outros elementos, vocé compreendeu?

Carlos continua a leitura indo para a parte de baixo da figura. Depois, retorna
para a cadeia de montanhas. Deixa os dedos indicadores e medios explorarem essa

parte.

Carlos: “Isso aqui eu nao fago ideia.”

Desce mais um pouco os dedos e analisa toda a borda inferior da adaptacéo.

Carlos: “Isso aqui é uma praia? [mostrando a parte da imagem que corresponde ao
curso dorio, Figura 16, D.] porque ta ondulado. Tem umas ondinhas. Acho que é agua.
Mas isso aqui [com o dedo em cima do Sol] eu ndo fago ideia’.

Daniele: Vou te explicar a imagem, ta certo? Essa imagem é uma adaptacao do
ciclo da agua.

Carlos: “Ah, entendi.”

Daniele: Ai, onde estao os seus dedos, sao as montanhas.

Carlos: “Sim. [Carlos continua explorando essa parte da imagem]. Ndo parece
montanha. Nao ta parecendo muito ndo, eu acho que montanha é mais triangular” [faz
o desenho imaginario com o dedo indicador de um triangulo na figura em cima da
adaptacao.]
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Daniele: Posso pegar na sua mao?

Carlos: “Pode.”

A pesquisadora leva a mao direita de Carlos ao desenho e passa pelos

elementos.

Daniele: Pronto, aqui seriam as montanhas, logo apds € o rio e aqui a gente tem
umas setinhas subindo.

Carlos: “N&o da pra sentir que sdo setas”.

Daniele: Nao da? A direcao é pra cima, setas para cima.

Carlos: “N&o da pra perceber que séo setas” (Figura 16, E).

Daniele: Essas setas estado representando a evaporacao da agua pelo... [leva a
mao de Carlos até o Sol].

Carlos: “Sol.’

Daniele: Exatamente. E daqui segue e se formam as nuvens.

Carlos: “E a chuva. Mas os pingos da chuva eu ndo entendi que esses buraquinhos
eram 0s pingos da chuva.”

Daniele: O que vocé pensou?

Carlos: “Buraquinhos.”

Ao ter contato com o Material Adaptado 1, Carlos constata uma ligeira
dificuldade de entender os elementos que constituem a imagem e sua interpretacéo
na totalidade. Ao passar a explorar todos os elementos e realizar questionamentos,
parece ficar mais claro para ele do que se trata a imagem, apesar de nos informar que
essa é uma leitura dificil e que a adaptacdo pode nao ter ajudado na compreensao,
limitando a sua percepgcao em alguns momentos.

Em relacéo a leitura dos aspectos e tracos constitutivos imagem, temos
o roteiro usado por Carlos ao realizar a leitura dos elementos presentes na adaptacao
do Ciclo da Agua é interessante ressaltarmos que durante todo o processo, ele sempre
se mantém tocando o material, inclusive quando faz questionamentos.

Por se tratar de um material plano, Carlos inicia sua exploracdo com as duas
maos, uma em cada lado da imagem, entendemos que por se assemelhar a uma folha
de papel. O uso das pontas dos dedos, principalmente da mao direita, € a opgéo para
compreender melhor os detalhes presentes na adaptacao, essa preferéncia deve ser
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por Carlos ser destro. A leitura inicial, para conhecer a imagem como um todo, é
realizada de cima para baixo, conforme ele havia nos esclarecido em sua entrevista
inicial ao ser questionado como realiza os movimentos de leitura tatil. Apesar de
realizar esse itinerario de cima para baixo, Carlos se detém na parte central da figura
para, com as pontas dos dedos da mao direita, tentar compreender os elementos ali
presentes, e logo acrescenta também com a ajuda da mao esquerda, o que se pode
entender que ele precisa ter contato da imagem em sua totalidade nesse momento. O
primeiro elemento em que se detém, o que lhe chama atencao primeiramente com o
tato, sdo as gotas de chuva (Figura 16, A), que sera motivo de indagacées mais a
frente durante a experiéncia de leitura.

Em seguida no seu momento de leitura, Carlos inicia pelo lado esquerdo indo
em direcao ao direito, na parte superior, da seguinte ordem: cadeia de montanhas
(Figura 16, B) e em seguida, o Sol (Figura 16, C). Para entdo, passar para a parte
mais central e utiliza a mesma estratégia, da esquerda pra a direita. S6 entao, realiza
a leitura da parte mais inferior da imagem. Dividindo assim, sua leitura em trés faixas
horizontais e analisando seus elementos separadamente, o que lembra a leitura das
linhas na escrita do sistema braille, o movimento da esquerda para direita. As
montanhas (Figura 16, B) parecem prender atengéo de Carlos e trazer duvidas quanto
ao seu significado nesse momento inicial da leitura, pois se trata de um elemento em
que ele persiste na leitura tatil.

Sobre a deteccao da presenca de elementos no interior da imagem,
Carlos encontra as diferentes referéncias presentes naimagem, € importante ressaltar
gue ele questiona ou nomeia todas elas, porém essas denominagdes nem sempre
sd0 correspondentes ao que de fato a imagem quer indicar. E comum que ele use, ao
detectar determinado elemento, uma relagdo com algo que ele ja conhece ou que para
ele faz sentido e se assemelha ao que ali esta representado. Por exemplo, ainda sem
saber do que se tratava a adaptagédo, Carlos encontra o Sol e entende que € um
“radio’, pois & “redondo”; o percurso do rio, “uma praia, pois tem ondinhas”, o que
indica que ele consegue perceber que ali ha uma adaptacao, através de diferentes
texturas, que propicia o entendimento de que tem agua em movimento, por isso a
deteccao do elemento agua; as setas para cima, ao indicarem a evaporacao da agua
€ um elemento que ele ndo consegue estabelecer sua presenga nem entender o que
eram nem o motivo de estarem ali na imagem mesmo ap6s ser explicado, assim como

as montanhas.
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A sensibilidade necessaria para entender como as imagens se
apresentam nessa adaptacao do primeiro material pode ser concebido como fator
determinante para o processo de compreensao da imagem. Carlos, realiza a leitura
do material por inteiro, apés a identificacao das partes, se detém nos seus elementos
e levanta questionamentos que estao relacionados a sensibilidade para compreensao

({74

da imagem. No seu primeiro contato com a imagem, ele questiona: “é assim ou
assim?” o que indica pouca percepc¢ao das caracteristicas gerais da imagem, mas
entendemos que isso se deve a sua precipitagao, pois ainda nao havia tido contato
suficiente com o material. Apds a exploragédo, podemos perceber a sensibilidade tatil
de Carlos, ao falar dos “furinhos” no elemento Sol, que a principio ele chama de radio,
na verdade ndo sao furinhos dentro do Sol, nesse caso ha uma textura diferente, com
circulos que vao diminuindo de tamanho, com um contorno de forma bem sutil. Sobre
essa percepcgao, Masini (2002) explica que os enxergantes, quando se deparam com
um circulo e linhas retas ao seu redor, logo o identificam como a representacao do
Sol. Porém, para os cegos congénitos, outra questdo surge: o tipo de experiéncia
concreta que ha em relacao ao Sol, principalmente a sensagao de calor sobre a pele
e que nao se assemelha ao que a imagem representa, ja para Duarte (2010) ao
explicar oralmente sobre 0 Sol, as pessoas costumam descrevé-lo para pessoas com
deficiéncia visual como uma grande estrela, uma esfera ou circulo luminoso.

Outro momento em que sua sensibilidade haptica é revelada, se trata da sua
percepcdo do movimento da agua ao explicar que “fem ondinhas’, pois esse
discernimento se da de forma tatil por conta da textura na adaptacao. Entendemos
gue ha duas variaveis que podem explicar essas respostas de Carlos ao material: a
primeira delas esta relacionada as suas experiéncias anteriores como leitor de
imagens tateis e a estimulagao que teve, desde antes da escola, pela sua mae; a outra
esta nas limitagcbes do material usado na pesquisa, que pode nao fornecer
informacdes suficientes para a compreensao.

Esses fatores supracitados também estéo relacionados ao entendimento do
que a imagem indica ou quer indicar, com Carlos a interpretacdo da imagem foi
construida a partir dos elementos individuais que dela fazem parte, como confirma
Nuernberg (2010) que para o enxergante, a percepcado da imagem se da de forma
global, ou seja, o objeto em questao sera percebido de forma sintético e simultaneo.
Ja a percepcdo da imagem em seu aspecto tatii se manifesta por meio de
encadeamentos de estimulos, que serao integrados no ato da percepcao. No caso de
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Carlos, o fato de ter usado as duas maos, passado um bom tempo explorando e
realizado a leitura da totalidade da imagem, ajudaram na compreensdo do quadro
geral apesar dos elementos terem sido questionados, porém foi necessario, em alguns
momentos, que a pesquisadora pudesse nortear a leitura, levando a mao de Carlos a
determinado ponto ou respondendo sobre os diferentes elementos. Por exemplo, ao
entender o que estava na imagem, no caso do Sol, Carlos o nomeia de radio, ndo
entendendo a principio do que se trata realmente, pois é natural que uso o contexto
de referéncia da imagem, ou seja, para ele, ha ali naquela imagem, uma referéncia
ja conhecida em suas experiéncias, assim, podemos entender que o radio a que se
refere, seria um aparelho daquele tipo analdgico, que possui um botao redondo, de
formato ou textura semelhante ao que temos na adaptacéo. Isso também acontece
quando se refere adiante as montanhas, ele usa como referéncia o fato de conhecer
as montanhas no formato de tridngulos quando afirma “eu acho que montanha é mais
triangular”, ou seja, os conceitos geométricos séo utilizados como referéncias nesse
caso.

Esses aspectos e situagdes nos levam a perceber como as imagens
significam para Carlos através dos sentidos que despertam, se “ta ondulado, tem
ondinhas” remete a praia e consequentemente a agua, isso quer dizer que o sentido
foi compreendido de fato. Ou o contrario, a adaptacdo faz com que o significado
original da imagem seja questionado por ele, como no caso de as montanhas nao
parecerem montanhas como ele pensa que é, em formato de triangulo. Ou ainda uma
terceira situagao, o nao entender o que tem ali, “isso aqui eu néo facgo ideia” também
€ uma resposta sobre a (ndo) compreensao da imagem, o sentido gerado € de nao
identificar e ndo relacionar com aquilo que ele ja conhece. Relacionando a como a
imagem representa a realidade, quais tragcos a fazem ser real, Carlos percebe
alguns tracos indicativos da conexao entre o0 adaptado e o original. Para entendermos
melhor, usaremos a sua opinido sobre a chuva: “eu ndo entendi que esses
buraquinhos eram os pingos da chuva’ quando se refere as gotas de chuva que séo
representadas na adaptagao, que para Carlos, sdo “buraquinhos” e ndo gotas, pois as
gotas tem um formato especifico e ele nao realiza essa representacao com o real, vale
salientar que na adaptagao as gotinhas tem o formato esperado, porém, ndo estdo em
alto relevo, estdo em baixo relevo, por isso, Carlos as percebe como pequenos furos.
O que nos leva a pensar sobre o entendimento de cores e texturas da imagem
adaptada. Sobre as cores, no momento da leitura, Carlos ndo tece nenhum
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comentario sobre esse aspecto, somente na entrevista em seguida, o que demonstra
qgue, naquela ocasiao ele parece nao sentir falta das cores ou suas indicagdes. Em se
tratando das texturas, percebemos que alguns elementos ndao forma possiveis de
serem lidos, como é o caso das gotas de chuva e setas. Escolhendo essa ultima
situagéo para exemplificar, no momento da leitura a pesquisadora chama a atencao
de Carlos, que ainda ndo havia comentado sobre esse ponto, para a existéncia de
setas que se direcionam para cima, Carlos logo responde “ndo da pra sentir que sdo
setas” e completa em seguida “ndo da pra perceber que sédo setas” reafirmando a
dificuldade tatil de perceber esse elemento da imagem, o que nos faz retornar ao
entendimento de que as experiéncias anteriores de Carlos como leitor tatil ndo lhe
fornecem subsidios para ler adaptacdes que necessitam de mais sensibilidade ou a
adaptacao usada na pesquisa, dentro de suas limitacdes, ndo fornece para os leitores
suficientemente informagdes para a leitura em determinados elementos. Valente
(2008) explica que ao se deparar com uma imagem em relevo contendo uma
abundancia de elementos e cddigos de representacao, para a pessoa cega pode ser
que haja uma dificuldade ao tentar realizar a leitura daquela imagem, com a
compreensao de pouco, ou nenhum, significado.

Portanto, na leitura de imagens as convencoes, histérias e cultura
interiorizadas sdo ativadas ao ler a imagem e com Carlos ndo seria diferente, em
varios momentos de sua leitura ele leva em consideracdo suas experiéncias ja
vivenciadas e os conhecimentos adquiridos previamente. Para exemplificar, temos a
lembranca do radio, como um objeto que possui um elemento circular para mudanca
de estacdes ou volume, temos a praia que a agua se movimenta, temos a montanha
triangular, provavelmente de outras adaptacées mais simples e a interpretacao de que
as nuvens sao sinal de chuva, quando Carlos infere, ap6s a intervencao da
pesquisadora sobre a evaporacao da agua pelo sol e que se formam nuvens, que vem
a chuva, informacéo que ele ja tinha de forma interiorizada e que traz para o seu
momento de leitura.

A seguir, temos a transcricao da entrevista de Carlos apos a leitura desse
material, para que possamos dar continuidade nas analises dos momentos e melhor

compree ndermos o processo.



125

5.14 Entrevista apos leitura do Material Adaptado 1 (MA1) por Carlos

Essa entrevista com Carlos se deu logo apés a leitura do material adaptado,
segue:

Daniele: Carlos, agora que vocé leu esse material, gostaria de te fazer algumas
perguntas. Pode ser?
Carlos: “Sim, pode sim.”

Daniele: O que entendeu da leitura realizada com esse material?
Carlos: “Eu entendi pouca coisa de inicio, achei bem dificil mesmo. Quando vocé me
falou no final, qual era qual, ficou um pouco mais claro, mas acho que ainda é dificil,

eu mesmo n&o entendi sozinho, ndo consegui, as setas eu ndo consegui identificar.”

Daniele: Quais os aspectos principais que vocé pode destacar dessa leitura?
Carlos: “Esse sol aqui ta parecendo um sol mesmo, mas poderia ter tipo uns raios,
porque assim, eu penso que o sol é uma bola com 0s raios.”

Daniele: Como foi sua experiencia com essa adaptacao?

Carlos: “Foi interessante por que eu nunca tinha entrado em contato com esse tipo de
material aqui.”

Daniele: Quais as vantagens que vocé percebe na leitura dessa adaptacao?
Carlos: “E leve né? E ndo tem coisas recicladas ja foi feito com na prépria imagem as
texturas diferentes, porque por exemplo, minha mae fazia com o barbante, com cola,

emborrachado.”

Daniele: Sentiu dificuldades para compreender essa imagem?

Carlos: “Sim. Por que eu achei que ndo se parece com o que a gente costuma ter
contato, a chuva nao pareceu uma chuva para mim, a montanha também nao entendo
que é. Ja a agua da para entender e o sol também, mas faltam os raios. O rio ndo

consigo entender que é o rio.”

Daniele: Ha alguma caracteristica dessa adaptacao que ajudou na compreensao
da imagem?
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Carlos: “Acho que somente o sol que ficou marcado bem direitinho. Qual a cor dessa

placa?’

Daniele: Branca.
Carlos: “As cores das coisas deviam ser colocadas igual as cores que s&o, azul no rio,

amarelo no sol.”

Daniele: Mas de forma tatil como vocé acha que deveria ser para perceber isso?
Carlos: “De texturas diferentes, eu acho.”

A entrevista apds a leitura traz a luz algumas ponderagdes e esclarecimentos
de situacdes que surgiram ainda durante a leitura. Nesse momento é possivel
perceber, pelas falas de Carlos, que ele teve dificuldade em compreender a imagem
adaptada, principalmente em alguns elementos-chave.

Em relagcdo ao entendimento do que a imagem indica ou quer indicar,
Carlos deixa claro que inicialmente foi dificil entender, porém, com a ajuda da
pesquisadora, ele pdde ter uma melhor nocao sobre a imagem, lembrando que esses
episodios de intervencdo aconteceram quando é informado a Carlos do que se trata a
imagem, como um todo, e que ele responde afirmando “ah, entend’ assim como ao
levar suas méaos nos locais que ele ainda ndo havia identificado a presenca de
elementos, como caso das setas. Durante a entrevista, Carlos ressalta que mesmo
com essa mediacdo pesquisadora, a imagem ainda é dificil de ser lida por ele, com
elementos que ndo foram identificados no momento, talvez ndo conseguir a
sensibilidade necessaria para entender como se apresenta apontando que
“somente o sol que ficou marcado bem direitinho”. Nesse caso, Cerqueira (2009)
aponta informacées em demasia podem interferir na leitura tatil impossibilitando que
estruturas muito préximas na imagem consigam ser sentidas de forma individualizada
pelo tato, levando a uma compreensao errbnea ou dificultada da imagem. Apesar das
varias davidas e de afirmar que nao entendeu, é interessante destacar que durante a
entrevista Carlos afirma ser interessante o contato com essa adaptagdo pois é um
material inédito, entendemos assim que, caso seja usado outras vezes, em outras
situacdes, ele estard mais experiente em conhecer sua forma de adaptacédo das
imagens.

Ao realizar a deteccao da presenca dos elementos no interior da imagem,
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Carlos demonstra entender, tanto na leitura como na entrevista, que a imagem tem
varias partes constituintes e que alguns s&o de mais facil entendimento do que outros.
Por exemplo, para ele, o sol tem é “uma bola com os raios” pois € assim que ele viveu
a experiéncia em contato com as imagens do Sol que teve aceso, assim, a
compreensao depende de como elas representam, também chama atencdo e como
a imagem representa a realidade ao afirmar que “esse sol aqui ta parecendo um Sol
mesmo’, ou seja, fica proximo do que ele compreende como representacgao real do
Sol enquanto que a chuva “ndo pareceu a chuva uma chuva para mim’.

Ainda sobre 0 que representa a realidade vivenciada por ele e que se relaciona
como as imagens significam, Carlos aponta que apesar de alguns componentes
terem significados para ele, como o curso d’agua e o Sol, outros ndo foram tao
acessiveis assim pois, para ele, fogem do que ele conhece, levando entdo, em
consideracao, as suas convencoes, historias e culturas interiorizadas, como ao
assinalar que alguns elementos “ndo parece com o que a gente costuma ter contato”
e que isso causou dificuldades em sua leitura, evidenciando assim a questédo de suas
experiéncias anteriores serem de fato importantes para o seu entendimento da
imagem. Além disso, a convencao que ele tem constituida sobre as cores aparece no
momento em que ele chama atencdo para a falta de cores na imagem, pois a
pesquisadora forma que a adaptagao € branca, Carlos entdo sugere que “as cores
deviam ser colocadas igual as cores que sdo, azul no rio, amarelo no sol’ pois sdo as
cores que convencional e culturalmente sdo adotadas ao colorir esses elementos
apontados por ele, principalmente nas figuras dos livros e materiais escolares.

Sendo assim, o entendimento de cores e texturas por Carlos traz em seu
bojo questdes de vivéncias e experiéncias anteriores, quando analisa que “ngo tem
coisas recicladas” e tem “texturas diferentes’. Esse conhecimento se deve aos
momentos de contato com materiais proporcionados pela méae dele, quando oferece
essas adaptagbes com “barbante, com cola, emborrachado’, por isso ele comenta
sobre a diferenga entre os materiais, 0 que indica que é necessario oferecer a pessoa
com deficiéncia visual adaptacdes de diferentes formas, apesar de sabermos que a
maioria delas tem esse carater artesanal. E interessante também a relacéo que ele
faz entre cores e texturas, ao propor que as diferentes cores da imagem devem ser
apresentadas em diferentes texturas, relacionando assim o visual ao tatil, o que seria
possivel para ele ter acesso.

Entdo, é importante destacar que como experiente em leitura de imagens tateis,
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principalmente as elaboradas e oferecidas pela sua mae ao tentar adaptar os
conteudos escolares, Carlos demonstra uma boa habilidade héptica ao realizar a
leitura de alguns componentes do Material Adaptado 1 assim como também uma
perspectiva reflexiva sobre esse tipo de adaptacao. A seguir, continuaremos com as
leituras, dessa vez com um tipo de material diferente a ser lido por ele.

5.15 Leitura do Material Adaptado 2 (MA2) por Carlos

Transcricdo e descricdo da leitura do MA2, Coracdo Humano em 3D,
realizada por Carlos, que foi videogravada e teve duracdo de 3'30”. Essa leitura
aconteceu no segundo encontro, dessa vez, na Sala de Recursos Multifuncionais. Ao
chegar no horario marcado, a pesquisadora encontrou Carlos no computador com
fones de ouvido, usando o leitor de tela.

Para melhor compreensdo dos componentes da imagem apontados por
Carlos, colocaremos em seguida a imagem do material adaptado com legendas
relativas a leitura de Carlos:

Figura 17 - Material adaptado 2, em 3D, do Coragdo Humano, com legendas.

Ventriculo

S

Saida das veias e artérias e ——— | Parte —

Fonte: Autora (2019)
Descricdo da Figura 17: Duas fotografias do Material Adaptado 2. Na primeira, o

coracao humano fechado, com setas pretas apontando as saidas dos vasos
sanguineos, elemento A. Na segunda, o coragdo humano aberto em duas partes, com
legendas brancas nas cavidades internas, ventriculo e &trio e a textura interna com a
legenda B.
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Daniele: Carlos, dessa vez eu trouxe dois materiais, primeiro eu vou te
apresentar um e depois o outro. Esse eu vou colocar nas suas maos.
Carlos: “Certo.”

Carlos segura o material apoiado na mao direita e avalia a superficie com a mao

esquerda.

Carlos: “Que diacho é isso”
Daniele: Calma, calma. Vocé pegou agorinha.

Agora Carlos apalpa o material com ambas as méos, a parte de cima com a
mao direita e a parte cbnica com a mao esquerda, abaixo, durante 20 segundos.
Comeca a focar, na saida, as artérias e veias (Figura 17, A).

Daniele: Ele abre.
Carlos: “Abre?”
Daniele: Sim. Quer abrir? Ele fica em duas bandas.

Carlos: “Estranho”.

Carlos abre sozinho o material achando a diviséria e usando a pontinha das
unhas. Segura a parte menor com a mao direita e apoia a outra parte na mesa e

comeca a tatea-la com a mao esquerda.

Carlos: “Isso é um bicho?”
Daniele: Por que vocé acha que é?

Carlos: “Estranho essa parte aqui dentro, parece a pele de um bicho de plastico.’
(Figura 17, B)

Carlos deixa a parte maior sobre a mesa e pega a parte menor. Com a mao
direita investiga 0 mecanismo responsavel pelo acoplamento das duas partes.

Carlos: “Isso € o que?”
Daniele: Essa pecinha ai encaixa na outra parte para fechar.
Carlos: “Ah! Olha, ndo sei o que é, ndo té conseguindo entender nada.”
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Carlos coloca as duas partes juntas de novo e manipula o material por mais
algum tempo. Vai até a saida dos vasos e explora as extremidades (Figura 17, A).

Carlos: “Tem aqui como se fosse m&ozinhas. Ndo é m&ozinhas? S&o tipo dedinhos
assim saindo. [faz 0 movimento mostrando as saidas] parece assim, que a mao ta
assim” [mostra a mao configurada com os dedos arqueados].

Daniele: E o coragdao humano, ta?

Carlos: “Nossa, o coracdo humano? Por isso eu ndo entendi, porque ele é feio. [Carlos
ri] E a agente pensa que é bonito, bem redondo. O coragdo humano é feio.”
Daniele: Essa peca que voceé ta ai tem o mesmo tamanho do natural. E o formato
também.

Carlos: “Aqui no caso seriam as artérias”

Daniele: Sim, artérias e as veias também.

Carlos: “Isso aqui sdo veinhas? Esse aqui?” [aponta para 0s vasos sanguineos em
cima do coragéao] (Figura 17, A).

Daniele: Sim.

Carlos: “Vocé me falando assim eu identifico muito bem.”

Carlos continua manipulando a imagem e abre a peca. Volta a passar 0s
dedos pela face interna do coracéo.

Carlos: “Aqui é dentro do corag&o”.
Daniele: Sim, é.
Carlos: “Eu gostei muito desse.”

Na leitura do material adaptado em 3D do coracdo humano, Carlos
demonstrou interesse desde o tipo de material utilizado até as representagdes de duas
diferentes faces.

A leitura dos aspectos e tracos constitutivos da imagem se inicia com
uma interjeicéo de surpresa por Carlos com o primeiro contato do material. Como se
trata de um material em 3D, ele 0 apoia em uma mao e realiza a leitura da superficie
com a outra. Como essa adaptacao possui um esquema de acoplamento entre duas
partes, logo a pesquisadora avisa a Carlos dessa caracteristica e ele mesmo separa
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os dois lados do coracao e trata de analisar as partes separadamente, iniciando com
a leitura da maior parte. Todo esse movimento para compreender o material com
acoes de encontrar o dispositivo que une as duas partes; usar a ponta das unhas para
separa-las e realizar leitura de uma parte a cada vez, realizando um rodizio, ora em
cima da mesa, ora usando ambas as maos, demonstra, mais uma vez, que Carlos
possui uma boa experiéncia tatil, muito provavelmente devido as possibilidades
oferecidas pela mé&e. Ele realiza a leitura do material aberto e fechado, manipulando
por todas as faces, entendendo que para compreender a imagem, precisa ter acesso
a toda ela e seus diferentes elementos, isso também indica que o0 movimento das
maos nao é suficiente, é preciso pratica com o tipo de adaptacdo nesse caso,
podemos afirmar que os vasos sanguineos que chamam maior atencéo de Carlos.

Esses componentes, 0s vasos sanguineos, sao citados por Carlos ao realizar
a deteccao da presenca de elementos no interior da imagem, assim como, a
percepcao da face interna do coragcdo. No caso dos vasos sanguineos (Figura 17, A),
Carlos ao realizar a leitura, percebe da seguinte forma: “tem aqui como se fosse
ma&ozinhas (...) s&o tipo dedinhos assim saindo” se referindo aos varios vasos que
saem da parte de cima do coracao e que tém formatos tubulares, o que ele compara
a dedos e ainda mostra em sua mao como seriam esses “dedos”. Essa identificacao
faz com que, mais tarde, ao saber que se trata de um coracdo, relacione esses
elementos, as veias e artérias, através de como a imagem apresenta a realidade.
Assim, os “dedinhos” passam a ser vasos sanguineos, segundo a nomenclatura
cientifica que ele utiliza, em referéncia ao conhecimento escolar para denominar a
imagem. Por isso, Fernandes e Healy (2010) explicam que ao empregar ferramentas
e materiais juntamente com a mediacao dialégica, poderemos ter bons resultados na
percepcao das imagens pelo aluno cego, o que seria viavel para esse caso de Carlos
e a adaptacao o coracao humano.

Em relacao a sensibilidade necessaria para entender como as imagens
se apresentam, percebemos que Carlos identifica, através da forma e da textura, o
interior da estrutura, as divisdes presentes, os componentes externos e o formato
geral do coracdo. E, por meio da leitura e manipulagdo da peca e em determinado
momento, ao passar os dedos pela parte interna, por exemplo, que ele afirma “aqui
dentro é o coragdo’ (Figura 17, B) ou ainda quando ao explorar a parte externa, se
detém nos vasos sanguineos (Figura 17, A) ele percebe o formato e questiona “esse

aqui?” ao querer saber se também se trata de uma veia.
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E inegavel a influéncia do contexto de referéncia da imagem, nesses
momentos, e de como isso se relaciona a como as imagens significam para o
sujeito. Carlos ao se deparar com uma imagem 3D que nunca teve contato, traz a
interjeicdo de espanto “que diacho ¢é isso?” Além disso, ainda sem entender o que
segura em suas maos e, mesmo durante a manipulacao, enfatiza falando que aquele
material era “estranho” ainda conhecendo a imagem. Essa posicao de surpresa sera
mantida também ao descobrir que se trata do coracdo humano “nossa, o coracéo
humano?”, fazendo, nesse momento, uma descoberta e mudancga conceitual sobre
aquilo que estava sendo manipulado. E importante relacionar essas acdes de Carlos
sobre o material adaptado, como discute Bruno (2006, p. 24) “para construir a nogao
do objeto, ela precisa agir sobre os mesmos: manipula-los, saber seu nome, como
funcionam, para que servem, fazer experiéncias”.

Esse entendimento do que a imagem indica surge a partir da percepgcao
da funcdo da imagem na sua formagédo de conceitos. Além disso, o contexto
vivenciado pela leitura com Carlos confirma que, ha necessidade de mediacéo, pois,
aparentemente, o material adaptado por si s6 nao € suficiente para esse
entendimento, o outro da cultura, o enxergante, nesse caso a pesquisadora, precisa
fazer a mediagéo, o que Carlos comenta: “vocé me falando assim eu identifico muito
bem”.

Carlos, por ser experiente e ter acesso as imagens tateis, resgata o que a
imagem expressa para ele “isso é um bicho?” ou ainda “parece a pele de um bicho de
plastico” que expressam entendimentos baseados no que ele ja conhece, nas texturas
que ele ja teve contato. Ele traz um entendimento de cores e textura, talvez em
experiéncias com miniaturas de animais, pois, essa parte as quais se refere tem o
aspecto sulcado, para se assemelhar ao musculo estriado cardiaco e se tornar mais
proximo a realidade. Ao mesmo tempo em que também, apesar de suas experiéncias
anteriores, afirmar “ndo té6 conseguindo entender nada’ e recomega a leitura do
material.

As convencoes, historias e cultura interiorizadas por Carlos estao
presentes a todo momento na sua relagdo com o objeto explorado, fazendo parte de
sua compreensao sobre as imagens. Carlos tem um perfil curioso e explora bastante
a imagem trazendo sua bagagem de conhecimentos para entender o que ali esta
sendo apresentado, o que pode ter relagdo com a estimulacao realizada pela sua mée.
Ao descobrir que segurava a imagem tatil de um coracdo, Carlos se surpreende e
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analisa “por isso eu ndo entendi, ele é feio. E a gente pensa que € bonito, bem
redondo”, retornando aos conhecimentos prévios que ele tinha sobre aquela imagem
ou sobre o conceito de coracgao.

Assim, para finalizar essa etapa, é importante destacar a afinidade que
Carlos teve com o material e sua conclusdo ao comentar “eu gostei muito desse”,
demonstrando que, apesar da situagao inicial de admiragdo pelo desconhecido, a
imagem pode ter alcangado seu objetivo e ser satisfatoria para o uso da pessoa com
deficiéncia visual. Em seguida, para melhor compreendermos o processo da leitura

desse material, esta a transcricao da entrevista com Carlos.
5.16 Entrevista apods leitura do Material Adaptado 2 (MA2) por Carlos

O Material Adaptado 2 continua sendo o foco de analise, agora em uma

entrevista apos a sua leitura e manipulagéo por Carlos, segue a transcri¢ao:

Daniele: Carlos, me conta, o que entendeu da leitura realizada?
Carlos: [manipulando o material] “Quando eu comecei a pegar percebi que tem como
se fossem maozinhas aqui, na verdade parecem dedinhos, uma mao sabe, ndo um

coragdo.”

Daniele: Quais os aspectos principais que pode destacar dessa leitura?
Carlos: “Ele esta bem realista, por exemplo, essas veias aqui e as artérias da pra
entender, apesar de ter achado que eram dedos. Tem umas saidas aqui, eu gostei,

mas a parte de dentro ndo da pra entender nada.”

Daniele: Como foi a sua experiéncia com essa adaptacao?

Carlos: “E interessante e bacana. Gostei. Esse daqui d4 pra saber mais do que o
outro, até porque esse aqui ele tem os contornozinhos, quando vocé ja sabe que € um
coracdo, vocé consegue saber que essa parte aqui sdo veias pequenininhas e aqui
deve ser a saida para o pulmio.”

Daniele: Quais as vantagens que vocé percebeu na leitura dessa adaptacao?
Carlos: “Entao, o que tem de vantagem é a perfeicdo. Essa aqui ta muito bem feita e
€ mais facil de vocé entender o que ta na mao”.
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Daniele: Vocé sentiu dificuldades para compreender essa imagem?

Carlos: “Tive sim pois no come¢o ndo entendi ndo o que era. Mas depois que soube
0 que era eu ja identifiquei logo as partes do coracdo. Eu acho que essas aqui sdo
artérias porque sdo maiores e essas aqui sdo veias. E eu acho que as veias séao azuis,

as nossas veias sdo azuis.”

Daniele: Ha alguma caracteristica dessa adaptacao que ajudou na compreensao
da imagem?

Carlos: “O formato né. O contorno, como eu falei a perfeicdo. E diferente do que a
gente pensa quando fala em coragdo porque esse aqui € o coragao de verdade, o que
bate dentro da gente.”

Na entrevista foi possivel esclarecer pontos que surgiram durante o processo
de leitura da imagem, nesse caso, Carlos traz suas opinides e sugestdes sobre o
material que acabara de ler.

Ao trazer sua perspectiva, Carlos aborda a forma como a imagem e seus
elementos foram lidos e compreendidos por ele, assim como a deteccao da presenca
dos elementos no interior da imagem consequentemente tera relacdo com o
entendimento do que ela indica ou quer indicar, isso posto Carlos destaca um fator
importante durante sua leitura, ao comentar que “essas veias aqui e as artérias da pra
entender apesar de ter achado que eram dedos,” claramente realizando a descoberta
dos componentes, a0 mesmo tempo em que, os interpreta, primeiro, como dedos e,
em seguida, como veias. Essa relacdo também pode ser encontrada quando ele
afirma que “no comego ndo entendi o que era’, ou seja, ndo houve identificagdo do
elemento que estava sendo explorado e, consequentemente, nado houve
compreensao.

Para que a leitura acontega, sabemos que, dentre outros fatores, é
primordial a sensibilidade necessaria para entender como as imagens se
apresentam que estara relacionado ao entendimento de cores e texturas por parte
do sujeito. Logo, observamos esses aspectos durante a entrevista com Carlos quando
ele diz que “a parte de dentro ndo da para entender nada’ se referindo mais uma vez
ao interior do coragcdo com suas cavidades, divisbes e diferentes texturas. Nesse
momento, ao ler a parte interna da imagem, é necessario realmente compreender que
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as diferentes informagdes fazem uma relagdo com o real e que sdo importantes para
entender, dentro outras coisas, o funcionamento do 6rgao. Portanto, captar essas
nuances especificas exige habilidade tatil e Carlos as percebe, embora nao as
compreenda. O mesmo acontece quando ele sinaliza sobre 0 motivo da imagem ter
sido eficiente e sobre o que lhe ajudou na compreensao, ou seja, “o contorno, como
eu falei a perfeicdao” ou ainda “essa aqui ta muito bem feita e € mais facil de vocé
entender o que ta na mao’, evidenciado que a construgao do material e o tipo de
adaptacao ajudou a sentir seus elementos e, consequentemente, seu acesso ao que
significa. Por isso, acreditamos que isso revela a importancia de usar o material 3D
na escola, quando possivel, com pessoas cegas € ndo somente 0 uso de materiais
artesanais, pois isso ampliara o seu acesso a conteudos e conceitos.

E imprescindivel destacar que o contexto de referéncia da imagem, a partir
de referéncias ja vividas por Carlos, reflete seu entendimento e como a imagem
representa a realidade, esse ultimo bem assinalado na fala de Carlos ao dizer “ele
esta bem realista’ ou quando assume que “é diferente do que a gente pensa quando
fala em coragcdo”. Essa combinacao se destaca, por exemplo, logo no inicio da
entrevista, quando Carlos responde sobre seu entendimento da imagem, ao assegurar
que “percebi que tem como se fossem maozinhas aqui, na verdade parecem
dedinhos”, trazendo sua percepcao da realidade, afinal, dedos s&o longos e
cilindricos, aspecto real e que serve de referéncia, semelhantes ao vasos sanguineos
gue saem do coragdo, o que corrobora com Lima e Silva (2000) ao considerarem que
o sentido haptico possui habilidades para o reconhecimento de imagens adaptadas
para o0 3D e que isso pode gerar informacdes que ndo poderiam ser acessadas nem
mesmo pela visdo, como é o caso da temperatura e da textura.

Em relacdo as convencgoes, historias e cultura interiorizadas que sao
ativadas por Carlos ao realizar a leitura do material, podemos destacar em sua
entrevista que ele esclarece que “quando vocé ja sabe que € um coragdo, vocé
consegue saber que essa parte aqui s&o veias pequenininhas e aqui deve ser a saida
par o pulmao’, realizando uma leitura mais global, com interferéncia dos conceitos
escolares ja adquiridos, fazendo com que a compreensao da imagem seja permeada
por essas vivéncias, assim como, quando comenta que “Eu acho que essas aqui s&o
artérias porque sdo maiores e essas aqui sdo veias. E eu acho que as veias sdo azuis,

as nossas veias sdo azuis” o que traz a convencionalidade do uso das cores, um uso
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social, para demarcar a diferenga entre veias e artérias. Carlos, entdo, sabendo dessa
divisdo, traz esse conhecimento para ajudar na compreensdo do que esta lendo.

E importante evidenciar nesse momento que, apds ter contato com o MAT1 e
o MA2, Carlos ja realiza comparagdes entre eles, quando afirma que “esse aqui da
pra saber mais do que o outro’, ja mostrando sua preferéncia antes mesmo de
concluirmos o processo. Sendo assim, para completarmos as apresentacbes dos

diferentes materiais, seguimos com a sessao de leitura do terceiro e ultimo material.
5.17 Leitura do Material Adaptado 3 (MA3) por Carlos

Transcricdo e descricao da leitura do MA3, Morfologia da planta em
pontilhado, realizada por Carlos, que foi videogravada e teve duragdo de 1°15”. Essa
leitura aconteceu no mesmo dia da leitura anterior, na Sala de Recursos

Multifuncionais, apos a leitura do MA2.

Daniele: Carlos, agora vamos ao proximo material. Vou colocar aqui na mesa a
sua frente.

Carlos: “Posso pegar?’

Daniele: Sim.

Carlos comega a leitura pela parte superior daimagem. Com ambas as maos
ele coloca a ponta dos dedos para leitura.

Carlos: “Parecem galhos”.

Daniele: E sao.

Carlos: “Sim, sdo galhos. Mas, olha parece um polvo.” [risos]

Daniele: Deve ser porque tem muitos galhos.

Carlos: [ainda manipulando o material] “Ele vem até aqui? [realizando a leitura do
caule] entendi. E uma drvore, uma planta.”

Volta a fazer a leitura dos galhos, com as duas maos, e nela se mantém.

Carlos: “Sim, sim, é uma arvore.”

Daniele: Desistiu do polvo? [risos]
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Carlos: “Sim, é uma arvore.”

Daniele: Por que vocé acha que é uma arvore?

Carlos: “Por causa desse corpinho aqui [desliza o dedo pelo caule] e da raizinha.”
Daniele: Muito bom!

Carlos: “Esse foi facil.”

Ao realizar a leitura do Material Adaptado 3, percebemos que Carlos a realiza
de maneira mais rapida que os materiais anteriores, levando um pouco mais de um
minuto para leitura e compreensao da imagem. Sobre essa celeridade, Masini (2002)
explica que “a velocidade e a diregdo de suas maos é que a farao sentir as texturas
do liso e do rugoso, a temperatura fria ou quente”, alertando para a importancia desse
aspecto.

Na leitura de aspectos e tracos constitutivos da imagem temos, mais
uma vez, ao explorar uma imagem tatil, o uso de ambas as maos por Carlos e a ponta
de todos os dedos como suporte para a leitura, com o inicio da parte de cima em
diregdo descendente. Quanto a deteccao da presenca de elementos no interior da
imagem temos a rapida percepcao e nomeacao de parte da imagem por Carlos, ao
reconhecer 0 que esta na imagem juntamente com o modo como as imagens
significam, inicialmente, somente parte dela, ao titubear preliminarmente e dizer
“parecem galhos” e que “parece um polvo” ainda sem de fato definir o que poderia ser
aimagem que tinha em maos, considerando que assim como os galhos, os tentaculos
de um polvo se espalham.

No momento de leitura da imagem pontilhada, temos mais uma vez a relagao
entre o contexto de referéncia da imagem e como representa a realidade, como
principios para a compreensao do que ali esta exposto. Sendo assim, ao explicar o
motivo de acreditar que a imagem seja uma planta, Carlos revela suas experiéncias
com esse tipo de imagem, o que parece ser bem comum devido a familiaridade com
que aponta que ha com os elementos que fazem parte de uma arvore: “por causa
desse corpinho aqui e da raizinha” se referindo as outras partes da imagem, pois 0s
galhos ele ja havia elencado como parte existente na parte superior dela. Ainda que
use o termo “corpinho” sabemos que ele se refere ao caule, pois, geralmente, a
apresentacdo de uma arvore como signo comunicacional é estruturada com duas
linhas verticais e paralelas, 0 que seria a representacdo do tronco e uma linha
ondulada complexa para a representacao das folhas e galhos (Valente, 2008). Isso



138

incide também ao considerar que convencoes, historias e culturas interiorizadas
S&o essenciais.

Além disso, o entendimento do que a imagem indica ao confirmar que “é
uma arvore, uma planta’ realizando uma leitura nao fragmentada, pois busca explorar
bem a imagem, inclusive questionando a abrangéncia dos elementos ao perguntar
“vem até aqui?'. E importante ressaltar que Carlos chega a essa conclusdo sozinho
e, em seguida, quando confirmado pela pesquisadora, ele confirma que “sdo galhos”.

Como a leitura e a compreensao dessa adaptacgao foi realizada de forma agil
por Carlos, fica evidente que a sensibilidade necessaria para entender como as
imagens apresentam, bem como o entendimento de cores e texturas s&o
realizados de forma conveniente e que geram o conhecimento dos elementos da
imagem, entendemos que essa celeridade de Carlos se deve a experiéncia anterior
com esse tipo de material, até porque ele finaliza sua leitura confirmando que “esse
foi facif’.

Assim, percebemos que, a adaptacdo com a proposta pontilhada pode
fornecer subsidios para a compreensdo da imagem de forma rapida e precisa,
principalmente, no caso de sujeitos experientes e de imagens mais simples, como foi
0 caso da utilizada na pesquisa. Entdo, com o propésito de concluir o processo de

entendimento da imagem, seguimos para a entrevista sobre esse material.
5.18 Entrevista com Carlos apos a leitura do MA3

Daniele: Carlos, o que entendeu da leitura realizada?

Carlos: “E uma drvore. T4 bem facil de ler essa.”

Daniele: Quais os aspectos principais que pode destacar dessa leitura?

Carlos: “Entao, o tronco. Da pra entender bem que é uma arvore. Os galhos, nessa
parte eu imaginei um polvo, olha as perninhas do polvo, se vocé contar tem 7 galhos,
é um polvo de 7 pernas.”

Daniele: Como foi sua experiéncia com essa adaptacao?

Carlos: “Foi tranquilo, esse aqui foi muito tranquilo.

Daniele: Por que vocé achou tranquilo?
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Carlos: E por que assim é como a gente tem mais acesso as imagens, com os pontos.

E impressora que faz né? Foi a impressora de braille que fez esse?

Daniele: Sim.
Carlos: “Eu acho que foi boa esse, deu pra perceber bem”.

Daniele: Quais as vantagens que percebe na leitura dessa adaptacao?
Carlos: “Foi bem precisa e eu acho que os pontinhos facilitam para entender”.

Daniele: Sentiu dificuldades para compreender essa imagem?
Carlos: “Senti ndo, s6 achei que era um polvo no comego, mas essa estava muito

facil.”

Daniele: Ha alguma caracteristica dessa adaptacao que ajudou na compreensao
da imagem?

Carlos: “Ent4o, é a questao do pontilhado. Eu achei mais facil do que o outro daquele
dia. Mainha nao fazia muito essas adaptagées com pontilhado era mais com cola, mas

na escola usa mais de pontinhos.”

Na entrevista realizada com Carlos sobre o Material Adaptado 3, algumas
questdes podem ser pontuadas, coincidindo com o momento de leitura anterior
qguando ele ja traz suas perspectivas sobre o material utilizado.

A entrevista ja se inicia com Carlos respondendo sobre o seu entendimento
do que aimagem indica, sendo taxativo quando afirma “é uma arvore” e completando
em seguida “da pra entender bem que é uma arvore”, sendo assim, mais uma vez fica
evidente que esse tipo de adaptacao favoreceu a leitura realizada por ele. Isso sé é
possivel a partir da deteccao da presenca de elementos no interior da imagem
considerando que ele volta a comentar sobre “o tronco” — dessa vez usando o nome
especifico e ndo “corpinho” como fez durante a leitura — e “0s galhos (...) se vocé
contar tem 7 galhos”. Apesar dessas evidéncias, em seu relato, essa imagem
significa talvez uma outra coisa, Ihe despertando um outro sentido, quando, por
exemplo, Carlos volta a comentar sobre a semelhanga dos galhos com o polvo “nessa
parte eu imaginei um polvo, olha as perninhas do polvo (...) é um polvo de 7 pernas’
ou "so0 achei que era um polvo no comego’.
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Em relagdo ao entendimento de cores e texturas, notamos que Carlos ndo
parece se importar com as cores, pois nao questiona sobre isso na relagdo com essa
imagem, ou, ainda, isso se deve ao fato de ja conhecer as convencdes de cores
usadas em imagens de arvores, como a cor verde para folhas e o marrom para o caule
e raizes. Podemos considerar, entdo, o que comenta Valente (2008) ao explicar o
motivo das pessoas com deficiéncia visual conhecerem as cores, pois segundo a
autora, tém conceitos pré-definidos e relacionados as imagens mais comuns do dia a
dia. No caso de cegos congénitos, o contato com essas representagdes se da a partir
da exploracao dos materiais didaticos na escola, onde essas imagens sao comuns,
assim como, por meio das informacdes de outros sujeitos.

No caso da textura, Carlos justifica que o que ajudou no entendimento da
imagem foi “a questao do pontilhado” pois “os pontinhos facilitam para entender’ o que
se relaciona com a sensibilidade necessaria para entender a imagem. Assim,
identificamos que ao comentar que “ta bem facil essa’ ou “eu acho que foi boa essa,
deu pra perceber bem’”, Carlos avalia a adaptacédo de forma positiva, assim como ja
tinha feito durante a leitura, concluindo que “foi bem precisa’.

E importante ressaltar que as convencdes, historias e cultura
interiorizadas surgem como suporte essencial para a leitura e compreensao da
imagem. Primeiro, Carlos comenta que achou tranquilo o contato com esse material,
pois “assim é como a gente tem mais acesso as imagens, com o0s pontos”, ou seja,
surge novamente a questao da experiéncia, o contato que ele ja teve com esse tipo
de objeto. Entendemos, entdo, que, assim como sugere Vigotski (2012), é importante
oferecer outros materiais para ampliar a experiéncia. Uma outra informacdo que
Carlos oferece durante a entrevista € que o pontilhado é usado frequentemente na
escola pois “na escola se usa mais pontinhos” e ele, inclusive, pergunta se aquele
material foi produzido pela impressora braille, além de ter também experiéncia com
adaptacoes em cola, para o alto relevo, feito pela méae dele, esclarecendo que essas
sdo0 suas experiéncias mais frequentes.

Assim, durante as perguntas da entrevista, Carlos ja compara os materiais e
conclui que, para ele, o MA3 é o mais facil para a leitura tatil. Porém, para entender
esse quadro comparativo e saber sua opinido, temos a entrevista final, apresentada
em seguida.



141

5.19 Entrevista Final com Carlos

A entrevista final foi realizada apés a entrevista sobre a leitura do MA3.

Daniele: Carlos, agora vou fazer algumas perguntas para vocé sobre os trés
materiais que a gente trabalhou aqui, tudo bem?

Carlos: “Pode fazer.”

Daniele: Qual tipo de material adaptado deu a vocé a melhor compreensao para
a leitura de imagens? Por qué?

Carlos: “O terceiro e o segundo. Porque eles sdo mais precisos e sS40 mais reais, o0

primeiro esta reprovado.”

Daniele: Quais as vantagens que identificou nos trés materiais adaptados e
usados por vocé para a realizacao da leitura de imagens?

Carlos: “No primeiro eu acho que s6 o sol, o segundo foi a perfeicdo da pec¢a e o
terceiro a precisdo da arvorezinha que ficou bem claro o que era e eu consegui ler

bem rapido.”

Daniele: Quais as desvantagens que identificou nos trés materiais adaptados e
usados por vocé para a realizacao da leitura de imagens?

Carlos: “No terceiro ndo percebi desvantagem ndo. No segundo também ndo, mas
achei bem dificil porque o coracdo ja é dificil de entender as partes, poderia ser com
textura diferentes eu acho que ficava mais facil. Mas no primeiro foi bem dificil. Devia
ser mais com texturas diferentes e mais parecido com o real, s6 achei parecido o sol

e agua embaixo”.

Daniele: Alguma delas provocou dificuldade na leitura tatil?
Carlos: “A primeira. Eu acho que o relevo dela nao ta definindo exatamente cada coisa
que tem la. Tava uma coisa muito dificil, tipo assim eu ndo conseguia sentir direito,

alguns para baixo esses séo dificeis, para cima fica melhor.”
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Com a entrevista final, chegamos ao fim do processo de leitura e compreensao
de imagens tateis por Carlos. Assim como ja haviamos percebido durante as analises
das sessoes anteriores, Carlos € bem objetivo e direto, muitas vezes, critico, por isso,
ao ser questionado sobre as trés adaptacdes e qual (is) delas proporcionou uma
melhor compreensao da imagem, ele opta pelo MA2 e MA3 como suficientes e o MAT
como “reprovado’. A escolha pelos dois ultimos materiais pode ser explicada pelos
seguintes motivos: o0 MA2 propiciou um contato inédito com materiais 3D ao mesmo
tempo que Carlos conheceu o coracao humano de forma mais realista, o que € uma
caracteristica dessa adaptacao; e o MA3, o pontilhado, por ser aquela com o qual ele
ja possui experiéncias e esse contexto reflete na interagdo com o material. Isso fica
claro quando ele destaca que, no caso do MA2, o material se aproxima da realidade,
e como ele diz, “a perfeicdo da peca’ é fundamental para essa escolha. Ja no MA3,
ele destaca a precisao dos pontos, uma forma de facilitar a leitura.

Sua opini&do sobre o MA1, por néo ter sido uma boa experiéncia, pode ser
explicada também pelo ineditismo do contato com esse tipo de adaptacao e pelas
limitacbes que o material escolhido para a pesquisa apresentou, ndo proporcionando
uma leitura efetiva por ele em sua totalidade, somente de alguns elementos, como ele
aponta o Sol, por exemplo. Além disso, Carlos chama atencéo para o baixo-relevo,
qgue no seu caso, ndo é um bom tipo de moldagem, pois ele prefere quando os
componentes da imagem sao dispostos em alto relevo. Por isso, ao comentar sobre
possiveis dificuldades, Carlos chama atencao mais uma vez para o MA1 como dificil
e distante do real ao ser lido com o tato. As outras duas adaptacdes parecem nao ter
complicagdes para serem lidas.

Sobre as adaptacdes possiveis, Romani, Henno e Mazzilli (2015) comentam
gue o acesso a imagem tatil se torna uma via de acesso para 0 cego para que possa
receber as diferentes informacdes em seu dia a dia, sendo necesséria a reflexao sobre
as provaveis modelagens e processos que podem cooperar com a aproximacao da
pessoa com deficiéncia visual e a imagem. Portanto, ao estabelecer as relagdes que
Carlos apresenta em sua fala, tanto na entrevista final como nas entrevistas apés a
leitura dos materiais, fica evidente que € possivel pensar nas possibilidades de

construcao de material e nas limitacées de cada um daqueles usados nesta pesquisa.
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5.20 Bruno e Carlos: aproximacoes e afastamentos na leitura de imagens

Ao considerarmos as diferentes experiéncias dos jovens estudantes
participantes desta pesquisa, conhecemos parte da vida escolar e as vivéncias de
leituras de imagem por Bruno e Carlos, bem como seus contatos dentro e fora da
escola com esse mundo imagético e, por que ndo, também o mundo explorado através

do tato.

Quando consideramos a aprendizagem, o uso € o contato com o braille,
percebemos que tanto Bruno como Carlos tiveram acesso tardio ao sistema, com a
aprendizagem fora da escola: Bruno, em uma acéo social e Carlos, em um instituto

voltado para atendimento a pessoas com deficiéncia visual.

Em relacdo a narrativa que os envolvem sobre a vida escolar, temos ambos
matriculados no mesmo ano escolar, na Educacdo de Jovens e Adultos,
correspondente as séries finais do Ensino Fundamental, com uma pequena diferenga
de faixa etéria, Bruno sendo mais novo do que Carlos e, por isso, estuda no turno
vespertino. Ambos estudam nessa escola pelo mesmo motivo: é aquela que oferece
a melhor relagdo entre a presenca do Atendimento Educacional Especializado e
profissionais habilitados para o trabalho com a pessoa com deficiéncia
concomitantemente a oferta do EJA.

Além disso, destacamos a importancia das experiéncias vividas por Carlos e
Bruno no seu contexto social e familiar. A mae de Carlos foi em busca de formacao
para atuar junto ao filho e tornou-se tifléloga, sendo responsavel por uma estimulacéo
doméstica antes mesmo de Carlos chegar na escola, a qual é realizada até hoje e é
através das adaptacdes artesanais feitas por sua mae que Carlos teve os primeiros
contatos com as imagens tateis. Enquanto Bruno, vivenciou os primeiros contatos com

o0 mundo tatil somente na escola, aos 11 anos.

Essas diferentes informagdes e vivéncias refletem no contato que tiveram com
as imagens até hoje: Carlos possui experiéncias com varios tipos de adaptacoes,
principalmente, as que usam materiais simples e artesanais, imagens audiodescritas
e pontilhado pela impressora braille; Bruno tem experiéncia com alguns materiais
didaticos adaptados e um momento de exploracdo com materiais 3D fora da escola.

Na escola, percebemos em seus discursos que as imagens se fazem presentes, mas
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poucas sao as tentativas de adaptagdes, na verdade, sdo pontuais para alguns

materiais como mapas, ou ainda, através da tentativa do professor em descrevé-las.

Inquestionavelmente, ambos fazem uso da tecnologia no seu dia a dia. Bruno,
na escola, ndo possui telefone celular, mas usa o computador e os leitores de tela
com habilidade durante sua permanéncia no Atendimento Educacional Especializado.
Ja Carlos usa mais o smartphone para acessar o mundo digital, além de compreender
gue no virtual € comum a presenca de imagens, embora ndo tenha acessibilidade a

elas.

Por isso, compreendemos a importancia de perceber seus movimentos e
discursos nos momentos de leitura. Percebemos que Bruno, por exemplo, geralmente
realiza uma leitura linear, faz inferéncias durante a leitura, analogias com objetos que
ele ja conhece em sua representacéo tatil e usa formas geométricas na tentativa de
explicar as imagens. Ja Carlos, também usa o seu conhecimento sobre as formas
geomeétricas, costuma dividir a imagem em partes ao explora-la e possui uma boa

habilidade de reconhecimento tatil de texturas.

Ao analisar os dois casos e suas trajetérias, notamos a presenca do que
Vigotski (2012) denomina de compensacao social, através das oportunidades que
foram ofertadas aos sujeitos durante as suas vidas, dentro e fora da escola, e, partir
disso, refletimos sobre a importancia de compreender o aluno com deficiéncia visual
como um individuo social que, dependendo das mediagdes, experiéncias e estimulos
recebidos, podera ativar mecanismos de forma compensatéria, que entrardo em
conflito com o meio, promovendo assim, a aprendizagem. Os percursos dos sujeitos
passaram por diferentes instancias de mediagdo, como o Instituto de Cegos, citado
por Carlos, local de referéncia para a aprendizagem e desenvolvimento de pessoas
com deficiéncia visual, contemplando diferentes vivéncias como leitura e escrita
braille, orientagdo-mobilidade e atividades de vida didria, promovendo assim a
ampliacdo de experiéncias e aquisicao de conceitos para autonomia e independéncia
da pessoa cega; assim como, as atividades do projeto social vivido por Bruno em seu
municipio através da oferta da alfabetizacdo de pessoas com deficiéncia visual e o
ensino de Braille.

Dessa forma, percebemos durante o processo da pesquisa, do contato com os
sujeitos e das analises de suas entrevistas e leitura, seus diferentes aprendizados, as
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semelhancas, 0 que 0s aproxima e 0 que os distancia nos diferentes aspectos aqui
abordados. Embora o acesso ao braille e o inicio da vida escolar de forma tardia sejam
fatores comuns para ambos, as divergéncias podem ser relacionadas a estimulacao
precoce vivida em casa e 0 acesso as tecnologias de forma mais amplificadas, o que

incide nas estratégias de leitura e compreensao das imagens.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo teve como objetivo geral apreender como cegos congénitos
compreendem imagens a partir de recursos tateis. Para atingir esse objetivo foram
tracados tais objetivos especificos: em primeiro lugar identificar qual(is) recurso (s)
tateis sdo promovedor(es) da compreensao de imagens tateis por cegos a partir da
leitura de trés tipos diferentes de materiais adaptados; na sequéncia, mapear 0s
caminhos e as estratégias de leitura utilizadas pelo cego para compreender imagens
tateis durante as sessoes de leitura das imagens tateis e terceiro, analisar os sentidos
construidos por cegos ao realizar a leitura de imagens tateis ao terem contato com
essas imagens adaptadas. Portanto, pretendeu-se responder as seguintes questdes:
como se da compreensdo de imagens por cegos congénitos ao utilizar recursos
tateis? Quais as estratégias utilizadas pela pessoa cega ao realizar a leitura de
imagens tateis?

No estudo realizado constatou-se que dentre as trés imagens tateis adaptadas
que fizeram parte da pesquisa - o Material Adaptado 1, em relevo; o Material Adaptado
2, em 3D e o Material Adaptado 3, em pontilhado, o que mais se destacou como
aquele que melhor promoveu a compreensao das imagens tateis pelos sujeitos da
pesquisa foi o pontilhado. Esse resultado esta relacionado a diferentes fatores
importantes identificados durante as sessdes de leitura e nas entrevistas com os
participantes: as conclusdées e os significados que 0s sujeitos chegaram apo6s o
contato com esse tipo de material; a familiaridade em realizar a manipulagao,
efetivada em pouco tempo e de forma objetiva, apesar de adotarem caminhos
diferentes; o reconhecimento dos elementos que fazem parte da imagem e as
declaracbes sobre o momento de leitura com esse material ao serem questionados
sobre como foi 0 processo, quais as dificuldades e facilidades daquele tipo de material
durante a leitura tatil. Assim, percebemos que o material do tipo pontilhado ampliou a
capacidade de leitura, alargando também o movimento realizado pelo sujeito,
surgindo, a partir disso, a confirmacao do que comenta Vigotski, ou seja, que a
habilidade com o tato para a pessoa cega nao se relaciona ao extraordinario, mas sim
a experiéncia das maos no contato com diferentes materiais, em variados contextos.

Além disso, o Material Adaptado 1, em relevo, uma adaptacao do ciclo da agua,
comum nos livros de Ciéncias, foi apontado como aquele que trouxe maior dificuldade

na leitura, para os dois sujeitos, tanto durante as entrevistas quando durante a sesséo
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de leitura. Esse material levantou duvidas e incertezas, os participantes apontaram
dificuldades em reconhecer os elementos presentes na imagem, bem como no
entendimento geral do que ali estava exposto. Para os participantes da pesquisa, o
Material Adaptado 1 pode nao ter sido suficiente porque eles ndo entenderam a
totalidade da imagem ou a relacionaram com a “imagem original”’, que € comum nos
livros didaticos de Ciéncia, em tinta, ou sua a adaptacédo em alto relevo, na forma que
foi apresentada pode néo ter favorecido a percepg¢éo deles sobre a imagem, trazendo
a discussao sobre os limites que o material apresentou ao ser usado com esses
sujeitos ou, ainda, a forma como a adaptacao foi pensada e, por isso, a imagem
dificulta sua compreenséo pelo leitor.

No tocante ao Material Adaptado 2, em 3D, percebemos uma curiosidade por
parte dos sujeitos ao manipula-lo, talvez por ser um tipo de aparato que pouco se usa
no dia a dia e, em especial, na escola. Durante a pesquisa, esse material ndo foi
classificado como aquele que promoveu a melhor leitura ou aquele que nao foi
eficiente para esse objetivo. Porém, percebemos que ao entrar em contato com esse
material os sujeitos puderem reconstruir a imagem que eles tinham do objeto
adaptado, uma vez que, parte do que conheciam devia-se as experiéncias através da
mediag&o do outro, na forma como o outro descreve determinados objetos do mundo,
tanto em relacdo a forma, como as cores e aos elementos presentes. E pontual
entendermos a importancia do tato para o desenvolvimento da pessoa cega, pois € a
primeira experiéncia do cego com o mundo.

Com relacdo ao segundo objetivo do estudo, foi possivel observar que os
caminhos e as estratégias utilizadas pelos sujeitos ao compreender as imagens,
podem ser diferentes a depender do tipo de material e das suas experiéncias pessoais
significativas com leituras tateis. Apesar disso, sabendo que Bruno e Carlos possuem
algumas caracteristicas distantes, notamos que, em ambos os casos, o0 percurso da
leitura pode ser semelhante em alguns momentos.

No caso de Bruno, ao realizar a leitura do Material Adaptado 1, a primeira
estratégia utilizada é tocar sutiimente em toda a superficie do material como se fizesse
um pré-reconhecimento e focar, a partir dali, em alguns elementos, ainda com as maos
em movimento. O deslocamento das maos se caracteriza pela predominancia da mao
direita, porém, em poucos momentos, usa as duas maos para manipular o material.
Outra estratégia utilizada nessa sessao € o emprego das pontas dos dedos ao sentir
as diferentes texturas de forma mais acentuada, principalmente os dedos polegar e
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médio da mao direita. No que diz respeito aos caminhos de leitura, fica evidente que
ele primeiramente vai até a parte inferior da imagem, do lado esquerdo e permanece.
A partir dai adota um caminho de leitura linear, semelhante a leitura do texto em braille.
Ao realizar a leitura do Material Adaptado 2, as estratégias se diferem mais por conta
do tipo de material, o 3D, com trés dimensdes, que impde a manipulagdo da imagem
em todos as suas faces. Nesse caso, a estratégia utilizada é segurar com ambas as
maos o material e apalpar todas a partes, o que desencadeara uma percepgao mais
holistica. Essa imagem possui uma caracteristica incomum, pois, ha também uma
parte interna, ao dividi-la em dois pedacos, para conseguir acessar os conteudos
internos e compreender os elementos. Bruno ndo manipula as duas partes
simultaneamente, primeiramente, investiga os elementos da maior parte e, em
seguida, o da menor. Para a leitura do Material Adaptado 3, o pontilhado, as pontas
dos dedos sédo fundamentais nesse processo, principalmente, os dedos indicador e
médio, comecgando a leitura da parte de cima da imagem seguindo para baixo, ja
encontrando os elementos principais da imagem.

Enquanto Carlos, ao explorar o Material Adaptado 1, usa as duas maos,
espalmadas em cima da imagem, para melhor percepcao dos elementos. Ele também
usa a ponta dos dedos, sobretudo, os da mao direita. Como caminho percorrido na
leitura podemos descrever que ele inicia esse percurso de cima para baixo e se prende
no meio da imagem para continuar sua andalise com as pontas dos dedos da méao
direita. Em determinado momento, também tenta realizar uma leitura linear, iniciando
do lado esquerdo indo em diregcdo ao lado direito, em trés faixas, tendo acesso a
imagem como um todo. Ja na leitura do material em 3D ele usa as maos em forma de
concha para realizar a leitura da superficie da imagem, ao separar as duas partes,
adota a mesma estratégia de Bruno, que € analisar um lado da imagem de cada vez.
O caminho de leitura ocorre, nesse caso, ao ler o material em todas as faces, tanto na
forma aberta como fechada, na tentativa de entender o material em sua totalidade.
Por fim, na leitura o ultimo material, continua a usar ambas as maos e a ponta de
todos os dedos para perceber o pontilhado de forma mais significativa, iniciando mais
uma vez da parte de cima e descendo até a margem inferior.

Sendo assim, podemos concluir que o movimento ao realizar a leitura de
imagens dos participantes da pesquisa geralmente se da a principio com movimentos
de maos centrados na parte inferior ou superior da imagem, podendo ser ampliado
pela experiéncia com as proprias imagens, em dire¢cdo das partes ao todo, como é
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caracteristicos da percepc¢éo do cego, podendo ndo ser ampliada para a totalidade da
imagem, ou seja, percebemos que o movimento das méos melhora ao longo das
sessobes, verificando-se empiricamente aquilo que Vigotski (2012) ja anunciava
teoricamente.

No que se refere ao terceiro objetivo do estudo, ao analisar os sentidos
produzidos pelos sujeitos da pesquisa ao realizar a leitura imagens tateis, é possivel
identificar que resultam das experiéncias de cada um, a partir dos Nucleos de
Significagdo, que dao margem aos sentidos da histéria dos sujeitos, e das entrevistas
apds as leituras dos materiais. Sendo assim, os sentidos produzidos por Bruno e
Carlos no contato com os materiais adaptados apontam para suas trajetérias como
leitores e 0 acesso até o momento aos materiais tateis diversos, produzindo sentidos
de forma mais objetivas, se apegando a descricdo da imagem, assim como também
€ comum aos enxergantes, o que traz a luz a reflexao sobre o saber ler a imagem, as
vezes, tornando essa atividade um desafio e compreendendo que é papel da escola
abordar a leitura de imagem em seus diferentes contextos.

Por exemplo, Bruno traz em seu discurso as vivéncias bem-sucedidas com
materiais didaticos adaptados, como o caso do mapa mundi. Ao construir os sentidos
das imagens, muitas vezes, por nao alcangar, com as maos, a imagem em sua
totalidade, se baseia apenas no que consegue perceber ao analisar alguns elementos.
Além disso, as formas geométricas sao usadas constantemente em analogias sobre
os significados das imagens, sendo passivel de interferéncia na compreensao da
imagem. Indicando a imagem como complementar ao texto e a necessidade de
ativacdo do conhecimento para a significacdo da leitura, como tridngulos para
montanhas e circulos para o Sol, por exemplo, identificamos que essa relacao ao que
ja conhece é comum para a pessoa cega, para que ela possa compreender melhor o
gue esta lendo através do tato, o que pode gerar uma remodelacao de conceitos.

No caso de Carlos, ao significar a imagem, percebemos a inclinacdo em partir
dos componentes individuais da imagem para s6 entdo entender o todo, assim como
Bruno também o faz em alguns momentos. Além disso, fica evidente que se baseia
nas suas experiéncias anteriores, quais sentidos elas despertam e,
consequentemente, como ele identifica e relaciona a imagem que esta lendo no
momento com aquilo que ja& conhece. E importante destacar também os sentidos
gerados através das cores, pois, Carlos aponta o uso convencional e socialmente
usado para os elementos mais comuns que tem contato e, que no caso da pessoa
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cega, acontece por meio do discurso do outro, como uma constru¢cao conceitual, pois
nesse aspecto ndo ha outra forma da pessoa cega ter acesso ao conceito de cor, fator
importante , pois muito mais que uma percepcao, a cor € um conceito e com tal precisa
ser elaborado pelo cego. Uma outra questao, sao as mudancgas conceituais que ele
experimenta ao atribuir novos sentidos ao que esta lendo, se distanciando do que ja
conhecia e partindo para novos conceitos a partir do contato com a imagem adaptada.

Desse modo, entende-se que apesar de em um primeiro momento as
dificuldades possam emergir, elas deverdo ser sobrepujadas com a experiéncia que
o0 sujeito podera adquirir ou através da mediacao de conceitos (LIBERTO; RIBEIRO;
SIMOES, 2017). Podemos articular os resultados aqui encontrados com o que foi
encontrado na literatura pois, vivenciar experiéncias tateis € indispensavel no
processo de desenvolvimento da pessoa cega e isso ira consequentemente ampliar a
sua capacidade de ler o mundo (VIGOTSKI, 2012) assim como o conceito de
compensagao social apresentado pelo autor, principalmente, a partir da intervengéo o
mais cedo possivel. A crianga cega tera maior possibilidade de se desenvolver com a
interagdo de diferentes objetos, materiais, formas, tamanhos e texturas
(RODRIGUES, 2002). Com o intuito de favorecer esse desenvolvimento, € necessario
que o outro faga parte desse momento, propiciando, através do diadlogo, em
articulagao com o sentido téatil, deslocamentos em direcao a aprendizagem (POSCA;
AGRELI, 2019). Além disso, para Valente (2008), a agilidade ou dificuldade para
reconhecer e dar sentido a imagem esta relacionado, também, as vivéncias e
experiéncias do sujeito.

O estudo avanga, quando comparado a literatura especifica descrita acima em
direcao a compreensao da importancia da experiéncia para a pessoa cega com o tato,
que a partir desse contato ha uma ampliacdo de seus movimentos manuais, da busca
por mais informacdes e elementos tateis que podem ajudar no reconhecimento da
imagem. Ao percebemos essa situagdo empiricamente com Bruno, que ao ter o
contato com o primeiro material e perceber que as estratégias usadas por ele nao
deram conta de compreender a imagem, ha uma mudanga de posicdo na préxima
experiéncia, mais atencdo aos elementos e amplitude de movimentos, gerando um
micro aprendizagem. Assim como, compreende-se a importancia do estudo para
conhecer os caminhos tateis na leitura de imagens por cegos, assim como as
estratégias utilizadas, de forma descritiva, através de uma analise dos percursos, das
idas e vindas, dos trajetos de maos e dedos em direcdo a compreensao mediada pela
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linguagem. Além disso, aponta para o fato de que determinadas mediagdes sobre
algumas imagens que estdo no mundo, as vezes, podem dificultar o desenvolvimento
do conceito como pensar, por exemplo, o coracao como um chapéu de palhaco ou
montanhas como tridngulos.

Além do mais, o estudo propiciou um olhar sobre as implicacées educacionais
relacionadas as imagens, seu processo de acesso e leitura por pessoas cegas. Pois,
entendemos que a leitura de imagens ndo é apenas uma acao de acessibilidade, ela
também é oportuna para a aquisicao de conceitos e conteudos, aliada ou separada
do texto, nas inumeras disciplinas curriculares. Uma vez que, o uso de imagens e sua
contribuicdo para o processo de ensino-aprendizagem € inegavel, o aluno cego
podera ter acesso ao que os demais alunos, sem deficiéncia, ja tém, a partir do
momento que se pensa nas possibilidades de adaptacao daquele contetdo imagético.
E importante ressaltar que a escola-campo do estudo favorece o contato dos alunos
com os materiais e promove atividades culturais para além dos seus muros para que
os alunos tenham acesso a diferentes contextos.

Ao passo que o contato e as experiéncias com as imagens sao importantes, é
necessario também expandir a discussao sobre os tipos de adaptacdes fornecidas ao
aluno, se sao adequadas e, consequentemente, efetivas para os objetivos tracados.
Fornecer esse acesso através de diferentes materiais pode tornar-se um ganho para
o desenvolvimento das habilidades hapticas da pessoa com deficiéncia visual além
de ampliar seu repertério cultural.

Desse modo, sugere-se que as proximas pesquisas abordem outras formas de
adaptagées, incluindo as artesanais, a fim de identificar a sua compreenséo pelas
pessoas com deficiéncia visual. Bem como, propde-se também a comparacao de
compreensao de imagens com adaptagoes tateis e a audiodescricdo. Acreditamos ser
necessario a investigacao da acessibilidade, da leitura e compreensao de artefatos
tateis nas demais esferas frequentadas pelas pessoas com deficiéncia visual, como

museus e outros espacos culturais.
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APENDICES

APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(MAIORES DE 18 ANOS)

UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO
CENTRO DE FILOSOFIA E CIENCIAS HUMANAS
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM PSICOLOGIA COGNITIVA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(MAIORES DE 18 ANOS)

Convidamos o (a) Sr. a participar, como voluntario (a), para participar, como
voluntario (a), da pesquisa Leitura e Compreensao de Imagens Tateis por Cegos
Congénitos. Esta pesquisa é da responsabilidade da pesquisadora Daniele Siqueira
Veras, residente na Avenida Um, Bloco 30, Apartamento 402, Curado IV, CEP 54270-
090, telefone: (81) 999512629, e-mail: daniele.veras@gmail.com e estd sob a
orientacdo de Sandra Patricia Ataide Ferreira, e-mail tandaa@terra.com.br.

Este Termo de Consentimento pode conter alguns tépicos que o/a senhor/a nao
entenda. Caso haja alguma duvida, pergunte a pessoa a quem esta lhe entrevistando,
para que o/a senhor/a esteja bem esclarecido (a) sobre tudo que esta respondendo.
ApGs ser esclarecido (a) sobre as informacgdes a seguir, caso aceite em fazer parte do
estudo, rubrique as folhas e assine ao final deste documento, que esta em duas vias.
Uma delas € sua e a outra é do pesquisador responsavel. Em caso de recusa o (a)
Sr. (a) nao sera penalizado (a) de forma alguma. Também garantimos que o (a)
Senhor (a) tem o direito de retirar 0 consentimento da sua participacdo em qualquer
fase da pesquisa, sem qualquer penalidade.

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA:

Essa pesquisa tem como objetivo investigar como cegos congénitos
compreendem imagens a partir de recursos tateis.

A pesquisa ocorrera em um unico encontro na propria escola, sera realizada de
forma individual e em ambiente fechado. Sera realizado com uma entrevista com
perguntas sobre seus habitos de leitura de imagens e seu acesso as imagens no dia
a dia que sera gravada, além disso, vocé sera convidado a ler e ter contato com trés
imagens apresentadas pela pesquisadora, um em pontilhado, outra em material 2D e
a ultima em material 3D. Na ocasiao gravaremos em video as respostas e as leituras
para posterior andlise.

Esta pesquisa podera apresentar, alguns desconfortos, como por exemplo
cansaco e constrangimento, por nao saber ou nao querer responder. Caso torne-se
persistente, sera realizada uma pausa na coleta de dados e retomada apenas quando
vocé se sentir confortavel, bem como esclarecimentos caso surja alguma duvida
relacionada aos aspectos de pesquisa.

Nao estao previstos beneficios diretos para os voluntarios da pesquisa. Porém,
ao término da pesquisa, serdo dados a populacao estudada e a gestao das escolas,
locais de pesquisa, devolutivas dos resultados gerais das avaliagbes mediante
apresentacao de relatérios. Além da doacdo dos materiais produzidos para a
pesquisa.
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As informacgdes desta pesquisa sao confidencias e serdo divulgadas apenas
em eventos ou publicacdes cientificas, ndo havendo identificacdo dos voluntarios, a
nao ser entre os responsaveis pelo estudo, sendo assegurado o sigilo sobre a
participacao dele (a). As gravacdes de audio realizadas nesta pesquisa, bem como as
filmagens, ficardo armazenadas em arquivo digital no computador pessoal sob
responsabilidade da pesquisadora, pelo periodo de no minimo 5 anos, no endereco
acima citado. O (a) senhor (a) ndo pagara nada para participar desta pesquisa. Fica
também garantida indenizacdo em casos de danos, comprovadamente decorrentes
da participacdo na pesquisa, conforme decisao judicial ou extra-judicial.

Em caso de duvidas relacionadas aos aspectos éticos deste estudo, vocé
poderd consultar o Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos da
UFPE no endereco: (Avenida da Engenharia s/n — 12 Andar, sala 4 - Cidade
Universitaria, Recife-PE, CEP: 50740-600, Tel.: (81) 2126.8588 - e-mail:
cepccs@ufpe.br).

Assinatura do pesquisador (a)

CONSSENTIMENTO PARA PARTICIPACAO NA PESQUISA

Eu, , CPF ,
abaixo assinado, apos a leitura (ou a escuta da leitura) deste documento e de ter tido
a oportunidade de conversar e ter esclarecido as minhas duvidas com o pesquisador
responsavel, concordo em participar do estudo Leitura e Compreensao de Imagens
Tateis por Cegos Congénitos, como voluntario (a). Fui devidamente informado (a) e
esclarecido (a) pelo (a) pesquisador (a) sobre a pesquisa, os procedimentos nela
envolvidos, assim como 0s possiveis riscos e beneficios decorrentes de minha
participacdo. Foi-me garantido que posso retirar 0 meu consentimento a qualquer
momento, sem que isto leve a qualquer penalidade (ou interrupcdo de meu
acompanhamento/ assisténcia/tratamento).

Local e data

Assinatura do participante:

Presenciamos a solicitagdo de consentimento, esclarecimentos sobre a pesquisa € 0
aceite do voluntario em participar. (02 testemunhas ndo ligadas a equipe de
pesquisadores):

Nome: Nome:

Assinatura: Assinatura:
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (PARA
RESPONSAVEL LEGAL)

UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO
CENTRO DE FILOSOFIA E CIENCIAS HUMANAS
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM PSICOLOGIA COGNITIVA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(PARA RESPONSAVEL LEGAL PELO MENOR DE 18 ANOS - Resolugéo 466/12)

Solicitamos a sua autorizagao para convidar o (a) seu/sua filho (a) {ou menor
que esta sob sua responsabilidade} para participar, como voluntario (a), da pesquisa
Leitura e Compreensao de Imagens Tateis por Cegos Congénitos. Esta pesquisa
€ da responsabilidade da pesquisadora Daniele Siqueira Veras, residente na Avenida
Um, Bloco 30, Apartamento 402, Curado IV, CEP 54270-090, telefone: (81)
999512629, e-mail: daniele.veras@gmail.com e esta sob a orientacdo de Sandra
Patricia Ataide Ferreira, e-mail tandaa@terra.com.br.

Este Termo de Consentimento pode conter informagdes que o (a) senhor(a)
nao entenda. Caso haja alguma duvida, pergunte a pessoa que esté Ihe entrevistando
para que o (a) senhor(a) esteja bem esclarecido (a) sobre sua participagdo na
pesquisa. Apds ser esclarecido (a) sobre as informacdes a seguir, no caso de aceitar
que o (a) menor faga parte do estudo, rubrique as folhas e assine ao final deste
documento, que esta em duas vias. Uma delas é sua e a outra é do pesquisador
responsavel. Em caso de recusa nem o (a) Sr.(a) nem o (a) voluntario(a) que esta sob
sua responsabilidade serdo penalizados (as) de forma alguma. O (a) Senhor (a) tem
o direito de retirar o consentimento da participagéo do (a) menor a qualquer tempo,
sem qualquer penalidade.

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA:

Essa pesquisa tem como objetivo investigar como cegos congénitos
compreendem imagens a partir de recursos tateis.

A pesquisa ocorrera em um unico encontro na prépria escola, de forma que o
senhor (a), caso ache necessario, podera acompanhar a crianga. Sera realizado com
o seu filho uma entrevista com perguntas sobre seus habitos de leitura de imagens e
seu acesso as imagens no dia a dia que sera gravada, além disso, ele sera convidado
a ler e ter contato com trés imagens apresentadas pela pesquisadora, um em
pontilhado, outra em material 2D e a ultima em material 3D. Na ocasido gravaremos
em video as respostas e as leituras do (a) seu (sua) filho (a) para posterior analise.

Esta pesquisa podera apresentar, alguns desconfortos, como por exemplo,
cansaco e constrangimento ao seu filho, por ndo saber ou ndo querer responder. Caso
torne-se persistente, sera realizada uma pausa na coleta de dados e retomada apenas
guando a crianca se sentir confortavel.

Nao estéo previstos beneficios diretos para os voluntarios da pesquisa. Porém,
ao término da pesquisa, serdo dados a populacao estudada e a gestdo das escolas,
locais de pesquisa, devolutivas dos resultados gerais das avaliagbes mediante
apresentacao de relatérios. Além da doacdo dos materiais produzidos para a
pesquisa.
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As informagdes desta pesquisa serdo confidencias e serdo divulgadas apenas
em eventos ou publicagdes cientificas, ndo havendo identificagdo dos voluntérios, a
nao ser entre os responsaveis pelo estudo, sendo assegurado o sigilo sobre a
participacao dele (a). As gravagdes de 4udio e video realizadas nesta pesquisa ficardao
armazenadas em arquivo digital no computador pessoal sob responsabilidade da
pesquisadora, pelo periodo de no minimo 5 anos, no endereg¢o acima citado. O (a)
senhor (a) ndo pagara nada para o (a) seu/sua filho(a) participar desta pesquisa. Fica
também garantida indenizacdo em casos de danos, comprovadamente decorrentes
da participacdo na pesquisa, conforme decisao judicial ou extra-judicial.

Em caso de duvidas relacionadas aos aspectos éticos deste estudo, vocé
podera consultar o Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos da
UFPE no endereco: (Avenida da Engenharia s/n — 12 Andar, sala 4 - Cidade
Universitaria, Recife-PE, CEP: 50740-600, Tel.: (81) 2126.8588 - e-mail:
cepccs@ufpe.br).

Assinatura do pesquisador (a)

CONSENTIMENTO DO RESPONSAVEL PARA A PARTICIPACAO DO/A
VOLUNTARIO

Eu, , CPF , abaixo
assinado, responsavel por , autorizo a sua
participagcdo no estudo Leitura e Compreensao de Imagens Tateis por Cegos
Congénitos, como voluntario(a). Fui devidamente informado (a) e esclarecido (a) pelo
(a) pesquisador (a) sobre a pesquisa, os procedimentos nela envolvidos, assim como
0s possiveis riscos e beneficios decorrentes da participacao dele (a). Foi-me garantido
gue posso retirar 0 meu consentimento a qualquer momento, sem que isto leve a
qualquer penalidade (ou interrupcao de seu acompanhamento/
assisténcia/tratamento) para mim ou para o (a) menor em questao.

Local e data

Assinatura do (da) responsavel:
Presenciamos a solicitacdo de consentimento, esclarecimentos sobre a pesquisa e
aceite do sujeito em participar. 02 testemunhas (ndo ligadas a equipe de
pesquisadores):

Nome: Nome:

Assinatura: Assinatura:
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APENDICE C - TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (PARA
MENORES DE 7 A 18 ANOS)

UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO
CENTRO DE FILOSOFIA E CIENCIAS HUMANAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM PSICOLOGIA COGNITIVA

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(PARA MENORES DE 7 a 18 ANOS)

Convidamos  vocé , apos
autorizacao dos seus pais [ou dos responsaveis legais] para participar como voluntario
(a) da pesquisa: Leitura e Compreensao de Imagens Tateis por Cegos Congénitos
Esta pesquisa € da responsabilidade do (a) pesquisador (a) Esta pesquisa é da
responsabilidade da pesquisadora Daniele Siqueira Veras, residente na Avenida Um,
Bloco 30, Apartamento 402, Curado IV, CEP 54270-090, telefone: (81) 999512629, e-
mail: daniele.veras@gmail.com e esta sob a orientagdo de Sandra Patricia Ataide
Ferreira, e-mail tandaa@terra.com.br.

Vocé sera esclarecido (a) sobre qualquer duvida com o responsavel por esta
pesquisa. Apenas quando todos os esclarecimentos forem dados e vocé concorde
com a realizacédo do estudo, pedimos que rubrique as folhas e assine ao final deste
documento, que esta em duas vias. Uma via deste termo lhe serd entregue para que
seus pais ou responsavel possam guarda-la e a outra ficard com o pesquisador
responsavel.

Vocé estara livre para decidir participar ou recusar-se. Caso nao aceite
participar, ndo havera nenhum problema, desistir € um direito seu. Para participar
deste estudo, um responsavel por vocé deverd autorizar e assinar um Termo de
Consentimento, podendo retirar esse consentimento ou interromper a sua participacao
em qualquer fase da pesquisa, sem nenhum prejuizo.

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA:

Essa pesquisa tem como objetivo investigar como cegos congénitos
compreendem imagens a partir de recursos tateis.

A pesquisa ocorrera em um unico encontro na propria escola, sera realizada de
forma individual e em ambiente fechado. Serd realizado com uma entrevista com
perguntas sobre seus habitos de leitura de imagens e seu acesso as imagens no dia
a dia que sera gravada, além disso, vocé sera convidado a ler e ter contato com trés
imagens apresentadas pela pesquisadora, um em pontilhado, outra em material 2D e
a ultima em material 3D. Na ocasidao gravaremos em video as respostas e as leituras
para posterior anélise.

Esta pesquisa podera apresentar, alguns desconfortos, como por exemplo
cansacgo e constrangimento, por nao saber ou ndao querer responder. Caso torne-se
persistente, sera realizada uma pausa na coleta de dados e retomada apenas quando
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vocé se sentir confortavel, bem como esclarecimentos caso surja alguma duvida
relacionada aos aspectos de pesquisa.

Nao estao previstos beneficios diretos para os voluntarios da pesquisa. Porém,
ao término da pesquisa, serdo dados a populacao estudada e a gestdao das escolas,
locais de pesquisa, devolutivas dos resultados gerais das avaliagbes mediante
apresentacao de relatérios. Além da doacdo dos materiais produzidos para a
pesquisa.

As informagdes desta pesquisa sao confidencias e serdo divulgadas apenas
em eventos ou publicacdes cientificas, ndo havendo identificagcdo dos voluntarios, a
nao ser entre os responsaveis pelo estudo, sendo assegurado o sigilo sobre a
participacao dele (a). As gravacdes de audio realizadas nesta pesquisa, bem como as
filmagens, ficardo armazenadas em arquivo digital no computador pessoal sob
responsabilidade da pesquisadora, pelo periodo de no minimo 5 anos, no endereco
acima citado.

Nem vocé e nem seus pais [ou responsaveis legais] pagardo nada para vocé
participar desta pesquisa, também nao receberdo nenhum pagamento para a sua
participagao, pois é voluntaria. Se houver necessidade, as despesas (deslocamento e
alimentacao) para a sua participacao e de seus pais serdao assumidas ou ressarcidas
pelos pesquisadores. Fica também garantida indenizagdo em casos de danos,
comprovadamente decorrentes da sua participacdo na pesquisa, conforme decisao
judicial ou extra-judicial. )

Este documento passou pela aprovacao do Comité de Etica em Pesquisa
Envolvendo Seres Humanos da UFPE que estd no endereco: (Avenida da
Engenharia s/n — 12 Andar, sala 4 - Cidade Universitaria, Recife-PE, CEP: 50740-
600, Tel.: (81) 2126.8588 — e-mail: cepccs@ufpe.br).

Assinatura do pesquisador (a)

ASSENTIMENTO DO(DA) MENOR DE IDADE EM PARTICIPAR COMO
VOLUNTARIO(A)

Eu, , portador (a) do documento de
Identidade (se ja tiver documento), abaixo assinado,
concordo em participar do estudo Leitura e Compreensao de Imagens Tateis por
Cegos Congénitos, como voluntario (a). Fui informado (a) e esclarecido (a) pelo (a)
pesquisador (a) sobre a pesquisa, 0 que vai ser feito, assim como 0s possiveis riscos
e beneficios que podem acontecer com a minha participacdo. Foi-me garantido que
posso desistir de participar a qualquer momento, sem que eu ou meus pais precise
pagar nada.

Local e data

Assinatura do (da) menor :
Presenciamos a solicitacdo de assentimento, esclarecimentos sobre a pesquisa e
aceite do/a voluntario/a em participar. 02 testemunhas (ndo ligadas a equipe de
esquisadores):

Nome: Nome:

Assinatura: Assinatura:
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APENDICE D - TERMO DE AUTORIZAGAO DE USO DE IMAGEM E
DEPOIMENTO

UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO
CENTRO DE FILOSOFIA E CIENCIAS HUMANAS
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM PSICOLOGIA COGNITIVA

TERMO DE AUTORIZAGAO DE USO DE IMAGEM E DEPOIMENTO

Eu
CPF , RG , depois de conhecer e entender os

)

objetivos, procedimentos metodologicos, riscos e beneficios da pesquisa, bem como
de estar ciente da necessidade do uso de minha imagem e/ou depoimento,
especificados no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), AUTORIZO,
através do presente termo, a pesquisadora Daniele Siqueira Veras do projeto de
pesquisa intitulado “Leitura e Compreensao de imagens tateis por cegos congénitos”
arealizar as fotos/flmagem que se fagam necessarias e/ou a colher meu depoimento

sem quaisquer énus financeiros a nenhuma das partes.

Ao mesmo tempo, libero a utilizacdo destas fotos/imagens (seus respectivos
negativos) e/ou depoimentos para fins cientificos e de estudos (livros, artigos, slides
e transparéncias), em favor dos pesquisadores da pesquisa, acima especificados,
obedecendo ao que esté previsto nas Leis que resguardam os direitos das criancas e
adolescentes (Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA, Lei N.? 8.069/ 1990), dos
idosos (Estatuto do Idoso, Lei N.° 10.741/2003) e das pessoas com deficiéncia
(Decreto N? 3.298/1999, alterado pelo Decreto N° 5.296/2004).

, em / /

Entrevistado

Responsavel Legal CPF e IDT (Caso o entrevistado seja menor - incapaz)

Pesquisador responsavel pela entrevista.
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APENDICE E - ROTEIRO DE ENTREVISTA INICIAL

ROTEIRO DE ENTREVISTA INICIAL
TiTULO DO PROJETO: LEITURA E COMPREENSAO DE IMAGENS TATEIS POR
CEGOS CONGENITOS

PESQUISADOR RESPONSAVEL: DANIELE SIQUEIRA VERAS

Idade: Escolaridade:

. Realiza leitura e escrita através do Braille? Como iniciou o aprendizado de Braille?
. De que maneira realiza a leitura de textos escritos?

. Como descreve seu contato com imagens presentes no dia a dia?

. E na escola?

. Quando se trata de imagens, como vocé faz para ter acesso a elas?

. Como vocé faz para perceber as cores presentes nas imagens?

. Como pensa que devem estar as adaptacoes para perceber as cores das imagens?

N N o o A 0N =

. Como se deu sua primeira experiéncia com materiais adaptados?

8. Como é a experiéncia com esses materiais na escola?

10. Que importancia atribui as imagens para o seu desenvolvimento? Por qué?
11.Como vocé descreve sua leitura das imagens nas adaptagdes? Quais passos
costuma seguir na leitura de imagens?

12. Para vocé, o que € importante para o processo de compreensao de imagens?

13. O que pensa ser importante para favorecer a compreensao da imagem de forma
tatil?

14. Em relagdo as cores presentes na imagem, como pensa que deve ser a
adaptacao? Como vocé percebe as cores existentes nas imagens?

15. Quando se trata de imagens, como prefere ter acesso a elas? Por qué?
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APENDICE F - ROTEIRO DE ENTREVISTA APOS LEITURA DOS MATERIAIS
ADAPTADOS 1,2 E 3.

ROTEIRO DE ENTREVISTA APOS O USO DOS MATERIAIS ADAPTADOS

TiTULO DO PROJETO: LEITURA E COMPREENSAO DE IMAGENS TATEIS POR
CEGOS CONGENITOS
PESQUISADOR RESPONSAVEL: DANIELE SIQUEIRA VERAS

O que entendeu da leitura realizada?

Quais os aspectos principais que pode destacar dessa leitura?
Como foi sua experiencia com essa adaptagao?

Quais as vantagens que percebe na leitura dessa adaptagéo?
Sentiu dificuldades para compreender essa imagem?

Ha alguma caracteristica dessa adapta¢do que ajudou na compreensdo da imagem?
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APENDICE G - ROTEIRO DE ENTREVISTA FINAL

ROTEIRO DE ENTREVISTA FINAL
TiTULO DO PROJETO: LEITURA E COMPREENSAO DE IMAGENS TATEIS POR
CEGOS CONGENITOS

PESQUISADOR RESPONSAVEL: DANIELE SIQUEIRA VERAS

1. Qual tipo de material adaptado Ihe conferiu melhor compreensao para a leitura de
imagens? Por qué?

2. Quais as vantagens que identificou nos trés materiais adaptados e usados por vocé
para a realizagdo da leitura de imagens?

3. Quais as desvantagens que identificou nos trés materiais adaptados e usados por
vocé para a realizacao da leitura de imagens?

4. Alguma delas provocou dificuldade na leitura tatil?
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APENDICE H - TRANSCRICAO DA ENTREVISTA INICIAL — BRUNO
Transcricao da entrevista inicial — Bruno

Daniele: Bruno, vocé realiza leitura e escrita através do Braille?

Bruno: Realizo.

Daniele: Como iniciou o aprendizado de Braille?

Bruno: Eu aprendi com um professor em Paulista, num curso de alfabetizacdo da
prefeitura de Paulista, ai eu aprendi o braile la em Paulista, na agdo social de Paulista.
Aprendi com 11 anos.

Daniele: De que maneira realiza a leitura de textos escritos?
Bruno: Eu leio com o tato né? Eu leio no computador, mexo com informatica, tenho

conhecimento de informatica, utilizo leitor de tela o programa que ler.

Daniele: Qual programa vocé usa?
Bruno: Uso qualquer um, mas o que eu gosto mais mesmo é o JAWS, a leitura com

ele é melhor.

Daniele: Como descreve seu contato com imagens presentes no dia a dia?
Bruno: Sinceramente nenhum, por que eu nao tenho muito interesse por imagem n&o.

No meu dia a dia a imagem tem quase interesse nenhum.

Daniele: E na escola como é o contato com imagens?
Bruno: Quem tenta trabalhar com a gente é o professor de ciéncias, ele trabalha
tentando descrever. O professor de matematica também ajuda as vezes a tentar a

passar um pouco coisa de grafico, das coisas, mas a gente ndo tem acesso nao.

Daniele: Entao, quando se trata de imagens, como vocé faz para ter acesso a
elas?
Bruno: Sé alguém “descrevendo ela”, lendo, descrevendo ela. Um professor ledor para

auxiliar na prova.
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Daniele: Eles fazem alguma adaptacao da imagem para o tato?

Bruno: N3jo.

Daniele: Como é que vocé acha que deveriam ser as adaptacoes?

Bruno: A melhor adaptacdo que peguei foi era uma das de um material que tinha na
escola, o mapa mundi em braile que era o desenho em relevo, o desenho dele todinho
em relevo, fizeram em braile mesmo os desenhos, tem impressora braille que
conseque fazer esse desenho, tem alguns livros que tem desenhos, o de matematica

tem os graficos mas sé quem consegue fazer esse desenho é a impressora.

Daniele: Como vocé faz para perceber as cores presentes nas imagens?

Bruno: Eu n&o ligo para isso, assim tem umas combinagbes que importa e outras nem
ligo. No dia a dia as pessoas faz com etiqueta com um tipo de papel desse de raio-x,
plastico de raio-x, um papel mais grosso, tem um nomezinho dele que eu esqueci, ai
escreve a cor, ai é dura pra escrever o braile, ai escreve o nome da cor e faz uma

etiqueta.

Daniele: Como pensa que devem estar as adaptacoes para perceber as cores
das imagens?

Bruno: Sé colocando ali, indicando o nome da cor, pelo nome mesmo.

Daniele: Como se deu sua primeira experiéncia com materiais adaptados?

Bruno: Esse mapa mundi eu adorei.

Daniele: Foi o primeiro?
Bruno: Néo, foi um dos primeiros. Foi muito bom, também tive desenhos com animais

no mar, dos peixes, das coisas, em relevo né? No relevo como se fosse braile.

Daniele: Como é a experiéncia desses materiais na escola?

Bruno: Pouco, ndo teve muita coisa, ndo teve.

Daniele: Que importancia atribui as imagens para o seu desenvolvimento?

Bruno: E um pouco.
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Daniele: Por qué?

Bruno: Porque matematica, ciéncias... usa muito grafico e imagem e para gente tentar
entender aquilo ali é muito importante a gente ter a nogcao de pelo menos, mesmo que
a gente ndo faca na reglete na escrita mas que pelo menos a gente possa entender
como é aquilo que o professor ta falando, saber o que é aquilo que ele ta falando all.

Daniele: Entendi. Como vocé descreve sua leitura das imagens nas adaptacoes?

Bruno: A leitura tem o nome das cores.

Daniele: Como vocé descreve a forma que voceé lé as imagens pelo tato?

Bruno: [risos] até hoje eu ndo sei, mas eu acho que é da esquerda para a direita, né?
Daqui para ca [aponta pro lado esquerdo e depois pro lado direito] vai sentindo a
imagem. Comecando da esquerda para a direita eu vou passando e vou sentindo.

Daniele: Certo. Entao, para vocé o que é importante para o processo de
compreensao da imagem?

Bruno: Que da pra eu perceber com o tato, a esséncia é essa como eu nao enxergo
nédo adianta ta ali escrito se ndo der para perceber com o tato, o importante € isso tem
que ter alguma percepgdo com o tato.

Daniele: Entao, quando se trata de imagens, como vocé prefere ter acesso a
elas?

Bruno: prefiro pontilhado, é o braile, né, os pontinhos.

Daniele: Por qué?
Bruno: N&o conhecgo o 3D sé sei 0 que os meninos falam de oculos para ta dentro do

filme.
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APENDICE | - TRANSCRICAO DA ENTREVISTA INICIAL — CARLOS

Transcricao da entrevista inicial — Carlos

Daniele: Carlos, vou fazer umas perguntas sobre vocé, tudo bem?

Carlos: Certo.

Daniele: Vocé realiza leitura e escrita através do Braille?
Carlos: Uso muito o computador, o braile s6 uso mais na escola em algumas

atividades, mas é pouco.

Daniele: Como iniciou o aprendizado de Braille?
Carlos: Eu aprendi o braile com 11 anos, sei até hoje ndo esqueci, sabe? Eu aprendi
no Instituto de Cegos foi bem dificil no inicio né, mas eu aprendi.

Daniele: De que maneira voceé realiza a leitura de textos escritos?
Carlos: Hoje eu té usando mais os recursos de tecnologia, sdo mais rapidos, uso o
NVDA no computador e o Talkback no celular.

Daniele: Como descreve seu contato com imagens presentes no dia a dia?
Carlos: Eu uso muito o computador e sei que la € um lugar que tem muita imagem,
sinto falta de saber o que tem la naquela imagem. Tem muita foto, tem muito video,

tem também coisa de escrita de internet que eu sei que é figura.

Daniele: E na escola?
Carlos: Minha mé&e é tifldloga ela é quem faz as imagens pra mim, coisa de geografia,

matematica que precisa também, ai ela coloca em alto relevo e eu uso o tato.
Daniele: Quando se trata de imagens, como vocé faz para ter acesso a elas?
Carlos: “Eu geralmente pego pra minha mae me dizer o que tem la se eu quiser saber

se tem uma imagem ou uma coisa que eu fique curioso.”

Daniele: Como vocé faz para perceber as cores presentes nas imagens?
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Carlos: Dependendo da coisa eu ja sei a cor que tem, por exemplo, se for uma imagem
de uma macgé eu ja sei que tem dela vermelha e tem dela verde né, que é a maca
verde. Entao assim, eu ndo consigo saber a cor pelo tato ndo, é impossivel. Se for

uma coisa que eu nao sei ai eu pergunto.

Daniele: Como vocé pensa que devem ser as adaptacoes para perceber as cores
das imagens?

Carlos: Uma descricao da imagem acho que é o melhor, porque assim, no canto
esquerdo tem uma pessoa vestida com a camisa branca, se a pessoa souber
descrever eu acho que funciona bem, mas sem muitos detalhes técnicos coisa de

dizer quantos centimetros, por exemplo, assim fica dificil.

Daniele: Como se deu a sua primeira experiéncia com materiais adaptados?

Carlos: Como eu disse a senhora, a minha méae fazia pra mim. Eu ndo lembro a
primeira experiéncia, mas eu acho que foi o mapa do Brasil que o professor pediu pra
gente fazer uma analise do mapa ai esse foi o primeiro material adaptado que a minha

mae fez para mim.

Daniele: Quando? Vocé lembra?
Carlos: Faz tempo, ela sempre fez, me ajudava com as coisas da escola, ela fez um
curso so para me ajudar.

Daniele: E como vocé Ié essas imagens adaptadas?
Carlos: Eu geralmente vou do meio para os lados ou de cima pra baixo para poder
entender direitinho e criar a imagem na minha cabeca. A imagem tem que ser proxima

do real por que a gente precisa imaginar entao se tiver detalhes ajuda muito.



