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RESUMO

A compreensao leitora é fundamental tanto para a aprendizagem escolar, em todos 0s
Seus segmentos, como para 0 sucesso na realizacdo de atividades cotidianas em uma sociedade
letrada. Além de relevante, € atividade complexa que envolve diferentes dimens@es (cognitiva,
social e linguistica). A maioria das pesquisas com crianc¢as investiga a compreensdo de textos
narrativos, sendo raras aquelas que examinam outros tipos de texto como é o caso do presente
estudo que envolve textos narrativos, argumentativos e expositivos. A compreensao leitora
desses trés tipos de texto foi avaliada a partir de dois recursos metodolégicos (0 método
pergunta-resposta e a reproducéo oral do texto; e em fungdo da modalidade de leitura (leitura
em voz alta e silenciosa). Foi realizada, ainda, uma entrevista sobre a opinido da crianca acerca
de qual dos trés textos era o mais facil e qual o mais dificil, justificando sua resposta.
Participaram do estudo 48 criancas de 10 anos, alunas do 5° ano do ensino fundamental de
escolas particulares em Petrolina-PE. Metade dos participantes fazia a leitura em voz alta e a
outra metade fazia leitura silenciosa. Apos a leitura de cada texto, a crianca era solicitada a
reproduzi-lo oralmente e a responder perguntas inferenciais (causais e de estado) sobre ele.
Tanto as reproducdes como as respostas dadas as perguntas foram classificadas em categorias
hierarquicas. As reproducdes foram melhores no texto narrativo que no argumentativo e
expositivo, nos quais as criancas tiveram o mesmo nivel de dificuldade. O desempenho nos trés
textos na tarefa de perguntas foi satisfatério, sendo isso mais expressivo em relacdo ao texto
narrativo. Este padrdo de resultados foi o mesmo nas duas tarefas, concluindo-se que,
independentemente de ser uma compreensao global (reproducédo) ou ser uma compreenséo local
(perguntas inferenciais), o texto narrativo foi 0 mais facil de ser compreendido, enquanto néo
havia diferencas entre os dois outros textos. Observou-se que nesta faixa etaria o tipo de
pergunta (causal e de estado) ndo teve qualquer influéncia sobre a compreensdo em nenhum
dos trés textos. A modalidade de leitura ndo influenciou a qualidade das reproducdes e nem
tampouco das respostas na tarefa de perguntas, sendo isso observado em relacdo a cada tipo de
texto. Concluiu-se que a modalidade de leitura ndo teve impacto sobre a compreensao dos
textos. Na entrevista de opinido, a maioria dos participantes indicou o texto narrativo como o
mais facil de compreender e 0 argumentativo como o mais dificil. Esta opinido sobre sua propria
compreensdo esta em acordo com o desempenho observado nas duas tarefas, concluindo-se que
as criangas emitiram julgamentos apropriados acerca de sua propria compreensdo. Vocabulario,

mem@ria, tamanho e contedo do texto foram as razdes apontadas nos julgamentos. Nos trés



tipos de textos, a razdo predominante era relativa ao contetido, ndo se observando uma relagéo
especifica entre uma dada razdo e um tipo particular de texto, podendo as razfes se aplicarem

a qualquer um dos trés textos investigados. Pesquisas futuras sdo discutidas.

Palavras-chave: Compreensdo Leitora. Criancas. Modalidade de Leitura. Perguntas
Inferenciais. Reproducdo de Textos. Tipos de Textos.



ABSTRACT

Reading comprehension is fundamental both for school learning, in all its segments, and
for success in carrying out daily activities in a literate society. In addition to being relevant, it
is a complex activity that involves different dimensions (cognitive, social and linguistic). Most
research with children investigates the understanding of narrative texts, with few examining
other types of text, as is the case in the present study, which involves narrative, argumentative
and expository texts. The reading comprehension of these three types of text was evaluated
based on two methodological resources (the question-answer method and the oral reproduction
of the text; and according to the reading modality (reading aloud and silently). We also did an
interview about the child's opinion on which one of the three texts was the easiest and which
one was the most difficult, justifying his/her answer. 48 children aged 10, students of the 5th
year of the elementary school in private schools in Petrolina-PE participated in the study. Half
of the participants read aloud and the other half did silent reading After reading each text, the
child was asked to reproduce it orally and answer inferential questions (causal and state) about
it. Both the reproductions and the answers given to the questions were classified in hierarchical
categories. The reproductions were better in the narrative text than in the argumentative and
expository ones, in which the children had the same level of difficulty. The performance in the
three texts in the question task was satisfactory, being more expressive in relation to the
narrative one. This pattern of results was the same in both tasks, concluding that, regardless of
whether it is a global understanding (reproduction) or a local understanding (inferential
questions), the narrative text was the easiest to understand, while there were no differences
between the two other texts. It was observed that in this age group, the type of question (causal
and state) had no influence on understanding in any of the three texts. The reading modality did
not influence the quality of the reproductions or the answers in the question task, which was
observed in relation to each type of text. It was concluded that the reading modality had no
impact on the understanding of the texts. In the opinion interview, most participants indicated
the narrative text as the easiest to understand and the argumentative as the most difficult. This
opinion about their own understanding is in agreement with the performance observed in the
two tasks, concluding that the children made appropriate judgments about their own
understanding. Vocabulary, memory, size and content of the text were the reasons mentioned

in the judgments. In the three types of texts, the predominant reason was relative to the content,



not observing a specific relationship between a given reason and a particular type of text, so the

reasons can be applicable to any of the three investigated texts. Future research is discussed.

Keywords: Reading Comprehension. Children. Reading Mode. Inferential Questions.
Reproduction of Texts. Types of Texts.
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1 INTRODUCAO

A compreensao leitora envolve ativamente estabelecer relagdes entre as partes do texto,
entre o texto e 0s conhecimentos prévios do leitor. Bons leitores constroem representaces
mentais coerentes, elaborando inferéncias, monitorando sua compreensao e utilizando maltiplas
estratégias para a construcao de significado (RAY; MEYER, 2011). Considerada habilidade
relevante para a vida em uma sociedade letrada, consiste em uma das mais complexas atividades
cognitivas (IRRAZABAL; SAUX, 2005) que envolve além da dimensdo cognitiva, uma
dimens&o social e linguistica (SPINILLO, 2013).

Dentre os diferentes modelos tedricos que procuram explicar como ocorre a
compreensdo de textos, 0 Modelo de Construcao-Integracdo de Kintsch (1998) € o mais adotado
pelos estudiosos da area. Este modelo concebe que a compreensao é fruto da organizacdo e
construcdo de informacgdes explicitas no texto em conjunto com o conhecimento previo do
leitor. Durante a leitura, o leitor constroi representacdo mental das proposi¢des e integra as
informag0es dispostas no texto com o seu conhecimento de mundo. Durante este processo, as
inferéncias sdo imprescindiveis para construir a coeréncia global e preencher as lacunas do
texto.

Diversas perspectivas tedricas (e.g., BRITTON; GRAESSER, 1996) consideram as
inferéncias como responsaveis pela compreensdo profunda do texto; e diversos autores apontam
as inferéncias como algo que diferencia leitores mais sofisticados de leitores mais elementares
(e.9., KING, 2007; LEON, 2004; LEON, SOLARI, OLMOS; ESCUDERO, 2011;
MARCUSCHI, 2008; OAKHILL, CAIN; ELBRO, 2015; VIDAL-ABARCA; RICO, 2003;
YUILL; OAKHILL, 1991). As inferéncias sdo cruciais para a compreensdo, pois Sdo
construcdes realizadas pelo leitor ao conectar seus conhecimentos prévios e as informacdes
veiculadas no texto. O leitor realiza atividades cognitivas para inferir as intencbes do autor e
informacdes diversas, tendo em vista que nem tudo esta explicito no texto.

O estabelecimento de inferéncias por criangas na compreensao de textos tem sido
investigado a partir de diferentes recursos metodoldgicos. Como discutido por Spinillo, Hodges
e Arruda (2016), apontam para o fato de que os diferentes recursos metodologicos permitem
investigar aspectos distintos da compreensao leitora que é um fendmeno multifacetado.

Entretanto, a maioria das pesquisas realizadas com criancas utiliza o método pergunta-
resposta para investigar a compreensdo: ap6s a leitura de um texto a crianca é solicitada a

responder perguntas que versam sobre informacdes literais e inferenciais a respeito do texto.
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Devido a esta natureza multifacetada, o presente estudo se utilizard de diferentes recursos
metodoldgicos para investigar a compreensdo leitora de criancas.

Outro aspecto que merece ser destacado acerca da literatura na area é o fato de que
pesquisas sobre a compreensao leitora em criangas na maioria das vezes séo realizadas por meio
de textos narrativos, especificamente histdrias. Contudo, pesquisas recentes tém investigado
outros tipos de textos. Por exemplo, ha estudos com textos expositivos (e.g., BASTUG, 2014;
LEINHARDT; YOUNG, 1996; MCNAMARA, OZURU; FLOYD, 2011), ou que investigam
0 texto narrativo e 0 expositivo conjuntamente (e. g., BARETTA, TOMITCH, MACNAIR,
LIM; WALDIE, 2009; CAKIR, 2008; JOU; SPERB, 2009; LEON, OLMOS, ESCUDERO,
CANAS; SALMERON, 2006; MCNAMARA, OZURU; FLOYD, 2011), e ainda alguns,
mesmo que raros, que examinam a compreensao de criangas em relacao a textos argumentativos
(SPINILLO; ALMEIDA, 2014; QUEIROZ, 2017; MELO, 2017; ALMEIDA, SPINILLO;
LIMA, 2019).

O que se percebe é que as relagdes entre compreenséo leitora e tipos de texto séo alvo
de interesse recente entre 0s pesquisadores, sendo neste cenario que Se insere a presente
investigacdo que examina, por meio de diferentes recursos metodoldgicos, como criancas
estabelecem inferéncias ao serem solicitadas a compreender textos de diferentes tipos, a saber:
narrativo, argumentativo e expositivo.

Em estudo anterior, Spinillo e Almeida (2014) investigaram as relagdes entre
compreensdo de textos e tipos de textos (argumentativo e narrativo), considerando se as
caracteristicas estruturais de textos de diferentes tipos influenciam na compreensdo. Cem
estudantes com idade de 9 anos responderam a perguntas inferenciais causais, de estado e de
previsdo e a perguntas de explicagdo. As respostas foram classificadas em categorias de acordo
com a coeréncia, completude e plausibilidade. Os dados mostraram que as caracteristicas
estruturais dos textos influenciam na natureza da inferéncia gerada e na compreensao do texto.

Desta forma, o presente estudo buscou dar continuidade, aprofundar e ampliar a
investigacdo acerca das relacfes entre compreensao de textos e tipos textuais em criancas,
especificamente quanto ao estabelecimento de inferéncias. Além de investigar uma maior
diversidade de textos, inserindo o texto expositivo, a presente investigacao explora diferentes
recursos metodoldgicos, empregando o método de pergunta-resposta (envolvendo perguntas
inferenciais sobre o texto e perguntas de explicacdo sobre as bases geradoras das respostas dos
participantes) e o método de reproducdo do texto.

O objetivo desta investigacéo, realizada com criancas de 9 e 10 anos cursando o 5° ano

do ensino fundamental foi examinar se e como a compreensdo de um mesmo leitor varia em
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funcdo das propriedades estruturais do tipo de texto que estd sendo lido. Como objetivo
adicional, o estudo buscou investigar se a compreensdo desses textos varia em funcdo do tipo

tarefa: responder perguntas e reproduzir o texto lido.
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2 CONSIDERACOES TEORICAS

2.1 COMPREENSAO DE TEXTOS

Compreender textos escritos envolve a construcdo de um modelo mental do que € nele
veiculado, isto é, representar mentalmente o mundo (real ou imaginario) descrito no texto. Para
este fim € necessério identificar letras, reconhecer palavras, estruturar frases e guardar
informacbGes na memoria (YUILL; OAKHILL, 1991). Estes processos abarcam ainda a
transformacdo de grafema em fonema, o conhecimento prévio e a adi¢cdo de informacGes
implicitas (YUILL; OAKHILL, 1991; BRANDAO:; SPINILLO, 1998; ANDRADE; DIAS,
2006).

De maneira geral, esses aspectos estdo associados a diferentes dimensdes. Segundo
Spinillo (2013), existem trés dimensdes envolvidas na compreensdo de textos: social,
linguistica e cognitiva. A dimenséo social refere-se aos propoésitos de leitura e ao contexto em
que o texto e o leitor estdo inseridos, assim como aos conhecimentos prévios do leitor que sao
acionados durante a leitura, conhecimentos esses relacionados as experiéncias por ele
vivenciadas. A dimensdo linguistica refere-se ao conhecimento linguistico do leitor que
perpassa a decodificacdo, o vocabulario, a gramatica e a estrutura do texto. Este conhecimento
permite que sejam gerados significados com base em relagcdes lexicais, semanticas, sintaticas,
pragmaticas e estruturais do texto.

A dimensdo cognitiva, por sua vez, refere-se a memoria, ao monitoramento da leitura e
as inferéncias, que sdo considerados processos de alto nivel. Embora indissociaveis, como
comenta a autora, essas dimensdes podem ser investigadas separadamente. Na presente
pesquisa, a dimensdo linguistica e cognitiva sdo o foco, uma vez que se investiga textos com
propriedades linguisticas distintas e o estabelecimento de inferéncias.

Compreender um texto pode ser definido como uma atividade de solucdo de problemas.
Para que a compreensao seja bem-sucedida é necessario traduzir as palavras em conhecimento,
significado ou ideias. Este processo € uma tarefa de natureza cognitiva e linguistica que envolve
fatores como a idade, interacdo autor-leitor, tipo de texto (BRANDAO; SPINILLO, 1998;
MARCUSCHI, 2008).

Para Marcuschi (2008), compreender um texto € um processo cognitivo, uma atividade
de selecdo, reordenacdo e reconstrucdo baseada em conhecimentos, experiéncias e acbes
interativas. A compreensdo estd intrinsecamente ligada a producdo de sentidos. E como

atividade, a compreensao pode ser desenvolvida e classificada em niveis. McNamara e Kendeou
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(2011) creditam a geracdo de inferéncias e ao conhecimento prévio do leitor papel central na
compreenséo de textos.

Autores como Coscarelli (2003), Marcuschi (1996, 2008), Oakhill e Yuill (1996),
Spinillo e Mahon (2007) e Yuill e Oakhill (1991) caracterizam a compreensdo como processo
inferencial, pois o texto ndo traz todas as informacgdes, e com a elaboracdo das inferéncias é
possivel construir significado e uma representacdo mental organizada do texto.

As inferéncias estdo presentes em diferentes modelos teéricos da literatura. Um dos
modelos de maior aceitacdo na area, que € aqui adotado, € o Modelo de Construgdo-Integraco
(CI) de Kintsch (1998). De acordo com este modelo, a compreenséo de textos € um processo
que integra e constréi sentidos e novas informacgdes a partir da conexdo entre informacoes
veiculadas no texto e o conhecimento de mundo do leitor. Este modelo é composto por duas
instancias: o texto-base e o0 modelo situacional.

O texto-base é uma representacdo mental baseada na integracdo das proposicOes
mencionadas no texto; enquanto o modelo situacional € uma representacdo mental que
corresponde as elaborac6es do leitor a partir de seus conhecimentos prévios (linguisticos e de
mundo). Importante ressaltar que se constroi representacdo do texto e do conhecimento ativado
através do significado das palavras e proposicoes.

E na fase de construcdo que a memoria de trabalho ativa conhecimentos prévios que
possibilitam a construcdo de inferéncias, o que contribui para a coeréncia global e
preenchimento das lacunas do texto. J& na integracdo acontece 0 processo de conectar as
inferéncias que foram filtradas, tendo em vista que algumas podem ser contextualmente
inadequadas, ou seja, garante que as inferéncias e elaboracdes dos conhecimentos sdo
apropriadas contextualmente (KINTSCH, 1998; KINTSCH; WELSCH, 1991). Considerando a
importancia das inferéncias para a compreensao de textos, o topico seguinte sera dedicado a

este processo cognitivo de alto nivel.

2.2 INFERENCIAS

As inferéncias sdo consideradas um dos pilares da cogni¢do humana. Essa relevancia é
observada em relacdo a compreensao de textos. Coscarelli (2002) alerta que hé certa dificuldade
em conceituar as inferéncias. Desta forma, faz-se relevante apresentar diferentes conceitos deste
termo e seus principais tipos. Segundo Coscarelli (2003), as inferéncias podem ser definidas

como informacBes agrupadas a representacdo mental do texto a partir de informacGes
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organizadas em esquemas que séo ativados durante a leitura. E ao adicionar conhecimento de
mundo do leitor, é possivel compreender metéforas, ironias, humor. Inferéncias sdo as
representacfes mentais construidas na leitura, em que o leitor complementa, omite e substitui
informagc6es do texto (LEON et al., 2011).

Yuill e Oakhill (1991) apontam que os textos deixam muitas informagdes implicitas, e
é necessario que o leitor preencha essas lacunas. As autoras esclarecem que a compreensao de
sentengas ndo constituiria a compreensao, pois € preciso ligar as frases para obter a informacao
coerente. Para integrar as informacdes é necessario habilidades como avaliacdo da estrutura do
texto, das ideias principais e a elaboracao de inferéncias adequadas.

As inferéncias séo estabelecidas para preencher as lacunas do texto, de forma que o
leitor acrescenta novas proposi¢des para transformar a informacao, pois nem tudo esta presente
no texto (KOCH, 2014; MARCUSCHI, 2008). A integracédo de novos conhecimentos € oriunda
do conhecimento prévio (de mundo) do leitor e sua articulagdo com as informacdes do texto.

Na literatura observou-se que os autores classificam as inferéncias em diferentes tipos,
tomando por base o texto narrativo e diferentes parametros em suas taxonomias. Warren,
Nicholas e Trabasso (1979), por exemplo, classificam as inferéncias a partir da natureza da
informacdo em: logicas (relacBes causais entre as proposi¢cGes do texto), informacionais
(informacdes sobre eventos e personagens) e avaliativas (julgamento do leitor sobre a acdo dos
personagens, por exemplo).

Graesser, Singer e Trabasso (1994) e Vidal-Abarca e Rico (2003), por sua vez,
classificam as inferéncias em funcéo de sua origem: intratextuais (derivadas de conexdes entre
palavras, sentencas e proposicdes) e extratextuais (derivadas de conexdes entre 0 que estad
explicitado no texto e o conhecimento de mundo do leitor). Marcuschi (2008) também considera
a base textual (inferéncias ldgicas e semanticas) e a base contextual (pragmaticas e cognitivas).
A partir dessa taxonomia, o autor propds 12 tipos de inferéncias: deducdo, inducdo,
particularizacdo, generalizacdo, sintetizacdo, parafrase, associacdo, avaliagdo ilocutoria,
reconstrucdo, eliminacéo, acréscimo, falseamento.

Diversos autores (e.g., COSCARELLI, 2002; OAKHILL; CAIN, 2004; OAKHILL;
CAIN; MCCARTHY, 2015) classificam as inferéncias em de coeréncia e elaborativas. As de
coeréncia versam sobre conexdes entre informacBes explicitas no texto e entre informacdes
referentes ao conhecimento de mundo do leitor. As inferéncias elaborativas referem-se a
informacdes adicionais e periféricas que ndo sdo estritamente necessarias para a compreensao

do texto (avaliagbes sobre personagens, eventos). Graesser e Zwaan (1995), por sua vez,
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classificam as inferéncias em funcdo do momento em que séo estabelecidas: online (durante a
leitura do texto) e off-line (apds a leitura do texto).

De acordo com Spinillo e Almeida (2014), uma Unica taxionomia nado é suficiente para
cobrir todos os aspectos que caracterizam uma inferéncia e as classificagdes propostas pelos
estudiosos adotam parametros distintos para identificar os diferentes tipos de inferéncias. A
classificagdo de Graesser et al. (1994), adotada em estudos anteriores (SPINILLO; MAHON,
2007; 2015; SPINILLO; ALMEIDA, 2014), é também utilizada na presente investigacdo,
excetuando-se a inferéncia de previsdo que nao serd considerada, como o foi nas pesquisas
anteriores.

Na realidade, apenas as inferéncias causais e de estado foram tratadas. A inferéncia de
estado se refere a informacGes sobre tempo, local, personagem, faros e eventos; e as causais se
referem a relacOes de causa e efeito entre fatos, eventos e as acOes dos personagens. Essas
inferéncias estdo presentes na maioria das classificacfes apresentadas na literatura, ainda que
com diferentes terminologias. Além disso, sdo consideradas apropriadas para textos de

diferentes tipos, como o0s narrativos, argumentativos e expositivos.

2.3 AS PROPRIEDADES DOS TRES TIPOS DE TEXTOS ESTUDADOS NESTA
PESQUISA

Faz-se relevante diferenciar tipos textuais de géneros textuais, esclarecendo que neste
estudo surge como mais apropriado referir-se a tipos do que a género. Considera-se género
textual os que exercem funcdo comunicativa e social (ALEXOPOULU, 2010; JESUS, 2010;
MARCUSCHI, 2003; TRAVAGLIA, 2007). Muitas vezes sao dificeis de especificar devido a
sua abrangéncia, como por exemplo, carta, sermdo, aula expositiva, resenha, conferéncia,
editais, entre outros. Por outro lado, tipo textual refere-se a organizacgéo e a estrutura dos textos,
sendo em menor numero.

Segundo Marcuschi (2003), possuem em sua composicao aspectos sintaticos, lexicais,
tempos verbais e relagfes logicas, e seriam somente cinco tipos: argumentativo, descritivo,
expositivo, injuntivo e narrativo. Na presente investigacdo, o carater comunicativo dos textos,
embora de grande relevancia, ndo é tratado. Na realidade, o foco da pesquisa se voltou
especificamente para 0s aspectos composicionais dos textos, em particular, suas propriedades
estruturais que o caracterizam. Justifica-se, assim, a opcao por tipos de textos. Importante

mencionar o que comentam van Dijk (1992) e van Dijk e Kintsch (1983), de que os tipos de
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textos possuem uma estrutura ou esquema que remetem aos elementos constitutivos deste tipo
textual.

Os tipos de textos tratados nesta investigacdo foram o texto narrativo, 0 argumentativo
e 0 expositivo. Os textos narrativos podem ser classificados em historias, relato de experiéncias
pessoais, casos e scripts (HUDSON; SHAPIRO, 1991; PERRONI, 1992). Na presente
investigacdo o texto narrativo foi a histéria. De modo geral, uma histéria prototipica €
constituida por uma introducdo da cena e dos personagens, seguida de uma trama ou situacédo-
problema e por um desfecho.

Spinillo (2001, p.75) define a historia como “um texto que descreve algo que aconteceu
ou que poderia acontecer, eventos que envolvem protagonistas, lugares e agdes. Apresenta uma
sequéncia e uma cadeia de sentidos expressas linguisticamente”. Observa-se nesta definicao
que a historia se caracteriza pela descri¢cdo de uma sucess@o de eventos que sdo apresentados
de modo que o leitor crie uma representagdo mental acerca do texto.

Para isso, a narrativa se apoia em uma sequéncia temporal e em relacGes causais que
indicam a ordem em que os fatos ocorreram e que estabelecem relacdes entre as acdes dos
personagens e suas motivacfes/metas, procurando garantir a continuidade da cadeia de
episodios. Nota-se ainda o uso de conjuncdes temporais, fato este que ocorre para manter a
sequencialidade dos eventos (SPINILLO; SILVA, 2010).

O texto argumentativo, por sua vez, de acordo com Leitdo (2001), envolve as seguintes
instancias: ponto de vista, que expressa a opinido de alguém (escritor, personagens) a respeito
de um tema polémico; justificativa (argumento de suporte), que se refere as razGes que
sustentam os pontos de vista; e 0s contra-argumentos, que sao as possiveis objecoes e restricoes
frente a um ponto de vista e suas justificativas. As relaces causais/explicativas assumem papel
crucial na argumentacdo, assim como as reacdes contrarias a uma dada posicdo. Uma vez
apresentadas as posicdes a favor e contrarias a um ponto de vista, o texto podera finalizar com
uma concluséo.

O texto expositivo caracteriza-se pela descricdo e explicacdo de conteudos geralmente
novos. Utilizam enunciados genéricos, evidéncias e relacdes logicas das ideias, e diferencia-se
de outros textos devido a sua funcdo comunicativa, tentando tornar compreensivel o tema
explicitado. Contudo, ndo tem como objetivo que o leitor tome um posicionamento — como
ocorre no texto argumentativo (SAUX, IRRAZABAL; BURIN, 2014). Outra caracteristica é a
intencionalidade em mostrar os detalhes do assunto, problema ou objeto de analise, e a estrutura

se ajusta de acordo com as informagdes veiculadas no texto. Este tipo textual divulga
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informagc&o nova, busca objetividade e precisdo conceitual (ALVAREZ ANGULO; RAMIREZ
BRAVO, 2010).

Considerado uma fonte de aquisicdo de novos conhecimentos, 0 texto expositivo
incorpora elementos informativos, explicativos e até argumentativos, dependendo do contexto
e de sua funcdo. O texto expositivo, diferentemente do narrativo, ndo € organizado de forma
tdo determinada como a histdria, sendo sua estrutura pouco definida. Por ndo ser possivel
identificar de forma tdo clara sua estrutura, é necessario que o leitor tenha desenvolvido
estratégias para reconhecimento e compreensdo de textos expositivos (ESCUDERO; LEON,
2007).

Como comentado na introducdo, a presente pesquisa envolve tanto diferentes tipos de
textos, como também diferentes recursos metodoldgicos na investigacdo da compreensdo de
textos. Em vista disso, torna-se relevante discutir acerca dos diferentes métodos de investigacéo

da compreensdo de textos em criangas.

2.4 METODOS DE INVESTIGACAO DA COMPREENSAO LEITORA EM CRIANCAS

Spinillo, Hodges e Arruda (2016) abordam as diferentes metodologias utilizadas nos
estudos de compreenséo de textos a partir de dois parametros: (i) unidades linguisticas que sdo
alvo de analise nas pesquisas, como a palavra, a sentenca e o texto como um todo; e (ii) o
momento em que a compreensdo é avaliada: durante ou apos a leitura do texto.

Em relacdo aos métodos que tem a palavra como foco, frequentemente utiliza-se
procedimentos que requerem do leitor o reconhecimento, a identificacdo ou a nomeacao de
palavras apresentadas em um texto ou de forma isolada (SPINILLO, HODGES; ARRUDA,
2016). Considera-se o tempo de leitura como importante medida, visto que o tempo necessario
para a nomeacdo da palavra varia em funcdo de sua familiaridade por parte do leitor (por
exemplo, KENDEOU; VAN DEN BROEK, 2007).

H& métodos em que o vocabulario € o foco, em que o Teste Cloze surge como 0 mais
utilizado pelos pesquisadores. O teste consiste, basicamente, no preenchimento de lacunas em
um texto, de forma que o leitor preenche a lacuna com uma palavra (de forma livre ou no
formato de multipla escolha). Este teste requer que o leitor integre informacGes textuais para
escolher a palavra que seja mais apropriada a partir de aspectos de natureza semantica e
sintatica.

Considerando a sentenca como objeto de anélise, alguns procedimentos requerem que o

leitor identifique se uma dada sentenca seria verdadeira ou falsa em relagdo a um dado texto.
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Outras pesquisas comparam o tempo de leitura de sentencas que variam quanto ao fato de
conterem informacdes explicitas ou implicitas, posto que o tempo de leitura da sentenga é maior
quando a sentenca possui informacg6es inferenciais do que quando possui informacdes literais
(ver KENDEOU; VAN DEN BROEK, 2007).

Spinillo, Hodges e Arruda (2016) afirmam que o metodo mais utilizado nas pesquisas
na area é o de pergunta-resposta em que a crianga responde perguntas que podem ser de
contetdo, de explica¢do, do tipo verdadeiro e falso ou de multipla escolha.

Os autores ainda apontam a existéncia de duas metodologias de leitura que avaliam o
momento em que a compreensdo é realizada. A metodologia off-line investiga a compreenséao
apos a leitura total do texto, e é a mais comumente encontrada na literatura. Ja a metodologia
on-line é a leitura interrompida do texto em blocos ou sessGes em que apds a leitura sdo
realizadas as perguntas de contetdo e inferenciais. Esta metodologia possibilita a realizacéo de
perguntas de previsdo, tendo em vista que a interrupcao do texto permite perguntas referentes
a acontecimentos e episodios ainda ndo revelados no texto.

Spinillo, Hodges e Arruda (2016) comentam acerca de estudos que avaliam a
compreensdo de textos de maneira global, como os que solicitam ao participante fornecer
informacdes como titulo, tema, identificar o assunto principal tratado, fazer uma reproducéo ou
um resumo do texto apresentado. Estes méetodos envolvem a capacidade de aprender o tema
central, e alguns podem utilizar-se de recursos visuais como gravuras e filmes, recurso
frequente na reproducdo, seja oral ou escrita. A reproducdo e o resumo se assemelham devido
ao fato de envolverem a habilidade de producéo textual, selecdo das informacdes relevantes,
sequéncia das principais ideias e acontecimentos, esfor¢co da memdria episodica.

Na presente investigacdo foram adotados dois desses recursos metodologicos: 0 método
pergunta-resposta e a reproducao do texto lido. Além desses, adotou-se um outro recurso
metodoldgico também amplamente usado nas pesquisas na area: a leitura silenciosa. A seguir
serdo tratados de maneira mais detalhada, a luz de resultados de pesquisas, dois pontos: 0 uso

da reproducdo e o uso da leitura silenciosa versus em voz alta.

2.5 CONSIDERACOES SOBRE O USO DA REPRODUCAO COMO RECURSO
METODOLOGICO PARA EXAMINAR A COMPREENSAO DE TEXTO

Analisando-se a literatura na area, € possivel identificar que o uso da reproducédo como

recurso metodoldgico para investigar a compreensao de textos se caracteriza de duas maneiras.
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Uma em que os pesquisadores estdo interessados em examinar as possiveis relacdes entre
compreensdo de textos e outras habilidades linguisticas; e a outra em que os pesquisadores estdo
interessados em comparar o desempenho em diferentes tarefas de compreensao, sendo uma

delas a reproducéo e a outra uma tarefa de pergunta-resposta.

2.5.1 Pesquisas sobre compreensdo de textos e outras habilidades linguisticas

Brand&o e Spinillo (2001) investigaram as relacdes entre a produgédo e a compreensao
de textos em criancas de quatro, seis e oito anos. Apdés realizarem um Teste de Memoria Verbal,
as criancas foram solicitadas a produzirem oralmente uma historia e, em uma segunda sessdo,
a reproduzirem oralmente a histéria ouvida. A reproducdo da histéria foi avaliada por meio de
categorias hierarquicas que variavam quanto a fidelidade da reproducdo ao texto original,
quanto a presenca das informacdes principais nele apresentadas e quanto a articulacdo dos
enunciados. O resultado mais relevante apontou que ndo foram encontradas correlacGes entre
produzir e compreender historias.

Observou-se que as criangas de 4 anos apresentaram niveis mais sofisticados na
producdo do que na compreensdo; enquanto o inverso ocorreu nas idades de 6 e 8 anos que
apresentavam um desempenho melhor na compreensdo do que na producdo. As autoras
concluiram que as relagdes entre compreensao e producéo textual se alteram de acordo com a
idade, verificando que os participantes mais jovens parecem ter maior facilidade em produzir
um texto livre do que reproduzir um texto que seja representativo e associado ao texto
apresentado. Esta dificuldade ndo era observada entre as criancas de 6 e 8 anos que eram
capazes de expressarem sua compreensdo por meio da reproducéo do texto.

Corso e Salles (2009) investigaram se seria possivel haver uma boa compreensdo de
texto mesmo ocorrendo uma fraca habilidade de leitura das palavras. Para isso, compararam o
desempenho de estudantes do 2° ano (idade média de 8,5 anos) na leitura de palavras isoladas
e na compreensao da leitura de texto. Foi realizada a tarefa de leitura de palavras isoladas — 60
palavras diferentes em regularidade, lexicalidade, extensdo e de ocorréncia na lingua
portuguesa. Solicitaram que as criancas ap0s a leitura silenciosa do texto fizessem o reconto da
historia e respondessem perguntas de multipla escolha.

Os recontos foram analisados a partir da presenca de clausulas ou blocos de informacéo,
usando o sistema de analise proposto por Brandéo e Spinillo (2001). Ressaltou-se que embora
alguns estudantes tivessem bom desempenho na leitura e no reconhecimento das palavras, estes

nédo obtiveram bom desempenho no reconto. Os resultados mostraram que embora a capacidade
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de leitura de palavras auxiliava a compreensao textual, o contexto da narrativa ajudava a leitura
das palavras e sua consequente compreensdo. De modo geral, os resultados corroboravam os
dados encontrados em pesquisas anteriores de que o reconhecimento das palavras é necessario
para a compreensao.

Lima (2015) investigou as relagdes entre consciéncia metatextual e compreenséo de
textos narrativos de forma oral em 200 estudantes do 2° e 3° ano do ensino fundamental de
escolas publicas e privadas a partir de diferentes tarefas, incluindo a reproducdo de uma histdria.
A autora adotou o sistema de analise de Brandao e Spinillo (2001), em que o texto era dividido
em seis blocos de conteudos cuja presenca na reproducao feita permitiu classificar a reproducéo
em uma dentre cinco categorias. Na categoria 1 o participante realizou reproducdes desconexas
de anedotas ou de historias diferentes daquela ouvida. Na categoria 2 as reproducoes
mencionavam alguns personagens e eventos presentes em determinados blocos da historia
ouvida, mas ocorriam acréscimos de informacdes que estavam ausentes no texto apresentado.

Na categoria 3 as reproducdes foram fragmentadas, desarticuladas e que se limitavam a
reproduzir eventos de alguns blocos. Ja na categoria 4 as reproducfes foram consideradas
globais e com certa articulagdo, porem incompletas, visto que foram observadas omissdes e
trocas de informac@es. E na categoria 5 a reproducéo tinha as ideias centrais reproduzidas de
forma articulada, o problema foi apresentado e resolvido, observando-se a presenca de quase
todos os blocos de contetdo.

Os resultados mostraram que ndo ocorreu relagdo entre compreensdo de textos e
consciéncia metatextual. Lima (2015) ressaltou que o conhecimento requerido no ato da
compreensdo de textos estava apoiado em uma representacdo mental global do texto. E a
consciéncia metatextual necessitaria de um conhecimento linguistico mais especifico referente
a estrutura do texto, resultado que demonstrou a inexisténcia de correlacdo entre as duas
habilidades. Ressaltou ainda que o conhecimento da estrutura do texto ndo beneficiou a
compreensdo dos participantes.

Kendeou, van den Broek, White e Lynch (2009) realizaram um estudo longitudinal para
investigar as relacdes entre compreensdo oral e leitora de textos e decodificacdo de criancas de
4 e 6 anos de idade. Utilizou-se histérias gravadas em audios, figuras e um episddio televisivo
destinado ao publico infantil para avaliar a compreensdo oral. Apds ouvir a histdria, os
participantes eram solicitados a reconta-la. Caso ndo ocorresse, eram realizadas perguntas sobre
o texto. Dois anos depois, a compreensdo leitora foi avaliada da mesma forma quando as

criangas tinham 6 e 8 anos de idade. Os pesquisadores também investigaram a estabilidade e o
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poder preditivo das habilidades orais das criangas para compreensdo da leitura em situacéo
posterior.

O objetivo era verificar se as habilidades detectadas na primeira fase da pesquisa
previam as habilidades quando entrevistadas dois anos depois. Os resultados indicaram que 0
desempenho na primeira fase (anos iniciais) previa a compreensdo leitora que ocorreu
posteriormente quando cursavam 0s anos iniciais do ensino fundamental (dois anos apos a
primeira entrevista). Os autores ainda relataram que a compreensdo oral era responsavel pelas
variancias na compreensao leitora mais do que na habilidade de decodificar.

Importante ressaltar que a reproducdo de um texto é considerada um indicador da
compreensdo deste texto. Contudo, ressalta-se ainda acerca dos estudos que examinam a
compreensdo por meio deste recurso metodoldgico versam sobre textos narrativos, no caso, a
historia. Esta constatacdo demonstra a necessidade de se investigar a compreensao de textos
por meio da reproducéo de textos de outros tipos, como realizado na presente investigacdo que

envolve textos narrativos, argumentativos e expositivos.

2.5.2 Pesquisas que comparam o desempenho em diferentes tarefas de compreensdo

Para Corso (2012), o reconto ¢ uma técnica aberta em que € solicitado ao participante
narrar todo o texto ou as ideias principais, sendo assim, uma atividade de recuperacdo de
informacdes na memdria. O reconto oral exige que o individuo vocalize sua recordacdo e
compreensdo de um texto escrito. N&o requer habilidade para a escrita, mas permite a
comunicacdo em uma modalidade que requer menos tempo e esfor¢o. Pode ser considerado
espontaneo, e ndo demanda uma grande quantidade de tempo para sua execucao. Porém, é
importante mencionar os desafios quando utilizado para a avaliacdo da compreenséo textual,
posto que por ter como caracteristica a espontaneidade, as reproducGes podem ser menos
organizadas e mais curtas que o texto original (BERNFELD, 2010).

Em relacdo a avaliacdo, o reconto pode ser dificil, visto que devido ao fato de ser Unico
para cada participante, necessita de cuidado e analise minuciosa pelos avaliadores (CORSO,
2012). Corso, Piccolo, Mina e Salles (2015) ressaltam que durante a analise do reconto nem
sempre é simples identificar clausulas, inferéncias, interferéncias e reconstru¢es. Contudo,
mesmo diante destas dificuldades, ndo se pode inviabilizar o reconto como recurso de avaliacao
na compreensdo de textos, posto que este enriquece a avaliacdo da habilidade de compreender

textos.
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Brand&o e Spinillo (1998) investigaram as habilidades de compreensdo textual de um
mesmo grupo de participantes a partir de dois métodos de investigacdo: reproducéo e respostas
a perguntas inferenciais. Participaram do estudo criancas de 4 e 6 anos de idade. Na primeira
sessdo foi aplicada uma tarefa de memdria verbal, e na segunda sessdo, cada crianca era
solicitada a reproduzir oralmente uma histéria ouvida e a responder as perguntas sobre o texto.

As reproducdes foram analisadas a partir de um sistema de categorias hierarquicas que
variavam em funcdo da fidelidade do texto frente a histéria ouvida, a presenca das ideias
principais nela veiculadas e a articulagdo dos enunciados. As respostas dadas a cada pergunta
foram analisadas de acordo com o grau de precisdao demonstrado.

Os resultados revelaram uma progressdo com a idade tanto na tarefa de reproducao
como na tarefa de perguntas. Observou-se, ainda, que no caso da reproducao, as criancas de 6
anos apresentavam uma maior capacidade de considerar a histdria apresentada como modelo,
sendo mais fiel ao texto original do que as criancas de 4 anos que tendiam a inserir informacoes
adicionais e a omitir informacdes importantes contidas no texto original.

Na tarefa de perguntas, verificou-se que as criangas menores eram mais precisas nas
perguntas que envolviam a situacdo-problema do que nas demais perguntas; enquanto as
maiores eram mais precisas que as mais novas inclusive nas perguntas tidas como as mais
dificeis, as que envolviam relacdes de causalidade.

Ao comparar as duas tarefas observou-se que a idade era um fator determinante no
desempenho dos participantes. As criangas com idade de 6 anos tanto reproduziram melhor
como responderam de forma mais precisa as perguntas do que as crianc¢as de 4 anos.

Brand&o e Spinillo (1998) consideram que na reproducdo se examinam as habilidades
mais integradoras e amplas da compreensao, e de que nas perguntas ocorre a analise dos
aspectos mais especificos da compreensdo como o0 acesso a determinadas informacGes
especificas e mais pontuais sobre o texto.

Assim como nas pesquisas anteriores, Salles e Parente (2004) utilizaram dois recursos
metodoldgicos para investigar a compreensao de textos de estudantes do 2° e 3° anos, com idade
média de 8,1 anos. Era solicitada a leitura de uma historia e em seguida o participante recontava
o texto lido e respondia a perguntas de multipla escolha. Na andlise do reconto considerou-se
as proposicdes relatadas que efetivamente estavam presentes no texto original e as proposi¢oes
relatadas que ndo estavam no texto original as quais foram classificadas como sendo
inferéncias, interferéncias ou reconstrucoes.

Os resultados mostraram que no reconto as inferéncias foram mais frequentes, o que

evidenciou que as criancas identificaram as ideias implicitas contidas no texto e foram capazes
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de elaborar as inferéncias necessarias. Observou-se ainda melhora no desempenho nas tarefas
de compreensdo dos estudantes do 3° ano. As autoras acreditam que essa melhora ocorre devido
o desenvolvimento das habilidades linguisticas, metalinguisticas, e dos processos cognitivos
(memodria e atencdo).

Corso, Piccolo, Mina e Salles (2015) compararam o desempenho de estudantes do 1° ao
6° ano do ensino fundamental de escolas publicas e particulares com idades entre 7 e 12 anos
em uma tarefa de reconto e outra de perguntas literais e inferenciais referentes a uma historia.
O reconto foi analisado adaptando-se as categorias propostas por Brand&o e Spinillo (2001),
desta forma eram cinco as categorias, seguindo um grau de compreensdo desde reproducdes
desconexas até a reproducdo completa da histdria. As perguntas foram analisadas a partir do
nimero de questdes corretas nas questBes literais (méaximo 5) e as questdes inferenciais
(maximo 5).

Na tarefa de perguntas, observou-se que os estudantes do 3° ano tiveram melhor
desempenho do que os estudantes em anos escolares anteriores. As criancas do 1° ao 3° ano
tendiam a ter um melhor desempenho nas perguntas literais do que nas inferenciais, enquanto
as do 4° ao 6° ano ndo tinham dificuldades com as perguntas inferenciais. Na tarefa de reconto
ndo ocorreu diferencas quanto a escolaridade, mas sim em relagdo ao tipo de escola que as
criancas frequentavam. Os estudantes de escolas particulares tiveram melhor desempenho no
reconto do que os de escolas publicas.

A partir dos estudos acima mencionados, verifica-se que as pesquisas tendem a
examinar a reproducdo de textos combinada com a tarefa de responder perguntas literais e
inferenciais. De forma semelhante, na presente investigacao esses dois recursos metodoldgicos
sdo articulados, assumindo uma complementariedade desejavel.

Se por um lado, como afirmam Brandao e Spinillo (1998), as perguntas sdo de natureza
local, permitindo examinar a compreensdo relativa a informacdes especificas que séo
veiculadas no texto; por outro lado, a reproducdo permite examinar se o individuo tem uma
compreensdo global do texto. Assim, a partir das discussdes realizadas por Spinillo, Hogdes e
Arruda (2016), considera-se que metodologias diferentes examinam aspectos diferentes da
compreensdo, sendo isso particularmente relevante ao examinar a compreensao em textos de

diferentes tipos, no caso dos textos narrativo, argumentativo e expositivo.
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2.5.3 Leitura em voz alta e de forma silenciosa

Duas modalidades de leitura s@o usadas nas pesquisas na area de compreensdo de textos
escritos: a leitura silenciosa e a leitura em voz alta. Diversos autores (e.g., ALEXANDER,;
NYGAARD, 2008; LUKATELA, EATON, SABADINI; TURVEY, 2004; SOARES, 2016)
pontuam que a leitura silenciosa envolve uma fala interior que ndo abrange conhecimentos
fonolégico-articulatorios, como é necessario na leitura em voz alta em que abarca a pronincia
(GRAINGER; ZIEGLER, 2008).

Analisando-se a literatura na area observou-se que a grande maioria das pesquisas que
investigam as modalidades de leitura se concentrava em investigar as relagGes entre prosddia?
e compreensado de textos. De modo geral, as pesquisas mostram haver uma correlacéo positiva
entre prosodia e compreensdo de texto em criancas que frequentam o ensino fundamental (e.g.,
PAIGE, RUPLEY, SMITH, RASINSKI, NICHOLS; MAGPURI-LAVELL, 2017; KLAUDA
E GUTHRIE, 2008), embora a direcdo desta relacdo ainda seja uma questdo controversa que
ndo serd abordada nesta investigagao.

Em vista disso, o que se observa & uma lacuna acerca de informaces relativas a
compreensdo de textos, em especial no que concerne ao estabelecimento de inferéncias, por
meio da leitura em voz alta e da leitura silenciosa. Um raro exemplo é o estudo de Rosenthal e
Ehri (2011) em que foi investigada a aprendizagem de vocabulario durante a leitura de textos
(historias) feita por 62 estudantes do 5° ano. De forma silenciosa os participantes liam historias
e em voz alta pronunciavam as palavras novas que encontravam.

Nesse estudo, parte das criancas leram de forma silenciosa um texto narrativo que
continham novas palavras sublinhadas, pronunciando metade destas palavras (desconhecidas)
em voz alta quando as encontravam. Foram instruidos a marcarem a lapis as palavras
sublinhadas se as tivessem lido antes. Outros participantes selecionados para a tarefa de
decodificacdo oral leram as palavras em voz alta e um pesquisador anotou a precisdo da leitura
destas palavras. Apos a leitura das palavras, as criancas eram solicitadas a recontar oralmente
o texto lido. Foi atribuido uma pontuacdo maxima de trés pontos: um ponto quando se referiam
a ideia central e até dois pontos para o detalhamento de ideias mencionadas no texto.

Os resultados mostraram que os estudantes que leram em voz alta tendiam a usar a

palavra-alvo no reconto da histéria, a lembrar de sua definicdo e a grafa-la corretamente.

! Prosddia segundo Rasinski (2001) é um dos trés elementos de fluéncia da leitura em que se observa o uso
apropriado da frase e das expressdes do significado.
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Observou-se ainda que a condicdo de leitura em voz alta forgou os leitores mais fracos a
decodificar as palavras mais do que quando liam de forma silenciosa.

Embora neste estudo as palavras tenham sido incorporadas em oito passagens,
simulando assim o aprendizado incidental da leitura, foi dada atencdo as palavras-alvo (por
meio do sublinhado) e apenas estas palavras foram pronunciadas em voz alta. E o aprendizado
semantico e ortografico foi maior para as palavras pronunciadas, demonstrando “facilitagao
fonologica”.

Na presente investigacdo, examina-se o papel desempenhado pela modalidade de leitura
feita pelas criangas (leitura em voz alta e leitura silenciosa) na compreensdo de textos de

diferentes tipos no que tange ao estabelecimento de inferéncias.

2.6 CONSIDERACOES ACERCA DOS TEXTOS ADOTADOS EM PESQUISAS SOBRE A
COMPREENSAO LEITORA DE CRIANCAS

A grande maioria das pesquisas na area utiliza exclusivamente textos narrativos,
predominantemente a historia, sendo isso observado tanto em pesquisa realizadas no Brasil
como no exterior. Contudo, como apresentado a seguir, nos Ultimos dez anos € possivel verificar
que ha pesquisas que examinam a compreensdo em textos de outros tipos, além do narrativo,

no caso, textos expositivos e argumentativos.

2.6.1 Textos expositivos

2.6.1.1 Avaliacdo da compreensdo leitora em textos expositivos por meio de testes em larga

escala

Saraiva, Moojen e Munarski (2009) elaboraram testes destinados a avaliar a
compreensdo de textos expositivos. O material consiste em 18 textos divididos por anos
escolares e recomendou-se 0 uso destes com criangas do 2° ano do Ensino Fundamental até a
idade adulta. Os textos diferem em relacdo ao contetdo, a quantidade de palavras e aos niveis
de perguntas. A aplicacdo é realizada de forma individual e tanto a leitura em voz alta como a
silenciosa podem ser medidas, inclusive para identificar o tempo meédio da leitura das palavras
por minuto. Medir o tempo de leitura auxilia na avaliacdo da compreensdo. Para as autoras, a

dificuldade de leitura de textos expositivos depende da clareza e explicitagdo das informacoes
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contidas, além do conhecimento prévio sobre o assunto e da forma como o leitor conecta as
pistas textuais.

Wang, Chen, Tsay, Chou, Lin e Kao (2012)elaboraram o0 Reading
Comprehension of Science Test (RCST) com dois niveis de complexidade: nivel médio e nivel
alto. O teste foi aplicado em criancas do 4° e 6° ano. Os textos envolviam contetidos de fisica,
biologia e ciéncias da terra e nem todos os conteidos tinham sidos tratados nos curriculos do
ensino fundamental dos participantes. Os resultados indicaram que a leitura proficiente dos
textos cientificos foi positivamente relacionada com os conhecimentos prévios dos estudantes
sobre ciéncias e que o conhecimento sobre o assunto tratado nos textos foi um melhor preditor

da compreenséo do que a proficiéncia da leitura.

2.6.1.2 Pesquisas sobre a compreensdo leitora em textos expositivos

Ozuru, Best, Bell, Witherspoon e McNamara (2007) testaram a hipOtese de que a
presenca do texto para consulta no momento de responder as perguntas reduziria 0 impacto do
conhecimento prévio do leitor sobre o tema. Utilizaram neste estudo o texto expositivo com a
tematica sobre os beneficios evolutivos da reproducéo retirado de um a obra sobre Psicologia
Evolutiva. O texto foi apresentado a estudantes do curso de Psicologia na Universidade de
Memphis que responderam a perguntas de multipla escolha e a perguntas abertas. Importante
ressaltar que as questdes apresentadas versavam sobre informacdes inferenciais de natureza
local e global.

Os dados mostraram que na situacdo em que 0 texto ndo estava disponivel, o
desempenho era melhor nas perguntas de multipla escolha do que nas perguntas abertas.
Diferencas entre perguntas abertas e de multipla escolha ndo foram encontradas quando o texto
estava disponivel para consulta. O dado mais relevante foi que os resultados confirmaram a
hipétese, indicando que o texto disponivel para o participante no momento de responder as
perguntas de compreensdo tende a reduzir o impacto do conhecimento prévio que o leitor
possui. A conclusdo foi que a avaliacdo da compreensdo de textos expositivos é complexa,
havendo varia¢fes no desempenho em relacdo a disponibilidade de consulta ao texto e ao tipo
de pergunta. Estes resultados trazem implicacdes para a forma de avaliacdo da compreensdo de
textos, visto que as perguntas de multipla escolha podem restringir as opcoes de respostas.

Kendeou e van den Broek (2007) investigaram os efeitos do conhecimento prévio e da
estrutura do texto sobre os processos cognitivos durante a compreensao de textos expositivos

de natureza cientifica — utilizaram textos de refutacdo que expuseram equivocos e explanavam
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as ideias corretas, incluindo quatro textos sobre a primeira e a terceira leis de Newton. Também
realizaram tarefas de reproducdo oral do texto lido, Teste de memaria de trabalho e Escala de
Cognicéo.

Foram realizados dois experimentos com estudantes do curso introdutério de Psicologia
e de Fisica. No primeiro experimento os participantes eram solicitados a pensar em voz alta
apos a leitura de cada frase do texto. No segundo experimento a leitura era corrida e registrou-
se 0 tempo de leitura gasto. Em ambos os experimentos os leitores foram divididos em dois
grupos: participantes que apresentavam equivocos na leitura e aqueles que nao apresentavam.

Alguns leitores relataram dificuldades ao expor os conceitos e suas refutacfes. Estes
demoraram mais ao ler as frases e descrever as leis de Newton no texto de refutacdo. De modo
geral, os leitores que apresentavam equivocos na leitura tendiam a incorrer em erros no
estabelecimento de inferéncia (explicativas, preditivas). O mesmo ndo ocorreu com os leitores
que ndo cometeram equivocos. Os autores indicam que a elaboracdo de inferéncias corretas
aumentou a compatibilidade do conhecimento prévio dos leitores com o texto.

Burton (2008) investigou a reproducéo oral dos textos expositivos: um sobre o inventor
da maquina descarogador de algod&@o e outro sobre a imigracao dos ingleses para os Estados
Unidos. Os participantes eram estudantes do 4° ano com idades entre 9 e 10 anos. Realizou-se
uma sessdo para cada texto. Primeiro o participante era solicitado a ler o texto e em seguida
recontar oralmente sobre o que leu. Depois eram realizadas trés perguntas acerca do contetdo
do texto “Qual a ideia principal desta passagem?”, “O que vocé mais gostou desta passagem e
por qué?” e “Como alguém poderia usar esta informacgao?”.

A autora considerou cinco habilidades para avaliar a reproducéo oral do texto: preciséo,
identificacdo da estrutura do texto, identificacdo da ideia principal, declaracdo de opinido e
transferéncia de informacdo do texto. Os dados mostraram que 0s estudantes que recuperavam
informacdes conseguiam estabelecer inferéncias e reconhecer a estrutura do texto. A
pesquisadora ainda pontuou a importancia de utilizar a reproducdo oral para avaliar a
compreensdo do uso de diferentes recursos como perguntas abertas, de multipla escolha, de
completar, entre outros.

Importante comentar que o contetdo tratado nos textos expositivos e o conhecimento
prévio do leitor sobre o conteldo sdo aspectos determinantes da compreensdo neste tipo de
texto, sendo isso mais enfatizado em relacdo a textos expositivos do que em relacdo a textos
narrativos. Por outro lado, o dominio do leitor acerca da estrutura do texto surge como mais

relevante nos estudos que envolvem textos narrativos do que textos expositivos. Uma
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explicacdo para isso € que a estrutura do texto narrativo é algo evidente, enquanto o texto

expositivo ndo tem uma estrutura prototipica como a narrativa.

2.7 PESQUISAS SOBRE A COMPREENSAO LEITORA EM TEXTOS
ARGUMENTATIVOS

Em sua maioria, a compreensdo de textos argumentativos tem sido investigada em
estudantes universitarios (DIAKIDOY, CHRISTODOULOU, FLOROS, IORDANOU,;
KARGOPOULOS, 2015; DIAKIDQOY, IOANNOU; CHRISTODOULOU, 2017; LARSON,
BRITT; LARSON, 2004) e em adolescentes (PARODI, 2007; TENGBERG; OLIN-
SCHELLER, 2016), sendo raros os estudos que se voltam para o publico infantil, como € o caso
da pesquisa realizada por Almeida, Spinillo e Lima (2019). Neste estudo, as autoras
investigaram a habilidade de compreensdo de texto argumentativo e o estabelecimento de
diferentes tipos de inferéncias (causal, de estado e de previséo) por criangcas com idade entre 8
e 9 anos, estudantes do 3° e 4° ano do ensino fundamental.

Os participantes eram solicitados a ler um texto argumentativo dividido em cinco blocos
e a responder a perguntas inferenciais e de explicacdo. O texto versava sobre um tema de
interesse da faixa etaria investigada que é o uso de jogos eletrénicos por criangas. Este texto
elaborado por Spinillo e Almeida (2014) apresentava opinides divergentes entre criancas e
adultos sobre o tema central do texto.

As perguntas inferenciais realizadas foram causais: “Por que, segundo os adultos, os
jogos eletronicos fazem as criancas chegarem atrasadas na escola?” e “Por que os adultos
entrevistados achavam que os jogos eletronicos fazem as criangas ter problemas na escola?”.
De estado: “Quem foram os adultos entrevistados nesta pesquisa?” e “Qual a opinido do autor
do texto?”. E as de previsdo: “O que acha que os adultos disseram?” e “O que acha que as
criangas disseram?”.

Analisou-se 0 nimero de respostas corretas (respostas a pergunta inferencial e as de
explicacdo) e foi realizada andlise qualitativa acerca das dificuldades identificadas. Os
resultados mostraram que os estudantes dos dois grupos etarios ndo tinham dificuldade em
relacdo as inferéncias causais, ou seja, eram capazes de identificar as justificativas que
apoiavam um determinado ponto de vista.

Em relacdo as inferéncias de previsdo, os estudantes do 3° ano tinham mais dificuldades
que os do 4° ano, o que permite indicar que o estabelecimento das inferéncias de previsdo

apropriadas ndo era um problema para as criangas de 9 anos. As criangas tiveram dificuldade
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nas perguntas de estado ndo conseguindo estabelecer quem eram os participantes do estudo
citado no texto e qual a opinido do autor do texto.

Como pode ser visto, de fato, ha uma lacuna na literatura em relacdo a estudos sobre a
compreensdo de textos argumentativos em criangas. A presente investigacdo busca contribuir

com mais informacg0es sobre este tema.

2.8 PESQUISAS QUE COMPARAM A COMPREENSAO LEITORA EM DIFERENTES
TIPOS DE TEXTOS

Os estudos descritos a seguir séo aqueles em que se investiga a compreenséo leitora de
criancas em relacéo a dois dos trés tipos de textos investigados na presente pesquisa: narrativo,
argumentativo e expositivo.

Cakir (2008) investigou a compreenséo do texto narrativo e expositivo através do pensar
em voz alta e do reconto livre em estudantes do 6° ano do ensino fundamental com idades entre
11 e 12 anos. O texto expositivo versava sobre bicicletas e o texto narrativo sobre artes. Dois
critérios foram considerados na formacédo do grupo de participantes: conhecimento suficiente
sobre andar de bicicleta e estar interessado em artes. Cada texto era apresentado aos
participantes frase por frase, sendo solicitados a dizerem em voz alta quaisquer pensamentos
que lhes viessem a mente apos a leitura de cada frase e antes de prosseguir a leitura da frase
seguinte.

Os estudantes tiveram mais sucesso com o texto narrativo do que com 0 expositivo,
sendo isso explicado em funcéo de um maior dominio que os estudantes apresentavam sobre o
esquema do texto narrativo. Os resultados apontaram que as dificuldades poderiam ser oriundas
da incapacidade de utilizar estratégias para monitorar e verificar a compreensdo nos textos
expositivos.

Baretta, Tomitch, MacNair, Lim e Waldie (2009) em seu trabalho empregaram
computadores e o eletroencefalograma (EEG) com o objetivo de investigar as regides cerebrais
envolvidas no processo de geracdo de inferéncia durante a leitura de paragrafos de dois tipos
diferentes de textos: um narrativo e outro expositivo. Participaram do estudo falantes nativos
da lingua inglesa, com idade entre 18 e 31 anos. Os resultados indicaram que houve maior
producdo de inferéncias no texto expositivo do que no narrativo.

Observou-se ainda que os dois hemisférios tiveram uma participacdo semelhante
durante a leitura de ambos 0s tipos textuais e que no hemisfério direito ocorreu uma tendéncia

a uma maior participacao na leitura da ultima frase de cada paragrafo, sendo isso observado em
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relacdo aos dois tipos de textos. Os autores sugerem que o esforgo em ler a ultima frase de cada
parégrafo decorre do fato de que é nesta Gltima frase que se estabelece a inferéncia para julgar
a coeréncia de todo o paragrafo. Os resultados derivados do EEG sugerem que as sentencas do
texto expositivo requerem mais processamento cognitivo do que o narrativo, indicando que 0s
dois tipos de texto investigados sdo tratados de forma diferente pelo cérebro.

Também utilizando como recurso o computador, Ledn, Olmos, Escudero, Cafas e
Salmerdn (2006) compararam a compreensao de textos narrativo e expositivo em estudantes do
ensino fundamental e do ensino médio. Foi solicitada a cada participante a leitura de cada texto
em seu proprio ritmo. Apds a leitura foi pedido que respondessem duas questbes de
compreensdo no formato multipla escolha e produzissem por escrito um resumo de quatro
linhas com no maximo 50 palavras de cada texto.

A qualidade dos resumos foi avaliada por juizes especialistas (quatro estudantes de
doutorado e dois professores) e por meio da analise semantica latente (LSA). Os dados
mostratam que em relacdo aos resumos dos dois textos, os resultados evidenciaram diferenca
na maneira de analise dos dois métodos (LSA e especialistas), ocorrendo maior correlacao entre
estes métodos no texto narrativo do que no expositivo. Os autores enfatizam a importancia e
viabilidade de desenvolver ferramentas de avaliagdo computadorizadas.

McNamara, Ozuru e Floyd (2011) analisaram a compreensao de textos expositivos e
narrativos por criancas de 9 a 11 anos, estudantes do 4° ano. A hipdtese era que a compreensao
dependeria do conhecimento prévio do leitor e das caracteristicas do texto. Foram utilizados
oito textos (divididos igualmente entre alta e baixa coesdo), realizadas doze perguntas de
multipla escolha para cada texto e reproducéo oral. Os textos narrativos foram “Orlando” e
“Moving” e os expositivos “Plant” e “Heat”.

Os dados foram classificados em blocos de ideias e a reproducdo foi avaliada a partir do
numero de proposicdes evocadas. Os autores pontuaram que para gerar inferéncias € necessario
ter conhecimento prévio dos conteddos mencionados no texto. E que a dificuldade de
compreensdo esta relacionada ao conhecimento de mundo insuficiente e a decodificacdo. O
conhecimento prévio teve efeito maior no texto cientifico do que no narrativo, visto que o
conhecimento era mais necessario neste tipo textual (expositivo).

Houve um efeito principal da coesdo no desempenho das questdes de multipla escolha,
os beneficios da coesdo foram moderadas e inconsistentes entre as medidas e ndo ocorreram no
texto cientifico. Nao ocorreu diferencas significativas entre os tipos textuais considerando a
reproducdo oral. Contudo, nas perguntas de multipla escolha as criangas se sairam melhor

respondendo as perguntas do texto Plant do que do texto Heat (ambos expositivos).
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Observou-se que de forma geral (nas diferentes tarefas) os estudantes tiveram melhor
desempenho no texto narrativo do que no expositivo. Para os autores uma das possibilidades
que justificam este resultado € que a estrutura do texto e as informagdes sdo mais familiares no
texto narrativo do que em textos expositivos.

Spinillo e Almeida (2014) investigaram as relagdes entre compreensao de texto e tipos
de textos que apresentam caracteristicas estruturais distintas, no caso os textos narrativo e
argumentativo. Examinou as relagdes entre o estabelecimento de inferéncias de diferentes tipos
(causais, de estado e de previséo) e tipos de textos.

Participaram do estudo 100 criancas com idade de 8 e 9 anos, de classe média, alunos
do 3° e 4° anos do ensino fundamental de escolas particulares. Cada crianca foi entrevistada
individualmente em duas sessdes. De modo geral, as comparacgdes entre 0s textos narrativo e
argumentativo e entre os diferentes tipos de inferéncias (causais, de estado e de previsao)
mostraram que o tipo de inferéncia influencia o tipo de resposta dada pela crianga, uma vez que
as inferéncias causais e de estado eram mais faceis de serem estabelecidas dos que as inferéncias
de previsao.

Tanto no texto narrativo como no argumentativo as criangas tendiam a ter um bom nivel
de compreensdo. No texto argumentativo as criangas tendiam a dar respostas apropriadas,
porém eram incompletas; enquanto no texto narrativo, tendiam a fornecer respostas apropriadas
e completas. Ressalta-se ainda que as relagdes inferenciais de causalidade, estado ou previsdo
variaram em funcao do tipo de texto que estava sendo compreendido, assumindo caracteristicas
relacionadas as propriedades do texto.

Bastug (2014) comparou as habilidades de compreensao de leitura dos alunos de 4° ¢ 5°
anos com relacdo ao tipo de texto, série e tipo de teste no texto narrativo e expositivo. Utilizou
trés métodos para este fim: o teste Cloze, perguntas abertas e perguntas de multipla escolha. Os
resultados indicaram que a habilidade de compreensdo de texto dos estudantes ndo diferiu
significativamente em relagcdo ao ano escolar, mas diferiam em relacdo ao tipo de texto, uma
vez que os participantes tiveram melhor desempenho nos textos narrativos.

O autor ressalta que a avaliacdo da compreensdo de texto apenas através de testes de
multipla escolha é inadequada. De acordo com os resultados dos testes de mdltipla escolha, os
estudantes podem parecer ter uma compreensdo melhor do que aquela que efetivamente
possuem, uma vez que obtiveram resultados muito mais baixos nas perguntas abertas e no teste
Cloze. O autor concluiu que mais de uma técnica deve ser empregada na avaliacdo da

compreensdo textual.
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Melo (2017) investigou as relagdes entre compreenséo de textos, tipos de inferéncias e
tipos de textos. Os textos eram narrativo e argumentativo, e as inferéncias foram as causais e as
de previsdo. Participaram do estudo estudantes do 3° ao 5° ano do ensino fundamental de escolas
particulares. A pesquisa foi dividida em dois estudos, no primeiro a autora analisou as
inferéncias de previsdo em texto narrativo ficticio (historia) e ndo ficticio (relato). No segundo
investigou se as relacbes causais variavam em funcdo do tipo de texto (narrativo e
argumentativo).

As perguntas inferenciais e de explicacdo eram apresentadas ap0s a leitura de cada texto.
Os resultados do primeiro estudo mostraram maior quantidade de inferéncias de previsdo na
historia (ficcdo) do que no relato (ndo ficcdo). Desta forma, sugere que o estabelecimento de
previsao coerente e provavel varia de acordo com o tipo de texto. No segundo estudo verificou-
se que as relacOes de causalidade parecem néo variar em funcéo do tipo de texto.

Letras, Dias e Sousa (2019) realizaram projeto de intervencdo com 40 estudantes com
idade entre 10 e 15 anos, cursando 0 6° ano de uma escola TEIP? portuguesa. O projeto tinha
como objetivo ensinar os participantes a resumirem por escrito textos narrativo e expositivo. A
pesquisa tinha como questdes norteadoras: “De que forma um conjunto de tarefas de leitura e
escrita potencializaria a aprendizagem ao nivel das competéncias de leitura e de escrita?”, “O
ensino explicito favoreceria a aprendizagem do género resumo?”. “Quais as aprendizagens mais
salientes na elaboracao do resumo?” e “Qual a percep¢ao dos alunos acerca das competéncias
desenvolvidas?”.

No pré-teste e pds-teste foi utilizado um texto narrativo, que era a fabula “O Corvo ¢ a
Raposa” de Esopo, e um texto expositivo retirado do manual de Historia “As conquistas e os
desafios do Portugal democratico”. Os dados (resumo dos referidos textos) foram analisados a
partir do proposto por Spinillo (2009), considerando o Contetdo (Fidelidade ao texto e presenca
das ideias principais); Linguagem (Clareza e uso de parafrase); e Extensdo (Brevidade).
Analisaram ainda aspectos da textualidade como a coeréncia, a coesdo, e a continuidade topica
dos resumos. Foram observadas diferencas entre as duas ocasides de testagem, uma vez que na
maioria dos resumos, 0s textos escritos no pos-teste eram mais extensos e apresentavam as
ideias principais, além de melhor organizacdo destas ideias. Os alunos fizeram uso, no pds-
teste, de conectores discursivos, oragdes subordinadas e maior complexidade sintatica do que

no pre-teste.

2 Programa governamental de prevencdo e reducio do abandono escolar.
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No quesito fidelidade ao texto original, o numero de estudantes que identificou as ideias
principais no pos-teste foi maior no texto expositivo do que no narrativo. J& no quesito
brevidade tanto no pré-teste como no pos-teste no texto narrativo se manteve a mesma
frequéncia média de palavras, mas no texto expositivo constatou-se aumento do nimero de
palavras no pos-teste. Quanto a qualidade dos resumos, ocorreu a melhora em ambos os textos
no pds-teste, contudo esta melhora foi mais evidente no narrativo.

Letras, Dias e Sousa (2019) realizaram, ainda, um grupo focal com 18 alunos para
discutir a percepcao que tinham acerca da intervencao realizada. Os estudantes relataram ter
aprendido a escrever o resumo, melhora dos erros ortograficos, que o resumo 0s ajudou a
compreender o texto, em sua escrita e na pontuagao.

Queiroz (2017) utilizou trés tipos de textos (argumentativo, expositivo e narrativo) para
investigar as relagdes entre compreensao de textos, tipos de inferéncias (causal e de estado) e
tipos de textos. Participaram estudantes do ultimo ano da educacéo infantil ao 5° ano do ensino
fundamental (idades entre 4 e 11 anos) divididos em trés grupos: primeiro grupo do Infantil ao
1° Ano; segundo composto por estudantes do 2° e 3° anos e o terceiro com 0s do 4° e 5° anos.

Os textos em cada grupo variavam em funcdo do grau de complexidade que
apresentavam, aumentando com o avanco da escolaridade. Perguntas inferenciais causais e de
estado foram apresentadas, cujas respostas foram classificadas em categorias: Categoria | - ndo
responde ou responde de forma incoerente; Categoria Il - coerente, mas incompleta; e Categoria
I11 - coerente e completa.

Os resultados em relacdo ao 5° ano mostraram que as criancgas tendiam a responder de
forma coerente e completa no texto narrativo e no expositivo. J& no texto argumentativo as
respostas forma classificadas em sua maioria como ndo responde ou responde de forma
incoerente. Em relacdo as inferéncias causais e de estado houve diferencas significativas nas
comparagOes da categoria I com a Ill. A autora pontuou ainda que no texto narrativo as
inferéncias causais foram mais faceis, e no texto expositivo foram significativas somente as
perguntas causais. No argumentativo ndo foram significativas nem as perguntas causais nem as
de estado. Analisando os resultados considerando todos 0s anos escolares, o texto narrativo foi
considerado o mais facil e o expositivo o mais dificil.

Tomados de forma conjunta, verifica-se que, a partir dos estudos mencionados, 0s textos
argumentativos sdo raramente investigados em criancas e que os estudos que investigam dois
tipos de textos em uma mesma populacdo examinam textos narrativos e expositivos. Os
resultados dessas pesquisas indicam que o texto narrativo é mais facil de ser compreendido do

gue o texto expositivo.
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Assim como Queiroz (2017), no presente estudo optou-se por examinar trés tipos de
textos: narrativo, argumentativo e expositivo. Porém, diferentemente da autora que tinha como
objetivo investigar questdes de desenvolvimento, esta investigacédo foi realizada com criangas
de uma mesma idade e escolaridade, considerando dois tipos de modalidade de leitura (voz alta

e silenciosa) e dois recursos metodoldgicos distintos (reproducdo oral e perguntas), buscando a
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3 OBJETIVOS DO ESTUDO E SUA RELEVANCIA

O objetivo geral do presente estudo foi investigar as relagfes entre compreensdo de
textos e tipos de textos em criancas, especificamente quanto ao estabelecimento de inferéncias.
Este tema, ainda pouco explorado, € de interesse recente entre os pesquisadores da area, tendo
ainda muito a ser conhecido sobre esta relacdo, uma vez que a grande maioria dos estudos
realizados com criangas examina textos narrativos, sendo raras as pesquisas que se voltam para
textos de outros tipos como o argumentativo e o expositivo.

Ampliando estes raros estudos, a presente investigacdo examinou a compreensdo de
textos narrativos, argumentativos e expositivos. As relagdes entre compreensao de textos e tipos
de textos é uma questdo tedrica importante, sendo necessario conhecer se e como as
caracteristicas do texto, caracteristicas essas que variam de um texto a outro, influenciariam a
compreensdo do leitor.

Para ampliar seu escopo e possivel contribuicdo, o estudo se propds a investigar essas
relacbes considerando dois fatores: (i) o uso de recursos metodoldgicos distintos, porem
complementares, no caso, 0 método pergunta-resposta que versa sobre a compreenséo local do
texto, e areproducéo oral que versa sobre uma compreensdo global do texto; e (ii) a modalidade
de leitura dos textos, no caso, a leitura em voz alta e a leitura silenciosa, aspecto este pouco
investigado em relacdo ao estabelecimento de inferéncias.

Adicionalmente, a pesquisa inclui, em sua parte final, uma breve pesquisa de opinido
em que se buscou saber a percepc¢éo da crianca acerca de qual dos trés tipos de textos lidos por
ela seria considerado o mais facil e o mais dificil, e por qué. Embora este objetivo adicional ndo
tenha uma relagdo direta com o objetivo principal da investigacdo, considerou-se importante
obter da crianca uma opinido acerca de suas proprias possibilidades e limites frente a

compreensdo de textos de diferentes tipos.
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4 METODO

4.1 PARTICIPANTES

Quarenta e oito criangas com idade média de 10 anos e um més, de classe média, de
ambos os sexos, frequentando o 5° ano do ensino fundamental em escolas particulares da cidade
de Petrolina-PE. A escolha desta faixa etéaria e ano escolar deveu-se ao fato de que é nesta idade
e escolaridade que se espera que as habilidades de decodificacdo tenham sido desenvolvidas e
que os alunos desse nivel de escolaridade j& tenham tido contato com textos de diversos tipos,
especialmente os expositivos — adotados na aprendizagem de diferentes contetdos escolares.

Os participantes foram igualmente divididos em dois grupos em funcdo da modalidade
de leitura realizada: Grupo 1: criancas com idade média de 10 anos e dois meses que realizaram
a leitura de forma silenciosa; e Grupo 2: criangas com idade média de 10 anos e um més que

realizaram a leitura do texto em voz alta.

4.2 PLANEJAMENTO EXPERIMENTAL, MATERIAIS E PROCEDIMENTOS

As criancas de cada grupo foram individualmente entrevistadas em trés sessdes com
tempo livre para sua realizacdo. Cada sessdo era relativa a um tipo de texto: narrativo,
argumentativo e expositivo cuja ordem de apresentacdo foi randomizada. Ao final da terceira
sessdo foi realizada uma entrevista de opinido acerca de qual texto a crianca achou ser o mais
facil e qual o mais dificil de compreender. As sessdes foram gravadas em audio e
posteriormente transcritas para analise. Ocorreu um intervalo de trés a sete dias entre as sessoes.

A ordem de apresentacdo dos textos nas trés sessdes em cada grupo de participantes
(Grupo 1: leitura silenciosa; Grupo 2: leitura em voz alta) foi randomizada de acordo com o

Quadrado Latino, como pode ser visto no Quadro 1.

Quadro 1: Ordem de apresentacao dos textos em cada grupo de participantes

12 sessdo 2 2585580 3 2 sessdo Numero de participantes em
cada grupo
Narrativo Argumentativo Expositivo 8
Narrativo Expositivo Argumentativo 8
Argumentativo Expositivo Narrativo 8
Argumentativo Narrativo Expositivo 8
Expositivo Argumentativo Narrativo 8
Expositivo Narrativo Argumentativo 8
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Em cada sessdo inicialmente foi feita a leitura do texto referente aquela sesséo pela
crianca. Os participantes do Grupo 1 faziam a leitura silenciosa e os participantes do Grupo 2
faziam a leitura em voz alta. Concluida a leitura, o texto ndo ficava disponivel para evitar que
0 participante remetesse ao texto de forma literal ao realizar as tarefas.

Apos a leitura, o participante era solicitado a realizar a Tarefa 1 (Reproducgdo) e em
sequida a Tarefa 2 (Pergunta-resposta). A ordem de apresentacao das tarefas era fixa para evitar
que a reproducdo fosse influenciada pelo conteldo das perguntas apresentadas na Tarefa 2,
como sugerido em pesquisas anteriores (e.g., BRANDAO; SPINILLO, 1998; CORSO;
SALLES, 2009). Na terceira sessdo, ap0s a realizacao as duas tarefas, foi realizada a entrevista
de opinido.

Os textos adotados neste estudo foram os mesmos utilizados por Queiroz (2017) com
criancas desta mesma faixa etdria e escolaridade. O texto narrativo intitulado “Seu Zequinha”
¢ composto por 197 palavras, o argumentativo “Autodestrui¢do” por 279 e o expositivo

“Morcegos” com 202 palavras (ver anexos A, B e C, respectivamente).

4.2.1 Tarefa 1: Reproducéo

A tarefa de reproducdo teve como objetivo investigar a compreensdo em uma
perspectiva global, a partir da parafrase, reproducdo das principais ideias do texto e
reorganizacdo da estrutura do texto de forma coerente e significativa, como mencionado por
Brand&o e Spinillo (2001). Apos a leitura do texto, o participante foi solicitado a oralmente
reproduzi-lo, da maneira como se lembrasse. A reproducdo foi gravada em audio e
posteriormente transcrita. Nenhuma interferéncia foi feita pela examinadora, apenas algum

suporte verbal de incentivo para a realizacéo e continuidade da tarefa.

4.2.2 Tarefa 2: Pergunta-resposta

A exemplo do que foi feito em estudos anteriores (SPINILLO; ALMEIDA, 2014,
SPINILLO; MAHON, 2007; QUEIROZ, 2017), dois tipos de perguntas inferenciais foram
apresentados: de estado e causais. Em cada texto, apresentou-se seis perguntas, sendo trés

causais e trés de estado, como pode ser visto no Quadro 2.
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Quadro 2: Tipos e ordem de perguntas apresentadas em cada tipo de texto®

Tipo de texto

Pergunta de estado

Pergunta causal

Narrativo

P1 Onde Seu Zequinha morava?

P2 Quem era a cabra que Brigona
viu no espelho?

P3 Quem ela pensou que fosse a
cabra do espelho?

P4 Por que Brigona quis brigar com a
cabra do espelho?
P5 Por que foi
machucou?

P6 Por que, no final da histdria, as
outras cabras ficaram amigas de
Brigona?

qgue Brigona se

Argumentativo

P3 Como o capitalismo contribui
para a destruicdo do planeta?

P4 Como o ser humano pode ser
mais forte que sua ambicdo e
egoismo?

P6 Qual a opinido do autor do texto?

P1 Por que para o autor a visdo de
futuro do mundo é pessimista?

P2 Por que ndo é vantajoso para as
fabricas comprar equipamentos que
amenizam a poluigdo?

P5 Por que o ser humano esta matando
0 planeta em que vive?

Expositivo

P3 Qual temperatura que o0s
morcegos gostam?

P5 O que comem 0s morcegos
guando nascem?

P6 Em que periodo do dia os
morcegos dormem?

P1 Por que as pessoas pensam que
morcegos Sao aves?

P2 Por que 0s morcegos ndo vivem na
Antartica?

P4 Por que ficam emitindo sons
enguanto voam?

As perguntas de estado, no caso da histdria, se referem a informacdes sobre tempo, local,

personagens ou eventos narrados. No caso do texto de opinido, tais perguntas se referem as
pessoas e suas diferentes opinides e pontos de vista. No texto expositivo, elas versam sobre
informacgdes, conceitos, caracteristicas relevantes sobre o contetdo exposto.

As perguntas causais, em relacdo ao texto narrativo, versam sobre relacfes de causa e
efeito entre os eventos, as acGes e motivacdes dos personagens. No argumentativo, tais
perguntas se referem as justificativas que sustentam os diferentes pontos de vista apresentados.
No texto expositivo, essas perguntas consideram as relac@es entre as informacdes e contetdos
fornecidos sobre a tematica nele tratada.

Imediatamente apds respondida cada pergunta, a criancga era solicitada a justificar sua
resposta. Perguntas de explicagcdo (“Por que pensou assim?”, “O que vocé estava pensando
quando respondeu isso? 7, “Como descobriu que era isso?”’) tinham como objetivo levar a
crianca a explicitar as razdes que a levaram a fornecer uma dada resposta. Essas perguntas
foram utilizadas em pesquisas anteriores (e.g., SPINILLO; ALMEIDA, 2014; SPINILLO;
MAHON, 2007, 2015).

% A ordem de apresentagdo das perguntas em cada texto é indicada por um ndmero, de modo que a primeira
pergunta ¢ indicada como P1 e a sexta pergunta como P6. A apresentacdo das perguntas era fixa, seguindo a ordem
em que as informagdes a elas relacionadas se seguiam no texto.
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4.2.3 Entrevista de Opinido

Ao final da terceira e Ultima sessdo, apos a realizacdo das duas tarefas, foi realizada uma
breve entrevista de natureza clinica, com o objetivo de saber qual a opinido do participante a
respeito de sua propria compreensao em relacdo a cada texto, em especial, acerca de alguma
dificuldade especifica que tenha experimentado. Foram apresentadas as seguintes perguntas
norteadoras: “Qual dos trés textos vocé€ achou o mais facil de compreender? Por qué?”’; “Qual
dos trés textos vocé achou o mais dificil de compreender? Por qué?”. Outras perguntas foram
realizadas com o objetivo de esclarecer os pontos descritos pelos estudantes acerca de sua

opinido.
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5 SISTEMA DE ANALISE EM CADA TAREFA

Cada uma das tarefas foi analisada por meio de um sistema de anélise especifico.
Inicialmente é apresentado o sistema de analise das reproducdes (Tarefa 1) com inimeros
exemplos, e em seguida o sistema de analise das respostas (Tarefa 2), também amplamente

ilustrado com as falas das criancas.

5.1 TAREFA DE REPRODUCAO

Na Tarefa 1, a analise das reproducgdes dos trés textos teve como base a classificacdo
proposta por Branddo e Spinillo (1998; 2001) que, por sua vez, se inspirou em Marcuschi
(1989). Desta forma, os textos foram divididos em blocos de conteudos relacionados a
proximidade e fidelidade com o texto original. Importante mencionar que esta divisdo em
blocos foi feita originalmente em relacdo a textos narrativos (Quadro 3) e que ajustes foram
realizados para a analise do texto argumentativo (Quadro 4) e expositivo (Quadro 5) na presente
investigacdo. Estes ajustes foram necessarios, visto que no estudo mencionado, as referidas

autoras ndo examinaram o0s textos argumentativo e expositivo.

Quadro 3: Blocos de contetudo do texto narrativo

Bloco 1 | Brigona era uma cabra que morava em um sitio com outras cabras e sempre se metia
em confuséo.

Bloco 2 | Brigona tinha uma Unica amiga, mas nao escutava 0s conselhos que ela lhe dava.
Bloco 3 | Brigona entra na casa de seu Zequinha e vé um espelho.

Bloco 4 | Brigona pensa que a imagem do espelho é outra cabra e ataca a imagem refletida no
espelho.

Bloco 5 | Brigona se machuca e passa a ouvir os conselhos de Malhada, e as outras cabras se
tornam suas amigas.

Quadro 4: Blocos de conteudo do texto argumentativo

Bloco 1 | Preservacdo do meio ambiente.

Bloco 2 | Causas dos problemas ambientais: poluicdo causada por industrias e automoveis, e
devastacdo das florestas.

Bloco 3 | RazBes econdmicas que interferem e inviabilizam as a¢bes pro-natureza, pois custa
caro ter fabricas e automoveis que poluem pouco.

Bloco 4 | Raz0es ligadas a falta de informacéo e educacdo ambiental dificultam as a¢des pro-
natureza.

Bloco 5 | Conclusdo pessimista quanto ao futuro do planeta
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Quadro 5: Blocos de contetido do texto expositivo

Bloco 1 | Principal caracteristica dos morcegos: sdo os Unicos mamiferos que voam e possuem
asas.

Bloco 2 | Locais onde vivem.

Bloco 3 | Como conseguem se orientar sem a visao.

Bloco 4 | Habitos alimentares dos morcegos.

Bloco 5 | Como dormem 0s morcegos.

A partir desses blocos foram identificadas categorias em que foram classificadas cada
reproducdo, como descrito e exemplificado a seguir. A anélise foi realizada por dois juizes
independentes cujo percentual de concordancia entre eles foi de 85,41%. Os casos de

discordancias foram definidos por meio de discussao entre esses juizes.

5.1.1 Categorias de reproducéo do texto narrativo

Categoria 1: reproducdes desconectadas, historias diferentes daquela apresentada ou

narrativas que se limitam a frases que marcam a abertura e fechamento de historias.

Exemplo 1*

C®: Era uma vez uma cobra Brigona virou amiga da ¢, Zezinha. N&o pode ler o texto de
novo?

E: Ndo, mas tenta se lembrar das informacdes. O texto era sobre o que, 0 que aconteceu...
C: E sobre uma cobra e uma malandra... Eu esqueci...

Exemplo 2

C: O seu Zequinha tinha uma cabra e outra... Eita, esqueci. Ai ele viu no espelho uma

cabra bem forte. Ai o outro animal quis brigar com a cabra e seu Zequinha néo deixou.
Categoria 2: reproducdes que, embora envolvam alguns personagens e alguns eventos
presentes em determinados blocos da historia original, incluem acréscimos de informacdes

ausentes no texto lido, sendo pouco fiéis a histéria original.

Exemplo 3

4 Neste e nos demais exemplos apresentados neste trabalho foi mantida a fala da crianca da maneira como
apresentada. Foram inseridas apenas as marcas de pontuacao.

° Neste e nos demais exemplos apresentados neste trabalho, a fala da crianca é identificada pela letra C e a da
examinadora pela letra E.
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C: Que tinha uma cabra que se chamava Brigona porque ela era muito, ela brigava muito.
Ai um certo dia teve um cara espelho, é uma coisa assim, espelho que ela comegou a
brigar com ele, ou com ela, com ele. Ai ela deu uma pisa na Brigona, Brigona ficou com

as patas machucada e seu Zequinha chegou na hora e viu a pata dela machucada. E so.

Categoria 3: reproducdes que se limitam a eventos de alguns blocos. Isto é feito de forma

desarticulada, estando ausentes as cadeias causais relevantes.

Exemplo 4

C: Uma cabra chamada Brigona. Ela ndo tinha muitas amizades porque ela gostava de
brigar. Ai uma amiga dela chamada Malhada, ela sempre dava conselhos para Brigona
ndo, é, brigar mais com os amigos dela. Ai um dia, ela tava, a Malhada, €, viu a porta
aberta da sua casa aberta, de Brigona. Ai ela tava vendo uma cabra no espelho e ficou

brigando. Ai quebrou o espelho. Ai quando Malhada foi ver, a pata dela tava sangrando.

Categoria 4: reproducdes globais e com certa articulacdo, porém incompletas. Ha
referéncia ao problema central do texto e ao desfecho. Ha omiss@es e trocas de informacdes. A

cadeia causal que serve de eixo norteador da histdria ndo € totalmente reproduzida.

Exemplo 5

C: Era um homem chamado seu Zequinha, ele tinha varias cobras e tinha cabras. Uma
dessas cabras se chamava Bigorna ela era muito forte e brava. Ela era também amiga de
Malhada, ela sempre ficava arranjando briga com seu Zequinha, €, que resolvia. Ai um
dia seu Zequinha saiu pra cidade, ela viu um espelho e uma cabra bem forte e bonita. E
ela foi pra cima da cabra e o espelho quebrou e acabou cortando ela. Seu Zequinha

chegou e ela seguiu os conselhos da sua amiga Malhada pra nunca mais brigar.

Categoria 5: reproducdo articulada em que todos ou a maioria dos blocos esta presente.
As ideias centrais sdo mencionadas. A narrativa é fiel ao texto original, seguindo um eixo onde
o0 problema central é apresentado e resolvido, sendo mencionados os meios para tal. As relacdes

causais importantes estdo presentes.

Exemplo 6
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C: Que uma cabra, ela se chamava Brigona e gostava de brigar com todo mundo. Ai ela
sO tinha uma amiga chamado Malhada que dizia que ndo era pra ela brigar, s6 que ela
continuava. Ai um dia o seu Zequinha que era o dono dela deixou a porta aberta pra ir
pra cidade. Ai ela entrou e foi pro quarto ai no quarto tinha um espelho que ela se viu
uma cabra grande e forte queria brigar. S6 que a cabra era ela. Ai ela avancou e quebrou
0 espelho e ficou com as patas todas machucadas. E ai depois 0 seu Zequinha chegou,
ajudou ela e desse dia em diante ela nunca mais brigou e seguiu os conselhos da amiga

e fez vérias outras amigas.

Exemplo 7

C: Seu Zequinha tinha uma cabra, tinha varias cabras e uma delas se chamava Brigona
e ela, todo dia ela ficava dando coice nas outras coitadas das cabras. E ela tinha uma
Unica amiga que se chamava Malhada, ela dava conselhos pra ndo brigar com ninguém.
Nisso tava fazendo isso a toa, mas Brigona ndo ouvia nada, deixava pra la. Teve um dia
que ela viu a porta aberta, entrou e seguiu até o quarto do dono. Entéo ela viu um espelho
e viu o proprio reflexo dela, mas ela ndo sabia que era, pensava que era outra cabra.
Entdo se preparou e deu um pulo e acabou cortando todas as patas dela. E ela aprendeu

a licdo dela que néo precisa brigar por nada.

5.1.2 Categorias de reproducao do texto argumentativo

Categoria 1: reproducdes desconectadas que se limitam a mencionar de forma vaga o
tema tratado no texto. Algumas delas se caracterizam como opinides e comentarios que se

distanciam do texto original.

Exemplo 8
C: E sobre poluir, e eu ndo lembro... sobre 0 meio ambiente... sobre o egoismo, e a

poluicdo, os transporte...

Exemplo 9
C: O texto fala sobre a poluicdo do ar, sobre 0 nosso planeta, se continuar assim pode
acabar. E pra mim eu acho que ele ja, a NASA pesquisando sobre outros planetas com

vida, que existe vida pra mim ndo adianta. O que adianta é a gente melhorar.
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Categoria 2: reproducdes que mencionam o tema tratado no texto original, havendo
muitas omiss@es, distor¢bes e acréscimo de informacfes que ndo estavam presentes no texto

original, de modo que a reproducdo é incompleta e pouco fiel ao texto original.

Exemplo 10
C: O texto fala da poluicdo do ambiente que fabrica e transportes poluem o ar. Que 0s
carros mais velhos e 6nibus mais velhos consomem 40 vezes maior poluindo o ar do

que 0S Novos.

Categoria 3: reproducgdes que mencionam o tema tratado no texto original e algumas das
informacdes relevantes relativas ao ponto de vista nele apresentado. Contudo, ha omissoes,
sobretudo relativas as justificativas que poderiam servir de suporte para o ponto de vista. Ndo

ha acréscimo de informacdes, mas omissdes que tornam o texto incompleto.

Exemplo 11

C: Fala sobre 0 meio ambiente e que a gente causa muita coisa jogando coisa na rua e
0s carros quando passam soltam muita fumaga ai prejudica o meio ambiente. E ai no
final ele falou que a gente vai viver no planeta em que matamos. A gente vai morrer no

planeta que matamos.

Categoria 4: reproducgdes que mencionam o tema tratado no texto original e algumas das
informacdes relevantes relativas ao ponto de vista nele apresentado, incluindo algumas
justificativas que servem de suporte para um ponto de vista. Ha, ainda que de forma vaga, uma
alusdo a uma conclusdo ou fechamento. Contudo, ha omissdes, sobretudo relativas a pontos de

vista contrarios, o que torna o texto incompleto.

Exemplo 12

C: O texto fala sobre 0 meio ambiente que cada vez mais o planeta esta adoecendo por
causa das poluicbes que a gente faz, joga lixo na rua, polui os rios. E também pelos, 0s
automoveis e pelas fabricas. Cada vez mais o planeta td morrendo e a gente ndo faz nada
a respeito disso. Por causa gque a vontade de ajudar o planeta ndo é maior do que nosso

egoismo e ambicdo.



51

Categoria 5: reprodugdes que mencionam o tema tratado no texto original, apresentando
informacdes relativas aos pontos de vista nele apresentados, incluindo justificativas que servem
de suporte a esses pontos de vista. Inclui ainda, posicdes contrarias e a opinido do autor do
texto, bem como apresentam um fechamento que indica uma conclusé&o.

Exemplo 13

C: O texto fala da, do efeito estufa que ele causa um aquecimento no globo terrestre

provocando secas mais frequentes e tudo mais. Ai tem, ai ele fala que as industrias nao

compram, €, as industrias poluentes, que poluem, elas ndo compram é, materiais, coisas
pra que ndo afetem tanto, ndo saia tanta poluicdo e fumaca porque seria uma perda de
dinheiro. Ali, é, o texto também fala que as pessoas sabem disso, s6 que muitas delas,

elas ndo se importam, assim, em mudar os habitos pra ndo poluir tanto o planeta. E

também o texto fala que os carros velhos e onibus eles poluem bem mais do que os

NOVOS e iSSO € por causa, ndo € por falta da pessoa querer comprar um novo, e sim porque

ndo tem dinheiro. E também o nosso planeta cada vez se degredando mais por conta do

N0sso egoismo e o que ele faz as nossas coisas e ndo pensar no futuro das outras pessoas.

Exemplo 14

C: Que as pessoas tdo poluindo o planeta e também ndo sabem o resultado do efeito
estufa, que pode também ter aumento de temperatura e... também fica dificil de respirar
com a poluicdo. E que tem gente que... tem carro velho polui quarenta vezes por cento
mais que 0s novos. E a gente ndo troca de carro porque ndo quer, é porque nao tem

dinheiro... e que a gente esta destinado a morrer no planeta que a gente matou.

5.1.3 Categorias de reproducao do texto expositivo

Categoria 1: reproducbes que se limitam a passagens desarticuladas que contém

informacdes diferentes daquelas veiculadas no texto original.

Exemplo 15
C: Tem trés espécies, tem mil espécies de morcego €, também tem, deixa eu ver, eu
lembro que tem os morcegos frutiferos que eles dormem de cabeca para baixo e ndo

moram na Antartida.

Exemplo 16
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C: Que os morcegos eles... tem habitos noturno e, tipo, eles tém a orelha... que tém um

eCo e... esqueci as outras partes.

Categoria 2: reprodugdes que embora mencionem informagdes efetivamente presentes
no texto original, trazem poucas informac6es sobre o tema tratado, ficando o texto incompleto.
As informacgdes sdo apresentadas de forma desarticulada e, muitas vezes, se repetem ao longo

da reproducdo.

Exemplo 17

C: Eu entendi que os morcegos sdo mamiferos que eles dormem de cabeca pra baixo
pendurados de cabeca pra baixo e eles gostam de andar pelo escuro e dormir pelo escuro.
E gostam de dormir empendurado porque pra ficar, como é o nome, a poeira coisar

neles. E eles chupam sangue de outros... que eles sdo o0 Unico animal mamifero que voa.

Exemplo 18
C: Esse texto ele fala sobre os morcegos. Que so trés tipos de morcego, se eu ndo me
engano, se alimentam de outros vertebrados, de sangue que sé@o os homatofagos. Que

eles dormem de cabeca pra baixo, que se alimentam de insetos, néctar das flores.

Categoria 3: reproducdes que se limitam a informacdes de alguns blocos, estando o texto
incompleto. Isto é feito com certa articulagdo, no sentido de que parece haver a tentativa de

agrupar as informacdes que tratam de um mesmo conteudo.

Exemplo 19

C: Que o0s morcegos eles emitem um som e quando eles batem em algum objeto volta
pro ouvido deles um eco. Que eles sdo mamiferos e s6 que alguns deles é, chupam
sangue €, de outros mamiferos. E que eles tém os dedos juntos e que as suas asas Sao

grandes. E que eles sdo noturnos.

Exemplo 20
C: Os morcegos eles sdo o0s Unicos mamiferos que voam. Ele s6 tem trés espécies deles
que chupam sangue de outros vertebrados. Eles durmam de cabeca para baixo porque

as asas dele sdo muito pesadas e ndo existe na Antartida eles. Eles vivem em cavernas e
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lugares escuros. E as espécies que chupam o sangue se chama heméafogos. E eu acho

que é so isso.

Categoria 4: reproduces ainda incompletas que trazem mais informacg6es sobre o tema.
Contudo, as omissdes ocorrem em relagdo a comparagdes entre o0 animal e outros animais.
Observou-se uma articulacdo na apresentacdo das informacbes, no sentido de que ha
preocupacao em agrupar em subtemas as informacdes mencionadas. Ha algumas relacdes de

causalidade.

Exemplo 21

C: Que o morcego ele se alimenta, algumas espécies se alimentam de sangue e outras
ndo. E parece que as espécies que se alimenta de sangue vive la na América. Ai o dia a
dia deles, eles costumam dormir de cabeca pra baixo porque as asas deles sdo muito
grandes. Ai se ele ficar de pé igual nds ele costuma ficar muito pesado se cansa mais

rapido ai quando ele sai voando de cabeca pra baixo sai mais facilitando pra o voo dele.

Exemplo 22

C: Que o0s morcegos eles sdo os Unicos mamiferos que voam, e eles tem um, se ndo me
engano, sao 0s mamiferos com mais habitos alimentares que, €, comem néctar, €, frutas,
alguns bichos pequenos, insetos. E sdo trés espécies que conhecemos, &, elas se
alimentam de sangue, e os morcegos eles dormem de cabeca pra baixo porque as asas
dele sdo muito pesadas e ai ndo seria muito confortavel pra eles dormir como as aves. E
também eles dormem de cabeca pra baixo porque fica mais facil deles voarem que é sé

se jogar ele pra no chdo e comecar a bater asa.

Categoria 5: reproducdes completas com as principais informacdes sobre o tema. Isso é
feito de maneira articulada, agrupada por temas sem haver repeticdes. Menciona comparacdes
entre 0 animal e outros animais. Observou-se uma articulacdo na apresentacdo das informacdes,
no sentido de que ha preocupacdo em agrupar em subtemas as informagdes mencionadas. Ha

as principais relac@es de causalidade.

Exemplo 23
C: Os morcegos sdo 0s Unicos mamiferos que voam por causa que nas maos deles tem

uma membrana fina que da acesso a eles ter as asas grandes para voarem. E eles... alguns
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se alimentam de frutas, néctar de flores e insetos... e outros se alimentam de sangue, que
sO existem nas Américas. Entdo os que se alimentam de sangue sdo chamados de
hemafo... hematdfagos. E seu habitat é mais em cavernas, prédios, sétdos e copas de

arvores.

Exemplo 24

C: Os morcegos sdo 0s Unicos mamiferos que conseguem voar porque eles tém asas
formadas porque os dedos deles se juntam com partes de membranas muito finas e
conseguem voar. Também existem milhares, muitas espécies e apenas trés se alimentam
de sangue de outros vertebrados. Eles gostam de lugares escuros e tem muitos habitos
noturnos, tem mais habitos noturnos. Eles emitem sons para quando perceber a

localizagéo de alguns objetos... e €.

E possivel notar que as categorias em cada sistema referente a cada texto sio
hierarquicas, de modo que as reproducfes mais elementares foram aquelas classificadas na
Categoria 1, enquanto as mais elaboradas foram aquelas classificadas na Categoria 5. As
categorias em cada sistema guardam entre si uma correspondéncia, mas que tém suas
especificidades em funcdo do texto ao qual se aplica. Por exemplo, € fundamental para a
compreensdo do texto narrativo a sequéncia temporal dos eventos, relacdes de causalidade e
fechamento. No texto argumentativo € fundamental mencionar o tema tratado, os pontos de
vista sobre o tema, as justificativas que os sustentam e uma conclusdo. No texto expositivo é
necessario apresentar as informacdes agrupadas em subtemas e especificar relacGes de
comparacdo e de causalidade.

Importante comentar que nas historias as reproducdes tinham abertura e fechamento, no
texto argumentativo era comum a reproducao iniciar com o tema tratado e trazer ao final uma
conclusdo como fechamento, enquanto no expositivo a reproducdo tendia a se iniciar
mencionando alguma caracteristica do elemento central do texto (no caso, 0s morcegos), nao
havendo um fechamento. A reproducdo do texto expositivo € mais fiel ao texto original,
havendo poucos acréscimos e distor¢des de informacédo. O que se nota € mais uma incompletude

e desarticulacdo das informacgdes mencionadas do que infidelidade ao texto original.
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5.2 TAREFA 2: PERGUNTAS

A andlise das respostas dada as perguntas inferenciais e de explicacdo foram
classificadas com base na proposta originalmente de Spinillo e Almeida (2014) e adotada por
Queiroz (2017) em estudo posterior. As respostas foram classificadas em uma dentre trés
categorias por dois juizes independentes cujo percentual de concordancia foi de 85,76%. Os
casos de discordancias foram definidos por meio de discussdo entre esses juizes.

Categoria 1 (néo responde ou responde de forma incoerente): a crianga ndo responde
mesmo apos a intervencdo da examinadora ou responde de forma incoerente e sem relagdo com

as informagdes do texto.

Exemplo 25 (Texto narrativo):
E: Por que Brigona quis brigar com a cabra do espelho?

C: N&o sei.

Exemplo 26 (Texto argumentativo):
E: Como o capitalismo contribui para a destruicdo do planeta?

C: Nao responde.

Exemplo 27 (Texto expositivo):
E: Qual temperatura que 0s morcegos gostam?

C: Nao sei, ndo fago a minima ideia.

Categoria 2 (coerente, incompleta, com extrapolacGes): o participante embora consiga
inferir com base em seu conhecimento prévio e nas informacdes do texto, omite informacdes
consideradas relevantes ou ndo apresenta uma explicacdo. H& casos em que ha certa

extrapolacdo em relacdo as informacdes veiculadas no texto.

Exemplo 28 (Texto narrativo):
E: Quem era a cabra que Brigona viu no espelho?

C: Era grande e forte, maior do que ela.

Exemplo 29 (Texto narrativo)

E: Onde Seu Zequinha morava?
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C: Ele morava numa casa.
E: Como vocé descobriu isso?

C: N&o sei.

Exemplo 30 (Texto argumentativo):

E: Por que o ser humano esta matando o planeta em que vive?

C: Porque assim, tem até esse tal de Michel Temer que ta4 vendendo o Brasil e para o
dinheiro ficar pra ele, ai tipo, ta matando, né, o Brasil por causa eles fica cortando. Ai,
tipo, ele vende pra outra pessoa, ai vai cortando as arvores. Ai tipo, o planeta fica
precisando de ar porque as arvores, € melhor, né?

E: Como vocé chegou nessa resposta?

C: Eu cheguei porque as vezes eu assisto o Jornal Nacional.

Exemplo 31 (Texto argumentativo):

E: Por que ndo é vantajoso para as fabricas comprar equipamentos que amenizam a
poluigédo?

C: Porque mesmo assim o0s carros vao poluir. Tem outras coisas que podem poluir.

E: Como vocé chegou a essa resposta?

C: Porque os carros as vezes soltam gas carbénico e acabam meio que ndo adiantando

muito.

Exemplo 32 (Texto expositivo):

E: Qual temperatura que 0s morcegos gostam?

C: No frio.

E: Me conta como vocé descobriu.

C: Porque no calor se eles tiverem voando no calor, €, ficam queimando, eles ficam se

gueimando.

Exemplo 33 (Texto expositivo)

E: O que comem 0s morcegos quando nascem?
C: Eu acho que ele come carne e sangue.

E: O que te fez pensar que era isso?

C: Porque a maioria dos morcegos comem, é... chupam o sangue.
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Categoria 3 (coerente e completa): a resposta menciona informagdes necessarias e sem

omissdes de aspectos relevantes.

Exemplo 34 (Texto narrativo):

E: Quem era a cabra que Brigona viu no espelho?

C: Ela mesma.

E: E como vocé chegou a essa resposta?

C: Porque quando a pessoa vai se olhar no espelho vé o seu reflexo.

Exemplo 35 (Texto narrativo):

E: Por que, no final da historia, as outras cabras ficaram amigas de Brigona?

C: Porque ela ndo tava mais brigando com as cabras e ela nédo tava, €, brigando com
elas.

E: Como vocé chegou nessa resposta? Como vocé pensou isso?

C: Por causa do que a amiga dela deu conselho a ela e depois quando parou de brigar

ela comecou a ter outras amigas.

Exemplo 36 (Texto argumentativo):

E: Qual a opinido do autor do texto?

C: E que no devia mais cortar arvores, informando o que poderia acontecer no futuro
e 0 que ja ta acontecendo. E eu acho que a opinido dele é pra parar de acabar com a
natureza. Pode cortar arvore, so que replantar, fazer... é... gastar menos agua.

E: E como € que vocé descobriu isso? Chegou nessa resposta?

C: Porque lendo o texto eu vi que o autor ndo desvaloriza a natureza de jeito nenhum. E

guem nao desvaloriza, cuida.

Exemplo 37 (Texto argumentativo):

E: Como o ser humano pode ser mais forte que sua ambicédo e egoismo?

C: E, néo jogar lixo no chdo, plantar mais arvores, ndo ser tdo mal educado.

E: Como vocé chegou a essa resposta?

C: Porque quando a gente € educado a gente ¢, quando a gente tem estudo a gente sabe

o0 que fazer direito pra ndo jogar lixo no chéo, fazer essas coisas.

Exemplo 38 (Texto expositivo):
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E: Em que periodo do dia os morcegos dormem?

C: De dia.

E: Por que vocé acha que eles dormem de dia? O que te fez pensar isso?

C: Porque se eles dormissem a noite, estariam acordados de dia. Eu ndo sei se eles se
gueimam ou ndo, mas eles ndo aguentam a luz do sol para ficar.

Exemplo 39 (Texto expositivo):

E: O que comem 0s morcegos quando nascem?

C: Leite.

E: Como vocé descobriu isso?

C: Porque sdo os Unicos mamiferos que voam.

As categorias de respostas formam um sistema hierarquico em que a Categoria 1 é a
mais elementar e a Categoria 3 a mais elaborada. Diferentemente da analise das reproducdes
que variavam de um texto a outro, como descrito anteriormente, foi possivel adotar-se um

mesmo sistema de analise para classificar as respostas dadas as perguntas nos trés textos.

5.3 ENTREVISTA DE OPINIAO

As respostas das criancas foram analisadas de duas maneiras distintas. Uma relativa a
um levantamento de qual texto era considerado o mais facil e qual o mais dificil; e outra forma
de analise que versava sobre as justificativas que as criangas forneciam para sua opinido. Esta
analise permitiu identificar as razdes adotadas pelas criangas ao considerarem um texto como
sendo o mais facil ou o mais dificil.

As razbes, em ultima insténcia, revelavam os critérios adotados, sendo classificadas em
tipos, sendo analisadas por dois juizes independentes cujo percentual de concordancia entre eles
foi de 84,37%. Os casos de discordancias foram definidos por meio de discussao entre estes
juizes. Os tipos séo descritos e exemplificados a seguir.

Tipo 1 (vago): a crianca ndo apresenta uma razdo ou quando o faz, fornece uma
justificativa vaga que ndo explicita o critério adotado para julgar um texto como o mais facil ou
o mais dificil.

Exemplo 40:

E: Qual foi o texto mais facil de compreender?

C: Os trés.

E: Os trés?



59

C: N&o. S6 foi o0 segundo e esse aqui agora (argumentativo e narrativo).
: Se fosse para escolher qual dos dois foi 0 mais facil?
: Esse Gltimo (narrativo).
: Por qué?

E
C
E
C: Porque ele ndo é muito complicado, mais facil ele.
E: E vocé acha que ele é mais fécil por qué?

C

: N&o sei explicar.

Exemplo 41:

E: Qual foi o mais dificil?

C: O do morcego (expositivo).

E: Por qué?

C: (Risos).

E: O que te fez pensar que ele foi o mais dificil?
C: Muito complicado.

E: Em que sentido? Me explica.

C

: N&o responde.

Exemplo 42:

E: E qual foi o mais dificil?

C: Acho que foi 0 do morcego (expositivo).
E: Por qué?

C: Porque eu nio tava conseguindo. E..., entender mesmo o texto.

Exemplo 43:

E: Qual foi o texto mais facil de compreender?

C: Eu acho... mais facil de entender... eu acho que foi esse mesmo, o ultimo que eu li
(narrativo).

E: Que era sobre o qué?

C: E, uma cabra que ela brigava.

E: Por qué?

C: Porque a historia era mais simples, assim, ndo tinha tanta coisa que nem os outros,

nédo era tdo complexo o texto.
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Tipo 2 (contetdo): a crianga fornece justificativa relacionada ao conteudo tratado no
texto, remetendo a sua preferéncia, conhecimento ou experiéncia com aquilo sobre o que versa
0 texto.

Exemplo 44:

E: Qual foi o texto mais facil e por qué?

C: O do sitio (narrativo). Porque eu j& vivi em sitio, essas coisas. Ai ja tenho mais

experiéncia.

Exemplo 45:

E: E qual foi o mais dificil e por qué?

: O segundo (argumentativo).

: O segundo que era sobre 0 qué?

" E...

: Falava sobre o qué?

: E, ndo me lembro... Ah! O da poluic&o.

: Por que que esse foi mais dificil?

: Porque era... ¢ meio que Geografia, entdo Geografia ndo rola muito comigo.

: Vocé achou que era meio Geografia?

O m o m o mOoOo mQO

. Era.

Exemplo 46:
E: Qual foi o mais facil de compreender e por qué?

C: O primeiro (expositivo), porque eu gosto muito de morcego, essas coisas... animal.

Exemplo 47:
E: Qual foi o mais facil de compreender?

C: Acho que foi 0 segundo (expositivo).

E: O segundo era sobre o que?

C: Eu acho que era do morcego.

E: Vocé acha que o do morcego foi mais facil?
C: Hum hum (acena positivamente).

E: Por qué?

C

. E, dizer que voam, dormem de cabeca pra baixo.
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Exemplo 48:

E: Qual foi o texto mais facil?

C: O primeiro (argumentativo).

E: Por qué?

C: Porque era sobre poluigéo, porque, tipo, a gente estudou isso mais na sala de aula, no

livro de Ciéncias.

Tipo 3 (vocabulério): a crianca fornece justificativa relacionada a seu maior ou menor
dominio do significado das palavras no texto.

Exemplo 49:

E: Qual foi o texto mais facil de compreender?

C: O primeiro da cabrinha (narrativo).

E: Por qué?

C: Porque era um texto mais simples que ndo tinha muitas explicacfes e ndo era muito

detalhado, néo tinha palavras complicadas.

Exemplo 50:

E: E qual foi o mais dificil de compreender?

C: Esse (argumentativo).

E: Que era sobre o que?

C: O meio ambiente.

E: E por que ele foi o mais dificil?

C: Porque, assim, tinham palavras que eu ndo entendia e também, tinha umas perguntas

que foi facil, mas tem, teve umas coisas la no texto que eu ndo entendi muito bem.

Exemplo 51:

E: E qual foi o mais dificil?
C: Esse aqui (argumentativo).
E: Por qué?

C: Porque tem umas palavras que eu nunca vi na vida.

Exemplo 52:

E: Qual foi o mais dificil e por qué?
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C: O mais dificil foi o da industria de Sdo Paulo (argumentativo), porque ele tem muitas
palavras dificeis.

Tipo 4 (tamanho): a crianga fornece justificativa relacionada ao tamanho do texto.
Exemplo 53:

E: Qual foi o mais facil e por qué?

C: O mais facil foi o da cabra (narrativo).

E: Por qué?

C: Porque ele é pequeno e ai é mais facil de ler.

Exemplo 54:

E: Qual o texto vocé achou mais dificil?

C: Acho que o primeiro (argumentativo).

E: E por que vocé acha que ele foi o mais dificil?
C: Porque era muito grande.

Tipo 5 (memoria): a crianca fornece justificativa relacionada a seu maior ou menor

esforco em memorizar as informagdes contidas no texto.

Exemplo 55:

E: E qual foi o mais dificil de compreender?

C: O segundo (argumentativo).

E: Por que foi mais dificil?

C: E porque tinha muita coisa pra pessoa decorar e eu fico muito... eu esqueco muito
rapido algumas coisas que eu leio porque desde o inicio. Ai quando eu chego no final ja

esqueci do inicio.

Exemplo 56:

E: E dos trés qual foi o mais dificil de compreender?

C: Esse (expositivo).

E: Por qué?

C: Porque tipo, nos outros, sempre eu dava resposta, nesse eu sé dava no nao sei.
E: Vocé imagina que foi diferente dos outros por qué?

C: Porque pra testar as categorias, sei ndo, da memdria.
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Importante esclarecer que o sistema de analise ndo era hierarquico e que uma mesma
resposta poderia envolver dois ou mais tipos de razdes diferentes, de maneira combinada, como

ilustrado nos exemplos a seguir:

Exemplo 57:

E: Qual foi o mais facil de compreender?

C: O mais facil? Acho que foi o da cabra Malhada e a amiga dela, Brigona (narrativo).
E: Por qué?

C: Porque é um texto curto, é um texto compreensivo, um texto com poucas palavras
dificeis.

A justificativa apresentada reflete uma razéo relacionada tanto ao tamanho do texto

como ao vocabulario, considerando haver poucas palavras dificeis.

Exemplo 58:

E: E qual foi o mais dificil de compreender?

C: Esse (argumentativo).

E: Por qué?

C: Porque tem palavras dificeis, alguma coisa que a gente ta estudando, sé que €... tem

coisas que a gente ainda ndo sabe. E sobre 0 meio ambiente, a gente sabe s6 que tem

coisa que a gente ndo sabe, que a gente sabe.

A justificativa apresentada reflete uma razao relacionada ao vocabulario (“palavras
dificeis”) e ao tema tratado no texto que foi considerado como nao familiar (“...coisas que a

gente ainda nao sabe”).

Exemplo 59:

E: E qual foi o mais dificil?

C: O mais dificil foi 0 do morcego (expositivo).

E: Por qué?

C: Por causa que la tinha muitas linguagens que eu nao conhecia. Ai eu fiquei travando
na leitura. E também, e assim, eu mais ou menos gostei, mais ou menos ndo gostei por
causa gue eu ja sabia de umas coisas, ndo sabia de outras, ndo sabia responder umas.
Foi isso.

Essa justificativa expressa uma razdo relacionada ao tema tratado e ao vocabulario.

Semelhante ao exemplo anterior, o critério adotado era relativo ao vocabulario (... muitas
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linguagens que eu ndo conhecia”) e também ao tema tratado no texto (... eu ja sabia de umas

coisas, nao sabia de outras...”).
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6 RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados e sua discussao séo apresentados separadamente em funcédo de cada tarefa,
do tempo de leitura em cada modalidade e tipo de texto, e da entrevista de opinido realizada
com os participantes.

6.1 TAREFA 1: REPRODUCAO
6.1.1 Categorias de reproducao e tipo de texto

A distribuicdo das categorias de reproducdo em cada tipo de texto é apresentada na
Tabela 1.

Tabela 1: Numero (maximo: 48) e porcentagem (em parénteses) de categorias de reproducéo

por tipo de texto.

Categorias
Cat. 1 Cat. 2 Cat. 3 Cat. 4 Cat.5
Narrativo 2(4,2) 2(4,2) 14 (29,2) 15 (31,2) 15 (31,2)
Argumentativo 6 (12,5) 14 (29,2) 18 (37,5) 7 (14,6) 3(6,2)
Expositivo 3(6,2) 18 (37,5) 21 (43,8) 4 (8,3) 2(4,2)

Como mencionado anteriormente, as cinco categorias de reproducdo em cada tipo de
texto guardam entre si uma correspondéncia que indicam uma progressao que vai desde
reproducles elementares (Categoria 1) até reproducdes elaboradas (Categoria 5). De modo
geral, o Teste de Friedman identificou haver diferencas significativas entre os tipos de textos
(Qui-quadrado= 33,40; gl= 2; p =<,001).

Como ilustrado na Tabela 1, as reproducdes do texto narrativo se concentram quase que
igualmente nas Categorias 3, 4 e 5. As reproducdes do texto argumentativo e expositivo se
concentram nas Categorias 2 e 3. Esses dados foram confirmados pelo Teste de Wilcoxon ao
comparar as categorias em cada tipo de texto separadamente, sendo os valores estatisticos

apresentados na Tabela 2.

Tabela 2: Valores de significancia do Teste Wilcoxon comparando as categorias em cada tipo

de texto.
Narrativo Argumentativo Expositivo
Cat. 1 vs. Cat. 2 Z=-1,414; p=,157 Z=-2,449; p=,014 Z=-1,732; p=,083
Cat. 1 vs. Cat. 3 Z=-1,414; p=,157 Z=-2,449; p=,014 Z=-1,732; p=,083

Cat. 1 vs. Cat. 4 Z=-1,414; p=,157 Z=-2,449; p=,014 Z=-1,732; p=,083



Cat. 1vs. Cat. 5 Z=-1,414; p=,157 Z=-1,732; p=,083 Z=-1,414; p=,157
Cat. 2 vs. Cat. 3 Z=-1,414; p=,157 Z=-3,742; p=,000 Z=-4,243; p=,000
Cat. 2 vs. Cat. 4 Z=-1,414; p=,157 Z=-2,646; p=,008 Z=-2,000; p=,046
Cat. 2 vs. Cat. 5 Z=-1,414; p=,157 Z=-1,732; p=,083 Z=-1,414; p=,157
Cat. 3vs. Cat. 4 Z=-3,742; p=,000 Z=-2,646; p=,083 Z=-2,000; p=,046
Cat. 3vs. Cat. 5 Z=-3,742; p=,000 Z=-1,732; p=,083 Z=-1,414; p=,157
Cat. 4 vs. Cat. 5 Z=-3,873; p=,000 Z=-1,732; p=,083 Z=-1,414; p=,157
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Em relacdo ao texto narrativo, as reproducdes apresentam certa variabilidade, pois ha
aquelas que se limitam a mencionar apenas alguns blocos de contetdo de forma desarticulada
(Categoria 3); aquelas que ja mencionam o problema central do texto, com certa articulacdo
(Categoria 4); e aquelas que sdo, efetivamente, mais elaboradas por seguirem um eixo
norteador, conterem informacges essenciais e serem fiéis ao texto original (Categoria 5).

As reproducdes dos textos argumentativo e expositivo, por outro lado, se concentram
em categorias mais elementares (Categoria 2 e 3) e apresentam menos variabilidade que as do
texto narrativo. A Categoria 2 e a Categoria 3 agrupam reprodu¢des marcadamente incompletas
e pouco articuladas que apresentam distor¢6es de algumas informacdes do texto (sobretudo no
argumentativo). Reproducdes elaboradas (Categoria 5) foram quase que inexistentes,
demonstrando a dificuldade das criancas em reproduzir os elementos mais relevantes desses
dois tipos de texto. Tomados de maneira conjunta, esses resultados mostram que reproduzir um

texto narrativo é mais facil que reproduzir textos argumentativo e expositivo.

6.1.2 Categorias de reproducio e modalidade de leitura em cada tipo de texto®

Em relacdo as categorias de reproducdo em cada modalidade de leitura, ndo foram
identificadas diferencas significativas, como revelado pelo Teste U de Mann-Whitney (U=
2492, p=,680) e mostrado na Tabela 3. Isso indica que a modalidade de leitura ndo foi fator

que influenciasse a qualidade da reproducéo.

Tabela 3: Numero (méaximo: 24) e porcentagem (em parénteses) de categorias de reproducéo

em cada modalidade de leitura em cada tipo de texto.

Narrativo
Cat. 1 Cat. 2 Cat. 3 Cat. 4 Cat. 5
Voz alta 2(8,3) 1(4,2) 5(20,8) 7(29,2) 9(37,5)
Silenciosa 0 1(4,2) 9(37,5) 8(33,3) 6(25)

Argumentativo

& As categorias de classificacdo da reproducgdo foram determinadas de acordo com o tipo textual e do bloco de
leitura, da mais elementar para a mais elaborada. Desta forma ndo se pode citar como se fossem categorias iguais
como é o caso da classificagdo da tarefa de perguntas.
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Cat. 1 Cat. 2 Cat. 3 Cat. 4 Cat. 5
Voz alta 1(4,2) 8(33,3) 10(41,7) 2(8,3) 3(12,5)
Silenciosa 5(20,8) 6(25) 8(33,3) 5(20,8) 0
Expositivo
Cat. 1 Cat. 2 Cat. 3 Cat. 4 Cat. 5
Voz alta 1(4,2) 11(45,8) 9(37,5) 1(4,2) 2(8,3)
Silenciosa 2(8,3) 7(29,2) 12(50) 3(12,5) 0

Embora ndo tenha sido possivel aplicar um tratamento estatistico aos dados em cada
tipo de texto devido ao valor muito baixo das células (ver Tabela 3), percebe-se que a
modalidade de leitura ndo teve um efeito sobre as reproducgdes em cada tipo de texto. Assim,
quer no geral, quer em cada tipo de texto, o fato de a leitura ocorrer na modalidade oral ou
silenciosa ndo altera a qualidade da reproducéo feita pela crianca. As relac6es entre modalidade

de leitura e compreensao de textos serdo retomadas na sessdo dedica as conclusdes deste estudo.
6. 2 TAREFA 2: PERGUNTAS
6.2.1 Categorias de resposta e tipo de texto

Nesta tarefa, cada participante era solicitado a responder seis perguntas relativas a cada
tipo de texto lido, o que gerou um total de 864 respostas que foram, como mencionado,
analisadas e classificadas em categorias por dois juizes. A distribuicdo dessas categorias em

cada tipo de texto consta na Tabela 4.

Tabela 4: Namero e porcentagem (em parénteses) de respostas classificadas em cada categoria

por tipo de texto (maximo: 288).

Categoria Narrativo Argumentativo Expositivo
1 5(1,7) 27 (9,4) 27 (9,4)
2 24 (8,4) 80 (27,8) 83 (28,8)
3 259 (89,9) 181 (62,8) 178 (61,8)

Nota: Categoria 1: ndo responde ou responde de forma incoerente, Categoria 2: coerente, incompleta, com

extrapolacdes; e Categoria 3: coerente e completa.

Comparac0es entre as categorias em cada tipo de texto foram examinadas por meio do
teste Wilcoxon, cujos valores de significancia constam na Tabela 5. O dado mais importante
foi que nos trés textos as respostas classificadas na Categoria 3 (as mais elaboradas) foram as

mais frequentes, sendo expressiva a diferenca entre esta categoria e as demais. Este resultado
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foi mais evidente no texto narrativo em que um alto percentual de respostas da Categoria 3 foi
observado (89,9%)

Tabela 5: Valores de significancia no Teste de Wilcoxon comparando as categorias de resposta
em cada tipo de texto.

Cat. 1 vs. Cat. 2 Cat. 1 vs. Cat. 3 Cat. 2 vs. Cat. 3
Narrativo Z=-2,236; p=,025 Z=-4,899; p =,000 Z=-2,236; p=,025
Argumentativo Z=-5,196; p=,000 Z=-5,196; p =,000 Z=-8,944; p=,000
Expositivo Z=-5,196; p=,000 Z=-5,196; p =,000 Z=-9,110; p=,000

Tomados de forma conjunta, os dados mostram que as criancas eram capazes de
compreender os trés tipos de textos de maneira adequada, respondendo de forma apropriada as
perguntas a elas enderecadas. Contudo, os dados sugerem, ainda, que o desempenho no texto
narrativo foi melhor do que nos demais textos e que o nivel de compreensdo em relagéo ao texto
argumentativo e expositivo é bastante semelhante, apresentando limitagdes sobretudo em
relacdo ao fato de serem incompletos e por apresentarem extrapolaces em relacdo ao texto

original que serviu de base para a reproducao.

6.2.2 Categoria de resposta e tipo de pergunta

No geral, a partir dos dados visualizados na Tabela 6 foi realizado comparacdes entre
os tipos de pergunta (estado e causal) em cada categoria de resposta por meio do Wilcoxon que
revelou ndo haver diferencas significativas entre perguntas de Estado e Causal em nenhuma das
categorias de respostas (Z=,000; p=1,000).

Tabela 6: Numero e porcentagem de categorias de respostas em cada tipo de pergunta no geral.

Categoria Estado Causal

1 (n=59) 37 (62,7) 22 (37,3)
2 (n=187) 112 (59,9) 75 (40,1)
3 (n= 618) 283 (45,8) 335 (54,2)

Nota: Categoria 1: ndo responde ou responde de forma incoerente, Categoria 2: coerente, incompleta, com
extrapolac@es, e Categoria 3: coerente e completa.

Observa-se na Tabela 7 que no geral ou em cada texto separadamente, o fato de a
pergunta versar sobre uma informagéo causal ou de estado néo influenciava a categoria de

resposta das criangas que tendiam a ser adequadas e completas (Categoria 3).
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Tabela 7: Numero e porcentagem (em parénteses) de categorias de resposta em cada pergunta

e em cada texto.

Narrativo
Estado Causal
Cat. 1 (n=5) 2 (40) 3 (60)
Cat. 2 (n=24) 13 (54,2) 11 (45,8)
Cat. 3 (n=259) 129(49,8) 130(50,2)

Argumentativo

Estado Causal
Cat. 1 (n=27) 21 (77,8) 6 (22,2)
Cat. 2 (n=80) 48 (60) 32 (40)
Cat. 3 (n=181) 75 (41,4) 106(58,6)

Expositivo

Estado Causal
Cat. 1 (n=27) 14 (51,9) 13 (48,1)
Cat. 2 (n=83) 51 (61,4) 32 (38,6)
Cat. 3 (n=178) 79 (47) 99 (53)

Nota: Categoria 1: ndo responde ou responde de forma incoerente, Categoria 2: coerente, incompleta, com

extrapolac@es, e Categoria 3: coerente e completa.

Comparac0es entre categorias de resposta em cada tipo de pergunta em cada texto foram
exploradas por meio do teste Wilcoxon, sendo os valores de significancia apresentados na
Tabela 8.

Tabela 8: Valores de significancia do Wilcoxon comparando os tipos de perguntas em cada

categoria e em cada texto.

Narrativo
Estado Causal
Cat. 1 vs. Cat. 2 Z=-1,414; p=,157 Z=-1,732; p=,083
Cat. 1vs. Cat. 3 Z=-1,414; p=,157 Z=-1,732; p=,083
Cat. 2 vs. Cat. 3 Z=-3,606 p=,000 Z=-3,317,; p=,001
Argumentativo
Estado Causal
Cat. 1 vs. Cat. 2 Z=-4,583; p=,000 Z=-2,449; p=,014
Cat. 1vs. Cat. 3 Z=-4,583; p=,000 Z=-2,449; p=,014
Cat. 2 vs. Cat. 3 Z=-6,928; p=,000 Z=-5,657; p=,000
Expositivo

Estado Causal
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Cat. 1 vs. Cat. 2 Z=-3,742; p=,000 Z=-3,606; p=,000
Cat. 1 vs. Cat. 3 Z=-3,742; p=,000 Z=-3,606; p=,000
Cat. 2 vs. Cat. 3 Z=-7,141, p=,000 Z=-5,657; p=,000

Nota: Categoria 1: ndo responde ou responde de forma incoerente, Categoria 2: coerente, incompleta, com

extrapolac@es, e Categoria 3: coerente e completa.

O que se observa é que tanto no geral como em relacéo a cada texto em particular, é que
respostas da Categoria 3 foram sistematicamente as mais frequentes tanto nas perguntas de
estado como nas causais. Observa-se também que o padréo de resultados é bastante semelhante
nos dois tipos de perguntas tanto no geral como em cada tipo de texto. A conclusdo € que a
natureza da informacéo solicitada a respeito dos textos, ou seja, do tipo de pergunta (estado e
causal) ndo teve um efeito sobre a qualidade da resposta dada, uma vez que as criancas tendiam

a responder de maneira apropriada aos dois tipos de perguntas e nos trés tipos de texto.
6.2.3 Categorias de resposta e modalidade de leitura

A Tabela 9 ilustra as relacdes entre categoria de resposta e modalidade de leitura. De
acordo com o teste U Mann Whitney, ndo houve diferenca significativa entre as duas
modalidades de leitura (U=92513; p= 0,783), observando-se a alta frequéncia de respostas

classificadas na Categoria 3 em ambas as modalidades.

Tabela 9: NUmero e porcentagem de categorias de resposta em funcdo da modalidade de leitura

dos textos.
Categoria Voz alta Silenciosa
1 (n=159) 23 (39) 36 (61)
2 (n=187) 100 (53,5) 87 (46,5)
3 (n=618) 309 (50) 309 (50)

Nota: Categoria 1: ndo responde ou responde de forma incoerente, Categoria 2: coerente, incompleta, com

extrapolac@es, e Categoria 3: coerente e completa.

ComparagOes entre as categorias de respostas em cada modalidade de leitura foram
feitas por meio do teste Wilcoxon que revelou diferencas significativas entre todas as categorias

em cada modalidade de leitura (ver Tabela 10).

Tabela 10: Valores de significancia do Teste de Wilcoxon comparando as categorias de resposta
em cada modalidade de leitura

Cat. 1 vs. Cat. 2 Cat. 1 vs. Cat. 3 Cat. 2 vs. Cat. 3
Voz alta Z=-4,796; p=,000 Z=-4,796; p=,000 Z=-10,000; p=,000
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Silenciosa Z=-6,000; p=,000 Z=-6,000; p=,000 Z=-9,327; p=,000
Nota: Categoria 1: ndo responde ou responde de forma incoerente, Categoria 2: coerente, incompleta, com

extrapolac@es, e Categoria 3: coerente e completa.

Isso ocorreu porque em ambas as modalidades a Categoria 3 foi expressivamente mais
frequente do que a Categoria 2 e do que a Categoria 1; enquanto a Categoria 1 foi a menos
frequente de todas. Este resultado evidencia que o padréo de respostas ndo se altera em fungéo
da modalidade de leitura, havendo uma grande concentracdo de respostas apropriadas nas duas
modalidades.

Na Tabela 11 sdo ilustradas as relagdes entre modalidade de leitura e categorias de
respostas em cada um dos textos. Nota-se que em cada texto e em ambas as modalidades de

leitura as respostas se concentram na Categoria 3.

Tabela 11: Namero (maximo: 144) e porcentagem (entre parénteses) das categorias de resposta

em cada texto e modalidade de leitura.

Narrativo Argumentativo Expositivo
Voz Alta Silenciosa Voz Alta Silenciosa Voz Alta Silenciosa
Cat. 1 4(2,8) 1(0,7) 10 (7,0) 17 (11,8) 9 (6,3) 18 (12,5)
Cat. 2 17 (11,8) 7 (4,9) 36 (25) 44 (30,6) 47 (32,6) 36 (25)

Cat. 3 123 (85,4) 136 (94,4) 98 (68) 83(57,6)  88(61,1)  90(62,5)

Nota: Categoria 1: ndo responde ou responde de forma incoerente, Categoria 2: coerente, incompleta, com

extrapolac@es, e Categoria 3: coerente e completa.

O teste de Wilcoxon (ver valores na Tabela 12) revelou que em cada modalidade de
leitura em cada texto, o padréo de resultados era sistematicamente 0 mesmo: maior frequéncia

de respostas da Categoria 3 e menor frequéncia de respostas na Categoria 1.

Tabela 12: Valores de significancia no Teste de Wilcoxon nas comparacdes entre as categorias

de respostas em cada modalidade de leitura e em cada texto

Voz Alta
Cat. 1 vs. Cat. 2 Cat. 1vs. Cat. 3 Cat. 2 vs. Cat. 3
Narrativo’ . . Z=-4,123; p=,000
Argumentativo Z=-3,162; p=,002 Z=-3,162; p=,002 Z=-6,000; p=,000
Expositivo Z=-3,000; p=,003 Z=-3,000; p=,003 Z=-6,856; p=,000
Silenciosa
Cat. 1 vs. Cat. 2 Cat. 1vs. Cat. 3 Cat. 2 vs. Cat. 3
Narrativo . . Z=-2,646; p=,008
Argumentativo Z=-3,638; p=,000 Z=-4,123; p=,000 Z=-6,564; p=,000
Expositivo Z=-3,771; p=,000 Z=-4,243; p=,000 Z=-5,925; p=,000

7 Dado os valores muito baixos da Categoria 1 no texto narrativo nas duas modalidades de leitura, ndo foi possivel
aplicar qualquer tratamento estatistico.
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Nota 1: Categoria 1: ndo responde ou responde de forma incoerente, Categoria 2: coerente, incompleta, com
extrapolac@es, e Categoria 3: coerente e completa.

Esses dados, tomados de forma conjunta, demonstram que o nivel de compreenséo nao
se altera em funcdo da modalidade de leitura e que o padrdo de resultados é 0 mesmo em cada

uma delas.

6.3 ENTREVISTA DE OPINIAO

A entrevista de opinido, como mencionado, consistia em pedir que a crianga indicasse
qual o texto que achou mais facil de compreender e qual considerou o mais dificil, justificando
sua resposta. Os resultados descritos a seguir se baseiam no julgamento emitido e nas razdes

que as criancas apontaram como sendo a causa da dificuldade experimentada.

6.3.1 Os julgamentos emitidos

Como pode ser observado na Tabela 13, e confirmado pelo teste de Wilcoxon (Tabela
14), o julgamento mais facil foi emitido em maior frequéncia em relagéo ao texto narrativo do
que em relacdo ao texto argumentativo e expositivo. Por sua vez, o julgamento mais dificil foi
emitido em maior frequéncia em relacdo ao texto argumentativo do que em relagdo aos demais

textos.

Tabela 13: Namero (maximo: 48) e porcentagem (entre parénteses) de julgamentos emitidos

por cada participante da entrevista de opiniao

Julgamento Narrativo Argumentativo Expositivo
Mais facil 31 (64,6) 4 (8,3) 13 (27,1)
Mais dificil 14 (29,2) 31(64,6) 3(6,2)

Tabela 14: Valores de significancia no Teste Wilcoxon comparando os tipos de texto em cada

julgamento emitido.

Julgamento Narrativo vs. Narrativo vs. Argumentativo vs.
Argumentativo Expositivo Expositivo

Mais facil Z=-5,196; p=,000 Z=-4,243; p=,000 Z=-3,000; p=,003

Mais dificil Z=-4,123; p=,000 Z=-3,317; p=,001 Z=-5,292; p=,000

Colocando em perspectiva a opinido da crianga e o0 desempenho por elas obtido na tarefa

de perguntas (Tarefa 2), é importante comentar que nesta tarefa, as criangas tiveram um bom
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desempenho nos trés tipos de texto, uma vez que a maioria das respostas dadas nos trés tipos
de textos eram da Categoria 3 (adequadas e completas). Contudo, ao que parece, apesar do bom
desempenho, as criancas avaliaram como sendo dificil compreender o texto argumentativo.
Observa-se, assim, que provavelmente as criancas empregaram um maior esforco para

compreender o texto argumentativo do que os demais textos lidos.

6.3.2 As razoes das dificuldades em compreender os textos

Como mencionado anteriormente, havia casos em que a crianga mencionava duas razdes
para a dificuldade experimentada. I1sso ocorreu em relacdo a apenas quatro participantes.
Devido a isso, foram computados um total de 100 justificativas, assim distribuidas: 23% Tipo
1 (vago), 40% Tipo 2 (conteudo), 9% Tipo 3 (vocabulario), 21% Tipo 4 (tamanho) e 7% Tipo
5 (memdria). Nota-se que o conteddo do texto (Tipo 2) era a razdo mais frequentemente
mencionada como a causa da dificuldade ou facilidade em compreender o texto, seguida do
tamanho (Tipo 4). Importante comentar que 23% das respostas eram vagas (Tipo 1), sugerindo
que as criancas ndo conseguiam indicar com clareza e precisdo a causa da dificuldade
experimentada ou da facilidade encontrada para a compreensédo do texto. Na Tabela 15 consta

dados relativos ao tipo de razéo e tipo de texto.

Tabela 15: Numero e porcentagem (em parénteses) de tipos de razdes dadas pelas criancas em

seus julgamentos em relacdo a cada texto.

Tipos de razdes Narrativo Argumentativo Expositivo
(n=35) (n=37) (n=28)
Tipo 1 (vago) 9 (25,7) 5(13,5) 9(32,1)
Tipo 2 (conteudo) 11 (31,5) 14 (37,9) 15 (53,6)
Tipo 3 (vocabulério) 2 (5,7) 6 (16,2) 1(3,6)
Tipo 4 (tamanho) 9 (25,7) 11 (29,7) 1(3,6)
Tipo 5 (memdria) 4(11,4) 1(2,7) 2(7,1)

Como os valores foram muito baixos, ndo foi possivel aplicar um tratamento estatistico
apropriado. Contudo, em termos de tendéncias, observa-se que no texto narrativo e no
expositivo, as razdes para o julgamento das criancas se concentravam no contetdo (tipo 2). No
texto argumentativo as razdes se concentravam no conteddo (Tipo 2) e no tamanho do texto
(Tipo 4). Assim, ha duas raz@es distintas para as dificuldades percebidas pelas crian¢as com o

texto argumentativo, enquanto apenas uma Unica razdo é considerada em relacdo aos textos
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narrativo e expositivo. A Tabela 16 ilustra a distribuigdo das razdes em funcdo do julgamento
emitido pelas criangas.

Tabela 16: Numero e porcentagem (em parénteses) de tipos de razdes dadas pelas criangas em
fungéo dos julgamentos emitidos.

Tipos de razbes Féacil (n=49) Dificil (n=51)
Tipo 1 (vago) 14 (28,6) 9 (17,7)
Tipo 2 (contetdo) 21 (42,8) 19 (37,2)
Tipo 3 (vocabulario) 2 (4,1) 7(13,7)
Tipo 4 (tamanho) 8 (16,3) 13 (25,5)
Tipo 5 (memodria) 4(8,2) 3(5,9)

Observa-se que, em termos de tendéncias, as razoes de um texto ser considerado facil
ou dificil decorre do contetdo nele veiculado. Interessante observar que a dificuldade percebida
frente a um texto também decorre do seu tamanho. E que justificativas vagas estavam mais
associadas a textos considerados faceis do que em relacdo aqueles considerados dificeis. Este
dado sugere que talvez seja mais facil para a crianca identificar a dificuldade experimentada do
que identificar aquilo que foi um aspecto que facilitou a compreensdo. Como no caso da tabela

anterior, os valores muito baixos ndo permitiram aplicar teste estatisticos de maneira adequada.

6.3.3 Tempo gasto na leitura dos textos em cada modalidade

No geral, o tempo médio de leitura do texto narrativo foi de 1’ 50°°, do argumentativo
foi 3’ 27 e do expositivo foi 2’ 15°°. Assim, o tempo gasto na leitura do texto narrativo foi
menor, e 0 tempo gasto na leitura do texto argumentativo foi maior que os demais. Faz-se
necessario mencionar que o texto argumentativo possuia mais palavras do que os outros dois
textos (argumentativo: 279 palavras, narrativo: 197 palavras e expositivo: 202 palavras). Na

Tabela 17 consta o tempo médio de leitura das criangas em cada modalidade e em cada texto.

Tabela 17: Tempo médio de leitura em cada modalidade por tipo de texto.

Narrativo Argumentativo Expositivo
Voz alta 1’ 48> 3718 2711”7
Silenciosa 1’53 336> 2°19”
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Observa-se que em cada tipo de texto a leitura silenciosa demanda um tempo maior que
aquela feita em voz alta, sendo isso particularmente notado em relagéo ao texto argumentativo
em que a diferenca no tempo de leitura nas duas modalidades foi mais expressiva que nos
demais textos (18 segundos de diferenga). Assim, parece que a leitura silenciosa requer mais
tempo que a leitura em voz alta. Contudo, a demora em ler o texto parece ndo repercutir sobre
a compreensao do texto, pois a modalidade de leitura ndo mostrou ser fator que tivesse um
impacto sobre a reproducdo do texto ou sobre o desempenho nas respostas na tarefa de

perguntas.
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7 DISCUSSAO E CONCLUSOES

A compreensdo leitora e considerada habilidade relevante para a vida em uma sociedade
letrada, e consiste em uma das mais complexas atividades cognitivas (IRRAZABAL; SAUX,
2005) que envolve além da dimenséao cognitiva, uma dimensdo social e linguistica (SPINILLO,
2013). Esta complexidade e relevancia justifica o grande nimero de pesquisas sobre este tema,
sobretudo com criancas, que hd muito vem sendo conduzidas no Brasil e no exterior. A maioria
das pesquisas com criangas investiga a compreensdo em textos narrativos, especificamente a
historia, em detrimento de outros tipos de textos. Esta preferéncia pela historia decorre da
familiaridade e frequéncia deste tipo textual no cotidiano das criancas.

Nos Ultimos anos estudiosos tem se interessando por investigar outros tipos de textos.
Contudo, pode-se afirmar que ainda s&o raras as pesquisas que investigam outros tipos textuais,
sobretudo no Brasil (PEREIRA; BARETTA, 2018; SPINILLO; ALMEIDA, 2014; QUEIROZ,
2017), como o expositivo e o0 argumentativo. A compreensdo do texto argumentativo, por
exemplo, é raramente investigada, e quando o €, as pesquisas se voltam para uma populacéo
adulta, geralmente universitarios, sendo raros os estudos com criangas (e.g., SPINILLO;
ALMEIDA, 2014; ALMEIDA, SPINILLO; LIMA, 2019). Diante desta lacuna e dando
continuidade e aprofundamento a estudos anteriores, a presente pesquisa foi conduzida com
vistas a investigar a compreenséo de textos de diferentes tipos em um mesmo grupo de criangas,
a saber: narrativo, argumentativo e expositivo.

Outro aspecto relevante é que existem diferentes recursos metodologicos para investigar
a compreensdo textual, como comentam Spinillo, Hodges e Arruda (2016) ao descreverem 0s
diferentes métodos de investigacdo deste tema com criangas. Segundo 0s autores, 0S recursos
metodoldgicos podem variar em funcgdo das unidades linguisticas que sdo alvo de analise nas
pesquisas (a palavra, a sentenca e o texto como um todo) e em funcdo do momento em que a
compreensdo é avaliada (durante ou apdés a leitura do texto).

Por ser um fendmeno multifacetado, os autores comentam que € relevante examinar a
compreensdo de textos por meio de diferentes recursos metodoldgicos, uma vez que cada
recurso pode fazer emergir aspectos diferentes da compreensdo das criancas. Essa afirmacao
recebe apoio de outros pesquisadores no Brasil (e.g., BRANDAO; SPINILLO, 1998; 2001;
CORSO; PICCOLO; MINA; SALLES, 2015) e no exterior (e.g., BASTUG, 2014; KINTSCH;
RAWSON, 2013) os quais afirmam que €é importante combinar diferentes recursos
metodoldgicos em uma mesma investigacdo de um mesmo grupo de participantes, pois os dados

podem fornecer informagdes que se complementam.
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Em vista disso, o presente estudo envolveu dois recursos metodoldgicos distintos: uma
tarefa de reproducédo e uma tarefa de perguntas. A reproducdo oral teve como objetivo investigar
a compreensdo a partir de uma perspectiva global acerca dos principais eventos e ideias
mencionadas no texto. A tarefa de perguntas tinha por objetivo investigar aspectos pontuais do
texto, sendo mais diretiva que a reproducéo. O estudo comparou o desempenho nos trés tipos
de texto em cada uma das tarefas aplicadas para avaliar a compreensdo. A ideia subjacente era
examinar se a partir de um dado recurso metodoldgico um texto seria mais facilmente
compreendido que outro.

Um terceiro aspecto a mencionar refere-se ao papel das inferéncias neste processo.
Assim, a compreensdo foi examinada em relacdo a capacidade do leitor em estabelecer
inferéncias, sendo isso especificamente tratado na tarefa de perguntas, uma vez que essas se
referiam a informagdes que precisavam ser inferidas pela crianga. Uma vez que existem
diferentes tipos de inferéncias que variam conforme os parametros adotados pelos autores (e.g.,
WARREN, NICHOLAS; TRABASSO, 1979; GRAESSER et al., 1994; VIDAL-ABARCA,;
RICO, 2003; MARCUSCHI, 2008; COSCARELLI, 2002; OAKHILL; CAIN, 2004;
OAKHILL; CAIN; MCCARTHY, 2015), na tarefa de perguntas dois tipos de inferéncias foram
considerados: perguntas inferenciais causais e de estado.

Estes dois tipos de inferéncias foram escolhidos por estarem presentes em classificagdes
propostas na literatura (COSCARELLI, 2002) mesmo com distintas terminologias; e também
porque sao possiveis de serem encontradas nos trés tipos de textos investigados nesta pesquisa:
narrativo, argumentativo e expositivo. O presente estudo procurou investigar, em cada tipo de
texto, se haveriam diferencas entre compreender uma informacéo inferencial de estado e uma
informacdo inferencial de causalidade.

Como elemento adicional, a pesquisa explorou duas modalidades de leitura: a leitura em
voz alta e a leitura silenciosa. Importante comentar que a modalidade de leitura tem sido pouco
investigada em relacdo ao estabelecimento de inferéncias, o que torna o estudo relevante no
sentido de possibilitar novas informacdes sobre este tema, contribuindo para esclarecer se uma
modalidade de leitura favoreceria o estabelecimento de inferéncias.

Feitas essas consideracdes iniciais, esta secdo do trabalho se constitui em duas partes:
uma dedicada aos principais resultados obtidos e suas conclusdes, e outra acerca do valor
prospectivo da investigacdo em termos de pesquisas futuras e possiveis implicacbes

educacionais.
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7.1 PRINCIPAIS RESULTADOS E CONCLUSOES

A seguir sdo apresentados os principais resultados obtidos nesta investigacao,
procurando articular os dados de maneira a responder os objetivos propostos.

7.1.1 A compreensdo dos diferentes tipos de textos investigados por meio de diferentes

recursos metodoldgicos

A anélise das tarefas de reproducdo e de pergunta consistiu em dois sistemas
hierarquicos que variavam de categorias mais elementares para categorias mais elaboradas. A
reproducdo oral das criancas foi classificada em categorias baseadas em Brand&o e Spinillo
(1998; 2001). Essas categorias se apoiavam na presenca de blocos de contetidos que consistiam
em informages veiculadas nos textos apresentados.

Os resultados mostraram que o texto narrativo foi mais facil de reproduzir que os
demais, enquanto o argumentativo e o expositivo foram igualmente mais dificeis de serem
reproduzidos de maneira apropriada. Considerando que a reproducdo € um indicador da
compreensdo global do texto, este resultado mostra que as criancgas tiveram o mesmo nivel de
dificuldade com os textos argumentativo e expositivo, mas que ndo apresentaram dificuldades
com o narrativo.

Uma possivel explicacdo para isso € que, talvez seja mais facil para a crianca fazer uma
representacdo mental global do texto narrativo do que do expositivo e do argumentativo. 1sso
pode decorrer das caracteristicas do texto narrativo que parece ser mais aberto a uma
representacdo mental do que os outros dois textos por envolver episodios cronologicamente
sequenciados. A familiaridade poderia ser outro fator, mas acredita-se que as criancas da idade
e ano escolar aqui investigadas ja tinham familiaridade com o texto expositivo, visto que este
tipo de texto € amplamente explorado no contexto escolar.

Os dados mostraram que em relacdo ao texto narrativo, a maior parte das reproducoes
incluia a maioria dos blocos de conteldo presentes na historia original. Neste texto, a
reproducdo tinha um eixo norteador e continha o problema central da histdria e sua resolucéo,
estavam presentes as ideias centrais e as relagdes causais entre os principais fatos narrados.

No texto expositivo, as reproducdes tendiam a se limitar a mencéo de informacges de
alguns blocos, sendo as reproducbes incompletas e com poucas articulagdes entre as
informacgdes. No texto argumentativo, as reprodugfes mencionavam o tema principal e

informacdes relevantes acerca dos pontos de vista presentes no texto, mas estavam omitidas as
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justificativas que davam suporte a esses pontos de vista. Em ambos os tipos de textos, as
reproducGes eram incompletas e com distor¢des de algumas informagdes, sendo isso
particularmente observado no texto argumentativo. Na realidade, reprodugdes completas e bem
elaboradas eram muito raras. De maneira geral, as reproducdes desses dois textos se concentram
em categorias mais elementares e apresentam menos variabilidade de categorias do que o texto
narrativo.

A tarefa de perguntas avaliava a compreensdo dos participantes em relacdo a aspectos
especificos do texto, no caso, informacGes inferenciais de causalidade e de estado. Uma questao
especifica tratada nesta tarefa era se haveria diferencas no desempenho nas perguntas de estado
e nas perguntas de causalidade em relagdo a cada texto examinado. No texto narrativo, as
perguntas causais versavam sobre as relagdes de causa e efeito e as motivagbes dos
personagens. No texto argumentativo as perguntas causais se referiam as justificativas que
apoiavam os diferentes pontos de vista apresentados. No expositivo versavam sobre as relacdes
entre as caracteristicas e modo de vida (comportamento) dos morcegos.

As perguntas de estado no texto narrativo eram informagbes acerca do tempo,
personagens, local e eventos presentes na histdria. No texto argumentativo eram referentes aos
pontos de vista apresentados. No expositivo, as perguntas de estado se referiam a informagdes
que descreviam as caracteristicas dos morcegos e seus habitos.

As respostas dadas as perguntas foram classificadas com base na categorizacao
originalmente proposta por Spinillo e Almeida (2014) e adotada por Queiroz (2017) em estudo
posterior. De carater hierarquico, as trés categorias de respostas variavam desde uma auséncia
de resposta, resposta coerente, mas incompleta e com extrapolagGes até respostas coerentes e
completas.

Os dados mostraram que, de modo geral, o desempenho dos participantes foi melhor no
texto narrativo que nos demais textos, ndo havendo diferencas no desempenho entre o texto
argumentativo e o expositivo. Importante comentar que, na realidade, nesta tarefa, a maioria
das respostas dos trés textos foram classificadas como sendo apropriadas (coerentes e
completas) em que eram mencionadas informacdes importantes para a compreensao do texto.

Assim, parece que o desempenho nos trés textos na tarefa de perguntas foi satisfatorio,
sendo isso mais expressivo em relacdo ao texto narrativo. Este padrdo de resultados reitera o
que foi observado na tarefa de reproducdo. A principal conclusdo foi que, independentemente
de ser uma compreensao global (reproducdo) ou ser uma compreensdo localizada (perguntas
inferenciais), o texto narrativo foi o mais facil de ser compreendido, enquanto ndo havia

diferencas entre os outros dois textos.
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Comparac0es entre perguntas de estado e de causalidade foram feitas, ndo identificando
diferencas estatisticamente significativas no desempenho nesses dois tipos de perguntas em
nenhum dos trés textos investigados. Este foi um resultado inesperado, uma vez que diverge do
que foi encontrado por Queiroz (2017) em relacédo as criancas do 5° ano, posto que as inferéncias
de estado foram mais faceis que as de causalidade no texto narrativo, as inferéncias causais
foram mais faceis que as de estado no texto expositivo, enquanto no texto argumentativo ndo
houve diferencas significativas entre as perguntas de estado e causal. Nota-se, portanto, que ha
acordo entre as duas investigacOes apenas em relacéo ao texto argumentativo.

A diferenca de resultado entre esses dois estudos é dificil de explicar, uma vez que tanto
na pesquisa de Queiroz (2017) como na presente investigacdo os dados se referem a criancgas
de mesmo ano escolar e a mesma tarefa que envolvia as mesmas perguntas sobre exatamente
0s mesmos textos. Apesar dessas semelhancgas, hd um aspecto que talvez possa explicar a
diferenca encontrada entre os resultados das duas pesquisas: o fato de que no presente estudo
as criangas haviam respondido as perguntas apos terem feito a reproducédo dos textos, enquanto
na pesquisa de Queiroz apenas a tarefa de perguntas foi aplicada aos participantes.

E possivel supor que primeiro reproduzir o texto e depois responder perguntas sobre ele
tenha levado os participantes a ter uma ideia global de todo o texto que, de alguma forma, fez
com que tivessem 0 mesmo nivel de compreensdo tanto das relacfes de causalidade como das
de estado nos trés tipos textuais. Neste caso, parece, portanto, ter havido um efeito de ordem
que, de alguma forma, pode ter tido um impacto sobre a compreensao das informacoes causais
e de estado, aproximando o desempenho observado nos dois tipos de perguntas. Esta
explicacdo, entretanto, deve ser tomada com cautela, sendo apenas uma possibilidade que nédo
deve ser considerada como afirmacdo sem que pesquisas futuras permitam testar

especificamente este efeito de ordem, como discutido adiante.

7.1.2 A modalidade de leitura

Como mencionado, o presente estudo também investigou a modalidade de leitura:
silenciosa e em voz alta. A maioria das pesquisas que investigam as modalidades de leitura se
concentra em examinar as relacdes entre compreensdo de textos e prosodia, ficando em aberta
a questdo se a modalidade de leitura teria algum impacto sobre a compreensdao em relacao
especificamente ao estabelecimento de inferéncias.

Nesta pesquisa, os participantes foram divididos em dois grupos, a partir da modalidade

de leitura: silenciosa e em voz alta. Analisando as reproducdes, ndo foram identificadas
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diferengas entre as modalidades de leitura; ou seja, o fato de a leitura ser feita de forma
silenciosa ou em voz alta ndo interferiu na qualidade das reprodugdes. Isso foi observado tanto
no geral como em relacdo a cada tipo de texto especificamente. O mesmo ocorreu em relacéo
a tarefa de pergunta, concluindo-se que a modalidade de leitura ndo parece ter um impacto no

estabelecimento de inferéncias.

7.1.3 A opinido das criangas sobre sua propria compreensao

A entrevista teve por objetivo conhecer a opinido de cada crianca a respeito de sua
prépria compreensdo. Antes de tecer consideracdes sobre os resultados e suas conclusdes, €
importante ressaltar seu carater inédito, uma vez que nao se conhece pesquisas que examinem
a opinido de criancas sobre seu proprio desempenho na compreensao de textos. Ainda que seja
possivel pensar que o julgamento emitido por criancas possa ndo expressar, de fato, o
desempenho efetivamente apresentado por elas, os julgamentos emitidos e as explicacdes
fornecidas na entrevista relevam dados interessantes.

O primeiro dado importante surge quando se coloca em perspectiva o desempenho
frente a opinido das criancas, pois se observa que o julgamento emitido estava em acordo com
0 desempenho observado, uma vez que a maioria das criangas indicou o texto narrativo como
0 mais facil de compreender e o argumentativo como o mais dificil, o que foi observado no
desempenho nas duas tarefas. Contudo, o julgamento das criangcas apontou que o texto
argumentativo foi mais dificil que o expositivo, quando no desempenho o argumentativo e o
expositivo eram igualmente dificeis. Mesmo com esta pequena disparidade, € aceitavel concluir
que as criancas foram capazes de fazerem julgamentos apropriados acerca de seu proprio
desempenho.

Um aspecto que ficou em aberto em relacéo aos resultados desta entrevista de opinido,
foi ndo examinar se o julgamento de cada crianca acerca de sua propria compreensdo estava ou
ndo de acordo com o desempenho que ela propria apresentou em uma das tarefas de
compreensdo. Como serd discutido adiante, pesquisas futuras precisam investigar esta relacao
entre julgamento e desempenho de maneira mais aprofundada.

Outro dado interessante obtido nesta entrevista foi quanto a possibilidade de identificar
as razdes apresentadas pelas criancas para justificar seus julgamentos acerca de sua capacidade
em compreender os textos. As razdes identificadas foram: (i) vago, a crianca ndo apresenta uma
razdo ou fornece uma justificativa que ndo menciona o critério adotado para julgar um texto

como o mais facil ou o mais dificil; (ii) conteudo, em que a justificativa se refere ao
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conhecimento ou experiéncia com o assunto abordado no texto; (iii) vocabulario, em que a
crianca fornece justificativa relacionada a seu maior ou menor dominio do significado das
palavras no texto; (iv) memadria, fornece justificativa relacionada a seu maior ou menor esforgo
em memorizar as informagdes contidas no texto; e (v) tamanho do texto, indicando que textos
longos eram mais dificeis de serem compreendidos que o0s curtos.

Os resultados mostraram que nos trés tipos de textos, a razdo predominante era relativa
ao contelido. Sobre o contetdo, as criancas mencionavam sua preferéncia pelo assunto,
familiaridade e experiéncia com aquilo sobre o que versava o texto, sendo considerado textos
dificeis aqueles que tratavam de assuntos pouco conhecidos ou sobre o qual ndo tinham
interesse. Observou-se que ndo existia uma relacdo especifica entre uma dada razéo e um tipo
particular de texto, podendo as razdes se aplicarem a qualquer um dos trés textos investigados.

A capacidade de pensar a respeito de sua prépria compreenséo e de identificar as razdes
que justificam seus julgamentos e a¢Ges ainda é pouco investigada nas pesquisas com criangas.
Um raro exemplo € a investigacdo conduzida por Spinillo (2015) acerca das razdes que as
criancas apresentam para justificar alteracdes que realizam ao revisarem textos que elas proprias
escreveram. A autora observou, dentre outros dados, que criangas alunas do 3° e 5° ano,
especialmente essas Ultimas, conseguem indicar com clareza as razdes que adotam ao revisar
seus textos.

Importante ressaltar que tanto naquela investigacdo como também na entrevista de
opinido na presente pesquisa, as criancas foram capazes de refletir e realizar julgamentos sobre
sua forma de pensar. Esta capacidade tem sido denominada na literatura no ambito da
Psicologia Cognitiva como metacognicdo (FLAVELL, 1979). De acordo com alguns autores,
pensar sobre o préprio pensamento € atividade cognitiva que desempenha papel importante
tanto no desenvolvimento cognitivo de maneira geral (e.g., JOU; SPERB, 2006; RIBEIRO,
2003) como no processo de compreensdo textual em particular (e.g., SPINILLO, 2008; 2010;
2013).

7.2 PESQUISAS FUTURAS

Os resultados da presente investigacdo e as questdes em aberto proporcionaram algumas
reflexdes que podem apontar a necessidade de realizar pesquisas futuras. Na presente pesquisa
ndo foi realizada uma comparacdo efetiva entre as duas tarefas em cada tipo de texto, foi feita
apenas uma discussdo geral acerca dos resultados, apontando-se que a compreensdo da crianca

foi melhor na tarefa de pergunta do que na de reproducéo.
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Assim, pesquisa futura poderia tratar deste ponto de maneira mais efetiva. Apesar de
cada tarefa ter um sistema de categorias diferente, seria interessante que a partir dos dados ja
coletados fosse feita uma analise para responder se o desempenho da crianga era melhor em
uma dada tarefa do que na outra. Escores poderiam ser atribuidos as categorias de reproducédo
e as categorias de respostas, para, assim, tornar os dois sistemas de analise comparaveis.

Do ponto de vista tedrico, uma pesquisa desta ordem poderia responder se a
compreensdo da crian¢a € melhor na reproducdo ou em responder perguntas. Estudos anteriores
mostram que ha situacdes de leitura que sdo mais favoraveis que outras (e.g., SPINILLO;
HODGES, 2012; 2013), outras pesquisas comparam diferente tarefas, inclusive de reproducéo
e perguntas em relacéo exclusivamente a textos narrativos (e.g., BRANDAQ; SPINILLO,1998;
CORSO, PICCOLO, MINA; SALLES, 2015), mas ha poucas informacdes sobre diferentes
tarefas em relacdo a outros tipos de textos como o expositivo e 0 argumentativo. Esta lacuna
ainda precisa ser preenchida por investigacdes que continuem explorando diferentes tipos de
textos, como enfatizado por Bastug (2014).

Ainda a respeito de comparacOes entre tarefas, é possivel pensar em termos de se
examinar um possivel efeito de ordem da tarefa de reproducao sobre o desempenho na tarefa
de perguntas. Esta questdo € levantada em funcéo das diferencas entre os dados observados por
Queiroz (2017) e os dados obtidos nesta pesquisa em relacdo ao desempenho nas perguntas
causais e nas de estado.

Como discutido anteriormente, independentemente de se desejar esclarecer este aspecto,
parece que examinar um possivel efeito de ordem seja um ponto extremamente relevante a ser
investigado em pesquisa futura. A pergunta desta futura pesquisa seria: sera que realizar uma
compreensdo global de todo o texto, como na tarefa de reproducéo, auxiliaria na compreensao
de partes especificas do texto relacionadas ao estabelecimento de inferéncias?

Para isso seriam examinados dois grupos de participantes: um grupo que realizaria
apenas a tarefa de perguntas, e outro grupo que primeiro realizaria a tarefa de reproducéo e
depois a tarefa de perguntas. Os grupos seriam comparados em relacdo ao desempenho na tarefa
de perguntas. Neste caso, os dados da pesquisa de Queiroz (2017) com as criangas de 5° ano
poderiam ser confrontados com os dados obtidos na presente investigacdo. Caso este efeito de
ordem venha a ser efetivamente observado, estar-se-ia diante de uma possivel sequéncia
didatica para o ensino da compreenséo de textos.

Os dados também poderiam ser analisados com vistas a investigar de maneira mais
controlada o desempenho de cada crianga na tarefa de perguntas e comparar com a opinido por

ela emitida sobre cada texto em particular. Desta forma, poder-se-ia identificar se o julgamento
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acerca de um tipo de texto e o desempenho especifico em cada um deles coincidiriam ou
contrastavam.

Ainda sobre a entrevista de opinido, seria relevante aprofundar o exame das razdes,
inclusive com um nimero maior de participantes. Desta forma, tornaria possivel aplicar um
tratamento estatistico apropriado e examinar se haveria alguma relacdo entre a razdo da
dificuldade apontada pela crianca e o tipo de texto. Também seria interessante ampliar a
amostra de modo a envolver criangas mais novas e em anos escolares mais iniciais, com 0
objetivo de examinar se as criangas adotariam as mesmas ou outras raz6es além daquelas que

adotaram ou ndo. Esses pontos poderiam ser investigados em uma Unica investigacao.
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ANEXO A - Texto narrativo Seu Zequinha

Era uma vez um homem chamado Seu Zequinha. Ele tinha muitas cabras. Uma delas
chamava-se Brigona. Ela era muito forte e muito braba, e todos os dias avangava nas outras
cabras, sempre se metendo em confusdo. Brigona tinha uma Gnica amiga chamada Malhada que
sempre Ihe dava conselhos para que néo brigasse. Ela sempre lhe dizia que se ficasse brigando
a toa, iria acabar se machucando.

Mas Brigona néo escutava o que a amiga dizia e, antes que Malhada acabasse de dar 0s
seus conselhos, ela ja estava arranjando encrenca. Um dia, Brigona viu a porta aberta e entrou
na casa de Seu Zequinha que tinha ido até a cidade. Foi até o quarto. La tinha um espelho muito
grande. Brigona olhou no espelho e viu uma cabra grande e forte. Ela quis brigar com a cabra
do espelho. Se preparou e deu um grande pulo. O espelho quebrou.

Seu Zequinha chegou em casa, viu as patas de Brigona cortadas e ndo entendeu o que
havia acontecido. Deste dia em diante, ela resolveu seguir os conselhos de Malhada e mudou
seu comportamento. As outras cabras, entdo, ficaram amigas de Brigona que passou a viver

muito mais feliz.
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ANEXO B - Texto Argumentativo Autodestruicio

H& tempos a questdo da preservacdo do meio ambiente entrou no dia-a-dia das
discuss6es do mundo inteiro. O excesso de polui¢do emitida pelas industrias e automdveis e a
devastacdo das florestas séo as principais causas do efeito estufa e finalmente se tornaram

motivo de preocupacéo.

Contudo, até agora, os resultados pré-natureza séo insignificantes perto dos prejuizos
causados a ela. Essa diferenca tem razdes econdmicas. Ndo é simples nem vantajoso uma
fabrica que emite grande quantidade de poluentes comprar equipamentos que amenizam tal

emissao.

O mesmo acontece com automdveis, grandes vildes do ar nas cidades. Segundo
reportagens, carros e dnibus velhos poluem quarenta vezes mais do que 0S novos, e ndo e por
falta de vontade que os donos néo os trocam, e sim por falta de dinheiro. Concluimos, entéo,
que o mundo capitalista inviabiliza um acordo com o0 meio ambiente e, enquanto isso, o planeta

adoece.

Outros problemas ¢ a falta de informacédo e educacdo ambiental. Muitas pessoas ainda
desconhecem os maleficios do efeito estufa, como, por exemplo, 0 aumento da temperatura e,
como consequéncia, a intensificacdo das secas. Esse desconhecimento somado ao egoismo e

descaso humano trazem-nos uma visdo de futuro pessimista.

Das poucas pessoas cientes desse problema, muitas ndo o levam a sério e ndo tentam
mudar suas atitudes buscando uma solucdo. Enquanto os efeitos dos nossos atos ndo atingirem
proporcdes mais danosas, permaneceremos acomodados com a situacao, deixando para nossas
futuras geracdes o dever de “consertar” o meio ambiente. A triste conclusdo a que chegamos ¢
a de que a prudéncia e o bom senso do ser humano ndo sdo mais fortes que a sua ambicéao e

egoismo. Estamos destinados a morrer no planeta que matamos.
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ANEXO C - Texto expositivo Os morcegos

Os morcegos sdo 0s Unicos mamiferos que voam. Isto é possivel porque seus dedos sdo unidos

entre si por uma membrana fina, que se estende desde os lados do corpo, formando as asas.

Eles estdo em todos o0s continentes, menos na Antartica. Os morcegos vivem em lugares

escuros como cavernas, frestas de rochas e prédios, s6tdos e copas de arvores.

Os morcegos tém habitos noturnos e, para orientar-se, emitem sons de alta frequéncia.
Estes sons, ao baterem em algum objeto, retornam aos seus ouvidos como um eco, dando a eles

a posicao de obstéculos.

S&o os mamiferos que possuem a maior diversidade de habitos alimentares. Algumas
espécies alimentam-se de frutas, outras de insetos e algumas de néctar das flores. Ao contrario
do que se pensa, das quase mil espécies de morcegos, apenas trés se alimentam do sangue de

outros vertebrados. Sdo os morcegos hematdfagos, que existem apenas nas Américas.

Os morcegos costumam dormir de cabeca para baixo pelo fato de possuirem corpo e
asas grandes, o que os torna muito pesados para ficarem empoleirados como as aves. Esta
curiosa posicdo e, também, uma maneira deles alcarem voo com maior facilidade, pois se

deixam cair e ja saem com as asas abertas, planando.
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