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RESUMO

Esta pesquisa teve como objetivo identificar as representacdes sociais de educacdo infantil
construidas pelos Auxiliares de Desenvolvimento Infantil (ADIs) e suas relacbes com as
praticas desenvolvidas por esses profissionais em instituicdes publicas municipais do Recife.
O referencial tedrico adotado foi a Teoria das RepresentacGes Sociais, particularmente, a
abordagem estrutural. As representacdes sociais sdo fendmenos cognitivos e sociais que as
pessoas utilizam para entender o mundo, elas orientam seus comportamentos e agdes. A
educacdo infantil caracteriza-se como objeto de representacdo social, porque provoca debate e
dissensos nos grupos envolvidos direta ou indiretamente com essa educagdo. Realizamos um
estudo de natureza qualitativa em duas etapas. Na primeira etapa, utilizamos como
instrumentos de coleta um questionario e o teste de associacdo livre de palavras,
seguidamente tracamos o perfil socioprofissional de 108 ADIs que atuam na Rede Municipal
do Recife e identificamos a estrutura da representacdo social de educacdo infantil desses
profissionais. A segunda etapa foi dividida em duas fases. Na primeira fase, por meio de uma
entrevista semiestruturada com um subgrupo de 30 participantes, procuramos explicitar a
estrutura das representacfes sociais de educacdo infantil dos ADIs identificadas na etapa
inicial do estudo. Por fim, observamos durante 51 horas as praticas de um subgrupo de 4
(quatro) ADIs nas institui¢@es indicando suas possiveis relacdes com as representacdes sociais
de educacdo infantil identificadas. Para tratamento dos dados utilizamos o software Iramuteq
e a técnica de analise de conteudo categorial do material verbal (entrevistas) e registros de
observacgdo das préaticas. Os resultados indicaram que o grupo dos 108 ADIs investigados é
majoritariamente composto por mulheres que atuam predominantemente em creches; a
maioria desses profissionais ndo possui formacdo pedagégica e o motivo principal para
ingressar na funcdo é a estabilidade profissional e financeira. A estrutura das representacfes
sociais de educagdo infantil do grupo pesquisado ficou demarcada nos elementos: amor,
respeito, educacdo, crianca, desenvolvimento e responsabilidade. Os achados das entrevistas
enfatizaram a educacdo infantil como um novo espaco educativo de desenvolvimento da
crianca e a experiéncia revelou-se como norteadora da pratica desses profissionais. As
observagdes indicaram que as praticas dos ADIs se restringem a acompanhar as criancas em
sua rotina nas instituicdes. De modo geral, os auxiliares cuidam das criangas (alimentam,
acalentam, higienizam, protegem etc.). Os resultados indicam que os ADIs incorporaram um
discurso avancado em torno da educacéo infantil que articula o cuidar e o educar. No entanto,
suas praticas revelaram um trabalho restrito ao cuidado, embora esse elemento
representacional seja apresentado pelos participantes como secundarizado, um trabalho
menor. A pesquisa indica que s6 é possivel pensar em qualidade da educacao infantil se forem
garantidos formacao (inicial e continuada), condi¢cGes adequadas de trabalho, valorizacéo,
reconhecimento e trabalho articulado dos profissionais que atuam junto aos professores e
criangas pequenas nas instituicoes.

Palavras-chave: Educacdo Infantil. Auxiliares de Desenvolvimento Infantil (ADIs).
Representacdes Sociais. Praticas.



RESUME

Cette recherche a eu comme but identifier les représentations sociales de 1’éducation des
enfants construites par les Auxiliaires de Développement des Enfants (ADIs) et leurs rapports
avec les pratiques développées par ces professionnales dans des institutions publiques
municipales de la ville de Recife. Le référentiel théorique adopté a été celui de la Théorie des
Représentations Sociales, surtout en ce qui concerne I’approche culturel. Les représentations
sociales sont des phénomenes cognitifs et sociaux que les gens utilisent pour comprendre le
monde. lls orientent leurs comportement et leurs actions. L’éducation des enfants se
caracterise comme objet de représentation sociale, car elle provogue le debat et les
contestations dans les groupes associés directe ou indirectement avec cette éducation. On a
réalisé une étude de nature qualitative en deux étapes. Dans la premiere étape, on a utilisé
comme instruments de collecte un questionnaire et le test d’association libre de mots. Ensuite,
on a dressé le profil socio-professionnel de 108 ADIs qui travaillent dans le Réseau Municipal
de Recife, et on a identifié la structure de la représentation sociale chez ces professionnels. La
deuxiéme étape a été divisée en deux phases. Dans la premiere phase, au moyen d’un
entretien semi-structuré avec un sous-groupe de 30 participants, on a cherché a rendre
explicite la structure des representations sociales de 1’éducationdes enfants des ADIs
indentifiées dans 1’étape initiale de 1’étude. Finalement, on a observé, pendant 51heures, les
pratiques d’un sous-groupe de 4 (quatre) ADIs dans les institutions, en indiquant ses rapports
possibles avec les représentations sociales de 1’éducation des enfants qui ont été identifiées.
En ce qui concerne le traitement des données, on a utilisé le logiciel Iramuteq et la technique
d’analyse de contenu catégoriel du matéricl verbal (entretien) et 1’enregistrement de
I’observation des pratiques. Les résultats ont indiqué que le groupe des 108 ADIs interrogés
est en majorité composé par des femmes qui travaillent surtout dans des creches ; la plupart de
ces professionnels ne posséde pas une formation pédagogique et la principale raison pour
s’étre engagée dans cette fonction, c’est la stabilité professionnelle et économique. La
structure des représentations sociales de 1’éducation des enfants du groupe analysé a été
délimitée avec les éléments: amour, respect, éducation, enfant, développement et
responsabilité. Les résultats des entretients ont souligné 1’éducation des enfants comme un
nouvel espace éducatif de développement de I’enfant et I’expérience s’est montrée comme le
nord de la pratique de ces professionnels. Les observations ont indiqué que les pratiques des
ADIs se limitent a acompagner les enfants dans leurs routines dans les institutions. De fagon
générale, les auxiliaires s’occupent des enfants (les nourissent, les bercent, s’occupent de leur
toilette, les protégent etc.). Les résultas indiquent que les ADIs ont adopté un discours avancé
autour de 1’éducation des enfants qui articule les soins et léducation. Cependant, leurs
pratiques ont montré un travail limité aux soins, méme si cet élément représentationnel est
présenté par les participants comme étant sécondaire, un travail moins important. La
recherche indique qu’il n’est possible de penser la qualité de 1’éducation des enfants que si on
assure la formation (initielle et continuée), les bonnes conditions de travail, la valorisation, la
reconnaissance et le travail articulé des professionnels qui travaillent auprés des professeurs et
des enfants dans les institutions.

Mots-clé : Education des enfants. Auxiliaires de Développement des Enfants (ADISs).
Représentations Sociales. Pratiques.
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1 INTRODUCAO

A educacdo infantil na atualidade é um direito conquistado pela sociedade civil e
como prevé a Constituigdo Federal (CF) de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDBEN) n° 9.394/96 deve ser garantida a crianca obrigatoriamente a partir dos 4
anos de idade. A Lei n° 13.005 de 25 de junho de 2014 referente ao Plano Nacional de
Educacao (PNE 2014-2024) ja prevé a obrigatoriedade da creche, o que culmina na expansdo
e oferta da educacdo infantil para as criangas de 0 a 5 anos de idade. Esta necessidade de um
espaco para que as criangas tenham educacdo garantida para além do ambiente familiar
comecou a emergir através da insercdo das maes no mercado de trabalho.

As primeiras creches tinham o proposito de proteger e “guardar” as criangas e
surgiram a partir da mobilizacdo sindical, ou seja, das pressdes dos movimentos operarios
junto as fabricas e da forte presenca feminina no trabalho industrial no inicio do século XX.
Esse movimento foi o apice para garantir assisténcia as criancas e fundamental para a
afirmacéo de leis, politicas publicas que resguardem a protecdo e educacédo das criancas.

Em tese, 0 acesso a creche passou a ser direito assegurado a crianga com a LDBEN n°
9.394/96 que estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional. Os artigos 29 e 30 da
referida lei proclamam que a educacéo infantil é a primeira etapa da educagéo bésica, a qual
tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianca de até 5 (cinco) anos, em seus
aspectos fisico, psicologico, intelectual e social, complementando a acdo da familia e da
sociedade. Para tanto, a educacdo infantil deve ser oferecida em: creches, ou entidades
equivalentes, para criancas de até trés anos de idade e pré-escolas para as criancas de 4
(quatro) a 5 (cinco) anos de idade (BRASIL, 1996). A Emenda Constitucional n°® 59 de 2009
modificou a CF de 1988, com a qual a educacao infantil passou a ser considerada etapa
obrigatdria a partir da pré-escola (4 anos de idade) e a Lei n°® 12.796, de 4 de abril de 2013
contempla sua obrigatoriedade no texto base da LDBEN.

A garantia da educagdo infantil através da LDBEN de 1996 provoca a necessidade de
profissionais preparados para atender as criancas nas instituicfes de educacdo infantil.
Percebemos nesse contexto um longo periodo para adequacao da Secretaria de Educacéo da
Prefeitura da Cidade do Recife a nova realidade, ou seja, aos ditames da legislacdo
educacional. Dentre outras demandas, com a municipalizagéo da educacdo infantil, coube ao
sistema municipal subsidiar instituicdes e garantir formacdo aos profissionais mais antigos
que atendiam nas creches assistenciais e comunitarias. Além disso, as sele¢Ges para compor o

quadro de funcionarios ficaram mais criteriosas e sugiram o0s editais de concurso para 0
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preenchimento de funcionarios efetivos e na auséncia desses as vagas vém sendo preenchidas
por profissionais temporarios.

Para as instituicdes de educacdo infantil municipais do Recife em regime integral, em
2006, foi realizado o primeiro concurso publico (nivel médio) para o cargo de Auxiliar de
Desenvolvimento Infantil (ADI) e, naquela ocasido, 500 candidatos foram convocados para
assumirem o referido cargo. Em 2011 ocorreu um segundo concurso para 0 mesmo cargo,
com a previsao de 450 vagas. Ao final de 2014 houve novo concurso para o cargo de ADI,
prevendo a convocacao de 259 candidatos aprovados.

Em relagdo ao cargo de ADI, como especifica 0 anexo 3 do edital para o dltimo
concurso (2014), promovido pela Prefeitura Municipal do Recife, as atribuicdes e requisitos

para o seu exercicio nas instituicdes de educacéo infantil sdo:

Atuar junto as criancas nas diversas fases de Educacédo Infantil, auxiliando o
professor no processo ensino-aprendizagem; auxiliar as criangas na execucao
de atividades pedagdgicas e recreativas diarias; cuidar da higiene,
alimentagdo, repouso e bem estar das criangas; auxiliar o professor na
construcdo de atitudes e valores significativos para o processo educativo das
criangas; planejar junto com o professor regente, atividades pedagodgicas
préprias para cada grupo infantil; auxiliar o professor no processo de
observacdo, registro das aprendizagens e desenvolvimento das criancas;
auxiliar o professor na constru¢cdo de material didatico, bem como na
organizacdo e manutencao deste material; responsabilizar-se pela recepgéo e
entrega das criangas junto as familias, mantendo um dialogo constante entre
familia, Creches e CMElI's; acompanhar as criangas, junto as professoras e
demais funcionérios em aulas - passeio programadas pelas Creches e
CMElI's; participar de capacitacbes de formagdo continuada. (RECIFE,
2014).

As atribuicdes elencadas pelo documento (RECIFE, 2014) definem a natureza
pedagogica do trabalho a ser desenvolvido pelo ADI. No entanto, esses profissionais
passaram um longo tempo para integrarem o quadro de profissionais da educacdo do
municipiol. No inicio de criagdo do cargo, eles eram vinculados & Secretaria de
Administracdo e Gestéo de Pessoas do Municipio do Recife. Este vinculo institucional causou
insatisfacdo e mobilizou esse grupo profissional a lutar por reconhecimento pedagogico, o que
Ihe asseguraria maiores oportunidades de formacdo continuada e complementar (no minimo,
ao nivel de magistério). E importante destacar que desde 2018 os ADIs da prefeitura
municipal do Recife fazem parte do Grupo Ocupacional de Apoio ao Magistério (GOAM) o

! De acordo com a lei n° 18.509/2018 o cargo de Auxiliar de Desenvolvimento Infantil passa a compor o Grupo
Ocupacional de Apoio ao Magistério, mas ainda ha muito o que se fazer para que os ADIs sejam valorizados e
alcancem o reconhecido pedagdgico.
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que possibilita destaque para a valorizagdo e qualificacdo desses profissionais, visando a
melhoria dos servigos educacionais prestados a sociedade.

Nesse sentido, esta pesquisa teve como objeto central a educacédo infantil, enfocamos
representacfes sociais e praticas dos ADIs que atuam nos espacos educativos. Ressaltamos
que o interesse para realizar a investigacdo também decorre das experiéncias como professora
da rede privada de ensino (aproximadamente dois anos), na qual pude perceber as
dificuldades comuns a essa primeira etapa da educacdo bésica, tais como: falta de
conhecimento sistematico por parte de profissionais sobre educacdo infantil; realizacdo das
atividades por meio de repeticdo do que dava certo, sem a devida reflexdo acerca do seu
carater pedagogico; desconsideracdo de que as criancas podem estar em variados niveis de
desenvolvimento; énfase em préaticas de alfabetizacdo; restricdo das brincadeiras; além de
outros desafios comuns aos profissionais como infraestrutura inadequada e quantidade
excessiva de criangas atendidas, entre outros.

Durante o curso de graduacdo em Pedagogia, na UFPE, as vivéncias nas disciplinas
Fundamentos da Educacdo Infantil, Pesquisa e Pratica Pedagdgica VI (que tem como foco
principal a pratica docente na educacéo infantil) e Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC)
também impulsionaram o desenvolvimento desta pesquisa. As experiéncias como estudante
do curso, leituras e incursGes nas instituicdes educativas (campos de estdgio) agucaram o
olhar para a atuacdo dos profissionais de educacdo infantil, principalmente quanto a formacéo
e sua relagdo com o exercicio profissional.

Esta pesquisa incide sobre os profissionais auxiliares de desenvolvimento infantil
(ADI)?, profissional que colabora, auxilia ou desenvolve em conjunto com a professora a
pratica docente na educacdo infantil, para tanto, fizemos um levantamento da producao
cientifica que enfoca esses profissionais. O estudo dessa producdo foi feito nas seguintes
bases de dados: anais das reunides nacionais da Associacdo Nacional de Pesquisa e Pds-
graduacdo em Educacdo (ANPEd), Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes
(BDTD), Google Académico e Revista de Zero a Seis. Para o levantamento utilizamos sete
descritores, quais sejam: ADI, baba, monitores, apoio, profissionais, trabalhador e auxiliar.
Né&o foi delimitado nenhum periodo especifico de tempo para a busca e a analise considerou

todas as publicacdes brasileiras a respeito do tema.

2 Optamos por utilizar o termo Auxiliar de Desenvolvimento Infantil (ADI) por ser aquele utilizado atualmente
pela Secretaria Municipal de Educacéo do Recife para se referir a esse profissional e também por percebermos
o “ressurgimento” do profissional ADI na educagdo brasileira, ndo como professor, mas como o auxiliar do
professor.
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Com base nestes descritores de busca selecionamos inicialmente 94 pesquisas. A
leitura do titulo dos trabalhos e, em alguns casos, do resumo, fez com que excluissemos as
pesquisas que ndo tratavam sobre auxiliares de professores de educacgéo infantil. A razéo pela
exclusdo dos trabalhos se deu devido ao fato de 82 pesquisas ndo abordarem exatamente o
ADI em seu processo investigativo. Os trabalhos enfocavam o professor da educacédo infantil,
conceitos relacionados a essa etapa da educagdo basica (educar/cuidar, leitura, brincadeiras
etc.) e/ou o professor e sua interpretacdo acerca desses conceitos, ou seja, esses trabalhos nao
se vinculavam ao objeto desta investigacao.

Posteriormente a primeira selecdo, restaram apenas 12 trabalhos. Desse conjunto,
quatro trabalhos (dois publicados na ANPEd, um encontrado na BDTD e um encontrado no
Google Académico) tratavam acerca do auxiliar da Educacédo Infantil; e cinco trabalhos (dois
publicados na ANPEd, dois na Revista Zero a Seis e um encontrado no Google Académico)
abordavam o ADI interrelacionado a temas subjacentes, tais como: experiéncias, cuidado,
condicdo de trabalho, criancas, infancias; e, por fim, trés trabalhos (encontrados na BDTD)
abordavam os primeiros “professores” que atuaram na educacdo infantil, denominados como
ADI.

Todos os 12 trabalhos foram lidos na integra a fim de se entender o tratamento
concedido ao Auxiliar de Desenvolvimento Infantil. Os 12 trabalhos estdo distribuidos nas
sequintes fontes: quatro textos publicados na ANPEd (Reunifes Nacionais), quatro
encontrados na BDTD, dois encontrados no Google Académico e dois publicados na Revista
Zero a Seis. No apéndice A, apresentamos uma sintese do material bibliografico relacionado
a0 nosso objeto.

No que se refere ao objetivo geral dos trabalhos localizados constatamos que:

Oliveira e Guimardes (2013) caracterizam e propdem possiveis encaminhamentos
sobre a formacdo das educadoras de educacao infantil e sua relagdo com as politicas publicas
municipais desenvolvidas em Presidente Prudente (SP);

Bitencourt e Silva (2017) analisam como a Auxiliar de Apoio a educagdo infantil
constréi sua experiéncia na interacdo com bebés e professoras, durante as atividades de
cuidado e educagdo em contexto coletivo;

Pereira (2008) analisa as politicas adotadas pelo municipio de Curitiba para a educacao
infantil, segundo a compreensdo dos profissionais dos Centros Municipais de Educacéo
Infantil (CMEISs);
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Siller e Cdco (2008) apresentam a dindmica de provimento de cargos para as
instituicdes publicas municipais de educacdo infantil, tomando por base editais de concursos
publicos;

Cota (2006) aborda tracos e processos identitarios de trabalhadoras de creches,
constituidos em suas trajetorias de trabalho e no Programa Emergencial;

Chamarelli (2013) analisa a situacdo das auxiliares de educacdo infantil nos
municipios e de que forma se configuram as politicas municipais para esses profissionais a
partir dos responsaveis pela educacédo infantil nas secretarias dos municipios no Estado do Rio
de Janeiro;

Souza (2012) apresenta a experiéncia formativa do Programa de Formacéo Inicial de
Professores em Exercicio na Educacdo Infantil (Prolnfantil) vivida por professores cursistas e
como tal experiéncia afetou a construcdo da identidade desses profissionais;

Campélo (2016) identifica as relagdes entre o pré-requisito exigido para o cargo, as
atribuicbes conferidas a funcdo e a pratica profissional da ADI, tomando como analise o
Gltimo concurso realizado (2014) no municipio do Recife;

Salomao (2009) busca analisar e implementar um processo de formacgdo continuada
em servico com funcionarios de uma creche publica, visando oferecer condi¢Bes para que a
equipe de apoio existente na unidade atue para a facilitacdo dos processos desenvolvidos;

Cardoso (2001), em sua pesquisa, investiga o conhecimento de mées e auxiliares de
desenvolvimento infantil referente ao desenvolvimento da linguagem de criancas de zero a
vinte quatro meses de idade.

Os impactos da formacdo docente em curso normal, em nivel médio, denominado
Programa ADI-Magistério, promovido pela Secretaria Municipal de Educacdo de Sdo Paulo
foi analisado por Capestrani (2007). O texto focaliza os impactos dessa formacdo na
constituicdo subjetiva de ADI da rede municipal de ensino de S&o Paulo. Por fim, Oliveira
(2017) analisa a situacdo profissional, formacéo e condicdes de trabalho (a formacéo inicial e
continuada e as condic¢Bes de emprego, vinculo funcional, carga horaria e rendimentos do
trabalho) das mulheres que exercem a funcdo docente com criangas pequenas em unidades
educacionais brasileiras.

O contetdo das 12 publicacdes foi organizado em trés eixos tematicos. No primeiro
eixo, tratamos sobre 0s aspectos metodoldgicos e estruturais da producdo; no segundo eixo,
abordamos os enfoques tedricos dos trabalhos; e, no terceiro, apresentamos aspectos

relevantes dos trabalhos articulando-os aos propositos do nosso estudo.
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Eixo I — Aspectos metodoldgicos e estruturais: caracteristicas gerais das publicacfes e

componentes estruturais dos artigos

A leitura dos trabalhos indica que a concentracdo das pesquisas sobre ADI estd mais
centralizada nas regides Sul e Sudeste do Brasil, contemplando os estados do Parana (1),
Minas Gerais (3), Sdo Paulo (4), Espirito Santo (1), Rio de Janeiro (2) e Pernambuco (1).

Dentre os 22 autores, coautores, orientadores e coorientadores dos textos, 19 séo do
sexo feminino e apenas trés do sexo masculino. Esse nimero reforca que a educacéo infantil é
predominantemente estudada por mulheres, sdo elas que mais publicam, teorizam e debatem
tais temas; além de pesquisas ja demonstrarem que sdo prioritariamente mulheres as
professoras da primeira etapa da educacdo basica (ARCE, 2001; CAMPOS, 2018;
CERISARA, 2002; WADA, 2003).

Como ja dissemos, ndo delimitamos o ano de publicacdo na busca pelos trabalhos.
Assim, a distribuicdo das pesquisas teve maior concentracdo nos anos de 2008, 2013 e 2017
com o computo de duas pesquisas anuais. De maneira geral, podemos dizer que os textos que
trataram sobre o ADI aparecem a partir do ano de 2008. As pesquisas que antecedem esse
periodo tratam sobre a “professora” da educacdo infantil®, que em geral, ndo tinha formacéo
especifica, ou, sobre o ADI inserido em algum assunto da préatica pedagogica da educacédo
infantil. Os dados referentes a distribui¢do das publicacdes por ano podem ser observados no

gréfico 1.

Gréfico 1 — Distribuicdo das publicagdes por ano
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Fonte: Elaborado pela autora.

3 Além de introduzimos o nosso trabalho fazendo referéncia a este dado; posteriormente, iremos aprofundar esse
ponto no terceiro eixo, pois percebemos que o ADI tem conexdo com 0s primeiros “professores” (que eram
chamados de profissionais) da educacéo infantil, os quais nao tinham formacé&o especifica.
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Além da distribuicdo por ano, podemos dizer que os trabalhos localizados s&o artigos,
textos decorrentes de resumo expandido, comunicacdes orais de trabalhos em eventos e
dissertacdes. O grafico 2, mostra o percentual dos tipos de trabalhos encontrados que tratam
sobre o ADI.

Grafico 2 — Percentual de trabalhos relacionados ao ADI

8%
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Resumo expandido Artigos completo Dissertacdes

Fonte: Elaborado pela autora.

Em relacdo aos tipos de trabalhos, 10 artigos/trabalhos apresentam resultados de
pesquisas concluidas e dois apresentam os resultados de pesquisa em andamento. Dentre estes
trabalhos, 11 foram estudos empiricos e apenas um estudo é de natureza teérica. Em geral, 0s
textos de resumos expandidos e artigos completos apresentaram limites estruturais, que por
vezes, comprometem a identificagéo clara dos objetivos e resultados das pesquisas relatadas.

No entanto, identificamos que os trabalhos se caracterizam como de abordagem
qualitativa, ttm como participantes profissionais que trabalnam com criancas da educacéo
infantil ou estudantes em curso de formacédo para a docéncia. As pesquisas foram realizadas
no contexto da pratica das instituicdes de educacdo infantil, secretarias municipais de
educacédo ou programas de formacao inicial ou continuada de professores.

Eixo 11 — Enfoques tedricos dos trabalhos

A leitura das 12 pesquisas demonstrou as diversas perspectivas tedricas abordadas nos
trabalhos direcionados para a educacgdo infantil, especificamente para a trajetdria historica da

educacdo infantil e dos avangcos que envolvem os auxiliares e apoio. Dentre os autores



27

citados, destacamos: Barbosa (2006, 2010); Campos (1994); Campos & Rosemberg (1995);
Cerisara (1999, 2002); Corsino (2003); Didonet (2001); Kishimoto (1999); Kramer (2002,
2005, 2007); Kuhlmann Jr. (1998, 2004); Oliveira (1994); Oliveira (2002); Oliveira-
Formosinho (2002); Rosemberg (2002); Sanches (2004); Silva (2004, 2007, 2013) e Vieira
(2013). Os autores supracitados contribuem para o entendimento histérico da educacéo
infantil e também sobre a questdo da docéncia e demais especificidades que envolvem o0s

sujeitos e profissionais da educacéo infantil.

Eixo I11 — ADI na producéo cientifica
a) A denominacdo Auxiliar de Desenvolvimento Infantil é antiga

Conforme Capestrani (2007), Silva (2015) e Silva (2017)* a denominacio Auxiliar de
Desenvolvimento Infantil é antiga. Foi inicialmente designada para o segundo grupo de
professores no municipio de S&o Paulo, pois primeiramente o grupo era denominado de
pajem. Porém, mediante varias discussdes e proposi¢cdes, a denominacdo pajem foi sendo
substituida para valorizar o teor educativo da atividade profissional. Silva (2017, p. 29),
aponta os trés grandes periodos da regulamentacdo e do plano de carreira dos profissionais de

Sao Paulo:

1°- 0 momento é com a contratacdo como concurso publico das profissionais
com o cargo de pajens no periodo de 1980 a 1988; 2°- 0 segundo momento a
contratacdo do cargo como Auxiliar de Desenvolvimento Infantil (ADI)
entre 1990 a 2004 como concurso publico; e a partir de 2005 0s concursos
com o cargo professor de desenvolvimento infantil.

Vale ressaltar, que a denominacdo pajem/ADI é propria do cenario das creches no
municipio de Sdo Paulo. Como afirma Capestrani (2007), nas Escolas Municipais de
Educacao Infantil (EMEIS) o profissional que trabalhava com as criancas ja era denominado
de Professor de Educagéo Infantil e nas creches eram denominados de pajens.

Todavia ocorreram modificaces na legislacdo que passou a exigir o nivel
fundamental para o exercicio da funcdo, resultando na mudanca de nomenclatura. Essa
alteragdo foi necessaria “[...] visto que a maioria das servidoras ndo eram professoras, mas

educadoras-praticas, decidiu-se por abarcar, na designacdo do cargo, a responsabilidade pelo

4 As autoras Silva (2015) e Silva (2017) serviram de apoio para tratarmos a denominagdo ADI como antiga, a
qual demanda uma denominacéo histérica para o cenario da educagdo infantil.
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desenvolvimento infantil, mas sem o carater educativo que exigiria uma formagdo académica
[...]” (CAPESTRANI, 2007 p. 63).

Para atuar no cargo de ADI, a principio, era exigida a conclusdo do ensino
fundamental e depois passou a ser exigida a conclusdo do nivel médio. O ingresso no cargo
era feito por meio de concurso publico. Cabe dizer, que os processos de formacgdo e de
profissionalizacdo que eram realizados mediante as necessidades referentes a cada periodo de
atuacdo, proporcionavam as pajens/ADIs a construir “[...] representacdes e sentidos do que ¢
tornar-se professora de educacao infantil” (SILVA, 2017, p. 29).

Silva (2015), mesmo sem fazer uma retrospectiva histérica da funcdo de ADI, traz um
dado relevante em sua pesquisa ao dizer que, mesmo em tempo de puro assistencialismo na
educacdo infantil, o trabalho do ADI com as criancas ja continha a dimensdo pedagdgica, ou
seja, articulava o cuidar e o educar. Sendo assim, podemos dizer que o ADI assumia a funcgao
de professor.

b) A denominacédo ADI é adotada em concursos publicos

Nas pesquisas desenvolvidas por Bitencourt e Silva (2017); Campélo (2016); Oliveira
(2017); Oliveira e Guimardes (2013); Siller e Cbéco (2008) e Souza (2012) foi possivel
perceber a adogdo do termo ADI, no século XXI na educacéo brasileira, porém com uma nova
significacdo. As pesquisas revelam que o profissional ADI passa a ser recrutado por meio de
concurso publico ou selecdo simplificada.

Siller e Cbco (2008, p. 6) afirmam que a formacgdo especifica pode diferenciar
dependendo da regido/municipio, podendo ser requisito para prestar sele¢dao: “[...] ensino
fundamental incompleto; ensino fundamental completo; 2° grau completo; ensino médio
profissionalizante; curso normal mais especializacdo (curso de 120horas/aula); curso médio
com habilitagdo em magistério e curso completo de bergarista ou equivalente”. As autoras
Siller e Céco (2008) ainda destacam que a jornada de trabalho dos ADIs é maior do que a das
profissionais docentes e que os ADIs recebem uma remuneragdo menor do que a dos
professores e, geralmente, ndo fazem parte da carreira do magistério publico.

Oliveira (2017), com base em investigacdo sobre contratacdo de profissionais para
trabalhar na educacdo infantil, afirma que tem sido recorrente em varios municipios
brasileiros a existéncia de cargos e funcdes proprios da educacdo infantil, principalmente na
creche, como a de “auxiliar” e outros equivalentes. Constata que em geral esses cargos e

fungdes “[...] ndo requerem a formagdo docente, ndo estdo enquadrados na carreira do
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magistério, possuem uma carga horaria de trabalho mais extensa, salarios inferiores e menos
oportunidades de formag¢ao continuada” (OLIVEIRA, 2017, p. 6).

c) As diversas denominagfes para auxiliares que atuam com criangas na educacgdo
infantil no contexto atual

Nos trabalhos analisados encontramos diversos termos atribuidos ao profissional ADI.
Eles podem ser chamados de: Agente de Apoio; Agente de Creche; Agente de
Desenvolvimento Infantil; Agente Educador Infantil; Agente Educativo de Creche; Agente
Educativo; Agentes Auxiliares de Creche; Ajudante de Turma; Apoio; Assistente de Creche;
Assistente de Educacdo Infantil; Assistente do Desenvolvimento Infantil em Creches;
Atendente de Creche; Atendente de Educacdo Infantil; Auxiliar de Apoio; Auxiliar de
Bercarista; Auxiliar de Creche; Auxiliar de Desenvolvimento Infantil; Auxiliar de Educagdo
Infantil; Auxiliar de Educacdo; Auxiliar de Ensino; Auxiliar de Maternal I; Auxiliar de
Professor; Auxiliar de Recreacdo; Auxiliar de Sala; Auxiliar de Servico de Creche; Auxiliar
de Servicos Escolares; Auxiliar de Turma; Auxiliar; Baba; Bercarista; Cuidador de Creche;
Educador de Creche; Estagiarios; Estimulador Materno Infantil; Estimulador Materno;
Monitor de Bercario; Monitor de Creche; Monitor de Educacéo Infantil; Pajem; Pré-Escolar;
Professor Mae |; Recreacionista e Recreadora®.

A investigacdo desenvolvida por Souza (2012) revela que a motivacao para realizacao
do concurso de Agente Auxiliar de Creche estd relacionada diretamente ao direito a
estabilidade garantido pelos servigos publicos, falta de oportunidades profissionais mais
interessantes e devido ao desemprego. A pesquisa de Bitencourt e Silva (2017) mostra como o
Auxiliar de Apoio para a Educacdo Infantil constrdi sua experiéncia na interacdo com bebés e

professoras, durante as atividades de cuidado e educagdo em contexto coletivo.

5 ldentificamos nas pesquisas analisadas a denominacao e a regido na qual o termo é adotado:
Nordeste: Cuidador de Creche; Auxiliar de Creche; Monitor de Creche; Auxiliar de Classe; Auxiliar de
Monitor de Creche; Auxiliar de Creche, Auxiliar de Desenvolvimento Infantil.
Norte: Nao foi referido nenhum termo para esta regiéo.
Sul: Agente de Creche; Atendente de Educacdo Infantil; Auxiliar de Creche; Monitor de Creche; Atendente de
Creche; Auxiliar de Educacdo Infantil; Monitor de Educagdo Infantil; Assistente de Creche; Auxiliar de
Desenvolvimento Infantil; Cuidador Infantil.
Sudeste: Auxiliar de Creche; Agente de Desenvolvimento Infantil; Bercarista; Monitor de Creche; Assistente
do Desenvolvimento Infantil em Creches; Auxiliar de Desenvolvimento Infantil; Pajem; Pré-Escolar; Monitor
de Bercéario; Monitor de Educacdo Infantil; Assistente de Educacdo Infantil; Atendente de Creche; Auxiliar de
Educacéo Infantil; Auxiliar de Creche; Baba; Monitor de Ensino para Creches e UMEI's; Monitor de Creche
Escolar; Monitor Escolar de Educagdo Infantil; Monitor de Educacéo Infantil; Cuidador Infantil.
Centro-Oeste: Monitor de Educacdo Infantil; Monitor de Creche; Auxiliar de Desenvolvimento Infantil;
Assistente de Educacao Infantil; Auxiliar de Educacéo Infantil; Atendente de Creche; Bercarista.
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Em dissertacdo de mestrado, Oliveira (2017) constatou, atraves da analise de editais de
concurso publico de todo pais, publicados no ano de 2015, as seguintes nomenclaturas para o
profissional que auxilia a professora de educacdo infantil: agente de desenvolvimento infantil,
assistente de creche, assistente de educagéo infantil, assistente do desenvolvimento infantil em
creches, atendente de creche, atendente de educacgéo infantil, auxiliar de classe, auxiliar de
creche, auxiliar de desenvolvimento infantil, auxiliar de monitor de creche, auxiliar de sala de
aula, baba, bercarista, cuidador de creche, cuidador infantil, monitor de bercario, monitor de
creche, monitor de creche escolar, monitor de educacdo infantil, monitor de ensino para
creches e unidades municipais de educacgéo infantil e pajem.

Para Oliveira (2017, p. 139), a presenca dos auxiliares na educacdo infantil é
consequéncia da “[...] meta de ampliacdo do acesso a creche e da falta de recursos dos
municipios por problemas de gestdo e/ou incapacidade financeira vém sendo contratadas para
suprir a demanda por profissionais que exercam a fung¢do docente”. Segundo o autor, isto
pode possibilitar a desvalorizacdo do docente da educacdo infantil e consequentemente
possibilita a falta de conhecimento do que é o profissional ADI em detrimento a diversas
nomenclaturas para designar o profissional que é auxiliar na educacéo infantil.

Tendo em vista que os auxiliares ndo sdo autorizados por lei a desempenhar a
atividade docente, as pesquisas ressaltam (CAMPELO, 2016; OLIVEIRA, 2017) que a
presenca dos auxiliares na educacao infantil esta atrelada ao desempenho da pratica docente.
Portanto, faz-se necessario estudar os ADIs no contexto de sua préatica, verificando como se
efetua a intervencdo dos auxiliares no cotidiano escolar, uma vez que as pesquisas ndo
emergem desse cotidiano e existe uma superficialidade ao investigar as praticas dos ADIs

frente as atribuicdes estabelecidas pelos sistemas.

d) Funcédo coadjuvante

As autoras Siller e Coco (2008), ao analisarem as creches no municipio do Espirito
Santo, verificaram a presenca de duas categorias de profissionais: a profissional docente e 0
de apoio ao trabalho, ambos atuando no grupo de criancas. Porém, a primeira profissional
(professora) aparece nos trabalhos analisados com formacgdo especifica e responsavel pela
funcdo educativa na instituicdo, reconhecida como alguém qualificada para realizar o
processo educacional na educagao infantil. Por outro lado, o profissional de apoio ao trabalho
aparece como alguém sem qualificacdo e preparo para lidar com as exigéncias da educacédo

infantil. Isto confirma o que é dito por Oliveira e Guimaraes (2013, p. 9), pois segundo as
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referidas autoras, a auséncia de qualificacdo adequada desses profissionais “[...] reforca a
histérica identidade de mae de segunda mao e de segundo lar”.

Nessa perspectiva, o profissional de apoio assumiria a fungédo de auxiliar o trabalho da
professora e sua atividade teria como ponto central o cuidar das criangas pequenas, atividade
negligenciada pelas professoras. Apesar da LDBEN n° 9.394/96 mencionar que cabe a
professora responsabilizar-se pelos processos de cuidado e educacgdo das criangas da educacao
infantil, a presenca do ADI nas instituicdes tem provocado mudancas nas responsabilidades
dessa professora. No entanto, Bitencourt e Silva (2017, p. 380) afirmam: “[...] em hipdtese
alguma, este profissional terd autonomia para responder pela turma ou assumir sua
responsabilidade”.

Em relacdo a formacdo dos profissionais de educacao infantil, Siller e Coco (2008, p.
12) afirmam que a formacédo exigida para as professoras de educacdo infantil é diferente da
formacéo requerida dos “profissionais de apoio”. Dos profissionais de apoio tém-se requerido
“[...] uma formacdo menor com uma carga horéaria de trabalho maior e uma remuneragdo
inferior”. Para as autoras essas distingdes podem implicar “[...] na convivéncia de quadros de
vinculacdo diferenciados em que alguns profissionais ndo pertencem aos quadros do
magistério” (SILLER; COCO, 2008, p. 12). Isto fortalece o distanciamento e prejudica a
integracao das acoes.

O papel secundario da auxiliar pode estar alicercado na esséncia do préprio nome,
pois, ser auxiliar implica o individuo que auxilia, presta ajuda, ajudante, quem é capaz de
socorrer, acudir, prestar assisténcia, dar protecdo. Neste sentido, a figura do auxiliar colabora
com um sentido de ser inferior o que lhe confere um papel coadjuvante, levando os
profissionais a nao se responsabilizarem pelo educar das criangas de 0 a 5 anos. Pensando na
perspectiva historica as marcas do auxiliar podem estar enrijecidas no passado que alimenta o
ndo profissionalismo das pessoas/mulheres que lidam com a educacdo das criancas de 0 a 5

anos.

e) A prevaléncia dos saberes experienciais

As investigacOes analisadas mostram que a atuagdo dos ADIs nas creches é marcada
pelo “[...] desconhecimento do trabalho educativo com as criangas pequenas, da estrutura e do
funcionamento da creche” (SOUZA, 2012, p. 7). Essa falta de conhecimento acarreta uma

fragmentacéo na proposta de trabalho da educacgéo infantil.
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Campélo (2016) ressalva que os ADIs por ndo possuirem formacdo pedagogica
acabam adquirindo experiéncias no cotidiano do trabalho que desenvolvem nas instituicdes de
educacdo infantil. Na mesma direcéo, Silva (2015, p. 80) afirma que é experimentando coisas
que as profissionais constroem uma “pedagogia da experiéncia”. O fato que eleva os saberes
experienciais em detrimento de outros saberes se respalda na indefini¢do das atribui¢des e na
falta de formacéo inicial, bem como da formacgdo em servico para os profissionais auxiliares.
Geralmente, os profissionais auxiliares ingressaram “[...] na atividade sem experiéncia
anterior para trabalhar com criancas coletivamente, e se desenvolveram aprendendo com
colegas mais experientes” (CAPESTRANI, 2007, p. 115).

Sendo assim, a prerrogativa de que basta ter tido experiéncias com criancas é algo que
também leva os ADIs a tentarem o concurso ou participarem de selecdo simplificada,
perpetuando a ideia de que o exercicio da funcéo de trabalhar com criancas é algo facil sendo
suficiente o critério gostar de criangas. No entanto, o trabalho com criancas na educagdo
infantil (creche e pré-escola) é direcionado por saberes que vao além dos experienciais e
afetivos, mas atinge a dissociabilidade do cuidar-educar.

Consequentemente, os saberes experienciais se apresentam de diferentes maneiras,
seja na troca de conhecimento com as profissionais mais antigas da instituicdo e/ou na
experimentacdo de novos métodos de trabalho. Faz-nos pensar se a experiéncia materna fosse
suficiente as ADIs ndo enfrentariam tantas dificuldades na execucdo de suas atribuicdes
(SILVA, 2015). O que nos faz pensar que ser mulher, mée, cuidar de casa ndo seriam 0s
critérios necessarios para o ingresso da profissional na educacdo infantil, pois essa etapa da
educacdo demanda por outros saberes que colaboram na execucdo das atividades com as

criangas.

f) O auxiliar assume uma fungdo docente

As pesquisas sdo enfaticas ao afirmarem que os auxiliares mesmo ndo dispondo de
formacéo especifica assumem uma funcdo docente. Chamarelli (2013, p. 70) afirma que os
auxiliares dispdem somente de escolaridade fundamental e/ou média, o que comprova que o
auxiliar ndo deveria exercer atividades diretas com as criangas, porém o profissional €
percebido assumindo duas fungdes: “ora como profissional que atua diretamente com as
criancas sem exercer a funcédo docente (existindo na turma uma professora responsavel), ora
como a que assume a fun¢ao docente (sem a presenga de uma professora na turma)”. Campelo

(2016) também chama atencdo para o desenvolvimento de atividade docente desenvolvidas



33

pelos ADIs, pois o contexto da pratica na educacdo infantil subjaz a interligacdo entre o
cuidar-educar como eixos indissociaveis da pratica pedagdgica.

Por fim, Chamarelli (2013) nos ajuda a compreendermos que o profissional leigo,
presente nas creches e pré-escolas, colabora para sustentar o legado da docéncia na educagéo
infantil dentro dos parametros da concepc¢do assistencial ou sanitaria, o que distancia da

concepcao educacional.

g) Atividades relacionadas ao cuidar

Siller e Co6co (2008) afirmam que o cuidar e o0 educar, eixos constituintes e
indissociaveis da educacdo infantil, encontram-se fragmentados com a atuacao da professora e

do ADI na sala de aula.

[...] é dada uma concepcdo diferenciada de cuidado/educacéo, enfatizando a
separacdo desses dois eixos. Ou seja, as professoras séo reconhecidas para
tratarem de questes ditas pedagdgicas, de ensino-aprendizagem, por meio
de atividades estruturadas e as outras profissionais sdo reconhecidas para
tratar de questBes ligadas as necessidades basicas (seguranca, higiene, bem-
estar, protecdo e alimentacdo). Essa realidade ‘traz as separacdes entre
mente/corpo; trabalho manual/trabalho intelectual; natureza/cultura;
razdo/emogdo’. (SILLER; COCO, 2008, p. 6).

Assim, a exigéncia de pouca formacdo e o baixo salério contribuem para a
desvalorizacdo dos educadores de creche, considerados como profissionais que cuidam,
higienizam e alimentam as criancas pequenas. Isto agrava a precarizacdo do trabalho e o
equivoco do que esta proposto nos editais de concurso para exercicio da funcdo (SOUZA,
2012).

Conforme Lanter (2002, p. 145) o cuidar e educar da crianga parece representar um
divisor “[...] de 4guas da funcdo exercida por esses profissionais em seu cotidiano de trabalho:
cuidar passa a ser de responsabilidade daquele que possui menos formacdo (a auxiliar, a
crecheira, etc.) ao passo que educar torna-se responsabilidade do profissional com mais
formagao”.

Essa separacdo entre o cuidar e o educar acaba por favorecer um trabalho sem elo,
articulacdo ou direcdo comum, o que sugere uma disparidade entre a funcéo designada para 0s
ADIs, que estariam restritamente vinculados ao cuidar. A esse respeito Cerisara (2002, p. 16)

afirma:
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[...] a coexisténcia dessas diferentes profissionais, no mesmo espago, vir
acompanhada sempre de uma hierarquizagdo decorrente das diferentes
exigéncias quanto aos niveis de formacdo e salarios, bem como quanto as
atividades delegadas a cada uma delas, levando a uma dicotomizagdo entre a
que educa e a que cuida.

Este mesmo direcionamento é retomado por Oliveira e Guimardes (2013) ao refletirem
sobre o tema, elas afirmam que as praticas dos auxiliares estdo direcionadas ao cuidado do
corpo, higiene, alimentacdo e sono das criancas e, portanto, eram desvalorizadas. Porém, as
atividades que se diferenciavam do cuidado do corpo eram apresentadas como pedagdgicas e
merecedoras de mais atengdo e exigiam profissionais com formacdo condizente para realiza-
las.

Conforme foi exposto, o0 ADI, embora tenha aparecido de modo timido e com variadas
denominacdes na producdo cientifica, tem exercido funcdo secundaria como profissional de
educacao infantil. Ficou evidenciado, a partir do levantamento bibliogréafico realizado, que o
ADI, dependendo da regido, assume diversas nomenclaturas, mas, sua funcdo se restringe,
prioritariamente, a colaborar com a professora de educacdo infantil no processo de
desenvolvimento das criangas.

Constatamos que ndo ha formacdo pedagdgica especifica exigida ou requerida para o
exercicio da funcédo e, conforme as pesquisas, a nao qualificacdo contribui para fragmentar os
dois pilares indissocidveis da educacdo infantil (cuidar-educar). Destarte, podemos afirmar
que se faz necessario o investimento em pesquisas sobre o ADI para saber as contribui¢Ges
que esse profissional traz para a préatica da educacdo infantil, bem como, saber de que forma a
ndo formacao profissional interfere em suas praticas com criangas pequenas.

E evidente que ainda existem véarias lacunas que precisam ser dissipadas no
conhecimento cientifico acerca da pratica pedagogica na educacdo infantil. Em face do
exposto e considerando a efetiva presenca de Auxiliares de Desenvolvimento Infantil® na
Rede Municipal, esta investigacao enfoca as representacdes e praticas desses profissionais no
interior das creches e Centros de Municipais de Educacdo Infantil. Cerisara (2002, p. 19-20)

nos diz:

As mudancas sociodemogréficas das Gltimas décadas, tanto nas institui¢oes
de educacdo infantil como em outras instituicbes sociais, podem ter

6 Apesar de a literatura revelar que sdo majoritariamente as mulheres que atuam e pesquisam na e sobre a
educacdo infantil, neste trabalho faremos mencéo aos profissionais de educacdo infantil no masculino, a fim
de contemplar todos os que participaram deste estudo (ADIs homens e mulheres), por sinal um consideravel
nimero de ADI homens (21). Ressaltamos que ndo estamos desconsiderando a discussdo de género.
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contribuido para o delineamento de um novo perfil das professoras e das
auxiliares de sala das instituicdes de educacdo infantil. 1sso exige que as
relacGes entre essas profissionais sejam analisadas, ndo apenas privilegiando
os aspectos relativos a formacdo, salério, divisdo de tarefa, tal como
concebidos pelo poder publico quando da implantacdo das primeiras
instituicbes de educacdo infantil no municipio, mas também a partir dos
dados objetivos evidenciados pelas proprias profissionais. [...] precisam ser
entendidas a partir de suas trajetdrias de vida e expectativas profissionais e
das diferentes tradi¢bes enraizadas sobre suas concepcBes de trabalho.
Trabalhar com estas dimensGes remete, inevitavelmente, ao percurso de
formagcdo destas profissionais, seja ele formal ou informal, entendendo que o
fato de terem passado ou ndo por uma formagdo especifica pode contribuir
para que se encontrem em situagdes diversas no exercicio atual de suas
atividades nas instituicdes de educacdo infantil.

Nesse sentido, hd uma necessidade para investigar esses profissionais, pois como
mostra 0 estado do conhecimento ainda é escassa a producdo cientifica acerca dos
profissionais que desenvolvem a prética pedagdgica na educacdo infantil, principalmente
aqueles que sempre estiveram presentes nas institui¢oes, que sdo os auxiliares.

Tendo em vista 0 que aqui apresentamos, nosso interesse de pesquisa tem centralidade
na seguinte questdo: Qual a concepcdo de educacéo infantil do ADI e como se caracterizam
suas praticas junto as criancas de creches e CMEIs municipais do Recife?

Estudos desenvolvidos no Programa de Pos-graduacdo em Educacdo da UFPE, acerca
da Teoria das Representacfes Sociais (TRS) indicam a apropriacdo desse referencial teorico-
metodoldgico para a investigacdo, pois a TRS prioriza o conhecimento e as experiéncias do
individuo com a realidade e parte do pressuposto de que as formas de interpretacdo do real
orientam as préticas sociais.

Assim, orientada pela abordagem estrutural da TRS, a presente pesquisa tem como
objetivo geral:

e Identificar as representacdes sociais de educacdo infantil, construidas pelos
Auxiliares de Desenvolvimento Infantil e suas relacbes com as praticas
desenvolvidas por esses profissionais em instituicbes publicas municipais do
Recife.

Como objetivos especificos, procuramos:

e Tracar o perfil socioprofissional dos ADIs que atuam nas instituicdes de
educacdo infantil;

e Identificar a estrutura das representacbes sociais de educacdo infantil

construidas por esses profissionais;
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e Caracterizar as praticas desenvolvidas pelos ADIs que atuam na rede municipal
indicando suas possiveis relacbes com as representacdes sociais de educagédo
infantil construidas por esse grupo.

Para atingir os objetivos desenvolvemos uma investigacdo de cunho qualitativo,
realizada em duas etapas. Na primeira, utilizando como instrumentos de coleta de dados um
questionario e o teste de associacdo livre de palavras e abarcando um quantitativo de 108
ADIs (de seis RPASs) tracamos o perfil socioprofissional do grupo pesquisado e identificamos
a estrutura das representacfes sociais de educacao infantil construidas por esse grupo.

A segunda etapa (dividida em duas fases), nas quais utilizamos como instrumentos a
entrevista semiestruturada e observacgéo participante, envolveu na primeira fase um subgrupo
de 30 participantes da primeira etapa, e com ela explicitamos a estrutura das representacoes
sociais de educacdo infantil construidas por esses profissionais, bem como caracterizamos
mediante a observacdo do trabalho de 4 participantes as praticas desenvolvidas por ADIs
indicando suas possiveis relagdes com as representac@es sociais de educagdo infantil desses
sujeitos.

Para tratamento dos dados da primeira etapa utilizamos o software Iramuteq, que
auxiliou a organizacdo, saliéncia e hierarquizacdo das evocacdes; o material coletado na
segunda etapa da pesquisa foi organizado e discutido tomando como suporte a analise de
conteudo categorial.

Os resultados obtidos ao longo da investigacdo, tendo como base o referencial tedrico-
metodoldgico adotado, possibilitaram a elaboracdo do presente texto, que contem este
segmento introdutorio, desenvolvimento, consideracdes finais, anexos e apéndices.

O segmento introdutério faz referéncias as experiéncias profissionais da autora do
texto, que sustentam seus interesses de pesquisa, apresenta uma revisdo de literatura acerca do
objeto da pesquisa, 0 questionamento orientador do estudo, objetivos e escolhas teoricas e
metodoldgicas adotadas.

A segunda secdo apresenta aspectos historicos, prerrogativas e desafios referentes a
primeira etapa da educacdo bésica, enfatiza o carater pedagogico da educagdo da crianga
pequena e tece reflexdes acerca dos profissionais da educacéo infantil.

Os fundamentos teorico-metodologicos da pesquisa, ou seja, a Teoria das
Representacdes Sociais (TRS) sdo apresentados na terceira se¢do. Nela discorremos sobre o
conceito, desenvolvimento historico e abordagens das representacdes. Além disso, tratamos
sobre a TRS em pesquisas do campo da educacgéo, a abordagem estrutural e das relacGes entre

representacdes sociais e praticas.
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A secdo quatro apresenta o desenho metodolégico da pesquisa, instrumentos
utilizados, escolhas e decisdes tomadas, além do l6cus e procedimentos de analise dos dados.

A quinta secdo trata da analise e discussdo dos achados da pesquisa. Assim, expde 0
perfil dos participantes da pesquisa, a estrutura das representagdes de educacdo infantil
construidas pelos ADIs, bem como analisa as praticas desenvolvidas por esses profissionais
indicando suas possiveis relacdes com as representacdes sociais de educacdo infantil
construidas pelo grupo.

Nas consideracdes finais retomamos o objeto estudado e apresentamos uma sintese
das respostas a questdo proposta para o estudo, avaliando o percurso. Ressaltamos que por
mais que os ADIs enfatizem a indissociabilidade entre cuidar e educar no ambito da educacéo
infantil, as representacdes sociais e praticas desses profissionais estdo concentradas no
suprimento das necessidades basicas de alimentacdo, higiene e seguranca das criangcas. A
andlise das préticas revela, portanto, uma dicotomia entre essas duas dimensdes (0 cuidar e 0

educar ) tidas em seus discursos como indissociaveis na educacao infantil.
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2 EDUCACAO INFANTIL: REFERENCIAS HISTORICAS, PRERROGATIVAS E
DESAFIOS

Nesta secdo, abordamos marcos historicos relacionados a educacdo infantil,
prerrogativas legais direcionadas a essa etapa da educacdo, caracteristicas e desafios dos
profissionais que atuam junto a crianca pequena, particularmente dos Auxiliares de

Desenvolvimento Infantil (ADIs).

2.1 Marcos histéricos e legais do atendimento a crianga no Brasil

Os contornos historicos e legais do atendimento a infancia no Brasil tém sua
formulacdo marcada pela realidade econdmica, cultural e politica da sociedade brasileira.
Nesse sentido, é impossivel falar do atendimento & infancia deslocado do pensamento e
influéncias sociais que fazem parte de determinada época.

Até meados do século XIX ndo existia atendimento de criancas em instituicdes longe
das mées. No decorrer desse periodo a populacéo brasileira se concentrava na zona rural e as
praticas educativas incidiam sobre a familia dos fazendeiros que cuidavam das criancas 6rfas
ou abandonadas — geralmente filhos gerados da exploracdo sexual. No meio urbano, no qual
vivia uma menor parte da populacéo, os filhos ilegitimos (das mocas pertencentes as familias
de prestigio social) eram abandonados nas “rodas de expostos”. A partir da segunda metade
do século XIX, com a aboli¢do da escravatura (1888)’, a situacéo se modifica, pois 0 processo
de migracgéo da zona rural para o meio urbano se intensificou, surgiram novas possibilidades
de desenvolvimento cultural, tecnoldgico e, no ambito politico, ha todo um movimento, que
culmina com a proclamacéo da Republica (OLIVEIRA, 2011).

Devido as altas taxas de mortalidade da época, caracterizada pela falta de
conhecimento para o cuidado das criangas e, mediante as elevadas taxas de abandono dos
filhos de escravos cujos pais ndo assumiam a paternidade, surgem as primeiras ag0es isoladas
de protecdo a infancia, principalmente, a criacdo de entidades de amparo/filantrépicas. Assim,

as solucgdes de protecdo a infancia se baseavam na criagdo de creches, asilos e internatos, que

7 A primeira etapa do processo foi tomada em 1850, com a extingdo do trafico de escravos no Brasil. Vinte e um
anos mais tarde, em 28 de setembro de 1871, foi promulgada a Lei do Ventre-Livre. Esta lei tornava livres os
filhos de escravos que nascessem a partir da decretacdo da lei. No ano de 1885, foi promulgada a lei Saraiva-
Cotegipe (também conhecida como Lei dos Sexagenarios) que beneficiava os negros com mais de 65 anos de
idade. Foi somente em 13 de maio de 1888, através da Lei Aurea, que a liberdade total e definitiva finalmente
foi alcangada pelos negros brasileiros. (Fonte: https://www.historiadobrasil.net/abolicaodaescravatura/).
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na época eram vistas como instituicdes semelhantes e tinham como objetivo cuidar dos mais
pobres. Esse atendimento a infancia brasileira foi caracterizado como apoio a crianca
“desvalida” e era caracterizado por agoes higienistas (ANDRADE, 2010; OLIVEIRA, 2011).
Segundo Kuhlmann Junior (2015), as instituicdes pré-escolares, creches, escolas
maternais e jardins de infancia foram difundidas internacionalmente a partir da segunda
metade do século XIX ¢ visavam “[...] um conjunto de medidas que conformam uma nova
concepcao assistencial, a assisténcia cientifica, abarcando aspectos como a alimentacdo e
habitagdo dos trabalhadores pobres” (KUHLMANN JUNIOR, 2015, p. 78). Foi durante o
final do século XIX e inicio do século XX que houve as substituicbes de instituicdes
tradicionais, a criacdo de leis e de instituicGes sociais nas areas da saude publica, do direito,
da familia, das relacdes de trabalho e da educacdo para atender a crianca. Essas iniciativas
eram vistas como uma assisténcia cientifica porque tomavam por base o progresso e a ciéncia
para pensar novas propostas e encontrar solugfes para 0s problemas disseminados no Brasil
Império (KUHLMANN JUNIOR, 2015). A assisténcia cientifica, assim denominada por
Kuhlmann Jdnior (2015), marcava o periodo de passagem do Império para a Republica.
Iniciativas pautadas na caridade e filantropia vdo sendo menos comuns e passam a vigorar a

preocupacao com a assisténcia. A esse respeito, Kuhlmann Junior (2015) afirma:

A palavra caridade relaciona-se a um periodo anterior e assumiu significados
diferentes ao longo da historia, referindo-se a religido, ao Estado, ou a um
sentimento de ordem individual em relagdo a pobreza. O mesmo acorreu
com a palavra filantropia, que pode se referir & secularizacdo, a iniciativa
ndo governamental, ou & organizacdo racional da assisténcia. [...] a historia
da assisténcia representa justamente o embate das questdes envolvendo a sua
fungdo, as prioridades e modalidades de atendimento, o papel do Estado e
das organizacbes da sociedade civil, os requisitos e os procedimentos a
adotar para a prestacéo do servico. (KUHLMANN JUNIOR, 2015, p. 56).

Na visdo do autor, a caridade é um sentimento que orienta uma préatica realizada pela
emocao e que repercutiria no sentimento de empatia e piedade; enquanto a filantropia visava
ser um modo de organizacao racional da assisténcia em que todas as formas de atendimento
aos pobres eram agrupadas com a finalidade de diminuicdo dos custos sociais de sua

reproducdo. Assim, a assisténcia cientifica estava balizada em trés aspectos:

O primeiro aspecto da assisténcia cientifica é que o conjunto das medidas
preconizadas se apresentava ndo como um direito do trabalhador, mas como
mérito dos que se mostrassem mais subservientes, segmentando a pobreza,
procurando dificultar seu acesso aos bens sociais. [...]. O segundo aspecto da
assisténcia cientifica refere-se ao papel do Estado e das organizagdes da
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sociedade civil. [...]. A terceira caracteristica da assisténcia cientifica é a sua
alusdo a um método cientifico que estaria permitindo a sistematizacdo das
acles e legitimando todas aquelas que adotassem referéncias aos
conhecimentos cientificos, em uma interpretacdo naturalizada e cristalizada
das relagdes e estruturas sociais. (KUHLMANN JUNIOR, 2015, p. 60-62).

Esses aspectos foram cruciais para consolidar as tendéncias de mitificacdo da ciéncia e
tornou os homens de ciéncia “[...] capazes de efetuar a distribui¢ao social sob o controle, na
perspectiva da melhoria da raca e do cultivo do nacionalismo” (KUHLMANN JUNIOR,
2015, p. 60). Como postula o autor, a assisténcia cientifica era “[...] 0 lugar onde se pensava
cientificamente a politica social para 0os mais pobres, em que se suprimia os direitos para se
garantir a desobrigagdo de oferecer os servigos” (KULHMANN JUNIOR, 2015, p. 48).
Contudo, o atendimento a infancia nas instituicdes era restrito, com pouca oferta e baixa
qualidade, o que pressupunha o estabelecimento de um clima de competicdo entre os que
necessitam do servigo e os mais subservientes (KUHLMANN JUNIOR, 2015).

As mudangas que marcam o atendimento a infancia na passagem do Império para a
Republica foram marcadas pela efervescéncia de discussdo nos congressos, oficinas e
exposicdes nacionais e internacionais entre profissionais de diversas influéncias (juridicos,
empresariais, politicos, médicos, pedagogicos e religiosos). Esse impulso foi importante para
o delineamento das primeiras instituicdes de atendimento a infancia no final do século XIX.

Nesse sentindo, a creche era destinada para as criangas de zero a trés anos de idade e
“foi vista como muito mais do que um aperfeicoamento da Casa de Expostos, que recebiam as
criancas abandonadas; pelo contrario, foi apresentada em substituicdo ou oposi¢cdo a estas,
para que as mdes nio abandonassem as criangas” (KUHLMANN JUNIOR, 2015, p. 78). A
creche surge como uma novidade que possibilitava a exaltacdo do progresso e da industria.

As escolas maternais aparecem como substitutas das salas de asilo. Surgiram na Franca
em 1848 e tinham a intencdo de transmutar a forma como o atendimento a crianca pobre
acontecia. Essas escolas ofereciam um atendimento precério no qual a crianga era submetida a
cansativos exercicios de escrita. As escolas maternais (a primeira criada em Sao Paulo em
1908) destinavam-se a atender os filhos das operarias e tinham objetivos pedagdgicos e
assistenciais (alimentacdo e protecdo). Nessas primeiras experiéncias de atendimento ja se
verifica a tentativa de alianca entre o assistencial e o pedagogico (KISHIMOTO, 1986).

No entanto, essa tentativa de articulagdo entre o assistencial e o trabalho pedagdgico
ndo teve éxito, pois nas escolas maternais o trabalho era realizado por profissionais leigos,
devido a falta de professores capacitados. Nesse contexto defendia-se que as criancas

deveriam ser precocemente alfabetizadas e voltavam a privilegiar o atendimento como
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acontecia em asilos. Além disso, para contemplar as criangas com mais de 7 anos de idade,
que ndo eram absorvidas pelos grupos escolares, inseriu-se criangas com diferentes idades nas
mesmas salas, o que colaborou para fortalecer a ideia de asilo (KISHIMOTO, 1986).

Os jardins de infancia inspirados no pensamento froebeliano, foram criados para
atender as classes mais abastadas da sociedade e tinham como preocupacgéo educativa maior o
desenvolvimento intelectual das criangas. A desenvolucdo das criancas de 4 a 7 anos de idade
nos jardins de infancia era estimulado com base em jogos, brinquedos e cuidados, ou seja,
visava o desenvolvimento infantil numa perspectiva integral.

O pensamento educacional vigente designava os jardins de infancia como instituigdes
educativas por exceléncia, enquanto as creches e as escolas maternais seriam instituicdes
assistenciais e ndo de educacdo. Essa diferenca no que se refere a funcdo das instituicdes é
combatida por Kuhlmann Junior (2015). Segundo esse autor, as creches e as escolas maternais
também educavam, porém ndo para a emancipacgao, mas para a subordinacao.

Assim, de acordo com o pensamento educacional da época, as creches surgem para
atender as criancas pobres e com carater assistencialista. Ressaltamos que o atendimento
assistencial &€ uma alternativa as ag0es de caridade desenvolvidas pela igreja, principalmente
em relacdo ao abandono das criancas no periodo Imperial. Em sintese, as creches surgem
como formas de substituir agdes pautadas na caridade e filantropia. A sua origem esté atrelada
aos cuidados da infancia.

Na analise de Kishimoto (1986) o atendimento nas primeiras instituicdes era bem
demarcado, para os pobres a assisténcia (creches e escolas maternais) e as criangas ricas eram
atendidas nos jardins de infancia. Os jardins de infancia surgem de inciativas particulares e
com preocupacdes de natureza pedagogica. Essas instituicbes foram pioneiras em valorizar
conhecimento pedagogico em detrimento do assistencial. Kishimoto (1986, p. 61) diz que a
difusa pratica dos jardins de infancia, “[...] tanto particulares como o Unico oficial, de
prestarem servigos apenas as classes de maiores recursos, parece ter reforcado a ideia de que €
a situacdo econdmica que diferencia o jardim de infancia de outros estabelecimentos como
escolas maternais e creches”.

Vale dizer que o jardim de infancia se vinculava ao ideario liberal. O projeto social
para a construcdo de uma nagcdo moderna, baseado no pensamento liberal, reunia condigdes
para que a elite brasileira assimilasse o0s preceitos educacionais difundidos
internacionalmente, que propunham ao Brasil ideias desenvolvidas na Europa e Estados

Unidos. O jardim de infancia resultou de uma influéncia alema e os primeiros foram criados
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no Rio de Janeiro (1875) e Séo Paulo (1877), e eram destinados as criancas mais abastadas e
desenvolviam uma proposta de trabalho com as criancas, inspirada no pensamento de Froebel.
No mesmo periodo a preocupacdo com as criangas pobres também era frequente e, em
1882, Rui Barbosa (1849-1923), que considerava jardim de infancia como a primeira etapa do
ensino primario, apresentou um projeto no qual distinguia salas de asilo, escolas infantis e
jardins de infancia. Mas, ao mesmo tempo, havia o “fortalecimento de um movimento de
protecdo a infancia, que partia de uma visdo preconceituosa sobre a pobreza, defendendo um
atendimento caracterizado como dadiva aos menos favorecidos” (OLIVEIRA, 2011, p. 93).

Com a proclamacédo da Republica, o atendimento a infancia continuou sendo de modo
desigual, porém, decorrente da preocupacdo com a saude publica em 1899, foi fundado o
Instituto de Protecdo e Assisténcia a Infancia, que precedeu a criacdo, em 1919 do
Departamento da Crianca. Do periodo, registra-se a criacao de varias escolas infantis e jardins
de infancia direcionados aos mais favorecidos.

Mesmo diante da nova configuracdo politica da sociedade brasileira, percebemos que
as propostas para educacdo da crianga ndo foram priorizadas, prevaleceu a dualidade entre
atendimento para as criancas pobres e ricas. Esses dois tipos de atendimento vinculavam os
pobres as creches, ligadas a 6rgdos da salde e assisténcia, e os jardins de infancia, para os
mais ricos, vinculados aos sistemas de educacao.

Segundo Kuhlmann Janior (2015), embora houvesse um discurso favoravel a
implantacdo dos jardins de infancia para atender a pobreza, iniciativas nesse sentido ndo se
concretizaram. Na perspectiva do autor, a utilizagdo do termo pedagdgico constitui “[...] uma
estratégia de propaganda mercadologica para atrair as familias abastadas, como uma
atribuicdo do jardim de infancia para os ricos, que ndo poderia ser confundido com os asilos e
creches para os pobres” (KUHLMANN JUNIOR, 2015, p. 81).

No tocante ao trabalho das creches, convém dizer que as atividades eram assumidas
por mées e/ou pessoas leigas. Kishimoto (1986) afirma que, de modo diferente, nas escolas
maternais ndo haviam professores especializados e a supervisao ficava por conta de leigos ou
docentes que receberam breve formacéo nos Liceus. Sobre a atuacdo nos jardins de infancia,
Kuhlmann Junior (2015) comenta que no primeiro Jardim de Infancia publico, denominado
Caetano de Campos, cada turma era acompanhada por uma professora e uma aluna da Escola
Normal que cumpria a funcdo de auxiliar.

A intensificagdo da urbanizacdo e a industrializagdo dos meados século XX
provocaram modificacdes na estrutura familiar tradicional, sobretudo, no que se refere aos

cuidados com os filhos pequenos. A mudanga no &mbito familiar levou as mées operarias a
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encontrarem uma solugdo emergencial, seja no proprio nucleo familiar ou com outras
mulheres para o cuidado dos filhos enquanto trabalhavam. Nesse contexto, conforme Oliveira
(2011, p. 95), a solugdo encontrada foi o surgimento das “criadeiras”, mulheres que recebiam
dinheiro em troca do trabalho de cuidar dos filhos das maes que trabalham nas fabricas. Tais
mulheres “[...] foram estigmatizadas como “fazedora de anjos”, em consequéncia da alta
mortalidade das criancas por elas atendidas, explicada na época pela precariedade de
condi¢des higiénicas e materiais — acrescentariamos hoje — pelos problemas psicolégicos
advindos de inadequada separacdo da crianca pequena de sua familia” (OLIVEIRA, 2011, p.
95).

A insercdo das mulheres no mercado de trabalho favoreceu o debate em torno da
educacdo dos filhos, com variadas reivindicacdes por um lugar de guarda e/ou atendimento
das criancas. Na época, os imigrantes trabalhadores, que tinham um maior contato com os
movimentos sociais na Europa e Estados Unidos, procuraram através de sindicatos organizar a
luta por direitos e melhoria das condicbes de trabalho. Mediante essa luta, muitos patrbes
foram se tornando mais flexiveis e concederam alguns beneficios sociais, com a finalidade de
enfraquecer o movimento da classe operaria. Dentre esses beneficios podem ser destacados:
fundacdo de vilas operarias, clubes esportivos e algumas creches e escolas maternais. Essas
concessdes tinham mais o carater de favor e ndo de dever social, pois constituiam formas de
controle dos trabalhadores dentro das fabricas.

Destacamos que em 1922 ocorreu o primeiro Congresso Brasileiro de Protecdo a
Infancia, o evento impulsionou as primeiras regulamentacdes para a educagdo das criancas
pequenas em instituicbes educativas (escolas maternais e jardins de infancia). No periodo
final dos anos 1920 e inicio dos anos 1930, ganhou destaqgue o movimento liberal de
renovacdo pedagogica denominado de Movimento da Escola Nova que, dentre outros
aspectos mais amplos relacionados a educacgdo e sociedade, defendia a educacao pré-escolar
como base do sistema de educacéo.

Na época, apesar de haver uma efervescéncia na disseminagio de parques infantis® que
tinham como foco o atendimento as criangas dos meios populares, maior énfase foi dada aos
jardins de infancia e formacao de seus professores. Reafirmamos que esses jardins atendiam
criancas das classes mais abastadas que em geral ndo se identificavam com o0s preceitos

defendidos pelos escolanovistas.

8 Em 1935 foram instituidos os parques infantis nos bairros operarios, sob a direcdo de Méario de Andrade. Os
parques infantis atendiam criancas de diferentes idades em horério contrario ao da escola para atividades
recreativas (ANDRADE, 2010, p. 137).
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O projeto defendido por esse movimento previa a centralidade na constru¢do do
conhecimento na crianga, ou seja, considerava a crianca como 0 centro do processo de
desenvolvimento. Além de difundir e influenciar as organizacdes das instituicdes infantis
pretendendo a incorporacdo de toda a populagdo infantil. Oliveira (2011) indica outros
aspectos marcantes do documento Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova.

[...] o documento defendia amplo leque de pontos: a educacdo como fungédo
publica, a existéncia de uma escola Unica e da coeducagdo de meninos e
meninas, a necessidade de um ensino ativo nas salas de aula e de o ensino
elementar ser laico, gratuito e obrigatério [...]. Entre outros pontos entéo
discutidos nesse periodo de renovagdo do pensamento educacional estava a
educacdo pré-escolar, instituida como a base do sistema escolar.
(OLIVEIRA, 2011, p. 98).

Nos anos 1930, segundo Andrade (2010, p. 137), “na esfera Federal, o Estado, com a
criacdo do Ministério da Educacdo e Saude Publica, assumiu oficialmente a responsabilidade
pelo atendimento a infancia, embora continuasse a convocar a contribui¢do das instituicoes
particulares”. Percebemos um avango nacional para com a educagdo das criangas pequenas.
Porém, continuava a priorizacdo de programas que tinham a centralidade na alimentacéo e
higiene das criangas (ANDRADE, 2010; OLIVEIRA, 2011).

Em sintese, as décadas de 20 e de 30 foram marcantes para o atendimento a infancia,
principalmente, porque houve um aumento no nimero de instituicdes. No entanto, prevaleceu
a dualidade de objetivos (assistencial e/ou pedagogico). Kuhlmann Janior (2000, p. 9) diz que
aos poucos a nomenclatura é mudada e a escola maternal, deixa de ser direcionada aos pobres
e em oposicao aos jardins de infancia, passando a ser uma “[...] institui¢do que atenderia a
faixa etaria dos 2 aos 4 anos, enquanto o jardim seria para as de 5 a 6 anos. Mais tarde, essa
especializacdo etéria ira se incorporar aos nomes das turmas em instituicbes com criancas de 0
a 6 anos (bergario, maternal, jardim, pré)”. Kishimoto (1986) afirma que em Sdo Paulo, por
meio do decreto n° 5.884 de 31 de abril de 1933, que instituiu 0 Codigo da Educacdo, passou-
se a denominar o nivel de ensino escolar pré-priméario, a educagdo ministrada nas escolas
maternais (crianca de 2 e 4 anos) e nos jardins de infancia (crianca de 4 a 7 anos).

Segundo Andrade (2010), a Constituicdo de 1937 faz a primeira referéncia, de ambito
nacional, para com a crianga quando afirma que: “[...] o Estado deveria providenciar cuidados
especiais a infincia, cabendo ao Estado Novo o cuidado e o amparo” (ANDRADE, 2010, p.
88). No entanto, ndo faz isto como garantia de um direito.
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No inicio do ano de 1940 registra-se algumas iniciativas governamentais na area de
salde, previdéncia e assisténcia para com a crianca. De acordo com Andrade (2010, p. 139),
“o higienismo, a filantropia e a puericultura embasavam as praticas das instituicfes de
atendimento as criancas, permeadas por rotinas rigidas de saude e higiene”. Conforme a
autora, a criagdo do Departamento Nacional da Crianca (1940), vinculado ao Ministério da
Educacdo e Saude Publica de Servico de Assisténcia a Menores (1941) vinculado ao
Ministério da Justica e Negocio Interiores, tiveram respaldo em praticas médicas, as quais
“[...] culpabilizavam as familias pelas condi¢des de vida, desconsiderando-se qualquer analise
das condi¢des advindas da situagdo econdmica e social do pais” (ANDRADE, 2010, p. 139).

Um marco dessa década foi o estabelecimento da Consolidacdo das Leis do Trabalho
(CLT), em 1943. A CLT reconheceu alguns direitos dos trabalhadores, dentre os quais
estavam o atendimento aos filhos das trabalhadoras a fim de facilitar a amamentacdo durante
a jornada de trabalho. Todavia, a auséncia de fiscalizacdo fez com que a lei ndo fosse
cumprida e reafirmasse a creche “[...] como um beneficio trabalhista para a mulher
trabalhadora ¢ ndo como um direito do trabalhador em geral, ou mesmo da crianga”
(ANDRADE, 2010, p. 139).

Com o Brasil colocado nas fileiras e aliado a Segunda Guerra Mundial, em 1942, foi
criada a Legio Brasileira de Assisténcia (LBA)® e atuou até 1980. A LBA constituiu-se como

uma medida de &mbito nacional e tinha como foco de atuacéo:

[...] na elaboragéo e execugdo de iniciativas de amplo alcance territorial
visando a educacdo da crianca pequena, sua inequivoca participacdo nos
embates sociais e politicos visando a producgdo de representacdes da infancia
e da crianca, e os trabalhos de reconhecimento e legitimacdo das categorias
sociais de infancia e da crianga pobres como problema social a necessitarem
de acBes de diferentes natureza do Estado e de diferentes identidades
coletivas e individuais. (FONSECA; ALMEIDA, 2016, p. 125).

O legado da LBA foi importante para a politica assistencial, pois auxiliou no
reconhecimento do problema e procurou auxilio junto a outras instituicdes e diferentes atores
dar visibilidade social e estatal para agir em relacdo ao problema e, também, buscou inserir a
assisténcia social no campo de preocupacdo do momento. E importante frisar que a LBA se
interiorizou pelo Brasil ajudando na disfuncdo do atendimento a infancia. Fonseca e Almeida

(2016, p. 127) ressaltam que a atuagdo da LBA no estado de Sdo Paulo deu-se “[...] como a

9 A LBA foi criada em 1942 com a primeira finalidade focada nas familias dos convocados da guerra e,
posteriormente, foi designada para coordenar 0s servicos sociais do governo, formular e executar politicas para
a familia, atendimento a maternidade e infancia.
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combinagdo com organizac@es filantropicas nos municipios para a execugdo de politicas e
subvencionamento e a conducdo de grandes realiza¢des estaduais”. A instituigdo interferiu
“[...] nos dominios da nutricdo infantil com a sopa escolar, da aquisicdo de recursos
financeiros suplementares & educacao escolar, com a caixa escolar, e da atencéo e cuidado de
natureza higiénico-sanitaria com as diferentes fases da infancia, nos postos de puericultura”
(FONSECA; ALMEIDA, 2016, p. 125).

As medidas implementadas nos anos de 1940 para atender a infancia tinham respaldo
na Constituicdo de 1946, promulgada no clima de p6s-guerra mundial. No texto “encontram-
se os termos amparo e assisténcia a respeito a infincia em ambito constitucional”
(ANDRADE, 2010, p. 88).

Nesse cenario (final da década de 40 e inicio da década de 50), é importante frisar que
as contribuicdes internacionais foram essenciais para a mudanga de pensamento sobre o
atendimento a infancia no contexto brasileiro. A Declaracdo Universal dos Direitos Humanos
aprovada em Paris, na Assembleia Geral das Nac¢des Unidas, em 10 de dezembro de 1948 e a
Declaracdo dos Direitos da Crianca, sancionada pela Assembleia Geral da Organizacdo das
Nacdes Unidas, em 20 de novembro de 1959 oferecem contribuicdes para as criangas. Ambas
as declaragdes colaboraram para fortalecimento das discusses do atendimento a infancia no
Brasil, porém, “ao dizer que a educagdo era um direito, em contrapartida ndo dispds condicdes
nem impds obrigacdo ou dever, tornando dificil sua garantia” no contexto brasileiro
(SATURNO, 2018, p. 49).

Conforme Andrade (2010), as politicas voltadas para a infancia no Estado Novo se
configuraram como acgdes de tutela e protecdo. A crianca nesse periodo é vista como cidada
do futuro, “devendo receber cuidados especiais do Estado com o objetivo implicito de
fortalecimento do estado ditatorial de Vargas” (ANDRADE, 2010, p. 140). Todavia, com 0
fim do Estado Novo “o paternalismo ainda se manteve como carater eminente nas acoes a
infancia, porém ‘fortalecido pela ideologia do desenvolvimento de comunidades e da

assisténcia social difundidos na década de 50’ (ANDRADE, 2010, p. 141).

2.2 O atendimento a infancia dos anos 1960 a 1980

A modernizagdo da industria e dos servigos, a concentracdo de renda, a abertura ao
capital estrangeiro e o endividamento externo sdo as caracteristicas que marcaram 0S anos
1960 e provocaram varias mudangas na economia brasileira. Nesse contexto, houve a
promulgacdo da primeira LDBEN, Lei n° 4.024/61. Segundo Andrade (2010, p. 88) essa lei
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“fez referéncia discreta a educacéo infantil, considerando-a no grau priméario, como educagao
pré-escolar destinada as criancas menores de sete anos, podendo ser oferecida atraves das
escolas maternais e jardins da infancia”. A Lei n° 4.024/61 também preconizava que, em
regime direto ou de cooperagao, as empresas em parceria com o poder publico oferecessem
educacéo aos filhos menores de sete anos de suas trabalhadoras.

Embora os avan¢os na educacao da crianca pequena tivessem ligacdo com o trabalho
extradomiciliar da mulher, enaltecendo a triade: mulher-trabalho-crianca, no pensamento da
época, a méde continuava como dona do lar devendo limitar suas atividades ao que remetesse
ao doméstico. Sendo assim, a creche era vista como um beneficio e ndo como um direito da
mée trabalhadora ou da crianca.

Kuhlmann Janior (2015, p. 166) comenta que o assistencialismo, concepc¢éo
predominante na época, poderia ser considerado como “[...] uma pedagogia da submissdo,
uma educacgéo assistencialista marcada pela arrogancia que humilha para depois oferecer o
atendimento como dadiva, como favor aos poucos selecionados para receber”.

O periodo compreendido entre os anos 1960 a 1980 no Brasil foi marcado por crise
politica que conduziu o pais ao Regime Militar (1964-1985). Durante quase duas décadas, as
préaticas dos governantes militares tinham centralidade no autoritarismo, na supressdo de
direitos constitucionais, na auséncia de democracia e na repressao (por meio de censura,
perseguicao politica, tortura etc.) aos contrarios ao regime. Enfim, foi um momento cadtico na
historia brasileira que provocou mudanga em varios setores, inclusive no educacional.

Andrade (2010) frisa que durante o periodo ditatorial, no &mbito do atendimento a
infancia, destacaram-se acOes de programas desarticuladores marcados pelo clientelismo
politico e repressdo. Nesse sentido, para atender os menores abandonados, infratores de
conduta antissocial e em situacdo de risco, 0 governo cria uma Politica Nacional de Bem-
Estar do Menor que se concretiza com a implantacdo da Fundacdo Nacional de Bem-Estar do
Menor (Funabem) e as Fundacgdes Estaduais de Bem-Estar do Menor (Febems). Essas
instituicOes constituiram-se em “equipamento social necessario diante das questdes sociais
emergidas com o agravamento das condi¢des de vida da populagédo e a crescente demanda por
servico de consumo coletivo, como transporte, satide, escolas, creches e outros” (ANDRADE,
2010, p. 141).

Conforme Andrade (2010) no periodo militar pds Constituicdo de 1967 (aprovada no
pais ap0Os o golpe de 1964) e da Junta Militar de 1969 passa a ser considerada a necessidade
de leis préprias que regulamentassem a assisténcia a infancia. Destaca que a Constituicao de

1967 estabeleceu mudancas na Consolidacdo das Leis do Trabalho (CLT) que visavam a
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organizacdo dos bercérios pelas empresas e abriam espago para que outras entidades
oferecessem creches e bercarios através de convénios.

E possivel dizer que desde os primordios até a metade dos anos 1960 o atendimento &
primeira infancia é, segundo Kuhlmann Junior (2015) pautado no cuidado e ndo no dever; no
amparo ¢ ndo no direito. A esse respeito o autor afirma: “a assisténcia era o lugar onde se
pensava cientificamente a politica social para os mais pobres, em que se suprimia os direitos
para se garantir a desobrigacdo de oferecer os servigos” (KUHLMANN JUNIOR, 2015, p.
48). O assistencialismo tinha como principais preocupagdes retirar as criangas das ruas e
oferecer um atendimento de baixa qualidade. Era voltado para moralizacdo e
profissionalizacao.

As discussdes suscitadas nos anos 1960 sdo importantes, pois delineiam 0s primeiros
movimentos e contribui¢cdes por uma nova configuracao do atendimento as criangas no pais e
demarcam “[...] um campo de atuagdo especifico para a pobreza, atendendo aos interesses
internacionais [...]”. Essa discussdo ¢ abrangente, pois “[...] envolve diferentes elementos que
se combinam, tendo como referéncia a construcdo de padrdes comuns para a intervencao
social, identificados como componentes das nagdes modernas” (KUHLMANN JUNIOR,
2015, p. 52).

Nos anos 1970 foi promulgada a Lei n° 5.692/71, a promulgacdo se deu numa “[...]
conjuntura histérica marcada por um Estado autoritario a servico da classe dominante, com
preocupacao excessiva dirigida ao crescimento econdémico” (ANDRADE, 2010, p. 88). A
referida lei, conhecida como Reforma do ensino de 1° e 2° graus, ndo faz destaque para a
educacdo da crianga, apenas reforca o papel das empresas quanto a educagdo dos filhos de
suas trabalhadoras.

Além do mais, as discussGes sobre o direto das criancas e dos adolescentes e as
reivindicagdes da “luta por creches” intensificaram-se no final dos anos 1970. Esse periodo
também é caracterizado pela influéncia do Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia (Unicef)
e da Organizacdo das NacGes Unidas para a Educagdo, Ciéncia e Cultura (Unesco) com
suportes ao atendimento a crianca brasileira. Estes organismos internacionais difundiram nos
paises subdesenvolvidos a ideia de uma educacao pre-escolar compensatdria de caréncias de
populacOes pobres apoiadas em recursos da comunidade, dependendo menos do Estado para
sua expansdao (ANDRADE, 2010).

Neste periodo ganhou destaque a atuacdo da LBA em ambito nacional que, entre o0s
anos 1976 e 1977, implementou o Projeto Casulo. Este projeto tinha como principais

finalidades ““[...] ampliar o atendimento de criangas em idade pré-escolar” e “[...] prestar
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assisténcia as criangas na faixa de 0 a 6 anos. O Programa de Creches-Casulo [ampliou]
significativamente, seu numero de atendimentos, numa demonstracdo de esforco da LBA em
responder a também sempre crescente demanda de vagas” (FONSECA; ALMEIDA, 2016, p.
127).

Nesse contexto de atendimento a infancia ganhou destaque a denominada teoria da
“privacdo cultural”. Segundo esta teoria, as criancas das classes populares sofriam de
diferentes déficits e o atendimento deveria supri-los ou compensa-los. Sobretudo, durante a
ditadura militar, esta teoria subsidiou programas de atendimento as criangas pequenas no pais.
Tais programas tinham um carater compensatério. A educa¢do compensatdria preconizava
gue com o atendimento (em creches, parques infantis e pré-escolas) as criangas provenientes
das classes desfavorecidas, superariam as suas diferentes caréncias afetivas, nutricionais, de
linguagem etc.

Para Andrade (2010), além da creche ocupar o lugar da auséncia de moral, econdmica
e higiénica, como se afirmavam as a¢fes assistencialistas, o atendimento deveria suprir as
caréncias afetiva, social, nutricional e cognitiva das criangas. A autora afirma: “[...] discursos
e praticas no atendimento as criangas nas creches sdo influenciados pelas teorias da privacao
cultural e da educacdo compensatoria, atribuindo a instituicdo o papel de suprir as caréncias
de ordem fisica, material, social e psicologica das camadas empobrecidas” (ANDRADE,
2010, p. 144).

Sobre a educacdo compensatoria, Oliveira (2011, p. 109) comenta que as propostas de
trabalho “[...] visavam a estimulagdo precoce e ao preparo para a alfabetizacdo, mantendo, no
entanto, as praticas educativas geradas por uma visdo assistencialista da educacdo e do
ensino”. A despeito do atendimento de cunho compensatorio predominante no periodo, o final
dos anos 1970 é marcado por movimentos reivindicatorios em torno da ampliacdo e

implementacdo de propostas pedagdgicas de atendimento a infancia no Brasil.

2.3 Educacéo Infantil: a conquista de um direito

No final dos anos 1970 e inicio dos anos 1980, cresceu um movimento em defesa da
creche como um direito da crianca, dever do Estado e pela concesséo, por parte das empresas,
de ajuda de custo financeira as trabalhadoras que tivessem filhos pequenos. Na década de 80
foi empreendida uma critica aos programas de educagdo compensatéria (fundamentados na

teoria da privacdo cultural), pois eles contribuiam para reforcar a discriminacdo e
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marginalizagdo precoce das criangas das classes populares. No conjunto, esse movimento

também mobilizou educadores:

[...] acerca da possibilidade de o trabalho realizado em creches e pré-escolas
alicercar movimentos de luta contra desigualdades sociais. Retomou-se a
discussdo das fungdes da creche e da pré-escola e a elaboragdo de novas
programaces pedagOgicas que buscavam romper com concepcles
meramente assistencialistas e/ou compensatérias acerca dessas instituicoes,
propondo-lhes uma fungdo pedagdgica que enfatizasse o desenvolvimento
linguistico e cognitivo das criangas. (OLIVEIRA, 2011, p. 114).

O periodo foi marcado pela efervescéncia das lutas em defesa da democratizacdo da
escola publica, e no ambito do atendimento a crianga, por pressdes desencadeadas pelos
movimentos feministas e sociais de luta por creches. Os movimentos sociais do periodo foram
decisivos para os avancos legais conquistados no que se refere a educacdo da crianca no
Brasil. A CF de 1988, diferente das anteriores, pela primeira vez, contempla o acesso a creche
e pré-escola como direito da crianca, dever do Estado e da familia. Mais adiante, em 1990, o
Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) reitera os direitos das criancas ja preconizados
pela CF 1988. Os marcos legais a que nos referimos passam a considerar de forma mais
abrangente a educacgdo da crianca, denominando-a de educacdo infantil e incorporando-a a
educacéo formal.

A partir de 1995, o Ministério da Educacdo (MEC), passou a ser o responsavel pela
formulac&o de politicas para a educagdo em ambito nacional, o qual instituiu a Secretaria de
Educacdo Bésica (SEB) que atua formulando politicas nacionais para a educacao infantil,
ensino fundamental e ensino médio.

Em consonéncia com a CF de 1988 e apds sucessivos embates, lutas de educadores e
da sociedade civil organizada que duraram mais de seis anos, em 1996, foi promulgada a
LDBEN 9.394/96. Essa lei de carater complementar, explicita e detalha os direitos
educacionais conquistados com a CF de 1988 e enfatiza o dever do Estado com a educacgéo
publica. A atual LDBEN 9.394/96 estabelece, que a educacdo infantil é dever do Estado e sera
oferecida gratuitamente as criancas até 5 anos de idade!®, em creches ou entidades
equivalentes (criancas até 3 anos de idade) e pré-escolas (criangas de 4 a 5 anos de idade). A

educacdo infantil tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianca, em seus

10 Na versdo de 1996 a educagdo infantil era destinada a educagéo da crianga de zero a seis anos. Foi a Lei n°
11.274 de 20 de fevereiro de 2006 que alterou a redacdo dos seus artigos (29, 30, 32 e 87) dispondo sobre a
duracéo de 9 (nove) anos para o ensino fundamental. A mudanga tornou menor a idade da crianca na educacéo
infantil.
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aspectos fisico, psicologico, intelectual e social, complementando a acdo da familia e da
comunidade.

Mesmo com esse reconhecimento a educacdo infantil chegou ao final da década de
1990 com Vvérios problemas, principalmente, no que se refere ao seu carater educativo. Grande
quantidade de instituicGes continuava sob a responsabilidade das Secretarias de Assisténcia
Social, o que ocasionava sérios problemas de qualificacdo, sobretudo, dos profissionais que
atuavam nas creches. Acrescentamos ainda, as dificuldades relacionadas a infraestrutura, o
elevado nimero de atendimentos em instituices privadas e a auséncia de uma politica de
financiamento para educac&o infantil como integrante da educacédo basica (SANTOS; SOUSA
JUNIOR, 2017).

Acerca do financiamento, ressaltamos que o Fundo de Manutencao e Desenvolvimento
do Ensino Fundamental e de Valorizacdo do Magistério (Fundef), em vigor de 1996 até 2006,
era exclusivo para a manutengdo do ensino fundamental e de seus profissionais. A educagéo
infantil e o ensino médio estavam fora desse financiamento. Isto reforca a fragilizacdo da
educacdo infantil como primeira etapa da educacdo bésica, pois a auséncia de uma politica
para o financiamento das instituicbes (creche e pré-escola), atrasou a universalizacdo da
primeira etapa da educacéo basica e o ingresso de profissionais capacitados para atuar junto as
criancgas dessa faixa etaria.

Ao ser expirado o prazo do Fundef foi estabelecido com periodo de 2007 até 2020 o
Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Baésica e de Valorizacdo dos
Profissionais da Educacdo (Fundeb), que contempla toda a educacdo basica. Por meio desse
fundo de manutencdo a educacéo infantil é assistida através das aliquotas preestabelecidas. O
Fundeb marca o inicio do reconhecimento e da garantia do direito a educacédo das criancas de
0 a 5 anos de idade, com a destinacdo de recursos publicos para o seu provimento, além de
preconizar a valorizacdo dos profissionais e o processo de municipalizacdo das creches
viabilizando a educagdo infantil.

Santos e Sousa Junior (2017) afirmam que houve uma atenc¢do especial para educagdo
infantil depois de 2007, principalmente, no que se refere a melhoria da garantia do direito das
criancas de 0 a 5 anos de idade. A criacdo do Programa Nacional de Reestruturagdo e
Aquisicdo de Equipamentos da Rede Escolar Publica de Educacéo Infantil (Prolnfancia), do
Prolnfantil e a incluséo de toda educacdo infantil no Fundeb e em diversas a¢des do Plano de
Desenvolvimento da Escola (PDE) sdo algumas das politicas firmadas em 2007 em prol de

uma educacao infantil de qualidade e equidade.
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Para a primeira etapa da educacdo béasica foi publicado em 2009 o documento
“Indicadores da qualidade na educagdo infantil” que visava demonstrar e detalhar os
Parametros Nacionais de Qualidade para a Educacdo Infantil (2006) em indicadores
operacionais. O documento destaca sete indicadores de qualidade: planejamento institucional,
multiplicidade de experiéncias e linguagens; interagdes; promogdo da salde; espacos,
materiais e mobiliarios; formacdo e condi¢des de trabalho das professoras e demais
profissionais; e, cooperacdo e troca com as familias e participacdo na rede de protecédo social.

A educacdo infantil constitui a primeira etapa da educacdo béasica. Porém, a
obrigatoriedade (como direito subjetivo), se deu com a Emenda Constitucional n°® 59/2009,
que modificou a CF. A escolarizacdo obrigatdria inicia-se a partir da pré-escola, ou seja, a
partir dos 4 (quatro) anos de idade. Essa obrigatoriedade foi contemplada no texto da atual
LDBEN com a Lei n®12.796, de 4 de abril de 2013 e resulta de lutas e tensdes.

Outro documento normatizador da educacéo infantil € a Resolugéo n° 5/2009, que fixa
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (DCNEI). O texto da DCNEI
(2010) normatiza a organizacao de propostas pedagodgicas para esta etapa da educacao basica.
Estas Diretrizes rednem principios, fundamentos e procedimentos que orientam o
planejamento, execucdo e avaliagdo de propostas pedagdgicas e curriculares de educacdo

infantil. Conforme o referido documento (Brasil, 2010, p. 12), a crianca € vista como:

[...] sujeito histérico e de direitos que, nas interacOes, relacdes e praticas
cotidianas que vivencia, constroi sua identidade pessoal e coletiva, brinca,
imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e
constroi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura.

Ainda no que tange a proposta pedagédgica para a educacdo infantil, as DCNEI
preconizam que ela deve ter o cuidar e o educar como eixos estruturantes. Em relagdo ao
tempo curricular, a educacao infantil é considerada de tempo parcial, com jornada de, no
minimo, quatro horas diarias e de tempo integral, com jornada de duracdo igual ou superior a
sete horas diarias (BRASIL, 2010).

O historico da educagdo infantil revela uma série de avancos ao longo dos Ultimos 30
anos, no entanto, ainda ha muito a ser conquistado para este segmento educacional. As metas
estabelecidas para esta etapa da educacdo pelo PNE (2014-2024) previam a universalizacdo
da pré-escola até 2016 e ampliacdo de no minimo 50% da oferta de educacdo infantil em
creches até o final da vigéncia do PNE. Contudo, o relatorio de monitoramento (2018) mostra
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que o percentual da populagédo de 4 a 5 anos de idade que frequenta a pré-escola é de 91.5%.
Quanto ao percentual de criancas de 0 a 3 anos que frequenta a creche ele atinge 31.9%.

Os profissionais que atuam na educacao basica sao contemplados nas metas 15, 16, 17
e 18 que dispdem sobre os profissionais da educacdo, formacdo, valorizacdo e planos de
carreira para os profissionais da educagdo basica. Os dados do relatério de monitoramento
(2018) demonstram que temos um longo caminho a percorrer até o final da vigéncia deste
PNE (2014-2024) e também destaca a relevancia que a educacgéo infantil ganha na politica
educacional brasileira.

O mais recente marco regulatorio da educacdo é a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC-2017). No ambito da educacdo infantil o documento define um conjunto organico e
progressivo de aprendizagens essenciais as criancas durante a primeira etapa da educacédo
basica. A BNCC (2017) oferece subsidios para a construcdo e efetivacdo dos curriculos da
educacao bésica incluindo a educacdo infantil de modo a definir as aprendizagens essenciais a
serem desenvolvidas respeitando a realidade de cada rede de ensino e instituicdo escolar.

Vale ressaltar que apesar das lutas e embates relacionados a aceitacdo da BNCC
(2017), entendemos que a inclusdo da educagéo infantil no documento, constitui um avango
importante para o processo historico de fortalecimento dessa etapa na Educagdo Baésica.
Assim, os dispositivos em prol da constituicdo e efetividade da educacdo infantil de qualidade
“[...] refletem o esforco em assegurar o direito a educacdo, bem como a tentativa de direcionar
e organizar a natureza educacional, a pratica educativa e construgdo de um curriculo para a
Educagio Infantil” (SANTOS; SOUSA JUNIOR, 2017, p. 266).

Como todo documento, a formulacdo da BNCC sofreu criticas. Destaca-se a presenca
de diversos grupos na sua formulacgéo, seja contrario, a favor ou que entende a necessidade de
contemplar algumas aprendizagens essenciais que eram/sdo inexistentes na base. Nessa
perspectiva, as pessoas que sao contrarias dizem que a base fere os principios de autonomia
da escola e do professor. Na contraméo, o grupo a favor enxerga a base como promotora de
melhoria para o ensino no pais e que possibilitard uma reforma na educacdo, desenvolvendo
um sistema educacional diferente do atual. Enquanto o grupo que desejava modificacdes
centrava-se a discussao para que o campo de experiéncias “escuta, fala, pensamento e
imaginacao” fosse modificado.

Enfim, esse breve texto historico da realidade social da educagéo infantil evidencia que
o0 assistencialismo foi marcante ao longo de sua trajetoria configurando-se de forma efetiva
nas politicas destinadas as criangcas pequenas até os anos 1980, principalmente no que se

refere as creches.
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Tendo apresentado esse histérico, queremos demarcar que a educacgdo infantil, etapa
inicial da educacao basica, tem como finalidade garantir que a crianga de até 5 (cinco) anos
possa ser no ambito das instituicdes, simultaneamente, educada e cuidada. Ou seja, o educar e
0 cuidar ndo sdo vistos de modo desarticulado. A crianca é educada enquanto é cuidada e vice
versa. A esse respeito Cerisara (1999), por exemplo, defende a indissociabilidade do cuidar e
do educar. A autora afirma que as atividades desenvolvidas na primeira etapa da educacéo
basica ndo sejam restritas a transmissdo de conhecimentos ou reproducédo e antecipacdo de
praticas ditas como pedagogicas, mas que se valorize o cuidar como importante na pratica da
educacdo infantil. Nesse sentido, segundo a autora, o trabalho com as criangas em diferentes

contextos educativos deve envolver:

[...] todos os processos de constituicdo da crianga em suas dimensdes
intelectuais, sociais, emocionais, expressivas, culturais, interacionais.
Portanto, as instituicbes de educagdo infantil devem buscar delinear as suas
especificidades, sem perder de vista que o trabalho a ser realizado com as
criangas deve assumir um carater de intencionalidade e de sistematizacéo,
sem cair na reproducdo das praticas familiares, hospitalares ou escolares.
(CERISARA, 1999, p. 16).

O posicionamento de Cerisara (1999) confirma a educacéo infantil como uma etapa da
educacdo que respeita os direitos fundamentais das criangas. Campos (1994) reafirma a
importancia dos dois pilares em carater integrado. Segundo ela a “[...] nogdo de ‘cuidado’ que
tem sido usada para incluir todas as atividades ligadas a protecdo e apoio necessarias ao
cotidiano de qualquer crianca: alimentar, lavar, trocar, curar, proteger, consolar, enfim,
‘cuidar’, todas fazendo parte integrante do que chamamos de ‘educar’” (CAMPOS, 1994, p.
34).

E nesse sentido, ou seja, de articulagdo e indissociabilidade (cuidar/educar) que
defendemos o trabalho nas instituicbes de educacdo infantil. Essa postura ajuda no
reconhecimento das criangas em sua integralidade e como sujeitos de direitos. Pois, a
dicotomia, propagada ao longo do atendimento a infancia e ainda nos dias de hoje, fortalece
uma concepcdo assistencialista de atendimento a crianga. Portanto, é necessario pensar a
superacdo da dicotomia fortalecendo uma concepc¢éo de educacédo infantil dual em que cuidar
e educar estdo interrelacionados nas praticas institucionais.

Defendemos a necessidade de recuperar e reintegrar esses aspectos (cuidar/educar)
considerando que todas as criangas possuem necessidades e tém direito de serem cuidadas e

educadas. Em relacdo ao dia a dia nas creches e pré-escolas, Campos (2008) ressalta:
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Os diversos momentos e situagBes vividas ocorrem em um contexto muito
mais informal, sem contornos nitidos que separem as atividades por sua
natureza educativa, de cuidado ou de protecdo. Tudo acontece de maneira
integrada e a organizagdo do tempo e do espaco deve permitir que o
cotidiano ofereca oportunidades de desenvolvimento, de socializacdo e de
interacdo as criancas, de acordo com suas possibilidades e necessidades.
(CAMPOS, 2008, p. 127).

Assim, compreendendo que o dia a dia da crianga nas creches e pré-escolas nao se
passa da mesma forma que na escola de ensino fundamental, defendemos que todos os
profissionais que atuam na educagao infantil “[...] necessitam de um novo tipo de formacgao,
baseada numa concepcdo integrada de desenvolvimento e educacdo infantil, que néo
hierarquize atividades de cuidado e educacdo e ndo as segmente em espacos, horarios e
responsabilidades profissionais diferentes” (CAMPOS, 1994, p. 37).

Como percebemos, nos ultimos 30 anos o atendimento as criancas sofreu modificacfes
significativas e passou, pelo menos, no ambito formal, de assistencialismo para educacéo, de
favor para dever do Estado e direito da crianga. Assim, entendemos que a apresentacdo desse
histdrico foi relevante para a compreensdo do objeto estudado: as representacdes sociais de

educacdo infantil construidas pelos ADIs.

2.4 Profissionais da educagéo infantil: um olhar para o auxiliar

Nesta subsecdo tratamos sobre os profissionais da educacdo infantil, destacando seu
ingresso e permanéncia no atendimento as criancas. Salientamos que o trabalho desses
profissionais ndo esta dissociado das fungdes historicamente assumidas pela educacéo infantil,
tampouco da concepgdo de crianga que subsidia o atendimento a esse publico.

Desde a origem das instituicdes para atender criangcas pequenas no Brasil,
principalmente as creches, tinham um carater assistencialista. O trabalho nessas instituicdes
em geral era “[...] leigo, voluntério, mais dependente do idealismo e da boa vontade das
pessoas envolvidas, do que de uma formagdo profissional especifica” (COSTA; COLARES,
2017, p. 84). Historicamente a educacdo infantil foi desvalorizada e majoritariamente
assumida por profissionais do género feminino. A desvalorizacdo nao esta exatamente em ser
um trabalho feminino, mas na relacdo estabelecida entre a maternagem e o atendimento as
criancas. A desvalorizacdo, também, se traduz no modo improvisado e precario como
caracteristica historica do atendimento a crianga. Essas marcas estdo associadas a auséncia de

formacdo profissional propria e estimulo ao voluntariado para atender o publico infantil.
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Conceicdo e Bertonceli (2017, p. 65) ao tratarem sobre a educacdo da crianca fazem
“associacfes com a maternagem e o trabalho doméstico, 0 que a caracteriza como uma
atividade que necessita de pouca qualificagdo”.

Por se tratar de um trabalho assistencial, filantropico e desvalorizado, em geral
assumido por 6rgaos assistenciais, caracteristicas que dificultaram a reivindicacdo das pajens
(denomina¢do dada aos primeiros “profissionais”) que atuavam nas creches, Costa e Colares
(2017) destacam o impedimento de “[...] possiveis melhorias salariais € de condigdes de
trabalho, j& que essa atitude teria um carater negativo na medida em que se contrapunha a
imagem de caridade e de favor, associada ao tipo de atendimento destinado & populacdo mais
pobre” (COSTA; COLARES, 2017, p. 84-85). Na visdo das autoras, este modelo de
atendimento contribuiu para que o trabalho desenvolvido pelas pajens fosse uma extensédo do
trabalho doméstico.

De modo geral o trabalho doméstico desenvolvido por mulheres nos seus lares, é
continuo e sem fins lucrativos. No ambito do atendimento a infancia, a literatura (ARCE,
2001; CERISARA, 2002; COSTA e COLARES, 2017; CONCEICAO e BERTONCELI,
2017) tem mostrado uma transposicdo desse tipo de trabalho para o que se faz nas
instituicOes, o que implica em auséncia de divisdo entre as esferas publica e privada. H4 uma
certa predisposi¢do de um saber natural que dispensa um preparo prévio para 0 exercicio
desse trabalho, feito com base na repeticdo rotineira. Assim, a auséncia de preparacdo prévia e
de formacdo especifica sdo elementos de ganham destaque na adaptacdo do trabalho
domestico ao trabalho desenvolvido com as criangas.

Desse modo, podemos dizer que em sua origem o trabalho das pajens vinculava-se a
maternagem, cujos requisitos demandados para o exercicio da funcdo eram atributos de ordem
subjetiva como paciéncia, humildade, amor, autocontrole e delicadeza. Cerisara (2002)
destaca que a maternagem como atributo para o exercicio profissional acompanha a histéria

da educacéo infantil. Afirma:

Principios como a maternagem, que acompanhou a historia da educacédo
infantil desde seus primdrdios, segundo a qual bastava ser mulher para
assumir a educacdo da crianca pequena, e a socializacdo, apenas no ambito
doméstico, impediram a profissionalizacdo da area. (CERISARA, 2002, p.
7).

Com a base no que diz a autora, ser mulher e méde sdo critérios relevantes para

definicdo dos primeiros profissionais que atuariam no atendimento a infancia. Na mesma
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direcdo, Arce (2001) ao tratar o tema, reitera as exigéncias desses critérios para o exercicio

profissional nas institui¢cGes de atendimento a crianca e aponta:

[...] a constitui¢do historica da imagem do profissional de educagdo infantil
tem estado fortemente impregnada do mito da maternidade, da mulher como
rainha do lar, educadora nata, cujo papel educativo associa-se
necessariamente ao ambiente doméstico, sendo, assim, particularmente
importante nos primeiros anos da infancia. O inicio da educagdo de todo
individuo deveria, assim, ser uma extensao natural da maternidade. (ARCE,
2001, p. 170).

Assim, podemos dizer que a experiéncia doméstica do cuidado com os filhos durante
muito tempo constitui critério para o recrutamento de profissionais no atendimento a infancia.
Referindo-se a caracterizacdo dos profissionais de educacéo infantil, Cerisara (2002, p. 25-26)

reitera que:

[...] elas tém sido mulheres de diferentes classes sociais, de diferentes idades,
de diferentes ragas, com diferentes trajetdrias pessoais e profissionais, com
diferentes expectativas frente a sua vida pessoal e profissional, e que
trabalham em uma instituicdo que transita entre o espago publico e o espaco
doméstico, em uma profissdo que guarda traco de ambiguidade entre a
fungdo materna e a funcéo docente.

Em face do exposto, percebemos que a auséncia de profissionaliza¢do de professores e
auxiliares que desenvolvem um trabalho na educacdo infantil € uma heranca do processo
historico e cultural marcado pelo assistencialismo. A esse respeito, Oliveira (2011) afirma que
“[...] historicamente, a formacdo do docente da &rea tem sido extremamente pobre ou
inexistente, principalmente a dos que trabalham em creches, &rea de muita atuacdo leiga e
predominantemente feminina” (OLIVEIRA, 2011, p. 23). Assim, autores como Andrade
(2010), Campos (2018) e Oliveira (2011) confirmam a existéncia de uma relagdo quase direta
entre auséncia de preparo técnico dos profissionais e a concepgdo assistencialista de
atendimento a crianga.

Além da énfase na maternagem e no carater doméstico do trabalho dos profissionais,
sobretudo, nas creches, Oliveira (2011) ressalta trés modelos que influenciam a educacéo das
criangas pequenas: higienista, recreacionista e escolar. O modelo higienista foi marcante no
trabalho com as criangas em creches e pré-escolas e previa a formagéo de puericultores ou de
becaristas que tinham conhecimentos e habilidades voltados para o desenvolvimento fisico

das criangas. O modelo recreacionista “propde o preparo de animadores culturais e
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especialistas em lazer para orientar a infancia nas institui¢des” (OLIVEIRA, 2011, p. 24). Por
ultimo, ¢ ndo menos importante o “modelo escolar advoga a presenga de professores
polivalentes que interajam com as criancas desde o nascimento” (OLIVEIRA, 2011, p. 24).

Ao longo do tempo esses modelos véo balizar o recrutamento dos profissionais. Assim,
de uma perspectiva mais leiga e de transposicdo de competéncias e habilidades maternais,
evolui-se para um atendimento por profissionais com conhecimentos minimos relacionados a
salde das criancas; seguido de profissionais animadores culturais capazes de lidar com grupos
enormes de criangas com diferentes idades desenvolvendo atividades de controle,
instrumentalizacdo e lazer. Mais recentemente, a partir do final dos anos 1990, tem sido
exigida formacdo técnica do professor para atuar na educacdo infantil. No que se refere aos
auxiliares ainda é muito flexivel o modo de recrutamento.

Esses modelos tém relacdo com o processo historico e cultural nos quais se inserem as
creches e pré-escolas. Eles coexistem simultaneamente e sdo fundamentais para se
compreender a educacdo infantil nas representacdes sociais e praticas desenvolvidas pelos
seus profissionais. Nesse sentido, Campos (2018) ressalta que na constituicdo das primeiras

instituicOes de atendimento a infancia, elas possuem dois tipos distintos de profissionais.

[...] a creche, geralmente vinculada ao setor da assisténcia social, recebia
criangcas de 0 a 6 anos ou mais, uma grande parte em periodo integral, sem
uma finalidade explicitamente educacional, empregando educadoras leigas,
sem exigéncia de escolaridade minima; a pré-escola, tradicionalmente
vinculada aos sistemas educacionais, muitas vezes funcionando anexa ao
estabelecimento de ensino primédrio ou de primeiro grau, atendia
predominantemente em meio periodo, contando com professoras formadas
na escola normal de nivel secundario. (CAMPOS, 2018, p. 10).

A énfase das creches vinculadas aos 6rgdos de assisténcia colaborou para que durante
um longo periodo de tempo a atuacdo de pessoas leigas fosse predominante nessas
instituicOes. Nesse contexto, a falta de exigéncia de qualificacdo profissional para o trabalho
em creche quase sempre foi regra, até sua tardia incorporacgdo ao setor educacional. Dos anos
1920 a 1950 predominou “[...] um modelo hospitalar, geralmente sob os cuidados de
profissionais da area da saude” (ANDRADE, 2010, p. 136).

Nos anos 1960 durante a vigéncia da lei n°® 4.024/61 tém inicio as primeiras
preocupacdes com a formacédo de profissionais para atuar na educacéo pré-primaria, oferecida
nas escolas maternais e jardins de infincia. O artigo 34 da referida lei preconiza que: “O
ensino médio serd ministrado em dois ciclos, o ginasial e o colegial, e abrangera, entre outros,

0s cursos secundarios, técnicos e de formacdo de professores para 0 ensino primario e pré-
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primario” (BRASIL, 1961). Entretanto, como a creche ndo fazia parte da educacdo pré-
primaria ndo ha referéncias aos profissionais que atuam nessa instituicdo, fortalecendo o
modelo assistencialista.

Durante os anos 1970 a 1980 predominou o modelo compensatério, houve a expansao
de instituicdes de atendimento a infancia que eram marcadas pela improvisacdo quanto ao
espaco fisico, material e pedagogico. Nesse periodo, destaca-se a criacdo das creches
comunitarias e municipais, a presenca de profissionais leigos nas instituicdes e a frequéncia
de criancas com mais de 7 anos na educacdo infantil. Costa e Colares (2017, p. 86) dizem que
nesse periodo as agdes dos profissionais “[...] ganharam um carater mais formal de ‘ensino’,
como transmissoras de conhecimentos”.

A lei n® 5.692/71 ndo faz referéncia aos profissionais que deveria atuar na educacgéo
pré-escolar. Durante o periodo, conforme Vieira (2013, p. 17), as pessoas convocadas para

trabalhar junto as criangas, eram:

[...] as mulheres que se ocupavam da educacdo dessas criangas quase sempre
ndo possuiam formagdo pedagdgica, e no caso das creches/pré-escolas
comunitérias, conveniadas com a LBA ou outros drgdos publicos da
assisténcia social das diferentes esferas federativas, apresentavam baixa
escolaridade, de ensino fundamental completo ou incompleto. Eram

< LRI

chamadas de “monitoras”, “pajens”, “crecheiras”. Os vinculos de trabalho
eram precarios, praticamente inexistentes, e a remuneracao era incerta.

Para Costa e Colares (2017, p. 87), no modelo compensatdrio a profissional requerida
para trabalhar com criangas assemelha-se as tias, tal modelo “[...] se propaga até os dias atuais
nas instituicdes de Educacdo Infantil, demonstrando uma caracterizacdo pouco definida da
profissional que atua com criangas pequenas”. De acordo Arce (2001, p. 174) a denominacéo

de tia remete a:

[...] essa mulher/mde ndo chega a ser professora devido a proximidade
extrema que seu trabalho possui com o doméstico e o privado [...] e por
outro lado ndo chega a ser mde, pois, biologicamente, ndo foi ela a
responsavel por todas aquelas criangas que ficam sob seus cuidados.

A formacéo dos profissionais para atender as criangcas comecou a ganhar espago no
momento em que o atendimento as criancas € denominado como educacgdo infantil e passa a
fazer parte da educacdo bésica, constituindo-se como direito da crianca e dever do Estado. A
desvinculacdo das creches dos drgdos de assisténcia social e vinculacdo aos sistemas

educacionais também € importante para a luta por qualidade na educacéo infantil, bem como,
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qualificacdo dos profissionais. Nesse &mbito a lei n°® 9.394/96 foi fundamental ao preconizar
que professores dos anos iniciais do ensino fundamental e da educacdo infantil devem ser
formados em nivel superior admitida como formagado minima para atuagédo a oferecida a nivel
médio, na modalidade normal (BRASIL, 1996; CAMPQOS, 2018).

E possivel afirmar que dois tipos de profissionais atuam concomitantemente nas
instituicbes de educacdo infantil, principalmente nas creches que funcionam em tempo
integral. Esses profissionais sdo o0s professores e auxiliares. Como ja dissemos, dos
professores é exigida uma formagdo técnica minima, mas para os auxiliares ndo ha essa
exigéncia para atuar com as criangas de 0 a 5 anos.

A existéncia de dois tipos de profissionais, um qualificado e outro ndo, remete a antiga
e histérica dualidade da educacdo infantil, por meio da qual as professoras desenvolveriam
um trabalho educativo e os auxiliares desenvolveriam um trabalho ndo-educativo, e, fortalece
a divisdo entre o cuidar e o educar, declarados como indissociaveis. Aos auxiliares caberia o
exercicio de atividades “que ndo sejam percebidas como educativas [...] sendo delegadas,
regularmente, a esfera do domeéstico, 0 que induz a uma desvaloriza¢do profissional”
(COSTA; COLARES, 2017, p. 84).

Segundo Arce (2001) o cuidado com o corpo da crianga na mais tenra idade seria algo
mais desprestigiado que acentua a falta de profissionalizacdo daqueles que atuam na educagéo

infantil.

[...] no sentido de que a idade da crianca e o cuidado com seu corpo seriam
fatores importantes de desprestigio do profissional de educacdo infantil.
Cuidado, proximidade com o corpo da crianga e desqualificagcbes sdo
expressdes constantes no discurso dos pesquisadores na area de educagdo
infantil, enquanto ‘jeitinho’ e ‘gostar’ sdo palavras presentes na fala tanto
dos futuros profissionais da area, como também daqueles que nela ja atuam.
(ARCE, 2001, p. 167).

Ressaltamos que a separagdo das atividades pelo professor e auxiliar nas instituicdes
que atendem criangas pequenas fortalece a fragmentacdo dos pilares da educacdo infantil
(cuidar-educar). Aos auxiliares cabem desenvolver atividades mais diretas com as criangas
particularmente aquelas ligadas ao cuidado e protecdo do seu corpo. Tais atividades de
higenizacdo, alimentacdo, bem-estar, seguranca e protecdo sendo quase que exclusivas dos
auxiliares, acentuam as hierarquias exigentes na educacao infantil.

Segundo Coco (2010) o termo auxiliar de educacdo infantil faz referéncia a um

conjunto de profissionais que atuam geralmente nas creches e ndo sdo reconhecidos como
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profissionais docentes porque “[...] atuam em func¢des de apoio ao trabalho pedagogico, em
especial ao trabalho docente, [ou, a depender do cenario educativo] assumem o atendimento
as criangas, sob supervisdo de equipe pedagégica” (COCO, 2010, p. 1).

Para tanto, percebemos que os auxiliares de educacdo infantil, mesmo inseridos em
instituicdes educativas, ndo necessariamente pertencem aos quadros da carreira do magistério
e a exigéncia de formacdo é vinculada ao ensino fundamental e médio. Com isso, a maioria

dos auxiliares:

[...] exerce atividades diretamente com o0s estudantes sem contar com
garantias e direitos referentes a jornada de trabalho, piso salarial,
configuragdo de carreira e investimento em aperfeicoamento, estudos e
planejamentos, preconizados para o magistério [...]. Assim, compdem, no
campo profissional relativo ao trabalho docente, figuras paralelas ao trabalho
do professor marcadas por atribuigbes associadas ao atendimento das
necessidades de alimentacgdo, higiene, bem-estar, protecdo e seguranca, de
modo a facilitar que a atuagdo docente se efetive em momentos especificos
com atividades estruturadas ligadas aos aspectos de ensino-aprendizagem.
(cOCO, 2010, p. 1).

A ndo exigéncia de formacdo minima e a falta de valorizacdo sdo comuns aos
auxiliares, que sdo convocados para o desenvolvimento do trabalho com criancas nas
instituicOes de educacdo infantil. O ndo reconhecimento pedagogico da funcdo do auxiliar
concorre para consolidar a dicotomia entre o cuidar e educar, eixos principais dessa etapa da
educacéo.

Como ja mostramos, a atuacdo dos profissionais da educacdo infantil segue uma
perspectiva que foi gestada através da maternagem, do doméstico e alcangou o status de tia.
Essas denominacGes embora parecam um avango, nos mostra que ainda temos muito que
avangar, pois essas nomenclaturas expressam a fragmentacdo de um modelo de atendimento a
crianca pequena. Salientamos que essa dicotomia no trato aos profissionais que atuam,
sobretudo, nas creches ndo contribui para a priorizacdo do desenvolvimento integral da
crianca. Defendemos, em consonancia com Oliveira (2011) uma educacdo infantil

desenvolvida por profissionais que disponham de um:

[...] conhecimento mais elaborado acerca das func¢des da educacédo infantil e
das caracteristicas socio-historicas do desenvolvimento das criancas, bem
como em termos do dominio do saber historicamente elaborado a respeito
das diversas dimensdes pelas quais o0 homem e o mundo podem ser
conhecidos. (OLIVEIRA, 2011, p. 24).
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Entendemos que o atendimento a ser garantido na primeira etapa da educagdo bésica
ndo € instrucional, mas educativo e o ndo conhecimento sobre educacdo infantil favorece
praticas descontextualizadas de seus profissionais. Sendo assim, Oliveira (2011, p. 47)

acrescenta que:

Os cuidados ministrados na creche e pré-escola ndo se reduzem ao
atendimento das necessidades fisicas das criangas, deixando-as confortaveis
em relacdo ao sono, a fome, a sede e a higiene. Incluem a criacdo de um
ambiente que garanta a seguranca fisica e psicoldgicas delas, que lhe
assegure oportunidades de exploragdo e de construcdo de sentidos pessoais,
gue se preocupe com a forma pela qual elas estdo se percebendo como
sujeitos. Nesses ambientes de educacdo, a crianca se sente cuidada. Sente
que h& uma preocupacdo com o0 seu bem-estar, com seus sentimentos, com
suas producGes, com sua autoestima. Educar e cuidar sdo formas de acolher.

Portanto, a prépria histéria do atendimento a crianca no Brasil, explica de certa forma,
o trabalho muitas vezes desarticulado entre professores e auxiliares nas instituicdes de
educacdo infantil. Essas praticas acabam por valorizar a assisténcia, entendendo a crianga
como carente de necessidades que precisam ser compensadas.

Tendo em vista essa realidade defendemos um trabalho conjunto dos profissionais da
educacdo infantil de modo a ndo dividir suas atividades. Além de preocupar-se com a
alimentacdo, cuidar da higiene e seguranca fisica das criancas € necessario reconhecer a

crianga como um sujeito de direito, pois s6 assim ela serd valorizada como cidada e terd a
possibilidade de um atendimento integral.

Em face do exposto acerca da educacgéo infantil, reconhecemos tratar-se de um objeto
representacional para os ADIs que atuam na Rede Municipal do Recife. Assim, na proxima

secdo fazemos uma exposicao sobre a Teoria das Representagdes Sociais.
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3 ATEORIA DAS REPRESENTACOES SOCIAIS: FUNDAMENTO TEORICO-
METODOLOGICO DA PESQUISA

Esta secdo contém quatro subsecdes e trata dos fundamentos tedrico-metodolégico da
pesquisa. Discorremos sobre o conceito de representacdes sociais, desenvolvimento historico
da teoria, abordagens com énfase na Teoria do Nducleo Central, aplicacio no campo

educacional e relacGes entre as representacdes sociais e praticas.

3.1 Conceito, desenvolvimento historico e abordagens da TRS

A Teoria das Representacdes Sociais foi apresentada pela primeira vez por Serge
Moscovici, em 1961, e tem oferecido elementos para a compreensdo de objetos de variados
campos cientificos. Moscovici, na obra original, La Psychanalyse, son image et son public, ao
analisar como o leigo se apropria do conhecimento cientifico, mostra como esse saber é
incorporado e se cristaliza na consciéncia do sujeito e dos grupos, transformando-se em
representacéo social.

Galli (2014, p. 6), diz que “Moscovici ndo se referia ao senso comum como algo
tradicional, primitivo, ou meramente folclérico, mas como alguma coisa que se origina apenas
parcialmente na ciéncia e que assume formas diversas quando se torna parte da cultura”.
Segundo Sa (1996, p. 19), representagdes sociais ¢ um termo que “designa tanto um conjunto
de fendbmenos quanto o conceito que os engloba e a teoria construida para explica-los,
definindo um vasto campo de estudos psicossocioldgicos”. Na mesma dire¢do Spink (2004, p.

89) destaca a complexidade das representacdes sociais quando afirma:

A complexidade do fendmeno decorre da desconstrugdo, no nivel teérico, da
falsa dicotomia entre o individual e o coletivo e do pressuposto dai
decorrente de que ndo basta apenas enfocar o fendmeno no nivel
intraindividual (como o sujeito processa a informacdo) ou social (as
ideologias, mitos e crengas que circulam em uma determinada sociedade). E
necessario entender, sempre, como o pensamento individual se enraiza no
social (remetendo, portanto, as condi¢des de sua producdo) e como um e
outro se modificam mutuamente.

Depreendemos assim que a representacdo social € uma nogdo complexa, na qual a
vertente psicossocioldgica busca considerar os comportamentos individuais atrelados aos

fatos sociais no seu processo de construgdo. Como diz Sa (2004) Moscovici se afasta da
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analise eminentemente individual, como faz a psicologia cognitiva e da compreensdo

sociologica de Durkheim quando explica que:

Em uma psicologia social mais socialmente orientada, & importante
considerar tanto os comportamentos individuais quanto os fatos sociais
(instituicbes e praticas, por exemplo) em sua concretude e singularidade
historica e ndo abstraidos como uma genérica presenca de outros. Importam
ainda os contetidos dos fendmenos psicossociais, pouco enfatizados pelos
psic6logos sociais tradicionais em sua busca de processos tdo béasicos ou
universais que pudessem abrigar quaisquer conteldos especificos. Além
disso, ndo importa apenas a influéncia, unidirecional, dos contextos sociais
sobre 0os comportamentos, estados e processos individuais, mas também a
participacdo destes na construcdo das proprias realidades sociais. (SA,
2004, p. 20).

Conforme Spink (2004), para entender a complexidade do fendmeno das

representacdes sociais sdo necessarios um triplo esforco:

1. compreender o impacto que as correntes de pensamento veiculadas em
determinadas sociedades tém na elaboracdo das RepresentacGes Sociais de
diferentes grupos sociais ou de individuos definidos em fungdo de sua
pertenca a grupos; 2. entender 0s processos constitutivos das Representagdes
Sociais e a eficacia destas para o funcionamento social. Entender, portanto:
a) o papel das representacGes na orientagdo dos comportamentos e na
comunicacdo; b) sua forca enquanto sistema cognitivo de acolhimento de
novas informagbes; 3. entender o papel das Representacfes Sociais nas
mudancas e transformacdes sociais, no que diz respeito a constituicdo de um
pensamento social compartilhado ou a transformacdo das representacfes sob
o0 impacto das forgas sociais. (SPINK, 2004, p. 89).

A TRS utiliza como centro de sua reflexdo o senso comum, justamente porque Serge
Moscovici considera que esse conhecimento possui todos os atributos de um fendmeno
psicossocial, pois tem como principais caracteristicas: ser transmitido e reproduzido no
coletivo; ndo ser modificado pelos individuos e existir independentemente da ciéncia.

Conforme Jodelet (2001), as representacdes sociais sdo saberes praticos produzidos,
engendrados e partilhados pelos sujeitos na dindmica do social. Esclarece que qualifica-las
como saber pratico implica dizer que “[...] a representacdo serve para agir sobre o mundo e o
outro, o que esclarece suas fungdes e sua eficacia sociais” (JODELET, 2001, p. 48). Em sua
classica obra sobre as representacfes da loucura de uma comunidade no interior da Franca,
Jodelet (2005) revela que as praticas sé@o determinadas pelas representacdes.

Galli (2014, p. 3, grifo nosso) afirma que a TRS “[...] se preocupa com o modo pelo

qual o conhecimento é representado em uma coletividade, compartilhado por seus membros e
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considerado na forma de uma verdadeira ‘teoria do senso comum’, relativa a qualquer
aspecto da vida e da sociedade”. Sa (1998, p. 24) acrescenta que as representagdes sociais sao
“[...] sempre de alguém (o sujeito) e de alguma coisa (0 objeto), por isso na construgdo do
objeto de pesquisa € necessario levar em consideracdo o sujeito e objeto que se pretende
estudar”.

Machado (2013, p. 18) considera que as “[...] representacdes sociais sao fenomenos
cognitivos e sociais, resultantes das relacdes e interacOes sociais estabelecidas pelos
individuos; portanto, a comunicacdo exerce papel fundamental, no processo de sua
construcao”. Percebemos que as representagdes sociais sdo construidas por meio das relagdes
e interacdes estabelecidas pelas pessoas, ou seja, as representacdes possuem um componente
pratico que é constituido por significados, mediante a comunicacgédo que os individuos utilizam
para entender o mundo e orientar seus comportamentos e agdes.

Reiteramos que as explicacOes das pessoas vao além de “[...] simples opinides sobre 0s
assuntos ou atitudes isoladas em relagdo aos objetos sociais neles envolvidos” (SA, 2004, p.
26). A representacdo social tem ‘“uma légica propria, uma estrutura globalizante de
implicag@es, para a qual contribuem informagdes e julgamentos valorativos colhidos nas mais
variadas fontes e experiéncias pessoais e grupais”. (SA, 2004, p. 26). Logo, a mobiliza¢io das
representagcOes sociais faz parte da vida em sociedade e acontece em todas as ocasides e
lugares onde as pessoas se encontram informalmente e se comunicam.

Para Moscovici (1995), as representagfes sociais s&0 um conjunto de conceitos,
afirmacbes e explicacbes, ou seja, sdo verdadeiras teorias do Senso comum ou ciéncias
coletivas, que concorrem para interpretacdo e construgédo das realidades sociais. Elas possuem
um “[...] poder convencional e prescritivo sobre a realidade, terminam por constituir o
pensamento em um verdadeiro ambiente onde se desenvolve a vida cotidiana” (SA, 2004, p.
26). Certamente gque, na perspectiva psicossocioldgica, os sujeitos na sociedade pensante “[...]
ndo sdo apenas processadores de informacdo, nem meros ‘portadores’ de ideologias ou
crengas coletivas, mas pensadores ativos que, mediante inumeraveis episddios cotidianos de
interacdo social, ‘produzem e comunicam incessantemente suas proprias representagdes (SA,
2004, p. 28).

Moscovici (1995) considera a existéncia de duas classes distintas de universos de
pensamento na sociedade contemporanea: 0s universos consensuais e os universos reificados.
Segundo Sa (2004, p. 28), os universos consensuais “[...] correspondem as atividades
intelectuais da interacdo social cotidiana pelas quais sdo produzidas as representagdes

sociais”. Nos universos reificados “[...] € que se produzem e circulam as ciéncias e 0
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pensamento erudito em geral, com sua objetividade, seu rigor l6gico e metodoldgico, sua
teorizacdo abstrata, sua compartimentalizacdo em especialidades e sua estratificacao
hierarquica” (SA, 2004, p. 28). Coloca-se em evidéncia que esses universos auxiliam na
criacdo das representagdes sociais.

Através de Sa (2004), percebemos uma outra proposigdo teorica elencada por Serge
Moscovici que € a estrutura das representacdes sociais, que, segundo ele, se desdobra em duas
faces pouco dissociaveis, a saber: a face figurativa e a face simbdlica. Dessa proposi¢édo
emerge a caracterizacdo de seus processos formadores: objetivacdo e ancoragem.

A objetivacdo e a ancoragem sdo 0s dois processos responsaveis pela criagdo das
representacOes sociais. Basilio (2013, p. 61) diz que a objetivagao “[...] constitui-se como a
materializagdo das abstragdes”, ou seja, busca tornar fisico aquilo que ¢é abstrato,
desconhecido para o sujeito; e a ancoragem “[...] tem a funcdo de incorporar 0 novo, o
estranho as representagdes, orientar comportamentos e interpretar a realidade” (BASILIO,
2013, p. 61).

Como indica Abric (2000) as representagdes sociais assumem quatro fungées, que sdo:
funcdo de saber (elas permitem compreender e explicar a realidade); funcdo identitaria
(definem a identidade e permitem a protecdo da especificidade dos grupos); fungdo de
orientacdo (elas guiam os comportamentos e as préaticas) e a funcédo justificadora (justificam
as tomadas de decisdes de posicao e de comportamentos).

A TRS é considerada por Moscovici (1995) como detentora de um carater
plurimetodoldgico e aberto. Trata-se de um vasto campo tedrico que se desdobra em trés
correntes: processual, estrutural e sociogenética. A abordagem processual tem sido liderada
por Denise Jodelet, em Paris, que busca “[...] dar conta de uma maneira maximamente
compreensiva da representagdo de um dado objeto por um dado conjunto social” (SA, 1998,
p. 78). A abordagem estrutural, liderada por Jean-Claude Abric, em Aix-em-Provence
considera as representagdes como “[...] um conjunto organizado e estruturado de informacdes,
opinides e crengas’” composto pelos sistemas central e periférico MACHADO, 2013, p. 22).

A terceira vertente, segundo Machado (2013, p. 22) € a abordagem sdciogenética que
tem como lider Willem Doise, em Genebra. Esta abordagem procura articular o individual ao
coletivo, integrando explicacbes de ordem individual com explicagdes de ordem societal. A
abordagem sociogenética “[...] busca evidenciar que os grupos sociais de pertenga do sujeito
séo definitivos para a construgdo de suas representagdes sociais”. Sa (1998) afirma que essas
abordagens ndo sdo incompativeis entre si, pois todas sucedem de uma matriz basica que de

nenhum modo as desautoriza. Ressaltamos que a perspectiva de Serge Moscovici €
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considerada a mais eloguente a medida que possibilita tais desdobramentos e

aprofundamentos tedricos e praticos.

3.2 ATRS e as pesquisas do campo da educagéo

De acordo com Souza Filho (2004, p. 109), a TRS procura explicar diversos
fendmenos por meio dos quais o homem manifesta “[...] sua capacidade inventiva para
assenhorar-se do mundo” tornando elementos estranhos em familiares e estabelecendo a
comunicagédo e interagdo no interior dos grupos. A referida teoria tem como uma de suas
principais caracteristicas a interdisciplinaridade. A perspectiva interdisciplinar justifica sua
aplicacdo em diversas areas do conhecimento, dentre elas a educacéo.

No ambito educacional a TRS vem sendo amplamente utilizada para se compreender
atribuicdes, atitudes e expectativas construidas recorrendo a sistemas de significacdo
socialmente enraizados e partilhados que orientam e justificam as praticas (ALVES-
MAZZOTTI, 2008). O estudo das TRS para o campo educacional é promissor, pois permite

investigar,

[...] como se formam e como funcionam os sistemas de referéncia que
utilizamos para classificar pessoas e grupos e para interpretar 0s
acontecimentos da realidade cotidiana. Por suas rela¢es com a linguagem, a
ideologia e o imaginario social e, principalmente, por seu papel na
orientacdo de condutas e das praticas sociais, as representacfes sociais
constituem elementos essenciais a analise dos mecanismos que interferem na
eficacia do processo educativo. (ALVES-MAZZOTTI, 2008, p. 20-21).

Alves-Mazzotti (2008) afirma que as pesquisas em educacdo que tém como foco as
representagcdes sociais e devem responder a duas questdes que estdo no cerne da teoria e a
distinguem das demais abordagens da cognicédo social: “como o social interfere na elaboracao
psicoldgica que constitui a representacdo? e como essa elaboracdo psicolégica interfere no
social?” (ALVES-MAZZOTTI, 2008 p. 34). Da mesma forma Gilly (2002) diz que a TRS no
ambito educativo “[...] aparece como um campo privilegiado para se identificar como se
constroem, evoluem e se transformam as representac@es sociais no seio de grupos sociais, [e
ajuda a] esclarecer sobre o papel dessas construcfes nas relagdes desses grupos com o objeto
de sua representagdo” (GILLY, 2002, p. 233).

Madeira e Silva (2010, p. 108) afirmam que “por meio das representagdes sociais,

aspectos afetivos, cognitivos, culturais, historicos e simbdlicos coexistem na formacdo dos
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sujeitos”. Este processo acontece porque a “[...] a mente ¢ uma constru¢do social e a educacao
um processo histérico cultural continuamente pautado na elaboracao de referéncias e relacbes
de pertencimento” (MADEIRA; SILVA, 2010, p. 108).

Assim, investigagdes no campo educativo com o foco nas representacdes auxiliam nas
proposi¢Bes dos proprios sujeitos imbuidos no processo educativo pensarem sua pratica,
entendendo suas significacdes e contribuindo para a transformacéo da realidade social.

Reconhecendo o potencial do psicossocial para a area da educagdo, Machado (2013)
sinaliza que esta perspectiva tedrico-metodoldgica contribui para o entendimento dos
processos subjetivos que envolvem as praticas educacionais, uma vez que as representagdes
sdo preparacdes para a acao, pois conferem sentido aos comportamentos.

Conforme Machado (2013, p. 25), na atualidade, a TRS tem se consolidado no ambito
educacional, pois “[...] visa compreender os conhecimentos e os saberes, que foram
interiorizados pelos sujeitos e, também interpretar a complexidade de sua construgdo. [...] as
representagdes sociais dos sujeitos orientam suas acdes e suas praticas”. Assim, pensando as
representacfes sociais como preparacdo para a acdo, o estudo psicossocial da educacdo €
promissor a medida em “[...] que sinaliza para o entendimento dos processos subjetivos, que
envolvem o ser professor, suas praticas e possibilidades de intervencdo na realidade
educacional” (MACHADO, 2013, p. 25).

Tendo em vista que esta pesquisa procura identificar as representaces sociais de
educacéo infantil construidas pelos ADIs e suas relagdes com as préaticas que desenvolvem, é
possivel dizer que tal objetivo agrega de um objeto de representacdo social. Nao restam
duvidas de que a educacdo infantil e suas praticas se inscrevem num cenario de tensdes e
contradi¢Ges, sobretudo, permeadas pela dualidade (cuidar-educar).

Podemos dizer que a educagdo infantil sempre foi um campo de embates tanto
conceitual como profissional. No &mbito conceitual destacamos a perspectiva adotada, seja na
transferéncia do modelo familiar, do ensino fundamental, ou, nos diversos modelos de
atendimento a crianga (assistencialista, compensatorio, higienista ou educacional). Além da
tensdo que envolve os profissionais da educagdo, pois mesmo que os documentos legais
preconizem a exigéncia de formacao profissional (nivel superior - Pedagogia ou curso Normal
Médio) para atuacdo docente junto as criangas, tem sido constante o ndo atendimento a essa
prerrogativa legal no pais. Assim, buscamos identificar como esse saber cientifico sobre
educacdo infantil é apreendido pelos individuos e grupos, ajustado as representacfes e as
relacdes que sdo tecidas entre representacdes sociais de educacdo infantil e praticas desses

sujeitos.
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Ressaltamos, portanto, que a educacdo infantil ¢ um ambiente em que podem emergir
varios significados, o que colabora para uma perspectiva polissémica do objeto de estudo. Em
face do exposto, podemos dizer que estudar a educacéo infantil e sua préatica constituem sim
objetos de representagdo social, pois as representacdes “[...] sdo valorativas antes de serem
conceituais; e respondem a ordens morais locais, ficando, como tal, prenhes de afeto; sdo
conhecimentos praticos, estdo orientadas para 0 mundo social, fazendo e dando sentido as
praticas sociais” (SPINK, 2004, p. 9).

Adotamos a abordagem estrutural da TRS, pois tal abordagem possibilita a analise do
conteudo e estrutura das representacdes reconhecendo o contexto em que foram produzidas e
suas relacbes com a pratica social. A seguir, tratamos sobre essa abordagem teorica e seus

desdobramentos.

3.3 Abordagem estrutural ou Teoria do Nucleo Central (TNC)

As representacdes sociais ndo podem ser vistas como um simples reflexo da realidade,
mas como uma organizagdo significante da realidade. Ao abordar o significado de
representagcdes sociais, Abric (2003, p. 59), protagonista maior desta abordagem, diz que se
trata de “[...] um conjunto de informagdes, opinides, atitudes e crencgas a respeito de um dado
objeto”. Para Abric (2000) as representagdes sociais funcionam como sistemas de “[...]
interpretacdo da realidade que regem as relagdes dos individuos com o meio fisico e social”
(ABRIC, 2000, p. 28).

A Abordagem Estrutural ou Teoria do Nucleo Central esta atrelada ao enfoque das
pesquisas em representagdes COmo processo, pois a pesquisa nesta perspectiva “[...] volta-se a
compreensdo da elaboragdo e transformacao das representacdes por forca das determinacdes
sociais, ou a compreensao do funcionamento e eficacia das representacdes na interacao
social” (SPINK, 2004, p. 91). As pesquisas neste enfoque especifico tendem a avangar em

duas direc0Oes, a saber:

1%) examinando os mecanismos sociais que intervém na elaboracéo cognitiva
mediante os dois processos constitutivos enunciados por Moscovici: a
ancoragem e a objetivacdo. Ou seja, procurando explicitar as determinacdes
sociais das representacdes decorrentes da posicdo ocupada pelos diferentes
atores sociais, ou explicitar os modelos coletivos disponiveis para que o
individuo possa dar sentido a sua experiéncia social. 2% analisando as
propriedades estruturais das Representagdes Sociais. Distinguindo, por
exemplo, os aspectos centrais — como o nicleo figurativo — dos aspectos
periféricos, de modo a estudar a relagdo entre representacdo e
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comportamento e a dindmica de transformacéo das Representa¢fes Sociais.
(SPINK, 2004, p. 91-92).

E na segunda direcio que se situa este estudo, pois como propde Abric (2003) a
consequéncia metodoldgica desta abordagem implica em estudar uma representacao
identificando seus elementos centrais e periféricos da estrutura representacional. Abric (2000,
p. 31) diz que o ndcleo central/nucleo estruturante “[...] é determinado, de um lado, pela
natureza do objeto representado, de outro pelo tipo de relagcdes que o grupo mantém com este
objeto e, enfim, pelo sistema de valores e normas sociais que constituem o meio ambiente
ideoldgico do momento ¢ do grupo”. Do mesmo modo, Alves-Mazzotti (2002, p. 20) enfatiza
que o nucleo ¢ “[...] determinado pela natureza do objeto representado, pelo tipo de relagdes
que o grupo mantém com o objeto e pelo sistema de valores e normas sociais que constituem
o contexto ideoldgico do grupo constituida pelos sistemas central e periférico”.

Portanto, conforme a Teoria do Nucleo Central, a representacdo social € constituida
pelos sistemas central e periférico. Lima (2013, p. 34) define o sistema central como “[...] um
conjunto de elementos responsaveis pela determinacdo, organizacdo e estabilidade das
representacfes sociais de um objeto ou situacdo, ja que assegura a perenidade essencial delas
em contextos moveis e evolutivos”. O sistema central desempenha trés fungdes essenciais:
geradora, organizadora e estabilizadora. A funcdo geradora cria e transforma uma
representacdo; a funcdo organizadora determina a natureza das ligacdes entre os elementos da
representacdo; a funcgdo estabilizadora faz com que a representacdo resista a mudanga”
(ALVES-MAZZOTTI, 2002).

Vale ressaltar que o ndcleo central é determinado pelos contextos historicos,
sociologicos, ideoldgicos e econémicos, o qual é marcado pela memoria coletiva do grupo e
dos sistemas de normas ao qual ele se refere. Ou seja, 0 nicleo central constitui a base comum
da representacdo e € indispensavel para avaliar a coletividade partilhada e a homogeneidade
de um grupo. Desta feita, podemos dizer que dois grupos ou mais grupos tém a mesma
representacdo se o ndcleo central dos grupos for idéntico, isto é, se todos partilharem o
mesmo nucleo central.

Para identificar os elementos do ndcleo central varias técnicas sdo usadas. Porém, as
técnicas de manifestacdo do ndcleo central devem levar em consideracdo as trés
caracteristicas do nacleo central, as quais permitem distingui-lo dos demais elementos de uma
representacdo: valor simbolico, poder associativo e saliéncia. Explicando os conceitos

caracteristicos do nucleo central, Alves-Mazzotti (2002, p. 21) aponta o seguinte:
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A primeira se refere ao fato de que estas mantém com o objeto uma relagéo
necessaria, ‘“ndo negociavel”. Isto quer dizer que, na visdo do grupo
considerado, elas ndo podem ser dissociadas do objeto da representacdo sob
pena de este perder toda a significacdo. Poder associativo diz respeito a
polissemia das nocdes centrais e a sua capacidade de se associar aos outros
elementos da representacdo, uma vez que elas condensam o conjunto de
significacdes. A saliéncia esta diretamente relacionada as duas caracteristicas
anteriores; gracas ao seu valor simbdlico e a sua polissemia, as cognicdes
centrais ocupam um lugar privilegiado no discurso, sendo evocadas mais
frequentemente que as demais.

Como o ndcleo central é composto por elementos que conferem sentido a
representacdo, € importante frisar que para ter centralidade, ou seja, para um elemento
integrar o nucleo central deve-se levar em conta a dimensdo quantitativa e a dimensdo
qualitativa; o que torna necessario a verificacdo do carater inegocidvel dos elementos mais
salientes através da realizacdo do teste da centralidade (ALVES-MAZZOTT]I, 2002).

Enquanto o sistema periférico estd em volta do ndcleo central, composto por elementos
circundantes que “[...] constituem o essencial do conteido de uma representacd0: Seus
componentes mais acessiveis, mais vivos € mais concretos” (ABRIC, 2000, p. 31). Como
aponta Silva (2013, p. 76) o sistema periférico “[...] ¢ adaptativo, permite a integragdao das
experiéncias e das histdrias individuais, suporta heterogeneidade, é flexivel, transforma-se, é
sensivel ao contexto imediato, permite adaptacdo a realidade concreta e protege, assim, o
sistema central”. O sistema periférico constitui “[...] a parte operatoria da representacao [...] [e
desempenha funcdo] essencial no funcionamento e dindmica das representagdes” (ALVES-
MAZZOTTI, 2002, p. 22).

O sistema periférico tem as fungdes de: concretizacdo, regulacdo, prescricdo de
comportamentos, modulagBes personalizadas e protecdo do nucleo central. Alves-Mazzotti

(2002, p. 22) explica cada uma das funcdes e define da seguinte maneira:

a) concretizacdo do NC [nucleo central,] em termos ancorados da realidade,
imediatamente compreensiveis e transmissiveis; b) regulagdo, que consiste
na adaptacdo da representacdo as transformacgdes do contexto, integrando
novos elementos ou modificando outros, em funcdo de situacdes concretas
com as quais o grupo é confrontado, c) prescricdo de comportamentos: 0s
EP [elementos periféricos] funcionam como esquemas organizados pelo NC
[ndcleo central], garantindo o funcionamento instantaneo da representacdo
como grade de leitura de uma dada situacao e, consequentemente, orientando
tomadas de posic¢do; d) protecdo do NC [nucleo central]: o sistema periférico
€ um elemento essencial nos mecanismos de defesa que visam proteger a
significagdo central da representacdo, absorvendo as informacgdes novas
suscetiveis de por em questdio o NC [nucleo central]; e €) modulacdes
individualizadas: é o sistema periférico que permite a elaboracdo de
representacOes relacionadas a histdria e as experiéncias pessoais do sujeito.
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O sistema periférico colabora para que as representacfes aparecam no cotidiano e que
0 ndcleo central seja dinamizado. Alves-Mazzotti (2002, p. 22) diz que “[...] é por
comparagdo com um elemento periférico de igual saliéncia que um elemento central é
definido, e é por contraste com a condicionalidade periférica que os elementos incondicionais
aparecem como ‘ndo negociaveis’ e, portanto como pertencente do NC [nucleo central]”.
Assim, é preciso um longo tempo de preparo na periferia para que a situacdo de
reversibilidade (em que os elementos novos e discordantes) seja incorporada a representacdo
gerando a modificacdo no sistema periférico e acarretando uma transformacdo mesmo que

pequena do nlcleo central. Pois existe a evidéncia de trés tipos de transformacdes, que séo:

[...] transformacdo resistente — quando as praticas novas e contraditérias
ainda sdo gerenciadas pelo sistema periférico, ao menos durante algum
tempo; transformacdo progressiva — quando as praticas novas ndo sdo
totalmente contraditérias com o nlcleo central e a transformacédo se efetiva
sem ruptura; e transformacdo brutal — quando as novas praticas apresentam
um carater irreversivel, isto é, atacam diretamente o significado central da
representacdo. (LIMA, 2013, p. 39).

Em sintese, segundo Alves-Mazzotti (2002), o sistema central é historicamente
marcado, ligado a memoria coletiva e a histéria do grupo; define a homogeneidade do grupo;
coerente; consensual; estavel; rigido; resistente a mudanca; pouco sensivel ao contexto
imediato; e, gera a significacdo da representacdo e determina sua organizagdo. Por sua vez, o
sistema periférico é flexivel; suporta contradicdes; relativamente heterogéneo quanto ao
conteddo, pois permite a heterogeneidade do grupo; permite a integracdo das experiéncias e
das histérias individuais; se transforma; sensivel ao contexto imediato; e, adaptativo, pois
permite a adaptacdo a realidade concreta e a diferenciacdo de contetdo e protege o nucleo
central.

E importante salientar que a Abordagem Estrutural ou Teoria do Nucleo Central por
possibilitar o delineamento dos elementos estruturantes de uma representacdo social e nos
oferecer um pensamento prévio acerca das praticas adotadas nos auxilia a ter uma visdo que
engloba a relacdo preliminar das representacdes com as préaticas. Diante do exposto, Almeida,
Santos e Trindade (2000, p. 266) afirmam que: “[...] talvez o estudo comprometido das
praticas sociais evidencie novos caminhos, mostrando que a TRS pode colaborar ndo so para a
compreensdo dos clamorosos problemas sociais da atualidade, como também para a
intervengdo que contribua com sua solugdo”. Assim, veremos na proxima subsecdo como se

estabelece a relacdo entre representacfes sociais e praticas.
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3.4 Relacdo entre representacdes sociais e praticas

Como bem sabemos as representagdes sociais estdo presentes na vida, principalmente
quando precisamos saber sobre 0 mundo e as pessoas que nos cercam é quando percebemos
sua presenca. Elas sdo utilizadas para nos ajustar a determinados contextos, conduzir nossas
acdes, localizarmos fisicamente e intelectualmente no mundo, identificar e resolver os
problemas do dia a dia.

Portanto, através da TRS, podemos entender os sentidos e significados que as pessoas
ttm em relagdo a0 mundo e consigo mesma, bem como 0S processos que estdo neles
imbricados. Esses “[...] conhecimentos organizam-se em conjuntos de ideias articuladas,
fornecendo ‘modelos explicativos’ acerca de uma determinada realidade” (ALMEIDA;
SANTOS; TRINDADE, 2000, p. 258). Conforme estas autoras “a TRS tem fornecido
subsidios para a compreensdo de diferentes realidades sociais e trazido & tona aspectos até
entdo desconhecidos dessas realidades” (ALMEIDA; SANTOS; TRINDADE, 2000, p. 258).

Como ja dissemos a representacdo determina os comportamentos e as praticas dos
sujeitos. E “um guia para a acdo, ela orienta as a¢des e as relagdes sociais. Ela é um sistema
de pré-decodificacdo da realidade porque ela determina um conjunto de antecipagdes e
expectativas” (ABRIC, 2000, p. 28).

Como Santos (2005) afirma, as teorias do senso comum “[...] S0 conjuntos de
conceitos articulados que tém origem nas praticas sociais e diversidades grupais cujas funcoes
é dar sentido a realidade social, produzir identidades, organizar as comunicac@es e orientar as
condutas” (SANTOS, 2005, p. 22).

As representacBes sociais tém carater funcional, ou seja, direcionam 0s
comportamentos dos sujeitos. Elas guiam o modo de se nomear e definir de forma conjunta os
aspectos da realidade, interpretando-os, tomando decisfes ou se defendendo frente a eles.

Almeida, Santos e Trindade (2000) afirmam que as praticas ndo se referem a um
fendmeno de interesse apenas da TRS, porém o estudo da relagdo de representacdes e préaticas
sociais € um ponto central da teoria. Na visdo das autoras ha consenso entre os pesquisadores
que as representacdes e praticas se engendram mutuamente, sendo fundamental estar atento as
possiveis articulacdes existentes entre as praticas e a construcao da representacdo de um dado
objeto (ALMEIDA; SANTOS; TRINDADE, 2000).

E importante atentar para o uso indiscriminado e a indefinicdo do conceito de
praticas sociais. A esse respeito Abric (2001, p. 195, traducéo livre) diz que as préaticas sociais

“[...] sdo sistemas de ag¢do socialmente estruturados e estabelecidos”. Trindade (1998, apud
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ALMEIDA; SANTOS; TRINDADE, 2000, p. 261) ao se referir as praticas sociais destaca
que ha pelos menos dois requisitos comuns para defini-las: “(1) as praticas sociais sdo
conjuntos de agdes; (2) ‘as agdes se apresentam com organizacao encadeada e padronizada’”.
Contudo, Almeida, Santos e Trindade (2000) advertem que [...] apesar dos requisitos comuns,
0s pesquisadores ora destacam aspectos mais subjetivos (por serem as praticas sociais
atividades significativas dos sujeitos) ora destacam seu papel social (ALMEIDA; SANTOS;
TRINDADE, 2000).

As autoras querem dizer que se as praticas, por um lado, sdo objetos da experiéncia
pessoal, sdo também marcadas pelo social, pois sdo regidas por discussGes que perpassam na
midia e grupos sociais. Acrescentam ainda que as praticas podem ser de reproducdo ou de

contradicao e ruptura.

[...] se por um lado a maior parte das praticas que estudamos sdo préaticas de
reproducdo, o que cabe também para as teorias do senso comum, por outro,
elas ndo implicam em homogeneidade. Na génese de uma teoria do senso
comum emerge também a génese da contradicdo. Ao lado de praticas e
representacdes dominantes e resilientes, estudos mostram a face da ruptura,
do novo e do inesperado. (ALMEIDA; SANTOS; TRINDADE, 2000, p.
260).

Abric (2001, p. 195), autor que mais se dedicou ao estudo da temaética, afirma que a
relacdo entre representacdes sociais e praticas assumem trés distintas direcdes, a saber: (1) as
praticas determinam exclusivamente as representacdes; (2) as representacdes determinam as
praticas; e (3) representacdes e praticas sociais estdo interrelacionadas.

No primeiro caso as praticas determinam exclusivamente as representagdes, essa
posicdo tem inspiragdo na filosofia materialista e parte de uma perspectiva da sociologia
marxista. Nesta perspectiva, as representagdes sociais sao entendidas “[...] como um ‘processo
de adaptacdo cognitiva dos agentes sociais as suas condi¢cdes especificas de existéncia, e
particularmente aos multiplos ‘comportamentos forcados’ que as relagdes sociais instituidas
exigem deles no curso de suas vidas diarias” (ABRIC, 2001, p. 197, tradugao livre). Sendo
assim, as ideologias e seus correspondentes sdo originados e determinados pelos modos de

producdo que regem uma determinada sociedade (ABRIC, 2001).

Tomar as préticas sociais como condicionantes das representacdes tem sido
entendido, no ambito da TRS, como uma concepcao radical, oriunda das
teses marxistas, que pressupde que apenas as condi¢des materiais e objetivas
de existéncias podem determinar as ideologias ou as representacdes.
(ALMEIDA; SANTOS; TRINDADE, 2000, p. 261).
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Comentando sobre este tipo de relacdo Abric (2001, p. 197, traducdo livre) demonstra
que nessa relacdo das praticas determinando as representacGes, 0s comportamentos dos
sujeitos “[...] ndo resultam de suas crengas, representacfes ou sistema de valores, mas da
estrutura institucional, do ambiente social e, mais precisamente, do contexto de poder que
estdo enfrentando e que impde-lhes, extrai o seu comportamento”. Assim, admite que as
praticas aceitas e realizadas pelos individuos no dia a dia “[...] modelam e determinam seu
sistema de representacdo a sua ideologia. A representacdo € entdo gerada por um processo de
racionalizagdo, que ndo se refere a conhecimentos ou crengas, mas resulta “das condigdes
objetivas” (ABRIC, 2001, p. 197, tradugao livre).

Almeida, Santos e Trindade (2000), baseadas em Abric (2001), afirmam que os
estudos sobre o tema devem considerar trés fatores que determinam as representacfes ao

mesmo tempo em que encerram toda atividade pratica, quais sejam:

[...] (1) os fatores culturais que atuam como ‘matrizes culturais de
interpretacdo’ das praticas; (2) os fatores ligados aos sistemas de normas e
de valores, que intervém como elementos de negociacdo entre as praticas e
as representacdes e (3) os fatores ligados a atividade dos sujeitos, tais como
as atividades de decodificacdo, os sistemas de expectativas, antecipagdes e
categorizacdo que estdo associados as representacbes das praticas.
(ALMEIDA; SANTOS; TRINDADE, 2000, p. 261).

No que se refere as representacfes determinam as praticas podemos perceber que sdo
consideradas guias para acao e, portanto, acredita-se que “[...] ¢ a natureza das representagdes
de si, do outro ou da tarefa que incidem diretamente sobre o comportamento dos sujeitos”
(ALMEIDA; SANTOS; TRINDADE, 2000, p. 261). Essa perspectiva pde em evidéncia que
as representacOes dos grupos determinam as relagdes intergrupais. Esse panorama coloca as
representacfes com uma forga maior na vida dos individuos, pois elas regem as préaticas
cotidianas. 1sso aponta para percebemos que as praticas serdo uma concretizacdo das
representacdes sociais que o individuo ou grupo detém sobre determinado objeto.

A Ultima relagdo incide na interacdo entre as representacdes e as praticas sociais. Esta
relacdo implica em compreender que as representagdes sociais “[...] regulam as praticas
sociais dos sujeitos, porém, ao mesmo tempo, elas emergem das diferentes praticas sociais, da
diversidade das praticas no cotidiano” (ALMEIDA; SANTOS; TRINDADE, 2000, p. 262). A
relacdo entre representacbes e praticas sociais merece um maior aprofundamento,

principalmente “[...] nas contribui¢des que o desvendamento das praticas pode oferecer a
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compreensdo das representagdes € ambas, a constru¢do da realidade social” (ALMEIDA,
SANTOS; TRINDADE, 2000, p. 263).

As representacdes sociais orientam as praticas, a0 mesmo tempo em que elas emergem
das préticas e esta tem sido a posi¢do predominante entre os pesquisadores. Adotando essa
perspectiva inter-relacional, esta pesquisa procura identificar as representagfes sociais de
educacdo infantil, construidas pelos ADIs e suas relagbes com as praticas desenvolvidas por
esses profissionais em instituicdes publicas municipais do Recife.

Na proxima secdo apresentamos o aporte metodolégico adotado para o

desenvolvimento da investigagao.
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4 METODOLOGIA

Nesta secdo apresentamos o aporte metodologico da pesquisa, demonstrando o
caminho percorrido para alcancar 0s objetivos propostos. Para isto, explicitamos o desenho
metodoldgico da pesquisa; apresentamos o ldcus e descrevemos 0s procedimentos de analise

de dados utilizados.

4.1 Procedimentos metodoldgicos e instrumentos de coleta de dados

Para identificar as representacdes sociais de educacédo infantil, construidas pelos ADIs
e suas relacdes com as praticas desenvolvidas por esses profissionais em instituicdes publicas
municipais do Recife, desenvolvemos um estudo de enfoque qualitativo. Segundo Dal-Farra e
Lopes (2013, p. 71) “a abordagem qualitativa examina o ser humano como um todo, de forma
contextualizada”. Ou seja, a pesquisa qualitativa abarca a capacidade de gerir informagdes
detalhadas das experiéncias humanas, colaborando para o estudo das crencas, emocdes,
saberes e comportamentos (DAL-FARRA; LOPES, 2013). De modo semelhante, Minayo

(2016, p. 20), em relacdo a pesquisa qualitativa, diz que:

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se ocupa,
dentro das Ciéncias Sociais, com o universo dos significados dos motivos,
das aspiracOes, das crencas, dos valores e das atitudes. Esse conjunto de
fendmenos humanos é entendido aqui como parte da realidade social, pois o
ser humano se distingue ndo sé por agir, mas também por pensar sobre o que
faz e por interpretar suas agBes dentro e a partir da realidade vivida e
compartilhada com seus semelhantes.

Podemos perceber que a pesquisa qualitativa € apropriada para investigacdes que
tenham como estudo o fenébmeno humano, haja em vista o fato de compreender subjetividades
e questBes inerentes aos individuos. Como ilustra a figura 1, esta investigagdo, qualificada

como estudo de campo, foi desenvolvida em duas etapas abaixo descritas.
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Figura 1 — Desenho metodolégico da pesquisa

Instrumentos e Procedimento de

jetiv L e
Ei Objetivos sujeitos analise

Fonte: Elaborado pela autora.

4.1.1 Primeira etapa da pesquisa

Na primeira etapa da pesquisa tragamos o perfil socioprofissional dos ADIs que atuam
nas instituicdes de educacdo infantil. Para isto foi aplicado um questionario (APENDICE B).
Ainda nesta etapa, apés a aplicacdo do questionario, realizamos o Teste de Associacao Livre
de Palavras (Talp) para identificar a estrutura das representagfes sociais de educacgéo infantil
construidas por esses profissionais.

O Teste de Associacdo Livre de Palavras, conforme Abric (2000), faz emergir os
elementos constitutivos de uma representacdo. Conforme Oliveira et. al. (2005 apud SILVA,
2013, p. 76) “a técnica de associagdo livre de palavras consiste em solicitar aos sujeitos que
falem ou registrem em instrumento préprio, de modo livre e rapido, palavras ou expressdes
que lhe vém imediatamente a lembranga a partir de um estimulo indutor”.

Nesse sentido, solicitamos aos sujeitos que falassem (rapidamente) as cinco primeiras
palavras que lhe viessem a lembranca ao pensarem no estimulo: educacgdo infantil e,
seguidamente, escolhessem a palavra que considerassem mais importante das cinco
verbalizadas, justificando a escolha. Vale ressaltar que o teste foi gravado e posteriormente

transcrito.



79

Para selecionar os participantes desta primeira etapa da pesquisa foram considerados
as instituicbes em que atuavam (creche e/ou CMEI) e o desejo dos profissionais em colaborar
com a pesquisa.

Frisamos que a primeira etapa contemplou as seis Regides Politico-Administrativas
(RPAs) do municipio do Recife/PE (ANEXO A), abrangendo nessa fase inicial, um total de
108 ADIs. No apéndice “E” sao apresentados os bairros que compdem cada RPA do Recife-

PE.

4.1.2 Segunda etapa da pesquisa

Apdbs identificar a estrutura das representacbes sociais de educacdo infantil,
construidas pelos ADIs, desenvolvemos a segunda etapa da pesquisa. Esta segunda etapa foi
dividida em duas fases.

a) Primeira fase

Na primeira fase, utilizando a entrevista semiestruturada, procuramos explicitar a
estrutura das representagdes sociais de educagdo infantil, construidas pelos ADIs e
identificadas na primeira etapa deste estudo.

Conforme Mattos (2005), a entrevista semiestruturada permite um contato mais
préximo entre o pesquisador e o sujeito, a qual possibilita maior flexibilidade e condicfes de
esclarecer as questbes que ndo tiverem sido respondidas por completo ou que ficaram
duvidosas, podendo emergir novas perguntas no decorrer da entrevista.

Manzini (1991, p. 154) afirma que a entrevista semiestruturada é orientada, a
principio, por um roteiro o qual deve ser organizado com perguntas basicas, denominadas
principais, mas que podem ser “[...] complementadas por outras questdes inerentes as
circunstancias momentaneas a entrevista”.

Nessa primeira fase, selecionamos para ser entrevistado um subgrupo de 30 ADIs do
conjunto dos 108 participantes da primeira etapa. Para a selecdo desses sujeitos foram
considerados os seguintes critérios: nivel de formacao académica (os de maior e menor nivel
de qualificagdo); género; tempo de exercicio na funcdo de ADI e as instituicbes em que
atuam, isto ¢, incluimos no grupo ADIs que atuam em creches e CMEIs. No apéndice “C”
consta 0 roteiro guia da entrevista semiestruturada e mais adiante os participantes serao

caracterizados.
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b) Segunda fase

Finalizadas as entrevistas, na segunda fase, utilizamos a técnica de observacéo
participante, para caracterizar as praticas desenvolvidas por ADIs que atuam na rede
municipal, indicando suas possiveis relacdes com as representacGes sociais de educagdo
infantil que construiram. A observacdo participante consistiu no envolvimento direto da
pesquisadora no campo de estudo. Para Marconi e Lakatos (2017, p. 211) a observacéo
participante incide “[...] na participagdo real do pesquisador na comunidade ou grupo. Ele se
incorpora ao grupo, confunde-se com ele. Fica tdo proximo a comunidade quanto um membro
do grupo que estd estudando e participa das atividades normais deste”. Frisamos que a
observacdo participante foi guiada por um roteiro (APENDICE D).

Foram observadas e descritas as praticas de um subgrupo de 4 (quatro) ADIs
participantes das fases anteriores desta pesquisa (mais adiante serdo apresentados). A escolha
desses sujeitos levou em consideracdo os mesmos critérios que utilizamos para entrevista-los.
A observacdo participante ocorreu no ambiente em que a ADI atua. Acompanhamos a pratica
diaria de cada um dos quatro ADIs durante pouco mais de 12 horas de atividades importando
em um total de 51 horas de observacdo, tempo que julgamos ter sido suficiente para
caracterizar as praticas desses profissionais e indicar possiveis relacbes com suas

representacdes sociais de educacdo infantil.

4.2 Campo empirico: do caminho percorrido aos participantes da pesquisa

Nesta subsecédo tratamos sobre a preparacdo, contatos e apresentagcfes institucionais

para entrada no campo empirico.

4.2.1 Solicitagéo da carta de anuéncia

A entrada no campo empirico ocorreu apos qualificacdo do projeto de dissertacdo, em
abril de 2019. Sabendo que o locus de pesquisa seria as instituicdes de educacdo infantil
situadas em Recife, foi necessaria apenas uma comunicacdo por telefone para o setor
responsavel a fim de termos informacdes precisas sobre quais documentos eram necessarios
para a solicitagdo da carta de anuéncia a Secretaria Municipal de Educacdo. Ao sermos
informadas acerca dos documentos necessarios e de posse dessa documentagéo, protocolamos

a carta de anuéncia no Centro de Formacéo Paulo Freire.
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Transcorridos alguns dias fomos informadas pelo setor responsavel de que seria
necessario indicar na solicitacdo (ja entregue) as instituices (nomeando cada uma) a serem
pesquisadas. Fomos em busca de maiores informac8es sobre essas instituicdes em sites e/ou
no setor de educagéo infantil a fim de elaborar a listagem.

Nessa ocasido nos deparamos com a dificil tarefa de identificar quais delas eram
realmente de educacdo infantil (visto que os ADIs atuam prioritariamente nas creches ou em
pré-escolas de periodo integral). Nesta primeira busca chegamos a um total de 80 instituicdes
de educacdo infantil e verificamos que sdo raras as que oferecem pré-escola em regime
integral com atuacdo de ADIs. A fim de conferir as informacgdes sobre atendimento
(creche/pré-escola), bairro, quantidade de funcionarios ligamos para algumas dessas
instituicdes.

Ap0s esse trabalhoso processo, escolhemos as doze instituicdes (ANEXO D) com base
no maior quantitativo de funcionarios, pois esse poderia ser um indicativo de que nessas
creches e pré-escolas havia maior quantitativo de ADIs. Mesmo assim, e com receio de nao
conseguirmos 0s participantes necessarios para a pesquisa com as doze instituicbes
escolhidas, solicitamos a inclusdo de mais 6 (seis) instituices a lista, o que foi aceito sem

restri¢cOes pelo setor responsavel (ANEXO E). Assim, adentramos ao campo de pesquisa.

4.2.2 Contato com as institui¢Ges selecionadas

Apo0s contato por telefone, de posse da carta de anuéncia e seguindo um cronograma
(com a confirmacdo de data e horario) seguimos para as instituicbes. Os primeiros contatos
variaram de uma para outra sendo umas mais receptivas e outras mais resistentes a realizacao
da pesquisa.

O contato com a RPA-1 foi tranquilo, exceto pelo fato da coordenadora pedagogica de
uma instituicdo tentar adiar a coleta de dados (ndo chamar o ADI, dizer que aquele ndo era o
melhor horario etc.) o que implicou em, por trés vezes, termos que retornar a esta instituicéo.
Na segunda instituicdo da mesma RPA-1 a equipe gestora ndo estava presente, porém uma
ADI nos apresentou as demais colegas e realizamos a coleta (durante horario de almoco),
apenas no inicio da tarde chegaram algumas pessoas integrantes da equipe de gestdo, que nédo
criaram obstéculos a realizagdo de nosso trabalho.

As instituicOes pesquisadas na RPA-2 ficam localizadas em bairro de vulnerabilidade
social e de dificil acesso. Na primeira instituicdo percebemos gque os funcionarios tém receio

ao acesso de estranhos, principalmente porque esta creche ja foi alvo de incontaveis assaltos.
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Mas, depois de duas visitas, o receio foi sanado. Na segunda instituicédo desta mesma RPA a
receptividade foi mais tranquila, enfrentamos apenas a curiosidade da equipe gestora (o que
no primeiro momento muito nos incomodou), mas este fato nao atrapalhou o andamento da
pesquisa.

Nas institui¢cbes vinculadas a RPA-3 a realizacdo do trabalho foi tranquila, ambas as
instituicbes se mostraram receptivas, exceto o fato de um participante selecionado para a
segunda etapa ndo ter sido localizado tendo que substitui-lo. Uma participante dessa RPA
demonstrou resisténcia em realizar a entrevista, porém apds conversarmos, aceitou concedé-
la.

O trabalho nas instituicdes da RPA-4 foi o mais dificultado, ndo no que se refere aos
ADIs, mas a gestdo que colocaram problemas para a execucao da pesquisa. No primeiro caso,
a gestora nos pediu um tempo para confirmar com setor responsavel a veracidade da carta de
anuéncia e, posteriormente, marcar o0 melhor dia para realizar a primeira etapa da pesquisa
(destaco que o dia estabelecido pela gestora foi 0 mesmo dia que ela marcou para realizar um
planejamento pedagdgico e que os ADIs quase ndo tiveram tempo habil para realizar a
primeira etapa). Na segunda instituicdo a coordenadora dificultou nosso contato com o0s
participantes, pois se negou a nos receber, ndo permitindo nosso acesso ao interior da creche,
mesmo apos longa espera. Ndo conferiu documentos, apenas ndo permitiu. Apos insistirmos
(porque estavamos autorizadas), foi permitida a nossa entrada e aguardamos a gestora.
Narramos para a gestora que no momento do contato com a instituicéo, a atitude tomada pela
coordenada foi caracterizada como um ato de discriminacéo racial. A referida profissional, na
auséncia da coordenadora (que ja havia se retirado da creche) tentou amenizar a situacéo
justificando que a creche ja foi alvo de reflgio para assaltos, que aconteciam na sua
redondeza. Informa que, da proxima vez, teremos oportunidade de esclarecer o mal entendido
com a coordenadora. Apds o relato deste episddio a gestora nos tratou de forma bastante
amigavel garantindo livre acesso as duas instituicbes em que atua como gestora. Uma suposta
razdo para as dificuldades vivenciadas na RPA-4 pode ser a aproximagéo de suas instituigoes
da UFPE e Universidade Federal Rural de Pernambuco (UFRPE), o que contribui para a
circulacio de grande quantidade de pesquisadores e estagiarios nos espagos dessas
instituicoes.

O acesso foi tranquilo as duas instituicbes da RPA-5. Em uma das instituicdes esperei
muito tempo para ser atendida pela coordenadora e gestora. Elas nos receberam bem, porém
ndo informaram aos ADIs sobre a pesquisa. Conhecer uma ADI que atuava nessa creche

facilitou o nosso acesso aos seus colegas de funcdo. Na segunda instituicdo a equipe gestora
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foi bem receptiva ao trabalho. A coordenadora nos intermediou o contato com os ADIs e
facilitou todo nosso trabalho naquela instituicéo.

Por fim, as instituicdes que pesquisamos na RPA-6 também ficavam situadas em
bairros de dificil acesso e com alto grau de vulnerabilidade. Na primeira a equipe gestora foi
bastante receptiva quanto a pesquisa, logo providenciou uma cadeira e uma mesa (colocada
no corredor da creche) para que pudéssemos aplicar os questionarios com mais conforto. Na
segunda instituicdo desta mesma RPA, a principio, houve receio da gestora, mas depois de

esclarecermos a respeito dos nossos objetivos, tudo ocorreu de forma tranquila.

4.3 Procedimento de analise dos dados

Para tratamento das palavras decorrentes da associagdo livre, lancamos méo do
software Iramuteq. Lembramos que, segundo Camargo e Justo (2013, p. 513), o Iramuteq é
um software gratuito e com fonte aberta, desenvolvido por Pierre Ratinaud que “[...] permite
diferentes formas de andlises estatisticas sobre corpus textuais e sobre tabelas de individuos
por palavras”. O software auxilia na organizacdo da saliéncia, frequéncia e hierarquizacdo das

evocac0es fornecendo um quadro semelhante ao que apresentamos, a seguir.

Quadro 1 — Modelo explicativo do quadrante de quatro casas gerado pelo Iramuteq

1° quadrante 2° quadrante
Provaveis elementos do NC Elementos da primeira periferia
3° quadrante 4° quadrante
Elementos da zona de contraste Periferia distante

Fonte: Elaborado pela autora.

Conforme o processamento das palavras resultantes da associagéo livre no lIramuteq,
podemos ler o quadro 1 considerando a seguinte distribuigdo: no primeiro quadrante (superior
esquerdo), situam-se as palavras mais relevantes e, por isso, possiveis de constituirem o

nucleo central de uma representacdo; no segundo quadrante (superior direito), estdo as
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palavras que obtiveram uma frequéncia alta, mas que foram citadas em dltimas posi¢oes; no
terceiro quadrante (inferior esquerdo) encontram-se as palavras com baixa frequéncia, porém
escolhidas como as mais importantes; e, no quarto quadrante (inferior direito), estdo os
elementos que correspondem a periferia distante ou segunda periferia sdo palavras menos
evocadas e ndo escolhidas como importantes pelos sujeitos durante a associacao livre.

As informacBGes obtidas com a aplicacdo do questionario foram tabuladas e
quantificadas. Os depoimentos decorrentes das entrevistas e registros das observacfes foram
organizados e discutidos com base na técnica de analise de conteddo categorial (BARDIN
2011; OLIVEIRA, 2008).

Como indica Bardin (2011, p. 37), a analise de contedo pode ser considerada como
um “[...] conjunto de técnicas de analise de comunicagdes”. Franco (2007, p. 19) afirma que
“o ponto de partida da andlise de conteudo ¢ a mensagem, seja ela verbal (oral ou escrita),
gestual, silenciosa, figurativa, documental ou diretamente provocada”. Considera ainda que
toda mensagem (palavra, texto ou discurso) esta articulada as condi¢Ges do contexto que 0s
produtores estdo inseridos (FRANCO, 2007).

Os procedimentos da analise de conteddo consideram trés etapas: (1) Pré-analise; (2)
Exploracdo do material; e, (3) Tratamento e analise dos resultados.

A andlise do material desenvolveu-se da seguinte forma: primeiramente, segundo
Oliveira (2008) realizamos a pré-analise. Refere-se ao processo de escolha e definicdo do
corpus; formulagéo das hipdteses e dos objetivos da analise; e, elaboracdo dos indicadores que
fundamentam a interpretacdo final. Sendo assim, & medida que a coleta acontecia iamos
transcrevendo. Em seguida, realizamos a leitura flutuante para estabelecer contato, nos
familiarizarmos com o material; depois exploramos, separamos e organizamos 0 material
levando em consideracéo os principios de exaustividade, representatividade, homogeneidade e
pertinéncia (BARDIN, 2011; FRANCO, 2007).

Por fim, os dados brutos (justificativas, depoimentos de entrevistas e registros de
observacao) foram agregados em unidades e, sem nos afastar dos objetivos propostos, criamos
as categorias tematicas, nas quais apresentamos e discutimos os dados.

Na proxima secdo apresentamos os resultados e discussdo do material recolhido
evidenciando as representacdes sociais de educacdo infantil, construidas pelos ADIs suas
relacbes com as praticas desenvolvidas por esses profissionais em instituicdes publicas

municipais do Recife.
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5 RESULTADOS E DISCUSSAO

Atendendo aos objetivos definidos para o estudo, organizamos esta se¢do em duas
partes. Na primeira, tracamos o perfil do grupo pesquisado, apresentamos e discutimos a
estrutura das representacOes de educagdo infantil construidas pelos ADIs. Na segunda parte
explicitamos a estrutura dessas representacdes sociais, caracterizamos as préaticas
desenvolvidas pelos ADIs no interior das instituicdes e indicamos possiveis relacdes das

representac@es sociais de educacao infantil construidas por esse grupo e suas préticas.

5.1 Perfil dos Auxiliares de Desenvolvimento Infantil (ADIs) da Rede Municipal de

Educacdo do Recife

Nesta secdo contemplamos o primeiro objetivo da pesquisa e tragamos o perfil
socioprofissional dos ADIs que atuam nas instituicdes de educacdo infantil com base nas
respostas do questionario, respondido pelos 108 (cento e oito) participantes mediante
assinatura do termo de consentimento livre e esclarecido (APENDICE F).

Em relacdo ao género os participantes sdo compostos por 86 mulheres (o0
correspondente a 80% do grupo) e 21 homens (19% dos participantes) um dos participantes
ndo se pronunciou em relacdo a categoria género. O grafico 3 mostra o universo dos

participantes no que se refere ao género.

Gréfico 3 — Percentual dos géneros dos participantes da pesquisa
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Fonte: Elaborado pela autora.
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Esses dados apontam para 0 que anunciamos desde o inicio desta pesquisa e nos levam
a confirmar que o universo profissional da educacéo infantil € composto majoritariamente por
mulheres, ou seja, quando falamos da educacdo de criangas, percebemos a forte presenca
feminina no exercicio de fungdes docentes.

A faixa etaria do grupo participante oscila de 25 a 60 anos de idade. A idade média
dos participantes é de aproximadamente 37 anos. A tabela 1 apresenta a distribuicdo dos
participantes por faixa etaria, obedecendo a frequéncia indicada pelos participantes no que se

refere a essa faixa.

Tabela 1 — Distribuicdo dos participantes por faixa etaria

Faixa etaria f %
25-30 24 22%
31-40 54 50%
41-50 18 17%
51-60 12 11%
Total 108 100%

Fonte: Elaborado pela autora.

Os dados da tabela 1 demonstram que temos uma maior quantidade de participantes na
faixa etaria entre 31 a 40 anos (50%). E a menor quantidade de participantes se concentra
entre 51 a 60 anos de idade (11%). Os participantes com idade entre 25 a 30 anos estdo em
segundo lugar (22%) e em terceira posi¢éo estdo os participantes na faixa entre 41 a 50 anos
de idade (17%).

No tocante a cor dos participantes, temos um percentual de 54% se consideram pardas;
30% dos participantes se declaram brancos e 16% dos ADIs se consideram pretos.
Destacamos que ninguém do grupo participante se considera amarelo ou indigena. Na tabela

2, a sequir, apresentamos a distribuicdo dos participantes conforme a cor.
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Tabela 2 — Distribuicdo dos participantes por cor da pele

Cor da pele f %
Branco(a) 32 30%
Pardo(a) 59 54%
Preto(a) 17 16%

Amarelo(a) 0 0

Indigena 0 0
Total 108 100%

Fonte: Elaborado pela autora.

A maioria dos participantes encontra-se civilmente casado (55%), os solteiros sdo 41%
e 0s que declararam estarem separados, divorciados ou desquitados comportam um percentual
de 4%. Na tabela 3 apresentamos a frequéncia dos participantes em relacdo ao estado civil.

Nenhum dos participantes indicou a condicdo de vilvo.

Tabela 3 — Distribuicéo dos participantes conforme o Estado civil

Estado civil f %
Casado(a) 60 55%
Solteiro(a) 44 41%
Separado(a)/Divorciado(a)/Desquitado(a) 4 4%
Viavo(a) 0 0
Total 108 100%

Fonte: Elaborado pela autora.

Em consonancia com as novas configuracGes familiares do século XXI, nas quais a
familia deixa de ser apenas nuclear ou extensiva apresentando novas composi¢cdes, 0S

participantes convivem com diferentes membros familiares.
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Gréfico 4 — Distribuicdo da composicao familiar dos participantes
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Fonte: Elaborado pela autora.

Como demonstramos na tabela 3, conforme o estado civil, a maioria dos participantes
é civilmente casado(a). De acordo com as respostas organizadas no grafico 4, 62 dos ADIs
residem com os(as) esposos(as) e 57 afirmaram ter filhos(as). No grafico 5 apresentamos a

distribuicdo dos participantes por municipios em que reside.

Gréfico 5 — Distribuicdo dos participantes por municipio em que reside
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Fonte: Elaborado pela autora.
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A grande maioria dos participantes (105) reside na Regido Metropolitana do Recife,
abrangendo cidades como: Recife, Jaboatdo dos Guararapes, Olinda, Paulista, Camaragibe,
Abreu e Lima e Sdo Lourenco. Apenas um participante reside no interior do estado de
Pernambuco e dois participantes ndo responderam sobre sua residéncia.

A tabela 4 apresenta o contexto da renda familiar dos ADIs e podemos observar que
103 participantes recebem de um a seis salarios-minimos*!, ou seja, 95% tem renda familiar

que se enquadra nas duas primeiras faixas salariais.

Tabela 4 — Distribuicéo dos participantes conforme a renda familiar

Faixa salarial f %
1 a 3 salarios-minimos 79 73%
4 a 6 salarios-minimos 24 22%
7 a9 salarios-minimos 2 2%
10 a 12 salérios-minimos 2 2%
13 ou mais salarios-minimos 1 1%
Total 108 100%

Fonte: Elaborado pela autora.

A mesma (tabela 4) mostra que 79 dos participantes (73%) tém a renda familiar de 1 a
3 salarios-minimos; um grupo de 24 participantes (22%) possuem renda familiar entre 4 a 6
salarios-minimos. Apenas quatro dos participantes declaram possuir renda familiar mais alta.
Sendo dois de 7 a 9 e dois de 10 a 12 salarios. Por Gltimo, temos no grupo um sujeito com
renda de 13 ou mais salarios-minimos.

A seguir, dando sequéncia ao mapeamento do perfil dos participantes, tratamos de
aspectos relacionados a sua formacao académica. Constatamos que a maioria dos ADIs possui
formacdo em nivel superior e aqueles que tém formagdo em ensino meédio sentem a
necessidade de ingressar no curso superior.

No que diz respeito a formacdo académica dos participantes, dividimos em cinco
grandes grupos, a saber: nivel médio, licenciatura em pedagogia, licenciaturas diversas, duas
graduacdes e outras graduacOes. Podemos acompanhar no grafico 6, a distribuicdo dos

participantes conforme a formacao académica.

11 No periodo de realizacdo da pesquisa (2019) o salario-minimo no pais era de R$ 998,00.
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Gréfico 6 — Distribuigdo dos participantes conforme a formagdo académica
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Fonte: Elaborado pela autora.

Como apresentamos no grafico 6 percebemos que o grupo de participantes com
formagdo em nivel medio € composto por 30 sujeitos (destes 26 possuem ensino médio
propedéutico e quatro cursaram magistério, 16 sujeitos estdo cursando graduacdo em cursos
diversos (Direito, Gestdo Ambiental, Sistema de Informacdo, Gastronomia, Gestdo Publica,
Licenciatura em Ciéncias Biologicas, Letras e Pedagogia e duas desistiram da graduacdo em
Pedagogia). Ressaltamos que neste grupo existe uma participante, concomitantemente, cursa
Pedagogia e Letras.

Do grupo dos 35 participantes que possuem Pedagogia (como Unica graduacdo), 15
tém apenas a graduacdo concluida em Pedagogia, dois estdo cursando especializacdo em
Psicopedagogia Clinica e Institucional, um desistiu da especializacdo em Psicopedagogia
Clinica e Institucional e 16 que concluiram diferentes cursos de especializacdo, tais como:
Alfabetizacdo e Letramento, EJA, Neuropedagogia, Psicopedagogia Escolar, Educagéo
Infantil, Gestdo Educacional, Psicopedagogia, Pedagogia Empresarial e Gestdo em Educacéo
e uma dos participantes concluiu o mestrado em educacao.

Dos 16 participantes com formacdo em licenciaturas diversas, eles tém graduacao
concluida em: Ciéncias Bioldgicas, Letras (portugués, inglés ou espanhol), Quimica, Historia,
Ciéncias Sociais e Musica. Neste grupo um participante esta cursando a segunda graduacao
(Letras Espanhol) e dois participantes estdo com a especializacdo em andamento (em

Psicopedagogia e outro curso ndo indicado) quatro sujeitos concluiram a especializacédo (Eng.
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Andlise de Risco Ambiental, Psicopedagogia Escolar, Informéatica Educacional, Artes e
Tecnologia e Ensino de Lingua Portuguesa), e um cursa 0 mestrado em Histdria Social.

O grupo que possui duas graduacbes € composto por cinco ADIs que tem como
primeira graduacdo Administracdo, Ciéncias Sociais e Direito e como segunda todas optaram
pela graduacdo de Licenciatura em Pedagogia. Neste grupo duas participantes tém
especializacdo em Psicopedagogia e uma em Educacdo Especial. O fato de os participantes
desse grupo terem duas graduacGes levanta a consideracdo de que o sujeito buscou outra
formacdo mais préxima do trabalho que exerce ou, ao contrario, tem outras perspectivas
profissionais.

O grupo possui ainda 22 participantes sem formacdo na area pedagdgica. Esses
sujeitos estdo com a graduacdo concluida em Comunicac¢do Social, Publicidade, Nutricdo,
Bacharelado em Ciéncias Bioldgicas, Gestdo em Recursos Humanos, Direito, Servico Social,
Turismo, Contabeis, Gestdo da Informagdo, Secretariado, Administragdo, Enfermagem,
Gastronomia e Sistema de Informacdo. Desses sujeitos, quatro cursam especializacdo
(Nutricdo Clinica e Hospitalar, Gestdo de Projetos e Programas Sociais, Direito Publico com
Enfase em Gest&o Publica e Gestdo Publica), dois concluiram a especializacdo em (Gestdo de
Pessoas e Lideranca e Novas Linguagens do Ensino) e um desistiu do curso de especializagao.

A seguir, tratamos sobre as experiéncias profissionais dos participantes, ressaltando
0s cargos assumidos antes de tornarem-se ADIs, as RPAs, 0s tipos de instituices e 0 grupo
que trabalham como ADI, bem como o turno de trabalho e o tempo na profissao.

Em relacdo as experiéncias profissionais adquiridas antes de assumirem o cargo de
ADI os participantes citaram: agente comunitéria de salde, atendente de cafeteria, atendente
de restaurante, atendimento ao publico e relacBes pessoais, auditor de vendas, auxiliar
administrativo, auxiliar de contabilidade, auxiliar de escritorio, auxiliar de producao, auxiliar
de servicos gerais, baba, balconista de farméacia, bancério, caixa, comercial, comerciante,
comerciaria, consultora de vendas interna, consultoria, cozinheiro, digitador, eletrotécnico,
empregada doméstica, estoquista, garcom, gestor em processo em telecomunicacdes,
merendeira, monitor de informatica, motorista, operadora de telemarketing, porteiro,
promotora de vendas, radialista profissional, recepcionista, servico militar (soldado do
exército brasileiro), setor de vendas, técnico bancério, técnico de atendimento, técnico em
andlises clinicas, técnico em edificacdes, do lar, técnico em pesquisa Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), técnico em telecomunicacgdes e vendedor autbnomo.

Das experiéncias relacionadas a area pedagogica 45 dos participantes mencionaram:

agente da Fundacdo de Atendimento Socioeducativo (Funase), atividade no Programa de
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Erradicacdo do Trabalho Infantil (PET), auxiliar de coordenacdo, auxiliar de professor,
coordenadora pedagdgica, educador infantil, estdgio em escolas municipais, instrutora em
Organizacdo Nao-Governamental (ONG) em curso para producdo artesanal, monitor(a) de
curso pré-vestibular, professor(a) da EJA, professora de curso profissionalizante, professora
de disciplinas isoladas (portugués, francés, biologia e histdria), professora de educacdo
infantil, professora de recreacdo, professora dos anos finais do ensino fundamental e
professora da rede publica e particular.

Importante destacar que para sete participantes o cargo de ADI foi o primeiro emprego
e uma participante ndo escreveu suas experiéncias profissionais. No geral, as atividades
diversas (alheias a area pedagdgica) sdo as que mais se destacaram nas respostas dos
participantes, pois alguns participantes ja realizaram atividades pedagdgicas com as atividades
ndo pedagdgica.

Como ja mencionamos, o municipio do Recife é dividido em seis RPAs e para a
pesquisa contemplamos todas essas regides da cidade. Durante o trabalho de campo era
perceptivel o interesse dos ADIs em participar da pesquisa, seja demonstrando satisfacdo em
colaborar, seja afirmando que a pesquisa traria mais conhecimentos sobre suas praticas. Os
poucos ADIs que ndo se sentiram a vontade em participar, justificaram a atitude afirmando
falta de disponibilidade em permanecer até o final da pesquisa (contribuindo em todas as
etapas), isto devido a um periodo de licenca e/ou por ndo se sentirem preparados para
responder as perguntas e ndo gostarem de pesquisa devido a auséncia de seu retorno.

No gréafico 7, logo abaixo, localizamos trés tipos de instituicbes de educacéo infantil
nos quais os sujeitos atuam. As creches ficam na primeira posi¢do com 45% dos participantes,

seguida dos CMEIs com 32% e as creches-escolas*? com 23% dos participantes.

12 Durante a pesquisa de campo nos deparamos com a nomenclatura creche-escola e a fim de compreendé-la,
entramos em contado com a Divisdo de Educagdo Infantil do Municipio do Recife. Foi esclarecido que
creche-escola é uma expressao utilizada na gestdo do atual prefeito, Geraldo Julio, que deseja excluir a
nomenclatura CMEI e utilizar para todas as instituicdes de criangas com 0-5 anos de idade a denominacéo
Creche-escola. E importante salientar que atualmente a Prefeitura do Recife utiliza CMEI e Creche-escola
sem diferenciacdo entre ambas. Procuramos tratar sobre esses termos, pois, para as atuais institui¢cbes criadas
no municipio tem sido utilizada a nomenclatura Creche-escola.
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Grafico 7 — Distribuicéo dos tipos de instituigdes
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Fonte: Elaborado pela autora.

Como ja dissemos, investigamos duas instituices por RPA. Assim, chegamos a
conclusdo que o grupo dos ADIs é atuante em diversas institui¢des de educacéao infantil como:
Creche, CMEI e Creche-escola. A distribuicdo dos participantes nas diversas instituicbes de
educacao infantil esta apresentada no grafico 8.

Gréfico 8 — Numero de participantes em relacdo a instituicdo de trabalho

Fonte: Elaborado pela autora.
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Conforme descrevemos no grafico 8, dos participantes 49 trabalham em creches, 34
ADIs atuam em CMEIs e 25 em Creche-escola. Os ADIs trabalham em dois turnos,
geralmente o turno da manha tem inicio as 7h e termina as 13h e o turno da tarde as 13h
sendo finalizado as 19h. E importante salientar que quando o ADI trabalha no turno matutino
realiza suas atividades em conjunto com a professora € o ADI que trabalha no turno
vespertino realiza as atividades sem o apoio da professora. Mas, em ambos o0s turnos conta
com a presenca de estagiarios — estudantes de ensino medio ou cursando graduacao. Do grupo
pesquisado, 53 ADIs trabalham pela manh& e 55 ADIs atuam no turno da tarde.

Em relagdo ao grupo de criangas com o qual o ADI desenvolve suas atividades eles
sdo diversificados. A maior parte dos participantes da pesquisa atua no grupo 2 (35%) e uma
menor quantidade no grupo 4 (1%). Na tabela 5 demonstramos como 0s participantes estdo

distribuidos por grupos de trabalho.

Tabela 5 — Distribuicéo dos participantes por grupo de trabalho

Grupo de trabalho f %
Bergario 19 18%
Grupo 1 22 20%
Grupo 2 38 35%
Grupo 3 28 26%
Grupo 4 1 1%

Total 108 100%

Fonte: Elaborado pela autora.

No que concerne ao tempo dos participantes na funcdo de ADI, podemos verificar que
0 grupo € diverso e esta no cargo em tempo que varia de 2 meses a 13 anos.

Com o grafico 9 podemos ver a distribuicdo dos participantes por tempo de exercicio
na fungcdo. Temos 27 participantes que ingressaram no cargo atraves do primeiro concurso
(realizado em 2006) e estdo entre 10 e 13 anos de exercicio na fun¢do; um grupo de 42 ADIs
que se encontram no periodo intermediario (ingressaram atraves do concurso de 2011) estdo
com 5 a 8 anos na fungdo. Por ultimo, temos 38 ADIs que tém de 2 meses a 4 anos de
exercicio profissional, eles ingressaram no Gltimo concurso (realizado em 2014) e sdo 0s

ADIs mais novos na fungéo.
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Gréfico 9 — Distribuicdo dos ADIs por tempo de exercicio profissional
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Fonte: Elaborado pela autora.

Em meio ao grupo pesquisado localizamos uma ADI que revelou n&o ter ingressado
no cargo por meio de concurso publico. Esta profissional nos contou que, durante muito
tempo, exerceu a funcdo de recreadora em creches e, por perceberem sua desenvoltura, foi
indicada e contratada para desempenhar a funcdo de ADI. Desta feita, essa ADI ndo esta
contabilizada no grafico 9, pois ja possui 31 anos de atividades. Sendo assim, temos 107
participantes que ingressaram na funcéo por meio de concurso.

Conforme as respostas, sdo inUmeras as motivacdes que levaram 0s sujeitos a se
submeterem ao concurso para o cargo de ADI. Neste sentido, tratamos dessas motivacdes que
foram organizadas nas seguintes categorias: estabilidade profissional e financeira;
contribuicBes de fatores externos e questdes relacionadas a educag&o.

A estabilidade foi comum nas respostas de 52 dos participantes e a maioria apenas
responde: “estabilidade financeira”. Sendo assim, para ndo tornar essa parte repetitiva
abordaremos as respostas que explicitam melhor esse motivo. Nessas respostas notamos que o
desemprego, a necessidade de emprego fixo e o desejo de sustento para a familia sdo os
motivos que levaram maior nimero de participantes a prestar o concurso para ADI.

O desejo por estabilidade financeira e profissional é manifestado, sobretudo, pelos
ADIs que se encontravam em situacdo de desemprego. A participante n° 8 afirma que foi por

estar desempregada e ansiosa por estabilidade profissional e financeira que prestou concurso
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para ser ADI. Respondeu: “Estava desempregada e por estabilidade profissional e financeira”
(Part.8-CMEI)®,

Por se tratar de vinculacdo ao sistema publico o cargo exerce atratividade. O
participante n° 9, por exemplo, afirma que prestou concurso para o cargo de ADI por “ser um
cargo publico, e tem estabilidade profissional” e o participante n° 5 considera o concurso
publico como um “beneficio de estabilidade financeira”. De modo semelhante as participantes
de n® 20 e n° 65 responderam: “estabilidade financeira para a minha familia” e “porque no
momento estava desempregada e precisaria ajudar no orgamento familiar”. As respostas
revelam que a oportunidade de emprego fixo, o vinculo ao servi¢co publico e a chance de
alcancar a estabilidade tém atraido as pessoas para a funcdo de ADI e elas muitas vezes ndo
tém conhecimento da area de atuacdo e ndo desejam permanecer na profissdo. Respondeu
uma participante: “uma oportunidade no emprego publico, porém nao sabia sobre o cargo”
(Part.92-Creche-escola).

Em contraponto, a participante n® 37 confirma o interesse pelo concurso ao responder:
“pelo vinculo publico primeiramente, € por ja saber quais eram as atribui¢cdes ¢ me identificar
com elas”. A participante n° 15 afirma: “quantitativo de vagas, de entrar no setor publico”. A
resposta sugere que o grande quantitativo de vagas despertou o interesse nesta participante
que enxerga nele a possibilidade de ingressar no setor publico. A participante n° 72, ao
responder, revela o anseio de ter uma nova forma de trabalho, vinculada ao setor publico.
Responde: “A maior motivacdo era sair do comércio, ter a estabilidade do funcionalismo
publico e depois me apaixonei” (Part.72-Creche).

Foi mencionada a estabilidade profissional para posteriormente cursar a graduacdo em
area de sua preferéncia. Eis algumas respostas nessa diregdo: “Por interesse em um cargo
publico, para possuir uma estabilidade que me permitisse ingressar em uma faculdade”
(Part.56-CMEI). “Em busca de uma estabilidade ¢ ao passar poderia ter recursos para outras
areas” (Part.85-Creche-escola).

Por ultimo, destacamos que muitos dos participantes prestaram concurso para ADI
porque tinham admiracdo pelo trabalho com a educacédo, especificamente com criancas. A
participante n° 1 deixa claro que, além da estabilidade, o trabalho com criancas também a

motivou. Respondeu: “estabilidade financeira atrelado ao sentimento de admiragdo pelas

13 Os participantes desta pesquisa foram codificados utilizando-se a abreviatura da palavra participante (part.)
seguida do nimero de ordem de respostas ao questionario e instituigdo em que atuam. Ex. Part.97-CMEI.
Todas as respostas dos sujeitos foram transcritas para este texto do modo como os ADIs as escreveram ou
falaram.
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criangas” (Part.1-Creche). Apesar de a estabilidade financeira ser o motivo principal dos
participantes, muitos apontaram (aproximadamente 16 deles) o interesse pela area da
educacdo como o que impulsionou a decisdo de realizar o concurso. Eis alguns exemplos

dessas respostas:

Para ingressar em 6rgdo publico, ter estabilidade, e trabalhar com criangas
que algo que gosto. (Part.3-Creche).

Por ser um concurso na area que eu ja exercia e pela estabilidade que um
concurso publico oferece. (Part.14-CMEI).

Por amar criancas, educacdo infantil e buscar estabilidade financeira.
(Part.70-Creche).

Interesse em atuar com o publico infantil e na area de educacdo. Além disso,
oportunidade de estabilidade no trabalho. (Part.66-Creche).

Por se tratar de um concurso no qual priorizei minha estabilidade financeira,
além de acreditar que a base que reflete no cidaddo mais importante é a
educagéo infantil, onde concentra-se sua formagéo e principios. (Part.74-
Creche).

Como constatamos nas respostas, a estabilidade profissional e financeira dos
participantes vem sempre acompanhada do trabalhar com criangcas como justificativa para
prestar o concurso para ADI. Ao se referirem as criancas destacam o gostar/amar, como
interesse para atuarem na area da educacdo infantil, seja por acreditar que ela € a base da
educacdo ou pela oportunidade de exercer atividades na area.

Em suma, conforme as respostas, a estabilidade profissional e financeira dos
participantes relaciona-se ao desejo de sair da informalidade. Sdo destacadas ainda maior
sistematizacdo do trabalho (exigéncia de formagdo em ensino médio, carga horéria reduzida e
guantitativo de vagas), desejo de transformar a rentabilidade do cargo em investimento para o
curso desejado, além de revelarem admiracédo pela educacéo e criancas.

Em relacdo as contribuicGes de fatores externos ficou claro que 27 participantes se
expressaram de formas diversas a esse respeito. Pelas respostas muitos dos atuais ADIs ndo
sabiam do que se tratava 0 concurso e apenas realizaram a prova por questdes externas que
ndo estdo ligadas necessariamente a estabilidade financeira ou profissional. A expectativa de
um emprego ao concluir a graduacdo levou duas participantes a realizarem o concurso para
ADI. Elas responderam: “Estava me formando e tinha aberto as inscrigdes para esta fun¢ao”
(Part.39-CMEI). “Por estar, na época, me graduando em curso na area de educagdo” (Part.68-

Creche).



98

Além disso, o desejo de “sair da informalidade” (Part.6-Creche) foi o motivo principal
dessa participante para tentar o concurso. Razdes como “ser concurseira” despertou o
interesse da participante n® 38 pelo concurso, ao passo que a participante n® 47, responde 0
seguinte: “foi um periodo onde prestei varios concursos e acabei passando neste para ADI”.
Enquanto a participante n° 91 destaca que “estava sem trabalhar e exigia o ensino médio”.
Pelas respostas identificamos que, por se tratar de um concurso de nivel médio, despertou o
interesse de varias pessoas, algo que se confirma diante da diversidade do grupo no que se
refere a formagdo académica. A esse respeito respondeu uma participante: “Por que o0 cargo
exigia apenas ensino médio e carga horéaria de 6 horas, dessa forma tenho mais tempo para
estudar para outros concursos” (Part.76-Creche). O participante n® 58 afirma que tentar o
concurso para ADI fez parte de uma “oportunidade momentanea”. A participante n° 30
respondeu que realizou o concurso para “mudar de profissdo”.

Convem dizer que, quando respondiam ao questionario, na maioria das vezes 0s
participantes tinham dificuldade em lembrar o motivo que os levaram a prestarem o concurso,
isto ficou evidente na resposta da participante n°® 16 “realmente ndo lembro, foi meu primeiro
concurso, so decidi fazer e pronto”. Essas pessoas muitas vezes nao tinham conhecimento do
que se tratava, como fica claro na seguinte resposta: “na verdade eu ndo sabia o que era ADI”
(Part.80-Creche).

Ainda dentre os motivos localizamos cinco respostas relacionadas a indicacdo de
terceiros como familia, lider comunitario e amigo. Respondem: “Indicagdo de familiar”
(Part.45-CMEI). “Porque minhas tias me inscreviam em todos os concursos que apareciam”
(Part.67-Creche). “Através de lider comunitario, fui convidada para trabalhar como
recreadora” (Part.40-CMEI). “Na verdade, a inscri¢do foi feita por outra pessoa, para ajudar a
estudar” (Part.104-CMEI). “Pressao de amigos” (Part.87-Creche-escola).

Convém frisar que a participante n® 40 ndo realizou o concurso para ADI, mas foi
convidada para atuar como recreadora com as crian¢as da comunidade e com 0 processo de
municipalizacdo ela permaneceu vinculada as atividades desenvolvidas na creche por seu
trabalho ser considerado bom e acabou por assumir a funcdo de ADI.

Em sintese os motivos que colaboraram para os participantes tentarem o concurso para
0 cargo de ADI tém relacdo com a seguridade, assumir um trabalho ao terminarem a
graduacdo, sairem da informalidade, pouca exigéncia em relacdo ao nivel de formagéo, carga
horéria (para os ADIs que ingressaram no cargo através do Gltimo concurso, pois no inicio de
sua criacdo eram exigidas 8h diarias). Além desses fatores, pessoas que nao sabiam o que era

ser ADI, outros participantes procuravam uma mudanca de profissdo e enxergaram na
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atividade de ADI uma oportunidade momentanea. Também a indicacdo de terceiros se fez
presente nas respostas dos participantes.

Alguns dos participantes (29 deles) revelaram que a intengdo em prestar concurso estar
relacionada a aspectos educacionais, seja por gostar da area educacional, possuir formagédo
pedagodgica ou por experiéncia na area da educacdo infantil. Respondeu uma participante:
“Sempre gostei de dar aulas, e com o curso e auxiliava o professor, me interessei, porque na
ocasido ndo tinha pedagogia, nem licenciatura” (Part.49-CMEI).

E interessante a fala da participante n°® 49 que tinha formagdo em administracdo e
deixa claro a auséncia de formacdo especifica para trabalhar na funcdo. Contudo, a referida
participante (que tem 42 anos de idade), apos ingressar no cargo de ADI procurou fazer a
graduacdo em Pedagogia e especializacdo em Educacdo Especial. A afirmacdo dela é tema de
muitos embates que ja destacamos na fundamentacdo teérica e confirma gostar de dar aulas
como justificativa para concorrer a vaga. Interessante que a atribuicdo de um ADI na fala
dessa participante se confunde com a de professora, pois dar aulas é incumbéncia da
professora.

O gostar de trabalhar na educacdo infantil ou com as criangas é outro motivo que
perpassa a escolha em ser ADI. A participante n° 18 (com formacdo em nivel médio e 54 anos
de idade) respondeu: “Porque amo tudo em relacdo a educagao e por amar também as criangas
e por saber que poderei contribuir com a educacdo delas, além do aprendizado que a gente
conquista com elas no dia a dia”.

O participante n°® 103, que esta cursando Pedagogia e tem 32 anos, responde da
seguinte forma: “por gostar da educacdo infantil e criangas. Para poder colaborar com
criangas que realmente necessitam de apoio especial” e a participante n° 62, com formagédo em
Letras e 36 anos de idade, considera o “ambiente educacional fantastico, independente da
funcdo exercida”. As respostas sugerem identificagdo com o cargo e suas fungdes a partir das
suas vivéncias e o gostar do ambiente da educacao infantil.

Na mesma direcdo a participante n°® 84 com 28 anos de idade e formacdo em nivel
médio, revela que foi seu primeiro concurso e porque gostava de criancas. De modo diferente,
0 participante n°® 96, com ensino médio e 36 anos de idade, ja tinha tentado inumeros
concursos e terminou se identificando com a fungao de ADI. Eis as respostas: “Foi meu
primeiro concurso, e por gostar muito de criangas (Part.84-Creche-escola). “Tentei varios
concursos, porém me identifiquei bastante com essa profissio ADI principalmente com
criangas sempre gostei de brincar com criangas” (Part.96-Creche-escola). E a participante n°

59, com formagdo em Letras Portugués e licenciatura em Psicopedagogia escolar e 31 anos de
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idade, afirma que escolheu fazer o concurso “por amar o trabalho com educagéo infantil, a
faixa etaria e os descobrimentos ¢ avangos desta fase encantam ¢ nos afeicoam bastante”.

Além de gostar do trabalho com criancas, tivemos respostas vinculadas ao eixo
pedagdgico que valorizam aspectos do desenvolvimento e os pilares constituintes da educacéao
infantil. Sendo assim, a participante n°® 26, que esta cursando Letras e Pedagogia e tem 48
anos de idade, nos diz: “pois gosto de criangas, seu desenvolvimento e ndo saberia fazer outra
funcdo além do de ensinar, brincar ¢ aprender”. Enquanto o participante n° 108, com
formagao em nivel médio e 29 anos de idade, afirma: “devido a grande identificacdo com o
cargo e suas fungdes, uma vez que sempre gostei de brincar e educar criangas”. Assim,
percebemos que mesmo 0s participantes n® 48 e 108 ndo terem formacao na area pedagdgica
destacam a sua contribuicdo na educacdo infantil através do brincar e o educar.

Pelas respostas identificamos a formacdo como elemento que influéncia a realizagédo
do concurso para ADI. E 0 que se percebe na resposta da participante que cursa Pedagogia e
tem 33 anos de idade: “como sempre planejei concluir o curso de Pedagogia entendia que era
uma area mais proxima do que eu ja estudava” (Part.31-Creche). Outra participante com 30

anos de idade com formacéo em Pedagogia e Mestrado em Educacéo, responde:

Na época cursava Pedagogia, e tinha interesse em atuar (trabalhar) na
educacdo infantil, e o primeiro concurso na éarea de educagdo foi para ADI,
acreditava que participaria nas atividades pedagogicas juntamente com o(a)
professor(a), assim adquirindo conhecimentos praticos atrelando aos
conhecimentos tedricos da graduacdo que cursava. (Part.06-Creche).

Na mesma linha de pensamento, a participante n° 78, formada em Secretariado e com
42 anos de idade, diz que foi a pds-graduacdo em Novas Linguagens de Ensino que a fez
optar pelo concurso na area de educagdo. Responde: “por ter feito a péos em educacao quis
mudar a area e até hoje estou na educacdo”. A participante n° 64 que tem graduagdo em
Pedagogia, especializacdo em Psicopedagogia e esta com 39 anos de idade, deseja assumir o
cargo de professora, mas ainda ndo conseguiu. Contudo, sobre sua escolha responde: “o cargo
me deixaria mais proxima da area, tentei concurso para professor e ndo passei. Por enquanto
estou como ADI até conseguir o tdo sonhado cargo de professor, estou estudando para esse
dia chegar”. Com formagdo em Pedagogia e especializagdo em Psicopedagogia e 53 anos de
idade, a participante n° 63 diz que tentou o concurso “porque a educacdo infantil faz parte da
[sua] éarea profissional”. Do mesmo modo a participante n° 28, com 29 anos de idade e

formada em Pedagogia e especializacdo em Educacédo Infantil, ressalta que tentou o concurso
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por ser na sua “[...] area de formacao”. Assim, “por estar diretamente ligado a profissdo que
escolhi” (Part.32-Creche!¥).

Entretanto, algumas experiéncias profissionais foram marcantes na vida dos
participantes e as mobilizaram a realizar o concurso para ADI. Dentre essas experiéncias
destacaram nas respostas a realizagdo de estagio, eis algumas das respostas: “Porque ja tinha
experiéncia, ja que estagiei fazendo normal médio” (Part.71-Crehe'®). “Além de ser ligado a
educacdo, a principio buscava emprego estavel; contudo, as experiéncias de estagio foram
bem influentes na escolha” (Part.19-Creche®). “Necessidade e por que ja tinha trabalhado
como estagiaria em uma creche e gostei” (Part.41-CMEIY). “Tive a experiéncia através de um
estagio e me identifiquei com o cargo (Part.88-Creche-escolal®).

Por fim, temos a participante n°® 2, formada em Pedagogia, tem 31 anos de idade que
respondeu: “uma certa experiéncia trabalhando na educagio infantil” e a participante n° 97, 32
anos de idade, cursando Gastronomia, resolveu prestar o concurso para ADI “por sempre ter
gostado muito de criancas e por ter acompanhado minha mée em estagios em creche quando
ela cursou o magistério”.

Com base nas respostas podemos dizer que o0s aspectos educacionais que
influenciaram os participantes a concorrerem ao cargo de ADI estdo ligados ao gostar,
formacao e as experiéncias pessoas e profissionais dos participantes.

Podemos observar no grafico 10 que quando associamos 0 motivo de ser ADI com a
faixa etaria dos participantes percebemos que os sujeitos, nas diferentes faixas etarias, buscam
primeiramente a estabilidade profissional e financeira, questdes relacionadas a educacéo

ficam em segunda posicéo e contribuigdes de fatores externos assumem a Gltima posi¢éo.

14 A participante 32 é formada em Pedagogia e especialista em Gestdo Educacional. E tem 29 anos de idade.
15 A participante 71 cursou Magistério e tem 52 anos de idade.

16 A participante 19 é formada em Pedagogia e tem 32 anos de idade.

17 A participante 41 é formada em Pedagogia e tem 48 anos de idade.

18 A participante 88 é formada em Pedagogia e tem 30 anos de idade.
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Gréfico 10 — Associacao entre motivacao para o cargo de ADI e faixa etaria dos
participantes
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m Estabilidade profissional e financeira
m Contribuigdes de fatores externos
Questoes relacionadas & educacéo

Fonte: Elaborado pela autora.
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Através do grafico 10 podemos analisar que nas faixas etarias de 25-30, 31-40, 41-50
anos de idade h& predominancia da estabilidade profissional e financeira sobre os demais
motivos; contribuicbes de fatores externos e questdes relacionadas a educacdo ficam
praticamente no mesmo patamar de correlacdo. Apenas na faixa etaria 51-60 anos de idade
percebemos todos os motivos sdo equilibrados.

A seguir, no grafico 11, mostramos a relagdo entre os motivos para escolha do cargo e
a formacédo dos participantes. Novamente h4 uma predominancia da estabilidade profissional
e financeira entre grande parte dos grupos de formacdo académica, exceto 0 grupo que possui
outras graduacdes que destacam as contribuicGes de fatores externos como razdes principais

para prestarem o concurso para ADI.
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Gréfico 11 — Associacdo entre motivacgao para o cargo de ADI e formacéo académica
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Fonte: Elaborado pela autora.

No grafico 11 ilustramos que a maioria do grupo de participantes com formacdo em
ensino médio escolheu realizar o concurso devido a estabilidade profissional e financeira,
ficando em segundo lugar as questdes relacionadas a educacao em seguida as contribuicdes de
fatores externos. Para 0 grupo que possui licenciatura em Pedagogia, a estabilidade
profissional e financeira e as questdes relacionadas & educacdo ficaram aproximadamente no
mesmo nivel de escolha e as contribuigcdes de fatores externos teve um percentual minimo.
Entre aqueles ADIs com formacdo nas licenciaturas diversas prevalece a estabilidade
profissional e financeira, seguida das contribuicdes de fatores externos e questdes
relacionadas a educacdo. Um fato interessante é que, mesmo esse grupo sendo da area
educacional, questdes relacionadas a educagdo ndo prevaleceu em suas escolhas. Em relacéo
aos sujeitos que possuem dois cursos de graduacOes constatamos que a estabilidade
profissional e financeira foi o motivo principal para tentar o concurso, seguido das
contribuicBes de fatores externos e das questdes relacionadas & educacgdo. Entre o grupo com
outras graduacfes predominou as contribuicdes de fatores externos, seguido da estabilidade
profissional e financeira e poucos participantes mencionaram questdes relacionadas a
educacéo.

A seguir, no gréafico 12, mostramos a relacdo das motivagdes para realizar concurso
para ADI (estabilidade profissional e financeira, contribuicdes de fatores externos e questdes
relacionadas a educacao) e o género dos participantes. Ressaltamos que ndo fizemos nenhuma
relacdo com a questdo de se considerar homem e mulher e os motivos, visto que o quantitativo
de homem é inferior em relagdo as mulheres. Porém, buscamos analisar o género

isoladamente com as categorias das motivagdes e obtivemos o seguinte:
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Gréfico 12 — Associacdo entre motivacgao para o cargo de ADI e o género dos participantes
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Fonte: Elaborado pela autora.

Em ambos os grupos de sujeitos e incluindo o que preferiu ndo se identificar ha
predominancia da estabilidade profissional e financeira como razdo para prestar concurso.
Entre os ADIs homens a estabilidade profissional e financeira fica em primeiro lugar, em
seguida temos as contribuicdes de fatores externos e por ultimo as questdes relacionadas a
educacdo. Entre as ADIs mulheres ha predominancia da estabilidade profissional e financeira,
em segundo lugar estdo as questdes relacionadas a educagdo e por fim as contribuicdes de
fatores externos. Sendo assim, podemos dizer que as questdes relacionadas a educacdo sao
mais comuns no grupo das mulheres e 0os homens nao evidenciam questdes ligadas a educacéo

como importantes para prestarem concurso para ADI.
5.1.1 Participantes da segunda etapa da pesquisa
Frisamos gue a segunda etapa da pesquisa foi dividida em duas fases. Para a primeira fase
contamos com a participagdo de 30 ADIs e a segunda fase contou com a participacdo de
quatro sujeitos. A seguir, caracterizamos os participantes de cada fase da pesquisa.
a) Participantes da primeira fase
Os participantes da primeira fase foram 30 ADIs (um subgrupo dos sujeitos da

primeira etapa) que responderam a uma entrevista semiestruturada. A escolha desses sujeitos

considerou os seguintes critérios: nivel de formacao académica do ADI (incluimos os de



105

maior e menor nivel), sujeitos com e sem formacado pedagdgica; o género desses profissionais

(incluimos homens e mulheres) tempo de exercicio na funcédo e os que atuassem em creches

e/ou CMEI. No quadro 2, a seguir, apresentamos 0s sujeitos selecionados.

Quadro 2 — Descrigéo dos participantes da entrevista semiestruturada

Grupo | Part. | RPA | Tipo Turno | Turma | Tempo | Idade | Gén. Formacéo
1 1 Creche 2 Grupo 1 2A 26 F EM
4 1 Creche 1 Grupo 2 3A 31 M EM
2 | 22 | 2 | Creche 1 | Grupo3 | 3A 30 F EM
= 27 | 2 | Creche 2 Grupo 2 1A 31 M EM
§ 54 4 CMEI 1 Grupo 2 5A 41 M EM
= 90 5 CMEI 1 Grupo 2 3A 34 M EM
96 5 CMEI 1 Grupo 3 3A 36 M EM
100 6 CMEI 2 Grupo 1 7A 45 F EM
85 5 CMEI 1 Grupo 1 3A 31 M Gastronomia
Nutricdo
2 33 3 Creche 2 Bercario TA 28 F EA_Especializagdo
Q. 55 4 CMEI 1 Grupo 1 6A 34 M Sistema da Informagéo
_‘é Servico Social
S 61 4 Creche 2 Grupo 1 TA 39 F EA Especializacdo
g Administracio
= 82 5 Creche 1 Grupo 2 2A 29 M EA_Especializacdo
O Comunicacéo Social
8 1 CMEI 2 Grupo 2 7A 30 F Especializacdo
Secretariado
78 5 Creche 2 Bercério 12A 42 F Especializagao
69 5 | Creche 2 Bercario TA 51 M Licenciatura em Mdsica
@ 106 6 CMEI 1 Grupo 1 2A 47 F Letras
= Ciéncias Bioldgicas
% 36 3 CMEI 2 Grupo 3 TA 31 F Especializagao
@ Letras
= 39 3 CMEI 2 Grupo 3 7A 35 F Especializacio
2 Letras
§ 59 4 | Creche 2 Grupo 2 3A 31 F Especializagdo
3 Letras
66 4 Creche 2 Grupo 3 3A 44 M Especializacio
58 4 Creche 2 Grupo 3 8A 32 M Historia
Magistério
7 1 CMEI 1 Grupo 1 13A 51 F Pedagogia
< Magistério
S | 94 | 5 | CMEI 1 Bercério 3A 37 F Pedagogia
c‘? Pedagogia
= 28 3 | Creche 2 Grupo 3 3A 29 F Especializagdo
= Pedagogia
< 32 | 3 | Creche 1 Bercério 7A 29 F Especializacéo
% 99 6 CMEI 1 Grupo 1 10A 42 F | Pedagogia e especializagdo
'S Magistério, Pedagogia
g 13 1 CMEI 1 Grupo 4 TA 30 F e especializagdo
| Magistério, Pedagogia e
77 5 Creche 1 Grupo 2 12A 40 especializacdo
102 6 CMEI 1 Grupo 3 13A 59 Pedagogia
Fonte: Elaborado pela autora.



106

Como apresentamos no quadro n° 2, oito participantes possuem formacdo em nivel
médio, sete participantes possuem outras graduacdes, sete tem formacdo em licenciaturas
diversas e oito cursaram a licenciatura em Pedagogia. Quanto ao género o0 grupo € composto
por 11 homens e 19 mulheres. O tempo de atuacdo desse grupo na funcdo de ADI é 1 a 13
anos. Dos entrevistados, 15 atuam em CMEIs/Creches-escolas e 15 atuam em creches.

b) Participantes da segunda fase

Para a Ultima fase da pesquisa (observacdo das préaticas) foram selecionados quatro
participantes da etapa anterior. A escolha desses sujeitos considerou 0s mesmos critérios
utilizados na primeira fase. A seguir, no quadro 3 apresentamos 0s participantes da ultima

fase da pesquisa.

Quadro 3 — Participantes que tiveram suas praticas observadas

Part. |RPA| Tipo | Turno| Turma | Tempo | ldade| Género Formacéo

Francisco Licenciatura
Andrade | 5 |Creche| Tarde |Bercario| 7A 51 |Masculino| em Musica

Licenciatura
Beatriz em Pedagogia
Rocha 1 | CMEI [Manhd|Grupo4| 7A 30 | Feminino | Especializacdo

Luana
Mello 2 | Creche | Manhd | Grupo 3| 3A 30 | Feminino | Ensino Médio

Mateus
Silva 5 | CMEI |Manhd|Grupol| 3A 31 |Masculino| Gastronomia
Fonte: Elaborado pela autora.

Conforme o quadro 3, dos participantes dois s&o homens e duas sdo mulheres. Os
selecionados tém idade de 30 a 51 anos. Dois dos ADIs selecionados atuam nos grupos
iniciais (bercario e grupo 1) e dois nos grupos finais (grupo 3 e grupo 4) da educacdo infantil.
Séo profissionais com formacdo académica variada: ensino medio, bacharelado, licenciatura e
po6s-graduacdo lato senso. Do grupo participante, dois atuam em creche e dois que atuam em
CMElIs.
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5.2 Estrutura das representac6es de educacao infantil construidas pelos ADIs

Nesta secdo, contemplando o segundo objetivo especifico desta pesquisa, tratamos
sobre a estrutura das representacGes sociais de educacdo infantil construidas pelos ADIs.
Lembramos que esta estrutura foi captada com o auxilio do software Iramuteq através da
analise prototipica.

Empregamos como corpus textual as evocacdes dos participantes para o estimulo
indutor: educacao infantil mediante realizacdo do Talp. Com a andlise prototipica buscamos
identificar os possiveis elementos do nucleo central e do sistema periférico das representacdes
sociais de educacao infantil entre os ADISs.

Destacamos que como resultado do Talp obtivemos 540 palavras (APENDICE G),
deste conjunto 150 (27,7%) palavras eram diferentes. Notamos que a palavra “amor” e
“cuidar” apareceram com o maior nimero de evocagdes, respectivamente, 50 e 42, enquanto
99 palavras foram evocadas apenas uma s6 vez. Para o0 processamento no software arbitramos
como frequéncia minima 5 (cinco) para as evocagoes.

No quadro 4, gerado pelo Iramuteq fica disposta a anélise prototipica organizada em
quatro quadrantes, nos quais podemos identificar o possivel nucleo central, os elementos
intermediarios, de contraste e periféricos de uma representacdio (MACHADO e ANICETO,
2010).

Como ja dissemos, podemos realizar a leitura do quadro 4 considerando que: no
quadrante superior esquerdo ficam as possiveis palavras que constituem o nucleo central; no
qguadrante superior direito estdo as palavras da primeira periferia, no quadrante inferior
esquerdo, os elementos de contraste e, no quadrante inferior direito a segunda periferia.

Frisamos que os possiveis elementos do nucleo central (quadrante superior esquerdo)
sdo as primeiras palavras evocadas e tiveram uma frequéncia maior em relacdo as palavras
associadas ao termo indutor. Os termos presentes na zona do nucleo central sdo considerados
0s mais significativos e mais estaveis da representacdo. Na primeira periferia (quadrante
superior direito) estdo os elementos de ordem média de evocacdo mais baixa, elevada
frequéncia e salientes. Eles tém a funcdo de atualizar e contextualizar a representacdo
ajudando a estabilizar o ndcleo central. Os elementos com baixa ordem de evocacao e
frequéncia compdem a zona de contraste (quadrante inferior esquerdo), eles reforcam a
primeira periferia e revelam a presenca de subgrupos investigados. Na segunda periferia
(quadrante inferior direito) estdo os elementos com menos frequéncia de evocacdo e nao

escolhidos como importantes pelos sujeitos quando respondem ao Talp. No quadro 4,
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resultante da andlise prototipica a seguir, apresentamos a estrutura das representacfes sociais

de educacéo infantil dos ADIs.

Quadro 4 — Estrutura das representacfes sociais de educagéo infantil dos ADIs

<=2.72 Rangs > 2.72

Provéaveis elementos do f | OME | Elementos da primeira f OME
nucleo central periferia
Amor 50 2.3 | Cuidar 42 2.8
Respeito 21 2.7 | Carinho 24 3.1
Educar 20 2.6 | Brincar 23 3.4
o Crianca 20 2.3 | Dedicacéo 21 2.8
© | Desenvolvimento 20 2.4
S | Responsabilidade 17 | 24
K
g
& Elementos da zona de f | OME Periferia distante f OME
Z contraste
o | Afetividade 14 | 2.4 | Aprender 13 | 32
o | Paciéncia 9 2.4 | Atencdo 10 2.9
| Compromisso 9 | 22 | Futuro 9 3.2
Base 8 1.6 | Ensinar 8 3.2
Familia 7 2.6 | Trabalho 7 3.9
Ludicidade 7 3.3
Formacéo 6 2.8

Fonte: Produzido pela autora, a partir do Software Iramuteq.

Como é possivel visualizar no quadro 4, no seu quadrante superior esquerdo
localizam-se os possiveis elementos no nucleo central. Esses elementos sdo: amor, respeito,
educar, crianca, desenvolvimento e responsabilidade. No quadrante superior direito estdo
localizadas as palavras da primeira periferia: cuidar, carinho, brincar e dedicacdo. No
quadrante inferior esquerdo situam-se os elementos de contraste, a saber: afetividade,
paciéncia, compromisso, base e familia e, por fim, no quadrante inferior direito, segunda
periferia, estdo localizadas as palavras: aprender, atencdo, futuro, ensinar, trabalho,
ludicidade e formacéo.

Os possiveis elementos que compde a zona do nucleo central sdo os termos: amor,
respeito, educar, crianga, desenvolvimento e responsabilidade. A palavra amor foi
evocada 50 vezes e obteve uma Ordem Média de Evocagdo (OME) igual a 2.3, isto quer dizer

que foi uma palavra muito evocada e muito escolhida como importante pelos ADIs. A palavra
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ocupa esta posicdo porque a educacdo infantil desde a sua génese tem o amor como base de
sua oferta, pois bastava ter amor para trabalhar com as criancas. Durante muito tempo esse foi
o0 principal critério para se exercer atividade com as criancas pequenas. Nas suas justificativas,
aparecem referéncias a transposicdo de afetos familiares para as instituicbes de educacdo
infantil, porém o significado de amor é o mais forte como critério para permanéncia na
profissdo e auséncia de formacdo pedagdgica para atuar como ADI. Segundo o grupo,
trabalhar com criancas ndo é considerada uma atividade facil, principalmente porque as
criangas sdo consideradas carentes do amor, carinho e afeto, de modo geral resultante da
estrutura familiar. Portanto, os ADIs querem suprir essa auséncia investindo no afeto as
criancas. O amor € visto como fundamental para a atuacdo junto as criancas e, de certa forma,
as justificativas para este termo desconsideram a formacdo técnica para atuar na educacao
infantil. Eis o exemplo do que disse uma ADI ao justificar a escolha da palavra amor como a

mais importante quando pensa em educacao infantil:

[...] Porque se vocé ndo tem amor para trabalhar com essa area vocé ndo
consegue. Eu particularmente ndo sou formada na area de educagdo, mas eu
acho que se eu ndo tivesse amor pelas criangas, pelo cuidado, por essa area,
eu ndo continuaria. Realmente vocé tem que ter muita paciéncia, tem que
gostar de crianca especificamente que € o foco. Por isso, que eu acho que ¢
mais importante, porque se vocé ndo tem amor vocé ndo adianta ser formado
na area nao adianta ter outras capacitacdes, mas se vocé ndao tem amor, nao
adianta® [...]. (Part.67-Creche).

A participante de n° 67, que ndo tem formacao na &rea de educacdo, afirma que se ndo
tivesse amor pelo trabalho ndo continuaria na profissdo. Assim, deixa claro que o amor pelo
trabalho é fundamental, pois a funcdo de ADI ndo é valorizada ou bem remunerada. A
referida participante enfatiza aspectos préprios da assisténcia e protecdo a crianga como:
amor, cuidado, paciéncia e gostar. E por fim, desconsidera o conhecimento pedagdgico como
necessario a atuagdo do profissional da educacdo infantil. Tal justificativa pode ser
relacionada ao que diz Arce (2001, p. 174) acerca da “tia” na educagao infantil. A tia “[...]
passa a ser a que cuida com carinho, paciéncia, amor e bondade, caracterizando-se como uma
personagem secundaria, a qual ndo cabe, portanto, a tarefa de ensinar, devendo evitar a todo
custo que a crianga sofra por sentir-se separada de seu lar.”

A palavra respeito, é considerada o segundo possivel elemento do nucleo central,

aparece com 21 evocacfes e uma OME igual a 2.7. Essa palavra faz referéncia ao

19 Transcrevemos para esta dissertagdo as justificativas, falas e depoimentos dos ADIs do modo como foram
verbalizadas.
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atendimento cortés do ADI para com toda a comunidade escolar (funcionarios da instituicéo,
familiares e criancas), ou seja, o respeito por todos que fazem parte da instituicao educacional.

Assim, a participante n® 53 justificou a escolha da palavra respeito:

Respeito pelo cargo que eu exerco, respeito pelas pessoas com quem eu
trabalno com as pessoas com quem eu lido, os pais, as criangas. Porque
todos os dias nds lidamos com situacdes diferentes a gente entra aqui e fala:
meu Deus! A gente vai trabalhar com crianga vai ser aquela rotina de sempre
muita gente pensa assim quando na verdade ndo é assim, todo dia tem uma
novidade. A crianga hoje vem bem, amanh& pode ndo vir. Séo criadas varias
situacdes diarias diferentes, entdo a gente precisa saber lidar muito com isso,
respeitar o espaco dela, da limite a ela, fazer ela entender que a casa funciona
de um jeito, o colégio de outro que ela ndo pode fazer aquilo que ela faz em
casa. Enfim, é respeito também com os companheiros de trabalho porque
cada um tem seu espaco, entdo tem que todo mundo se respeitar pra o
trabalho fluir tranquilamente e [...] aqui a gente trabalha muito assim um
ajudando o outro. A gente ndo tem problema, [...], problema nenhum.
Sempre quando t& precisando, a gente corre e diz: oh t6 precisando aqui.
Entdo, a gente trabalha sempre assim, um ajudando sempre o outro. (Part.53-
CMEI).

Conforme a participante n°® 53, o respeito ameniza os conflitos no ambiente de
trabalho, pois todos colaboram para que o trabalho possa fluir melhor, de modo tranquilo e
com cooperacdo. Nesse sentido, a fala dela sustenta a importdncia de uma prética
compartilhada na primeira etapa da educagao basica.

A terceira possivel palavra do nucleo central é educar. Essa palavra foi evocada por
20 ADIs e obteve uma OME de 2.6, significa que foi muito escolhida como a palavra mais
importante. Ela pode ser interpretada como a base de tudo e destaca o carater pedagdgico
presente nas justificativas dos ADIs. Justificou um dos participantes: “Educar resume tudo. E
acolher, é brincar. Vocé educa brincando, vocé acolhe, vocé também educa a crianga. O
cuidar que nés ADIs fazemos higiene, alimentacao isso também ¢ forma de educar” (Part.86-
Creche-escola).

Apesar da participante n°® 86 frisar aspectos do educar comum a todas as atividades
desenvolvidas com as criangas, notamos pela justificativa que a ADI se preocupa com
aspectos mais relacionados ao cuidado, como: higiene e alimentacdo da crianga, no entanto,
estas atividades integram o educar. Portanto, o educar € representado como a “base de tudo” e
esta inserido em cada atividade realizada com a crianca no espago da instituicéo.

A palavra crianca obteve 20 evocagbes e uma das menores OME (2.3) de todo o
conjunto de termos do quadrante. Portanto, constitui o mais forte elemento do nucleo central.

Trata-se da palavra mais indicada como importante no conjunto das evocacoes e diz respeito
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ao principal foco do trabalho na educacdo infantil, ou seja, ela é o centro do processo.
Afirmou uma participante: “Porque o nosso trabalho td voltado para ela né. Todo nosso
trabalho envolve ela em todos os sentidos, em tudo o que a gente vai fazer ela ta envolvida.
Entdo, ela é o principal (objeto ndo, nunca, que a crianca ndo é objeto), o principal foco
nosso” (Part.28-Creche). Assim, podemos dizer que o termo crian¢a tem centralidade nas
representacdes sociais de educacdo infantil dos participantes desta pesquisa.

Outra palavra presente no possivel ndcleo central de educacdo infantil do grupo
pesquisado € desenvolvimento. Este termo foi relacionado a formag&o integral da crianca.
Com frequéncia (f) igual a 20 e OME 2.4, a educacéo infantil é percebida como o espago no
qual as criancas tém o seu desenvolvimento estimulado com base nos pilares cuidar-educar.
Constitui, segundo os sujeitos, a base para o desenvolvimento de todo cidaddo. Afirmou a

participante n° 50:

Porque a gente que trabalha com essa area, a gente percebe o quanto é
importante essa primeira infancia pra o desenvolvimento do cidaddo, pra
formacdo do individuo, se tornar uma pessoa segura, uma pessoa bem
formada de tudo desde a coordenacdo motora até o social da crianga, 0
socializar. Entdo, eu tenho certeza que a educacdo infantil é a base pro
desenvolvimento de todo cidaddo. Que deveria ter mais investimento, que
deveria ser mais reconhecida porque depois que passa essa fase pra voltar
atrds é complicado. Se tivesse esse pilar, essa base nesse inicio, acho que
mudaria muita coisa no pais. (Part.50-CMEI).

Como destacado na justificativa acima o desenvolvimento é abrangente e articula
termos comuns que orbitam em torno da educacdo infantil tais como cidadania, formacéo,
socializacdo e motricidade. Além disso, a justificativa sinaliza o pouco reconhecimento,
investimento e valorizagdo da educacdo da crianga.

A ultima palavra constituinte do nticleo central, responsabilidade, obteve frequéncia
17 e OME 2.4. As justificativas sugerem o responsabilizar-se pela constru¢do do individuo em
sociedade, pois a educagdo infantil ¢ vista como a base da educagdo e tudo que a crianga
aprende nessa fase inicial tem implicag¢do na idade adulta. A justificativa abaixo explicita esse

elemento representacional:

Porque educacdo infantil é a base de tudo. Entdo, vocé estd praticamente
sendo responsavel pelo futuro ndo sé daquela pessoa daquela crianga, como
de uma comunidade, de um bairro, de uma cidade, de um pais. Eu acho que é
muito importante essa questdo dessa responsabilidade que eu acho que é
muito grande pra quem trabalha com educacéo infantil, de formar pessoa e
dessa pessoa vai surgir varias outras coisas. (Part.69-Creche).
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Os seis provaveis elementos do nucleo central aqui apresentados indicam que as
representacoes sociais de educagao infantil dos ADIs encontram-se em processo de transi¢ao
assumindo as novas determinacgdes requeridas para a primeira etapa da educacdo basica.
Apreendemos ainda, certa dicotomia no que se refere a educagdo infantil, pois a palavra amor
apresenta maior saliéncia e foi a mais prontamente evocada pelos ADIs, as palavras educar,
crianca, desenvolvimento e responsabilidade foram elementos com frequéncias inferiores ao
termo amor e a palavra crianca tem OME idéntica a este termo.

No segundo quadrante superior direito do quadro 4 (primeira periferia) contém os
termos: cuidar, carinho, brincar e dedicacdo. Destacamos, com 42 evocacOes e OME 2.8, a
palavra cuidar. Esse termo enfatiza as atividades que contribuem para o desenvolvimento
infantil. A palavra sinaliza elementos simboélicos de educacdo infantil dos ADIs que ao
justificarem sua escolha como palavra mais importante falam, por exemplo: “porque [...] ela
consegue englobar praticamente tudo na educagdo infantil. Porque vocé cuida, vocé educa,
vocé ensina, vocé acompanha, vocé media, vocé faz tudo” (Part.62-Creche). A participante
deixa claro que o cuidar perpassa todo o desenvolvimento da crianca na primeira etapa da
educacéo basica. De certo modo indicam que o cuidar ndo é visto de forma isolada, mas em
harmonia com o educar.

A palavra carinho com 24 evocagdes ¢ OME 3.1 ¢ a segunda palavra da primeira
periferia e estd relacionada ao afeto dos ADIs pela crianga. A participante de n° 7, por
exemplo, afirma que o carinho € necessario, pois ajuda a crianca a superar a auséncia dos pais.
Ela diz: “porque pra exercer o que nos fazemos, vencer todos os desafios nds temos que ter
carinho pela crianga. Essa crianca que chega fragilizada de sua casa, longe dos seus pais
necessita demais de carinho, de atencdo, de um aconchego” (Part.07-CMEI). Quando
verbalizam o termo carinho fazem alusdao ainda ao sentimento que se deve nutrir pela
profissdo, pois € esse carinho que ajuda os profissionais a permanecerem nela. A esse respeito
disse uma ADI: “[...] se a gente ndo tiver amor, carinho pela profissdo, pelas criangas tudo vai
ser feito embolado, sem vontade. Por isso, que eu penso que nds educadores temos que ter
carinho pela profissdo, carinho pelas criangas” (Part.91-Creche-escola).

Brincar ¢ a terceira palavra constituinte da primeira periferia, foi evocada por 23
participantes e alcancou OME 3.4. As justificativas indicam o brincar como uma atividade
propicia ao desenvolvimento da crianga. O brincar ¢ destacado como importante “porque €
nessa etapa que a crianga se desenvolve e através das brincadeiras com o brincar. Porque na
educacgdo infantil a crianga se desenvolve através da brincadeira. Eu acho que o brincar nessa

area ¢ muito significante pra o desenvolvimento dela” (Part.94-Creche-escola).
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Com 21 evocagdes ¢ OME igual a 2.8, a Ultima palavra do quadrante referente a
primeira periferia ¢ dedica¢ao. O termo foi relacionado a doacao ao trabalho como forma de
garantir sua qualidade, compromisso com a realiza¢do das atividades de modo a promover um

ambiente estimulador para o desenvolvimento das criangas.

[...] dedicacdo do profissional, ser dedicado ele vai conseguir englobar
digamos assim tudo isso, essa questdo do brincar, do cuidar, da diversdo, do
amor vai ficar mais completo se o profissional ele for mais dedicado. Em
relacdo o meu olhar t& sendo esse né do profissional para as criangas,
digamos assim. Entdo, acho que a palavra dedicacao se existir isso ai na vida
profissional e todos esses outros ai vao estar envolvidos e vdo ser assim [...]
vao ser mais completos. (Part.64-Creche).

A andlise dos quatro elementos presentes na primeira periferia também sugere uma
oscilacdo entre aspectos pedagogicos e historicos da educacao infantil, pois o cuidar ndo é
visto apenas como ato de suprir necessidades, mas relacionado ao educar, ensinar,
acompanhar e o mediar. As justificativas sugerem que o cuidar assume novos significados
principalmente porque engloba a totalidade de elementos que se relaciona a educacdo infantil.
A palavra carinho remete a crianca como aquela que necessita de afeto e a educacdo infantil é
vista como o local para protegé-la suprindo suas necessidades de alimentacao, cuidado, afeto
etc.

Destacamos que o conceito de caréncia se vincula as influéncias dos organismos
internacionais, principalmente com a disseminacdo da teoria da privacdo cultural que se
reverberou na educacdo compensatoria, pois preconizam o suprimento de caréncias de ordem
fisica, material, social e psicoldgica da infancia das camadas empobrecidas. Sendo assim, as
instituicOes de educacéo infantil devem preencher as lacunas da auséncia moral, econdmica e
higiénica da familia e também contribuird para dar conta da caréncia afetiva, social,
nutricional e cognitiva das criancas (ANDRADE, 2010).

No quadrante inferior esquerdo (zona de contraste) constam as palavras: afetividade,
paciéncia, compromisso, base e familia. Vale ressaltar que as evocacfes desse quadrante
obtiveram baixa frequéncia, no entanto, a ordem média dessas palavras revela terem sido
prontamente evocadas. Assim, esse conjunto de palavras pode significar para os sujeitos a
existéncia de um subgrupo que baliza uma representacédo diferente daquela do grupo geral de
ADlIs estudado.

Com 14 evocacbes e uma OME 2.4, a palavra afetividade é considerada como o

primeiro elemento de contraste e aparece como vinculada a socializacdo da crianca na



114

instituicdo. A afetividade € justificada pela participante de n® 79 como um elemento
importante para a pratica na educacao infantil. Enfatiza que o ADI assume o papel de varios
profissionais ou a figura da mae no ambiente institucional. Tal afirmativa reforca o carater

assistencialista da educagdo infantil.

[...] quando vocé trabalha com crianga vocé se torna mae, nao € s6 professor,
ndo é so6 auxiliar. Vocé é mae, é enfermeiro, vocé é cuidador. Vocé ¢ tudo,
principalmente quando vocé ¢ um ADI. Porque o ADI ¢ tudo isso junto e se a
gente for separar essas coisas ndo da pra trabalhar na educagdo infantil.
Sempre falo que educacdo infantil tem um pouco de mae, um pouco de...
Isso... Juntando tudo isso para mim ¢ afetividade. (Part.79-Creche).

A segunda palavra pertencente & zona de contraste ¢ paciéncia com 9 evocagdes e
OME 2.4. Essa palavra pode ser interpretada como o equilibrio que o profissional deve ter
para lidar com as criangas, pais ¢ demais professores. A justificativa de uma participante
revela que o seu trabalho sofre interferéncias dos pais que ndo dao continuidade a educagdo
que as criangas recebem na instituicdo de educagdo infantil. A participante de n° 42 ressalta
que as criancas (devido a auséncia e/ou falta de colabora¢do dos pais em ajudar) retornam a
instituigdo com habitos violentos e sem disposi¢ao para cumprir a rotina institucional. No
trecho da justificativa abaixo podemos perceber que a educagao infantil, que deveria ser uma
acdo de complementariedade entre instituicdo e familias, recai quase que exclusivamente sob

a institui¢cdo, no caso a creche.

Porque lidar com crianga de 0 a 3 anos ¢ muito de tato, tem que ter muita
paciéncia em relacdo ao desenvolvimento da crianga dentro da unidade [...]
Por incrivel que pareca na creche quem dar mais trabalho [...] além da
crianga sdo os pais, que vocé fala essa questdo, desse passo a passo que a
gente trabalha aqui. Em relacdo tudo que a gente trabalha aqui o pai
desconstrdi quando chega em casa ai pronto. Por exemplo, segunda-feira sdo
os dias que dao mais trabalho porque a crianga vem muitas vezes, vem muito
violenta, as vezes ndo quer comer ¢ todo um contexto que dificulta muito o
trabalho da gente, e isso € culpa dos pais, que a crianga tem uma rotina, vai
pra o fim de semana, ai o pai desconstroi, a familia desconstr6i quando
chega aqui a gente tem que colocar aquela crianga na rotina de novo, ai fica
bem complicado. (Part.42-CMEI).

De modo geral as justificativas para o termo paciéncia, localizado na zona de
contraste, sinaliza a falta de interacdo entre familias e instituicdes de educacdo infantil.
Sugerem que a falta dessa parceria compromete o desenvolvimento e aprendizagem das

criancas nessa etapa.
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A palavra compromisso, com 9 evocagdes e OME 2.2, sugere
empenho/comprometimento com o trabalho e com cada atividade a ser desenvolvida na
instituicdo. Fica claro o compromisso destacado na justificativa da participante de n°® 72,
Segundo ela, para ter compromisso é preciso ultrapassar a preocupagdo com salério, deve-se
assumir um compromisso com o trabalho de modo a superar a forma mecanica de lidar com

as criancas na instituicao.

Porque eu acho que com compromisso vocé faz tudo. A crianca ela ndo
precisa sO que vocé esteja olhando ela ndo. Vocé tem que ter 0 compromisso
do cuidado, do zelar, de ensinar a ela o que € certo do que é errado. Vocé
tem que ter o compromisso de ver o seu trabalho ndo s6 como meu salario eu
vejo que o0 meu trabalho sdo as criancas, entdo elas requerem mais do que
aquela coisa mecanica do trabalhar. (Part.72-Creche).

O termo base foi evocado oito vezes e obteve OME 1.6, 0 menor quantitativo de todos
os elementos das quatro casas. Isto significa que, muito provavelmente, todos os ADIs que
associaram educacéo infantil a palavra base, escolheram e justificaram este termo como o
mais importante quando pensam em educagéo infantil. Mesmo admitindo que nem sempre se
tem acesso a uma educacédo de qualidade, capaz de garantir o desenvolvimento, aprendizagem
e formacdo; a palavra alude a educacdo infantil como algo que sustentara toda a formacéo da
crianca. Uma justificativa pode ilustrar essa suposta representacdo de educacdo infantil dos
ADlIs:

Porque se vocé tiver uma boa educacdo eu tenho ela como uma base pra
voceé trilhar um longo caminho. Caminho esse que a gente sabe que nao €
facil devido a defasagem que existe na educacgdo, se nds tivéssemos uma
educacdo digna pegando da fase inicial das criancas que nos temos aqui de
creche. Se tudo fosse da forma que era para ser, eu garanto que o futuro seria
bem diferente. Porque através da educacdo vocé consegue atingir varias
outras areas, como: salde, seguranca publica e por ai vai, porque tendo uma
boa base na educagdo vocé conseguira formar varios profissionais nessas
areas. (Part.85-Creche-escola).

O termo familia obteve sete evocacdes e OME 2.6. Constitui a palavra menos forte da
zona de contraste e considerado elemento fundamental para o desenvolvimento da crianca. As
justificativas ressaltam a importancia da parceria da familia com as institui¢@es, no entanto
(como j& enfatizado quando tratamos o termo paciéncia) muitas vezes a familia ndo da
continuidade ao trabalho desenvolvido pelos profissionais nas instituicdes, o que dificulta o

trabalho. Como elemento de contraste a familia € convocada pelos ADIs a estabelecer uma
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parceria com a instituicdo de educacdo infantil em prol do desenvolvimento da crianga.

Justificou uma participante que indicou esta palavra:

Porgue eu acho que a educacdo infantil ela est4 atrelada, ela tem que estar
atrelada com a familia para um bom desenvolvimento da crianca a escola ou
a creche ela precisa estar sempre em parceria com a familia tendo esse
contato pra que a criangca venha ter realmente um bom desenvolvimento.
(Part.88-Creche-escola).

O conjunto das palavras que compdem a zona de contraste (afetividade, paciéncia,
compromisso, base e familia) sugere que, para um subgrupo dos 108 ADIs pesquisados, a
representacdo social de educagdo infantil tem sua centralidade em base, ou seja, seria o
alicerce de toda a formacéo do sujeito. Sinaliza ainda como maior obstaculo para a efetivacdo
dessa educacdo a auséncia de parceria das familias com as instituicdes que atendem criancas
pequenas. Conforme este subgrupo de ADIs a familia ndo da continuidade ao trabalho
educativo feito pelos profissionais nessas institui¢des.

No quadrante inferior direito (segunda periferia) constam sete palavras, a saber:
aprender, atencdo, futuro, ensinar, trabalho, ludicidade e formacdo. Lembramos que
esses foram os termos menos evocados, pouquissimos escolhidos como importantes pelos
sujeitos. Portanto, os mais periféricos. S80 os elementos mais suscetiveis a mudanga devido
sua marginalidade, pois sofrem influéncia direta das informagdes veiculadas nos meios
externos. A primeira palavra da segunda periferia € aprender, com 13 evoca¢des e OME de
3.2, pode ser definida como as trocas que acontecem no ambiente de aprendizagem. Dessa
maneira, a palavra aprender é considerada importante, pois como justifica a participante: “[...]
é uma troca. A gente ensina pra eles, mas a gente aprende muito com eles. As criangas nos
ensinam muita coisa” (Part.30-Creche). De modo discreto, hd uma indicagdo das trocas e
mediacdo para a aprendizagem na educacao infantil.

A palavra atencéo contabilizou um total de 10 evocagdes e OME 2.9. A palavra pode
ser articulada ao cuidado dos profissionais (ADIs) para com as criangas. A participante de n°
106 justificou: “Porque trabalhar com crianga € um piscar de olhos. Entdo, vocé tem que ter o
maior cuidado, a maior atengdo, principalmente nos meus pequenininhos” (Part.106-CMEI).

A terceira palavra que aparece como elemento da segunda periferia é futuro que
apresentou 9 evocagdes e comportou uma OME 3.2. O termo diz respeito ao desenvolvimento
da crianga na instituicédo e sua implicacé@o para seu futuro. Sobre esse elemento justificou um

participante: “porque todos os outros que eu falei antes [desenvolvimento, educagdo, cuidar e
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ensinar] faz parte do nosso dia a dia e faz com que essas criangas se desenvolvam bem pra ter
um futuro diferenciado” (Part.103-CMEI).

O termo ensinar totalizou oito evocagdes e obteve OME 3.2, o termo foi utilizado
para definir o conjunto das atividades pedagdgicas desenvolvidas com a crianga na institui¢éo
de educacéo infantil (brincar, educar, cuidar etc.). A participante de n° 56 justificou dando um
significado abrangente ao ensinar: “porque [0 ensinar] envolve boa parte de tudo. Acredito
que quando a gente ensina (pelo menos eu como auxiliar). O ensinar a gente ensina com
carinho, a gente ensina com a parte lidica com o brincar, enfim, eu acho que ¢ o ensinar.”
(Part.56-CMEL).

As palavras trabalho e ludicidade obtiveram cada uma sete evocacdo e uma OME
(3.9 e 3.3, respectivamente). Essas palavras foram agrupadas para andlise, principalmente
porque ndo tiveram justificativas. Considerando o contexto das evocacOes, podemos admitir
que o trabalho esta relacionado ao exercicio da profissdo, ou seja, a esta etapa da educagio
basica como locus de trabalho. O termo ludicidade pode estar relacionado ao brincar (presente
na primeira periferia) e indiscutivelmente presente nas praticas desenvolvidas pelos ADIs com
criancas pequenas.

Por fim, no mesmo quadrante (segunda periferia) consta a palavra formacgdo que
comporta seis evocacoes e OME 2.8. Na justificativa da participante de n° 36 fica evidenciado

que o termo esta vinculado a formacao integral da crianca.

Porque acho que formagdo abrange desenvolvimento, abrange a fala,
abrange tudo, ela convive com os outros e se desenvolve. Entdo, assim ela
vai aprender com os adultos, ela vai aprender com o todo completo (ndo sei
se tu consegue me entender), a falar, a gesticular, a brincar, saber o que ¢
dela e o que ndo é. Entdo, ela vai aprender as primeiras letras num livro ela
aprende tudo de maneira muito abrangente, a formagao dela como crianga
mesmo. (Part.36-CMEI).

Por fim, podemos dizer que a segunda periferia contém elementos como: aprender,
formacado, ludicidade, atencdo que aproximam e ressaltam a relevancia do carater pedagogico,
porém eles estdo muito distantes de tomarem posicdo de centralidade na dimensdo simbdlica
de educacdo infantil dos ADIs. Ratificamos que estes elementos sofrem influéncias do
contexto em que esses profissionais atuam, isto €, do contato com os professores e
coordenadores nas institui¢des, de leituras e formagdes que possam ter acesso da comunicacgao

em geral.
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Em resposta ao segundo objetivo especifico desta pesquisa, qual seja, identificar a
estrutura das representacdes sociais de educacdo infantil construidas pelos ADIs, é possivel
afirmar que os elementos do nucleo central sinalizam representagdes sociais de educacdo
infantil dos ADIs ainda em processo de transi¢do, pois elas ora incorporam, ora nao se
ajustam as finalidades dessa etapa da educacdo. Detectamos contradi¢des, pois a palavra amor
(a mais evocada e prontamente escolhida como mais importante pelos sujeitos) articula-se a
termos como educar, crianga, desenvolvimento e responsabilidade. De modo semelhante, 0S
elementos da primeira periferia indicam oscilacdo entre aspectos pedagdgicos e assistenciais
da educacdo infantil, ganhando relevancia o termo cuidar relacionado ao educar. Por outro
lado, ha énfase no termo carinho pela crianca vista como alguém que necessita de afeto,
protecdo e outros cuidados.

As palavras que compdem a zona de contraste sinalizam para uma representagao social
de educacéo infantil de um subgrupo que tem sua centralidade em base, alicerce da formagéo.
Tal representacdo foi articulada a auséncia de parceria das familias com as instituicdes que
compromete o trabalho educacional conjunto.

Os elementos da periferia mais distante ratificam as influéncias do contexto, da cultura
na elaboracdo de representacBes sociais. Ressaltam a natureza pedagoOgica da educacdo
infantil, muito presente no discurso circulante, porém distante das praticas desses sujeitos,

como mostraremos mais adiante.

5.3 Explicitando as representac@es sociais de educacdo infantil construidas pelos ADIs -

analise dos depoimentos recolhidos com as entrevistas

Para explicitar a estrutura das representac@es sociais de educacdo infantil realizamos
entrevistas com 30 profissionais (ADIs) em atividade nas instituicdes. Os depoimentos desses
profissionais foram organizados em quatro categorias tematicas, a saber: a) 0 universo da
educacdo infantil representado pelos ADIs; b) a experiéncia como norteadora da pratica na
educacdo infantil; c) os fazeres dos ADIs; e, d) desafios da pratica de ADI na educacdo
infantil. Cada uma das categorias esta subdividida em trés subcategorias.

A primeira categoria designada como “o universo da educacao infantil conforme os
ADIs”, enfatiza trés elementos: o foco na crianga; novo espaco educativo e o
desenvolvimento e aprendizagem.

A segunda categoria “a experiéncia como norteadora da pratica na educacéo

infantil” revela que os ADIs para desenvolver suas praticas se apoiam em experiéncias
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advindas da formacgdo, no suporte oferecido por outros profissionais e na propria vivéncia
pessoal.

A terceira categoria denominada “os fazeres do ADI” trata sobre a pratica dos
participantes. Destacamos que a questdo do afeto prevalece nos depoimentos do grupo como
motivo para permanecerem atuando na educacgdo infantil. Segundo o grupo pesquisado, é
necessario gostar do trabalho com criancas, o cuidar e o brincar constituem os eixos da préatica
dos ADIs e, quando se referem ao educar, ha uma certa desestabilidade entre os entrevistados.

A quarta e ultima categoria definida como “desafios da pratica de ADI na educagio
infantil”, apresenta os dilemas do trabalho nas institui¢des, os aspectos relacionas a formagéo
profissional descontextualizada, a falta de valorizacdo e reconhecimento da categoria e a
desarticulacdo entre as tarefas dos ADIs e o trabalho da professora.

Na figura 3, a seguir, esquematizamos a analise de contetido desenvolvida com base
nos depoimentos resultantes das entrevistas. Nela apresentamos as categorias e subcategorias

que, em linhas gerais, mostram como a educacdo infantil esta sendo representada pelos ADIs.



Figura 2 — Categorias e subcategorias decorrentes das entrevistas com 0os ADIs
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5.3.1 Primeira categoria: O universo da Educacédo Infantil conforme os ADIs

Essa categoria agrega os elementos que, segundo os ADIs, pertencem ao universo da
educacéo infantil. Assim, os profissionais enfatizam como foco dessa educagéo a crianga, a
qual € inserida em um novo contexto educativo, que possibilita o seu desenvolvimento e
aprendizagem. Conforme o quadro 5, os depoimentos dos entrevistados reunidos nesta
categoria giram em torno de trés subcategorias: “foco na crianga”, “novo espaco educativo” e

“desenvolvimento e aprendizagem”.

Quadro 5 — Subcategorias referentes a categoria 1

Subcategorias
¥v" Foco na crianca

O universo da Educacéo )
Infantil conforme os v" Novo espago educativo

Dl v' Desenvolvimento e aprendizagem

Fonte: Elaborado pela autora.

Na primeira subcategoria “foco na crian¢a” analisamos como os ADIs percebem a
crianga como o principal foco do seu trabalho na educacdo infantil, pois como ja tratamos, a
concepcao de crianga influencia o atendimento oferecido nessa etapa da educagédo. A segunda
subcategoria, “novo espaco educativo” aborda a educacdo infantil como um novo ambiente
educativo, caracterizada como o primeiro passo, base, inicio, ato de comecar a educar,
principio e primeira etapa da educacdo. Por fim, o “desenvolvimento e a aprendizagem” sdo
os elementos tomados como primordiais quando os ADIs se referem a educacdo infantil e séo
discutidos na Gltima subcategoria. No conjunto dos depoimentos o desenvolvimento € visto
como integral e/ou relacionado a valores, preparacdo para o nivel posterior, autonomia e

socializagéo das criangas.

a) Foco na crianca

Entre os entrevistados ganhou destaque a crianga como o principal foco da educacao
infantil. Conforme afirmaram, a crianca € um ser participativo e no processo, absorve
informac0es que favorece a aprendizagem na etapa seguinte da educacdo basica. Além disso,

a crianca é vista pelo grupo de ADIs como um ser carente de afeto.
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Destacamos a sintonia desses depoimentos que valorizam a crianga como alguém que
tem direito a educacdo para reafirmar o que esta proclamado na Constituicdo Federal de 1988
e atual Lei de Diretrizes de Bases da Educacdo (1996), segundo as quais a educacdo infantil
constitui um direito das criancas de zero a cinco anos de idade. A participante de n°® 61, por

exemplo, reconhece esse direito como algo prioritario quando afirma:

[...] eu vejo mesmo pela questdo do direito. [...] a questdo do olhar do
profissional em relacdo ao entendimento das necessidades das criangas com
a compreensao do profissional de que a crianga, ela tem que ser a prioridade
em tudo, questdo do nosso trabalho aqui como educadores.?® (Part.61-
Creche).

Andrade (2010, p. 23) comenta que 0 “[...] reconhecimento da crianga enquanto
sujeito social e historico, detentora de direitos sociais, faz da educacdo infantil uma exigéncia
social, ocupando no cenario da educagdo brasileira um espago significativo e relevante”.
Assim, podemos dizer que os documentos legais e a producao cientifica contemplam a crianca
como protagonista da educacéo infantil.

Também foi destacado nos depoimentos dos ADIs a crianga como sujeito participativo
no processo educacional, pois elas indagam, respondem e criam suas préprias maneiras de ser
e estar no ambiente institucional da educacdo infantil. Uma participante ressalta as criangas
pequenas como potencialmente capazes de absorver informagfes. No depoimento da
participante n°® 22 a crianga ¢ reconhecida como “uma espojinha” que vai absorvendo

informac0es sobre a vivéncia nos ambientes/grupos.

[...] como ADI eu percebi que a crianca ela é uma esponjinha mesmo, entéo
com o dia a dia e tendo aquela disciplina por incrivel que parega muitos vém
até a mim e diz: tia é a hora disso agora. Entdo ele sabe é a hora de fazer
cada coisa. Ent8o, aprender aqui dentro da sala de aula parece muito simples,
mas acabam levando |4 para fora, para a vida deles porque eles ndo
conseguem entender que é hora de fazer siléncio pra escutar alguma coisa,
agora sim vocé pode correr, pular, brincar [...] (Part.22-Creche).

Na mesma direcdo, ou seja, de considerar a capacidade de absor¢do podemos
mencionar o depoimento de outra participante “[...] A gente t& formando a personalidade,
claro que ela vai se formar sozinha, mas muito do que ela vive aqui vai influenciar na

formacéo da personalidade da crianga e do adulto 16gico” (Part.8-CMEI).

20 Transcrevemos as entrevistas da forma como foram verbalizadas pelos ADIs, assim os trechos recortados
para este trabalho nédo foram ajustados e/ou corrigidos.
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Nesta subcategoria também houve referéncias dos ADIs a necessidade de afeto por
parte da crianca matriculada na educacdo infantil. Segundo afirmaram, essa necessidade
decorre da insercdo precoce dessas criangas em creches provocando o afastamento de suas
familias. A esse respeito, um dos participantes comenta: “[...] geralmente eles sdo tirados da
mae, sente a falta da pessoa que cuida deles né? [...] Ai quando chega na creche precisa de
carinho e de cuidado” (Part.77-Creche). O participante n® 66 ressalta a auséncia dos pais: “[...]
pais ausentes, entdo eles sdo muito... Sente muita falta de carinho deles, dos pais, como se
fosse assim a falta dos pais. Entdo ele sente muito. As criangas veem muito essa questdo da
afetividade” (Part.66-Creche).

A respeito da creche como instituicdo, Oliveira (2011, p. 43) afirma que
historicamente ela foi “[...] vista como um reflgio assistencial para a populacdo infantil,
desprovida de cuidados domésticos”. Essa concepgdo ““[...] tem definido a infancia como uma
questdo de ordem privada e ndo tem considerado devidamente a comunidade maior como
corresponsavel pela educagdo dos pequenos” (OLIVEIRA, 2011, p. 43). Nessa perspectiva, a
creche aparece como substituta da familia e da comunidade e contribui para o entendimento
da educacao infantil isolada e ndo compartilhada. De modo semelhante, aos dados da zona de
contraste, quando tratamos da estrutura representacional, alguns ADIs destacaram o trabalho
solitario que profissionais das instituicdes desenvolvem com as criancas.

Expressdes que ressaltam a caréncia afetiva da crianca de educacdo infantil também
apareceram nos depoimentos dos ADIs. Por exemplo, a participante n° 106 disse: “[...] eles
sdo carentes né? Entdo acho que a gente deve ter muito amor para dar para essas criangas que
talvez tem umas que ndo tem [...]”". O conteudo desse depoimento, por exemplo, realca o teor
compensatério dessa educacdo. Ainda relacionados as questdes afetivas outros depoimentos
deixaram transparecer um retrato da crianca pobre matriculada na educacdo infantil da rede

publica. Os trechos das entrevistas apresentados a seguir sao indicios dessa concep¢ao:

[...] tem a questéo afetiva, que a gente vé a caréncia muito forte nas criancas,
principalmente como em creche. Vem muito daquela questdo da periferia
[...] (Part.66-Creche).

[...] a gente vé que muitos filhos, eles ndo sdo cuidados em casa, quando eu
digo cuidado ndo € o banho, nfo é s6 a alimentagio € tudo. E o carinho, é a
atencdo que a gente da e que é dado pra essas criangas. A gente vé que eles
séo carentes [...] (Part.55-CMEI).

[...] a questéo afetiva, de escutar eles, de estar junto quando eles precisam, de
ter uma atencdo maior com eles. Porque realmente eles sdo carentes, eles
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precisam dessa atencdo, da gente ta mais proximo, de ouvir (Part.66-
Creche).

[...] mais realmente me chamou atencdo foi a parte afetiva deles o quanto
eles sdo carentes. Entdo eu acabei tendo que me abrir um pouco mais a
respeito disso [...], d& o abraco na hora que eles precisam. Entdo, isto acabou
me chamando um pouco mais atencao [...] (Part.22-Creche).

A respeito dessa suposta representacdo dos ADIs da crianca de creche como carente,
Patto (1997), chamava a atencdo para 0s equivocos e incompreensdes presentes na pratica dos
professores de criancas provenientes das camadas populares. Discutia a teoria da caréncia
cultural, que debitava ao aluno seu insucesso escolar. Segundo Patto (1997), a teoria da
caréncia cultural por muito tempo justificou o fracasso, depositava a culpa do ndo aprender
apenas no aluno. Considerava que, por ser pobre, negro, de uma determinada cultura, portador
de caréncia nutricional ou afetiva era incapaz de aprender. A autora rompe com essas ideias e
enfatiza a necessidade de um olhar qualificado para os fatores que englobam o fracasso,
instituicdo e sociedade, como pilares principais no que se refere a producdo do fracasso
escolar. Assim, podemos indicar que essa visdo da crianga pobre, que frequenta a creche
como carente povoa 0s universos consensuais dos ADIs quando se referem ao publico da
educacéo infantil.

Ressaltamos, também, que durante muito tempo a educacdo destinada a crianca
pequena foi vista como reflgio/protecdo da crianga pobre, principalmente no que se refere a
creche. Garantir seu atendimento “educacional” seria um ato de caridade, filantropia, uma
acao cuja maior finalidade era a guarda das criancas, atendimento caracterizado como uma
dadiva aos menos favorecidos, acfes dessa natureza colaboram para uma Vvisdo
preconceituosa e estereotipada da crianga pobre (OLIVEIRA, 2011). Salientamos que este
tipo de compreensdo do que seja educacdo infantil ndo foi extinto, até os dias atuais no
atendimento a crianga ainda nos deparamos com concepcdo e atendimento de natureza
filantropica e assistencial (FULY; VEIGA, 2012).

Reiteramos que essa suposta representacdo social da crianga como carente de afetos
por parte de alguns dos sujeitos da pesquisa, poderia encaminhar para generalizagbes acerca
das creches e pré-escolas como espa¢os destinados exclusivamente a criangas muito pobres.
Mas, ndo se trata de uma unanimidade, no conjunto dos depoimentos, a participante n° 59, por
exemplo, considera a primeira etapa da educacdo basica como ambiente misto, marcado pela

presenca de diferentes grupos sociais. Afirma:
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[...] eu considero importante que a gente dé o melhor de si pra eles, [...] que
sdo criangas realmente... Uns ndo sdo carentes, né? Porque tém condicoes.
[...], ai tem muita gente que vem, que a gente sabe que tem condic¢des, mas
outros ndo tém educacdo em casa [...] (Part.59-Creche).

O depoimento acima considera a educagdo infantil como destinada as criangas nas
suas mais diferentes condicgdes sociais e afetivas. Essas peculiaridades dispensadas a crianca e
suas carateristicas, de acordo com os ADIs, relacionam-se ao que é dito por Pereira (2008, p.
3) segundo a qual o atendimento a crianga no Brasil “estid permeado pela marca assistencial e
direcionado aquela considerada pobre, desamparada e que necessita da intervencdo de
terceiros para que venha a se constituir em um cidaddo capaz de atender as necessidades da
sociedade em que esta inserido”.

A representacdo social de criangca compartilhada por boa parte dos sujeitos pode vir a
ser modificada mediante leis e agBes que reconhegam a crianga como um sujeito de direitos. E

0 que afirma Pereira (2008):

[...] ser social, historico e concreto, a qual ndo deve ser adaptada a sociedade,
sendo moldada, a fim de ser conformada. Para tanto, a concepcao de crianca
precisa ser construida pelos envolvidos com a crianga, numa perspectiva
interdisciplinar, capaz de compreender a diversidade dos fatores que
constroem a infancia. (PEREIRA, 2008, p. 3).

Em sintese, podemos destacar que essa subcategoria demarca uma representacédo social
da crianca pelos ADIs como sujeito de direito, um ser participativo capaz de absorver
conhecimentos e informacdes que lhes serdo Uteis ao longo da vida. Entretanto, nesta
subcategoria identificamos no grupo pesquisado representagcdes sociais negativas da crianca
como alguém que deve ser assistida porque € pobre e carente de afeto por parte de seus

familiares mais préximos.

b) Novo espaco educativo

No que concerne a esta subcategoria, constatamos que as representacdes sociais de
educacdo infantil dos entrevistados estdo fundamentadas no entendimento da primeira etapa
da educacdo como alicerce para a formagcdo do ser humano. As expressdes tais como,
primeiro passo; base; inicio; ato de comecar a educar; principio e primeira etapa da educacéo

marcaram as falas dos participantes.
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Essas representacOes estéo interligadas a educacgéo infantil como um ambiente rico em
aprendizagens e possibilidades de desenvolvimento das criancas. Nas falas os participantes
destacaram a educacéo infantil como o ingresso da crianca na educagdo formal, fase que é
importante para o desenvolvimento e formagédo das criangas. Afirmou a participante n° 106:
“Educagdo infantil eu acho assim... que é o primeiro passo né? que a crianga [...], a gente vai
trabalhar como é que se diz o acolhimento delas, brincar com elas. E mais ou menos isso.”
(Part.106-CMEI).

Tomando como referéncia o depoimento acima, a educacdo infantil constitui a fase
inicial em que a crianca entra em contato com a educacao formal, é inserida em novo espago
educativo, diferente dos ambientes originais de pertencimento da crianca (familia e
comunidade). Portanto, a educacdo formal da crianca tem inicio com sua inserc¢ao nas creches
e/ou pré-escolas.

As referéncias a educacdo infantil como novo espaco formativo sdo compartilhadas
por diferentes participantes, que afirmam: “[...] educagdo infantil para mim ¢ a base de tudo
[..]” (Part.90-Creche-escola). “[...] E o ato de comecar educar as criangas ¢ de fazer elas
desenvolverem de modo geral” (Part.27-Creche). “[...] E o principio de tudo, do desenvolver
de uma crianga. [...] E a base inicial, é o inicio de tudo onde dali tendo um bom inicio vocé
pode colher bons frutos” (Part.85-Creche-escola). Essas descrigdes da educacao infantil nos
ajudam a compreender essa etapa da educagdo formal como “[...] o primeiro passo né que a
crianga assim conhece na escola [...]” (Part.106-CMEI).

Alguns dos participantes ressaltaram as novas aprendizagens (diferentes, daquelas do

seio familiar) que as criangas vivenciam durante a educacgéo infantil. A esse respeito disseram:

[...] Porque na educacédo infantil ela vai aprender a ter a autonomia dela, a
gente vai trabalhar as coordenaces. Ela desenvolve muito do que uma
crianga, que é privada dentro de casa apenas com os pais. A oralidade quando
ela vai para educacdo infantil né? Numa instituicdo educacional, ela
desenvolve muito. (Part.94-Creche-escola).

[...] Sdo as primeiras experiéncias sociais, sd0 as primeiras experiéncias com o
mundo de maneira diferente da relagdo com os pais, da relagdo com a familia.
Eu vejo que é a base pra uma formagdo social e sdo o0s primeiros
conhecimentos adquiridos na verdade também [...] (Part.36-CMEI).

O que podemos depreender dos trechos das entrevistas apresentados acima é a
educacdo infantil como um campo para diversas aprendizagens e desenvolvimento por parte

da crianca. Destacamos a educacéo infantil como uma acgédo que acontece em ambiente formal,
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porém complementar a educacdo informal/familiar (BRASIL, 1996; CRAIDY; KAERCHER,
2001).

Assim, a educacéo infantil diferencia-se da educacao oferecida nos espacgos da familia
e da comunidade, pois cada uma com sua especificidade auxiliam no desenvolvimento das
criangas. Como afirmam Craidy e Kaercher (2001, p. 18) “[...] a experiéncia de educagdo das
criancas deve ser compartilhada pelas familias e pelas instituicdes educativas, mas também
pela sociedade”.

Outros participantes mencionaram a inser¢cdo na educacdo infantil como direito ao

desenvolvimento pleno das criangas. A participante de n° 61, por exemplo, enfatiza:

Educacdo infantil € a primeira etapa da educacdo [...]. No caso se a crianca
tem o direito ao desenvolvimento pleno que t& no ECA, por exemplo, essa
fase da educagdo seria um complemento a essa questdo, um complemento
importantissimo né, essa questdo do desenvolvimento pleno. (Part.61-
Creche).

A esse respeito, Brasil (1990) considera que educacao infantil € um direito da crianca e
dever da familia. Ao poder publico cabe assegurar com prioridade tal direito. O ECA reitera o
direito a educacdo, expresso na Constituicdo Federal de 1988, que mais tarde passou a ser
preconizado, também, pela LDBEN n° 9.394/96.

O participante n° 58 referindo-se a faixa etaria do atendimento, afirmou: “E o ensino
de criancas até 4 anos de idade na Educacdo basica/educacéo infantil. No caso, até a educagéo
bésica, 5 anos de idade a educagdo infantil”. Em nossa analise o que diz o participante ndo
estd de acordo com o que preconiza Brasil (1996), pois a educacgdo infantil constitui muito
mais do que ensino. Conforme pontua Oliveira (2011) trata-se de uma etapa da educacéo
basica integrante do sistema educacional que deve considerar a bagagem cultural da crianca e
seus variados conhecimentos proporcionando a constituicdo de sua identidade e autonomia.

Alguns dos ADIs entrevistados confirmam a necessidade da oferta de educagéo
infantil em seu carater complementar a funcdo educativa da familia e sua importéncia de se

garantir o bem-estar da crianca. Eis o que dizem:

Eu acredito que seja um segmento necessario, primeiro visando o bem-estar
da crianca que, realmente, nessa faixa etaria precisa de uma orientacdo
educacional. Realmente, ndo s6 de casa, mas eu acredito que a educacao
infantil venha pra complementar o que ja é feito em casa. (Part.32-Creche).
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Educacdo infantil para mim €é a primeira parte da educacdo de um todo e
guando a crianca ela tanto vem pra escola como em casa ela tem que desde
os primeiros meses ela vai ser educada [...]. (Part.55-CMEI).

Novamente, citamos Oliveira (2011) que ressalta a importancia do trabalho
compartilhado entre as instituicdes de educacdo infantil e as familias. Segundo a autora, o
atendimento na educag¢do infantil ndo deve “[...] substituir a familia, nem antecipar préaticas
tradicionais de educa¢do” ele deve “[...] promover o desenvolvimento das criangas das
diferentes classes sociais.” (OLIVEIRA, 2011, p. 38). Trata-se de duas instituicbes distintas
que auxiliam as criangas na compreensao e descoberta do mundo.

Reafirmamos o carater assistencial e pedagdgico do atendimento a crianca nas
instituicdes de educacdo infantil. A esse respeito Kuhlmann Junior (2000, p. 7) nos adverte
que “a incorporacdo das creches aos sistemas educacionais ndo necessariamente tem
proporcionado a superacdo da concepcdo educacional assistencialista”. Contudo, novamente
identificamos nos depoimentos de alguns dos ADIs entrevistados referéncias ao carater
assistencial das instituicdes de educacdo infantil. Esses profissionais, mesmo admitindo o
valor pedagdgico dessa educacdo, reconhecem a persisténcia do assistencialismo,

principalmente para a gestdo municipal. Eles dizem:

[...] porque ainda t& um pouco assistencialismo né, principalmente nas
creches porque tanto faz, tanto fez ter uma professora ou ndo. E na educagdo
infantil é muito importante ter a parte pedagdgica. Sem a parte pedagdgica
fica como o assistencialismo, como era antes e ainda continua um pouco [...]
(Part.90-Creche-escola).

[...] porque pra Prefeitura a creche ainda é considerada como
assistencialismo [...] (Part.94-Creche-escola)

[...] a gente esta4 conquistando né? Essa melhoria tanto na estrutura tirando
esse foco do assistencialismo da crianca, que o estado quer mais mostrar
iss0, ou seja, como se fosse um depdsito de crianga as creches. A gente ta
tentando quebrar mais esse [...] e mostrar realmente como proceder com essa
educacdo infantil para o desenvolvimento, realmente para o desenvolvimento
das criangas. (Part.82-Creche).

Alguns depoimentos negam a educagdo infantil com funcdo assistencialista e
enfatizam o carater pedagogico dessa etapa da educagdo. Afirmam: “[..] hoje em dia a creche
ndo ¢ mais assistencialista, ¢ pra todos [...]” (Part.59-Creche) e “[...] a gente ta aqui sabendo
que aquela crianga vem para ca para aprender e ndo € apenas uma instituicao assistencialista

onde as criangas ficam aqui e vocé so fica olhando tomando conta” (Part.69-Creche).
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Em outro depoimento fica patente que o ADI considerava a instituicdo creche um
espaco de assisténcia e, ao assumir a funcdo, descobre que ndo era exatamente o que pensava.
No fragmento abaixo destacamos 0 seu posicionamento e as modificagdes ou surpresas que

teve ao assumir a funcdo. Afirma:

Na minha mente era uma instituicdo assistencialista, que eu ia ficar aqui
apenas para olhar. A partir do momento que eu ingressei mesmo eu tenho
visto aguela questdo (as atribuicBes), mas nao tinha esse pensamento de que
creche era uma escola. Quando eu cheguei aqui ai eu vi que era diferente...
Oi tem professor! Eu nem sabia que tinha professor. Pra qué professor?
Entdo eu achava crianca bercério, idade de 0 a 3 anos com professor, pra qué
isso? Apesar de ter feito licenciatura, mas um curso que ndo tem nada a ver
com a pedagogia, nada a ver assim entre aspas porque eu sou formado em
musica, mas assim eu ndo achava que existia essa parte educacdo infantil
nessa faixa etaria. Entdo quando eu cheguei ai eu vi realmente a coisa é
diferente, tem como vocé se ensinar, tem como se fazer um trabalho
educativo, € como se fosse uma escola. Entdo isso ai mudou totalmente
minha visdo quando eu cheguei aqui. Realmente ndo é uma instituicdo
assistencialista; é uma escola mesmo que a gente precisa tomar cuidado,
precisa saber o0 que ta fazendo ndo é s6 olhar a crianca todos 0s momentos
que a gente faz aqui tem que ser planejado se aquela crianca vai aprender
aquilo de que maneira ela vai aprender aquilo. Entdo minha visdo mudou
totalmente depois que eu cheguei aqui. (Part.69-Creche).

Convém informar que o participante n° 69 é do género masculino e licenciado em
Mdsica. Ele concebia a creche como instituicdo assistencialista e que sua funcdo como ADI
seria apenas a de ‘“olhar/vigiar” as criancas. Entretanto, no exercicio da fun¢do passou a
compreender as atribuicfes requeridas para atuar na educacdo infantil e atribuiu novos
significados para a creche.

Os depoimentos dos ADIs organizados nessa subcategoria destacam a insercdo da
crianca na educacao infantil, a qual é considerada como novo ambiente educacional, ou seja,
com especificidades diferentes do espaco familiar, com funcdo pedagdgica, mas que ainda
carrega o esteredtipo do assistencialismo. Essa etapa da educacdo ainda é concebida como
direito de cidadania conquistado pela populagéo de zero a cinco anos de idade na sociedade

brasileira.

c) Desenvolvimento e aprendizagem

Como ja mencionamos, para 0s ADIs o desenvolvimento da crianga esta interligado a
representacdo que os profissionais construiram de educacdo infantil. A medida que associam

essa etapa da educacdo a conceitos, tais como: primeiro passo; base; inicio; ato de comecar a
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educar; principio; primeira instancia da infancia; primeiras experiéncias e etapa da educacao,
os entrevistados fazem conexao direta com o desenvolvimento da crianca, que é visto como
integral, possibilita o aprendizado de valores, preparacdo para a escolaridade posterior,
construgdo de autonomia e socializagéo.

A esse respeito, autores como Rau (2012, p. 58) anuncia que “[...] as creches e pré-
escolas sdo um excelente espaco para contextualizar o desenvolvimento das potencialidades
das criangas, pois nesses lugares os pequenos tém experiéncias [...]”. Silva (2013, p. 30)
completa: “o desenvolvimento fisico, cognitivo, afetivo, social e cultural das criancas ¢
percebido como um processo Unico, marcado por diferentes dimensdes que acontecem no
interior das relacdes entre os adultos e as criangas e entre as criangas”.

No ambito desta pesquisa a educacdo infantil como espago de desenvolvimento da
crianca foi destacada nos depoimentos de varios entrevistados que afirmaram: “Socializacao,
desenvolvimento de afeto, a independéncia criar independéncia, o respeito ao limite do outro”
(Part.36-CMEI). A participante de n° 28 ressalta os aspectos cognitivos e motores a serem

valorizados na educacdo infantil.

O desenvolvimento da crianga porque é o foco, é o ponto principal da
criancga é vocé vé o desenvolvimento dela. Entdo, eu acho que esse é o0 ponto
primordial vocé ver, acompanhar a parte mesmo do desenvolvimento. E o
cognitivo, é o motor, toda essa parte do desenvolvimento eu acho que é mais
relevante na educacéo infantil. (Part.28-Creche).

A aprendizagem das criancas é considerada de modo articulado ao desenvolvimento.
O grupo participante utiliza diferentes recursos didaticos para efetiva-la junto as criangas. A

participante de n° 33, por exemplo, diz que devem incentivar a aprendizagem de modo ludico.

A aprendizagem das criangas, porque elas vao sendo desenvolvidas a cada
estimulo que o profissional de educacéo vai desenvolvendo com elas, seja de
forma ludica ou de forma educativa mesmo, lendo através de livros, musicas,
brincadeiras, jogos fica estimulando o desenvolvimento das criangas.
(Part.33-Creche).

Nessa perspectiva, a crianga estad sempre aberta a aprendizagem e a cada estimulo ela
estd se desenvolvendo o que, possivelmente, para 0 grupo pesquisado, favorecera o seu

ingresso no ensino fundamental. Para essa questdo alguns participantes pontuam:

Na educacdo infantil o que é relevante é que ele ja sai preparado para
assim... Na minha época mesmo ndo tinha essa coisa de creche né? Entéo, a
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gente ia para o pré. Na época era o Pré I, Pré Il muito bobinho e eles néo,
eles ja saem mais preparado, ja conhecendo letras, nimeros, alguns ja. Tém
alguns que ja conseguem escrever assim 0 proprio nome tudinho,
principalmente do grupo 3 tem alguns que j& saem preparados, € bem
desenvolvido, se desenvolve mais na educacdo infantil, sai preparado para o
nivel fundamental, o ensino fundamental I. (Part.4-Creche).

[...] como se a gente fosse preparar ela para o fundamental né, elas estdo
sendo preparadas a partir da Educacdo Infantil a gente comeca a preparar
essas criangas [...]. (Part.106-CMEI).

A partir da fala do participante n° 4 podemos constatar que as criangas que frequentam
a educacdo infantil saem mais preparadas para o ensino fundamental. A esse respeito
destacamos que para a participante de n° 106 a educacéo infantil seria o I6cus de preparacéo
das criancas para ensino fundamental.

Ressaltamos que o debate em torno da educacdo infantil como preparacdo para o
ensino fundamental ndo tem sido bem-aceito pelo conjunto dos autores (ANDRADE, 2010;
CORREA, 2011; OLIVEIRA, 2011) que tratam da tematica. Principalmente, porque tal
discurso esta associado a um curriculo prescrito que concorre para a superacdo do fracasso
escolar, o qual descaracteriza a educacdo infantil enfatizando uma educacdo de carater
eminentemente compensatorio. Contudo, os participantes desta pesquisa frisam que a
preparacao para o ensino fundamental est4 presente na educacao infantil.

O participante n° 4 compara a educacgdo na creche hoje com a do seu tempo de crianga.
Considera que ndo frequentou esse tipo de instituicdo e que, no passado, as criangas eram
mais ingénuas que as da atualidade, vistas como mais preparadas. O referido depoimento
(ressaltando 0 ndo acesso) sugere o restrito atendimento educacional a crianga pequena no
Brasil, que prevaleceu até os anos 1980.

De modo diferente do que acima colocamos, o participante de n® 55 salienta que a
preparacdo para a alfabetizacéo da crianca ndo deve ser o foco da educacdo infantil. Mas, que
a crianga deve vivenciar cada coisa em seu devido tempo e, por isso, o referido ADI chama

atencgéo para a socializagdo no desenvolvimento pleno das criangas. Afirma:

[...] O importante na educacéo infantil foi, que nem eu disse na outra vez,
que ¢ a parte da socializacdo. Se a crianca ela é colocada numa sala de aula
pra ta sentada, escutando o professor falar ou s6 aprender o que o professor
determina em questdo de numerais, letras, cores, para mim isso ai ele vai
aprender de acordo com a vida dele. Mas, eu acho que a parte essencial é a
socializacdo. Se a crianga ela é bem socializada na questdo desde o0s
primeiros dias de vida dela para mim ela vai ser um 6timo ser humano mais
I& na frente. (Part.55-CMEI).



132

Na mesma dire¢do a participante de n° 7 considera que “[...] ndo ¢ s6 letrar a crianga,
mas preparar ela... pra ela se desenvolver fisicamente e intelectualmente e principalmente
emocionalmente para com os seus colegas de sala”. Essa referéncia estd proxima do que é

preconizado pela BNCC, quando afirma que a educagéo infantil deve:

[...] visar a formacdo e ao desenvolvimento humano global, o que implica
compreender a complexidade e a ndo linearidade desse desenvolvimento,
rompendo com visdes reducionistas que privilegiam ou a dimensdo
intelectual (cognitiva) ou a dimensdo afetiva. Significa, ainda, assumir uma
visdo plural, singular e integral da crianca, do adolescente, do jovem e do
adulto — considerando-0s como sujeitos de aprendizagem — e promover uma
educacgdo voltada ao seu acolhimento, reconhecimento e desenvolvimento
pleno, nas suas singularidades e diversidades. Além disso, a escola, como
espaco de aprendizagem e de democracia inclusiva, deve se fortalecer na
pratica coercitiva de ndo discriminagdo, ndo preconceito e respeito as
diferencas e diversidades. (BRASIL, 2017, p. 14).

O lugar do desenvolvimento na educacdo infantil também se relaciona com a
autonomia e a socializacdo das criancas. As participantes de n°® 94 e de n°® 78, por exemplo,
ressaltam que desde o bercario as criancas sdo colocadas diante de situagdes que ajudam no

desenvolvimento e, consequentemente, proporcionam a sua autonomia. Afirmam:

Eu acho que é autonomia da crianca. E uma coisa assim que até a professora
que eu trabalho fala muito que eu quero fazer isso com as criangas, tipo: eu
reclamo muito com ela porque ela gosta muito de: Ndo, vamos da comida ao
menino ainda pastoso, ai eu disse: “ndo!” A crian¢a tem que aprender a
mastigagdo e eu trabalho muito com isso. Hoje, foi a primeira vez que nés
pegamos 0s maiores que ja andam e colocou pra lanchar do lado de fora pra
eles pegarem no alimento, ele mesmo se alimentar, porque a gente amassa a
fruta e da na boca. Ai eu acho que autonomia pra eles é tudo. (Part.94-
Creche-escola).

Eu acho que o mais importante € o convivio mesmo da crianga com outras
criangas, dela ter a... Criar autonomia, criar independéncia, vivenciar esse
convivio com outras criangas que talvez em casa ela ndo tenha, entendeu? O
ambiente acolhedor onde fica todo preparado pra o acolhimento dela eu acho
que esse é o0 mais relevante. (Part.78-Creche).

O desenvolvimento da criangca como integral (que permeia tanto as aprendizagens
como a autonomia e a sociabilizacéo das criangas) é defendido por Souza (2012, p. 4) quando

comenta que trabalhar na educacdo infantil exige do profissional:

[...] conhecimentos do desenvolvimento infantil, dos processos de
aprendizagem das criangas, da funcdo social e cultural da escola. Esses
saberes podem colaborar para o desenvolvimento integral das criancas,
ampliando o seu universo cultural e a sua participacéo social, favorecendo a



133

construcdo de sua subjetividade, promovendo trocas e interagdes,
respeitando as diferencas, colaborando para o bem-estar fisico, emocional e
afetivo.

Para Oliveira (2011, p. 50) uma proposta pedagdgica da educagdo infantil deve “[...]
priorizar o desenvolvimento da imaginagdo, do raciocinio e da linguagem, como instrumentos
basicos para a crianca se apropriar de conhecimentos elaborados em seu meio social,
buscando explica¢des sobre o que ocorre a sua volta e consigo mesma”. Nesse sentido, a
educacdo infantil possui um amplo panorama capaz de favorecer o desenvolvimento das
aprendizagens para as criangas. Salientamos que, entre os participantes da pesquisa, a relacdo
desenvolvimento e aprendizagem € marcada por certa ambiguidade, pois oscila entre preparar
ou nado as criancas para o ensino fundamental, além de favorecer a autonomia e socializacao
das criangas.

Em sintese, 0s depoimentos organizados nessa primeira categoria (0 universo da
educacdo infantil, conforme os ADIs), explicitam a estrutura das representacdes sociais da
educacdo infantil identificada na primeira etapa da investigacdo. Os entrevistados (em suas
falas) destacam a crianca pequena, seu desenvolvimento e aprendizagem nesse Novo espaco
educativo como constituintes desse universo e 0s termos crianga e desenvolvimento sdo
confirmados como elementos de centralidade nas representacGes sociais de educagdo infantil
dos ADIs.

5.3.2 Segunda categoria: A experiéncia como norteadora da pratica na educacéo infantil

Nesta categoria tratamos sobre os aspectos que levam os ADIs a identificar a
experiéncia como fonte de aprendizagem das préaticas na educacgédo infantil. Segundo Wada
(2003), devido a auséncia de uma proposta de formacdo para os profissionais da educacéo
infantil “a entrada nesse campo de trabalho exige a mobilizagdo de muitos conhecimentos,
para educar e cuidar das criancas, interagir com as familias e lidar com as exigéncias
institucionais.” (WADA, 2003, p. 55).

Detectamos que a formacdo tem contribuido para a rotina de trabalho dos
profissionais, no entanto, ela se torna mais importante para os ADIs com formacgéo
pedagdgica. Os ADIs, que ndo possuem este tipo de formacdo, atuam muitas vezes no
improviso, dando “jeitinhos”, o que nos leva a reconhecer que a formagdo pedagogica

favorece as préaticas. Na segunda subcategoria apresentamos as experiéncias decorrentes do
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contato com outro profissional mais experiente. Por ultimo, discorremos a respeito das
experiéncias que emergem do ambito pessoal.

Com base no que afirma WADA (2003, p. 56) “a casa e a escola sdo locais formativos
[também para os auxiliares]”. No entanto, “[...] comeca a existir uma ideia sobre o papel
educativo da creche em um trabalho situado entre a experiéncia pessoal (feminina, familiar)
aliada aos conhecimentos da formacéo escolar/profissional- e as experiéncias de colegas mais
antigas” (WADA, 2003, p. 56). Sendo assim, “as relagdes internas e externas as instituigdes
em que se trabalha exercem importante papel na construcdo das formas pelas quais as pessoas
concebem suas fungdes, se reconhecem e se valorizam” (SILVA, 2013, p. 31). Na terceira
subcategoria tratamos sobre a ténue relacdo entre o trabalho desenvolvido pelos ADIs no
ambito das creches e suas relacdes com o trabalho doméstico/familiar.

No quadro 6 apresentamos trés subcategorias que definem a experiéncia como
essencial para a pratica dos ADIs, em seguida, tratamos sobre cada uma.

Quadro 6 — Subcategorias referentes a categoria 2

Subcategorias
v A experiéncia decorrente da

- formacdo
A experiéncia como a
norteadora da pratica v A experiéncia do outro como
na educacdo infantil matriz de aprendizagem da funcéo

v' Experiéncias familiares como
modelo de referéncia para o
trabalho

Fonte: Elaborado pela autora.

a) A experiéncia decorrente da formagéo

Lembramos que dentre os participantes da pesquisa contamos com 60 ADIs com
formacdo pedagdgica (em curso de nivel médio — magistério, pedagogia ou licenciaturas
diversas) e 48 participantes com formacgdo em outros cursos de graduacdo ou ensino medio.
Para a entrevista contamos com 15 participantes com formacdo pedagdgica e 15 participantes
que ndo possuiam esse tipo de formac&o.

Nesta subcategoria organizamos depoimentos que tratam sobre a formacéo inicial e
continuada destes ADIs e suas relagdes com o exercicio da funcdo. Os participantes destacam
a auséncia de formacéo por parte da Rede Municipal o que lhes faz adentrar em um universo

muitas vezes desconhecido, repleto de desafios a serem enfrentados.
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Ficou evidenciado que os ADIs com formacdo em nivel médio e/ou em outros cursos
de graduacdo, que ndo sejam as licenciaturas, tém maior dificuldade para lidar com as
criancas e executarem as demandas exigidas pelo trabalho. Por outro lado, aqueles
profissionais egressos ou cursando licenciaturas diversas e Pedagogia, revelaram uma maior
familiaridade com o campo educacional ou aspectos que envolvem a pratica na educacao
infantil.

Podemos afirmar que a auséncia de formacéo especifica para o exercicio profissional
constitui um desafio as praticas. De maneira um tanto adversa do que pensamos, para Silva
(2001, p. 118) “a auséncia de habilitacdo para o trabalho e a baixa escolaridade ndo sdo
sinbnimos de pratica irrefletida. Ao contréario, ha, em algumas situacfes, uma reflexividade
instaurada por um compromisso que extrapola a dimensao profissional”. A autora acrescenta
que situacOes de reflexividade acontecem quando os ADIs buscam conhecer novas formas de
atuar e sentem responsabilidade pelo trabalho que realizam, pois seu compromisso com a
func@o muitas vezes ultrapassa o que Silva (2001) chama de dimensao profissional.

Quando questionados a respeito da formacédo especifica e sua contribuicdo para o
desenvolvimento do trabalho de ADI, os participantes com formagao no ensino médio e sem
curso superior em licenciatura ndo conseguiram explicita-las. Por exemplo, o participante de

n° 82 se expressa:

[...] O normal médio, pelo menos por ter o basico e como lidar com as
criangas. Isso foi minha base, foi no normal médio, lidar com as criangas. E
administracéo ajudou ... A gerir 0 meu tempo, a assimilar essas coisas de um
modo geral de poder estudar acima de tudo porque tem minha correria de
estudo, de trabalho e também de trabalhar também com as criangas e
também de como lidar com ela. Eu acredito que a administracdo ajuda a isso.
(Part.82-Creche).

O referido participante (n° 82), que tem formacdo em nivel médio (normal), superior
(em administracdo) e cursa especializacdo em gestdo publica, revela que a sua formacéo no
curso normal médio ofereceu instru¢cbes minimas para o trabalho de ADI e a formacéo
superior contribui, por exemplo, na gestdo do tempo com as criangas. Considera que sua
formacdo teria uma contribuicdo mais efetiva se atuasse no ambito da gestdo escolar ou
coordenacao pedagogica. Contudo, reconhece que vai dando um “jeitinho” de relacionar os

conhecimentos adquiridos na formagao com o trabalho que desenvolve com as criangas.
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Sobre a contribui¢do da formacéo para o trabalho como ADI, a participante n® 22, que
cursou apenas ensino médio, afirma: “ndo diretamente assim, sabe. Bem vago. Nada que seja
direcionado a isso ndo. Sinceramente, ndao”.

De modo semelhante, o ADI de n° 85, com formagdo superior em Gastronomia,
destaca a incompatibilidade da formagao com o trabalho que realiza. Afirma: “[...] ndo. Pra
ser bem sincero. Por ser uma area distinta, sem ter muita caracteristica uma com a outra ndo
envolveu muita coisa ndo, 0 meu superior com o0 lado profissional ndo”.

N&o identificamos entre os participantes acima manifestacbes explicitas de
contribuicdo da formacao para o desenvolvimento de seu trabalno como ADI. Apds bastante

insisténcia da pesquisadora, um dos entrevistados afirmou:

[...] Alguma forma de aprendizado que eu tive no ensino médio, estou
conseguindo passar para eles também, para as criangas, acho que isso so. [...]
Formas de atividades quando a professora ndo vem, a gente coloca algumas
atividades pra eles fazerem. E coisa desse tipo mesmo. (Part.90-Creche-
Escola).

Outra participante, a de n°® 1, com formacdo em nivel médio e que, por se identificar
com o trabalho de ADI, decidiu cursar a graduacdo em Pedagogia, diz que a formacdo de
nivel médio é insuficiente para se compreender a abrangéncia da educacao infantil. Eis o que

disse:

[...] tratando do ensino médio em nada, ndo contribuiu em nada, porque esse
cargo de ADI ele deveria ser extremamente a nivel superior-graduacéo.
Porque no nivel médio a gente ndo tem o entendimento do que é ser ADI e
atuar na educacgdo infantil enquanto profissional. S6 com a graduagdo em
Pedagogia, assumindo o papel que a gente ja assume pedagogicamente € que
a gente conseguiria desenvolver. O entendimento que eu tenho hoje é por
causa da minha graduacdo e das vivéncias na pratica, aprendendo como eu te
falei no dia a dia, na vivéncia. E a parte que eu conhego hoje que é um
entendimento melhor que eu tenho, sobretudo, é devido a graduagéo, sem ela
nédo desenvolveria todo esse entendimento ndo. (Part.1-Creche).

O depoimento da participante de n° 1 confirma que os ADIs (com formacéo
pedagdgica) revelam-se mais preparados para assumirem as demandas requeridas pela funcdo.
Outros depoimentos, como o0s das participantes n°® 106, n° 36 e n® 28, confirmam a

importancia da formacéo pedagogica para o exercicio da funcdo de ADI.

[...] porque eu ja ensinei. Ja fui professora, j& ensinei e eu ja tinha essa
pratica né porque no magistério a gente tinha estagio ai eu trabalhava com
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criancinhas peguenas nos estagios e no curso de letras ja trabalhei com
criancas maiores, que era na época da quinta a oitava. Entdo serviu como ja
tinha praticado ndo so tinha a teoria eu tinha pratica também quando eu vim,
entdo me ajudou bastante. E muito bom vocé ja ser da area. (Part.106-
CMEI).

[...] eu sou professora de ciéncias e matematica, dou aula e assim minha
formacdo tem cadeiras de psicologia e cadeiras de educacdo, entdo eu
aprendi muita coisa de desenvolvimento na faculdade de como elaborar aula,
como elaborar projeto e como trazer conhecimento pra determinadas faixas
etarias. Entdo, ai foi mais facil pra mim por causa disso, porque a
licenciatura ela ja tem uma carga de educacdo. (Part.36-CMEI).

[...] Entdo foi muito bom a Pedagogia nesse meu trabalho de ADI. O
magistério também porque o0 magistério ajuda a maior parte de planejamento
né? Como a gente planejar, como a gente ver as festas, como é que a gente
pode trabalhar as areas, como é que a gente pode trabalhar as datas
comemorativa com eles. Entdo, o magistério também foi muito proveitoso.
(Part.28-Creche).

Como apresentamos nesta subcategoria, de modo geral a formagdo pedagdgica (em
nivel médio ou superior) foi reconhecida como facilitadora do trabalho dos ADIs. Este tipo de
formacdo favorece o trabalho com as criancas e a reflexdo sobre as praticas. Assim, 0s
profissionais (com formacédo na &rea pedagdgica) revelaram maior desenvoltura para falar do
trabalho que realizam. Eles indicaram que, em alguns momentos de sua formacéo inicial,
vivenciaram atividades que se relacionam com o trabalho pedagoégico que realizam. Em
contrapartida, os ADIs que ndo tiveram acesso aos conhecimentos pedagdgicos, buscam
através das vivéncias e de outras experiéncias formativas o suporte para desenvolver suas

praticas na educacao infantil.

b) A experiéncia do outro como matriz de aprendizagem da funcéo

Nesta subcategoria tratamos sobre as estratégias de que os ADIs lancam méo para
desenvolverem o seu trabalho nas instituicbes. Percebemos, a partir dos depoimentos, que 0s
desafios do dia a dia no exercicio da funcdo sdo ultrapassados mediante a troca de
conhecimentos com os demais colegas profissionais, especialmente, ADIs mais experientes,
professores e estagiarios que se disponibilizam para ajudar aqueles que ingressam na funcéo.

Constatamos que, mesmo aqueles ADIs com formacdo pedagodgica e que ja foram
professores, encontram dificuldades no exercicio da funcdo devido a faixa etaria das criancas
e as rotinas da instituicdo de educagdo infantil. Assim, foi enfatizado nos depoimentos

reunidos nessa subcategoria 0 apoio e suporte dos profissionais mais experientes aos novatos.



138

Resultados semelhantes sdo revelados por Campélo (2016), Capestrani, (2007) e Silva (2015),
essas autoras afirmam que é comum entre os profissionais mais antigos e os recém-chegados a
instituicdo a troca de experiéncia no desenvolvimento das praticas.

Alguns profissionais destacam o valor do proprio exercicio do trabalho para
aprendizagem da fungdo. Como constatamos no depoimento da participante de n° 77 que diz:
“[...] foi na ativa né? Fui pegando o jeito, experiéncia. Muito duro né? Mas foi”.

Percebemos, através dos depoimentos, que ndo é facil o ingresso na fungdo de ADI.
Quando os ADIs chegam as instituicdes eles se deparam com um ambiente diferente, em que
ndo ha preparacdo prévia, na maioria das vezes ndo ha uma coordenagdo pedagogica disposta
a oferecer o suporte necessario e ainda, no turno da tarde em todas as instituicbes municipais
com horério integral, ndo contam com os professores. Nessas instituicbes sdo os ADIs e/ou
estagiarios que assumem o trabalho com as criancas no referido turno. Ndo ha um
acompanhamento sistematico dessas praticas e isto gera um choque de realidade,
principalmente por alguns desconhecerem as finalidades e demandas da educacéo infantil. A
auséncia do devido suporte contribui para que o ADI por conta propria busque alternativas e
construa seus fazeres com base na observacdo e repeticdo das acOes de seus pares, além de
outros aprendizados com os professores, estagiarios e das proprias criangas.

Sobre a aprendizagem da fungdo por meio da experiéncia, o participante n® 82, diz: “a
experiéncia, experiéncia do dia a dia com o0s meus colegas; eu costumo chamar de ADI sénior
e eu sou ADI Junior”. O referido participante usa termos da administragdo para classificar os
ADIs mais e menos experientes.

Assim, como constatamos nesta pesquisa, Souza (2012, p. 13), em estudo sobre a
tematica, afirma que ¢é através do dialogo com os outros que os ADIs “[...] vdo construindo
saberes, ressignificando a pratica”. Logo, “[...] € na interacdo entre os saberes e as situacoes
problematicas do cotidiano que se da a formacdo, e a experiéncia passa a ser entendida como
espaco de desenvolvimento profissional e de producdo de conhecimentos” (SOUZA, 2012, p.
13). A esse respeito o participante de n° 27 comenta que, devido a auséncia de treinamento,
foi aprendendo a lidar com as questfes da pratica com os outros profissionais inseridos no

ambiente da educacéo infantil. Afirma:

[...] olhe, aqui ndo tem coordenador pedagdgico, entdo assim, sinceramente,
a gente entrou e aprendeu com os outros. [...] O pessoal daqui realmente
nessa questdo é bem unido, principalmente, os ADIs da tarde. Como eu
disse, ndo tem professor a tarde, entdo a gente acaba se ajudando, e ai um vai
dando uma dica para o0 outro e pronto. Mas, ndo existiu treinamento nada
desse tipo ndo. (Part.27-Creche).
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Do mesmo modo a participante de n® 1 comenta sobre o seu choque de realidade ao
ingressar na funcdo de ADI ressaltando que o apoio dos colegas foi fundamental para

ultrapassar os desafios.

Pra ser bem sincera quando eu entrei eu ndo sabia de nada. Foi bem um
choque de realidade porque eu nunca tinha trabalhado na area. Entdo eu ndo
tive um acompanhamento, eu ndo tive um treinamento, nenhuma formacao
apropriada. Entdo eu aprendi na pratica, no dia a dia; na troca com outros
profissionais/outros colegas que ja estavam no ramo ensinando, com 0s
professores e com as proprias criangas. (Part.1-Creche).

Outros depoimentos, como os dos participantes (n° 4 e n® 36) confirmam que a rotina
da instituicdo de educacdo infantil e a adaptacdo a funcdo de ADI se ddo mediante a
colaboracdo do outro, mais antigo na funcdo. Nessa interacéo eles absorvem os modelos de
referéncia e conseguem responder as exigéncias do trabalho. Eis o que dizem sobre suas

aprendizagens na funcdo de ADI:

No dia a dia... Foi no dia a dia. Logo no inicio bem timido e também vendo
0s outros né. Porque queira ou ndo queira quando a gente chega, quando a
gente é novato chega, mas ja tem outro mais antigo ali, entdo vocé vai se
espelhando naquele ali, ai vocé acaba pegando a rotina tudinho, se adaptando
ao cargo. (Part.4-Creche).

No dia a dia, ndo teve nenhuma formacéo especifica pra isso ndo. Na sala eu
cheguei tinha outro ADI, que foi me orientando sobre a rotina, eu li a rotina
me lembro disso, exatamente eu li a rotina e sabia que eu tinha que levar as
criangas pra determinada hora pra fazer aquilo e o restante foi no dia a dia.
N&o teve... Nunca tive formacgéo desde que entrei na rede pra saber de fato
como se tratava isso, como era que eu deveria agir. Entdo, foi na pratica.
(Part.36-CMEI).

Observando o trabalho do outro. Ai tem coisas que a gente ja aprende de
outro. Poxa! Isso é bom. [...] e dessa forma vai aprendendo a trabalhar [...]
Observando e pegando o melhor de cada ADI, cada pessoa tem o seu melhor
né [...]. Vocé pega a parte boa de cada um e vai tentando também fazer né?
Fazer igual. (Part.100-CMEI).

A participante de n° 8 relata algo semelhante aos demais a respeito de como foi se
adaptando a funcdo de ADI. Ela ndo teve formacao prévia, apenas obteve informacdes sobre o
funcionamento e rotina da creche. Comenta que foi aprendendo no dia a dia com a ajuda dos
pares mais antigos e assim adquirindo mais habilidade para lidar com a dindmica da

instituicdo. Eis o que disse:
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Eu cheguei e ndo teve nenhum ensinamento prévio sé aquelas informagdes
basicas de como funciona a rotina da creche, mas eu fui aprendendo no dia a
dia com as pessoas assim... Fui fazendo errado, as pessoas foram me
consertando, até que eu fui aprendendo a pegar o sistema como funcionava.
[...] Ah! os ADIs antigos, os proprios estagiarios que eram mais antigos,
guem estava mais antigo na creche me ensinava. (Part.8-CMEI).

Usando uma linguagem coloquial e referindo-se ao seu processo de aprendizagem da
fungcdo por meio da experiéncia, a ADI de n° 61 comenta sobre como os ADIs tém que
aprender a lidar com desafios da fungdo. Afirmou: “Como eu aprendi? Foi, como se diz, “na
tora”, né? Foi “na tora”, foi assim, foi na experiéncia. Foi no dia a dia, foi com as orientagdes
dos colegas, claro né?”.

Através das falas dos ADIs foi possivel depreender que, ao serem aprovados em
concurso para exercerem a fungdo, ndo recebem uma orientacdo que os esclarega acerca do
trabalho que assumirdo. Também detectamos que ndo tem sido preocupacdo da equipe gestora
das instituicdes orientar (de modo sistematico) os ADIs novatos. Portanto, a pratica esta
associada ao apoio do outro mais experiente e constitui a base da aprendizagem profissional.
O depoimento do participante de n° 66 sintetiza bem o que dissemos: “[...] € assim o ADI
passa no concurso, vai pra sala e ai a aprendizagem € vivenciando com 0s demais na pratica.
[...] eu aprendi na pratica, até hoje ndo aconteceu nada de diferente e ai t& dando certo até
agora [...]”.

Os resultados a que chegamos corroboram as indicagfes de Wada (2003, p. 58) em
trabalho semelhante com esses profissionais. Segundo a referida autora, ao recorrerem as
experiéncias das outras e “té-las como parceiras trazia a possibilidade de aprender um
trabalho diferente, ndo-escolar, diferente do ensino fundamental. Assim, referiam-se as
experiéncias das colegas muito positivamente, como um componente importante a ser

conhecido, valorizado e observado”.

¢) Experiéncias familiares como modelo de referéncia para o trabalho

Nesta subcategoria abordamos os diferentes papéis assumidos pelos ADIs no interior
das instituicdes de educacdo infantil. Destacamos que ser mae, pai, tio e outros papéis no seio
familiar sdo tomados como modelos de referéncia e influenciam o desenvolvimento das
praticas.

Em acordo com o conteudo desta subcategoria Silva (2001, p. 116) considera que no

desempenho de suas fungdes “[...] as profissionais que atuam com criangas muito pequenas,
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especialmente com bebés, mobilizam dimensdes pessoais para a realizacdo de uma préatica
que, tradicionalmente, nao foi reconhecida como pratica profissional”.

Conforme destacam os depoimentos dos entrevistados, a pratica dos ADIs na educacao
infantil esté relacionada com o &mbito doméstico e familiar o que, de certa forma, denuncia a
auséncia de profissionalizacdo para o seu exercicio. A esse respeito a participante de n° 39
afirma: “[...] eu ndo posso dizer que eu aprendi né, porque assim € um trabalho [para] quem
[...] ja tem crianga em casa e ja sabe mais ou menos como lidar com a crianga [...]”. Outra
participante destaca que o fato de ser mae contribuiu para o desenvolvimento de suas
atividades junto as criangas. Ela disse: “Com a pratica (risos). Foi praticando porque eu ja sou
méae né? Ai foi mais facil, porque o que eu faco com eles aqui eu fazia com minha filha
limpar, da banho, da comida, essas coisas. Ai foi assim na pratica”. Em sintonia com o que
dizem o0s entrevistados, Souza (2012, p. 8), afirma: “o trabalho com as criangas ¢
experimentado a partir das proprias vivéncias: historias de mulher e de mae”. Na mesma
direcdo das anteriores, outra participante (por ser mulher, mée e avo) ressalta que esses seus

papeis influenciam o seu trabalho:

Primeiro meu dia a dia como mulher, como mae, como avd que eu ja era;
cuidar de uma crianca € a mesma coisa do que ta cuidando dos meus filhos.
E pra mim eu faco com esses meninos daqui 0 que eu gostaria que fizesse
com 0s meus. Eu faco, eu faco que eu queria assim, se fosse meus filhos aqui
eu queria que fosse tratado assim. Eu ndo trato eles de maneira diferente dos
meus filhos, entendesse? Eu tenho muito amor por eles. Muito amor por essa
educacdo infantil, gosto muito, eu gosto muito. (Part.102-CMEI).

Conforme as falas, o ser mulher, mée, av6 favorece o exercicio da fungdo de ADI.
Elas ratificam que as praticas desenvolvidas no ambiente familiar favorecem o trabalho, pois
enxergam similaridade entre o espaco doméstico e o da educacdo infantil. No entanto, a
transposicdo ou aproximacao entre seus papéis no ambito familiar para a pratica pedagdgica,
nem sempre é positiva, pois pode implicar em experiéncias repetitivas, mecénicas e
desprovidas de reflexividade. Nessa perspectiva, Silva (2001) e Cerisara (2002) afirmam que
muitas vezes a creche e pré-escola sdo consideradas como substitutas da familia, o que faz os
profissionais buscarem respaldo para suas praticas nos papéis familiares assumidos nesses
contextos.

No ambito desta investigacdo referéncias ao valor desses papéis na familia nédo
partiram somente das participantes do sexo feminino, os ADIs homens também mencionaram

articulagdes entre suas praticas e as experiéncias no espaco familiar. “Eu sabia porque eu era
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pai né, mas assim eu nao sabia 0 quanto era prazeroso, o quanto era fundamental trabalhar na
vida da crianga e vocé ta dentro desse contexto todinho [...]” (Part.96-Creche-Escola). Outro

participante comenta:

[...] bem... Essa funcdo a gente j& exerce em casa que é cuidar dos seus filhos
né, educar os nossos filhos. Entéo, pra ser ADI ndo é diferente ndo, é chegar
aqui é cuidar, é ajudar ele a ser um adulto, ajudar ele nos problemas
psicolégicos [...]. Eu tenho quatro filhas, entdo essas coisas eu ja fazia em
casa do cuidar né? De dar banho... Pra mim ndo foi muito dificil ndo, foi
facil porque eu ja... Um recreador em casa com quatro filhas, né? Ja é a
mesma coisa que eu fago aqui. Entdo, pra mim foi facil demais ser ADI e
assim educagdo € uma area que eu gosto. (Part.54-CMEI).

Conforme Silva (2001, p. 116) “no desempenho de suas fungdes, as profissionais que
atuam com criangcas muito pequenas, especialmente com bebés, mobilizam dimensGes
pessoais para a realizagdo de uma préatica que, tradicionalmente, ndo foi reconhecida como
pratica profissional”. Nesse sentido, o participante de n°® 69, destaca a dimensdo pessoal.
Enfatiza o ser pai de trés filhas, o tempo de exercicio/experiéncia na funcéo (especificamente
com 0s bebés) e o seu papel de pai como os elementos de maior relevancia para o

desenvolvimento de suas atividades na educacdo infantil. Ele relatou:

[...] Comigo é assim, sdo sete anos que eu td aqui e sete anos no bergario,
entdo eu posso dizer que sou PHD em bebé, ta entendendo? Além disso, ja
tive trés filhas, entdo assim (eu t6 exagerando um pouquinho), mas assim
muita coisa a gente ja tem aquele: olha aquela crianca t& tendo uma
dificuldade aqui sé em ver... [...] Porque eu acho que somente o estudo...
Vocé aprende l6gico, mas voceé ta ali vendo as dificuldades, as necessidades,
tanto € que as vezes a gente aqui até brinca: “depois que a gente comega a
trabalhar como ADI a gente é nutricionista, a gente é pediatra, tudo isso ai,
pedagogo”. Ta entendendo? Por causa da convivéncia do trabalho diario que
a gente tem aqui. Entendeu? (Part.69-Creche).

O participante de n° 85 reitera como os conhecimentos adquiridos no &mbito pessoal
ajudaram no desenvolvimento das atividades com as criancas. Ele ressalta que conhecimentos
basicos/simples como: trocar de fralda, ter um jeito na hora da alimentacao (quando a crianca
tem dificuldade ou fica resistindo) como habilidades adquiridas na vida domeéstica e

transferidas para a sua pratica como ADI. Afirma:

Eu basicamente assim pra mim foi tranquilo que eu participei do
desenvolvimento do meu sobrinho que foi criado com a gente, ai muitas
coisas que eu fazia com ele e uma coisa simples que é vocé pegar, muita
gente hoje ndo sabe fazer, principalmente homem, que é um trocar de fralda,
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ter um jeito na hora da alimentacdo da crianca quando ela tem aquela
dificuldade, aquela... Fica resistindo ao alimento. Ai tudo aquilo que eu tive
na minha vida pessoal eu carreguei para minha vida profissional. Ai pra mim
foi bem tranquilo entendeu questdo de banho, de fralda, de coc0, de Xixi isso
foi supertranquilo pra mim. (Part.85-Creche-Escola).

Como mostram os trechos dos depoimentos, a pratica dos ADIs na educagdo infantil é
representada com base na experiéncia familiar e tempo de exercicio profissional. Segundo
Silva (2001, p. 118) “o cuidado com a crianga e sua educacdao na mais tenra idade € parte das
praticas das familias, especialmente das mulheres, o que torna mais direta a transferéncia de
um saber fazer doméstico para o institucional, ainda que com as necessarias adaptagdes”.

De acordo com Arce (2001, p. 167) “a ndo valorizagao salarial, a inferioridade perante
os demais docentes, a vinculacdo do seu trabalho com o doméstico e a deficiéncia articulam-
se a difusdo da figura mitificada, que ndo consegue desvincular-se das significacdes que
interligam a mée e a crianga”.

Os resultados indicados nesta subcategoria confirmam o que é dito por Arce (2001),
pois certamente a baixa remuneracdo, falta de qualificacdo especifica, a tardia vinculacao dos
ADIs ao grupo de apoio ao magistério e a sobrecarga de atividades contribuem para
transposicdo de experiéncias vivenciadas no ambito familiar para o trabalho na educacéo
infantil, de maneira geral, sem muita reflex&o acerca de a¢Ges que se concentram praticamente
no cuidado a crianga. Na visdo de Wada (2003) os “[...] processos da vida pessoal e familiar
estdo imbricados na atuacdo docente [e do auxiliar], mostrando-nos que ndo é um traco de
ambiguidade recorrer as experiéncias aprendidas na esfera privada” (WADA, 2003, p. 57).

Nesse sentido, hd um modelo de referéncia para esses profissionais, pois eles cuidam
como cuidam do filho, sobrinho, neto etc. Logo, a despeito de outras aprendizagens
adquiridas no cotidiano das instituicdes, podemaos inferir a existéncia de uma transferéncia do
espaco domeéstico para o institucional. Nao foi possivel através das andlises das entrevistas
identificarmos conflitos ou buscas de alternativas diferentes entre os profissionais
entrevistados. Silva (2001) fala sobre a existéncia dos conflitos na educacao infantil que se
apresenta como um campo fértil para praticas conflituosas. No entanto, acrescenta que “ao
contrario do que se poderia imaginar, ndo se trata de préaticas cristalizadas ancoradas em um
saber fazer transposto da vida doméstica para a do trabalho, ainda que suas referéncias se
facam presentes” (SILVA, 2001, p. 118).

Reiteramos que as experiéncias familiares ndo sdo fruto de um "saber natural” dos
ADIs para atuarem com as criangas nas creches e pré-escolas, “porque todo conhecimento
mobilizado foi aprendido socialmente” (WADA, 2003, p. 56).
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Dos depoimentos reunidos nesta subcategoria depreendemos que as experiéncias
familiares constituem modelos de referéncia para o trabalho. Essas experiéncias ndo estdo
restritas as mulheres, pois os ADIs (do género masculino) também lancam mao dessas
experiéncias domésticas. Eles também se amparam nos papéis familiares que desempenham
para desenvolver suas préaticas. Portanto, ndo detectamos diferencas nessa transposicdo do
ambito familiar para o profissional quando consideramos a questdo de género e o tipo de
instituicdo de educacao infantil (Creche, CMEI e Creche-Escola). A maioria dos ADIs que se
limita a essa transposicao para o seu fazer nas instituicGes possui formacgédo ensino médio ou
licenciaturas diversas. Apenas uma ADI (com formacdo em pedagogia) e outro (com
formacdo em gastronomia) fizeram referéncia a tal transposicao.

Reconhecemos, portanto, o entrelacamento entre a experiéncia pessoal/familiar e a
profissional dos ADIs ouvidos neste estudo. De acordo com Souza ( 2012, p. 9) “percebe-se a
necessidade de reinterpretacdo da relacéo entre ser méae e ser educadora [ser avd, ser pai, ser
tio], fazendo com que essa dupla experiéncia possa enriquecer o trabalho da creche [ou seja,
em todas as institui¢des de educagdo infantil]”. Assim, seguindo o0 afirmado por Souza (2012),
indicamos a necessidade de uma pratica mais refletida, que articule o saber da experiéncia
pessoal/doméstica a maiores reflexdes sobre o fazer profissional por meio da chamada
formacéo em servigo.

As producBes discursivas organizadas na segunda categoria (a experiéncia como
norteadora da pratica na educacdo infantil) contribuem para explicitar a estrutura das
representacfes sociais de educacgédo infantil dos profissionais porque demonstram como 0s
participantes tornaram-se ADIs, deixando claro o papel do senso comum no aprendizado e
exercicio da funcdo. A analise evidencia que o exercicio profissional se processa de forma
dindmica nas relagbes sociais estabelecidas com as criangas, professores, familiares e

responsaveis no interior das instituicoes.

5.3.3 Terceira categoria: os fazeres dos ADIs

Nesta terceira categoria tematica descrevemos aspectos relacionados aos fazeres dos
ADIs nas instituicGes de educacdo infantil fazendo uma sintese dos elementos que demarcam
as praticas desses auxiliares.

Destacamos como a afetividade no trato as criangas e as fungdes de cuidar, brincar e
educar se revelaram nas entrevistas. Ganham énfase nos depoimentos referéncias ao cuidar e

0 brincar, as quais os ADIs apresentaram maior destreza para explica-las e percebemos certa
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desestabilizacdo por parte do grupo quando se refere ao educar. No quadro 7 apresentamos

trés subcategorias que se vinculam aos fazeres dos ADIs investigados.

Quadro 7 — Subcategorias referentes a categoria 3

Subcategorias

v’ Estabelecer relacoes afetivas com
as criangas e gostar do que faz

Os fazeres dos ADIs ) )
v" Cuidar e brincar

v" O Educar que desestabiliza

Fonte: Elaborado pela autora.
a) Estabelecer relactes afetivas com as criancas e gostar do que faz

Esta subcategoria reine os depoimentos que enfatizam o valor do afeto no
desenvolvimento do trabalho dos ADIs junto as criancas. Destacamos como a presenca do
afeto na educacdo infantil ainda é forte e tem relacdo com o envolvimento emocional e
relacOes interpessoais estabelecidas. Nesse sentido, o afeto reforca a presenca de duplos
aspectos envolvidos na educagdo infantil, os relacionados ao informal/pessoal/familiar e os
aspectos profissionais. Assim, é possivel dizer que o afeto, enfatizado nas falas dos
entrevistados, confirma o nucleo central da representacao social ja indicado na primeira fase
desta pesquisa.

Segundo, Alves (2006, p. 10) “[...] ser paciente, carinhosa, maternal e, sobretudo,
gostar de criangas e de trabalhar com elas tornam-se as principais caracteristicas de uma boa
educadora”. Sendo assim, esta subcategoria ratifica “a importancia do afeto no processo
educativo e da responsabilidade docente pela promocéo de vinculos cada vez mais estreitos e
duradouros com as criangas [...]” (CARVALHO, 2014, p. 233).

As referéncias ao gostar de criangas e do trabalho que realiza s&o marcantes nos
depoimentos dos participantes e caracterizam-se como 0s motivos de permanéncia na funcéo.
A esse respeito comenta um dos participantes: “[...] tudo na vida vocé tem que gostar. [...]
Quando vocé gosta tudo da certo. [...] Entdo ter o olhar sensivel para as dificuldades da
crianga, as vezes pra familia também da crianca. Porque a crianca é reflexo da familia e

gostar, gostar do que vocé faz” (Part.39-CMEI). Ainda sobre o gostar, a participante n° 99 diz:

[...] é aquilo que eu falei na minha outra entrevista se a gente ndo gostar de
trabalhar com criangas, se a gente ndo gostar do que a gente faz, a gente néo
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consegue fazer bem né, isso ndo faz bem nem pra a gente nem pro outro.
Porque a partir do momento que eu trabalho insatisfeita, que eu trabalho
infeliz né, eu ndo vou construir um ambiente, porque assim a sala que eu
trabalho ela tava muito feia, muito opaca, muito sem cor e eu disse isso nao é
sala de educacdo infantil [...] (Part.99-CMEI).

O gostar de crianca ¢ enfatizado pelos ADIs quando afirmam: “[...] para trabalhar com
crianga é vocé tem que gostar de crianga porque ¢ muita coisa viu” (Part.106-CMEI). “Porque
assim ¢ um trabalho pra quem gosta de crianga [...]” (Part.39-CMEI). “[...] sempre gostei de
trabalhar com crianca. Entdo pra mim ndo foi, ndo foi dificil ndo; eu ja tinha uma nocao e s6
foi aprimorar mesmo com o dia a dia” (Part.7-CMEI).

Ao explorar a origem epistemoldgica da palavra afeto, Carvalho (2014, p. 236) diz que
“tal vocabulo origina-se de afecgdo, que tem o sentido de ser afetado, sofrer uma acéo, ser
influenciado ou modificado por uma a¢ao”. Nesse sentido, “os afetos podem ser conceituados
como as formas pelas quais os professores sentem, percebem, agem e expressam Seus
sentimentos em relagdo as criangas e ao trabalho que desenvolvem” (CARVALHO, 2014, p.
236).

Conforme os depoimentos, 0 gostar materializa-se no trato as criancas e no trabalho
que desenvolvem com elas. Palavras como amor e afetividade concretizam esse gostar téo
presente nas falas dos participantes. O participante n° 54, por exemplo, sem perder vista sua

funcdo de ADI, destaca o sentimento do amor a sua pratica:

E importante para mim é transformar o amor que a gente sente né? Passar
pra eles 0 amor que a gente sente, mas sempre ensinando as coisas. Olha o
certo é esse, 0 certo € esse, porque muitas vezes em casa 0 pai e a mae né?
Por d& muito carinho as vezes ndo ensina sé faz s6 o querer da crianga, 0
querer da crianca e a gente ver que ndo é bem assim a gente tem que sempre
dizer a eles isso aqui é o certo, isso aqui é o certo. (Part.54-CMEI).

Confirmando o elemento de maior relevo no possivel nucleo central das
representacdes sociais de educacdo infantil, objeto identificado na primeira etapa deste estudo,
0 amor é citado no depoimento dos participantes e representa o estimulo que alimenta o

exercicio da funcdo dos ADIs. Foi o que afirmou uma das participantes:

[...] eu me apaixonei de verdade com essa funcdo ADI. Realmente como
falei para vocé tem que ter amor, vocé tem que amar pra fazer essa profissdo
porque ndo é facil. Vocé trabalhar com crianca ndo é facil, vocé trabalhar
com seu filho ja é dificil imagine com criangas dos outros, né? (Part.96-
Creche-Escola).
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A prética na educacdo infantil valoriza as relagdes interpessoais desses profissionais
com as criancas, pois esta envolta de uma dimensdo afetiva. Assim, 0 amor ndo esta
relacionado apenas ao trabalho, mas é extensivo as criancgas. A participante de n° 13 afirma

que (por amor) acaba fazendo mais do que é exigido pela funcdo. Disse ela:

E como eu falei, né eu acabo dando aula igual, eu acabo ajudando
pedagogicamente igual e as criangas com dificuldade de aprendizagem na
minha sala eu acabo chegando mais perto. Entdo o papel que seria do
professor ou até de um ADI pra um aluno especial, por exemplo, eu acabo
fazendo, por ser neuro, por ter conhecimento na area... E por amor. Porque
vocé faz por amor, remuneracio é zero. E s6 amor mesmo, seu salario é
como um profissional administrativo e tudo o que vocé faz além do cuidado
é somente por amor e por dedicacdo. (Part.13-CMEI).

Na mesma direcdo as participantes de n® 99 e n® 39, em seus comentarios, reiteram o
estabelecimento dos lagos afetivos com as criancas no desenvolvimento de suas praticas.
Segundo elas, esse tipo de relacionamento favorece a construcdo dos vinculos e, em

consequéncia, o desenvolvimento infantil. A esse respeito discorrem:

[...] E a afetividade porque assim a gente lida com criancas. Por exemplo, na
sala que eu trabalho, que é grupo 1, a gente tem criancas que a gente passou
trés meses no processo de adaptagdo e a gente conseguiu que essa crianga
hoje... Ela seja afetiva e ela ndo chore mais. Mas, 0 que a gente construiu foi
tudo atraves da afetividade né? Assim, eu construi com ele uma relagdo de
confianca, de carinho, de olhar, de ser firme, mas de ser alguém que té ali
junto sou sempre presente. Entdo, isso ai gerou seguranga nele para que ele
fique mais no ambiente da creche de uma forma segura. (Part. 99-CMEI).

[...] e ndo ter afetividade mais por um e menos por outro ndo. Aqui todos
sdo criangas, todos tém as mesmas necessidades né? Dentro do padrdo da
normalidade tém as mesmas necessidades vocé tem que tratar todas
igualmente, independente de pai ser diferente, de o pai de fulano ser mais
legal independe e outro ser... Independe aqui. Todas as criangas sao iguais e
tém que ser tratada como tal. (Part. 39-CMEI).

Além de reiterar a importancia do gostar da funcdo, do trabalho com criancas na
educacado infantil, uma participante, a de n°® 102, acrescenta outros requisitos necessarios ao
bom profissional, que seriam: capacitacdo, gosto pela pedagogia, interagédo e participacdo nas

atividades a serem desenvolvidas com as criancas. Afirma:

[...] tem aquele profissional bem capacitado, aquele profissional que
realmente goste da pedagogia porgue ndo adianta vocé vir pra ca sem gostar,
ndo vai ser feliz. Pra ser da educagdo infantil tem que gostar, porque €
participar com eles, tudo a gente participa com eles, é musica, € pintura, é
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brincadeiras, é tudo. Entdo acho que o importante para mim é isso ter
profissionais que realmente goste dessa educagdo, porque sendo nao
acontece, porgue ndo acontece se ndo tiver esse bom profissional ndo vai
acontecer ndo. (Part.102-CMEI).

Os depoimentos organizados nessa subcategoria permitiram depreender que as
relacdes de afetividade e o gosto pelo trabalho séo elementos que permeiam os fazeres dos
ADIs. Conforme o grupo pesquisado, sentimentos como gostar e amar séo fundamentais ao
trabalho na educacdo infantil. Esses sentimentos de afeto ligam os ADIs as experiéncias
familiares. Logo, sentimentos, experiéncias e vinculos construidos na esfera familiar déo
suporte as suas praticas e, para alguns deles, o trabalho constitui quase uma extensdo do que
ocorre nos seus lares.

Assim, podemos concluir que esta subcategoria explicita 0 amor como elemento de
centralidade nas representacdes sociais de educacao infantil dos ADIs. Acrescentamos que na
visdo de Alves (2006), esse sentimento deve ser suficiente para “[...] selar seu compromisso
com [as criangas], tendo em vista a transformagdo da realidade”. A autora ressalta o
envolvimento afetivo como parte integrante do perfil do educador de infancia, mas enfatiza a

importancia do profissionalismo e ndo a doacdo abnegada (ALVES, 2006).

b) Cuidar e brincar

Nesta subcategoria abordamos aspectos relacionados ao cuidar e brincar, pois sdo
esses os fazeres que mais se destacam nas falas dos ADIs quando relatam sobre o seu
trabalho. Percebemos que o cuidar tem correlacdo com os afetos e materializa-se em tarefas
como higienizar, alimentar e proteger as criancas. O brincar esta relacionado ao campo da
socializacdo e os ADIs comumente acompanham as criancas durante as brincadeiras.

O cuidar foi articulado a afetividade, atencdo e questdes inerentes as necessidades
fisioldgicas da crianca, por outro lado, o brincar permite o lidar com o outro, diferente de
mim. Os ADIs revelam que, quando cuidam e brincam com as criangas, estdo ensinando
regras de comportamento, convivéncia e contribuindo para sua formacéo cidada.

Nos depoimentos, os entrevistados procuram exemplificar situacdes de cuidado com a
crianga, por exemplo, um participante diz: “O cuidar na educacdo infantil [...] E tratar da
higiene, da satde da crianga, da integridade fisica, da moral também e respeitar 0s costumes”
(Part.1-Creche). Outro enfatiza aspectos relacionais e afetivos: “O cuidar é mais realmente

assim voltado para o lado do carinho mesmo, do afeto. Porque, como eles sd&o muito
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pequenos, eles se apegam muito a nossa figura aqui na creche [...] Entdo, acho que é mais
com relagdo a isso mesmo, € o carinho, o afeto de modo geral” (Part.27-Creche).

A participante de n° 22 refere-se a uma linha ténue entre a pratica de ADI e da prépria
familia da crianca destacando as atividades que visam o suprimento de necessidades

fisiologicas, psicoldgicas e emocionais da crianca.

[...] Entéo o cuidar para mim eu vendo como ADI eu tenho que suprir as
necessidades que aguela [...] esse cuidado de manter o limpo, [...] também
cuidar na parte emocional dele para mim também importante, como por
exemplo: se algum coleguinha bateu nele, ele caiu. [...] Entdo pra mim é bem
importante nesse sentido também psicoldgico, afetivo, emocional e também
6bvio o fisiol6gico que nos cabe também. (Part.22-Creche).

Nos depoimentos que reunimos nessa subcategoria ganhou maior centralidade nas
praticas dos ADIs o cuidar (higienizar, alimentar, proteger etc.) Mesmo sendo auxiliares,
esses profissionais ndo sdo coadjuvantes da pratica docente na educacdo infantil, o que
executam com maior destreza tem sido o cuidar das criancas.

Podemos admitir que esses depoimentos convergem para a constatacdo de que o
principio da indissociabilidade entre o cuidar e o educar, tdo propalado na literatura, tem sido
fragilizado nas praticas desenvolvidas nas instituicGes de educacdo infantil. As referéncias ao
cuidar sdo quase unanimidades nas falas dos ADIs, pois é o elemento mais préximo das
atividades que eles desempenham junto as criancas nas instituicdes educativas.

Nesse sentido, no conjunto das atividades do ADI ganham relevo as relacionadas ao
cuidar, lembramos que essas atividades em geral ndo sdo compartilhadas com as professoras.
Dessa forma, os ADIs ja sabem o que devem fazer e quando se referem ao cuidado com as
criangas ndo mencionam o envolvimento da professora.

Sobre a dissociagéo entre o cuidar e o educar, os papéis diferenciados de professores e
auxiliares de educacdo infantil e o papel da formagdo no desenvolvimento dessas praticas

Siller e Coc6 (2008, p. 6) afirmam que:

[...] a formacdo proposta é dada a partir de uma concepcédo diferenciada de
cuidado/educacdo, enfatizando a separacdo desses dois eixos. Ou seja, as
professoras sdo reconhecidas para tratarem de questfes ditas pedagdgicas, de
ensino-aprendizagem, por meio de atividades estruturadas e as outras
profissionais sdo reconhecidas para tratar de questfes ligadas as
necessidades bésicas (seguranca, higiene, bem-estar, protecdo e
alimentacdo).
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A participante de n°® 78 diz: “[...] A creche ndo existe se ndo tiver o profissional de
educacdo do mesmo jeito que o ADI. Nao, até existiria, mas ai no caso nao ia ser um ambiente
educacional ia ser simplesmente o cuidar, ta entendendo. Eu acho que um completa o outro na
importancia”. Na mesma direcdo, Wada (2003, p. 54) afirma que ‘“as professoras sdo
reconhecidas para tratarem de questdes ditas pedagogicas, de ensino-aprendizagem, e as
monitoras sao reconhecidas para tratar de questdes ligadas aos cuidados fisicos, alimentares e
higiénicos [...]".

Do conteldo desta subcategoria destacamos a dissociacdo entre o cuidar-educar e suas
consequéncias para a educacdo infantil: a separacdo entre mente/corpo; trabalho
manual/trabalho intelectual; natureza/cultura; razdo/emocao (SILLER; COCO, 2008).

O brincar, como estratégia fundamental na educacdo infantil, também, foi expresso
pelos ADIs. Em seus depoimentos eles reconhecem o valor da brincadeira para o
desenvolvimento das criancas. Foi mencionada a importancia do brincar para a socializacéo,
seguranca, ludicidade e outras aprendizagens infantis. As falas dos participantes n® 27, n° 36 e

n° 55 confirmam que grupo compartilha dessa compreenséo. Eis o que dizem:

[...] O brincar eu acho fundamental, porque a maneira como eles véo
comegar a socializar é através do brinquedo. Porque muitos quando a gente
comega 0 ano aqui eles chegam muito assustados e tudo mais, entdo o
brincar se torna essencial para que ele comece a compartilhar coisas, comece
a dividir, comece a entender que aqui o brinquedo de certa forma é para
todos eles. E ele vai comecar a ter essa socializagdo com as outras criancas.
(Part.27-Creche).

E essencial [...] pelo brincar vocé consegue com que a crianga adquira
conhecimento, vocé consegue fazer com que a crianga seja sociavel, vocé
consegue trazer qualquer assunto de maneira lidica e a crianca naquele
mundo dela vai ter uma percepcdo melhor pelo brincar. Entdo assim, o
brincar tem que fazer parte, o lidico ele tem que fazer parte da rotina das
criangas. (Part.36-CMEI).

Eu acredito que o brincar ele é importante, muito importante até porque ele
aprende brincando todo mundo aprende brincando. O aprendizado ele vem
desde os primeiros dias de vida quando a crianga comeca a brincar com a sua
prépria mao na boca, chupar um dedo, quando ela ta brincando com a
comida, mas ao mesmo tempo ela ta pegando, sentindo aquela textura assim.
Entdo o brincar principalmente na educacdo infantil é importante porque a
crianga aprende, ela aprende mesmo. (Part.55-CMEI).

Segundo a participante de n° 36, o brincar é um processo através do qual a crianca tem
maior aproximacdo com o seu mundo. Nesse sentido, deixa claro que quando brinca a crianca

adquire diferentes conhecimentos.
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Como ja dissemos, atividades como cuidar e brincar sdo os fazeres mais destacados
pelos ADIs. Assim, mesmo que na literatura seja constantemente enfatizada a
indissociabilidade entre o cuidar e o educar, na pratica dos ADIs se sobressaem 0s cuidados
com as criangas. O depoimento de uma participante refor¢a o que constatamos: “Eu ja fui
sabendo do que era e fiquei muito feliz em ter passado porque esse trabalho de cuidar da
crianca, de ajudar ele no seu desenvolvimento fisico e emocional ¢ intelectual. [...]” (Part.7-

CMEI). A participante de n°® 78 completa:

[...] ao passar do tempo [...] foi que a gente vai entdo ver que o cuidar é: dar
banho, € escovar os dentes, € fazer o alimento, € auxiliar as professoras ou
até mesmo fazer as atividades com ele, ta entendendo, recreagdo, trabalhar o
ludico. Entdo assim a gente tem uma nocéo [...]. (Part.78-Creche).

Outro participante frisa duas atividades indispensaveis ao desenvolvimento das
criancas na educagéo infantil o cuidado e o brincar. Afirma: “E fundamental. E indispenséavel.
A gente ndo pode falar de educagdo infantil sem ter o brincar, sem ter o cuidado, sem cuidar”
(Part.82-Creche). Logo, o brincar ¢ visto “[...] como atividade potencialmente humanizadora,
porgque motiva a formacao e a ativacdo de uma série de capacidades e funcdes psicoldgicas em
niveis qualitativamente superiores” (LIMA; AKURI; VALIENGO, 2018, p. 362).

c) O educar que desestabiliza

Esta subcategoria trata da separacdo entre o cuidar e o educar, enfatizando o educar
como funcgdo distante dos fazeres do ADI. Mesmo quando os ADIs tém formacdo na area
pedagdgica, eles enfrentam dificuldades para atuar no ambiente da educagdo infantil. O
educar se confirma como algo mais distante dos seus fazeres e culmina na fragmentacéo do
bindbmio cuidar-educar.

Percebemos que quando eles se referem ao educar atribuem esta responsabilidade a
professora, mas quando se referem a si mesmos negligenciam o educar e evidenciam o
cuidado e protecdo a crianca. Sobre a divisdo entre os profissionais e suas atribuicdes no

ambito da educacdo infantil, Cerisara (2002, p. 16) afirma:

[...] a coexisténcia dessas diferentes profissionais, no mesmo espaco, vir
acompanhada sempre de uma hierarquizacdo decorrente das diferentes
exigéncias quanto aos niveis de formagdo e salarios, bem como quanto as
atividades delegadas a cada uma delas, levando a uma dicotomizacdo entre a
que educa e a que cuida.
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Em conformidade com o que diz Cerisara (2002), percebemos que ha dicotomizacao
entre as atividades realizadas na educacdo infantil. Os proprios ADIs reafirmaram essa
fragmentacéo entre cuidar e educar, atitude que separa os dois eixos fundamentais na primeira
etapa da educacdo basica. No geral, embora com certa inseguranca para definir, afirmam que
o0 educar é diferente do cuidar, pois favorece a aquisicdo de conhecimentos sistematicos e a
convivéncia social. Por exemplo, a participante de n® 1 diz: “[...] o educar ja é diferente do
cuidar. Pra mim o educar é transferir conhecimento, formar o sujeito enquanto cidadéo,
aprendendo a respeitar as regras, aprendendo a respeitar o outro e também entender os seus
direitos e os deveres”. Este depoimento demonstra que o educar associa-se a0 processo de
transferir/absorver conhecimento, a formacédo das criancas para a cidadania, pois internalizam
as regras do respeito, direito e deveres. Nessa perspectiva, 0 educar assume certa
superioridade frente ao cuidar e os dois aspectos, na pratica, ndo se articulam.

O educar também foi relacionado a insercdo da crianca em acles de letramento,
desenvolvimento da autonomia e socializagcdo. Por outro lado, fica evidente durante a
entrevista o titubear de alguns participantes quando questionados sobre o educar. Afirmou

uma participante:

Eu vejo assim o educar a gente ndo pode sé levar pra o lado de letramento,
mas 0 educar também é formar a sua parte emocional. E buscar promover na
crianga um desenvolvimento, promover com ela, que ela seja independente,
que ela tenha a sua vontade, que ela saiba escolher, que ela sabe se
desenvolver e saiba conviver com os outros colegas. (Part.7-CMEI).

Algumas respostas deixam entrever que, embora os ADIs repitam que o educar e 0
cuidar sdo indissociaveis, acabam incorrendo em contradi¢bes, as quais concorrem para
fragilizar as praticas na educacao infantil.

Outros participantes da pesquisa (como os de n® 69 e n° 58) revelaram inseguranca
para falar sobre o educar. O de n°® 69, apds algumas tentativas, pede para prosseguirmos para
as demais questdes e retornarmos posteriormente a pergunta. Ao responder destaca a
complexidade do educar, fala que é necessario entender sobre a crianca e 0s processos que a

circundam. Situacdo semelhante ocorre com o participante de n° 58. Eles dizem:

[...] Educar é um processo dificil, educar é um processo complicado porque
vocé tem que entender muita coisa, ndo é qualquer um que chega... As vezes
a gente ver pessoas falando de qualquer um educa; qualquer um passa
conhecimento, mas o educar é algo que tem que ter assim um ensino, tem
gue ter um processo, a pessoa tem que conhecer muito de crianca, tem que
entender muito de criancga pra poder fazer com que ela aprenda alguma coisa,
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que ela consiga viver nesse mundo complicado/dificil. Ndo é uma coisa
muito simples assim de se explicar, mas é mais ou menos isso. (Part.69-
Creche).

Ah! Eu ndo sei. E primordial pra o avanco da crianca, pra o desenvolvimento
da crianca a partir da creche tem pessoas que ndo gostam acham que creche
é sO pra pintar, pra colar, pra recortar... Mas ndo. E pra crianca interagir uma
com a outra e pra ter um aprendizado. (Part.58-Creche).

A dificuldade expressa nas falas dos participantes revela o distanciamento que
estabelecem entre o educar e o cuidar. Essa separacdo estd nitida no depoimento do
participante n® 58, que em outro trecho da entrevista, revela que as atividades que desenvolve
como ADI se afastam do educar, pois este aspecto estaria restrito ao espaco da sala de aula,
com o professor. Afirma:

[...] bom... E porque eu sou da tarde, ai quem é da tarde ndo tem a parte
pedagdgica muito forte igual a quem é de manhd. O ADI da tarde, ele
praticamente ele s6 coloca as criancas pra acordarem, cuida das criangas
dormindo, acorda, troca elas, traz para o patio, as vezes tem uma roda de
brincadeira, uma roda de historia, depois da o banho, tem o lanche também,
d& um banho, hora do jantar e entregar as criangas para o0s pais. Eu acho que
a intencdo maior da gente da tarde é mais entregar aos pais uma crianga
sadia, alimentada, bem resolvida. Agora quem é da manha tem uma parte
pedagdgica maior [...]. Eu ja fui da manha. [...] A gente auxilia mesmo o0s
professores quem é da manhd, porque s6 tem professor de manha... Ai quem
é da manha tem o trabalho de jogos educativos, de brincadeiras educativas,
tem uma roda de conversa maior. E diferente assim, eu sou da tarde eu ndo
tenho tanta parte pedagdgica com eles ndo. (Part.58-Creche).

Para Siller e Céco (2008), a presenca da professora e do ADI no mesmo espago-tempo
atenuam a separacgéo da concepcao do cuidar e educar, pois os professores tratam das questoes
pedagdgicas vinculadas ao ensino aprendizagem e o ADI responsabiliza-se por questdes
relacionadas as necessidades basicas, como: seguranca, higiene, bem-estar, protecdo e
alimentacdo. O posicionamento das autoras difere da dissociacdo apresentada pelos
entrevistados, que por vezes minimizam a atividade do cuidado.

Os ADIs também afirmam que nas institui¢cGes alguns deles sdo reduzidos a fungéo do
cuidado e sdo feitas imposi¢Oes de barreiras ao trabalho pedagdgico. Por exemplo, podemos

citar os seguintes trechos:

[...] Eu j& td na rede h& quase oito anos, mas eu acho que ainda falta muita
coisa para gente dizer assim: ndo! Na educacdo infantil as duas coisas andam
juntas eu vejo muito mais o cuidar ser priorizado do que o educar. Eu acho
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que ainda também ndo tem aquele cuidado de priorizar o brincar, as coisas
sdo muito soltas ainda na rede. (Part.32-Creche).

Olhe de verdade eu ndo achei que as pessoas fossem assim pensar que 0 ADI
é sO realmente a parte do cuidado, até porque eu tenho uma formacéao
pedagdgica. Eu achava que eu poderia contribuir mais e eu tento contribuir
sempre com o meu melhor e ai inclusive colocando em pratica 0s meus
conhecimentos pedagdgicos, mas a gente muitas vezes € tem assim... Tem
um paradigma assim que é como se o ADI ele ndo pudesse, ndo devesse
botar o pedag6gico ali porque ele é uma pessoa administrativa. [...] Entéo eu
achava que ia conseguir demostrar mais, mas as vezes a gente é meio que
barrado nesse sentido, infelizmente né, so quem perde € a crianca. (Part.13-
CMEI).

O fragmento da fala da participante n°® 13, que possui formacdo pedagdgica e tem o
desejo de contribuir mais com o trabalho na educacéo infantil, expressa sua excluséo a essa
possibilidade. Isto ocorre porque ela fazia parte do quadro administrativo e sO recentemente
tem-se delineado como um cargo de apoio ao magistério, porém, ainda continua arraigado nas
instituicdes e para os Orgdos instituintes como uma funcdo que ndo é do pedagdgico. A
referida entrevistada reconhece que nessa hierarquia quem perde € a crianga, pois a separa¢ao
impede sua formagdo mais completa.

Ressaltamos que, conforme Lanter (2002), a cisdo entre cuidar e educar a crianca
pode representar um divisor entre uma fungdo mais prestigiada do responsavel pelo educar
(professor/a) e uma menos prestigiada exercida pelo auxiliar. Os fragmentos de fala dos
participantes de n® 58 e n° 22 tratam sobre o auxilio que prestam ao trabalho pedagdgico dos

professores.

[...] vocé tem uma professora que ela faz a parte pedagdgica, a gente € a
parte do cuidado e do pedagdgico, a gente auxilia o professor. Entdo o
professor, querendo ou ndo, ele estd a uma certa distancia porque ele é s6 a
parte do educar, [...] ele educa, ele ndo cuida e a gente que faz o resto, a
gente cuida como se a gente fosse uma “baba” da crianga. Entdo, 0 ADI €
isso, ele faz aquela funcdo de que onde o educar do professor ndo chega,
entdo o restante o cuidar e além do mais o educar. Eu acho que a funcéo da
gente é mais essa também a gente esta bem mais proximo das criangas do
que professores, gestores e coordenadores. Entdo ¢ a gente que “bota a mao”
né, a gente que faz tudo no caso, a gente faz a parte pratica. (Part.58-
Creche).

O ADI é um braco do professor e a gente faz coisas que o professor nédo faz,
como a parte de: limpar, da banho, ajudar na comida. [...] professor fica s6
na parte pedagdgica mesmo e o ADI vai um pouco além disso, auxilia
também na parte pedagogica onde o professor precisa pra na hora da pintura,
por exemplo, a gente t& do lado mantendo a ordem pra que eles ndo levantem
e tal... também ajuda nesse sentido. [...] Entdo a gente senta, da comida,
ensina a botar a colherzinha na boca - aqueles menorzinhos, da o banho,
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troca de roupa, penteia o cabelo, cata piolhos, cuida dos acidentes doddi que
tem. (Part.22-Creche).

O que ¢ enfatizado pelos participantes de n° 58 e n°® 22 demonstra que o0 educar é
realizado por eles de modo secundario, pois essa responsabilidade cabe a professora. Embora
0s ADIs (que atuam no turno da manhd) afirmem que auxiliam no trabalho pedagogico, esse
apoio da-se de forma secundaria, pois ndo houve participante que relatasse envolvimento no
planejamento de atividades e trabalho pedagdgico nas instituicdes. Alguns auxiliares tanto do
turno da tarde como da manhé (na auséncia do professor) dizem-se responsabilizar pela parte
pedagdgica, enquanto outros se referem apenas a supervisao das brincadeiras e cuidado das
criancas.

Frente ao discutido nesta categoria indicamos que para 0s ADIs ouvidos nesta
pesquisa prevalece, no @mbito da educacgéo infantil, uma dissociacdo entre o cuidar e o educar.
Ficou evidenciado o desprestigio profissional do ADI em relacdo a professora que desenvolve
praticas reconhecidas como interdependentes, de forma dissociada. De tal modo que a fungéo
pedagdgica (o educar) se sobressai e é representado como a mais importante e valorizada por
parte dos ADIs, que demonstraram embaracos ao defini-la. Por outro lado, o cuidar € o mais
comum e corriqueiro no dia a dia desses profissionais nas instituicdes e, de certo modo, um
aspecto secundarizado. Talvez o fato de ser requerido apenas nivel ensino médio para atuacao
como ADIs e eles permanecerem por um longo tempo vinculados ao setor administrativo e
ndo ao de educacdo do Servico Publico Municipal contribuiu para a fragmentacdo do
principio de indissociabilidade entre cuidar e educar.

No que tange as representagdes sociais confirmamos com o material organizado nessa
terceira categoria que o termo cuidar, embora situado na primeira periferia do quadro de
quatro casas (sintese das evocacdes), nas entrevistas ganhou relevo sendo enfatizado como

sintese geral das atribui¢cGes dos ADIs no interior das institui¢des.

5.3.4 Quarta categoria: Desafios da pratica de ADI na educacao infantil

Esta categoria organiza os depoimentos referentes aos obstaculos comuns a pratica dos
ADIs nas instituicbes de educagdo infantil. Agrupamos em torno deste tema o
desconhecimento do trabalho ao ingressar no cargo, formacdo descontextualizada, falta de

valorizagéo e reconhecimento e a desarticulagdo com o trabalho da professora.
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Na primeira subcategoria tratamos sobre o desconhecimento do trabalho do ADI ao
ingressar na funcdo indicando uma formacao descontextualizada que interfere negativamente
no desenvolvimento do seu trabalho.

A falta de valorizagéo e reconhecimento, segunda subcategoria, constitui outro desafio
na pratica dos ADIs. Nesta subcategoria organizamos depoimentos que enfocam: o trabalho
quase domestico realizado pelos auxiliares, a carga horaria de trabalho elevada, baixa
remuneracdo e o0 vestigio da vinculacdo ao quadro administrativo do Servi¢o Publico
Municipal.

Completando o ja abordado em categorias anteriores, a terceira subcategoria trata
sobre a desarticulacdo do trabalho da professora com o dos auxiliares. No quadro 8 podemos
observar a descricdo das subcategorias que se relacionam aos desafios vivenciados pelos

ADIs em suas praticas na educacéo infantil.

Quadro 8 — Subcategorias referentes a categoria 4

Subcategorias

v Desconhecimento do trabalho e
formag&o descontextualizada

Desafios da pratica de
ADI na educagéo v Falta de valorizacdo e

infantil reconhecimento

v Desarticulacdo do trabalho de
professora e ADI

Fonte: Elaborado pela autora.
a) Desconhecimento do trabalho e formagéo descontextualizada

Nesta subcategoria tratamos sobre o desconhecimento do trabalho dos ADIs ao
ingressarem na funcdo. Conforme informaram, a auséncia de orientacdo sobre como fardo seu
trabalho constitui um desafio para os participantes. Ressaltamos que o acompanhamento no
momento do ingresso e a existéncia de formagdes que tratem sobre a rotina de trabalho séo
fatores importantes para orientacdo dos ADIs, uma vez que temos muitos profissionais que
ndo possuem formacao especifica para lidar com criancas pequenas. Essa é a realidade desse
grupo profissional, pois somente no ambito desta pesquisa localizamos 64 participantes que
ndo tém formacdo especifica/pedagdgica (26 possuem o nivel médio, 16 tém cursos de

licenciaturas diversas e 22 deles concluiram outros cursos de graduacao).
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Como foi explicitado, na segunda categoria tematica, o desconhecimento e falta de
orientacdo para o trabalho fazem com que os ADIs busquem nas proprias experiéncias saberes
Gteis ao desenvolvimento de acGes condizentes com as demandas da educacédo infantil. Em
pesquisa com 0s mesmos profissionais que investigamos Souza (2012) constata que: “[...] os
participantes falam do desconhecimento do trabalho educativo com as criangas pequenas, da
estrutura e do funcionamento da creche. Um participante ndo sabia que iria se relacionar com
as criancas na funcdo de Agente Auxiliar de Creche, pensava que realizaria um trabalho
administrativo” (SOUZA, 2012, p. 7).

Neste sentido, Souza (2012, p. 7) frisa que o desconhecimento do trabalho educativo
com criangas pequenas, da estrutura e do funcionamento da creche esta vinculado ao desejo
do ADI que em geral é a busca de “[...] um emprego publico independente do trabalho a
exercer”. Essa afirmacéo ratifica os achados desse estudo, uma vez que a maior motivagédo
dos participantes a prestarem o concurso para o cargo de ADI foi a estabilidade profissional e
financeira. Ressaltamos que do total de 108 participantes da primeira etapa, 52 deles
destacaram este motivo como relevante para ingresso no cargo. Por exemplo, a participante n°
36 nos diz:

Eu achava que eu ia ser apenas auxiliar de professor. Auxiliar de
desenvolver as atividades, auxiliar dentro do que o professor precisasse,
auxiliar de desenvolvimento infantil. Eu li as atribui¢des e eu pensava que
era realmente um trabalho de auxiliar e quando eu entrei eu vi que nao, que é
bem independente. A gente auxilia, mas o nosso trabalho é bem
independente do trabalho do professor. E ir junto, mas é independente.
Entdo, ndo é s6 o auxilio de material pedag6gico que era 0 que eu pensava,
eu Vi que era um universo muito maior. (Part.36-CMEI).

A participante de n® 36 revela que, mesmo estando ciente das atribui¢cbes do cargo
descritas no edital de concurso, ela se deparou com um ambiente independente do trabalho do
professor e percebeu que o universo de suas funcdes era maior do que estava descrito naquele
documento.

O participante de n° 66 afirma que: “[...] deveria ter uma explicacdo sobre os cuidados
com as criangas desde a parte do banho, as questdes das orientagdes, mas iSSo ndo ocorreu e
eu acho que ainda nao ocorre quando os ADIs assumem, nido ocorre ndo”. Assim, podemos
dizer que a falta de formacdo prejudica a compreensdo do que sejam as atividades a serem

realizadas por esses auxiliares.
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Assim... Eu sabia que era pra trabalhar com crianga em escola, porém a
realidade é bem diferente quando a gente entra. A questdo de... Eu pensava
assim eu ja sabia que ia pra trabalhar com crianca até porque eu ja conhecia
a profissdo, mas ndo da forma que a gente, que a gente chega aqui. Porque
querendo ou ndo a gente chega aqui a gente € jogado ndo tem nenhuma
formacdo concreta das coisas e quando chega a gente tem que se virar e
também a gente ndo sabe que a quantidade de crianca é tdo grande na sala
porque normalmente 20 criangas pra mesmo que tenha um grupo de trés
pessoas numa sala é meio complicado. (Part.55-CMEI).

O desconhecimento do que seja sua real funcdo € um fator que dificulta as a¢des dos
ADIs. Como fala o participante n° 55 ndo hd uma preparacao previa, pois ele foi “jogado” e
para “se virar” no exercicio do seu trabalho. Outros participantes, como os de n° 85 e n° 66,

ndo negam a existéncia de formacdo, mas dizem que ela é descontextualizada. Afirmam:

[...] 0 que eu percebo é que muitas vezes n6s temos essas formacoes, mas é
tipo aquela coisa, ndo é que entra por um ouvido e saia por outro, sdo coisas
que ndo da para vocé trazer 100% para o dia a dia entendeu? E como se
fosse um conto de fada, aquela coisa que a gente fez uma formacéo, que a
gente tem que pra deixar a crianga tranquila na hora do banho, a gente tem
que cantar musica... Mas, a nossa realidade é vérias criangas chorando ao
mesmo tempo, um banheiro que ndo é adequado, qualquer escorregdo a
crianga pode cair, pode se machucar feio, ou seja, tantas outras coisas pra
VOCé se preocupar cantar musica para mim é algo de menor importancia. Ai
assim essas formagdes que a gente tem deve ser mais elaborada, voltada para
nossa realidade do dia a dia. (Part.85-Creche-Escola).

Tem formagdo assim especifica. A gente acha a formagdo as vezes muito
falha porque ndo parte do anseio dos ADIs, tem uma formagdo sei 14, ok!
Tudo bem. As vezes tem uma formagio que é direcionada aquilo que é
protecdo do ECA, ok isso ai tudo bem, mas alguma formagao ser direcionada
até formas diferentes de trabalhar o ludico, a gente é muito mais o lidico do
que os professores porque a gente nao vai trabalhar mais a parte pedagogica,
entdo a gente tem que trabalhar mais o lidico né. Entdo, coisa mais
especifica nossa pra nossa funcdo deveria a formacao ser bem direcionada;
as formacgdes que a gente tem deixa muito a desejar, ¢ muita teoria distante
da pratica. (Part.66-Creche).

Os participantes de n° 85 e n® 66 refletem acerca das formacgdes desconexas com a
realidade. Segundo eles, a formagdo acontece, porém nao surte efeito por estarem distantes da
realidade. Fica claro que o desconhecimento do trabalho dos ADIs ao ingressarem na funcao e
a formacdo descontextualizada sdo desafios comuns as suas praticas. Entretanto, apesar de
serem ressaltadas as dificuldades para lidarem com esses desafios, as referéncias ao
desconhecimento da pratica e a formacdo descontextualizada ndo foram um consenso entre 0s
participantes. Apenas uma delas afirma que a formacdo especifica foi importante e 22

entrevistados sequer falaram sobre formacdo. Esse dado sugere que mesmo as questdes
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inerentes a formacdo em servico ndo fazerem parte do roteiro de entrevista, elas despontaram
em alguns dos depoimentos dos ADIs.

Como sabemos, a exigéncia minima para exercer o cargo de ADI é a formacdo de
nivel médio, em nossa percepcdo tal requisito contraria 0 que esta prescrito na LDBEN n°
9.394/96. Esta lei estabelece como exigéncia minima para a docéncia na educacao infantil a
formacédo no curso de magistério ou normal médio. Apesar dessa premissa fazer referéncia
aos professores e (tendo em vista a indissociabilidade cuidar-educar nesta etapa inicial da
educacdo bésica), esse requisito poderia ser extensivo aos auxiliares. Conforme Pereira
(2008), se os ADIs desenvolvem atividades diretamente com as crian¢as hd uma demanda
permanente por formacao especifica para atuar na educacéo infantil.

Mesmo reconhecendo que a formacdo continuada ndo soluciona todos os problemas
vivenciados pelos ADIs no interior das instituicbes municipais defendemos, a partir do que
ouvimos desses profissionais, que ela pode ser um ponto de partida, um canal de dialogo e
apoio ao desenvolvimento das praticas desses profissionais nas instituicbes de educacao

infantil.

b) Falta de valorizacéo e reconhecimento

Nesta subcategoria tratamos sobre a falta de valorizacdo e reconhecimento que afeta os
ADIls. Esses profissionais, que atuam diretamente com a primeira infancia, passaram
aproximadamente 12 anos para serem reconhecidos como profissionais da area educacional,
ou seja, profissionais de apoio ao magistério. A demora desse reconhecimento acarretou na
desvalorizacdo dos profissionais que passaram a exercer uma atividade subalterna, mais
ligada aos cuidados do corpo da crianga, recebem uma baixa remuneracdo, assumem uma
carga horéria de trabalho elevada e ndo sdo reconhecidos pedagogicamente (SOUZA, 2012;
WADA, 2003).

Foi unanimidade nos depoimentos as referéncias a desvalorizagdo. No geral
afirmaram: “Eu entrei consciente sabendo o que eu iria fazer, porém ndo imaginava que seria
uma funcao tdo desvalorizada pelo nosso gestor. Gestor que falo ndo gestor de unidade, gestor
como um todo, assim prefeito... Vamos ser bem sincero” (Part.85-Creche-Escola). “[...] s
queria o0 seguinte: que o trabalho da gente fosse mais valorizado, entendesse? O trabalho de
ADI fosse mais valorizado, a gente fosse mais reconhecido, porque ndo somos [...]” (Part.106-
CMEI).
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O participante de n° 82, reconhecendo a desvalorizagdo profissional, em sua fala faz
um apelo a gestdo pablica para que tenha um olhar diferenciado para a categoria de ADIs da
Rede Municipal do Recife, uma vez que o trabalho com criangas é fundamental e fonte de

retorno no futuro. Afirmou:

A Unica coisa gque eu queria somente falar aqui é um desabafo, acredito que
diante do que eu t6 fazendo especializacdo tem tudo a ver com isso. O
gestor publico eu falo isso do executor, o prefeito mesmo deveria investir
mais, de olhar mais pra essa classe mesmo porque é muito sucateada.
Entendeu? E muito... E gratificante porque vocé trabalha com crianca, vocé
aprende bastante, entendeu? E gratificante, mas em relacdo até a sua
remuneragdo deixa muito a desejar do que vocé faz, que responsabilidade
muito grande vocé trabalhar com crianca e eles ndo te valorizam porque
vocé sabe que ta lidando com crianca hoje, mas adultos amanha. [...]. Se o
governo ndo investe nisso a populacdo nunca se desenvolve e nunca vai
melhorar. Entdo por parte da governanca ai td& muito dificil, muito dificil
mesmo em relacdo de investimento, é triste. (Part.82-Creche).

Outra ADI expressa que valorizacdo e o reconhecimento ndo devem ser apenas por
parte da gestdo publica, mas da sociedade como um todo. Ela diz: “[...] eu queria que todo
mundo ndo s6 os pais, mas que a sociedade visse o profissional, o Auxiliar de
Desenvolvimento Infantil como ser atuante, também dentro da creche ndo s6 como o
professor porque eu acho que o conjunto ¢ que forma a obra [...]” (Part.78-Creche).

A participante supracitada (n° 78) comenta que o ADI ndo é sé o que reclama ou esta
nas assembleias e luta por direitos, mas € um profissional atuante. Ressalta que a valorizacdo
do profissional deve ser por toda a sociedade. Outros ADIs, em suas falas, reclamam da falta
de reconhecimento pedagdgico como um desafio da profissdo. As participantes de n° 1, n® 13

e n° 78 nos dizem:

[...] o ADI realmente ele precisa ser reconhecido pedagogicamente pelo
6rgédo da prefeitura porqué de fato a gente assume aqui um papel néo sé de
cuidador e sim um papel pedag6gico assumindo sala de aula e para isso
precisa ser reconhecido como tal. (Part.1-Creche).

Eu quero dizer que eu queria muito que os envolvidos na questdo dos ADIs,
a Secretaria de Educagdo as demais pessoas envolvidas tivessem um olhar
mais delicado porque a gente ndo é reconhecido pedagogicamente e se vocé
parar pra analisar n6s temos eu acho que 70% dos ADIs eles tém uma
formacdo que leva pra um lado pedagdgico e que 0s que ndo tem, tem uma
possibilidade muito grande de conseguirem e estudar e chegar no nivel que a
gente deseja. Mas infelizmente eles reconhecem a gente apenas como
administrativo e eu ndo sei como é que se administra criangas em uma sala
se ndo for educando e cuidando. Entdo eu acho que eles ndo tém uma visao,
eu peco sensibilidade pra que eles consigam avaliar melhor e que a gente



161

consiga enfim o reconhecimento pedagdgico pra assim exercer com orgulho
0 que faz, com a remuneragdo adequada e que todo mundo sai ganhando, a
educacdo sai ganhando, os profissionais sai ganhando, a escola ganha, a
comunidade ganha e ai acho que seria 0 apice da felicidade dentro do
ambiente de trabalho da gente. (Part.13-CMEI).

[...] eu vejo como profissional que deveria ser mais valorizado dentro da
Educacdo Infantil e ndo ser um profissional que esta inserido na educacao
infantil e mas que ndo € tido como educador, ndo é. Porque o ADI pra
prefeitura do Recife ele é um cargo administrativo e a gente ndo é um cargo
pedagogico [...] (Part.78-Creche).

Identificamos certa contradicdo quando analisamos os depoimentos dos ADIs, que
mesmo assumindo um cargo de apoio ao magistério mostram mediante suas falas que o
vestigio do administrativo ainda € latente em sua atuacdo profissional, principalmente porque

n&o dispde do reconhecimento pedagdgico. E o que afirma o participante n° 39:

[...] a gente ndo deixa de fazer um trabalho pedagdgico, embora a gente néo
seja reconhecido ainda como tal. Mas, quando vocé é avaliado, por exemplo,
probatdrio vocé esta sendo avaliado todo em cima da questdo pedagégica por
mais que hoje a prefeitura diga que vocé nao é pedag6gico né. Mas assim,
todo o nosso trabalho é avaliado em cima do pedagégico entdo, n6s temos o
trabalho de auxiliar mesmo no desenvolvimento da crianga seja no
pedagdgico, ou seja, na questdo do cuidado. (Part.39-CMEI).

O quadro de desvalorizagdo dos ADIs na Rede Municipal contribui para que exergam

a fungdo em carater temporério, como afirmou uma das participantes:

Eu acho que sobre o profissional, no caso ndo... Eu acho que é uma profissado
muito desvalorizada viu. Como eu tava dizendo a gente se considera como
educador, mas a gente ndo € visto dessa forma, entendeu? A gente € visto
como baba até por profissionais, colegas né até por professores as vezes, né.
Entdo isso deixa um pouco a gente triste entendeu com a profissdo e um
pouco assim, continuar lutando para poder sair, pra poder arrumar algo
melhor... (Part.61-Creche).

Em consonancia com o que foi dito pela participante n°® 61, Pereira (2008) afirma que
muitos profissionais, devido a desvalorizagdo, prestam concurso, assumem a fungdo, mas ndo
pretendem permanecer em seu exercicio. A referida autora comenta sobre 0s prejuizos dessa

desvalorizacéo para o campo da educacéo infantil:

[...] Assim hd um acréscimo de profissionais sem formacdo minima no
quadro de funcionarios a cada concurso realizado. De outro lado, o0s
educadores estdo buscando adquirir a formacdo necesséria, seja através da
oferta da PMC através de parcerias ou por conta prépria em outras
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instituicbes de ensino. Em contradicdo ao esforco empreendido pelas
educadoras quando a formagdo destaca-se a ndo valorizacdo desse
profissional da educacéo, as quais manifestam insatisfacdo e muitas afirmam
ndo ter pretensdo de permanecer na funcdo, considerando a possibilidade de
migrarem para a carreira do magistério. Neste sentido a funcéo de educadora
é vista como temporaria, e ponte para o inicio em outra funcdo. (PEREIRA,
2008, p. 12).

Sobre o ingresso de auxiliares na funcdo, Souza (2012, p. 6) considera que 0 concurso
tem sido alvo de ““[...] conflitos e disputas presentes no debate da Educag¢ao Infantil [...]”. Um

dos motivos pelos quais ocasiona essa discussao € porque:

[...] contraria diferentes grupos que lutam pelo ingresso do professor
habilitado na creche e a propria legislacdo. Embora a exigéncia de formacao
minima em normal médio é para ser professor de Educacdo infantil e ndo
auxiliar, de certa forma o concurso para auxiliar [...] representa um
retrocesso nas discussdes do campo, ndo acompanhando a politica nacional

que insere a Educagdo Infantil como parte da Educagdo Basica” (SOUZA,
2012, p. 6).

Para a autora supracitada, “a exigéncia de pouca formacao e o baixo salario apontam
para desvalorizagéo dos educadores de creche, considerados como profissionais que apenas
limpam e alimentam as criangas pequenas” (SOUZA, 2012, p. 8). E nesse cenario, a
complexidade das fun¢des dos ADIs ndo condizem com “as exigéncias do concurso, nem com
o0 salario que recebem. 1sso mostra a precarizacdo do trabalho e o equivoco do concurso, de
um lado o trabalhador subempregado e do outro a redug@o dos custos pela instancia publica”
(SOUZA, 2012, p. 8).

Tendo em vista 0 que aqui mostramos acerca do cenario de precarizacdo do trabalho
dos ADIs, Coco (2010, p. 2) reitera a “[...] necessidade de profissionalizacao e formagdo dos
educadores [auxiliares] associada ao reconhecimento dos profissionais como docentes”. A
autora fala sobre “[...] a demanda de articulagdo cotidiana de saberes e fazeres entre
profissionais no trabalho com o mesmo grupo de criangas, no bojo da luta por melhorias nas

politicas de valorizagio do conjunto dos educadores” (COCO, 2010, p. 2).

¢) Desarticulacédo do trabalho de professora e ADI

Nesta subcategoria abordamos a desarticulacdo com o que é planejado e feito pela
professora. Nesse sentido, o trabalho do ADI ganha uma abrangéncia e a0 mesmo tempo

colabora para o afastamento do que é planejado e elaborado pela professora. A auséncia de



163

um planejamento e outras acdes conjuntas na primeira etapa da educacdo basica provoca
hierarquias, desarticulacdes e fragmentacdes no trabalho desenvolvido pelos profissionais que
atuam junto as criancas. Como observamos na terceira categoria tematica, o educar ao ser
explicado pelos ADIs, causa certo desconforto e desestabiliza os participantes que tém
dificuldades ao defini-lo culminando como uma funcgéo distante de seus fazeres.

Percebemos, através das entrevistas, que o0s ADIs estdo sempre exercendo suas
atribuicOes, seja na presenca ou auséncia da professora. Nesse sentido, a participante de n° 99,
por exemplo, afirma que a fungdo é “um pouco ardua”. Ela diz: “A importancia do ADI na
educacdo infantil é assim a gente tem assim como uma funcdo que é um pouco ardua [...]”
(Part.99-CMEI). Outras participantes falam da abrangéncia do trabalho que assumem: “[...] o
ADI ele faz tudo com ou sem o professor [...]Se ndo tiver o professor o ADI t4 em sala porque
independente do professor se tiver um ADI a gente tem que receber o grupo” (Part.36-CMEI)
e “[...] A gente apoia muito o professor e, geralmente, quando nio tem ele em sala, ¢ a gente
gue domina essa sala. A gente tem que fazer acontecer, teria se o professor tivesse em sala de
aula, a gente tem que ter essa responsabilidade [...]”” (Part.102-CMEI).

Como descrevem as participantes mencionadas, € fundamental o papel do ADI na
educacdo infantil, apesar de ser uma fungdo ardua e abrangente, trata-se de algo, como ja
sinalizado por Campelo (2016) e Chamarelli (2013), amplo e ao mesmo tempo indefinido.

Nesse sentido, sdo multiplas e variadas as fun¢Bes assumidas por esses profissionais
nas instituicdes de educacéo infantil. Essas atividades muitas vezes ultrapassam as atribuigdes
designadas para o cargo e ainda facultam aos ADIs carga horéaria de trabalho maior e menor
salario quando comparado ao do professor. O quadro parece comum aos dos demais auxiliares
de educacdo infantil no pais.

Chamarelli (2013), em estudo sobre o tema, afirma que o auxiliar, ora é um
profissional que atua diretamente com as criangas sem exercer a fungdo docente (existe uma
professora responsavel pela turma), ora assume diretamente a fungdo docente (na auséncia da
professora na turma). Nesse sentido, hd uma indefinicdo no que se refere ao auxiliar da
educacdo infantil, principalmente ao seu papel junto aos professores e criancas.

Sobre a desarticulacdo entre o que € planejado e feito pela professora, a participante de
n° 7 fala do desafio em relacdo ao desenvolvimento da funcdo, para qual ndo tém sido

considerados os aspectos essenciais da formagdo pedagdgica. Disse uma das entrevistadas:

[...] A gente da turma da tarde é um pouco assim relegado porque a gente
ndo tem nenhum planejamento. A gente faz o que a gente acha que é pra ser
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feito; a gente se planeja entre a gente. Hoje n6s vamos contar uma histdria,
amanha nés vamos fazer alguma coisa e quando as vezes a professora pede
pra gente continuar a histéria que foi contada de manha, mas ndo ha um
planejamento a tarde. (Part.7-CMEI).

A referéncia a uma pratica desarticulada entre o que é planejado e feito pela professora
com o suporte do ADI causa estranhamento aos participantes. Contudo, em alguns casos de
auséncia do professor, o ADI assume a funcdo e encontra dificuldades, principalmente
aqueles que ndo tém formacgdo especifica/pedagdgica. A participante de n° 7, que tem
formacdo em Pedagogia, fala da auséncia do planejamento para o desenvolvimento das
atividades no turno vespertino.

O participante de n® 69 destaca a falta de orientagdo para o desenvolvimento do seu
trabalho, bem como a auséncia de entrosamento e trabalho pedagdgico conjunto com o
professor de educacdo infantil. Conforme seu depoimento, esta clara a funcdo do professor na
creche, mas a do ADI, devido a desarticulacdo, acaba sendo improvisada, em descontinuidade

com a proposta pedagdgica do professor.

[...] E ndo tem professor. [...] Entdo ¢ uma escola ou é uma institui¢io so
assistencialista? Entdo a gente fica meio solto. Eu tenho licenciatura em
Musica, aquela tem licenciatura no sei o qué [...], os professores da manha
fazem a parte deles — a parte pedagdgica (mas assim eu ndo t6 dizendo que
sdo em todas, eu vou falar pela experiéncia que eu tenho nessa creche), mas
a gente que trabalha a tarde ndo tem essa orientagdo do professor, olha:
facam isso, facam determinada... Nao tem uma extensdo do que acontece de
manha pra o que acontece a tarde. [...] Eu nunca vi nenhuma informagao
dessa dizendo que ndo, de manha é o pedagogico e a tarde é o ludico e eu
também ndo sei qual ¢ a diferenca né. Ludico pedagdgico ndo ¢ tudo uma
coisa s6? O Iudico no é pedagogico? Ai a tarde a gente fica naquela: vamos
fazer o qué hoje? [...] eu acho que é o que falta numa creche numa
instituigdo de educagfo infantil né essa orientacdo que a gente ndo tem (os
ADIs); professor ja sabe que ele tem que fazer 14 o planejamento dele aquela
coisa toda ele vem e faz no horario dele, acabou ¢ vai embora. (Part.69-
Creche).

Enquanto o depoimento da participante de n° 8 ressalta o entendimento dos pais acerca
do valor formativo da educacdo infantil. Segundo ela, para as familias, a creche ainda esta
reduzida ao assistencialismo, um lugar seguro no qual depositam os filhos. Devido a esta
representacdo compartilhada do que seja creche acabam por ndo perceberem a auséncia de
professores ou de atividades pedagdgicas mais sisteméaticas destinadas aos filhos na
instituicdo. Afirma:
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[...] eu poderia falar do ADI que trabalha a tarde, a gente trabalha sem o
professor. Que eu acho um descaso da rede, porque fica parecendo, fica
parecendo ndo, é como se fosse um depdsito de crianca. Sabe, é como se a
creche virasse um deposito de crianca a tarde e ndo é isso que tem que ser. A
creche tem que ter o lado pedagégico mais forte mesmo que esse pedagogico
seja voltado pro ludico por serem criancas. Enfim, a tarde podia ser o lado
ludico, mas tem que ter a presenga do professor, eu sinto falta de um. Eu
acho que € isso e a rede trata como se fosse mais um deposito mesmo de
criangas, ndo s6 a rede mas também os pais. Os pais “ndo se importam”
(entre aspas) é que ndo sdo todo ldgico, mas eu ndo vejo muita valorizagao.
Quando um professor falta 0 que importa pra eles é que a creche abra. Eu
compreendo que tém que trabalhar e tém que deixar em algum lugar,
compreendo perfeitamente, mas se faltar professor durante 15 dias eu néo
vejo essa preocupacdo deles, sabe? Eu ndo vejo preocupacdo deles se a
estrutura da creche respeita as limitacbes de cada faixa etaria... A
preocupacgdo deles se falta professor a tarde. Muitos, ndo todos, frisar bem,
ndo todos. Mas, muitos deles pra eles realmente assim é depdsito de crianca,
ta aberto posso deixar meu filho ali, sabe? Meu filho vai ficar bem, vai voltar
inteiro. Pronto, na cabeca dele é mais ou menos isso. 1sso eu acho um erro
gravissimo, mas é como é. (Part.8-CMEI).

O comentério da participante n° 8 acerca do comportamento das familias que mantém
os filhos na creche encontra respaldo na concepcdo de Machado e Monteiro (2016). As
autoras, ao analisarem as representacdes sociais de educacdo infantil de pais e maes de
criancas matriculadas em instituicbes publicas e privadas, constataram entre essas familias
duas representac@es distintas. Para as familias de maior renda, com criangas matriculadas em
instituicOes privadas, a educacdo infantil constitui-se como espago de desenvolvimento e
convivéncia entre criancas e, para 0 grupo de baixa renda, a educacdo infantil significa
protecdo e seguranca as criangas, cujas maes precisam trabalhar.

Os depoimentos reunidos nesta quarta categoria convergem para afirmarmos que a
falta de valorizacdo e reconhecimento do trabalho dos ADIs tém implicado na auséncia de
formacdo continuada e/ou formacdo descontextualizada e na desarticulacdo com o trabalho
docente nas instituicGes de educacao infantil. Os achados se aproximam do que constatamos
na fase inicial da pesquisa, no que se refere a estrutura das representacdes sociais de educacao
infantil, na qual ganharam destaque os termos cuidar e educar. No entanto, diferente do que
surgiu com as evocacdes, as entrevistas explicitaram que o modo como professores e
auxiliares atuam nessas instituicdes tem contribuido para dissociar e ndo para aproximar as

praticas de cuidar e educar criangas pequenas.

5.4 As praticas dos ADIs nas institui¢cGes de educacao infantil
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No intuito de caracterizar as praticas desenvolvidas por ADIs da Rede Municipal,
indicando suas possiveis relagdes com as representacdes sociais de educacao infantil desses
sujeitos, realizamos um total de 51h (cinquenta e uma horas) de observacdo das praticas de
quatro auxiliares de diferentes instituicdes. O atendimento a crianga nesses espagos
institucionais é de tempo integral e os participantes da pesquisa atuam nos turnos da manhd e
tarde.

As turmas observadas no turno da manh& foram o grupo 1, grupo 3 e o grupo 4. No
grupo 1, da creche-escola, observamos a rotina do ADI Mateus Silva?'; no grupo 3
acompanhamos a rotina de Luana Mello em uma creche; o grupo 4 foi observado em um
CMEI no qual acompanhamos a rotina da ADI Beatriz Rocha. Durante o turno da tarde,
acompanhamos a pratica de Francisco Andrade (no bercario de uma creche) e a rotina de
Mateus Silva e Beatriz Rocha nos respectivos grupos e institui¢cdes descritos anteriormente.

Os ADIs que trabalham no turno da manha iniciam suas atividades as 7 (sete) horas e
encerram as 13 (treze) horas e os ADIs, do turno da tarde, iniciam seu expediente as 13 (treze)
horas e concluem as 19 (dezenove) horas. No quadro a seguir apresentamos informacdes

sobre a infraestrutura geral das instituicGes e salas observadas.

21 Os nomes atribuidos aos participantes se formaram a partir da juncdo de um nome que a autora escolheu
acrescidos dos sobrenomes dos participantes.
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Quadro 9 — Informacdes gerais sobre as instituicdes e salas de educacéo infantil observadas

Descrigéo da instituicéo

Caracteristicas da sala observada

Creche 1
Localizada na RPA-5. A
instituicdo é bem localizada,
ampla e possui estrutura
fisica adequada ao
atendimento educacional as
criancas.

Bercério

A sala é ampla, com ar-condicionado, algumas cadeiras destinadas
aos adultos e 11 bergos distribuidos nos cantos das paredes. No fundo
da sala tem uma estante e um varal em que sdo penduradas as bolsas
com o material de uso pessoal das criancas. A sala dispde de
brinquedos e placas de tapete emborrachado liso, no qual as criancas
brincam.

Ao fundo da sala do bercario fica a cozinha, com uma janela que da
acesso a esta sala. As refeicBes servidas as criangas do bercario sao
diferentes das refeicdes dos demais grupos e por isto a cozinha é
exclusiva.

Creche-escola

Localizada na RPA-5 é
ampla e bem estruturada,
uma instituicao planejada

para oferecer educacao

infantil.

Grupo-1
A sala do grupo 1 é ampla, possui ar-condicionado (nos dias
observados estava sem funcionar), ventilador movel, algumas
cadeiras para os adultos, brinquedos, atividades e fotografias das
criangas afixadas nas paredes. Dispde de pia, tapete emborrachado
liso, armarios (para guardar objetos pessoais das criancas), janela
(com cortina) com vista para o solario (exclusivo para este grupo).
A sala d& acesso a outro espaco no qual as criancas desse grupo
repousam, era nesse ambiente que a professora realizava o “bom dia”.
A sala tinha, ainda, outra porta que dava acesso ao banheiro, que era
dividido por um box, com um local para o banho e outro destinado a
troca de roupas e escovacdo dos dentes.

Creche 2

Localizada na RPA-2, é
ampla, porém sua estrutura
fisica estd comprometida
(possui rachaduras),
principalmente na sala do
grupo 3 - observado nesta

Grupo-3

A sala original do grupo 3 é ampla, tem banheiro e possui espaco
para guardar as mochilas, ar-condicionado, estante, mesa, cadeiras e
vérias atividades das criangas estdo expostas em suas paredes. Por
questdo de seguranca (devido as rachaduras), o grupo estava sendo
atendido na sala de informatica. Essa sala possui mesas interativas
com os computadores, ar-condicionado, uma caixa com brinquedos,

Situa-se em espaco
reduzido, sem a estrutura
devida quando comparado
as demais instituicfes
observadas. E um espaco
administrativo adaptado
para o funcionamento de
uma creche.

pesquisa. mesas, cadeiras, quadro branco e colchdes. Devido a mudanca, na
hora do banho, as criangas se deslocam para o banheiro da sala
original, onde também ficam guardadas as suas mochilas.

CMEI Grupo-4

A sala do grupo 4 € pequena, possui ar-condicionado, quadro branco,
mesas e cadeiras para as criancas, espaco para colocar as bolsas,
estante, armario com gavetas para guardar as roupas das criancas.
Como o espago é pequeno, ha dificuldades para distribuir os colchGes
quando todas as criangas estdo presentes. As criangas costumam
brincar nos parques que estéo localizados no corredor da instituigao.

Fonte: Elaborado pela autora.

Nesta etapa da pesquisa contamos com a participacdo de quatro ADIs, duas mulheres e

dois homens. No turno da manha observamos as turmas do grupo 1, grupo 3 e grupo 4. No
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turno da tarde observamos o bercéario, grupo 1 e o grupo 4. No quadro 10 apresentamos

informacdes gerais sobre 0os ADIs que tiveram suas préaticas observadas.

Quadro 10 — Informac®es gerais sobre 0s ADIs que tiveram suas préaticas observadas

Nome dado ao Instituicéo e Formacéo N° de Tempo
ADI grupo que atua académica horas na Idade
(maior nivel observadas | profissao
obtido)

Francisco Creche Licenciatura em 10 h 7 anos 51
Andrade Bergario Musica anos

Beatriz Rocha CMEI Normal Médio 15h 7 anos 30
Grupo-4 Licenciatura em anos

Pedagogia

Especializa¢éo em
Neuropedagogia

Luana Mello Creche Ensino Médio 12 h 3 anos 30
Grupo-3 anos

Mateus Silva Creche-escola Gastronomia 14 h 3 anos 31
Grupo-1 anos

Fonte: Elaborado pela autora.

Durante o desenvolvimento das etapas anteriores desta pesquisa, Francisco e Beatriz
foram bastante solicitos e se mostraram dispostos a colaborar e compartilhar suas experiéncias
como ADIs. Luana também foi receptiva, porém seu receio foi em relacdo ao tempo
necessario para as observagdes. Quando iniciamos Luana estava em seus ultimos dias no
exercicio da funcgdo, pois havia sido aprovada em outro concurso. Mateus aparentou certa
resisténcia para ser entrevistado, mas ap0s conversa e alguns esclarecimentos, aceitou
conceder a entrevista e ter suas praticas observadas.

Vaérias caracteristicas sdo comuns aos ADIs observados, sdo todos concursados,
desenvolvem suas atividades durante os cinco dias da semana (com 6 horas de trabalho
diario), perfazendo uma carga horéaria de 30 horas semanais e alguns deles assumem horas
extras? (a depender dos acordos firmados com a equipe gestora das instituicdes). Apesar de

todos os ADIs observados afirmarem que o motivo de escolha da fungéo foi a oportunidade de

22 A hora extra € quando o funcionario trabalha, além da sua jornada normal de trabalho sem qualquer tipo de
compensa¢do. No caso dos ADIs acontece de acordo com a necessidade da instituicdo. O ADI apenas pode
realizar 20 horas extras por més, sendo no maximo duas horas por dia. Também néo é permitido fazer horario
corrido, pois ap6s 0 expediente deve haver pausa (que varia de 15 minutos a uma hora de intervalo).
Contudo, a gestdo pode flexibilizar a partir de uma necessidade interna as duas horas diérias a exceder o
maximo permitido. A hora extra é remunerada. O valor vem acrescentado ao salario mensal no més seguinte
em que o ADI a realizou. Para a realizagdo de hora extra é necessaria a organizacdo de uma listagem pelo
gestor no inicio do ano letivo com os nomes dos ADIs que desejam cumpri-las e 0 ADI devera atender aos
seguintes critérios: nao ter faltas injustificadas, ndo ter atividade reduzida, dentre outros.
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estabilidade financeira, dois deles acrescentaram outras razdes, quais sejam: ‘“uma
oportunidade de emprego publico na area de educacao” (Francisco Andrade) e “ao passar
poderia ter recursos para outras areas” (Mateus Silva).

A seguir, passamos a descrever as praticas de cada ADI observado e ressaltar as
vivéncias compartilhadas pelos observados durantes dois dias de observacdo com cada

profissional.

a) Francisco Andrade e suas praticas

Observamos uma turma de bercario durante os dias 16 e 17 de outubro de 2019. Ao
chegar a instituicdo falamos com a gestora sobre a continuidade do trabalho e tivemos seu
consentimento para fazer as observagdes. A turma observada tinha 10 criangas (presentes
neste primeiro dia) e era acompanhada por trés adultos (dois ADIs e uma estagiéria). Ao
entrar em sala percebemos que havia uma crianca dormindo e outra chorava. Constatamos que
o trabalho dos ADIs e da estagiaria praticamente se resume a observacdo, principalmente
proteger as criangas para que nao entrem em situacao de perigo.

O bercario tem uma cozinha prépria que fica proxima a sala. Os ADIs e a estagiaria
servem o lanche e ajudam as criancas a fazerem a refeicdo. Nesse dia foi servido suco de
acerola e todas as criancas aceitaram. Francisco e os demais adultos, presentes na sala, ajudam
as criangas a tomarem o suco. Depois do lanche, os ADIs retiram duas criancas da sala para o
banho, sendo uma crianca por vez (para cada ADI). Nesse momento estagiaria e pesquisadora
acompanham as demais criangas (seis delas estdo acordadas, uma chora no bergo e outra
dormindo). A estagiaria pega a crianca que esta chorando no bergo e acalenta. O banho néo
demorou dez minutos e os ADIs retornaram a sala. Prontamente, a ADI (Catarina Azevedo?),
comeca a pentear o cabelo da crianca que havia banhado. Francisco também arruma, finaliza e
penteia 0 cabelo da crianca. Durante a observacdo, percebemos que a estagiaria é mais
impaciente com as criangas do que os ADIs.

Lembramos que, antes que as criangas fossem para o banho, foi servido um lanche
(preparado pelos ADIs da turma e alguns funcionarios da creche). Durante o lanche os ADIs
conversam entre eles sobre algumas situagdes que acontecem na sala de aula, tais como
recesso, adaptacdo das criancas (choro, alimentacdo), sobre os responsaveis pelas criancas

(conflitos que acontecem como por exemplo: uma mée exigir fralda sem ter levado o

23 Denominamos esta ADI de Catarina Azevedo, porém reiteramos que o foco da observacgdo no bercério foi a
pratica do ADI Francisco Andrade.



170

suficiente). Em seguida, uma funcionaria dos servicos gerais da creche chega para fazer a
limpeza da sala. Para facilitar a limpeza do ambiente, as criancas sdo colocadas nos bercos.
Terminada a limpeza da sala (as 15h55min), a cozinheira traz o jantar, que € servido na sala.
Os ADIs e estagiaria distribuem os pratos e ajudam as criangas a se alimentarem. Francisco
participa ativamente desse momento. Terminado o jantar, os ADIs, com a ajuda da estagiaria,
banham as demais criancas da turma, o banho é rapido e logo depois (as 16h50min), as
criancas sdo colocadas nos bercos e ficam a espera dos pais/responsaveis. Quando esses
pais/responsaveis chegam a creche vao direto aos ber¢cos pegar as criangas. Nesse momento
eles conversam com o0s ADIs sobre o dia da crianga na creche, falam sobre algumas
intercorréncias, tais como: mordida, queda, conflito com outra, ndo terem se alimentado,
incémodos outros como diarreia, choro etc.

No segundo dia observado, ao chegar a instituicdo, o Francisco ja se encontrava na
sala, pois tinha realizado hora extra e desde o turno da manhé estava na creche. Depois de um
tempo, Francisco se senta no chdo e brinca com as criancas, enquanto a estagiaria fica sentada
e Catarina verifica as criancas que tém fraldas na mochila para voltarem para casa. Em
seguida, as criancas comegcam a lanchar. A rotina dessa tarde é bem parecida com a
anteriormente descrita. Tudo parece girar em torno do cuidado e protecdo das criangas. Nessa
tarde as criancas estavam brincando na sala e, de repente, uma delas se desequilibra e cai,
Francisco olha para o menino e pergunta: “O que € isso menino? Levanta para cair de novo”.
O menino se levanta e continua a brincar.

Nesse dia tivemos a oportunidade de sair da sala e acompanhar Francisco até o
banheiro para observar como acontece o banho das criangas. Constatamos que durante essa
atividade a preocupacdo dos ADIs é apenas deixar as criancas limpas. As criancas sdo levadas
ao banheiro apropriado para a sua faixa etaria, que comporta trés criancas (foi 0 maximo de
criancas que vimos utilizar esse espaco concomitantemente). O ADI conduz o processo de
higienizacdo da crianca, porém ndo mantém uma interacdo, ndo comenta sobre as partes do
corpo, importancia da higiene etc.

Geralmente as criangas brincam livres no tapete, até que sejam conduzidas pelos ADIs
para o lanche, banho e jantar. Assim, a rotina ndo foi modificada em relacdo ao dia anterior,
mas houve uma repeticdo das praticas do ADI. Conforme observamos, o bercéario tem uma
dindmica propria, diferente dos demais grupos nas instituicdes e isto s ficou claro com as

observacoes.
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b) Beatriz Rocha e suas praticas

As observacdes no grupo-4 (em que atua Beatriz Rocha) ocorreram nos dias 22 e 23 de
outubro de 2019. Ao chegarmos a instituicdo encontramos Beatriz junto a vigilante.
Explicamos para ela que, dando continuidade a pesquisa, estdvamos retornando ao CMEI para
realizar as observacGes. A participante, muito a vontade, concordou em ser observada.

Quando as criangas entram no CMEI, Beatriz acompanha os pais/responsaveis até a
sala, 14 eles trocam as roupas das criancas para colocar o uniforme e tém a oportunidade de
conversar com ela. Nessa ocasido, uma mée chega para deixar seu filho e, enquanto troca a
roupa da crianca, conversa com a ADI sobre ele. Fala sobre o pai da crianca e viagens que
pretendiam fazer. Em seguida, chega o lanche (que € entregue pela janela da sala pelas
cozinheiras) e Beatriz faz a distribuicdo. Nesse momento a professora da turma entra em sala
e explicamos para ela sobre o0 nosso trabalho.

Antes de iniciar suas atividades, a docente fala para Beatriz que a coordenadora
solicitou uma lista dos materiais que elas precisariam para o trabalho de finalizacdo do ano
letivo com as criangas. A professora informa a Beatriz que comunicou apenas sobre o material
que ela propria precisaria. Esse episédio foi visto como um indicativo da falta de integracdo
entre os profissionais em relacdo ao desenvolvimento do trabalho pedagdgico e/ou como
afirmamos na andlise das entrevistas, um indicio da desarticulacdo do trabalho da professora e
ADI. Beatriz pareceu insatisfeita com o comunicado da colega e foi até a sala da equipe
gestora informar sobre os materiais que necessitava. Como resposta, a coordenadora pediu
para que ela providenciasse a sua lista. Na sala, enquanto Beatriz organizava a lista dos
materiais, a professora faz atividades de cunho pedagogico.

A primeira atividade do dia desenvolvida pela professora foi cantar uma mausica de
“Bom dia”. Em seguida, apresenta o calendario do dia e pergunta: “ontem foi segunda e hoje
€?” “Ontem foi 21 e hoje ¢?”” Mediante as respostas do grupo, a professora escreve no quadro:
Tercga-feira 22 de outubro de 2019. Depois, pede para as criangas olharem pela janela para
verem o dia e questiona: “hoje estd fazendo sol” “nos estamos em qual estacdo?” Algumas
criancas respondem: “primavera”’. Em seguida, faz uma revisao do alfabeto (até a letra “T”)
individualmente com as criangas. Ela tenta envolver a turma nesta revisdo e, depois, realiza
uma atividade de formacéo de palavras. Para isto distribui uma folha de papel para o grupo e
as criancas sao estimuladas a formarem palavras curtas como, por exemplo, tatu, pato, mala.

Percebemos que a atividade envolve apenas as criangas que ja tém mais conhecimento

de notacdo alfabética, trés criancas que apresentam mais dificuldades recebem uma atividade
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referente as vogais. Ndo observamos por parte da professora tentativa de ajudar as criangas
com mais dificuldades para realizar essa tarefa, ela pede para Beatriz (que preparava a sua
lista de material) para acompanhar esse grupo. A ADI tenta se aproximar rapidamente das
criangas e da instrugdo para cobrir a vogal “a” e realizar a atividade, depois volta a fazer sua
lista. A professora orienta as demais criancgas a formarem as palavras.

Apdbs a primeira atividade, Beatriz distribui o lanche e, em seguida, com a ajuda de
outra ADI, da o banho nas criancas porque (no turno da tarde) fariam uma visita ao Centro
Comunitério da Paz (Compaz) do Alto Santa Teresinha. Enquanto outra ADI auxiliava no
banho, Beatriz vestia e penteava as crian¢as. Durante o banho percebemos que uma crianca
estava com uma marca no bumbum (como se tivesse sido espancada), o fato foi percebido
pela professora de outra turma, que se encontrava no banheiro. Nessa ocasido, a professora do
grupo 4 fica sabendo do acontecido e, imediatamente, retira a crianca do banho e segue para
mostré-la a equipe de gestdo. Beatriz discorda da atitude da professora e afirma que era para
ela ter esperado a crianca finalizar o banho da maneira devida e s6 depois dirigir-se a gestdo
para comunicar o ocorrido.

Infelizmente, ndo foi possivel acompanhar este caso na gestdo, porem recebemos por
meio da professora a informacdo de que a ocorréncia foi registrada por meio de fotos. O
ocorrido provocou um clima instavel no grupo. Apo6s o banho, a ADI distribuiu o0 almogo para
as criancas e, durante o almoco, as observa, entrega 0 suco e aproveita 0 momento para
colocar creme dental nas suas escovas. Como 0 grupo ja tem entre 3 a 4 anos de idade, as
criancas se alimentam sozinhas.

Durante a observacdo apenas uma crianga se recusa a almocar e Beatriz tem que
auxilid-la e fazer negociagdes do tipo: “se vocé ndo comer ndo dormird com a chupeta”.
Quando as criancas terminam de almocar vdo escovar os dentes. Enquanto isso, Beatriz
coloca e forra os colchdes no chdo. A sala fica preparada para o descanso, quando as criancas
retornam elas guardam as escovas de dente e s&o acomodadas em seus devidos colchdes para
dormirem. Durante 0 momento do descanso Beatriz observa atentamente o sono das criangas,
sempre resguardando sua seguranga.

No segundo dia de observagédo, ao chegarmos a instituicdo, falamos com a ADI (que
estava no parque com as criangas). Nesse dia, por um motivo de forga maior, a professora da
turma ndo compareceu ao CMEI. Beatriz estava no parque com algumas criangas e recebia as
outras que iam chegando. Percebemos que seis criangas do grupo 4 e algumas do grupo 3

brincavam no parque. Lembramos que o parque possui um escorrego e uma casinha (ambos



173

de plastico) o chdo é coberto por uma grama artificial, nela ha alguns brinquedos espalhados
(recordo de um coelho e um arco azul).

As criancas ja haviam tomado café da manhéa e Beatriz as observava e conversava com
0s pais/responséveis que iam chegando. Em seguida, as criancas sdo levadas para a sala de
aula, 14 a ADI pede para elas ajudarem na organizacdo das mesas e cadeiras, pois pegaria o
lego. Terminada a arrumacdo da sala, a ADI se retira para pegar o0 jogo e as criancas ficam
conversando entre si. Em seguida, Beatriz retorna e distribui lego para as criancas brincarem.
N&o percebemos nenhuma intervencdo pedagodgica da ADI em relacdo as criangas, ela age
como faz habitualmente, ou seja, distribui brinquedos, prepara 0s materiais necessarios para o
banho, organiza os colchonetes e observa quando as criangas estdo a brincar.

Enquanto as criancas brincam, Beatriz nos confidencia que ndo deveria ter aula
quando a equipe de gestdo constata que nao ha professora e/ou outro profissional para auxilia-
la nas tarefas. Ressalta que antigamente fazia atividades que competem a professora e que
atualmente ndo faz mais. Insistiu que, devido ao cargo de ADI ndo ser reconhecido como
pedagogico, restringe-se ao que lhe compete, inclusive, no periodo de recesso escolar,
momento em que esses profissionais assumem junto com os estagiarios todo o trabalho com
as criancas. A ADI aproveitou a auséncia da professora para justificar (para nés) sua atitude
no dia anterior, informou que estava entristecida pela situagdo, na qual a professora solicita
que realize as atividades docentes apenas com as criancas com dificuldade de aprendizagem,
desconsiderando sua formacgdo. Disse recusar-se porque as professoras sdo contrarias ao
reconhecimento pedagogico do cargo de ADI. Foi possivel perceber certo conflito entre a
profissional (que possui formacdo pedagdgica) e se recusa a assumir tarefas que ndo séo
compativeis com as atribui¢es de ADI. Tal postura reafirma a fragmentacao entre o cuidar e
0 educar no espaco-tempo da instituicéo.

Na auséncia da professora, observamos que o trabalho da ADI ficou restrito a arrumar
as criangas, pentear os cabelos, colocar os colchdes na sala, observar as criangas durante as
brincadeiras em sala e no parque, conversar com os pais, distribuir as refei¢des etc. No caso
do banho foi outra ADI que fez esse trabalho com as criancas da turma.

Apesar do receio de Beatriz, ndo observamos por parte da equipe de gestdo
preocupacdes ou iniciativas que viessem a colaborar com o trabalho da ADI naquela turma.
As criancas permaneceram sob o0s cuidados de Beatriz e apenas durante o banho, outra
profissional (ADI) colaborou.

No turno da tarde, Beatriz foi convidada pela equipe gestora a fazer hora extra e

acompanhar o grupo 4 em uma atividade externa. Nessa tarde, ao acordarem, as criancas
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desse grupo com ajuda de Beatriz, vestiram seus uniformes e se prepararam para 0 passeio ao
Compaz.

Acompanhamos 0 grupo ao passeio e da saida do CMEI até pegar a van®* que nos
levou até o Compaz, houve o cuidado de distribuir as criangas entre as adultas. Beatriz, por
conhecer melhor o grupo, responsabilizou-se por trés criangas, enquanto as demais
(professora, coordenadora e pesquisadora) ficamos com duas criancas cada. Interessante notar
que a professora segue o trajeto no banco (ao lado do motorista) e deixa as criangas sob 0s
cuidados da ADI, coordenadora e pesquisadora/observadora.

O passeio teve como objetivo fazer as criangas participarem da semana da leitura, que
acontecia no Compaz. As criancas participaram de atividades de contacdo de histéria e
manuseio de midias através do computador da empresa positivo. O passeio foi interessante e,
através dele, percebemos uma maior atuacdo da ADI junto as criancas. A professora manteve-
se mais distante delas, enquanto Beatriz estava sempre interagindo com todas e essa interagao
fez com que funcionarios do Compaz a confundissem como a professora da turma.

No Compaz foi oferecido um lanche coletivo e todos puderam participar, desde os
funcionarios que estavam mediando as atividades, criancas e profissionais do CMEI.
Finalizada a atividade, retornamos para a instituicdo no mesmo transporte. Tivemos 0 mesmo
cuidado para que as criangas chegassem ao CMEI em seguranca. Ao chegar a institui¢ao, nos
despedimos do grupo.

Em sintese, as atividades desenvolvidas por Beatriz restringem-se a: receber as
criangas; conversar com 0s responsaveis; observar criancas durante toda a rotina nos espacos
internos e externos do CMEI; preparar as lembrancas das datas comemorativas; receber e
entregar as refeicbes as criangas; conté-las em sala para que a professora desenvolva
atividades pedagdgicas; organizar a pratica no grupo na auséncia da professora; escolher e
distribuir material pedagdgico e auxiliar as criancas em atividades. E importante frisar que
durante as observacOes Beatriz ndo deu banho nas criangas, mas organizou oS materiais

necessarios para o banho, ajudou as criangas a se vestir e penteou o cabelo das criangas.

¢) Luana Mello e suas praticas

As observag6es da turma grupo-3 ocorreram nos dias 24 e 25 de outubro de 2019. No

primeiro dia, ao chegarmos a instituicdo (as 7h18min), percebemos algumas criangas e seus

24 Transporte disponibilizado pela prefeitura do Recife.
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responsaveis no portdo aguardando permissao para entrada. Procuramos a equipe gestora e a
ADI (a ser observada), porém a auxiliar de gestdo nos comunica que ambas ainda ndo haviam
chegado. Ficamos esperando, por volta das 7h31min, a auxiliar da gestao libera a entrada das
criangas do bercario e grupo 2 e 0s responsaveis acompanham as criancas até a sala.

Apos a entrada das primeiras turmas, € a vez dos grupos 4 e 5, por serem criangas
maiores, a professora fica em pé no patio da creche, elas entram sozinhas e formam fileiras a
frente de sua respectiva professora. Nesse momento uma ou outra mae/responsavel entra na
creche para conversar com as professoras. Em fila, as 7h36min, as professoras desses grupos
rezam conjuntamente a oragao do “Pai Nosso”, desejam um bom dia a todos ¢ seguem para as
salas de aula. Nesse momento inicial o grupo 3 ndo entrou na instituicdo pelo motivo da ADI
ndo ter chegado. Entdo, as criancas e responsaveis se mantiveram do lado externo da creche
aguardando a ADI chegar para receber as criancas.

As 7h38min a ADI Luana chega a instituicio e, depois de falar rapidamente conosco,
vai logo organizar a sala para receber as criancas e professora. Nesse momento, ficamos
proxima a sala de secretaria observando o movimento que Luana faz para organizar o
material. Ela recebe as criangas junto com a estagiaria, organiza suas mochilas, separa roupas,
leva material como aparelno de som e notebook para sala de informética, pois
provisoriamente as atividades com as crian¢as ocorrem nessa sala.

Depois do momento de recepcdo e organizacdo da sala, as criangas sdo levadas por
Luana e estagiaria para o refeitorio para tomarem o café da manhé e, ao retornarem a sala (por
volta das 8h50min), iniciam-se as atividades pedagdgicas. E interessante destacar que Luana e
demais profissionais que estavam na sala (a estagiaria, o Agente de Apoio ao
Desenvolvimento Escolar Especial — AADEE e a professora) tém muitas dificuldades para
manter as criancas em siléncio e atentas as atividades pedagdgicas. Durante,
aproximadamente uns 20 minutos, estes adultos trabalham para manter as criangas sentadas e
atentas. O episodio indica que as criancas do grupo, mesmo com 8 meses de vivéncia na
creche, ainda ndo se adaptaram a rotina da instituicdo e a professora, para conduzir as
atividades, utiliza um microfone.

Enfim, quando, professora, ADI, AADEE e estagiarios, conseguem conter as criangas
na sala, a professora apresenta alguns livros (Tenho medo mais dou um jeito, O Ovo, Minha
mamaé&e e Vamos escovar os dentes) que serdo lidos e fala sobre a atividade do dia que seria 0
uso da letra “A”. Ela aproveita e informa que a letra “A” ¢ de abelha, de avido etc. Depois a
professora com o grupo, canta as musicas: “Bom dia comega com alegria” e “Bom dia”. Em

seguida, inicia uma reflexdo perguntando: “quem ¢ um bom amigo?” Ela abre espago para as
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criancas falarem sobre o que gostam. Diz que o bom amigo ndo morde, ndo bate e néo faz
coisa feia. O coracdo é cheio de amor, abraca, faz carinho e brinca com o colega. Nesse
momento uma crianga machuca outra e a crianca machucada comeca a chorar. A professora
aproveita e diz que o bom amigo néo faz o colega chorar e ndo o maltrata.

A professora informa que aquele dia da semana era a quinta-feira e que o dia seguinte
seria a sexta-feira. Depois, ela volta a cantar a musica “Dia da semana” com o grupo. Em
seguida, fala: “vamos fazer uma oragdo pra ver se Jesus vem pra cd, com amor ¢ paz” Ela
canta a musica “Cinco dedos nessas maos” e comega a oragdo. Ao terminar, canta a musica
“Toc, toc e toc®™”. Essa musica fala sobre o mal e a professora frisa que ndo é para deixar o
mal entrar, porém uma crianca replica que é para deixar o mal entrar. Em resposta, a
professora reclama com a crianca que o mal ndo é para ficar, mas a crianca insiste dizendo
que o mal deve entrar. Ao terminar o embate acerca do mal, a professora canta um trecho da
musica “para Jesus entrar”. Prossegue cantando as musicas: “Trés palavrinhas”, “O sabao”,
“Pipoca”, “Pula pipoquinha”, “O tomate € o caqui”, “Serra, serra, serrador”, “Zipi zapi” e “O
mosquitinho”.

Ao terminarem de cantar, a professora pede para as criancas fazerem siléncio, pois
serd 0 momento da contac&o de historia. E interessante perceber que as criancas sentadas (em
cadeiras organizadas em formato de circulo), durante todo tempo a ADI junto com o0 AADEE
e a estagiaria, tentam fazer com que as criangas parem para prestar atencdo. No decorrer dessa
atividade fizemos uma intervengdo porque uma crianga estava fora do circulo (com um
brinquedo) e ndo queria sentar, com muito jeito conseguimos fazé-la sentar no circulo, pois
seu comportamento estava desviando a atengdo do grupo em relagdo a contagdo da historia®.
A professora pergunta as criangas quem deseja escutar mais histérias, porém a maioria diz que
ndo quer escutar, entdo a professora libera as criancas para o lanche.

Quando as criangas terminam o lanche e retornam para a sala, a professora nédo
conseguiu realizar a atividade com a vogal “A”, porque as criangas come¢am a brincar e
brigar. Entdo, com o notebook ligado, a ADI coloca mdusicas visualizadas as mais variadas,
por exemplo: “Somos os dinossauros”. Logo depois, a professora, Luana, a estagidria € o

AADEE levam as criancgas para o parque. Durante essa atividade, Luana a pedido da auxiliar

A letra da masica diz o seguinte: Toc toc toc, alguém me bate a porta; toc toc toc, alguém deseja entrar; é o mal
querendo um lugarzinho; ndo, ndo, ndo, vocé nao pode entrar. Toc toc toc, alguém me bate a porta; toc toc toc,
alguém deseja entrar; E Jesus querendo a casa toda; Sim Senhor, oh, vem em mim morar.

A5 historias lidas pela professora foram “Minha mamie” (que conta a histéria das caracteristicas da mie de
Peppa) e “Tenho medo mais dou um jeito” (que narra sobre os medos comuns a todos os seres humanos e as
propostas de solucdo para lidar com esses medos).
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da gestdo, precisou se ausentar da sala, porém no momento de levar as criangas para o parque
ela ja havia retornado a sala.

No parque as criangas ficam mais contidas, porém algumas continuam agitadas, uma
crianca fala palavrdo, outras queriam brincar jogando areia para o ar. Foi uma experiéncia
dificil, nesse dia eram 15 criangas supervisionadas por cinco adultos (ADI, estagiéria,
AADEE, professora e observadora), mas elas brigavam, batiam, chamavam palavrdo e ndo
obedeciam aos adultos seja no parque ou no ambiente da sala de aula. No parque Luana ja
estava conosco e ficava em peé (conversando com a AADEE ou com a professora), mas
sempre atenta as criangas.

Logo apds sairem do parque, aos poucos, as criangas eram levadas para o banho que
era dado por Luana e a estagiaria. Luana organiza o0 momento de banho e orienta as criangas a
tirarem a roupa e deixarem no ch&o. Ela orienta as criancas sobre o lugar de se fazer as
necessidades fisioldgicas, dizendo que é no banheiro. Orienta, também, a estagiaria, a dar o
banho da melhor maneira, enxugando e ajudando as criancas a se vestirem. O AADEE e a
professora continuam no parque observando as criancas que ainda ndo foram para o banho,
em seguida vao para a sala aguardar as criancas ja banhadas retornarem. Nesse momento, a
estagiaria do periodo intermediario chega e fica em sala. Logo depois, uma crianca sai da sala
e chega ao banheiro para avisar a Luana que uma crianga tinha sido mordida. Imediatamente,
Luana vai até a sala consolar a crianca (que chorava) e conter as demais que gritavam e
corriam.

Luana tenta acalmar as criancgas e pede para se sentarem, para isto liga 0 notebook com
musica visualizada. Quando Luana consegue acalma-las, o grupo é dividido e faz atividades
diferentes: a estagiaria do periodo intermediario fica com trés criangas sentadas no colchonete
(elas conversavam e mexiam em seu cabelo); a professora fica no celular mostrando algo a
um grupo de 5 criangas; o AADEE apenas observa todos em sala e Luana acompanha um
grupo de 7 criangas (mostrando histéria visualizada dos Trés porquinhos e Chapeuzinho
vermelho no notebook). Nesse momento, um menino vem até a pilha de colchonetes, local
gue estava a estagidria com trés criancas, e tenta atrapalhar, imediatamente uma das meninas
reage, dando um tapa nele. Luana presencia a cena, chama a menina para conversar e orienta
que ndo é correto bater. Em seguida, fomos ao refeitério, pois era hora do almogo. Todos
ajudam nesse momento seja observando, incentivando as criangas a comerem ou alimentando-
as. Luana, para evitar qualquer conflito em sala na sua auséncia, pede para uma crianga que

gosta de brigar ficar no refeitorio lhe ajudando. Apos terminar o0 almoco, as criancas voltam a
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sala para o repouso. Nesse momento, a professora se despede da turma e uma crianga promete
para ela que no outro dia ird se comportar.

Apés a saida da professora, as criangas sdo colocadas para dormir. Luana participa
ativamente desse momento, ela se deita no colchonete (préximo as criancas) e fica ninando-as
até elas dormirem. Vale dizer que as criangas (que eram muito agitadas), chamavam palavrdo
e batiam nos colegas s6 dormiam quando eram ninadas pela ADI. Quando todas as criancas
dormem a ADI permanece observando-as até o término do seu expediente.

No segundo dia de observacdo chegamos na creche as 7h01min, percebemos que o
AADEE estava sentado na entrada, a ADI estava na secretaria (com a auxiliar de gestéo) e a
estagiaria estava proxima a lavanderia resolvendo algo sobre os uniformes e toalhas das
criancas.

As 7h15min as criancas entram na sala de aula e os trés profissionais mudam suas
roupas (colocam o uniforme da creche). As roupas que chegam vestidas séo colocadas na
mochila e elas s6 tornam a vesti-las quando voltam para seus lares. Ao chegarem, as criancas
retiram os brinquedos da caixa, espalham pelo chdo e ja& comecam a brincar. A ADI,
imediatamente, liga 0 som com musicas visualizadas no notebook. Sao varias: “Dona aranha”,
“A Dbarata diz que tem”, “Fui ai mercado”, “Sou uma florzinha de jesus”, “Olivia vai ter
neném”, “Bom ¢ ser crianga”, “Lobo mau”, “Cinco macaquinhos”, “A casa”,
“Superfantastico”, “Homenzinho torto”, “Banho é bom”, “Eu vi uma barata”, “Danca do
pinguim”, “A danga do pinguim”, “Estatua”, “Eu conhego um jacaré”, “Fui morar numa
casinha”, “10 indiozinhos”, dentre outras. As criancas sdo recepcionadas com musica €
brinquedos. Luana pergunta para uma crianga, que havia faltado no dia anterior, 0 motivo da
falta e, em seguida, muda sua roupa. Ao todo, neste dia estavam presentes 16 criangas em
sala.

Como as criancas estavam sendo atendidas em uma sala improvisada, era necessario
guardar seus materiais (bolsa, roupa) na sala original do grupo (que fica mais proxima ao
banheiro). Luana e 0 AADEE transportam esse material para a referida sala, com a ajuda de
uma crianca da turma que estava muito agitada (querendo brigar).

Nesse dia a professora atrasou, s6 entrando em sala as 8h09min, quando ela chega
Luana leva uma crianga ao banheiro e 0 AADEE também sai. A turma estava muito inquieta e
percebemos que uma crianga (menino) estd fora de sala, ele insistia em ndo querer entrar, a
professora vai buscé-lo. Quando a professora volta com a crianga fica incomodada com o
clima de tensdo em sala e informa que o café sera servido e pede para as criangas formarem

uma fila.
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Apos o café, quando retornam a sala, Luana orienta as criangas a guardarem 0s
brinquedos e enquanto elas tentam guarda-los, o notebook continua ligado tocando as
seguintes musicas: “Pai Francisco”, “Eu vi uma barata”, “Pintinho amarelinho” e “Cabeca,
ombro, joelhos e pé”. Quando a professora chega do refeitorio, com as dltimas criangas,
também ajuda a guarda-los. Assim, a sala fica preparada para 0 momento pedagdgico.

A professora se senta em uma cadeira e as criangas sentam no chdo. Depois de um
tempo, comega a cantar as musicas: “Bom dia comeca com alegria” e “Bom dia”. Informa as
criangas que aquele dia da semana era sexta-feira, o Gltimo dia de tia Luana na creche e uma
crianga comega a cantar “Parabéns pra voc€”, como despedida de tia Luana. Os adultos
presentes na sala comegcam a sorrir com a compreensdo daquela crianca e todos cantam com
ela e dao um abraco coletivo na referida ADI. Em seguida, cantam: “Pula, pula pipoquinha” e
“Pipoca”. Demora muito até que todas as criangas sentem, fagam siléncio e se concentrem.
Luana reclama, conversa e tenta negociar a atencdo delas. Quando consegue, a professora
canta a musica “Zipi zapi” e, logo em seguida, comega a contar a histéria “O ovo?".
Enquanto contava essa historia foi bastante interrompida, e, depois de ouvirem, cantam a
musica “pintinho amarelinho”. Apesar do comportamento das criangas, percebemos que de
todos os momentos de observacdo do grupo, esse foi o mais tranquilo, pois as criancas
permaneceram atentas.

Com o clima tranquilo do grupo classe, a professora distribui instrumentos musicais
para as criangas brincarem e, nesse momento, elas voltam a fazer barulho. Apesar da
professora esclarecer que haveria um rodizio desses instrumentos entre as criangas e que ndo
era para brigarem, percebemos que (por ndo haver um trabalho sistematico/planejado com os
instrumentos musicais e por eles ndo serem suficientes para todas as criancas), elas ndo
conseguem dividir e/ou trocar os brinquedos, algumas comecam a chorar, brigar e duas
criangas fogem da sala. Diante das dificuldades, a professora recolhe os instrumentos, e 0s
profissionais organizam as criangas para o lanche, a ser servido no refeitdrio.

ApoOs o lanche, as criangas seguem para 0 parque, nesse espa¢co ha um momento de
calmaria entre elas, pois brincam no balanco, escorregador, gira a gira e estdo diante de um
amplo e livre espaco. Esse € um espaco muito apreciado por elas, que se divertem no contato
com o solo. No parque Luana observa e, quando necessario, chama a atencdo da crianca a fim

de evitar situacdes de risco, ela também conversa com a professora, 0 AADEE e a estagiéria.

270 livro “O ovo” narra a histéria (com um tom de suspense) do ovo que a galinha chocou e sumiu. A pergunta
principal dessa histdria é: o que aconteceu com 0 ovo? A historia incentiva o desenvolvimento da imaginacao e
criatividade das criancas, bem como a compreenséao do ciclo de vida.
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Ao sairem do parque, com o auxilio de Luana e as estagiarias, as criangas tomam banho e
retornam a sala. Na sala, Luana coloca o desenho animado “Juro que vi” para as criancas
assistirem. Elas assistem, brincam e brigam. Luana sempre atenta observa, tenta acalmar e
conversa com as criangas. Ela tenta deixa-las acomodadas da melhor maneira, reclama e
acalma (fazendo dengo, mexendo no cabelo, acariciando). Depois, chega a hora do almogo e
elas seguem para o refeitdério e, logo depois, retornam a sala para o repouso. Assim como
observamos no dia anterior, na hora das refeicdes Luana fica atenta e ajuda as criancas para
que todos possam se alimentar bem e, na hora de dormir, ela as acalenta até que adormecam e
prossegue observando-as até o término do seu expediente. Enquanto as criancas dormiam
ficamos refletindo como seria o dia seguinte na creche, principalmente para a crianca que s
conseguia dormir com Luana, pois este foi o seu ultimo dia de trabalho na funcéo. Por volta
das 12h54min encerrou-se 0 expediente da ADI Luana, na sua saida, agradecemos e
desejamos sucesso no novo trabalho que assumiria. Agradecemos ainda a equipe gestora pelo
acolhimento na instituicao.

Em sintese, podemos dizer que as principais atividades desenvolvidas pela ADI Luana
Mello, ao longo das observacgdes, foram: receber as criangas; conversar com 0s pais a respeito
de necessidades e outras demandas das criangas; guardar o material individual de cada uma
em local seguro; manusear o computador colocando mdsicas, videos e filmes para a turma;
higienizar as criancas (banho, pentear o cabelo, vestir etc.); organizar a sala para o repouso,
acalentar as criancas e observa-las durante o sono; acompanhar e orientar as criancas durante
as refeicdes; conter o grupo em sala para que a professora desenvolva atividades pedagdégicas;
supervisionar as criangas quando brincam no parque; orientar a estagiaria em relacdo ao
desenvolvimento das atividades; acompanhar as criancgas durante toda a rotina desenvolvida

na creche e registrar ocorréncias no caderno de comunicagao sobre as criancas.

d) Mateus Silva e suas préticas

As observacdes do grupo-1 ocorreram nos dias 05 e 06 de novembro de 2019. No
primeiro dia chegamos a creche-escola por volta das 7 (sete) horas. O ADI Mateus e a
estagiaria estavam na sala dos professores. Falamos com a coordenadora que nos levou até o
ADI. Naquela ocasido, Mateus estava com uma crianga no colo e depois descobri que era seu
filho. Observamos nesse momento os pais das criangas (do lado externo da creche-escola)

aguardando a abertura dos portdes.
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Ao chegarmos a sala Mateus estava sentado com seu filho (que é aluno da turma do
bercario) e mais uma crianga que se encontrava em pé na sala. Mateus e a estagiaria
aproveitaram 0 momento para revisar contetdos tratados pela professora em dias anteriores
com uma crianca que havia chegado. Trataram sobre formas geométricas (quadrado, triangulo
e circulo) e os niumeros (de 1 a 5). As formas geométricas e 0s nUmeros estavam expostos na
parede da sala e Mateus perguntava: Cadé o tridngulo? E o circulo? Cadé o nimero 1? A
medida que ia sendo perguntada, a crianga apontava para a forma ou o nimero identificando-
0S.

Depois, 0 pai da crianga troca a sua roupa, pois quando as crian¢as chegam, elas séo
levadas ao banheiro (por seus pais/responsaveis) para mudarem de roupa passando a usar 0
uniforme da creche. Aos poucos as crian¢as vao chegando e Mateus, que permanece sentado,
aproveita 0 momento para conversar com 0s pais/responsaveis. Por exemplo, o ADI
comentava com eles sobre alimentagdo, salde das criancas e alguma observacao a ser tomada
naquele dia em relacdo aos comportamentos das criangas ou a respeito de suas auséncias. Na
sala havia brinquedos espalhados e as criancas que iam chegando comecavam a utilizar esses
objetos. Nesse momento a professora chega e, amistosamente, cumprimenta a todos que estéo
na sala (criancas, ADI, estagiaria e a observadora), depois de um tempo, a professora convida
as criancas para tomarem café.

Por volta das 7h40min as criancas sdo levadas ao refeitorio para tomar o café da
manha. Uma crianga ndo quer comer ¢ Mateus fala para ela: “se ndo comer vou guardar o
chapéu” (nesse dia a crianga veio com um chapéu). Imediatamente, apos essa intervencgéo, a
crianga comeca a comer. Depois, Mateus pergunta a crianca (que estava com o chapéu) se a
comida estava gostosa e ela balanca a cabeca em sinal afirmativo.

Ao retornarmos a sala, a professora (que havia chegado) inicia o trabalho pedagdgico
com musica € a contacdo da histdria, naquela ocasido foram: “O que cabe no meu mundo -
amizade®®” e a historia do “Gato Xadrez?®”. Depois de contar as histérias a professora comeca
a cantar com as criangas a musica “Bom dia”, repete varias vezes esta musica e, a cada
rodada, o nome de uma crianca ou adulto da sala é apresentado desejando-lhe um bom dia.
Em seguida, a professora inicia a segunda musica “Levantar o brago” e ao final de modo

receptivo o grupo abraca a pesquisadora. Durante a conducdo do trabalho pedagdgico, Mateus

2BA histéria “O que cabe no meu mundo-Amizade” fala da importancia da verdadeira amizade com a qual se
aprende a respeitar 0s outros, enfatiza que as pessoas podem se sentir apoiadas quando tém amigos
verdadeiros.

29A histéria do “Gato xadrez” trata sobre as transformagdes (diferentes cores: branco, marrom, listrado, etc.) que
ocorrem até o gato encontrar o seu verdadeiro estilo.
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fica sentado e tenta manter as criangas em ordem, facilitando o trabalho da professora. Ao
terminarem a atividade pedagogica (por volta das 8h25min) as criangas vao brincar no parque
e a professora pergunta quem deseja tomar dgua antes de ir e a estagiaria distribui agua para
as criancas. Convém destacar que a professora conduz todas as atividades utilizando
microfone.

No parque o ADI (sentado em uma cadeira na sombra) e a estagiaria (mais proxima ao
local em que as criangas brincavam, sentada em um pneu ao lado da casinha) observam as
criancas. Depois de um tempo a professora do grupo realiza uma intervengdo com as criangas
no parque, ela traz um borrifador (fantasiado de galo) e conta a histéria de um galo resfriado,
que respinga agua nas criancas. Percebemos que todas as criancas se divertem com a
brincadeira, depois de alguns minutos brincando, a professora entrega o borrifador para
Mateus que, ao té-lo em méos, permanece sentado, apenas borrifando para as criangas que se
aproximavam.

Na volta, o ADI chama as criancas a entrarem em sala. Quando todas entram, Mateus
e a estagiaria lavam as maos das criancas e, novamente, para aquelas que ja lavaram as maos,
a professora distribui dgua. Logo em seguida, a docente coloca uma musica no notebook
(Bom dia com alegria), comeca a cantar tentando envolver as criangas nesse momento de
musicalidade. Porém, os brinquedos, que foram espalhados no inicio do dia na sala,
continuam expostos e acabam desviando a atencdo das criancas. Sendo assim, a professora
solicita ajuda das criangas para guarda-los. Ela diz: “vamos guardar os brinquedos pra gente
dangar o pato colorido e depois fazer tarefinha”. Todas as criangas colaboram.

O ADI fica observando a atividade realizada pela professora e chama a atengdo das
criangas gque estdo mais dispersas. Por exemplo, um menino quer brincar com uma menina,
porém ela nao quer e ele insiste. Mateus chama a atengdo do menino dizendo: “deixe ela
Bruno, ela ndo quer”. A professora prossegue colocando outras musicas (Tchutchué, Rodas do
onibus). Nesse momento, o ADI percebe que uma crianca estd realizando um movimento
repetitivo (jogando todo o corpo para tras) e, imediatamente, chama a sua atenc¢do: “Carlos,
Carlos venha ca venha. Que coisa feia! Venha ca venha. Senta aqui um pouquinho pra pensar.
Que coisa feia! Do nada se jogando pra tras”. A professora, que ndo tinha visto a cena,
pergunta 0 motivo e o ADI explica 0 que aconteceu e diz que no dia anterior a crianca
(Carlos) havia passado o tempo todo sentada porque estava realizando esse movimento
repetidamente.

A professora deixa as masicas tocando no notebook para as criangas dangarem: “Dona

aranha”, “Mé, mé, ovelha”, “Eu peguei um peixe vivo” e o “Sitio do seu Lobato”. Em
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sequida, suspende a danca e pede para as criancas, individualmente, identificarem sua
atividade exposta na parede. Ao menino Carlos, além de identificar sua atividade, ela pede
que identifique um quadrado exposto na parede. Logo depois, informa sobre o lanche. No
refeitorio, ela organiza as criangas na mesa enquanto aguardam o que sera servido: uma
vitamina de banana. A professora incentiva as criangas a tomarem a vitamina, dizendo: “esta

2 <¢

gostoso”,

99 ¢¢

vai ficar forte”, “olha tio Mateus olhando pra tu” etc. O ADI, também se dirigia as
criancas. Por exemplo, dizia para uma menina tomar a vitamina toda, caso contrario, nao iria
brincar no parque.

Ao terminarem o lanche, professora e estagiéria levam as criancgas de volta para a sala.
L4, a docente distribui um jogo de montar para o grupo. Como as pecas do brinquedo ndo
eram suficientes para todas as criancas, a professora orienta como deveriam partilha-lo.
Enquanto as criangas brincam a professora convida individualmente as criancas para
realizarem a atividade, que era rasgar papel e colar no desenho, pelo que percebi a sua
intencdo era trabalhar as cores.

Em seguida, a estagiaria do periodo intermediario chega e ficam as duas estagiarias e 0
ADI, juntos eles preparam o banho das criangas e a professora finaliza as atividades do dia.
Como a professora realizou a atividade individualmente, ao concluirem, as criangas seguem
para o banho.

Quando terminaram o banho, Mateus ndo estava com as criangas, ausentou-se da
instituicdo para resolver um problema pessoal. Na auséncia de Mateus o grupo fica mais
agitado ¢ a professora faz algumas negociagdes com as criangas, tais como: “vamos sentar que
tia vai contar uma histdria; senta para eu dizer uma coisa a vocé€s”. Nessa ocasido, um menino
morde a testa de uma menina, a professora coloca 0 menino no cantinho da sala para pensar°.
Porem, ele resiste a sua orientacdo, levanta-se e se afasta do lugar indicado por ela. A crianga,
que havia sido mordida, é atendida pela professora e estagiaria, que passou uma pomada no
local afetado. Quando termina a atividade a professora orienta as criangas a guardarem 0s
brinquedos permanecendo apenas o notebook ligado com mausica visualizada. Em seguida,
professora e estagiarias levam as criancas para o refeitorio, pois o almocgo seria servido.

Na auséncia do ADI Mateus, a estagiaria (do turno intermediario) organiza os colchdes

para 0 repouso das criancas. Mateus retorna a instituicdo as 11h, horéario do almoco das

30Local em uma das extremidades da sala, no qual a crianga é colocada para pensar sobre algum ato negativo que
praticou. Neste lugar geralmente a crianca (que fica sentada no chdo) fica isolada, sem participar das
brincadeiras ou qualquer outra atividade que esteja acontecendo em sala. Ser direcionada para o cantinho da
sala para pensar é uma estratégia para punir a crianga que teve um mau comportamento.
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criancas. Ele conversa com a coordenadora e professora e ajuda algumas criangas que
estavam com dificuldades para almocar, seja tentando convencé-las a se alimentarem, seja
colocando a comida na boca das criancas. As 11h26min a professora encerra o seu
expediente. As criangas ficam acompanhadas por dois ADIs (Mateus e outra que fazia hora
extra) e uma estagiaria.

Terminado o almoco, as criancas voltam para sala e sdo direcionadas para atividades
de higiene (boca e maos). Mateus e a estagiaria ajudam neste trabalho. As criancas, ao sairem
do banheiro, vao descansar nos colchdes, que ja estdo arrumados. Quando as criangas se
deitam, Mateus aproveita 0 momento para notificar os acontecimentos do dia (0 caso da
mordida) no “caderno de comunicagio creche-escola/familia 1B3"”. Apos fazer a notificagdo,
0 ADI se deita junto as criancas e observa elas dormirem. Nesse momento, Mateus também
fica manuseando seu celular.

No segundo dia observado, ao chegar a instituicdo, Mateus j& se encontrava na sala
dos professores, assim como a estagiaria da turma. Ao entrar em sala, Mateus conversa com o
pai de uma crianca (intolerante a lactose), o didlogo era sobre este assunto, na ocasido
percebemos que o ADI era tratado como professor.

Na instituicdo, as 7h40min, é servido o café da manha e a crianca (intolerante a
lactose) espera um pouco mais que as outras por sua refei¢éo, que é diferenciada dos demais.
Mateus acompanha e auxilia as criangas na alimentacdo e comunica a cozinheira que a
refeicdo da crianca intolerante a lactose deve ser preparada.

Ap0s as criancas retornarem a sala iniciam-se as atividades pedagogicas com o “bom
dia”, conduzido pela professora e com a participagdo da coordenadora. Em seguida, a docente
prepara as criangas para a contagao de histéria. A historia foi “O numero 1”. Terminada a
contacao de histéria, houve um momento de musicalizagdo (com as musicas “Bom dia”,
“Levantar o braco” e outra musica improvisada no momento pela professora). Durante essas
atividades o trabalho de Mateus restringe-se a manter o grupo em siléncio e atento as
orientacGes pedagogicas dadas pela professora.

N&o percebemos nenhum dialogo ou integracdo entre a professora e Mateus para a
conducdo do trabalho. Quando a professora reclamava com alguma crianca durante a

atividade pedagdgica, Mateus reforcava chamando a atencdo dela. Também, quando o ADI

%1Trata-se do caderno de comunicacéo creche-escola/familia IB, como o préprio nome sugere é um caderno no
qual se registra intercorréncias, acontecimentos sucedidos com as criangas na instituicdo (dia, horério,
profissional que notificou, criancas envolvidas e medida tomada).
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percebia que alguma crianga atrapalhava o desenvolvimento da atividade proposta pela
professora, ele previamente a advertia.

Logo apos desenvolver essas atividades com o grupo, a professora comega a oferecer
agua para as criangas e as conduz ao parque, local em que elas brincam sob a supervisdo de
Mateus e da estagiaria. Retornando a sala o ADI lava as maos e a estagiaria oferece agua as
criancas. Ao terminar, a professora prepara a atividade do dia que foi fazer um painel com o
registro das maos das criancas utilizando tinta guache. Enquanto a professora realizava essa
atividade, a pesquisadora conduzia as criangas até o banheiro, local em que o ADI e estagiaria
lavavam as maos das criangas. Finalizada a atividade, as criangas seguiram para lanchar no
refeitorio.

Apbs o lanche, as criancas brincam um tempo no parque. E novamente, ao voltarem
para a sala, lavam as médos, tomam &gua e brincam com jogos de lego, distribuidos pela
professora. Naquele dia, enquanto elas brincavam chega um novo estagiario informando que
foi orientado pela equipe de gestdo para ficar naquela sala. A professora e Mateus oferecem
instrucbes ao estagiario sobre como ele deve se comportar e fazer (disseram que ele deve
participar no momento do banho: banhando, enxugando e vestindo as criangas). Percebemos
algumas resisténcias de sua parte em relacdo ao trabalho. Por esse episddio inferimos que os
estagidrios ndo sdo previamente orientados para desenvolver o trabalho nas instituicGes de
educacdo infantil. Detectamos que quando professora e ADI tém o cuidado de direciona-los
para as atividades eles vdo conhecendo da melhor maneira sua tarefa, o que parece ter
acontecido com o estagiario do grupo observado.

Logo apos a brincadeira com o jogo de lego, as criancas séo levadas para o banho, pela
estagiaria e Mateus. A professora fica com o restante do grupo em sala observando,
reclamando e brincando. Aproveita e coloca musicas (Cinco patinhos, Motorista, Dona
Aranha etc.) no notebook para o grupo escutar. A medida que vdo sendo banhadas as criancas
sdo colocadas na sala, elas brincam livremente e aguardam as demais para seguirem todas
juntas para o refeitorio, pois ja € hora do almoco. Durante essa refei¢cdo, novamente, Mateus
auxilia as criangas, principalmente aquelas que se recusam a comer. Vale ressaltar que a
professora, também, acompanha o almoco e ajuda o ADI alimentando algumas criangas.

Voltando do almogo, Mateus e a estagiaria, realizam as atividades de higiene
(escovacdo dos dentes, lavam as maos e boca) e colocam as criangcas para dormirem. Ao
retornarmos para a sala e as criangas comecarem o processo de higienizacéo, a professora, ao
perceber que o estagiario novato estd sem fazer nada, da instrucbes de como ele deve

proceder. Informa que deve auxiliar Mateus e a outra estagiaria na higienizagdo das criancas.
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Quando todas as criangas estdo deitadas a professora se despede do grupo encerrando suas
atividades naquele dia.

As 12h15min, enquanto todas as criancas dormem, Mateus se retira da sala do grupo 1
para uma reunido com a gestora. Neste dia o caderno de comunicagdo ndo foi utilizado
enquanto estivemos na creche-escola. Mais ou menos uns 30 minutos, apos a saida de Mateus,
a estagiaria também sai da sala e |4 permanecem apenas 0 novo estagiario e a pesquisadora
observando as criangas dormindo.

Ao iniciarmos a observagdo do ADI Mateus no grupo 1, durante o turno da tarde,
percebemos que ele fica durante o repouso das criangas, deitado em um colchonete proximo a
elas acessando a internet através do seu celular. As 13h56min chega uma estagiaria que fica
organizando as roupas das criancas e, logo em seguida, outra estagiaria entra na sala com um
notebook. Ela liga o aparelho, pega o “caderno de comunicag@o creche-escola/familia IB” e
escreve algo.

De repente, uma criangca acorda, sai do espaco de dormir e fica conosco enquanto
Mateus permanece deitado junto com as demais. A maioria das criancas desperta e depois elas
comegam a lanchar na propria sala. Duas criangas que permaneciam dormindo sdo acordadas
pela estagiéria que antes, de tomar essa atitude, consulta o ADI.

Depois do lanche, todas as criangas sdo direcionadas até o hall da creche-escola para
uma “boa tarde” coletiva, organizado pela coordenadora. Nesse momento houve contacao de
historia com a participacdo das criangas e musica. Durante essa atividade Mateus se manteve
sentado, apenas observando sua turma. Terminada essa atividade, as criancas foram para o
parque, o ADI despediu-se do grupo e encerrou suas atividades naquele dia.

Em face do exposto, identificamos como principais atividades desenvolvidas por
Mateus, as seguintes: receber as criangas; conversar com 0s pais sobre suas condicdes de
salde e comportamento; revisar contetdos na auséncia da professora; higienizar as criancas;
organizar a sala para o repouso e “vigid-las” durante esse momento; orientar ¢ acompanhar as
criancas durante as refei¢Oes; conter as criangas em sala para que a professora desenvolva
atividades pedagdgicas; supervisiona-las quando brincam no parque; acompanhar as criancas
durante toda a rotina desenvolvida na creche-escola; registrar informac6es ou intercorréncias
relacionadas as crian¢as de sua turma no caderno de comunicacao e orientar estagiarios sobre
0 desenvolvimento de suas atividades.

Podemos sintetizar que o trabalho desenvolvido pelos ADIs no turno da tarde
restringe-se a manter as criancas em seguranca, observar, cuidar, alimentar, devolvé-las aos

pais/responsaveis (no final do dia) e preparar as lembrancas das datas comemorativas. Ficou
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claro que os ADIs que atuam no turno da tarde apenas observam as criancas para que elas
estejam abrigadas de modo seguro na creche.

N&o houve durante as observacdes, intervencdo pedagdgica, com excecdo da
coordenadora da creche-escola localizada na RPA-4, que, de modo improvisado, decidiu
realizar a intervencdo denominada de “boa tarde” com as criangas da institui¢do. Ao
perguntarmos a uma ADI sobre a atitude da coordenadora, ela afirmou que nédo se trata de
uma pratica comum. De modo semelhante, o trabalho do ADI no turno da manha se restringe
a: receber as criangas; conversar com 0s pais ou responsaveis; conduzir e orientar as criangas
durante as refei¢bes (café da manha, lanche e almoco); realizar a higienizacdo das criancas
(banho e escovacdo dos dentes); observar/proteger as criangas (na sala, parque ou no
momento do descanso) e preparar as lembrancas das datas comemorativas.

A seguir, discutimos como as representagdes sociais de educacdo infantil dos

profissionais se inter-relacionam as suas praticas nas institui¢oes.

5.5 A relacdo entre Representacgdes Sociais de educacéo infantil e praticas dos ADIs nas

instituicoes

Atendendo aos objetivos desta pesquisa discutimos nesta subsecéo a relagéo entre os
elementos do possivel nicleo central e primeira periferia das representagdes sociais de
educacéo infantil dos ADIs e suas praticas profissionais. Representacdes sociais sdo visdes de
mundo que os individuos e grupos tém e utilizam para agir e tomarem posicdo. Elas sdo
indispensaveis para se compreender a dindmica das interacBes sociais e clarificar os
determinantes das préaticas sociais (ABRIC, 2000, p. 27).

Ao analisarmos as representacdes sociais de educacdo infantil particularmente os
elementos centrais e periféricos dessas representagdes construidas pelos ADIs buscamos
articula-los as suas préaticas. Admitimos com base em Almeida, Santos e Trindade (2000, p.
258) que “a Teoria das Representacdes Sociais tem fornecido subsidios para a compreensao
de diferentes realidades sociais e trazido a tona aspectos até entdo desconhecidos dessas
realidades”. Logo, a articulacao dos elementos do nucleo central e primeira periferia com as
praticas dos ADIs materializa-se no trabalho que desenvolvem nas instituicdes.

Inicialmente ressaltamos que os elementos do nicleo central das representacdes
sociais identificados na primeira fase da pesquisa junto aos 108 ADIs foram: amor, respeito,
educar, crianca, desenvolvimento e responsabilidade. Como elementos da primeira

periferia, identificamos os termos cuidar, carinho, brincar e dedicagao.
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Para Abric (2000, p. 28), as representagdes sociais funcionam “[...] como um sistema
de interpretacdo da realidade que rege as relagfes dos individuos com o seu meio fisico e
social, ela vai determinar seus comportamentos e suas praticas”. A representagdo ¢ “[...] um
guia para acdo, ela orienta as acGes e as relagbes sociais. Ela € um sistema de pré-
decodificacdo da realidade porque ela determina um conjunto de antecipagdes e expectativas”
(ABRIC, 2000, p. 28).

As representacfes sociais possuem dupla funcdo: permitem interpretar a realidade e
determinam o0s comportamentos e/ou as praticas dos sujeitos. Abric (2001) destaca a
interdependéncia entre as representacdes e as praticas. Assim, “as representagdes sociais
regulam as praticas sociais dos sujeitos, porém, ao mesmo tempo, elas emergem das
diferentes praticas sociais, da diversidade das praticas no cotidiano” (ALMEIDA; SANTOS;
TRINDADE, 2000, p. 262). Com base no referencial tedrico adotado, procuramos mostrar a
articulacdo entre os elementos que estruturam as representacdes (nucleo central e primeira
periferia do quadro de quatro casas) de educacdo infantil dos ADIs e as préaticas observadas
nas instituicbes. Assim, passamos a descrever a relacdo entre esses elementos estruturantes da
representacdo social e suas manifestacdes nas praticas dos sujeitos.

Como ja& dissemos, as palavras indicadas pelos ADIs como mais importantes e
frequentes quando pensam em educacao infantil ficaram dispostas da seguinte maneira: amor
e carinho; respeito, responsabilidade e dedicacdo; desenvolvimento e crianca; cuidar;
brincar e educar. Essa reorganizacdo possibilitou uma andlise das representacdes sociais
articuladas as praticas desses profissionais.

Em primeiro lugar as palavras (amor e carinho) sdo dois elementos que se distinguem
na estrutura da representacdo social de educacéo infantil, mas suas significacdes estdo muito
proximas e expressam sentimentos afetivos nas relacdes e praticas desenvolvidas pelos ADIs.
Os profissionais se referem ao amor que nutrem pela crianga e profissdo que exercem. A
palavra também foi utilizada em relacdo ao trabalho com as criancas. No &mbito das praticas
dos ADIs o amor e o carinho se manifestaram, por exemplo, no aclamar e acalentar as
criancas. Entendemos que essas a¢Bes sdo comuns aos profissionais que lidam com criancas
pequenas.

O acalmar aparece como manifestacdo do amor/carinho dos ADIs em suas praticas,
pois eles tentam tranquilizar a crianga, de modo afetuoso, utilizando algum gesto de carinho.
Geralmente, as atitudes de acalmar as criancas séo estabelecidas mediante o ato de posiciona-
se na mesma altura, toca-la lentamente e pedi-lhe para respirar fundo. No episddio que

aconteceu com a ADI-Luana podemos verificar essa tentativa.
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Uma crianca chega até o banheiro para avisar a Luana que alguém tinha sido
mordido, imediatamente, Luana vai até a sala que as criancas estavam e
guando, chega a sala, as criancas choravam, gritavam e corriam. Luana tenta
acalméa-las, pede para sentarem e liga 0 notebook com musica visualizada.
Quando Luana conseguiu acalmar, o grupo de criancas foi dividido e fizeram
atividades diferentes [...]. (Luana-24/10/2019).

O registro acima mostra que, mesmo a ADI estando ocupada com outra atividade, ela
procura solucionar de forma tranquila um conflito em sala de aula. Percebemos que em
nenhum momento as criangas recorriam a professora, era sempre a ADI quem utilizava de
estratégias para acalma-las. Essa preocupacdo revelada em situacdes de tensdo também foi
vista no trabalho de Mateus. Nesta sala ouvimos da professora que as criancas tendem a
obedecer mais ao ADI do que a ela. Notamos que o ADI, por estar mais proximo a crianca,
constroi mais vinculos e assume maior autoridade junto a ela. Beatriz narra que, em varios
momentos, a professora vai até onde ela se encontra (banheiro ou outro ambiente) para
solicitar que venha até a sala reclamar/acalmar as criancas nos momentos de tensdo. Beatriz
diz que a professora ndo quer se indispor com as criancas. E importante frisar que, conforme
observamos, todos os ADIs observados conseguem acalmar e conter as criangas nesses

momentos e exercem maior autoridade sob o grupo do que as professoras. Por exemplo:

As criangas do grupo-4 estavam brincando com lego na sala e comegam a
disputar brinquedos e gritar. Beatriz fala: “Ei minha gente! Psiu! Eu nunca vi
brincar de lego nessa agonia. Lego é pra montar em siléncio, fazer obras de
arte, montar prédio, telefone, tablet que vocés estdo querendo ai. Mas sem
gritar. Brincam com a mao, ndo é com a garganta”. Algumas criangas dizem:
“eu ja montei” ¢ a ADI responde: “entdo, sente ¢ Va0 brincar sentado. Brinca
sentadinho”. (Beatriz-23/10/2019).

Outra manifestacdo de carinho e amor dos ADIs pelas criancas foi a atitude de
acalentar as criancas. Principalmente na hora do descanso, eles costumam acalenta-las.
Durante as observag6es quem demonstrou maior preocupagédo em fazer isto foi Luana. Beatriz
e Mateus nesse momento do descanso apenas orientam a respeito do local em que a crianga
deve deitar-se. Por exemplo, junto das outras da turma. Mateus deitava junto as criancas e
dizia: “Vai dormir Marcos, vai. [...] Bora dormir! Vamos dormir seu Gabriel, bora! Gémea vai
dormir va. [...] Bora dormindo e sem conversa” (Mateus-06/11/2019).

Na turma do bercario ndo observamos o horario do descanso das criangas e ndo vimos
Francisco acalenta-las. Mas, ele falava em tom baixo e tranquilo para elas se acalmarem. Por
exemplo, na hora de um choro ele pede para a crianca parar. Ja Luana acompanha o repouso

das criangas, ela se deita no colchonete, préxima a elas e fica acalentando-as até dormirem.
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As criangas da turma desta ADI eram muito agitadas, chamavam palavrdo e batiam nos
colegas e s6 conseguiam dormir guando ninadas por ela. Mesmo com todas as criangas
dormindo, Luana permanece junto delas (Luana-24/10/2019).

A partir dos exemplos podemos indicar que o amor e o carinho pelas criangas foram
manifestados nas praticas dos ADIs destacando-se de modo mais contundente no trabalho de
Luana. Ressaltamos que, conforme Carvalho (2014), o afeto do docente para com as criangas
constitui estratégia infalivel para identificacéo e resolucdo dos problemas em sala de aula.

Na visdo da autora supracitada os discursos sobre afeto s&o imperativos que regulam
0s modos de exercicio da docéncia e favorecem a construgdo de vinculos mais estreitos. O
que ndo pode ocorrer, conforme Carvalho (2014, p. 233), é que o aspecto afetivo seja tomado
como “[...] o Gnico atributo necessario para o exercicio da docéncia”, condigao exclusiva para
o trabalho com criangas. A profissionalizacdo, a aquisicdo de conhecimentos decorrente de
pesquisas, € fundamental a pratica pedagdgica na educacdo infantil. O que depreendemos das
praticas observadas foi que elas guardam articulacdo com o0s elementos representacionais
amor e carinho pelas criancas, identificados entre os ADIs na fase inicial da pesquisa.

As palavras (respeito, responsabilidade e dedicagdo), componentes do nucleo central
das representagdes sociais de educagdo infantil dos ADIs, expressam comportamentos
assumidos pelos profissionais, 0s quais também identificamos em suas praticas. O respeito
envolve o compromisso assumido com o trabalho, funcionarios das instituicdes, familias e
criancas. Quando ha respeito os problemas e conflitos interpessoais no ambiente de trabalho
sdo menores. Nas justificativas dadas pelos ADIs a responsabilidade foi relacionada ao
trabalho com a crianca e suas consequéncias para a sociedade em geral. A dedicacéo, por sua
vez, refere-se a capacidade de doacédo a fim de garantir a qualidade do trabalho que realizam.
Foi destacado que o profissional deve ter um olhar atento e estimulador do desenvolvimento
das criangas.

Quando associamos o0s elementos da estrutura das representacdes sociais de educacao
infantil (respeito, responsabilidade e dedicacdo) com as préaticas desenvolvidas pelos ADIs
podemos dizer que elas se articulam ao acompanhamento diario da rotina da crianca, realizam
hora extra e estabelecem relagdes/interacfes com 0s responsaveis.

Em relacdo a pratica dos ADIs podemos perceber que eles acompanham todas as
etapas da rotina nas instituicGes assumindo vérias atribui¢Ges, tais como: receber as criangas,
interagir com suas familias, supervisionar e observar brincadeiras, atividades de descanso,
alimentacdo, higienizacdo etc. Todos os ADIs observados se mostraram disponiveis a atender

as criancas em suas diferentes necessidades na instituicdo. Durante as observacGes nédo
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identificamos situagdes de negligéncia por parte dos ADIs em relagdo ao cumprimento de
suas responsabilidades.

No que se refere a estatica rotina das instituicdes fazemos uma restricdo com base no
que observamos durante a pesquisa, pois algumas vezes esta rotina se modificou. Percebemos
que no grupo do bercario, por exemplo, as criancas ficavam livres, brincavam na sala sob a
supervisdo dos ADIs e estagidria. Lembramos que, ao terminar o primeiro dia de observacao,
Francisco nos informa que ndo ha muito o que se ver no bercario e que, no dia seguinte, tudo
iria se repetir. No grupo -1 presenciamos a professora liberar (no mesmo dia) duas vezes as
criangas para brincarem no parque. No grupo-3 as criangas tinham uma rotina mais livre e no
grupo-4 a ADI, na auséncia da professora, ndo desenvolveu atividades de cunho pedagdgico
(musicalizacdo, leitura deleite e atividade). Os ADIs acompanham as crian¢as por mais
tempo, aspecto que permite uma flexibilidade maior em relagdo a rotina de trabalho
permanecendo fixas as atividades relacionadas ao cuidado tais como banho, alimentacéo,
seguranga, repouso etc.

Assumir um horario extra nas instituicdes foi algo recorrente entre os ADIs
observados nesta pesquisa. Todos, com excecdo de Luana, realizaram hora extra. A esse
respeito nas observacdes, o que nos chamou atencdo foi o fato da ADI Beatriz ja ter assumido
a atividade mais de uma vez (devido ao passeio até o Compaz) e no dia seguinte (em outra
turma) a pedido da coordenacdo pedagdgica. Beatriz confirmou que costuma ser solicitada a
realizar hora extra e ndo se nega a cumprir tal solicitagéo.

Como indicativos de sua responsabilidade, dedicacdo e respeito percebemos que os
ADIs sdo os profissionais que mais interagem com as familias das criangas, sobretudo, devido
ao tempo mais longo de permanéncia nas instituicdes. Como descrevemos, ao caracterizar
suas praticas, os ADIs conversam com pais/responsaveis sobre o dia a dia da crianca,
alimentacdo, comportamento, doengas e outras intercorréncias.

Os termos (crianga e desenvolvimento) foram recorrentes ao identificarmos a estrutura
das representacOes de educacdo infantil dos ADIs. Esses profissionais consideram a crianga o
centro dessa etapa da educacéo, ou seja, o principal foco do seu trabalho. Quando se referem
ao termo desenvolvimento destacam seu carater integral e abrangente, nos variados aspectos
relacionados a crianca.

A partir das observacdes, podemos indicar que em suas praticas os ADIs revelaram
preocupagdo com a crianca e seu desenvolvimento nas conversas e esclarecimentos que
mantinham com os pais/responsaveis sobre a rotina e dificuldades das criancas; no cuidado e

vigilancia constantes dos grupos com 0s quais atuavam, no registro de intercorréncias diarias
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na creche e CMEI. Eis alguns trechos de episodios que demonstraram preocupagdo com as

criancas e seu desenvolvimento:

Mateus ja se encontrava na sala dos professores, assim como a estagiaria da
turma. Ao entrar na sala Mateus, conversa com o pai de uma crianca, que €
intolerante a lactose, e a conversa era sobre esse assunto, na ocasido
percebemos que o ADI era tratado como professor. (Mateus-06/11/2019).

Durante o passeio ao Compaz foi possivel perceber uma maior atuacdo da
ADI junto as criangas. A professora manteve-se distante das criangas,
enguanto a ADI estava sempre interagindo com todas elas e essa interacdo
fez com que funciondrios do Compaz confundissem a ADI como a
professora da turma. (Beatriz-22/10/2019).

Apbs o almocgo, as criancas voltam para sala e sdo direcionadas para
atividades de higiene (higienizacdo dos dentes e boca). Mateus e a estagiaria
ajudam neste trabalho. As criangas, ao sairem do banheiro, vdo descansar
nos colchdes, que ja estdo arrumados em sala. Quando as criancas deitam,
Mateus aproveita 0 momento para notificar o caso da mordida no “caderno
de comunicacgéo creche-escola/familia IB”. (Mateus-05/11/2019).

Ressaltamos que o caderno de comunicacao institui¢do/familia constitui um registro de
intercorréncias, acontecimentos sucedidos com as criangas na institui¢cdo no qual se indica dia,
horéario, profissional que notificou, criancas envolvidas e medida ou precaucBes tomadas. A
titulo de ilustracdo de uma das praticas comuns dos ADIs nas instituicbes apresentamos
alguns exemplos (quadro 11) desses registros feitos no caderno de comunicagdo

instituicdo/familia.
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Quadro 11 — Registros no caderno de comunicacéo instituicao/familia

Exemplo 1

24/10/2019
Recebemos 15 (quinze) criancgas
Maria t4 tossindo muito.
Um colega machucou a testa de Camila — bateu com brinquedo e ficou arranhado
Felipe vem apresentando dificuldades para dormir, fazendo barulho e tentando
chamar a atencdo, ndo obedece as estagiarias e demais funcionarios.
25/10/2019

YV VYV

Recebemos 16 criancas
» Thiago chegou com nariz machucado.
» Jodo mostrou inquietacdo, pedindo para ir para casa, chorando muito. Tentarmos
contato com a mée, mas o telefone s6 chamava e néo atendia.

Exemplo 2

Recife, 05 de novembro de 2019
A estudante Clara, foi mordida na testa no horario da manha, foi acolhida,
massageada e passado gelo.
Ciente:

Recife, 05 de novembro de 2019
O estudante Caio mordeu a colega na testa.
Ciente:

Fonte: Elaborado pela autora

A preocupagdo com o0 bem-estar da crianca também foi manifestada em outras
atitudes. Por exemplo, Luana afasta uma crianca que gosta de brigar das demais pedindo para
ela ficar no refeitorio Ihe ajudando. Em outros momentos Luana costuma pedir ajuda a esta
crianca, principalmente quando ela se afasta do grande grupo para outra atividade.

Aliada a preocupagéo com o desenvolvimento da crianga, o cuidado constitui uma das
dimensdes do trabalno na educacdo infantil. Quando detectamos a estrutura das
representacfes sociais dessa educacdo entre os ADIs, eles evocam o termo cuidar, porém
colocam que ndo se trata de algo isolado, mas vinculado a outras atividades que buscam
educar a crianca. Nesse sentido, o cuidar e educar nas justificativas dos ADIs seriam
indissociaveis. Nas préaticas desses profissionais o cuidar se manifestou nas agdes de higiene,
alimentacdo, repouso e seguranca das criancas. Essas foram as atividades mais comuns e
intensas desenvolvidas por todos os ADIs observados. Durante as observacdes, percebemos
poucas intervencdes de natureza pedagdgica quando cuidavam das criancas. As praticas
observadas sugerem, diferente das justificativas dadas para as evocagdes dos ADIs, um cuidar
dissociado da dimensdo educativa. Tais praticas estdo distantes do que prever Silva (2013)

acerca do cuidar na educacao infantil. Segundo ela:
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[...] A dimensdo de cuidados fisicos presentes na pratica com as criangas
pequenas demandara dos professores e professoras o desenvolvimento de
habilidades para lidar com o corpo da crianca, para assegurar a higiene, o
bem-estar, uma percepcdo positiva de si mesma, além de condicOes
adequadas para a alimentacdo e a seguranca. Com 0s bem pequenos, isto
implica em trocar fraldas, dar banho quando este estiver previsto na rotina da
instituicdo, oferecer e criar condi¢des para a alimentacdo saudavel, cuidar do
espaco fisico para que as criancas estejam em seguranca, dentre outros
aspectos. (SILVA, 2013, p. 33).

Em primeiro lugar a higienizagdo, uma das necessidades basicas das criangas, constitui
atribuicdo dos ADIs. Em todas as observac6es verificamos que esta € uma tarefa que todos
eles assumem, com o apoio dos estagiarios. E importante destacar que durante 0s momentos
de higienizacdo das criancas pequenas (bercario e grupo 1), ndo ha relacdo, dialogo entre elas
e 0 ADI, ndo conversam sobre o porqué de se fazer aquilo, questfes relacionadas a imagem
corporal, lateralidade, tamanho de cada um etc. Entre os grupos de criancas maiores os ADIs
dao instrucbes de como a crianca deve se banhar/higienizar o corpo e este profissional apenas
supervisiona, sempre colocando a quantidade suficiente de sabonete nas maos das criangas,

ligando e/ou desligando o chuveiro.

A0s poucos, as criangas eram levadas para o banho que era dado por Luana
com a ajuda da estagiaria. Luana organiza 0 momento de banho e orienta as
criangas a tirarem a roupa e deixar no chdo. Orienta que o lugar de se fazer
as necessidades fisiologicas é no banheiro, orienta, também a estagiaria, a
realizar da melhor maneira 0 banho, enxugar e ajudar as criancas a se
vestirem. (Luana-24/10/2019).

Por meio das observagdes percebemos que quanto menor a crianga, maior € o contato
do ADI com o seu corpo. Nessas atividades de higiene ndo observamos o envolvimento das
professoras, exceto a professora do grupo-1, que auxiliou um dia enxugando as criancas
depois que elas escovaram os dentes. As professoras sempre permaneciam em sala
aguardando ou encaminhando as criangas enquanto os ADIs e estagiarias realizavam esse
trabalho.

As professoras junto com o ADI orientam o estagiario e/ou ADI novato sobre como
proceder junto as criancas nas tarefas de higienizacdo. Por exemplo, ao orientar um estagiario,
a professora do grupo-1 diz: “André, enquanto ela estd escovando, tu ficas assim com um
paninho se tiver Umido, ai ja vai tirando. [...] porque ja fica assim um restinho de comida. [...]
Se tu for ficar aqui na sala entdo tu passas, j& vai deixar as escovinhas prontas pra adiantar
(Professora do grupo de Mateus-06/11/2019).
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Em relacdo a alimentacdo, os ADIs observados acompanham, incentivam, orientam e
alimentam as criancas durante as refei¢cGes. Por exemplo, observamos a ADI Beatriz tentando
alimentar uma criangca que comumente recusa as refeicées no CMEI. Durante o almogo a ADI
pega uma cadeira, se senta ao lado de Maria Clara e insiste para que crianca se alimente.
Beatriz diz: “Abra o bocdo viu... Se ndo, vocé vai demorar a comer e vai ficar aqui... Ei!
Mariana! Pega a chupeta de Maria Clara que eu vou levar para 0 menino. Ah! Precisa ndo!
Ela vai comer, entdo deixa” (Beatriz-23/10/2019).

Geralmente, de tanto os ADIs insistirem e negociarem com a crianca, eles conseguem
convencé-la a fazer a refeicdo. Por exemplo, Mateus, ao perceber que uma crianga estava
dormindo e sem querer se alimentar, aproxima-se, bate palmas e diz: “[...] acorda, Carlos.
Acorda, bora! Abre a boca vai. Bora comer Carlos?” E comeca a ajudar Carlos a se alimentar.
Mateus nota que outra crianga ndo estava se alimentando e diz: “Bora! Vinicius come!
Vinicius, bota na boca Vinicius. Se ndo comer ndo vai para o parque” (Mateus- 06/11/2019).

Em relacdo a seguranca foi possivel detectar o olhar atento dos ADIs para as criancas.
Eles conseguem identificar suas necessidades e tentam ajuda-las no possivel. O ADI ¢é o
profissional que passa mais tempo com as criangas nas institui¢cdes, o que permite identificar
com maior facilidade os interesses e as dificuldades delas. Um exemplo que pudemos citar em

relacdo a seguranca foi o seguinte:

Em sala, as criancas do grupo-1 estavam realizando atividade com a
professora, enquanto as demais estavam brincando ao som das mdsicas
visualizadas no notebook, quando o ADI (Mateus) percebe que uma crianga
estava colocando de maneira repetitiva a parte superior do seu corpo para
trés. Imediatamente, Mateus chama a atengédo da crianca em relacdo aquele
comportamento: “Carlos, Carlos venha ca, venha. Que coisa feia! Venha c4,
venha. Senta aqui um pouquinho pra pensar. Que coisa feia! Do nada, se
jogando pra trds. A professora, que ndo tinha visto a cena, pergunta o
motivo e o ADI explica o que aconteceu e diz que no dia anterior Carlos
havia passado o tempo todo sentado porque estava repetindo esse
movimento. (Mateus-05/11/2019).

De maneira geral podemos dizer que, a despeito de algumas poucas excecdes, quando
os ADIs alimentavam as criancas ndo aproveitavam a oportunidade para trabalhar
propriedades dos alimentos, modo correto de usar os talheres, concentrar-se durante a
alimentacdo, etc. Durante o repouso apenas uma ADI costumava ninar as criangas, no geral as
criancas ficavam nos colchbes e os ADIs permaneciam junto delas enquanto dormiam e,
quando elas descansavam, manipulavam seus celulares. Por exemplo, ndo contavam uma

histéria ou usavam uma musica relaxante para as criancas. Durante o banho, as criancas
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menores eram colocadas em niimero de trés por vez embaixo do chuveiro (de modo rapido) e
sem exploracdo pedagogica, pois que poderiam usar melhor o periodo do banho para trabalhar
imagem corporal, lateralidade etc.

Considerando o cuidar, termo indicado pelos ADIs na fase inicial da pesquisa, é
possivel inferir que a falta de acompanhamento, formacdo continuada e apoio institucional
dispensadas a esses profissionais impedem que eles articulem o que no discurso foi tido como
indissociavel quando representam a educacdo infantil, isto é, a indissociabilidade cuidar-
educar.

De acordo com Barros (2009) o brincar caracteriza-se como importante atividade para
0 desenvolvimento das potencialidades infantis (BARROS, 2009, p. 17). Durante as
observacdes percebemos que, em coeréncia com as evocacdes dos ADIs na fase inicial deste
estudo, o brincar é uma atividade comum na realidade das instituicGes de educacdo infantil.
Compreendida como essencial ao desenvolvimento das criangas pequenas. Conforme prevé a
resolucdo de DCNEI (2009), as interacdes e brincadeiras, promovem diversas experiéncias e
sdo eixos norteadores das praticas pedagdgicas que compdem a proposta curricular da
educacdo infantil (BRASIL, 2009). Na mesma direcdo a BNCC (2017) reitera o valor do

brincar para o desenvolvimento infantil quando declara:

A interacdo durante o brincar caracteriza o cotidiano da infancia, trazendo
consigo muitas aprendizagens e potenciais para o desenvolvimento integral
das criancas. Ao observar as interagdes e a brincadeira entre as criancas e
delas com os adultos, é possivel identificar, por exemplo, a expressdo dos
afetos, a mediacdo das frustraces, a resolucdo de conflitos e a regulacéo das
emogdes. (BRASIL, 2017, p. 35).

r

O brincar ¢ visto, conforme a BNCC (2017, p. 36) “[...] de diversas formas, em
diferentes espacos e tempos, com diferentes parceiros (criangas e adultos)” e contribui para a
ampliacdo e diversificagdo de “[...] seu acesso a producgdes culturais, seus conhecimentos, sua
imaginacao, sua criatividade, suas experiéncias emocionais, corporais, sensoriais, expressivas,
cognitivas, sociais e relacionais”.

Durante as observagdes constatamos que as criangas de bercario sempre brincam
livremente pela sala, em uma ocasido (segundo dia) encontramos o ADI Francisco brincando
com as criancas usando brinquedos espalhados pelo chéo da sala.

Constatamos que as brincadeiras mais comuns das criancas nas instituicfes
pesquisadas eram: brincar no parque (balango, escorregador, gira a gira e casinha). Em sala

elas brincavam de modo individual ou em pequenos grupos com diversos brinquedos (carro,
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urso, boneca, dinossauro, moto, coelho, arco azul, dentre outros) ou com 0s jogos educativos
(lego e outros objetos confeccionados pela professora, por exemplo, reciclagem com potes de
requeijdo). Em média o tempo (por turno) destinado as brincadeiras era entre uma e duas
horas.

Em todas as turmas observadas os ADIs costumam distribuir os brinquedos, conduzir
as criancas ao parque, observar as brincadeiras e geralmente s6 realizavam intervencao
quando solicitados pela professora ou quando alguma crianca estava em situacdao de risco.
Dois episodios ilustram o ADI interferindo (nem sempre de modo adequado) durante os

momentos de brincadeira nas instituicoes.

Uma crianca estava brincando na sala e o seu brinquedo rolou e parou
embaixo de um berco. A crianga, para recuperar o objeto se abaixou e foi
pegar o brinquedo ficando presa entre a estante, 0 berco e o chdo. Francisco,
ao ver a situagdo, diz: “O que ¢? Esse menino gosta dessas coisas. Ele se
enfia nos buracos e fica preso. Onde tiver um lugarzinho apertado ele vai la e
fica [...] depois fica chorando porque ndo consegue sair”. Em seguida,
dirige-se até a crianca para retira-lo do local. (Francisco-16/10/2019).

A professora realiza uma intervengdo com as criangas no parque e traz um
borrifador (fantasiado de galo). Ela comeca a recontar a historia do gato
molhado no personagem do galo resfriado e a medida que vai contando
borrifa 4gua nas criancas. Depois de alguns minutos contando a historia e
brincando entrega o borrifador para o0 ADI que ao té-lo em méos (fica apenas
borrifando nas criangas que se aproximam) e ndo prossegue a brincadeira
com as criancas. (Mateus-05/11/2019).

Sentado em uma cadeira, de frente para o parque e olhando de um lado para
0 outro, estava o0 ADI Mateus. Ele ndo demonstrava henhuma expressao até
se aproximar de algumas criancas que estavam em situacdo de perigo.
Nesses casos, chamava a crianga pelo nome ou simplesmente dizia: “Sai dai
para ndo cair, Francisca”, “Desce dai para ndo cair também”. (Mateus-
05/11/2019).

Nos exemplos destacados podemos perceber que Mateus e Francisco ndo interferem
nas brincadeiras das criangas. Eles se preocupam apenas em supervisionar o grupo, observar e
evitar que as criangas sejam expostas a alguma situacdo de risco. Apenas quando solicitado
pela professora ou quando ver a crianga em situagdo de risco fazem uma intervengéo. Essa
atitude ndo é exclusiva dos ADIs citados, mas também é visivel nas atitudes de Luana e
Beatriz.

Ao observarmos a relacdo dos ADIs com as criancas durante as brincadeiras,
percebemos que para esses profissionais essa atividade favorece o seu desenvolvimento, no

entanto seu papel fica restrito a vigiar as criancgas enquanto brincam. Por exemplo, “logo apds
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as criancas serem levadas ao parque pela professora, o ADI sai da sala e, aproximadamente
um metro de distancia do pargue, coloca uma cadeira, senta-se e observa as criangas. Ao lado
do parque, proxima a casinha, sentada em um pneu, fica a estagiaria da turma” (Mateus-
05/11/2019). Beatriz e Luana, também observados nesta pesquisa, assumem comportamentos
semelhantes quando as criangas estdo no parque. Ela fica sentada em uma cadeira, a alguns
centimetros de distancia, observando as criancas. Luana matem-se, em pé proxima ao parque,
a observa-las.

Podemos dizer, com base nas observacOes feitas, que em relacdo as brincadeiras das
criangas ndo ha grandes interferéncias, iniciativa ou participagdo dos ADIs. Ressaltamos que
nas evocagOes desses sujeitos (durante a fase inicial da pesquisa) hd um reconhecimento do
valor do brincar para o desenvolvimento da crianca e atividade comum na educacéo infantil.
Contudo, ao observarmos as praticas, ndo identificamos relacfes mais qualitativas desses
adultos (ADIs) e criangas durante as brincadeiras. O que vimos foi apenas um
acompanhamento a distancia dos grupos a fim de preservar a sua seguranca, exceto com o
ADI Francisco que presenciamos ele brincando e estimulando as criangas do bercario com 0s
brinquedos (boneca, balde, carro, dentre outros) que estavam expostos na sala.

Vale ainda ressaltar que, enquanto as criancas brincavam, todos os ADIs observados
aproveitavam esse momento para conversar com o0s seus colegas da instituigéo, seja professor,
ADI, AADEE ou estagiaria.

Como pontua Silva (2013) o brincar na educagéo infantil € uma forma privilegiada das
criancgas criarem e participarem da cultura e se desenvolverem de modo saudavel. Na mesma
direcdo, Barros (2009, p. 54-55) afirma que o brincar deve “[...] ser percebido como uma
atividade potencializadora do desenvolvimento, e que proporciona a crianca durante seu
processo a capacidade de ler o mundo adulto, opinando e criticando-o0”. Assim, as
brincadeiras ndo seriam apenas um passatempo inutil, mas “[...] potencializadas nas escolas
da infancia por se constituirem como condi¢fes efetivas de envolvimento emocional e
psiquico de cada crianga em seu processo de humanizagdo” (LIMA; AKURI; VALIENGO,
2018, p.362).

E notério que a brincadeira integra as experiéncias na educacdo infantil das
instituicbes investigadas, no entanto ndo h& envolvimento direto dos ADIs nessas
brincadeiras. Como ja dissemos esses profissionais no geral apenas conduzem e acompanham
0 brincar das criancas.

O educar foi outro termo relevante e presente nas evocagdes dos ADIs durante a fase

inicial da pesquisa. Nas justificativas dos ADIs que o selecionaram como palavra mais
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importante ressaltam que o educar seria a sintese de todo trabalho que acontece na educagéo
infantil. Silva (2013, p. 29) ao definir o educar referem-se ao “[...] planejamento e
desenvolvimento das atividades pedagogicas”. Privilegia 0 desenvolvimento do pensamento,
linguagem, percepcgdo, memoria, raciocinio etc. Esta perspectiva enfatiza o desenvolvimento
cognitivo das criangas desconsiderando o que preconiza a BNCC (2017) que concebe a
educacdo como “[...] a formagdo e o desenvolvimento humano global, em suas dimensdes
intelectual, fisica, afetiva, social, ética, moral e simbdlica” (BRASIL, 2017, p. 16).

De modo geral, pelo que observamos, os ADIs ndo trabalham coletivamente com as
professoras, seja: planejando, combinando e/ou desenvolvendo as atividades. Na&o
constatamos em nenhum momento as professoras das turmas e ADIs decidindo (de forma
conjunta) sobre a execucdo de atividade a ser realizada com as criancas. Ao longo das
observagdes os ADIs assumiram a sala, na auséncia da professora, costumavam orientar as
criancas a respeito do que deveriam ou ndo fazer, sobre o que é certo e errado, mantinham as
criangas controladas e quietas enquanto a professora conduzia as atividades, acompanhavam
algumas criancas com dificuldades no desenvolvimento de atividades e selecionavam os
videos para as criangas assistirem.

Em relacdo a assumir a sala na auséncia da professora esta é uma préatica recorrente
nas instituicdes de educacdo infantil de periodo integral. Nessas instituicdes, as professoras so
estdo presentes durante o turno da manha e a tarde sdo os ADIs e estagiarios que assumem o
trabalho com as criancas. Por exemplo, Francisco, que exerce suas atividades no turno da
tarde, ndo tem orientacdo da professora ou coordenadora e costuma deixar as criangas livres
na sala brincando e/ou, como ocorreu no segundo dia, brincava com elas.

Durante as observacdes ficou claro que os ADIs orientam as criangas, principalmente
quando ela apresenta algum comportamento inadequado. Por exemplo, Luana, em varios
momentos, conversa com as criancgas e tenta acalma-las. Quando uma crianca comeca a bater
e empurrar as demais, Luana imediatamente chama a atencgéo, explica que bater e empurrar 0s
colegas ndo sdo atitudes corretas. Os demais ADIs também costumam chamar a atencéo das
criangas acerca de seus comportamentos.

Percebemos, também, que os ADIs controlam as criancas enquanto a professora esta
com elas em sala. Sdo eles que as mantem quietas e atentas as atividades pedagogicas. Por
exemplo, no grupo-1, a professora comega a contar a histéria e, a0 mesmo tempo, chama a
atencdo daquelas que ndo estdo concentradas na atividade. O ADI Mateus se mantém na
cadeira (sentado, calado e observando). Depois de muito tempo, ele chama a crianca pelo seu

nome e diz para ela se comportar. Em outro momento fala: “senta, senta direito Ana”. A
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preocupagdo em manter a turma sob controle permanece e Mateus novamente diz: “senta Ana,
senta Bruna, encosta na parede”. (Mateus-05/11/2019). Como ja descrevemos, o ADI é quem
“soluciona” os eventuais conflitos e “problemas” entre as criangas que estejam interferindo no
desenvolvimento do trabalho da professora.

Destacamos ainda que durante uma das observagdes. Mateus fez uma revisdo de
conteddos e atividades com algumas criangas que chegaram mais cedo na creche. Essa ndo foi

uma atitude presente nas praticas dos demais ADIs observados.

Ao chegarmos a sala Mateus estava sentado com seu filho (que é aluno da
turma do bercario) e mais uma crianga que se encontrava em pé na sala.
Mateus e a estagiaria aproveitaram 0 momento para revisar 0 assunto com
uma crianga que havia chegado. Trataram sobre formas geométricas
(quadrado, triangulo e circulo) e os numeros (de 1 a 5). As formas
geométricas e 0s numeros estavam expostos na parede da sala e Mateus
perguntava: Cadé o triangulo? E o circulo? Cadé o nimero 1? A medida que
ia sendo perguntada, a crianga apontava para a forma ou o ndmero
identificando-os. (Mateus-05/11/2019).

Foi possivel constatar, mediante a observacdo das praticas dos profissionais, que 0s
ADIs sdo responsaveis pela escolha dos videos que as criangas assistem. No entanto, ao
analisar esse material, ndo identificamos interacdo com a professora, tampouco alguma
articulagdo com os contetidos abordados em sala. Isto ocorreu principalmente no grupo-3, por
exemplo, a fim de conter o grupo, Luana acompanha sete criangcas mostrando histéria
visualizada (Trés porquinhos, Chapeuzinho vermelho) no notebook. (Luana-24/10/2019).

De modo semelhante, ou seja, sem planejamento prévio, Beatriz foi convidada pela
professora para ajuda-la na conducdo de uma atividade com os alunos que apresentavam

maiores dificuldades, como registramos abaixo:

Em seguida a professora faz uma revisdo do alfabeto (até a letra “T”)
individualmente com as criancas. Ela tenta envolver a turma nessa revisao e,
depois, realiza uma atividade de formacdo de palavras. Para isto distribui
uma folha para as criangas que sdo estimuladas a formarem palavras curtas
como, por exemplo, tatu, pato, mala. Percebemos que a atividade envolve
apenas as criangas que ja ttm conhecimento, trés criangcas que apresentam
mais dificuldades recebem uma atividade diferente com as vogais. N&o
observamos por parte da professora tentativas de ajuda as criangas com mais
dificuldades para realizar esta tarefa, ela pede para Beatriz, que preparava a
sua lista do material, fazer isto. Beatriz tenta se aproximar rapidamente das
criangas e da instrugdo para cobrir a vogal “a”, depois volta a fazer sua lista.
A professora orienta as demais criangas a formarem as palavras. (Beatriz-
22/10/2019).
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O que foi possivel depreender é que, apesar dos ADIs enfatizarem o educar e o cuidar
como aspectos indissociaveis na educacdo infantil, detectamos que as atividades referentes ao
cuidar sdo predominantes no fazer diario desses profissionais. Esse resultado reafirma o que
dizem Bitencourt e Silva (2017). Segundo essas autoras, embora possa haver coincidéncia de
algumas acdes, ou seja, a professora realizando atividade de cuidado e/ou ADI na funcdo de
educar, ha uma intensa divisdo de atividades entre professora e auxiliar, sendo que a primeira

ocupa e detém maior controle do processo do trabalho. Complementam as autoras:

A auséncia de formacdo especifica para o trabalho de cuidar e educar
limitam sua autonomia nas decisdes sobre as atividades. Contudo, observa-se
que a auxiliar possui informagdes que as professoras ndo Sdo capazes de
adquirir pela limitagdo temporal de convivéncia com as criancas e pela
criacdo de vinculos afetivos (BITENCOURT,; SILVA, 2017, p. 391).

Conforme as praticas observadas, esta pesquisa reitera o que ja foi constatado por
Silva (2013). Segundo ela, prevalecem nas institui¢des de educagao infantil: ““[...] praticas que
atribuem a professora ou professor a funcdo de planejamento e desenvolvimento das
atividades pedagogicas e a outro (a) profissional - os auxiliares -, na maioria dos casos sem
formag&o, responsabilidade com os cuidados fisicos, como banho e troca de fraldas etc.”
(SILVA, 2013, p. 29).

Ainda que os ADIs enfatizem a indissociabilidade entre cuidar e educar, os achados
desta investigacdo indicam que as representacdes sociais e praticas desses profissionais estéo
concentradas no cuidado com as criancas, no suprimento das necessidades basicas,
alimentacdo, higiene e seguranca. A andlise das praticas revela, portanto, uma dicotomia entre
0 cuidar e o educar, essas duas dimensdes tidas no discurso como indissociaveis na educacao

infantil.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo desta pesquisa procuramos identificar as representacdes sociais de educacao
infantil construidas pelos Auxiliares de Desenvolvimento Infantil (ADIs) e suas rela¢cbes com
as préticas desenvolvidas por esses profissionais em instituicbes publicas municipais do
Recife. Para atender ao objetivo principal tracamos o perfil socioprofissional dos ADIs,
identificamos a estrutura das representacfes sociais de educacgdo infantil e caracterizamos as
praticas desenvolvidas por esses profissionais indicando possiveis relacbes com suas
representacOes sociais de educagéo infantil.

O estudo adotou o referencial tedrico-metodoldgico da Teoria das Representacfes
Sociais (TRS). RepresentacGes sociais sdo conhecimentos emergentes do senso comum,
sentidos coletivos acerca da realidade que norteiam comportamentos e auxiliam na
comunicacdo social. Sdo saberes produzidos na pratica e partilhados pelos sujeitos na
dindmica social. Nesse sentido, compreendemos que as representacGes sociais dos ADIs
acerca da educacdo infantil sdo influenciadas pelo contexto das instituicbes em que atuam.

Ao pensarmos representagdes sociais e praticas, consideramos a conexdo entre ambas,
pois a0 mesmo tempo em que representacdes sociais regulam, elas emergem das diferentes
praticas sociais (ALMEIDA; SANTOS; TRINDADE, 2000). Assim, ndo ha uma relacdo de
superioridade das representacfes sociais sobre as praticas, ou vice e versa, mas interacdo
reciproca entre elas (ABRIC, 2001).

Para atender aos propdsitos da pesquisa inicialmente tratamos e conceituamos o objeto
da pesquisa: a educacédo infantil. Além de aborda-la na literatura fizemos breve histérico do
atendimento a crianca no Brasil e indicamos o que preconizam o0s documentos legais sobre
essa etapa da educacdo. E importante destacar que tal estudo levou-nos a compreender o
contexto histérico, os avancos e limites que permeiam a préatica pedagogica na primeira etapa
da educacédo basica. Ficou evidenciado que a énfase no carater educacional do trabalho com
criangas pequenas ndo é obra no acaso, mas decorre dos avancos da literatura, de lutas e
reivindicagdes da sociedade civil organizada ao longo de mais de trés décadas.

Ressaltamos que o0s avancos conquistados ndo se referem apenas a educacgéo infantil
como direito da crianca, etapa da educacdo bésica e ndo vinculacdo a assisténcia social.
Destacamos principalmente a exigéncia de formacgdo profissional para trabalhar com esse
publico. A despeito desses avangos formais e legais, ndo ha garantias efetivas de sua
concretude préatica, os profissionais, sujeitos desta pesquisa, podem ser tomados como

exemplo da discrepancia entre o proclamado na lei e a realidade.
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Tendo em vista a complexidade das representagdes sociais, para identificad-las de modo
articulado as praticas, utilizamos os instrumentos questionario, teste de associacao livre de
palavras, entrevista semiestruturada e observacao.

Em resposta ao primeiro objetivo da pesquisa podemos dizer que o grupo dos 108
auxiliares que atuam nas instituicdes de educacdo infantil, investigado nesta pesquisa, é
majoritariamente composto por mulheres, os homens constituem 19% do grupo. Em relacédo
ao nivel de formacéo, verificamos que 41% tém formacédo pedagogica especifica e 59% néo
possuem essa formacdo. Esses profissionais atuam predominantemente em creches e a
principal motivacdo para prestar o concurso para ADI foi a garantia de estabilidade
profissional e financeira. O perfil do grupo pesquisado indica que o ingresso na funcao de
ADI resulta de problemas como desemprego, subemprego e falta de oportunidades
profissionais. Esse perfil profissional, aliado ao contexto de precariedade das instituicdes,
afeta negativamente o trabalho com a crianga pequena.

No tocante ao segundo objetivo, a estrutura das representacdes sociais de educacdo
infantil construidas pelos ADIs, ficou demarcada os termos amor, respeito, educar, crianca,
desenvolvimento e responsabilidade que sdo os elementos do nicleo central dessas
representacfes. Dentre os elementos periféricos se destacaram os termos cuidar, carinho,
brincar e dedicagdo. De modo geral, as justificativas utilizadas para as referéncias a esses
termos, enfatizaram um discurso racionalizado acerca da educacdo infantil pautado na
indissociabilidade cuidar-educar com vistas ao desenvolvimento integral da crianca.

Os depoimentos dos 30 ADIs entrevistados contribuiram para melhor explicitar a
estrutura das representacdes sociais de educacao infantil construidas por esses profissionais.
Os achados das entrevistas revelaram que a educacdo infantil € um novo espaco educativo,
diferenciado dos espacos familiares e de outros espacos sociais que a crianca frequenta e
focalizam a crianga, seu desenvolvimento e aprendizagem. Os entrevistados destacam a
experiéncia como norteadora da pratica profissional, uma vez que ndo sdo orientados para o
exercicio da funcdo. Os ADIs, com formacdo pedagdgica, salientam seu valor e 0s que ndo a
possuem vao se adaptando ao trabalho por meio do ensaio e erro, reproduzindo e
multiplicando o que veem e escutam dos seus pares nas instituicdes. Conforme os
depoimentos, os fazeres dos ADIs encontram-se respaldados no desenvolvimento de relagdes
de afeto com as criancas e trabalho que realizam. O grupo pesquisado enfatiza o cuidar e o
brincar como principais eixos de suas praticas. O educar, que ganhou centralidade na fase
inicial da pesquisa, constitui algo distante da pratica dos ADIs que, por vezes, desconhecem

as finalidades de seu trabalho na educacéo infantil, ndo tém acesso a formacéao continuada ou
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quando oferecida é descontextualizada, sdo desvalorizados e desenvolvem suas praticas de
modo desarticulado ao trabalho dos docentes de educacdo infantil nas creches e CMEIs
investigados.

Ciente de que as representa¢des sociais orientam as praticas corriqueiras dos ADIs nas
instituicOes, a fim de caracteriza-las indicando possiveis relages entre ambas, utilizamos a
observacdo participante. As mais de 50 horas de observacdo revelaram que os ADIs ndo
trabalham de modo integrado as professoras, ou seja, ndo planejam e/ou desenvolvem
atividades pensadas em conjunto. Mesmo reconhecendo que se trata de um trabalho de apoio
ndo constatamos entrosamento entre as professoras das turmas e ADIs para decidirem juntos
um trabalho em prol do desenvolvimento infantil.

Foi possivel depreender que de modo geral as praticas dos ADI nas instituicdes
restringem-se a: receber as criangas; conversar com 0s pais sobre suas condi¢cdes de salde e
comportamento; higienizar as criangas; organizar a sala para o repouso e “vigia-las” durante
esse momento; orientar e acompanhar as criangas durante as refeigdes; conter as criangas em
sala para que a professora desenvolva atividades pedagdgicas; supervisiona-las gquando
brincam no parque; acompanhar as criangas durante toda a rotina desenvolvida na creche e/ou
pré-escola; registrar intercorréncias relacionadas as criangas, além de orientar estagiarios
sobre o desenvolvimento de atividades (referentes ao cuidado).

Com as observacdes detectamos uma cisdo entre o trabalho pedagdgico da professora
e 0 cuidar, tarefa propria dos ADIs. Vale lembrar que concebemos a atividade pedagogica na
educacao infantil, como sistematico, planejado e contextualizado. Os auxiliares cuidam das
criancas (recebem, alimentam, acompanham, acalentam, higienizam, protegem etc.), eles néo
interferem nos momentos de atividades sistematicas, exceto quando € para conter as criancas.
Durante o periodo em que assumem por completo as turmas (no turno da tarde) novamente
prevalecem as atividades de cuidado e suprimento das necessidades infantis. Quando realizam
alguma atividade de cunho pedagdgico agem no improviso, pois ndo demonstram que
pensaram e planejaram o que véao realizar com aquele grupo de criangas.

Ressaltamos que as representac@es sociais sao fundamentais a vida cotidiana, uma vez
que orientam a maneira de nomear e definir conjuntamente os distintos aspectos da vida
diéria, no modo de interpreta-los, tomar decisdes e nos posicionarmos frente aos objetos. No
ambito desta pesquisa constatamos que os ADIs incorporaram um discurso avangado em
torno da educacdo infantil, discurso que enfatiza a crianga, seu desenvolvimento e articulagdo
entre cuidar-educar. No entanto, suas praticas ficam restritas ao cuidar. Ndo se trata de

desvalorizar este eixo de sustentacdo da educacdo infantil, mas do modo como se materializa
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na pratica desses profissionais, o cuidar tem sido algo secundarizado, um trabalho menor. As
observacdes revelaram uma visivel hierarquizacao entre o que faz a professora em sala e o
trabalho dos auxiliares.

Salvaguardadas as limitagbes, comuns a qualquer pesquisa, admitimos que este
trabalho oferece contribuicbes ao campo da educacdo infantil por revelar (de modo
sistematico) o perfil de um expressivo grupo de ADIs atuante na Rede Municipal do Recife,
as atribuicdes de sentido e a caracterizacdo do trabalho desenvolvido por esses profissionais
junto com as criangas pequenas.

Reiteramos o discurso circulante dos ADIs em torno da indissociabilidade cuidar-
educar e o trabalho intenso desenvolvido por esses ADIs (centrado no cuidar das criangas) no
interior de creches e CMEIs municipais.

Admitimos que o estudo: contribui para fortalecer o valor da abordagem estrutural das
representacfes sociais (Teoria do Nucleo Central) para investigagdes na area educacional;
suscita reflexdes acerca da formacdo e praticas dos profissionais que atuam na educacao
infantil; sugere reflexdes acerca do efetivo papel pedagdgico da educacao infantil, ou seja, até
que ponto as praticas descritas neste estudo confirmam ou negam esse carater tdo propalado
pela literatura. Para as politicas publicas de educacdo infantil a pesquisa indica que s6 €
possivel pensar em qualidade da educacdo infantil se forem garantidos formacdo (inicial e
continuada), condi¢bes adequadas de trabalho, valorizacdo, reconhecimento e trabalho
articulado dos profissionais que atuam junto a crianca pequena e suas familias.

Por fim, entendendo que toda construcdo cientifica & sempre inacabada e que o valor
de uma investigacdo reside nos questionamentos e discussdes que ela suscita, indicamos
outras preocupacoes investigativas decorrentes deste estudo, a saber: possibilidade de um
estudo etnogréafico (mais intenso e efetivo) do trabalho dos ADIs, enfatizando a interacdo com
as professoras e contribuicdo para o desenvolvimento das criangas; analise da implementacédo
da BNCC (o curriculo prescrito e o do vivido) em algumas das instituicdes de educacédo
infantil enfatizando o desenvolvimento/aprendizagem das criangas e o trabalho de professores
e ADIs; investigacdo a respeito do lugar dos afetos entre (criancas, professora e ADISs) no

contexto da primeira etapa da educacéo basica.
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Campélo

Infantil da secretaria de educacdo do
Recife: das normativas do cargo a pratica
profissional.

AUTOR TITULO FONTE/ANO
Regina Maria Cardoso Conhecimento de mées e auxiliares de | BDTD/2001
desenvolvimento infantil referente ao
desenvolvimento de linguagem de criancas
de zero a vinte e quatro meses de idade.
Tereza Cristina Monteiro | Desvendando identidades de trabalhadoras | ANPED/2006
Cota de creches: trajetorias de alunas de um
programa de formagdo emergencial.
Ruth de Manincor De auxiliar de desenvolvimento infantil | BDTD/2007
Capestrani (ADI) a professor de educacdo infantil:
mudangas subjetivas mediadas pela
participacdo no programa de formacao
Adi-Magistério.
Maria Neve Collet Pereira | Crianca, infancia e politica na compreensdo | ANPED/2008
dos profissionais que atuam na educagéo
infantil em Curitiba.
Rosali Rauta Siller O ingresso de profissionais na educacdo | ANPED/2008
Valdete Coco infantil: o que indicam os editais dos
concursos publicos.
Guilherme Trevizoli Quando a creche € espaco educativo, todos | BDTD/2009
Saloméo educam: as equipes de Apoio em contextos
de educacdo infantil.
Marina Pereira de Castro e | O Proinfantil e a formacdo dos agentes | ANPED/2012
Souza auxiliares de creche do municipio do Rio
de Janeiro.
Luciana Gandarela O que fazer com o auxiliar de educacdo | BDTD/2013
Chamarelli infantil? Um estudo sobre as politicas
municipais no Estado do Rio de Janeiro.
Ana Cristina Teixeira O papel do Auxiliar de Desenvolvimento Google

académico/2016

O cuidado e educacao das (0s) bebés em

Revista Zero a

trabalho e profissdo docente.

Lais Caroline Andrade contexto coletivo: a construgdo da Seis/2017
Bitencourt experiéncia da auxiliar de apoio a educacao
Isabel de Oliveirae Silva | infantil na interagio com bebés e
professoras.
Tiago Grama de Oliveira Docéncia e educacdo infantil: condi¢cbes de Google

académico/2017

Daniele Ramos de Oliveira
Célia Maria Guimaraes

Desafios a constituicdo do profissional de
educacdo infantil -

Revista Zero a
Seis/2018
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APENDICE B: QUESTIONARIO QUESTIONARIO

NO

PPGE:
UNIVERSIDADE DE FEDERAL DE PERNAMBUCO

CENTRO DE EDUCACAO N
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO

Titulo da Pesquisa: Educacdo Infantil: representacfes sociais e praticas de Auxiliares de

Desenvolvimento Infantil (ADI) da rede municipal do Recife

Mestranda: Elizangela Dias Santiago
Orientadora: Prof2. Dr2. Laéda Bezerra Machado

NOTA: Esta pesquisa ndo identificara, em tempo algum, a identidade dos participantes da
pesquisa. O motivo de solicitarmos o nome dos participantes € para auxiliar o trabalho da
pesquisadora no momento da analise de dados.

1. DADOS PESSOAIS:

Nome:

E-mail: Telefone:

Identidade de género: ( ) Mulher ( ) Homem () Qutros:

Qual a sua idade?

Sobre cor, como vocé se considera:

( )Branco(@ ( )Pardo(@ ( )Preto(a) ( ) Amarelo(@ ( )Indigena ().
Qual seu estado civil?

() Solteiro(a) () Casado(a) / mora com um(a) companheiro(a)
() Separado(a) / divorciado(a) / desquitado(a). () Viavo(a).

Em qual bairro ou cidade vocé reside?

Quem mora com vocé?

() Pai, mae e irmaos () Pai () Mae () Esposa/ marido / companheiro
() Esposa / marido / companheiro e filhos () Filhos () Irméos parentes
() Moro sozinho(a) () Outros

Qual a renda familiar? () 1 a 3 salarios minimos () 4 a6 salarios minimos
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() 7 a9 salarios minimos () 10a 12 salarios minimos ( ) 13 amais

2. VOCE E OS ESTUDOS:

Vocé concluiu o ensino médio ou normal médio?

Em qual escola? Qual o ano de conclusao:

Vocé concluiu o ensino superior? Qual curso?

Em qual instituicao? Qual o ano de concluséo:

Vocé concluiu a pos-graduacdo? () Especializacdo () Mestrado () Doutorado
Em qual instituicao? Qual o ano de concluséo:

Nome da pds-graduacéo:

3. EXPERIENCIAS PROFISSIONAIS E DE FORMAGCAO:

Qual o nome da instituigéo que trabalha:

Em qual grupo atua?

Horéario de trabalho? Quanto tempo trabalha com ADI?

Tem outro trabalho além do de ADI? Qual?

Quais as experiéncias profissionais que vocé teve antes de assumir o cargo de ADI?

Por que vocé decidiu prestar concurso para ser ADI?
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APENDICE C: ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

O que vocé entende por educacgéo infantil?

O que vocé considera relevante na Educagéo Infantil?
Como vocé ver o Cuidar, o Educar e o brincar na Educacéao Infantil?

e Qual a importancia do trabalho do ADI para a Educacéo Infantil?

e Quando vocé decidiu prestar concurso para ADI o que vocé pensava que iria fazer?
e Depois que vocé comecou a trabalhar o que vocé realmente faz como ADI?

e Como vocé aprendeu a trabalhar com ADI?

e Como a sua formacao (inicial e continuada) tem contribuido para o desenvolvimento
do seu trabalho como ADI?

Algo mais a dizer:
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APENDICE D: ROTEIRO DA OBSERVACAO

e Rotina da Creche - desde a chegada até a saida das criancas:
A recepcéo e entrega das criangas junto as familias, mantendo um didlogo constante entre

familia, Creches e/ou CMEI;

Relacionamento da ADI junto as criangas; professora; pares; familias e gestao.

e Atividades relacionadas aos cuidados desenvolvidos pela ADI:
Processo de cuidar da higiene;

Alimentacao;
Repouso; e,

Bem estar das criangas.

e Trabalho educativo da ADI — em sala e outros espacos da instituicéo:
No processo ensino-aprendizagem das criancas;

Na execucdo de atividades pedagdgicas e recreativas diarias;

No acompanhamento das criancas, junto as professoras e demais funcionarios em aulas - passeio
programados pelas Creche ou CMEI;

Na construcdo de atitudes e valores significativos para o processo educativo das criangas;

No planejamento junto com a professora das atividades pedagdgicas proprias para cada grupo
infantil;

No processo de observacgéo, registro das aprendizagens e desenvolvimento das criangas;

Na construcdo de material didatico, bem como na organizacao e manutencdo deste material,

Na participacdo em capacitacdes de formacdo continuada;

ADI — substituindo o professor — em quais circunstancias e como trabalha?



220

APENDICE E: QUADRO DEMONSTRATIVO DAS SUBDIVISOES DO RECIFE POR
REGIOES POLITICO-ADMINISTRATIVAS — RPAs

Recife, Santo Antonio, Sao José, Boa Vista, Santo Amaro, Coelhos,
Soledade, Joana Bezerra, Cabanga, Ilha do Leite e Paissandu;

Arruda, Campina do Barreto, Campo Grande, Encruzilhada, Ponto
de Parada, Hipédromo, Peixinhos, Rosarinho, Torredo, Agua Fria,
Bomba do Hemetério, Alto Santa Terezinha, Cajueiro, Fundéo,
Beberibe, Dois Irmdos, Linha do Tiro, e Porto da Madeira;

Aflitos, Alto do Mandu, Sitio Grande, Apipucos, Casa Amarela,
Casa Forte, Derby, Dois Irmdos, Espinheiro, Graga, Jaqueira,
Monteiro, Parnamirim, Poco da Panela, Tamarineira, Sitio dos
Pintos-Sdo Braz, Alto José Bonifacio, Alto José do Pinho,
Mangabeira, Morro da Conceicdo, Vasco da Gama, Brejo da
Guabiraba, Brejo do Beberibe, Coérrego do Jenipapo, Guabiraba,
Macaxeira, Nova Descoberta, Passarinho e Pau Ferro;

Cordeiro, llha do Retiro, Iputinga, Madalena, Prado, Torre, Zumbi,
Engenho do Meio, Torrdes, Caxanga, Cidade Universitaria e
Varzea;

Afogados, Bongi, Mangueira, Mustardinha, San Martin, Areias,
Cacote, Estancia, Jiquia, Barro, Coqueiral, Curado, Jardim S&o
Paulo, Sancho, Tejipio e Toto;

Boa Viagem, Pina, Brasilia Teimosa, Imbiribeira, IPSEP, Ibura,
Jord&o e Ibura de Cima.
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APENDICE F: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

\\ y

PPGEE:
UNIVERSIDADE DE FEDERAL DE PERNAMBUCO

CENTRO DE EDUCACAO N
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

(PARA MAIORES DE 18 ANOS OU EMANCIPADOS - Resolugéo 466/12)

Convidamos o (a) Sr. (a) para participar como voluntario (a) da pesquisa “Educacao
Infantil: representacdes sociais e praticas de Auxiliares de Desenvolvimento Infantil (ADI)
da rede municipal do Recife”, que esté sob a responsabilidade da pesquisadora Elizangela Dias
santiago, residente a Rua [ GGG .-
telefone: | . c-mail: dias.liz@hotmail.com, sob a orientagdo da Prof? Dr.2 Laéda
Bezerra Machado, telefone || . c-mail: 1aeda01@gmail.com.

Caso este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido contenha informacgfes que néo
Ihe sejam compreensiveis, as dlavidas podem ser tiradas com a pesquisadora. ApOs ser
esclarecido (a) sobre todas as informacdes, no caso de aceitar fazer parte da pesquisa, rubrique as
folhas e assine ao final deste documento. Caso necessite de uma copia deste documento pode
solicitar uma via a pesquisadora responsavel. Ressaltamos que em caso de recusa, 0 (a) Sr. (a)

ndo sera penalizado (a) de forma alguma.
INFORMAGCOES SOBRE A PESQUISA

A pesquisa, de natureza qualitativa tem como objetivo identificar as representagdes
sociais de educagdo infantil, construidas por Auxiliares de Desenvolvimento Infantil (ADI) e
suas relagdes com as praticas desenvolvidas por esses profissionais em instituicdes publicas
municipais do Recife. O estudo, que sera desenvolvido através duas etapas complementares. Para
tanto, na primeira etapa da pesquisa vocé precisara de, aproximadamente, 20 minutos, pois
assinard o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e em seguida ira preencher um
questionario com dados pessoais, académico e profissionais. Ao terminar o preenchimento do

questionario, vocé realizara o teste de associacgdo livre de palavras.
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A segunda etapa da pesquisa sera dividida em duas fases. Na primeira fase vocé precisara
de aproximadamente, 20 minutos para responder a entrevista semiestruturada, a qual contempla
perguntas relacionadas ao universo da educacdo infantil e a area profissional do (a) ADI.
Enqguanto na segunda fase, serd realizada através da observacdo participante e ocorrera no
ambiente em que a ADI atua durante 30 h semanais.

Os depoimentos produzidos pelos (as) ADIs na primeira e segunda etapa da pesquisa
serdo gravados e posteriormente transcritos e analisados através da Teécnica de Andlise de
Conteldo e do software Iramuteq.

O periodo de atuagcdo no campo empirico serd de aproximadamente sete meses, durante o
ano de 2019. As informac0es obtidas durante o trabalho de campo serdo armazenadas em um
computador particular por, no minimo, 5 anos. As responsaveis pela guarda dos dados serdo a
pesquisadora Elizangela Dias Santiago e sua orientadora, Dr.? Laéda Bezerra Machado. Os dados
coletados serdo utilizados apenas nesta pesquisa e os resultados divulgados em eventos e/ou
revistas cientificas. Sua participacdo é voluntaria, isto é, a qualquer momento, o (a) Sr. (a)
podera retirar seu consentimento. O (A) Sr. (a) ndo terd& nenhum custo ou quaisquer
compensacOes financeiras. Os desconfortos e riscos que porventura surjam durante a coleta
poderdo ser oriundos do fornecimento das informacGes pessoais ou de situages que lembrem
alguma relacéo do participante com o objeto da pesquisa. Também podera haver nervosismo ou
constrangimento, caso surjam lembrancas e experiéncias relacionadas as questbes a serem
expostas.

No entanto, todas as informacdes obtidas serdo apenas utilizadas na pesquisa e em sua
divulgacdo, sem que haja nenhuma forma de identificacdo do (a) participante. Os beneficios
relacionados a sua participacdo serdo diversos. Além de possibilitar uma reflexdo sobre a
educacdo infantil e o (a) ADI na pratica pedagdgica, o estudo aumentara o conhecimento
cientifico na area da educacdo possibilitando novas reflex6es administrativas, pedagogicas e
legais em relacdo ao objeto investigado. Desse modo, vislumbra-se que os resultados do estudo
poderao favorecer novas reflexdes e sensibilidades para os elaboradores das praticas formadoras,
bem como para os proponentes das politicas educacionais visando a qualidade do ensino na rede
publica de educacao no que tange a problematica do estudo.

Em caso de duvidas relacionadas aos aspectos éticos deste estudo, vocé podera consultar
o Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos da UFPE no endereco: Avenida da
Engenharia s/n — 1° Andar, sala 4 - Cidade Universitaria, Recife-PE, CEP: 50740-600, Tel.: (81)
2126.8588 — e-mail: cepccs@ufpe.br.
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(Assinatura da pesquisadora)

CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO DA PESSOA COMO VOLUNTARIO (A)

Eu, ., CPF

, abaixo assinado, apos a leitura (ou a escuta da leitura) deste

documento e de ter tido a oportunidade de conversar e ter esclarecido as minhas dividas com a
pesquisadora responsdvel, concordo em participar do estudo “Educacdo Infantil:
representacdes sociais e praticas de Auxiliares de Desenvolvimento Infantil (ADI) da rede
municipal do Recife”, como voluntario (a). Fui devidamente informado (a) e esclarecido (a)
pela pesquisadora sobre a pesquisa, 0s procedimentos nela envolvidos, assim como 0s possiveis
riscos e beneficios decorrentes de minha participacdo. Foi-me garantido que posso retirar 0 meu

consentimento a qualquer momento, sem que isto leve a qualquer penalidade.

Local e data;

Nome:

Assinatura do participante ou do responsavel legal:

Presenciamos a solicitacdo de consentimento, os esclarecimentos sobre a pesquisa e 0 aceite
do sujeito em participar.

(02 testemunhas ndo ligadas a equipe de pesquisadores)

Nome: Nome:
Assinatura: Assinatura:
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APENDICE G: LISTA DE PALAVRAS EVOCADAS A EDUCACAO INFANTIL PELOS

PARTICIPANTES DA PESQUISA

N° | Palavra f N° | Palavra f
1 | Amor 50 | 76 | Direcionamento 1
2 | Cuidar 42 | 77 | Mediar 1
3 | Carinho 24 | 78 | Limpeza 1
4 | Brincar 23 | 79 | Creche 1
5 | Respeito 21 | 80 | Valorizacdo 1
6 | Dedicacdo 21 | 81 | Criticidade 1
7 | Educar 20 | 82 | Ofertar 1
8 | Crianca 20 | 83 | Consideracéo 1
9 | Desenvolvimento 20 | 84 | Praticar 1
10 | Responsabilidade 17 | 85 | Conquista 1
11 | Afetividade 14 | 86 | Reflexdo 1
12 | Aprender 13 | 87 | Etica 1
13 | Atencéo 10 | 88 | Diverséo 1
14 | Paciéncia 9 89 | Falta investimento 1
15 | Compromisso 9 90 | Oralidade 1
16 | Futuro 9 91 | Formar cidaddo 1
17 | Base 8 92 | Elefante 1
18 | Ensinar 8 93 | Empenho 1
19 | Trabalho 7 94 | Psicologico 1
20 | Ludicidade 7 95 | Transformacéo 1
21 | Familia 7 96 | Acompanhar 1
22 | Formacéo 6 97 | Desvalorizacdo 1
23 | Compreenséo 4 98 | Felicidade 1
24 | Crescimento 4 99 | Amparo 1
25 | Dificuldade 4 [100 | Aprendizado 1
26 | Desafio 4 [101 | Motivacdo 1
27 | Disciplina 3 102 | Higiene 1
28 | Alegria 3 | 103 | Interacdo 1
29 | Sociedade 3 | 104 | Compartilhar 1
30 | Gostar 3 [ 105 | Acompanhamento 1
31 | Prioridade 3 1106 | Zelo 1
32 | Seguranca 3 | 107 | Observagéo 1
33 | Socializacédo 3 [ 108 | Emocional 1
34 | Entrega 3 1109 | Moral 1
35 | Companheirismo 3 [ 110 | Infancia 1
36 | Gratiddo 3 | 111 | Concurso 1
37 | Toleréncia 2 | 112 | Novo 1
38 | Perseveranca 2 | 113 | Coordenagdo motora 1
39 | Prazer 2 | 114 | Arte 1
40 | Alimentacdo 2 | 115 | Dindmica 1
41 | Conhecimento 2 | 116 | Inocéncia 1
42 | Protecéo 2 | 117 | Inovacdo 1
43 | Experiencia 2 | 118 | Acolhimento 1
44 | Solidariedade 2 | 119 | Jogos 1
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45 | Assistencialismo 2 | 120 | Responsabilidade social 1
46 | Troca 2 | 121 | Criatividade 1
47 | Investimento 2 | 122 | Confianca 1
48 | Desempenho 2 | 123  Deciséo 1
49 | Comunicacdo 2 | 124 | Sobrevivéncia 1
o0 | Coragem 2 | 125 | Prosperidade 1
51 | Autonomia 2 | 126 | Papagaio 1
52 | Realidade 1 | 127 | Encaminhamento 1
53 | Profisséo 1 | 128 | Inovar 1
54 | Esforco 1 | 129 | Reciprocidade 1
55 | Comprometimento 1 [ 130 | Cumplicidade 1
56 | Professores 1 | 131 | Cognicédo 1
57 | Disponibilidade 1 | 132 | Profissionalismo 1
58 | Deposito 1 [ 133 | Compaixdo 1
59 | Empatia 1 | 134 | Gratificacédo 1
60 | Coeréncia 1 | 135 Social 1
61 | Sorrisos 1 | 136 | Conhecimentos 1
62 | Postura 1 | 137 | Emocdo 1
63 | Aprendizagem 1 | 138 | Fe 1
64 | Negacéo da importancia 1 | 139 | Evolucao 1
65 | Imaginacao 1 | 140 | Pais 1
66 | Cidadania 1 [ 141 | Acolher 1
67 | Caréter 1 [ 142 Sala 1
68 | Capacitagdo 1 | 143 | Pedagdgico 1
69 | Construcdo 1 [144 | Novo ser 1
70 | Identidade 1 | 145 | Prética pedagdgica 1
71 | Opcéo 1 | 146 | Fundamental 1
72 | Paixao 1 | 147 | Ousadia 1
73 | Descaso 1 | 148 | Vontade 1
74 | Confiabilidade 1 | 149 | Maturidade 1
75 | Teoria 1 | 150 | Lazer 1

Total de palavras evocadas: 540
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ANEXO A: MAPA DAS REGIOES POLITICO-ADMINISTRATIVAS — RPAs
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ANEXO B: OFICIO DO PROGRAMA DE POS-GRADUACAO A PREFEITURA DO
RECIFE PARA SOLICITACAO DA CARTA DE ANUENCIA

Centro de Educagiio

Ca Universitari
Uni idad Programa de Pos-Graduacio cm Ummm:
F:dw en:nda e em Educaciio Recife-PE/BR CEP: $0.670-901
era Fane/Fax: (81) 2126-8327 /2126-8334
Mestrado e Doutorado E. Mail: gduufpe@ee ufpe br
de Pernambuco opseducacao@ufpe br
www. ce ufpe briposemeducaca

Oficio n® 077/19

Recife, 25 de margo de 2019

Da: Secretaria do Programa de Pés-Graduagdo da UFPE

A: Prefeitura do Recife

Temos o prazer de apresentar-lhe a mestranda ELIZANGELA DIAS
SANTIAGO, aluna regularmente matriculada no Mestrado em Educagdo deste Programa
de Pés-Graduagiio em Educagdo da UFPE, solicitando de V. Sa. Autorizagiio uma "Carta de
Anuéncia", para permiss3o da pesquisa nas Creches e Centro de Educaco Infantil (CMEI)
da Rede Municipal do Recife, para que a mesma possa desenvolver nessas instituigdes
coleta de dados — Aplicagio de questiondrio, teste de associagdo livre de palavras,
entrevista e observagdo; a qual servir-lhe-4 de subsidio para sua dissertagdo de Mestrado,
intitulada: “EDUCACAO INFANTIL: REPRESENTACOES SOCIAIS E PRATICAS
DE AUXILIARES DE DESENVOLVIMENTO INFANTIL (ADI) DA REDE
MUNICIPAL DO RECIFE.” Ressaltamos ainda, que a pesquisa serd desenvolvida nas
Creches CMEI contemplando as seis Regides Politico Administrativas (RPAs), atingindo o
quantitativo de 20 Auxiliares de Desenvolvimento Infantil (ADIs) por RPA.

Desde j4 agradecemos a sua colaboragio em facilitar o acesso as

informagdes que se fazem necessérias ao bom desempenho da mestranda em epigrafe.

ﬁﬂm\an
SIAPE 1112121

s
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ANEXO C: OFICIO DE APRESENTACAO DO PROGRAMA DE POS-GRADUACAO
AS INSTITUICOES DE EDUCACAO INFANTIL

’\\ . PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM S

eI _A -~
S — EDUCACAO DA UFPE
P P G Eé‘ Mestrado e Doutorado
m-anruumi UFPE
Curso Reconhecido através da Portaria n®
656/17, do Ministério de Educagio ¢
Cultura, em 22/05/2017, publicada no
D.OU. em 27072017,
Oficion® 087/19

Recife, 11 de margo de 2019.

Da: Secretaria do Programa de Pds-Graduagdo da UFPE
As: Instituigdes de educagdo infantil da Prefeitura do Recife (Creches e Centro Municipal de
Educagdo Infantil - CMEI)

Temos o prazer de apresentar-lhe a pos-graduanda ELIZANGELA DIAS SANTIAGO,
aluna regularmente matriculada no Mestrado em Educagio deste Programa de Pos-Graduagio em
Educagio da UFPE, solicitando de V. Sa. autorizagio para que a mesma possa desenvolver nessa
Conceituada Instituicdo as seguintes atividades: Realizar uma pesquisa qualitativa que serd
desenvolvida em duas etapas — na primeira etapa serd realizado a aplicagdo do questionario ¢ do
Teste de Associagdo Livre de Palavras ~ TALP. Para a segunda ctapa (composta por duas fases), na
primeira fase serd feito uma entrevista semiestruturada com um subgrupo de 30 participantes da
primeira etapa da pesquisa (5 por RPA). Na segunda etapa, realizard a técnica de observagdo
participante descrevendo as préticas de um subgrupo de 4 (quatro) ADIs participantes da fase
anterior da pesquisa, as quais servir-lhe-d de subsidio para o desenvolvimento metodoldgico de seu
projeto de dissertago intitulado: “EDUCACAO INFANTIL: REPRESENTACOES SOCIAIS E
PRATICAS DE AUXILIARES DE DESENVOLVIMENTO INFANTIL (ADI) DA REDE
MUNICIPAL DO RECIFE”, sob orientagdo da Prof* Dr* Laéda Bezerra Machado.

Desde ja agradecemos a sua colaboragdo em facilitar o acesso s informagdes que se fazem

necessérias ao bom desempenho do mestrando em epigrafe.

Cordialment:

Karla Reis Gouveia
4 Ticaica em Aasaales Educacionais
*)* CTKTRO BE EBLCACAD
ot Sta2E 1112101
Centro de Educagao - Av. da Arquitetura, s/n, Cidade Universitaria, Recife-PE/BR CEP: 50.740-550,
Fone/Fax: (81) 2126-8327 / 2126-8334. www.ufpe.brippgedunovs
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ANEXO D: PRIMEIRA CARTA DE ANUENCIA

SECRETARIA DE EDUCAGAC
DIRETORIA EXECUTIVA DE GESTAO PEDAGOGICA
ESCOLA DE FORMAGCAO DE EDUCADORES DO RECIFE PROFESSOR PAULO FREIRE
FORMAGAQ COMPLEMENTAR
TEIAS - REDE DE MESTRES E DOUTORES

CARTA DE ANUENCIA N° 23/2019
Recife, 30 de abril de 2019.

Informamos que ELIZANGELA DIAS SANTIAGO, estudante do curso
Mestrado em Educagdo do Programa de Pds-Graduagdo em Educagdo da
Universidade Federal de Pemambuco / UFPE, com Projeto de Dissertagdo intitulado
“EDUCAGAO INFANTIL: REPRESENTAGCOES SOCIAIS E PRATICAS DE
AUXILIARES DE DESENVOLVIMENTO INFANTIL (ADI) DA REDE MUNICIPAL DO
RECIFE, esta autorizada a realizar na

pesquisa qualitativa mediante a aplicagdo de questionarios, desenvolvimento de
entrevistas semiestruturadas e de técnicas de observagio participante das atividades
desenvolvidas pelos/as Auxiliares de Desenvolvimento Infantil das unidades que
aceitarem participar da pesquisa. O objetivo do Projeto de Dissertagdo visa “identificar
as representagbes sociais de educagdo infantil, construidas por Auxiliares de
Desenvolvimento Infantil @ suas relagbes com as praticas desenvolvidas por esses
profissionals em instituigdes publicas municipais do Recife”

O Projeto estd sob orientacdo da Profa. Dra. Laéda Bezerra Machado,
docente do curso Mestrado em Educagdo do Programa de Pos-Graduagdo em

Escola de Formagio de Educadores do Recife Professor Paulo Freire- EFER
Rua Real da Torre, 299 Cep.50.610-000
Fone: 33555855 ( TEIAS )



Educagao da Universidade Federal de Pernambuco / UFPE.

Ressaltamos que o/a referido/a pesquisador/a se compromete a atuar de
acordo com as normas éticas da Comissao Nacional de Etica em Pesquisa, conforme
Resolugdo CNS/CONEP n°. 466/2012 e com toda a normatizagio da Rede Municipal
de Ensino (http://’mww portaldaeducacao recife.pe.gov.br/ e
hitps:/iwww.cepe.com.briprefeituradiario/), estando ciente de que todas as agdes

metodolégicas da pesquisa devem ser previamente acordadas com os/as
professores/as, a coordenacdao e gestdo da unidade educativa, de modo a
respeitar o fluxo das atividades realizadas, a carga horaria dos/as docentes, a
Matriz Curricular da Rede e os dias letivos dos/as estudantes.

O/A pesquisador/a garante, também, que, sempre que solicitado/a, pela Rede
Municipal de Ensino do Recife (RMER), fornecera informagdes acerca de sua
pesquisa, que ndo trara nenhuma despesa para esta rede. Por fim, esta ciente de que
o descumprimento de qualquer orientagdo exposta nesta carta confere, 38 RMER, o
direito de suspender o efeito da anuéncia a qualquer tempo e sem nenhum dnus.

Salientamos que para as ac¢des de intervencdo, gravacdes (audio ou video),
entrevistas, registros de imagens de pessoas ou do espago, o/a pesquisador/a devera
solicitar autorizagdo individual por escrito, com data e assinatura dos individuos ou de
seus responsaveis guando se tratar de menores de idade envolvidos no referido
estudo e entregar & gestdo da unidade educacional copias xerocadas dessas
autorizages.

Recomendamos que, caso o/a pesquisador/a seja professor/a efetivo/a da
Prefeitura do Recife, se inscreva na TEIAS - Rede de Mestres e Doutores da
Secretaria de Educagdo, de modo a divulgar sua pesquisa e conhecer a produgao dos
demais pesquisadores da Rede Municipal do Recife (redeteias recife@amail.com),
bem como acesse a Politica de Ensino da Secretaria de Educagdo da Cidade do

Recife através do link: http://www.recife, pe.gov.briefaerpaulofreire/politica-de-Ensino

Atenciosamente,
o

w W ‘ b Marifia Alves da Siva
Mal. 62619-8
Uﬂfzﬁp Nyriuce Marilia Alves da Silva - aenagio Fede &

Professor Fasy *

é@ Mat. 62619-9
TEIAS - Rede de Mestres e Doutores

De acordo: ﬁ@)ﬁg_‘mm_m@
ELIZANGELA DIAS SANTIAGO

Contato:
E-mail: dias.liz@hotmail.com

Escola de Formagfio de Educadores do Recife Professor Paulo Freire- EFER
Rua Real da Torre, 299 Cep.50.610-000
Fone: 33555855 ( TEIAS )
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ANEXO E: SEGUNDA CARTA DE ANUENCIA

SECRETARIA DE EDUCACAO
DIRETORIA EXECUTIVA DE GESTAO PEDAGOGICA
ESCOLA DE FORMAGAO DE EDUCADORES DO RECIFE PROFESSOR PAULO FREIRE
FORMAGCAO COMPLEMENTAR
TEIAS — REDE DE MESTRES E DOUTORES

CARTA DE ANUENCIA N° 23/2019

Recife, 16 de maio de 2019.

Informamos que ELIZANGELA DIAS SANTIAGO, estudante do curso de
Mestrado em Educagdo do Programa de Pds-Graduagdo em educacédo da Universidade
Federal de Pernambuco / UFPE, com projeto de Dissertag&o intitulado “EDUCAGAO
INFANTIL: REPRESENTAGOES SOCIAIS E PRATICAS DE AUXILIARES DE
DESENVOLVIMENTO INFANTIL (ADI) DA REDE MUNICIPAL DO RECIFE", esta
autorizada a realizar no:

pesquisa qualitativa mediante a aplicacdo de questionarios, desenvolvimento de
entrevistas semiestruturadas e de técnicas de observagdo participante das atividades
desenvolvidas pelosfas Auxiliares de Desenvolvimento Infantil das unidades que
acejtarem participar da pesquisa. O Objetivo Geral do Projeto visa “identificar as
representagbes sociais de Educagdo |Infantil, construidas por Auxiliares de
Desenvolvimento Infantil & suas relagbes com as praticas desenvolvidas por esses
profissionais em instituigées publicas municipais do Recife"

O Projeto esta sob orientacdo da Profa. Dra. Laéda Bezerra Machado, docente
do curso de Mestrado em Educagéde do Programa de Pos-Graduagdo em educacao da
Universidade Federal de Pernambuco / UFPE.

Ressaltamos que o/a referido/a pesquisador/a se compromete a atuar de acordo
com as normas éficas da Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa, conforme

Escola de Formagiio de Educadores do Recife Professor Paulo Freire- EFER
Rua Real da Torre, 299 Cep.50.610-000
Fone: 33555855 ( TEIAS )



Resolfugao CNS/CONEP n°. 486/2012 e com toda a normatizagio da Rede Municipal de
Ensino (http:/Aveww. portaldaeducacao.recife. pe.qov.br/ e

https:/iwww.cepe.com.briprefeituradiario/), estando ciente de que todas as agdes
metodologicas da pesquisa devem ser previamente acordadas com os/as
professores/as, a coordenacdo e gestio da unidade educativa, de modo a
respeitar o fluxo das atividades realizadas, a carga horaria dos/as docentes, a
Politica de Ensino da RMER e os dias letivos dos/as estudantes.

OJA pesquisador/a garante, também, que, sempre que solicitado/a, pela Rede
Municipal de Ensino do Recife (RMER), fornecera informacdes acerca de sua pesquisa,
que nao frard nenhuma despesa para esta rede. Por fim, estd ciente de que o
descumprimento de qualquer orientagédo exposta nesta cara confere, a RMER, o direito
de suspender o efeito da anuéncia a qualquer tempo & sem nenhum onus,

Salientamos que para as agdes de intervencgao, filmagens efou fotografias, ofa
pesquisador/a devera solicitar autorizagdo individual por escrito, com data e assinatura
dos individucs/responsaveis envolvidos no referido estudo e entregar a gestdo da
unidade educacional cdpias xerocadas dessas autorizacdes.

Recomendamos que, caso o/a pesquisador/a seja professor/a efetivo/a da
Prefeitura do Recife, se inscreva na TEIAS - Rede de Mestres e Doutores da Secretaria
de Educacdo, de modo a divulgar sua pesquisa e conhecer a producdo dos demais
pesquisadores da Rede Municipal do Recife (redeleias.recife@gmail.com),' bem como
acesse a Politica de Ensino da Secretaria de Educacdo da Cidade do Recife através do
link: hitp://www.recife.pe gov.br/efaerpaulofreire/politica-de-Ensino

Atenciosamente,
pT*
\9°
‘ e
Nyrluce Marilia Alves da Silv M

Mat. 62619-9
TEIAS - Rede de Mestres e Doutores

De acordo; @LY»LT\Q(LC\ VL0 mﬁoo

ELIZANGELA DIAS SANTIAGO
Contato:

E-mail: dias.liz@hotmail.com

Escola de Formaciio de Educadores.do Recife Professor Paulo Freire- EFER
Rua Real da Torre, 299 Cep.50.610-000
Fone: 33555855 ( TEIAS )
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