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RESUMO

Esta dissertacao, de abordagem qualitativa, versa sobre o Exame Nacional do Desempenho dos
Estudantes (ENADE) que integra o Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Superior
(SINAES). O referido trabalho tem como base os resultados das avaliagbes do ENADE
decorrentes dos relatdrios de curso dos anos de 2005 a 2017 do curso de Licenciatura em
Historia da Universidade Federal Rural de Pernambuco (UFRPE), campus sede (Recife) com a
intencdo de refletir sobre a forma como tais resultados contribuem para melhorias no curso
citado. Neste sentido, temos como objetivo geral analisar como foram/sdo utilizados pela gestdo
académica os resultados das avaliagdes dos ENADES citados para propor acdes de qualidade
no curso em estudo. Os instrumentos de coleta de dados utilizados foram entrevistas guiadas e
questionarios semiabertos. Quanto ao procedimento metodoldgico, este trabalho denomina-se
como um estudo de caso, apoiando-se nas pesquisas documental e de campo com a participacéo
de 8 professores e 2 discentes membros do NDE; 3 ex-coordenadores e 7 estudantes egressos
do curso de Licenciatura em Histéria. A andlise dos dados foi interpretada a partir de
categorizacOes elencadas com base na Analise de Contetdo de Bardin (2011), com a elaboracéo
de quadros e gréficos na anélise descritiva. A fundamentacgéo tedrica foi fundamental para a
contextualizacdo da politica de avaliacdo da Educacdo Superior relacionando-a com a qualidade
nos cursos de graduacdo e sua inser¢dao na gestao publica; refletindo que o ENADE pode ser
objeto de contribuicdes e de criticas. Ao considerar os resultados do citado exame, verificamos
que podem favorecer ao desenvolvimento da qualidade dos cursos de graduagdo dependendo
de como ele é entendido e da maneira como € utilizado pela gestdo académica. Ressalta-se
ainda, a importancia de assegurar a discussdo em torno das formas de avaliagdo junto ao NDE,
corpo docente, funcionarios e alunos, objetivando a sensibilizacdo de todos os envolvidos,
direta ou indiretamente no entendimento do papel que o ENADE representa para a avaliacéo da
Educacédo Superior.

Palavras-Chaves: ENADE. SINAES. Politica de Avaliacdo no Ensino Superior. Qualidade.
Gestéo Educacional.



ABSTRACT

This dissertation, with a qualitative approach, deals with the National Student Performance
Examination (ENADE), which is part of the National Higher Education Assessment System
(SINAES). This work is based on the results of the ENADE evaluations resulting from the
course reports from the years 2005 to 2017 of the History Degree course at the Federal Rural
University of Pernambuco (UFRPE), headquarters campus (Recife) with the intention of
reflecting on the way such results contribute to improvements in the course cited. In this sense,
its general objective is to analyze how the results of the assessments of the aforementioned
Enades were / are used by academic management to propose quality actions in the course under
study. The data collection instruments used were guided interviews and semi-open
questionnaires. As for the methodological procedure, this work is called a case study, based on
documentary and field research with the participation of 8 professors and 2 students who are
members of the NDE; 3 former coordinators and 7 students graduating from the History Degree
course. The data analysis was interpreted based on categorizations listed based on the content
analysis of Bardin (2011), with the elaboration of tables and graphs in the descriptive analysis.
The theoretical foundation was fundamental for the contextualization of the Higher Education
evaluation policy, relating it to the quality of undergraduate courses and their insertion in public
management; reflecting that ENADE can be the object of contributions and criticism. When
considering the results of the aforementioned exam, we found that they can favor the
development of the quality of undergraduate courses depending on how it is understood and
the way it is used by academic management. It is also emphasized the importance of ensuring
the discussion around the forms of evaluation with the NDE, faculty, staff and students, aiming
to raise the awareness of all those involved, directly or indirectly in understanding the role that
ENADE plays in the evaluation Higher Education.

Keywords: ENADE. SINAES. Higher Education Assessment Policy. Quality. Educational
Management.
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1. INTRODUCAO

O presente estudo versa sobre o Exame Nacional do Desempenho dos Estudantes
(ENADE) que faz parte do Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Superior (SINAES).
Para tal, busca-se problematizar o lugar ocupado pelo ENADE no Ensino Superior Brasileiro,
relacionando-o com a politica de avaliacdo da Educacdo Superior e a qualidade do curso de
Licenciatura em Histdria em seu aspecto geral, no que diz respeito a estrutura e ao ensino.

De acordo com Freitas (2016), o debate sobre a questdo da qualidade de programas
educacionais tem sido levantado e discutido em todo 0 mundo. A titulo de exemplificacdo séo
apontados: o Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes (PISA) e o Estudo de
Tendéncias em Matematica e Ciéncias (TIMSS).

Também sdo mencionados organismos internacionais como a Organizacdo para a
Cooperacao e Desenvolvimento Econdmico (OCDE) e Avaliacdo da Realizacdo Educacional
(IEA) que tém verificado se as escolas preparam seus alunos de forma adequada ao comparar
a performance estudantil com os objetivos dos sistemas educacionais de paises diversos.

Nesta Otica, organizagdes governamentais e ndo governamentais implementaram
maneiras de analisar a qualidade das instituicGes educacionais por meio de processos de
acreditacdo, ou avaliagdo. No mundo, o ensino superior também tem sido objeto de avaliacdes
de qualidade.

Deste modo, algumas Instituices de Ensino Superior (IES) tém exigido um
certificado 1ISO 9000 com a preocupacdo de garantir a qualidade das graduacdes, e outras tém
feito uso das avaliagBes externas. No Brasil, 0 exame, amplamente propagado, é o ENADE.
Ele “representa um esfor¢o governamental para obter informacdes sobre a qualidade dos
cursos de graduagdo” (FREITAS, 2016, p. 734). Tais informacGes sdo disponibilizadas por
meio de relatérios no site do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Anisio Teixeira
(INEP).

A atual politica de avaliacdo da educacdo superior no Brasil é normatizada pelo
SINAES, sendo supervisionada pela Comissdo Nacional de Avaliacdo da Educacdo Superior
(CONAES). As avaliagdes, por sua vez, séo realizadas pelo SINAES e a responsabilidade
operacional cabe ao INEP, orgdo do Ministério da Educacdo (MEC) responsavel pelas
politicas de avaliacdo da educacao basica e superior. Por intermédio do ENADE, o SINAES
avalia, periodicamente, as IES, os cursos e o desempenho dos estudantes e professores.

O ENADE tem por objetivo verificar o rendimento dos estudantes com relacdo aos

contetdos programaticos previstos nas diretrizes curriculares do respectivo curso de
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graduacéo, suas habilidades e competéncias em relacdo a temas exteriores a sua profisséo e
outras areas do conhecimento. Em 2004, ocorreu a primeira avaliacdo do referido exame
caracterizado por ser de larga escala e de &mbito nacional, apresentando um ciclo avaliativo
correspondente a um intervalo de 3 anos.

De acordo com o art. 5° da Lei 10.861 de 2004, o ENADE é componente curricular
obrigatorio dos cursos de graduacdo, abrangendo os alunos inscritos ingressantes e
concluintes. Os estudantes que ndo realizam o preenchimento do questionario para
levantamento do perfil socioecondmico e académico sdo considerados irregulares. No
historico escolar do aluno ficaré registrada a situacdo de regularidade em relacéo a obrigagéo
de participacdo. J& os estudantes irregulares que ndo justificaram ou ndo foram dispensados,
ndo poderdo colar grau; e, em consequéncia, as IES ndo poderdo expedir diploma.

Atualmente, o questionario do estudante e do coordenador de curso, sdo de
preenchimento obrigatorio. As respostas dos referidos questionarios irdo compor 0s insumos
para o calculo do conceito’ ENADE. O estudante inscrito como ingressante € dispensado da
avaliacdo, ja o estudante inscrito como concluinte que ndo participar da prova e/ou nao
responder 0s questionarios serd enquadrado em situacdo irregular perante o exame (INEP,
2019).

Neste contexto, destaca-se que os resultados das avaliacbes do ENADE séo
utilizados pelo MEC, pela sociedade e, sobretudo, para que estudantes e professores obtenham
referéncias sobre as condi¢cdes dos cursos de graduacdo e das respectivas IES, a qual
pertencem (VALLUIS, 2014). Em Freitas (2016) foi visto que o governo brasileiro publica e
resume os resultados do ENADE, porém a utilizacdo dos relatérios e a repercussdo das
informagdes de avaliagdo entre IES, no Brasil, ainda ndo foram totalmente examinadas.

As referidas pesquisas apontam que as avaliagbes do ENADE podem fornecer
subsidios para o redirecionamento das acbes das IES, bem como serem concebidas como
instrumentos de planejamento de préaticas educacionais. Para Griboski (2012), os relatérios
resultantes de participacdo do estudante no ENADE trazem informacgdes sobre 0s cursos,

servindo como objeto de reflexdo para coordenadores e docentes.

! Cabe ressaltar o que se denomina de conceito oficial de qualidade e a relagdo dos niveis dessa qualidade na
escala do SINAES, que vai de 1 a 5. Os percentuais de conceitos positivos, entre 3 e 5, opdem-se a obtencao de
baixos percentuais de qualidade, que sdo os indicadores 1 e 2. Ao obter os conceitos 1 ou 2, as graduages podem
sofrer intervencdo externa, por meio de avaliagBes in loco realizadas por representantes do MEC, segundo
legislacdo vigente (OLIVEIRA, PICONEZ, 2017). A politica do SINAES define o0 3 como satisfatdrio, ou seja,
como indicador de qualidade. Quando um determinado curso de graduacao atinge o nivel 5, ele passa a ser visto
como excelente e serve de referéncia para outros cursos da mesma area de conhecimento (SOUSA; SEIFFERT;
FERNADES, 2016).
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Sabe-se que os resultados de tais exames geram conceitos? e esses, por sua vez,
caracterizam-se como indutores de qualidade podendo ser utilizados como mecanismos de
governanca para a melhor aplicacéo de politicas educacionais dentro de uma determinada IES.
Conforme material coletado no portal do e-MEC do ENADE 2017 (BRASIL. INEP. ENADE
2017. RESULTADOS E INDICADORES, 2018, p.5), “as devolutivas e relatorios do ENADE
oferecem insumos e possibilitam as instituicdes uma reflexdo do desempenho de cada um de
seus cursos de graduacao a luz de seus projetos pedagdgicos.”

Nesta perspectiva, o referido trabalho tem como base os resultados das avaliacdes do
ENADE decorrentes dos relatérios de curso dos anos de 2005, 2008, 2011, 2014 e 2017 do
curso de Licenciatura em Historia da Universidade Federal Rural de Pernambuco (UFRPE),
campus sede (Recife), obtidos no site do INEP. Espera-se analisar de que forma os resultados
das cinco edi¢des do ENADE contribuiram para mudancas e melhorias no curso citado.

A opcao por esta série historica deu-se pelo fato de acompanhar os resultados obtidos
nos exames e identificar como a gest&o do curso em estudo lidou com os conceitos® oriundos
de tais avaliacdes, englobando o periodo compreendido entre a primeira avaliacdo ocorrida a
partir de 2005, nos cursos de licenciatura; e a mais recente, no ano de 2017. Deste modo, a
referida pesquisa pode ser denominada como um estudo de caso, ao descrever o contexto local,
institucional e do curso em estudo.

A Portaria Normativa n® 40/2007 do MEC, republicada pela Portaria Normativa n°

23 de 29 de dezembro de 2010 e vigente a época da edi¢do do Enade 2017, estabeleceu o ciclo

2De acordo com a nota técnica n® 16 do INEP (2018). As informagdes utilizadas para o calculo do conceito Enade,
realizado por c6digo de curso, levam em consideracdo as seguintes informagfes: a) o nimero de estudantes
concluintes participantes com resultados validos; b) o desempenho dos estudantes participantes na parte de
formacao geral (fg) do exame; ¢) o desempenho dos estudantes participantes na parte de componente especifico
(ce) do exame.

30 Conceito Enade é um indicador de qualidade que avalia os cursos por intermédio dos desempenhos dos

estudantes no Enade. Seu célculo e divulgacdo ocorrem anualmente para os cursos com pelo menos dois

estudantes concluintes participantes do Exame. A partir da edi¢do de 2015, o calculo do Conceito Enade passou

a ser realizado por curso de graduacdo, identificado pelo c6digo do curso constante no Sistema e-MEC, conforme

enquadramento realizado pela IES no Sistema Enade. Para um entendimento detalhado sobre a metodologia de

calculo do Conceito Enade, consulte a Nota Técnica referente ao ano desejado. Segundo o artigo 1° da

portaria n° 586, de 9 de julho de 2019, ficam estabelecidos os Indicadores de Qualidade da Educacgéo Superior

referentes ao ano de 2018, os aspectos gerais de calculo, e os procedimentos de manifestacdo das Instituicdes de

Educacdo Superior - IES sobre os insumos de calculo e divulgacdo de resultados. Art. 2° Ficam definidos os

seguintes Indicadores de Qualidade da Educacdo Superior, referentes ao ano de 2018: | - Conceito Enade; Il -

Indicador de Diferenca entre os Desempenhos Observado e Esperado - IDD; 11 - Conceito Preliminar de Curso

- CPC; e IV - indice Geral de Cursos Avaliados da Instituichio — IGC. Disponivel

em:http://download.inep.gov.br/educacao_superior/indicadores/legislacao/2019/portaria_n586_09072019.pdf .

Acesso em 16 de outubro de 2019.



http://portal.inep.gov.br/enade
http://portal.inep.gov.br/enade
http://portal.inep.gov.br/documentos-e-legislacao12
http://portal.inep.gov.br/documentos-e-legislacao12
http://download.inep.gov.br/educacao_superior/indicadores/legislacao/2019/portaria_n586_09072019.pdf

21

avaliativo trienal das grandes areas do conhecimento. De acordo com o ciclo, 0s cursos de
licenciatura estdo enquadrados no ano I1%.

A necessidade de pesquisar sobre a temética proposta se origina da vivéncia no ambiente
de trabalho da secretaria da coordenacdo do curso de Licenciatura em Histdria da UFRPE,
campus sede; enquanto servidora pablica e a partir dos relatos ouvidos por parte dos discentes,
por aparentemente ndo entenderem a importancia do ENADE para a melhoria do curso e do
ensino, e 0 verem apenas como uma obrigacao a ser cumprida para fins de colacéo de grau
e/ou para se atender as exigéncias de integralizacdo (conclusdo) do curso. E por outro lado,
percebe-se que alguns coordenadores ndo sensibilizam os graduandos para a compreenséo
sobre o objetivo final do ENADE que é a avaliagdo do curso em relacdo a sua qualidade e
melhoria do ensino.

O exposto acima se justifica por tentar conhecer as percepcGes dos estudantes
concluintes sobre o papel do ENADE para avaliar a qualidade do curso, ou se 0 enxergam
apenas como uma obrigacdo a ser cumprida. Dados do estudo de Arroyo (2016, p.112)
sugerem “que os estudantes ainda ndo reconhecem, em sua totalidade, [...] a importancia na
participacdo nos exames nacionais e seus resultados”.

Cabe salientar que as notas alcangadas no processo de avaliacdo refletem a qualidade
dos cursos de graduacdo, e os resultados, por sua vez, sugerem que as informacgdes
apresentadas no relatério do ENADE podem ajuda-los a melhorar seu processo decisorio.

Nota-se que promover o uso dos achados da avaliacdo é uma questdo de estimulo e
conhecimento sobre a utilidade desse instrumento. O estudo de Freitas (2016) reforca a ideia
de que as IES podem melhorar seu entendimento interno em relacdo a melhorias para a
qualidade do curso utilizando o relatério do ENADE. Estudos comparativos ou analises entre
programas de diferentes areas, ou de campo unico, também podem ser objeto de estudo sobre
a utilizacdo do instrumento citado no intuito de examinar o impacto da utilizacdo dos
resultados obtidos no ENADE.

Neste sentido, esta pesquisa contribui para o conhecimento do papel do ENADE e

fornece elementos para a propositura de praticas que poderao incidir sobre o curso estudado,

4 A proxima edigdo do ENADE para a Licenciatura em Histdria, considerando o ciclo trienal, estava agendada
para este ano, 2020. Em meio a pandemia do COVID-19, as autoridades educacionais ainda ndo decidiram sobre
a realizacdo do referido exame; mas hoje; a exemplo do ENEM que decidiram pelo adiamento de sua aplicagcdo
na versdo impressa e digital, existem reinvindicagbes em torno de avaliacGes externas realizadas pelo INEP.
Consultar: http://portal.inep.gov.br/artigo/-/asset_publisher/B4AQV9zFY7Bv/content/id/6877584. Acesso em
22 maio 2020.


http://portal.inep.gov.br/artigo/-/asset_publisher/B4AQV9zFY7Bv/content/id/6877584
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bem como para a tomada de decisGes de professores e coordenadores, visando ndo s6 o
aprimoramento do curso em tela, mas também do desempenho do discente.

Quanto ao estudante, busca-se favorecer a desconstrucdao do fato do ENADE ser visto
como uma sobrecarga para os alunos concluintes e destacar a relevancia da participacao deles
na realizacdo do exame. Apesar de ter carater compulsorio, procura-se estimular que o
instrumento de avaliagdo supracitado possa ser entendido como um propulsor do
desenvolvimento e aperfeicoamento do curso, e de que pode auxiliar na elevacdo do ensino e
na formacdo de futuros graduandos e dos que permanecem na IES estudada (VALLUIS,
2014).

Neste sentido, a importancia deste trabalho justifica-se pela possibilidade de obter uma
visdo geral do que tem sido produzido na area estudada, além de poder compreender as
caracteristicas, a legislacdo especifica, as concepcOes de diferentes autores, a diversidade dos
métodos utilizados, as criticas e contribui¢des; bem como as lacunas existentes em torno da
problematica investigada.

Ressalta-se o estimulo a outras pessoas com interesse em pesquisar a tematica abordada
e espera-se favorecer a discussdo em torno do ENADE como politica publica de avaliacdo que
pode fomentar modificacGes e atualizagfes nos cursos de graduacdo visando atender a
qualidade deles de forma direta.

Além disso, pode-se sinalizar para a adocao de estratégias para o atingimento de melhor
desempenho no ENADE. Deste modo, esta pesquisa traz novas informag6es, somando-se a
outros estudos voltados para a discussdo da avaliacdo da educacdo superior e exames
nacionais, como o ENADE.

Seguindo esta OGtica, apresentaremos rapidamente o material que auxiliou o
estabelecimento do referencial tedrico desta dissertacdo, posto que a tematica abordada foi
constantemente revista e fundamentada na literatura existente. Ao tratar do material que serviu
de apoio para a construgdo deste estudo, aponta-se um conjunto de artigos extraidos, em sua
maioria, da base de dados Scielo e algumas dissertacfes e teses coletadas do portal da
Coordenagéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), como retratado no

quadro abaixo:
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Quadro 1 — Levantamento das pesquisas estudadas

Base de dados Natureza Autor Ano
Artigo Barreyro e Rothen 2014

Dias Sobrinho 2010

Feldmann e Souza 2016

Francisco et al 2015

Scielo Freitas 2016
Santos et al 2016

Santos 2019

Sousa; Seiffert e Fernandes 2016

Teixeira Junior e Rios 2017

Dissertacao Goncalves 2017

Merlo 2018

CAPES Valluis 2014
Tese Arroyo 2016

Lacerda 2015

Fonte: Elaborado pela autora.

Ao conjunto dos trabalhos referendados no quadro acima, somaram-se outros artigos
extraidos de diferentes periddicos ou revistas, como os de Griboski (2012) e Tonet (2018) que
foram fundamentais para fortalecer as ideias em torno das contribuicdes do ENADE para o
Ensino Superior e para a reflexdo sobre como esta forma de avaliacdo pode contribuir na
melhoria da qualidade dos cursos de graduagé&o.

Em geral, sob a perspectiva de alguns autores estudados no quadro 1, como Barreyro
e Rothen (2014), Valluis (2014), Feldmann e Souza (2016), Freitas (2016), Santos et al (2016),
Santos (2019) e Dias Sobrinho (2010) percebeu-se o impacto da aplicabilidade do ENADE no
Ensino Superior e que a medida que o SINAES foi implementado o ENADE adquiriu uma
maior importancia com a criacdo de indicadores que servem de parametro para avaliar a
qualidade dos cursos de graduacéo. Neste quesito, os estudos apontados nos nortearam para a
elaboracdo da problematica desta dissertacao.

A pesquisa de Lacerda (2015) avaliou o papel do ENADE e dos indices dele
derivados em relacdo as demais modalidades do SINAES: a Avaliagdo dos cursos de
Graduagdo (ACG) e Avaliacdo das Instituicbes de Educacdo Superior (AVALIES)

comparando os sistemas de avaliacdo brasileiro e portugués. Entendeu-se que ndo se pode
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generalizar a diversidade das IES e que a centralidade do ENADE no processo avaliativo e
regulatorio descaracterizou o sistema. Este ponto, mostra uma das criticas ao ENADE, a ser
melhor discutida na fundamentacdo tedrica e também chamou a atengéo para entender o lugar
ocupado pelo Enade no SINAES.

Consoante ao exposto, Teixeira Junior e Rios (2017) realizou um inventério das teses
e dissertacOes sobre o SINAES, instituido no lugar do Exame Nacional de Cursos (ENC), o
antigo “Provado”. O referido trabalho utilizou como base o Banco de Teses e Dissertacdes da
CAPES e delimitou o periodo de 2004 a 2014 para anélise dos 10 (dez) primeiros anos de
vigéncia da atual politica publica de avaliagdo. Das 101 (cento e uma) obras produzidas, a
maioria versava sobre a avaliacdo institucional, no que se refere a autoavaliacéo, e ndo sobre
0s cursos de graduacdo, ou sobre o estudante. Este quadro incitou a necessidade em pesquisar
algo voltado ao estudante e ao curso em tela.

Jé a pesquisa de Arroyo (2016) chama a atencdo de que, em sua maioria, 0s alunos
ainda ndo entendem a sua responsabilidade e a importancia da sua participacdo em exames,
como o ENADE, e foram observadas as percep¢des dos alunos sobre as melhorias no seu
desempenho. Um dos objetivos especificos desta dissertacdo busca conhecer as percepcoes
dos sujeitos participantes sobre o papel do ENADE e sua contribui¢do para a Licenciatura em
Historia.

Neste contexto, os trabalhos, a seguir sdo voltados a cursos de graduacdo, os quais
nos estimularam para a caracterizacdo de um estudo de caso da Licenciatura em Historia da
UFRPE e a procura por documentos sobre o ENADE no sitio do INEP. Cabe mencionar que
realizamos busca no website do repositorio da Universidade Federal de Pernambuco (UFPE)®;
no banco de teses e dissertacdes da UFRPE® e no portal do Sistema Integrado de Bibliotecas
(SIB)’. Encontramos trabalhos que tratam da tematica investigada, todavia nenhum estudo de
caso ou algo mais especifico e focado no curso analisado.

O trabalho desenvolvido por Francisco et al (2015), ao analisar um curso de
Administracéo, ressalta a tendéncia da utilizagdo dos resultados do ENADE publicados pelo
Inep, atraves de relatorios, como instrumentos de governancga que podem ajudar gestores
institucionais, professores e coordenadores na gestdo de cursos de graduacgéo. Esta pesquisa

incitou a discussdo em torno do uso dos relatorios do ENADE. Estes podem subsidiar os

Shttps://repositorio.ufpe.br/handle/123456789/301 .http://www.tede2.ufrpe.br:8080/tede/
Shttp://bdtd.ibict.br/vufind/Search/Results.Zhttp://www.sib.ufrpe.br/bases-de-dados
"http://www.sib.ufrpe.br/bases-de-dados



https://repositorio.ufpe.br/handle/123456789/301
http://www.tede2.ufrpe.br:8080/tede/
http://bdtd.ibict.br/vufind/Search/Results
http://bdtd.ibict.br/vufind/Search/Results
http://www.sib.ufrpe.br/bases-de-dados
http://www.sib.ufrpe.br/bases-de-dados
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gestores na tomada de decisGes quanto as mudancas necessarias ao curso, incidindo em novas
praticas sobre a formacg&o do discente.

A pesquisa de Merlo (2018) constituiu-se em um estudo sobre a avaliacdo da
educacdo superior por parte dos estudantes, com foco na avaliagcdo do ENADE dos cursos de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, Fisica, Matematica e Quimica do Centro Universitario
Norte do Espirito Santo (CEUNES) no ano de 2014. Os participantes do trabalho foram os
coordenadores dos respectivos cursos e os discentes concluintes. Os resultados apontaram que
os alunos pesquisados estavam satisfeitos com a contribuicdo do seu curso em sua formacao
académica, profissional e pessoal. A excecdo foi com o curso Licenciatura em Fisica.

Quanto aos resultados obtidos com os coordenadores entrevistados, foi visto que eles
reconhecem a importancia da avaliacdo feita pelos discentes a educacdo superior, apesar da
maioria deles nunca ter usado as informacGes do ENADE para desenvolver melhorias.
Percebeu-se que o0s entrevistados que as utilizaram, fizeram sem qualquer orientagdo por parte
da institui¢do, indicando “a necessidade de uma intervengdo na forma como essas a¢des sao
feitas, ou, na maioria das vezes, justamente por ndo haver a¢gdo nenhuma” (MERLO, 2018, p.
90).

O trabalho desenvolvido por Sousa, Seiffert e Fernandes (2016) traz uma analise de
quatro graduacOes consideradas de qualidade ao mostrar os resultados do ENADE nos cursos
de Administracdo, Engenharia Civil, Enfermagem e Pedagogia nos trés ciclos avaliativos de
2004 a 2012. Tal reflexdo evidenciou que o ENADE se consolida como métrica® eficaz de

qualidade e de que o gue se entende, ainda por:

avaliacdo de qualidade tem alicerce na politica do SINAES [...] suscitando a
expectativa de que o conceito ENADE — em relagdo aos mesmos cursos
avaliados ou a outros que venham a ser investigados — possa ser discutido sob
outras perspectivas de analise (SOUSA; SEIFFERT; FERNADES, 2016, p.
40).

Nesta perspectiva, o estudo desenvolvido por Gongalves (2017) apresenta um estudo
de caso de natureza quantitativa sobre o curso de Fisioterapia em IES publicas e privadas do
Pais. Este estudo aponta que a referida investigacdo apresenta certas limitacOes,
compreendendo-se necessaria a abordagem qualitativa, no intuito de favorecer um maior

aprofundamento sobre o assunto. Diante do exposto, optou-se por uma pesquisa de abordagem

8Insiste-se na tese de que a métrica da qualidade satisfatdria para o Estado é a escala entre 3 e 5 [...] Os cursos
com nota 4 e 5 sdo de fato uma fiel métrica da qualidade educacional em si [...] Cursos nesse nivel de qualidade
constituem um valor aprecidvel nos meios governamental, social e académico (SOUSA; SEIFFERT;
FERNANDES, 2016, p. 42, 43)
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predominantemente qualitativa, sabendo que os dados quantitativos sdo fundamentais para o
embasamento dos resultados de nosso objeto de estudo, 0 ENADE.

Como demonstrado o primeiro Capitulo apresentou o objeto de estudo analisado, o
ENADE no curso em estudo e como ele se configura no SINAES. Trouxemos os trabalhos de
alguns autores indicados no estado da arte que se aproximaram da temética abordada e
ofereceram subsidios para a construcdo desta introducao, do referencial teérico e da discussdo
dos resultados. Serdo expostos 0s objetivos e a questdo de pesquisa mais a frente.

O Capitulo dois mostra a contextualizacdo da politica de avaliacdo da Educacéo
Superior relacionando-a com a questdo da qualidade nos cursos de graduacdo e como esta
discussdo se insere na gestdo publica. Este capitulo consiste na fundamentacdo tedrica que
serviu para o desenvolvimento do tema tratado nesta dissertacdo. Esclareceu-se o conjunto de
conhecimentos sobre a tematica estudada com o que foi levantado durante a revisdo de
literatura, desde o inicio ao término deste trabalho, considerando-se criticas e contribui¢fes que
perpassam o debate em torno do ENADE.

No Capitulo trés enfatiza-se os procedimentos metodoldgicos que orientaram este
estudo, dos materiais analisados, do levantamento de dados & técnica de anélise de dados
empregada. Esta parte foi devidamente caracterizada, mostrando o campo, 0S sujeitos,
instrumentos de pesquisa e quais 0s procedimentos adequados a investigacdo proposta.

Ao iniciar a pesquisa desta dissertacdo, a pesquisadora ja se encontrava inserida no
campo, enquanto servidora lotada na secretaria da coordenacdo do curso de Licenciatura em
Histdria. Desta forma, esta especificidade importa para a compreensao porque a condicdo de
pesquisadora fez, enquanto servidora, conhecer e refletir mais sobre o papel e a fungédo da
temaética estudada e sua importancia nas IES.

Este cenario possibilitou a reflexdo em torno de alguns pontos iniciais, como: o qué
estudar, porqué o ENADE, como este pode ser vinculado a qualidade do curso investigado,
guem seriam 0s sujeitos e quais as suas percepcdes sobre 0 ENADE, quais ac¢les da gestdo
académica poderiam ser identificadas para a melhoria do curso em tela mediante o uso dos
resultados do ENADE e onde buscar 0s dados necessarios a pesquisa.

O quarto Capitulo versa sobre a discussdo e interpretacdo dos resultados desta
dissertacdo. De inicio, descrevem-se os resultados das cinco avaliagdes do ENADE ocorridos
no curso investigado, desde a primeira edicdo em 2005 a ultima em 2017. Fora realizada a
pesquisa documental dos relatérios de curso e dos questionarios respondidos pelos estudantes

quando da inscri¢do nos exames disponiveis no portal do INEP.



27

Ao longo do Capitulo quatro, acrescentou-se a discussdo as ideias de outros autores
além dos ja referendados pelo estado da arte, apontado anteriormente. Ao desenvolver a
discussdo sobre como os dados do ENADE podem auxiliar no levantamento do perfil
socioecononémico dos concluintes do curso em estudo, foi identificada a influéncia das
politicas afirmativas neste processo. Desta forma, utilizamos os estudos de Alencar (2018),
Dentz; Sato; Valle (2019) e Ristoff (2016) para fundamentar a andlise.

A respeito do debate relativo as condicGes de infraestrutura e da qualidade do ensino
oferecidas pela graduacdo em tela, empregou-se as argumentacdes de Bleichvel (2017), Costa
e Oliveira (2007), Santos e Henklain (2017). As perspectivas trazidas pelos estudiosos citados
fortaleceram a analise de novas temaéticas e pesquisa relacionadas ao objeto de estudo, surgidas
durante a interpretacdo de resultados.

Prosseguimos com a andlise das percepcdes dos ex-coordenadores e membros do NDE
sobre 0 ENADE coletadas por meio da realizagdo de entrevistas guiadas. A interpretacdo dos
dados obtidos foi por anélise de conteido em Bardin (2011). Tentou-se estabelecer relacdes de
causa e consequéncia, bem como inferéncias no intuito de responder o objetivo desta pesquisa.
Para a analise das informacg6es descobertas durante a aplicacao do questionario online (google
forms) aos egressos do segundo semestre de 2018 utilizamos graficos para melhor ilustracéo.

Logo depois, apresentamos a atuagdo dos gestores académicos ao longo das cinco
edicdes do ENADE e as a¢des que a atual gestdo pretende realizar, através de quadros. Nesta
secdo, foi fundamental a analise documental do termo de compromisso assumido entre a
UFRPE e 0 MEC para o cumprimento do curso de Licenciatura em Historia, além dos relatos
das entrevistas do ex-gestores.

Nesta perspectiva, esta pesquisa caracteriza-se por ser descritiva e de abordagem
qualitativa, na tentativa de analisar a relacdo entre o ENADE e a qualidade do curso
investigado em seu aspecto geral, tanto em sua estrutura quanto no ensino. Diante disso, temos
por questdo de pesquisa: de que forma foram/sdo utilizados pela gestdo os resultados das
avaliacdes do ENADE contidos nos relatorios de Licenciatura em Historia da UFRPE para a
propositura de a¢des destinadas a qualidade do curso?

Assim temos, como objetivo geral analisar de que forma foram/sdo utilizados os
resultados das avaliagdes do ENADE de 2005 a 2017, da Licenciatura em Histdéria da UFRPE
(Sede) pela gestdo académica para propor acbes de qualidade no curso. E 0s objetivos
especificos: 1 — descrever os resultados obtidos pelo curso de Licenciatura em Historia,
UFRPE — campus sede, nas avaliacdes do ENADE de 2005 a 2017, de acordo com o resultado

geral dos alunos concluintes; 2 — conhecer as percepc¢des dos coordenadores de curso (ex-
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gestores e atual), dos membros do Nucleo Docente Estruturante (NDE) e discentes concluintes
em relacdo ao ENADE e a sua contribuicdo para o curso; 3 — identificar a atuacdo da gestdo
académica do curso diante das informacdes geradas pelo ENADE (2005 a 2017) para a

melhoria da qualidade do mesmo.
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2. POLITICAS DE AVALIACAO DA EDUCACAO SUPERIOR NO AMBITO DA
GESTAO PUBLICA: DO SINAES PARA O ENADE

Pretende-se, neste Capitulo, apresentar alguns conceitos relativos aos quatro eixos
de nossa discussao tedrica: o0 SINAES, o ENADE, a atual politica de avaliacdo do Ensino
Superior e a qualidade dos cursos de graduacdo. E ainda, as contribuigdes e criticas que
permeiam a discusséo proposta, e as identificadas em trabalhos desenvolvidos pelos autores
estudados durante a revisdo de literatura. A seguir far-se-4 uma rapida contextualizacdo da

politica de avaliacdo da Educacéo Superior.

2.1 BREVE DISCUSSAO SOBRE A POLITICA DE AVALIACAO DA EDUCACAO
SUPERIOR NO AMBITO DA GESTAO PUBLICA: A CONTEXTUALIZACAO DO
PERIODO DE 1960 A 2004

Ao discorrer sobre a conjuntura da politica de avaliacdo da educacdo superior, nota-
se que tal politica passa por modificacfes e vincula-se ao plano de gestdo do governo vigente
em um determinado periodo. Segundo Freitas (2016, p. 736): “No Brasil, a pratica de
avaliacdo educacional tem se consolidado por meio de iniciativas governamentais que visam
medir a qualidade do sistema educacional brasileiro com foco na accountability, mas teve um
inicio instavel”.

No Brasil, a avaliacdo educacional foi introduzida no século XX. Em 1960, houve
uma sistematizacgdo e foi inserida na politica desenvolvimentista brasileira. Conforme Santos
(2019), no inicio da década de 60, a educacédo superior brasileira passou por uma avaliacdo
que a classificou como de estrutura insatisfatoria. Em consequéncia, um debate nacional que
antecedeu a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1961
estimulou um conjunto de novas ideias para a educacgdo superior brasileira resultando em um
quadro de reformas, a exemplo da Reforma Universitaria de 1968, “que significou a adogdo
de medidas de transformacao na organizagdo administrativa e académica das universidades”
(SANTOS, 2019, p. 119).

Ainda em Santos (2019), cabe enfatizar que

Com o advento do golpe militar, no Brasil, reformas de base foram contidas
—a Democratizagdo da Universidade estava na agenda. Um cenério de
contradi¢do na dindmica das universidades instalou-se com a tomada, por
parte do governo, de medidas controladoras das instituigdes publicas de
ensino superior no Brasil, para além dos financiamentos, suas estruturas



30

internas (organizacionais), centralizagdo da gestéo e avaliagdo burocrética
de seus planos de trabalho para aprovacdo (SANTOS, 2019, p. 121).

Com o discurso de modernizar e reformar a administracdo, na esfera da educacgéo
efetivou-se o controle cientifico e didatico do Sistema Nacional de Educacdo nos niveis de

planejamento, legislacéo e execucao.

Nesse contexto, surgiu a reforma universitaria implementada nos moldes da
centralizacdo do governo militar, que significou a valorizacdo da
racionalidade, do tecnicismo, da produtividade e de outros elementos
presentes na administracdo desejada pelas empresas (SANTOS, 2019, p.
121-122).

Nos anos 70 e 80, a politica de avaliagdo passou a ser questionada como campo de
estudo e no final dos anos 80 e inicio dos anos 90, tal politica recuperou sua importancia por

meio de acdes direcionadas a avalia¢do do ensino fundamental.

Entre os problemas identificados pela literatura de avaliacdo educacional
brasileira, as duas principais dificuldades relacionadas ao processo de
avaliacdo educacional foram a falta de pessoas com experiéncia em
avaliacdo de programas para gerenciar e estruturar o sistema e a
descontinuidade das politicas publicas ao longo dos anos (FREITAS, 2016,
p. 03).

Em 1983, o Programa de Avaliacdo da Reforma Universitaria (PARU), coincidiu
com o fim do periodo ditatorial. O PARU caracterizou-se como um projeto de pesquisa sobre
a situacdo da educacdo superior no Pais, apresentando duas etapas. Na primeira, realizou-se
um estudo base e foram coletadas informac@es sobre as IES. Na segunda, foram feitos estudos
de casos para o aprofundamento do estado de conhecimento sobre o assunto. Todavia, ndo se
conseguiu o levantamento de dados que permitisse a comparacao de experiéncias entre as IES
nem tampouco andlises mais especificas sobre elas, de modo que o documento final ndo
forneceu informacdes técnicas ou legais para a avaliacdo da educacdo superior (DUARTE;
ALVIM, 2015, p. 6-7).

No periodo que compreende 1985 a 1990, o governo Sarney instituiu a Comissédo
Nacional para Reformulacdo da Educagdo Superior. Em 1985, o relatorio da comisséo
ressaltou que a autonomia universitaria teria como contrapartida a afericdo dos padrbes de
qualidade do desempenho institucional. Como visto em Duarte e Alvim (2015, p. 9),
considerava-se que “a sociedade que financia a universidade teria o direito de exigir a

prestacdo de contas da aplicagao dos recursos ¢ do desenvolvimento do ensino e da pesquisa”.
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Ao final do relatério acima, foi colocada uma relagdo de instrumentos avaliagdo que
as autoras do texto ndo citaram porque a anélise comparada de tais instrumentos encontrava-
se em curso naquele momento. Recomendou-se o recredenciamento das IES junto ao MEC e
foi formado o Grupo Executivo para Reformulacdo da Educacdo Superior (GERES) com a
finalidade de buscar uma proposta para o aumento da eficiéncia das IES publicas através da
avaliagdo nas institui¢des federais.

Essa busca pela eficiéncia foi fruto de um movimento global que surgiu a partir dos
anos 80 e instalou-se no Pais, vinculando-se a disseminacdo de um novo modelo de
administracdo publica®, a “New Public Management”. Criticava-se a administracdo estatal da
época e defendia-se a avaliacdo sisttémica da educacdo superior, caracterizada pela
combinacédo da avaliacdo externa pelos pares e da autoavaliacdo (DUARTE; ALVIM, 2015,
p.9).

Nos anos 90, durante o governo Fernando Henrique Cardoso (FHC), ocorreu a
promulgacdo da Lei n® 9.131/1995 que serviu de base para a implementacdo das diretrizes
sobre a avaliacdo e acrescentou ao conjunto de legislaces a nova Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDBEN), Lei n® 9.394/1996. Com isso, foram oficializados: o Exame
Nacional de Cursos (ENC); o questionario sobre as condi¢fes socioecondmicas do aluno e
suas opinides sobre as condi¢des de ensino do curso frequentado; a Analise das Condicdes de
Ensino (ACE); a Avaliacdo das Condic6es de Oferta (ACO) e a Avaliacdo Institucional dos
Centros Universitarios (SANTOS, 2019).

Em 1995 foi instituido o Programa de Avaliagdo Institucional da Universidade
Brasileira (PAIUB). Esse estabeleceu diretrizes nacionais para a implementacédo de processos
de autoavaliacdo institucional das IES brasileiras. Em 1996, um ano apés a implantacdo do
PAIUB, ocorreu o primeiro ENC conhecido como o antigo “Provao” e instituido pela Lei

9.131/1995%° apresentando como objetivo:

tragar um diagnostico dos cursos avaliados, sustentar os processos de decisdo
e de formulagdo de agdes voltadas para a melhoria do ensino oferecido nos
cursos de graduacdo, assim constituindo uma das formas de avaliacdo das
instituicOes de educacdo superior no que tange aos resultados do processo de
ensino-aprendizagem e um dos mecanismos de interacdo direta entre o
Estado e as Instituigdes. Ainda no discurso oficial, compreendia-se que ele
cumpria papel fundamental ao prestar informagfes a sociedade sobre a

® No Brasil, introduziu-se a Reforma Gerencial do Estado que sera comentada mais a frente.

10 Em seu artigo 6°, cabia ao Ministério da Educacdo e do Desporto formular e avaliar a politica nacional de
educacdo, zelar pela qualidade do ensino e velar pelo cumprimento das leis que o regiam. Lei 9.131 de 24 de
novembro de 1995 (BRASIL, 1995).
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qualidade dos cursos. Apesar de bastante boicotado, o Provédo tornou-se
parte da cultura da educacdo superior no Brasil (ROTHEN; NASCIUTTI,
2011, p. 189-190).

Nessa época, a gestdo publica passou a ser pautada no modelo de administracdo
gerencial, baseado na insercdo de posturas da administracdo privada na esfera publica,
fundamentando-se em praticas de mercado, no individualismo e na eficiéncia do servico
publico (MISOCZKY; ABDALA; DAMBORIARENA, 2017). O gerencialismo foi
implantado no Brasil, durante o governo FHC mediante o Plano Diretor da Reforma do
Aparelho do Estado brasileiro (PDRAE) idealizado pelo entdo Ministro da Administracéo
Federal Bresser Pereira em 1995.

Entre as principais caracteristicas da forma gerencial de administrar o aparelho
publico, podemos citar: a privatizacdo de empresas estatais, criacdo de agéncias estatais,
terceirizacao de servicos publicos, competicdo; descentralizacdo das atividades do Estado e o
estabelecimento da divisdo entre o planejamento e a execucdo do governo. Para Freitas e
Pereira (2009) essa perspectiva de reforma do Estado foi empreendida por um viés de cunho
neoliberal, tendo como objetivo reduzir o tamanho do aparelho estatal, diminuir os
investimentos publicos e reproduzir a acumulacdo do capital.

Foi criada uma série de reformas com o objetivo da mercantilizacdo da oferta da
educacdo superior pela rede privada e ainda a mercantilizacao de direitos sociais, atingindo
areas prioritarias como as universidades publicas. Esse processo foi impulsionado pela
globalizacdo, ocorrendo o aumento do nimero das instituicdes de ensino superior privadas,
nos anos 90. Conforme Oliveira e Piconez (2017), de 1995 a 2010, as matriculas subiram em
um percentual de 347,15% nas IES particulares. “A educacdo superior passou a ser, entéo,
considerada um segmento lucrativo para 0 mercado, atraindo investimentos de empresas privadas”
(SANTOS, 2019, p.125).

Na segunda metade da década de 90, a sistematica da avaliacdo da educacao superior
tinha como principal instrumento a aplicagdo do ENC. Rothen e Nasciutti (2011) chamam a
atencdo para algumas das criticas ao ENC:
Entre as criticas de varios autores destacam-se duas: primeira, a classificacdo
anual dos cursos submetidos ao provao e o ranking dos cursos acentua o
espirito de concorréncia institucional diminuindo, assim, a possibilidade de
cooperacdo [..] A segunda é que no provdo ndo se consideravam 0S
conhecimentos prévios de cada aluno, pois nao se poderia negar que alguns
alunos j& chegavam ao curso com uma bagagem maior de conhecimento e
dessa maneira a nota que eles tiravam no provéo néo significava o que eles

realmente tinham aprendido durante o curso (ROTHEN; NASCIUTTI,
2011, p. 190).
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A avaliacdo da educagéo superior, no governo FHC, tinha como principal instrumento
a aplicacdo do ENC, caracterizando uma certa centralidade sobre o referido exame. Apds
debates na imprensa sobre a validade ou ndo do ENC, devido ao fato da regulacdo do sistema
de avaliagao da educagdo superior ser focalizada no “Provao”, o referido exame foi substituido

pelo Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacéo Superior (SINAES), em 2004.

2.2 A IMPLANTACAO DO SINAES: O ENADE COMO PERSPECTIVA PARA A
AVALIACAO DA QUALIDADE DOS CURSOS DE GRADUACAO

Para discutir o tema acima, vale salientar que a implantacdo do SINAES ocorreu
durante o primeiro governo (2003-2006), de Luis Inécio Lula da Silva. Inicialmente, a politica
de avaliagdo do Ensino Superior do governo Lula tinha a intengdo demudar a visdo de
avaliacdo por meio do SINAES. Com este objetivo foi criada a Comissdo Especial de
Avaliacdo (CEA) composta por especialistas na area de avaliacdo e educacdo superior,
membros do MEC e representantes da Unido Nacional dos Estudantes. “O resultado foi uma
forma de avaliacdo que também era uma reacdo a politica anterior, cujo cunho era
mercantilista” (OLIVEIRA; PICONEZ, 2017, p. 837).

Deste modo, extinguiu-se 0 ENC e no ano de 2004 foi regulamentado o SINAES pela
Lei n® 10.861/2004 com o objetivo de avaliar as IES, os cursos de graduacéo e 0s estudantes.
“Os dados resultantes destas avaliagdes tragam um panorama da qualidade das IES e dos
cursos de graduagdo do pais” (FELDMAN; SOUZA, 2016, p.1019). O sistema passou a
abranger “trés avaliacdes: de estudantes, de cursos e de instituigdes; com instrumentos,
critérios, indicadores e conceitos proprios” (OLIVEIRA; PICONEZ, 2017 apud GIOLO,
2008, p. 852).

Segundo Brito (2008):

Diferentemente do que muitos acreditam, o ENADE n&o substituiu o provéo;
nem mesmo a prova o substitui ou confunde-se com 0 ENC, porque 0 exame
dos ingressantes e concluintes permite analisar o progresso dos estudantes
nos itens. Trata-se de outro paradigma (BRITO, 2008, p. 842).

Ainda considerando Brito (2008), os principios e as concepgdes sobre avaliacdo no
ambito do SINAES

[...] sustentam que a avaliacdo de curso é articulada a avalia¢éo institucional
e que a avaliacdo da formacdo académica e profissional deve ser entendida
como uma atividade estruturada que permite a apreciacdo da qualidade do
curso no contexto da realidade institucional. Estes pressupostos
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acompanham a aceitagdo do SINAES como elemento norteador das politicas
educacionais da educacéo superior brasileira (BRITO, 2008, p. 843).

Para a autora, com a implementacdo do SINAES buscou-se atender o sistema como
um todo e as peculiaridades de cada IES, de modo que a avaliagcdo contemplasse a anélise
integrada das dimensdes, estruturas, relagdes, compromisso social, atividades, finalidades e
responsabilidades sociais das IES e dos cursos a ela vinculados. A avaliagdo é entendida como
um processo dindmico, no qual as IES podem dispor ndo so6 de suas fragilidades, mas também
de suas potencialidades e realizacGes.

O ENADE, fazendo parte do SINAES, ganhou uma concepcao distinta do antigo
“Provao”, no primeiro governo Lula (2003-2006). De inicio, o “Provao” avaliava apenas os
concluintes e 0 ENADE era realizado em dois momentos, no comeco e no fim do curso, porque
possuia carater amostral e menor peso que o “Provao”. Contudo, como visto em Barreyro e
Rothen (2014), no percurso da politica de avaliacdo do governo, 0 ENADE passou por

alteracdes e se aproximou do ENC do governo de FHC. Cabe considerar que

durante os dois governos Lula (2003-2006 e 2007-2010), o Ministério da
Educacdo (MEC) foi ocupado por trés ministros, a saber, Cristovam
Buarque, Tarso Genro e Fernando Haddad, diferentemente dos Governos
FHC, em que Paulo Renato Souza permaneceu no cargo durante 0s 0ito anos.
Tal caracteristica influenciou o rumo das politicas de educacéo superior, que
ndo foi uniforme durante os dois Governos Lula (BARREYRO; ROTHEN,
2014, p. 64).

Para Barreyro e Rothen (2014), o SINAES tinha o proposito de ndo deixar apenas o
mercado regular o sistema, o proprio MEC exerceria a¢fes de supervisdo. Todavia, a partir de
2008 foi se recuperando com mais vigor a l6gica do Governo FHC de ter um exame de larga

escala como referéncia para a regulacao do sistema de avaliacdo, no caso, 0 ENADE.

No meio do segundo governo, foram criados indices para a educagdo
superior, seguindo a tendéncia internacional de governar por indicadores. [..]
na educacdo superior os indices sdo utilizados para regular o sistema. Na
pratica, apesar de as instituicdes federais estarem submetidas a esse sistema
de regulagdo, ele exerce pouca influéncia, pois o desempenho dos alunos
costuma ser maior que 0 minimo exigido (BARREYRO; ROTHEN, 2014,
p. 72-73).

Em 2010, o ENADE passou a ser censitario e a indicar os resultados dos cursos
através de indices de 1 a 5. O exame dos ingressantes passou a ser atrelado a nota do Exame
Nacional do Ensino Médio — ENEM (LEMOS; MIRANDA, 2015) passando a avaliar somente
os alunos concluintes, o que o reaproxima do “provao” (FELDMAN; SOUZA, 2016, p.1025).
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Para Lacerda (2015) o SINAES, nos dez primeiros anos de operacionalizac¢ao, colocou

0 ENADE, como a principal fonte de indicadores para a regulagéo, subordinando as demais,

avaliacdo geral de cursos (ACG) e avaliacdo institucional (Avalies) a primeira. Segundo o
autor, da forma como foi operacionalizado, o SINAES

ndo atendeu aos principios originalmente estabelecidos e nem atingiu os

objetivos inicialmente tracados para o sistema. A centralidade do ENADE no

processo avaliativo e regulatério descaracterizou o sistema de avaliacao.

Porém, é possivel um resgate aos principios originais, em maior ou menor grau,
a partir da reconfiguragéo de suas modalidades (LACERDA, 2015, p. 154).

O SINAES tentou empreender uma mudanca na logica de avaliagdo instituida desde
o “Provao”, acrescentando trés eixos na avaliacao do sistema: a) a avaliagao institucional com
autoavaliacdo, em que se recupera o paradigma da avaliacdo formativa; b) a avaliacdo de
CUrsos; e c¢) a avaliagao dos estudantes, eliminando o “Provao”, mas criando uma prova com

outras caracteristicas, 0 ENADE.

Houve a tentativa de criar um sistema de avaliagdo que resgatasse 0s
principios do PAIUB, especialmente no primeiro Governo Lula, em que, [...]
o setor de professores ligados a ANDIFES e/ou ao PAIUB ocupou cargos na
Secretaria de Educacdo Superior, no Inep e na CONAES, e p0Ode criar e
comecar a implantar o SINAES. No segundo Governo Lula, durante a gestéo
de Haddad, os professores das IFES foram perdendo influéncia na educagéo
superior (BARREYRO; ROTHEN, p. 72)

Contudo, em sua implantagcdo, o SINAES sofreu algumas transformacdes a partir da
criaco do Conceito Preliminar de Cursos (CPC) e do Indice Geral de Cursos (IGC), que foram
incorporados durante o segundo Governo Lula. Os resultados do ENADE sdo seu componente
de maior peso, mostrando que a légica de regular o sistema pelos resultados de uma prova
continuaram.

O SINAES foi criado no terceiro ano (2004) de vigéncia do primeiro Plano Nacional
de Educagdo (PNE) 2001 a 2010, instituido pela lei n° 10.172, de 2001 (GRIBOSKI,
PEIXOTO; HORA, 2018) durante o governo Lula. Posteriormente, a presidenta Dilma
Rousseff sancionou o PNE 2014-2024 regulamentado pela Lei n°® 13.005, de 25 de junho de
2014. O referido plano retne 20 metas e fixa um conjunto delas para a melhoria da qualidade
da educacdo superior ao relacionar em suas estratégias a necessidade de aperfeicoamento do
SINAES (GRIBOSKI; PEIXOTO; HORA, 2018).

Ao considerar o contexto acima, cabe salientar que na meta 6 (seis) do PNE se propde

a institucionalizacdo de um amplo e diversificado sistema de avaliacdo interna e externa,
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englobando os setores publico e privado, com vistas & promocao da pesquisa, extensao, gestdo
académica e melhoria da qualidade de ensino. Esta Gltima é determinada no inciso 11 do artigo
214! da Constituicdo Federal (CF) de 1988.

Nesse contexto, Griboski (2012, p.184) ressalta que as metas 12 (doze), 13'2 (treze) e
a estratégia 13.4 da meta 13 do PNE para os anos de 2014 a 2024 tratam da promogdo da
qualidade dos cursos de licenciaturas atraves da aplicacéo de instrumento proprio de avaliacdo
(BRASIL, 2014)

“[...] a politica educacional para a educagdo superior consiste na busca
continua de expansdo por meio da diversificacdo da oferta, aumento das
matriculas e racionalizacdo dos recursos nas instituigdes publicas”. E ainda:
Oferece subsidios para aumentar a articulagéo dos curriculos dos cursos de
graduacdo com as necessidades do mundo do trabalho e para fortalecer o
sistema de avaliagdo, de forma que oriente 0s aspectos regulatérios e a
decisdo da gestdo (GRIBOSKI, 2012, p.185).

Souza (2012), ao discorrer sobre as metas do PNE (2014-2024), que determinaram
diretrizes e estratégias para a politica educacional, coloca que no que diz respeito a elevacao
da qualidade da educacdo superior tem-se a necessidade de uma gestdo institucional que
amplie a participacdo da comunidade universitaria e promova de forma continua a atualizago
do projeto de desenvolvimento institucional, bem como dos projetos pedagdgicos de curso a

fim de alcancar uma melhor qualidade do ensino e da aprendizagem de modo que se possibilite

[...] um movimento da politica educacional de maior investimento na
formacdo do ser humano, em contraposi¢do aos fins do mercado; de
igualdade no tratamento publico e do privado com a finalidade de promover
0 acesso a educacao superior com qualidade; de maior profissionalizagdo da
gestdo académica e institucional da IES e de acompanhamento do perfil dos
docentes e discentes que atenda as expectativas atuais e traga significado a
educacéo superior (SOUSA, 2012, p. 166).

11Artigo 214, inciso 11l da CF: A lei estabelecera o plano nacional de educacéo, de duragdo plurianual, visando
a articulacdo e ao desenvolvimento do ensino em seus diversos niveis e a integracao das a¢es do poder publico
que conduzam &: 111 - melhoria da qualidade do ensino (BRASIL, 1988).

12 Meta 12: Elevar a taxa bruta de matricula na educagéo superior para 50% (cinguenta por cento) e a taxa liquida
para 33% (trinta e trés por cento) da populacdo de 18 (dezoito) a 24 (vinte e quatro) anos, assegurada a qualidade
da oferta e expansdo para, pelo menos, 40% (quarenta por cento) das novas matriculas, no segmento publico.
Meta 13: Elevar a qualidade da educacéo superior e ampliar a proporcéo de mestres e doutores do corpo docente
em efetivo exercicio no conjunto do sistema de educacéo superior para 75% (setenta e cinco por cento), sendo,
do total, no minimo, 35% (trinta e cinco por cento) doutores. LEI N° 13.005/2014 - Aprova o Plano Nacional de
Educacdo - PNE e da outras providéncias (BRASIL, 2014).
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Frente a esse cenario, 0 governo por ser o responsavel pela avaliacdo do ensino superior
entra em cena, como preconiza o artigo 209** da CF/1988. De acordo com Scaglione e Costa
(2011, p. 10) “Apesar de todas as dificuldades que se impuseram a esta tarefa, 0 Governo
conseguiu em 2004, elaborar uma politica adequada para realiza-la: a Lei do SINAES e criou
indicadores como forma de facilitar sua execucéo”.

Nessa 6tica, o estudo de Scaglione e Costa (2011) aponta as possiveis estratégias de
gestdo das IES diante da grande competitividade e pressdo regulatéria. Assim como a avaliacao,
as ferramentas de gestdo utilizadas devem levar em conta as particularidades das IES
envolvidas, independentemente de sua natureza juridica e da atual conjuntura, devendo adotar

as melhores praticas possiveis de gestao.

Para a gestdo da IES, a importancia da avaliagdo institucional é
inquestionavel, principalmente considerando a responsabilidade operacional
de dar direcionamento a IES alinhado com a missdo, viséo e seus valores e
também de prestagdo de contas a sociedade (—accountability). Uma
avaliacdo favoravel gera mais publicidade, melhor reputacdo e maior
possibilidade de financiamento governamental (SCAGLIONE; COSTA,
2011, p. 9).

Em paralelo, em relacdo ao volume de avaliagfes nacionais, percebe-se que o papel
do Estado se tornou difuso, no Brasil. Com a criacdo do SINAES houve o deslocamento de
um estado executor para um estado regulador. O MEC prop6s uma mediagédo entre avaliacdo
e regulagéo. A regulacdo, por sua vez, relaciona-se com a fungéo de fiscaliza¢do do Estado.
Para Feldmann e Souza (2016), por meio de dados histdricos e reflexfes discutem-se as
consequéncias do ENADE para a Educacdo Superior no que diz respeito a forma com que o
exame é tratado pelo Estado.

H& perspectivas tanto considerando criticas quanto contribuicdes. Nesse sentido,
Feldmann e Souza (2016) discutem a questdo da elaboragdo de rankings que revelam as
melhores universidades do pais através de dados estatisticos baseados nas avaliacBes do
SINAES, a exemplo do ENADE. Em contrapartida, Freitas (2016) destaca a importancia do
dos relatérios do ENADE que, apesar de fornecer dados quantitativos, podem ser pensados de
forma qualitativa e vislumbrados de maneira estratégica, com o objetivo de refletir sobre agdes
educacionais para a melhoria do rendimento de alunos e professores, assim como da qualidade

do curso de graduacéo e das IES.

13Art. 209 da CF/1988. O ensino € livre a iniciativa privada quando atendidas as condicBes de cumprimento das
normas gerais da educagdo nacional e da autorizagdo e avaliagdo de qualidade pelo Poder Publico.
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Nesta perspectiva, ressalta-se o estimulo a uma espécie de “cultura da avaliagao” do
desempenho de professores e alunos com o surgimento de instituicdes responséveis pela
elaboracdo de indicadores de avaliacdo do desempenho do sistema de modo aprestar contas a

sociedade. Conforme Giovanni e Nogueira (2015)

a avaliacdo poderia ser definida como um conjunto de operages racionais,
objetivas, sistematicas e empiricamente fundamentadas que tém por
finalidade examinar seus efeitos em relacdo aos objetivos prefixados e as
préaticas adotadas para atingi-los (GIOVANNI; NOGUEIRA, 2015, p. 102).

Segundo os autores, 0s processos de avaliacdo produzem resultados em duas areas: a
producdo do saber e a verificagdo de resultados. A primeira diz respeito a conhecimentos
especificos sobre a politica, ou 0 programa examinado. A segunda trata da pertinéncia das
decisbes tomadas com eficacia, eficiéncia, efetividade, economicidade e accountability das
intervencdes.

As atividades de avaliagdo passam por uma grande expansdo e valorizagcdo nas
sociedades contemporaneas, conforme expressam Giovanni e Nogueira (2015, p. 101) “No
ambito de instituicdes publicas e privadas, vém-se colocando, cada vez mais, exigéncias
relativas a qualidade, eficiéncia, eficacia e efetividade de quase tudo aquilo que se faz e no
modo de fazer”.

Face ao exposto, discute-se a problemaética da qualidade e da avaliacdo na educacao
superior brasileira. Particularmente, Dias Sobrinho (2010, p. 196) coloca que num cenério de
rapidas e profundas transformacgdes e de crise orcamentaria, a educacdo superior enfrenta

grandes desafios. Para o autor

A avaliacdo é a ferramenta principal da organizacdo e implementacdo das
reformas educacionais. Produz mudancas nos curriculos, nas metodologias
de ensino, nos conceitos e praticas de formagao, na gestdo, nas estruturas de
poder, nos modelos institucionais, nas configuracdes do sistema educativo,
nas politicas e prioridades da pesquisa, nas nocBes de pertinéncia e
responsabilidade social. Enfim, tem a ver com as transformacdes desejadas
ndo somente para a educacdo superior propriamente dita, mas para a
sociedade, em geral, do presente e do futuro (DIAS SOBRINHO, 2010, p.
195).

Em consonéncia, o tema da qualidade na educacdo tem sido discutido sob vérias
perspectivas. Segundo Gadotti (2013), a qualidade é um conceito dindmico que sé pode ser
melhorado em seu conjunto. Por ser um conceito politico, apresenta elementos comuns e pode

se alterar, a depender do contexto no qual se insere.
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Em Gadotti (2013, p.1), utiliza-se a abordagem da qualidade social com base no
paradigma da educagao sustentavel. “Falar em qualidade social da educacdo é falar de uma nova
qualidade, onde se acentua o aspecto social, cultural e ambiental da educacdo, em que se
valoriza ndo s6 o conhecimento simbolico, mas também o sensivel e o técnico”.

O autor traz a tona o binbmio da qualidade versus quantidade em educacdo, por ser

um tema recorrente e que continua bem atual

Qualidade na educacdo implica saber de que educacédo estamos falando, ja que
ndo existe uma s6 concepcédo de educagdo. Precisamos dizer de que educagéo
estamos falando e Paulo Freire defendia uma educacdo emancipadora como
direito humano. [...] Ndo concordo com aqueles que veem a educagdo apenas
como um investimento econdmico e defendem a qualidade em fungéo apenas
dos “resultados” econOmicos do investimento em educagdo (GADOTTI,
2013, p.6).

Para Demo (2012), as dimensdes da qualidade e da quantidade fazem parte da
realidade e da vida. Por mais que se admita qualidade como algo “mais” e mesmo “melhor” de
quantidade, no fim das contas, uma dimensdo ndo pode substituir a outra, apesar de ser possivel

uma se destacar em relagdo a outra. Qualidade estd mais para o “ser” do que para o “ter”

Qualidade é questdo de competéncia humana. Implica consciéncia critica e
capacidade de acdo, saber e mudar. [...] Qualidade é questdo de intensidade,
como felicidade, participagdo e engajamento. Nao se satisfaz com o “maior”,
pois quer o “melhor”. Precisa do ter, mas realiza-se no ser. Carece de forma
como construgdo, mas eclode em contetidos, que sdo o fim. (DEMO, 2012,
p.20).

Quando se discute a qualidade da educacéo, Tonet (2018) chama a atencéo para uma
politica educacional

que permitisse boas condi¢des materiais (infraestrutura, instalagdes, acesso a
tecnologias); suficientes recursos financeiros; boa formacdo docente; boas
condiges de trabalho para técnicos e docentes; valorizacéo da profissdo com
salarios adequados, horas de trabalho que incluam tempo para estudo e
aperfeicoamento; adequada organizacdo curricular; determinadas pedagogias;
formas inovadoras de ensino e avaliacdo, etc. A boa qualidade da educacéo,
por sua vez, ficaria comprovada pelo sucesso em processos de avaliagdo de
carater nacional e internacional (TONET, 2018, p.1).

E quando se fala em educacdo de qualidade faz-se mencdo a educacdo de boa
qualidade. “Se algo € bom ou mau depende da sua adequacédo a algum objetivo. Nesse sentido,

a educacdo sera de boa qualidade se contribuir adequadamente para atingir os fins pretendidos”

(TONET, 2018, p. 1-2). Neste contexto, a questdo da qualidade sera enfatizada de modo a
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abranger as perspectivas dos autores citados a fim de relacioné-las com a tematica abordada, no

intuito de contribuir para a elaboragédo do presente trabalho.

2.3 APOLITICA DO SINAES E O PAPEL DO ENADE NO ENSINO SUPERIOR

O SINAES é composto por trés processos avaliativos, a saber: Avaliacdo de Cursos de
Graduacdo (ACG), Avaliacgdo Institucional (Avalies) e o0 ENADE, constituindo os pilares do
sistema citado que e supervisionado pela CONAES. Os resultados dos referidos instrumentos
permitem conhecer em profundidade o modo de funcionamento e a qualidade dos cursos e das

IES de todo o Brasil. Deste modo, o “tripé” do SINAES ¢ representado na figura 01:

Figura 01 — Tripé do SINAES

COMAES
_ Avalies
SINAES __._._._:‘ N
— Enade

Fonte: Elaboracdo prépria com base no texto de Sousa, J.; Seiffert, O. e Fernandes, |.; 2016, p.21.

Como visto, o SINAES abrange trés componentes: a Avalies, a ACG e o ENADE. Os
referidos componentes, por sua vez, apresentam um conjunto de subcomponentes. A Avalies
compreende a autoavaliacgdo instituida pela Comisséo Propria de Avaliacdo (CPA) e a avaliacdo
in loco realizada pelos avaliadores capacitados pelo INEP, de acordo com as orientagdes do
SINAES. A ACG ¢ desenvolvida pelos pares da avaliacdo in loco, pela CPA, pelos
coordenadores de curso, através de questionario e pelos estudantes mediante o questionario da
avaliacdo discente da educacdo superior (ADES) que substituiu o questionario socioecondémico.
Este questionario é enviado aos estudantes da amostra do ENADE. A figura 02 representa o
funcionamento do SINAES.
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Figura 02 — Estrutura Funcional do SINAES

Autoavaliacio

Avaliacdo da
instituigdo (Avalies)

Avaliagio externa

Organizacio didatico-pedagogica

Avaliacdo do

Perfil do corpo docente didatico-pedagogica

Curso (ACG)
Instalacdes Fisicas
— . Estudantes concluintes
Avaliagio do - Questionario
estudante (Enade)

Prova

Fonte: Elaboracéo propria com base no texto de Sousa, J.; Seiffert, O.; Fernandes, 1.; 2016, p.21 e Teixeira Janior,
P.; Rios, M.; 2017.

O desempenho dos estudantes é avaliado conforme o conceito obtido dos resultados
do ENADE. O CPC € um conceito obtido da avaliacdo de desempenho de estudantes, corpo
docente, infraestrutura, recursos didatico-pedagogicos, dados do Censo da Educacao Superior
e demais insumos. O indice geral de cursos (IGC) é um conceito obtido mediante os dados
dos CPCs e dos programas de pds-graduacao.

Frente ao exposto, Gontijo (2013) assinala que

dentre os instrumentos avaliativos do Sinaes destaca-se 0 ENADE, uma vez
gue esse possui um peso maior que os demais instrumentos e a medida que
a avaliacdo externa atribui uma média elevada ao conhecimento adquirido
pelo estudante ao longo do curso, a avaliacdo para as aprendizagens
praticada na IES também pode sofrer influéncias (GONTIJO, 2013, p. 2).

De acordo com Primi, Silva e Bartholomeu (2018)

embora o ENADE avalie o desempenho dos estudantes, sua finalidade é
medir a qualidade dos cursos de graduacéo no que tange a sua contribuicdo
para o desenvolvimento de competéncias, habilidades e conhecimentos por
seus estudantes (PRIMI; SILVA; BARTHOLOMEU, 2018, p. 130).
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O curso de graduacéo caracteriza-se por ser hierarquicamente superior aos alunos,
abrangendo-os de maneira que qualquer processo executado a nivel pedagogico, impactara

em todos que estejam envolvidos com o curso. Apresenta-se a suposicao,

de que os cursos com diferentes niveis de qualidade terdo impacto
diferenciado, sendo que cursos de alta qualidade provocarédo
desenvolvimento em nivel mais elevado do que cursos de baixa qualidade.
Presume-se uma relacdo direta entre a qualidade do curso e o desempenho
de seus estudantes. Sendo assim, o desempenho agregado dos estudantes de
um curso poderia compor um indice ligado a qualidade do curso com base
no produto que este gera (aprendizagem) (PRIMI; SILVA;
BARTHOLOMEU, 2018, p. 131).

Desta forma, percebe-se que, na avaliacdo do desempenho dos estudantes, séo
obtidas as medidas de qualidade dos cursos de graduacdo. O resultado desta assertiva é
transformado em conceitos, nos quais sao atribuidas notas de 1(um) a 5 (cinco) aos cursos de
graduacdo. Nesse contexto, 0 ENADE é um dos instrumentos de avaliacdo institucional e
indicador de qualidade do SINAES.

O referido exame é, ainda, respaldado por um conjunto de normativas, a saber:
Portaria Normativa MEC n° 40, de 12 de dezembro de 2007, republicada no Diario Oficial da
Unido em 29 de dezembro de 2010; Decreto n° 5.773 de 09 de maio de 2006; Portarias
Normativas de cada edi¢do do exame e Edital especifico (em vigor, a partir de 2017) n° 26 de
16 de junho de 2017.

A legislacdo gque envolve as diretrizes e defini¢Bes gerais acerca do ENADE baseia-
se na Lei n° 10.861, de 14 de abril de 2004 e na Portaria Normativa N° 840, de 24 de agosto
de 2018, republicada em 31 de agosto de 2018, que dispGe sobre os procedimentos de
competéncia do INEP referentes a avaliacdo de instituicdes de educacdo superior, de cursos
de graduacdo e de desempenho académico de estudantes (BRASIL, 2018).

O ENADE é realizado todos os anos e cada curso € avaliado trienalmente. As areas
avaliadas pelo ENADE sao definidas pelo MEC e propostas pela CONAES, 6rgéo colegiado
de coordenacdo e supervisao do SINAES. De acordo com o ciclo avaliativo, 0 ano | € composto
pelas areas de salde, ciéncias agrarias e afins; o ano Il é composto pelas areas de ciéncias
exatas, licenciaturas e afins e o ano Ill, pelas areas de ciéncias sociais aplicadas, ciéncias
humanas e afins. O perfil dos estudantes habilitados a participar do exame é dos ingressantes e
concluintes do curso que ira ser avaliado no ano em questéo (INEP, 2019).

O ingressante é o discente que tenha concluido até 25% (por cento) da carga horaria
minima do curriculo até o ultimo dia de retificacdo do possivel ENADE a ser realizado. Todos

0s ingressantes devem ser inscritos, ainda que sejam dispensados da prova. Os concluintes séo



43

0s estudantes que tenham expectativa de conclusdo do curso até julho do ano de aplicagdo do
ENADE, assim como aqueles que tiverem concluido até 80% (por cento) da carga horéria
minima do curriculo do curso até o ultimo dia de retificacdo do respectivo ENADE (INEP,
2019).

A realizacdo do ENADE abrangera a aplica¢do dos seguintes instrumentos: prova;
questionario do estudante destinado a levantar informag6es que permitam caracterizar o perfil
dos estudantes e 0 contexto de seus processos formativos; e o0 questionario de percepcao de
prova. E por fim, o questionario do coordenador de curso a fim de levantar informacdes que
permitam caracterizar o perfil do coordenador de curso e o contexto dos processos formativos.
Os instrumentos, descritos acima, auxiliam na compreensédo dos resultados dos estudantes no
ENADE (INEP, 2019).

A IES é responsavel pela inscri¢do do estudante habilitado que deve ser feita de acordo
com os prazos estipulados em edital especifico. A ndo inscri¢cdo dos referidos alunos podera
ensejar a suspensao temporéaria da abertura, pela IES, de processo seletivo para 0s cursos que
serdo avaliados no ENADE (INEP, 2019).

Nesta perspectiva, coloca-se uma questdo central em torno da validade do ENADE,
referindo-se a avaliacdo da qualidade dos cursos de graduacdo mediante o rendimento dos
alunos, posto que a literatura referente ao tema discorre sobre as evidéncias do impacto das IES
e dos cursos relativas a aprendizagem dos estudantes (PRIMI; SILVA; BARTHOLOMEU,
2018).

Entende-se que os resultados gerados nas provas podem orientar as a¢6es pedagdgicas
e administrativas, no ambito da instituicdo e do curso, uma vez que podem estimular a discusséo
e deliberacdo sobre praticas que venham a favorecer o aperfeicoamento de um determinado
curso de graduacdo para melhor atender as necessidades de seu corpo discente.

Desta forma, ao considerar que os resultados provenientes do ENADE podem servir
de base para reflexdo de acOes de natureza qualitativa pelos gestores académicos e suas
respectivas institui¢fes, iremos apresentar um rapido debate sobre as estatisticas do referido
exame nas Licenciaturas em Histdria de forma geral, com énfase na Gltima edicéo, do ano de
2017.
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2.4 DISCUSSAO DOS DADOS DO ENADE COM RECORTE SOBRE AS
LICENCIATURAS EM HISTORIA

Ao tratar dos dados que serviram de apoio para a elaboragéo deste subcapitulo, utilizou-
se 0 material coletado no portal do e-MEC (BRASIL. INEP. ENADE 2017. RESULTADOS
E INDICADORES, 2018) e no Censo da Educacdo Superior 2017. Apresenta-se um panorama
dos resultados do ENADE 2017, edi¢do mais recente das licenciaturas em Histdria, destacando
sua importancia e como podem ser utilizados pelas IES.

Em linhas gerais, 0 nimero de estudantes concluintes envolvidos no exame em todo o
Brasil correspondeu a um total de 537.360. Deste total, 450.995 estudantes concluintes
estavam presentes no dia do exame. Nas Licenciaturas em Historia houve 18.581 inscritos;
14.535 estavam presentes no dia da prova, correspondendo a um percentual de 78%, como

ilustrado abaixo:

Quadro 2 — Quantitativo de participantes e ausentes no ENADE 2017 nos cursos de

Licenciatura em Historia em relacdo ao Brasil

ENADE Licenciaturas em Historia Brasil
2017 Inscritos Percentual Inscritos Percentual
Presentes 14.535 78% 450.995 84%
Ausentes 4.046 22% 86.365 16%
Total 18.581 100% 537.360 100%

Fonte: INEP (2018). Elaborado pela autora.

Conforme os resultados e indicadores do ENADE 2017 (BRASIL, INEP, 2018) do
quantitativo de concluintes no Brasil, 467.627 responderam ao questionario do estudante, o
que representa um nimero maior de concluintes respondentes em relacdo aos que participaram
da prova. Houve 15.146 inscritos respondentes do questionario do estudante, abrangendo o

percentual de 81,7%, como verificado abaixo:
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Quadro 3 — Quantitativo de respondentes ao questionario do estudante do ENADE 2017

nos Cursos de Licenciatura em Histdria em relagéo ao Brasil

Licenciaturas em Historia Brasil
ENADE
2017 Inscritos Percentual Inscritos Percentual
Respondentes 15.146 81,7% 467.627 87%
Né&o respondentes 3.435 18,3% 69.733 13%
Total 18.581 100% 537.360 100%

Fonte: INEP (2018). Elaborado pela autora.

Em paralelo, o Censo da Educacdo Superior 2017 apontou quanto & organizacao
académica das IES, de um total de 2.448 instituicBes!*, a UFRPE esta entre as 199

universidades, que representam um percentual de 8,1%.

Quadro 4 - Quantitativo de Instituicdes de Ensino Superior quanto a organizagéo

Académica
IES Organizagdo académica Percentual
Universidades 199 8,1%
Outras 2.249 91,9%
Total 2.448 100%

Fonte: Censo da Educacéo Superior 2017. Elaborado pela autora.

Ainda de acordo com as informacBes, no Brasil os cursos de licenciatura séo
frequentados por 1.589.440 alunos, o que representa 19,3% do total de alunos na educacéo
superior de graduacdo. Esses estudantes distribuiram-se em um percentual 66,2% das

universidades, num intervalo de 10 anos, entre 2007 e 2017.

14 As 2.448 institui¢des de ensino superior estdo distribuidas entre faculdades, centros universitarios, instituicbes

de ambito privado e publico.
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Educacéo Superior Licenciaturas Percentual
Licenciaturas 1.589.440 19,3%
Outros 8233850975 80,7%
Total 8235440415 100%

Fonte: Censo da Educacéo Superior 2017. Elaborado pela autora.

Por intermédio de consulta no sitio e-Mec, foi identificado que ha 63 universidades

federais no Brasil que oferecem o curso de Licenciatura em Historia. Devido a diversidade

desse conjunto, optou-se pela representacdo abaixo:

Quadro 6 — Quantitativo das Instituicdes de Ensino Superior com oferta do curso de

Licenciatura em Historia

IES Federais com Licenciatura em Historia
Regido Estado Quantidade Regido Estado Quantidade
Norte Acre 01 Centro-oeste Goiés 01
Amapa 01 Mato Grosso 01
Amazonas 01 Mato Grosso do 02
Sul
Para 04 Brasilia 01
Rondbdnia 01 Sudeste Espirito Santo 01
Roraima 01 Minas Gerais 11
Tocantins 01 Rio de Janeiro 04
Nordeste Alagoas 01 S&o Paulo 03
Bahia 04 Sul Parana 03
Ceara 03 Santa Catarina 02
Maranh@o 01 Rio Grande do Sul 06
Paraiba 02 Total Norte 10
Pernambuco 03 Total Nordeste 18
Piaui 01 Total Centro-oeste 05
Rio Grande do Norte 02 Total Sudeste 19
Sergipe 01 Total Sul 11
Total Geral: 63

Fonte: Cadastro Nacional de Cursos e Instituicdes de Educagdo Superior, disponivel no site do e-MEC:

http://emec.mec.gov.br./
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Segundo Coelho e Coelho (2018) os cursos de Licenciatura em Historia foram iniciados
em periodos distintos, nas seguintes IES: UNIFAP, 1991; UFC, 1972; UFG, 1965; UFMT,
1979; UFMG, 1939; UFPR, 1938; UFPI, 1968; UFRJ, 1939; UFRR, 1990; UFSC, 1960.

As datas indicam mais que o tempo de existéncia dos cursos, elas
informam sobre a evolugdo da oferta de formag&o docente em histéria
nas diversas regides do pais. As instituicGes mais antigas estdo
situadas no Sudeste, enquanto as mais jovens se encontram na Regido
Norte nos estados que, até a década de 1980, conformavam os
territorios da Unido. Os cursos mais antigos [...] constituem-se em
instituicdes de referéncia (COELHO E COELHO, 2018, p.7)

Dos quinze maiores cursos de graduacdo em licenciaturas, o curso de Historia'®,
voltado para a formacéo e atuacdo do professor na educacdo basica, aparece em quarto lugar
(BRASIL. INEP. ENADE 2017. RESULTADOS E INDICADORES, 2018). O trabalho
realizado por Sousa; Seiffert e Fernandes (2016) ressalta que é no setor publico'®, em especial
nas universidades, que sdo ofertados os cursos de qualidade, segundo os conceitos!’ aferidos
mediante 0 ENADE que vai de 1 a 5. Este estudo também menciona a desvalorizacdo dos
cursos de licenciatura devido a questdes de mercantilizacio®® e de investigacdo educacional,
didatica e pedagdgica.

Leitdo (2010) expde que o Brasil é o Unico pais a adotar um exame de nivel nacional
como obrigatdrio aos estudantes. Esta questdo € criticada por IES e alunos, posto que o objetivo
final é a avaliacdo do curso e ndo do aluno. Algumas instituicdes, por sua vez, apontam que 0s
alunos ndo tém nenhum incentivo que gere o comprometimento com a prova, afetando os
resultados dos cursos de graduacao.

Segundo Francisco; Bittencourt; Ramos (2016):

15 Segundo o parecer sobre as diretrizes curriculares nacionais (BRASIL. MEC, 2001), os cursos de Histdria
deverdo criar seus proprios critérios para avaliagao periodica, em consonancia com os critérios definidos pela IES
a qual pertencem.

16 O estudo desenvolvido por Rocha; Leles e Queiroz (2018) indicam que as IES pUblicas obtém resultados médios
superiores e melhor desempenho estudantil que as privadas. Depreende-se que a oferta de um ensino superior de
maior qualidade encontra-se nas IES publicas.

17 Segundo nota técnica n° 16 do INEP (2018), para que um curso tenha o conceito Enade calculado, é preciso que
ele possua pelo menos dois estudantes participantes do exame. Cursos com apenas um participante ficam “sem
conceito (SC)”, a fim de que se preserve a identidade do estudante, conforme exigéncia do § 9° do art. 5° da lei n®
10.861, de 14 de abril de 2004: “na divulgacdo dos resultados da avaliagdo ¢ vedada a identificacdo nominal do
resultado individual obtido pelo aluno examinado, que serd a ele exclusivamente fornecido em documento
especifico, emitido pelo INEP”.

18 Com o processo de expansédo da educacgdo superior, a maior parte das matriculas se materializou na iniciativa
privada (SOUSA; SEIFFERT; FERNANDES, 2016). “E possivel perceber que a procura pelas IES publicas é
maior, visto que também possuem menor nimero de vagas ofertadas nos cursos. E nas IES privadas ocorre 0

inverso, ja que o numero disponivel de vagas em sua maioria ¢ maior do que o nimero de candidatos aos cursos”.
(BRASIL. MEC, 2013).
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Além da Instituicdo e do curso em si é fundamental a avaliagdo dos
estudantes atraveés do ENADE [...] nessa relacdo fica claro que os alunos
ainda ndo percebem o exame citado acima como algo realmente relevante
em sua formacdo. Existe um trabalho intenso das IES a nivel de
conscientizacdo para demonstrar a importancia desse instrumento na
formacdo do profissional que estd naquele momento como aluno
(FRANCISCO; BITTENCOURT; RAMOS, 2016, p. 13).

O ENADE retne informacdes referentes a qualidade dos cursos de graduacéo,
disponibilizando um relatério para cada curso avaliado. Nos estudos de Freitas (2016),
constatou-se a existéncia de uma correlacdo positiva entre o uso do relatério do ENADE e o
desempenho dos cursos, com base nas respostas de 62% da populacdo estudada mediante
questionarios aplicados entre os coordenadores dos cursos de contabilidade em todo o pais.

Neste sentido, de acordo com o quadro abaixo, nota-se a necessidade de se considerar
as cinco avaliagdes do ENADE (2005 a 2017) realizadas no curso em estudo, e de apontar as

informac@es contidas nela com base nos relatérios de curso.

Quadro 7 — Conceito ENADE de acordo com o quantitativo de concluintes inscritos e

participantes de Licenciatura em Histéria da UFRPE e do Brasil

Concluintes Concluintes Média Média
ENADE Conceito Inscritos  Participantes (UFRPE) % (Brasil) %

2005 3 77 50 47,8 40,6
2008 3 53 34 43,8 38,3
2011 1 83 58 18,4 33,0
2014 3 185 156 46,1 40,2
2017 4 65 53 51,9 43,5

Fonte: Relatérios de curso do ENADE (2005 a 2017), extraidos do site do INEP (2019).

As informagBes constantes no Relatério de Curso traduzem os resultados obtidos a partir da andlise do
desempenho e do perfil dos estudantes de um determinado curso avaliado pelo Enade. Mesmo considerando as
limitagBes que os instrumentos utilizados podem apresentar enquanto mecanismo de avaliacdo de curso, o INEP
esta convencido de que os dados relativos aos resultados da prova e a opinido dos estudantes podem ser Gteis para
orientar as agdes pedagdgicas e administrativas da instituicdo e do curso, uma vez que se constituem em
importantes referéncias para o conhecimento da realidade institucional e para a permanente busca da melhoria da
qualidade da graduacéo, aspectos que ratificam o caréter integrativo inerente a avaliagdo. Disponivel em:

http://enadeies.inep.gov.br/enadeles/enadeResultado. Acesso em 23 julho 2019.


http://enadeies.inep.gov.br/enadeIes/enadeResultado
http://enadeies.inep.gov.br/enadeIes/enadeResultado
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Percebe-se na edig¢do do Enade de 2014, um quantitativo maior em relagdo aos anos
anteriores no que diz respeito ao quantitativo de concluintes inscritos?® e participantes, o que
pode ser decorrente do acumulo de estudantes que ndo foram classificados ou inscritos como
concluintes nas edi¢des anteriores ou estudantes irregulares por néo realizar a prova e/ou nao
ter respondido o questionario do estudante, no ano de 2011.

Nota-se ainda que o nimero de participantes em relacdo aos inscritos, em todas as
edicdes, € um pouco menor, sinalizando que pode existir a falta de compreenséo do papel do
ENADE. Essa constatacdo sera ser ratificada na analise dos resultados desta pesquisa.

Em consonancia, observa-se uma queda na avaliacdo geral mediante o conceito
ENADE do curso analisado, bem como um decréscimo no percentual da média do concluinte
da UFRPE em relacdo a do Brasil, no periodo de 2008 a 2011. Este cenério foi alterado no
periodo subsequente de 2014 a 2017. Ainda conforme o quadro 7, perguntamo-nos sobre quais
mudancas e melhorias existiram no curso para que, nos anos posteriores, ocorresse o contrario.

E, se foram desenvolvidas acOes pela gestédo do curso em tela para elevar o conceito obtido.

2Conforme nota técnica n° 16 do INEP (2018), consideram-se validos para o calculo do conceito Enade, apenas
os resultados dos concluintes inscritos regularmente pelas IES que fazem parte SINAES, e com presenca atestada
no exame, nos termos do edital n® 26, de 16 de junho de 2017.
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Nesta secao apresenta-se 0s procedimentos metodologicos adotados para a elaboracéo

desta dissertacdo de abordagem qualitativa. Optou-se por estudar a Licenciatura em Historia

como forma de aprofundar suas singularidades vinculando-as ao objeto de estudo analisado.

Foram realizadas pesquisa documental e analise descritiva. Os instrumentos de pesquisa

empregados foram o questionario semiaberto e a entrevista guiada. As informag6es oriundas

daquela foram interpretadas a partir de analise de contetdo de Bardin (2011).

Pretende-se esclarecer como foi a condugéo deste trabalho, trazendo as informagGes

de toda a acdo desenvolvida neste percurso, de acordo com o quadro abaixo:

Quadro 8 - Demonstracdo dos procedimentos metodologicos utilizados em atendimento aos

objetivos de pesquisa

contribuicdo para o

Curso;

Objetivos Descricéo Coleta de dados Anélise de dados

1 *Descrever os | *Analise  documental  dos | *Apresentacdo dos
resultados do curso | relatorios de curso dos cinco | resultados na forma
em tela nos | ciclos avaliativos do ENADE; | de quadros.
ENADES, de acordo | *Levantamento  do  perfil
com o resultado geral | socioecondmico dos concluintes
dos concluintes; e das condicdes de

infraestrutura e pedagdgicas.

2 *Conhecer as | *Entrevista guiada com os ex- | *Gravacédo das
percepcbes dos ex- | coordenadores de curso e | entrevistas;
gestores do curso em | membros do NDE; *Transcricdo  das
estudo, dos membros | *Questionario google forms | entrevistas;
do NDE e dos |com os concluintes do segundo | *Analise de
discentes concluintes | semestre de 2018 contetido com
em relacdo ao definigéo de
ENADE e a sua categorias tematicas;

*Apresentacdo dos
resultados na forma
de gréaficos
(concluintes 2018.2)
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3 *1dentificar a atuagdo | *Entrevista guiada com os ex- | *Gravacéo das
da gestdo académica | gestores e atual equipe de | entrevistas;
do curso diante das | coordenacdo do curso; *Transcricdo  das
informacbes geradas | *Analise documental do termo | entrevistas;
pelo ENADE para a | de compromisso firmado entre a | *Analise descritiva;
melhoria da qualidade | UFRPE e o MEC para o curso | *Apresentacdo dos

do mesmo. de Licenciatura em Historia. resultados na forma

de quadros

Fonte: Elaboracéo propria.

No Quadro 8, apresentam-se 0s objetivos especificos desta pesquisa, no intuito de
responder o objetivo geral que é analisar como foram/séo utilizados os resultados das avaliacdes
do ENADE do curso em estudo pela gestdo académica para propor a¢des de qualidade no

mesmo.

3.1 CARACTERIZACAO DA PESQUISA

Esta pesquisa caracteriza-se pela abordagem de cunho qualitativo. Para Oliveira (2005,
p.41) “a abordagem qualitativa ¢ um processo de reflexdo e andlise da realidade através da
utilizacdo de métodos de estudo em seu contexto e/ou segundo sua estruturagao”.

Tal escolha justifica-se por apresentar formas adequadas para se compreender a
natureza de um fenémeno social, além de ser uma opc¢édo do pesquisador para analisar situacdes
complexas ou particulares: “a pesquisa, como ferramenta para adquirir conhecimento [...] Em
termos gerais, ndo existe pesquisa sem teoria; seja explicita ou implicita, ela esta presente em
todo o processo de pesquisa” (RICHARDSON, 1999, p. 16).

No que diz respeito ao nivel metodoldgico, esta pesquisa é de natureza descritiva e
documental. Tem-se a intencdo de identificar as diferentes visdes dos sujeitos a serem
entrevistados, mediante a descricdo do fendmeno escolhido. Em Gil (2008), a pesquisa
descritiva pretende a descricdo das caracteristicas de uma populagédo, fendmeno ou de uma
experiéncia. Para essa finalidade foram coletadas e analisadas informagdes sobre o assunto
estudado, o que proporcionou novos significados em torno de uma realidade ja conhecida.

Desta forma, a pesquisa documental foi realizada no intuito de levantar os resultados
das avaliagdes do ENADE provenientes dos relatorios de curso dos anos de 2005, 2008, 2011,

2014 e 2017 do curso de Licenciatura em Historia, etapa necessaria a pesquisa. Utilizou-se de
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dados secundarios, tendo por base os dados ja existentes para a interpretacdo do objeto de
estudo, obtidos no site do INEP.

Parte-se do pressuposto de que, com base nos resultados de tais avaliagdes,
coordenadores e membros do NDE podem propor alteracbes, permitindo identificar se
existiram\existem acOes que atenderam ou podem vir a atender as demandas apresentadas pelos
concluintes no sentido de esclarecer o papel e a importancia do ENADE a fim de que o curso
investigado possa obter um retorno de como esté sendo avaliado pelos estudantes e exigéncias
do MEC.

Desta maneira, foi adotado o estudo de caso como possibilidade de anélise de uma
realidade particular e por entender que é o método de pesquisa mais adequado para a
viabilizacdo da execucdo da investigacdo proposta. Deste modo, foram considerados alguns
aspectos relevantes, como o fato da IES analisada ser de carater puablico, oriunda da
implementacdo de politicas publicas educacionais que fornecem ao corpo discente
determinados direitos, como gratuidade?® do servico e por zelar por uma educagdo de

qualidade? . Yin (2001) esclarece o que de fato representa o estudo de caso ao afirmar que:

[...] este método de pesquisa ndo se encerra apenas no procedimento para
coleta de dados, mas ¢é “uma estratégia de pesquisa abrangente”, dotada de um
planejamento especifico, préprio, que envolve desde a organizacdo dos
procedimentos iniciais que fazem parte do principio da pesquisa, 0s
procedimentos de coletas de dados e a anélise destes dados (YIN, 2001, p. 22).

Para garantir o sucesso da pesquisa cientifica, Yin (2001) destaca que a investigacao
precisa preencher os critérios da validade, generalizacdo e confiabilidade. O autor indica a
utilizagdo de outras técnicas, como a analise de documentos “que podem corroborar e valorizar

as evidéncias oriundas de outras fontes” (YIN, 2001, p. 112). Ressalta-se ainda que:

O estudo de caso é uma investigacdo empirica que investiga um fenémeno
contemporaneo dentro de seu contexto da vida real adequado quando “as
circunstancias sdo complexas e podem mudar, quando as condicfes que dizem
respeito ndo foram encontradas antes, quando as situagfes sdo altamente
politizadas e onde existem muitos interessados” (YIN, 2001, p. 112).

21 “As TES publicas federais sdo mantidas pelo governo federal. O ensino é totalmente gratuito e apenas 3,5% do
orcamento global dessas instituicdes sdo constituidos por recursos diretamente arrecadados. O financiamento
provém do Fundo Publico Federal que retine os recursos financeiros arrecadados da populacdo mediante tributos
— impostos, taxas e contribui¢des”. (BRASIL, MEC, 2013).

22De acordo com as diretrizes previstas no Plano de Desenvolvimento Institucional da UFRPE (2013-2020) para

o Ensino Médio, Técnico, de graduagdo e pds-graduacéo, na modalidade presencial e a distancia; a educacéo de

qualidade é um dos objetivos da UFRPE.
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Neste contexto, pretende-se relacionar os conceitos basicos do tema escolhido com as
aplicacdes sobre o problema de pesquisa formulado a fim de aprofundar a tematica proposta e
0 conhecimento sobre a producao académica existente. De modo a identificar quais informacdes
ja foram descobertas a respeito do problema de pesquisa e quais sdo as fronteiras do
conhecimento nesta area. Foram consultados materiais de referéncia na area deste estudo para
afunilar as informagdes pertinentes, procurando néo nos ater apenas aos resultados encontrados,
mas também aos procedimentos utilizados.

Desta forma, vé-se a necessidade de realizar uma constante revisdo tedrica sobre a
problematica da politica publica de avaliacdo do ensino superior, especialmente sobre o
ENADE, correlacionando-o com as percepcdes dos sujeitos deste estudo, buscando entender a

relacdo entre o referido exame e a qualidade do curso analisado.

3.2 CAMPO DA PESQUISA

No ano de 1912, a UFRPE iniciou suas fun¢bes como Escola Superior através das
acOes dos monges beneditinos. Em 1914, os cursos de Agronomia e Medicina Veterinaria
comecaram a funcionar e direcionar os objetivos do ensino e do aprendizado. Esses cursos
tornaram-se autdnomos, gradualmente. Em 1938, foram instalados no bairro de Dois Irmé&os,
municipio de Recife, onde funcionam até hoje. A Universidade foi federalizada no ano de 1955
e tornou-se parte do Sistema Federal de Ensino Agricola em 1967 sendo transformada em
Autarquia Federal Rural de Pernambuco.

Atualmente, a UFRPE atua na area da educacdo superior de forma administrativa,
pedagdgica, didatica e cientificamente em consonancia com as diretrizes e orientagcdes legais
do MEC, tanto na graduacdo quanto na pos-graduacéo, em diversos cursos. Desde suas origens,
suas atividades voltaram-se para a implementacdo do ensino cientifico e tecnolégico da
economia agraria e com o passar dos anos foi abrangendo outras areas com cursos nas ciéncias
bioldgicas, humanas, sociais, exatas e da terra.

A UFRPEZ possui 59 cursos de graduacdo, com uma oferta anual de mais de 4.000
vagas. O campus sede localiza-se no bairro de Dois Irmé&os, no municipio de Recife, estado de
Pernambuco. A UFRPE engloba, além do campus do Recife, o colégio agricola em Sao

23 As informagdes sobre a UFRPE foram extraidas do Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) da

IES em sua versdo revista e atualizada (2013-2020).Disponivel
em:http://www.ufrpe.br/sites/www.ufrpe.br/files/PDI_Compilado CONSULTA%20PUBLICA%2028.12.pdf
Acesso em 04 jun. 2019.


http://www.ufrpe.br/sites/www.ufrpe.br/files/PDI_Compilado_CONSULTA%20PUBLICA%2028.12.pdf
http://www.ufrpe.br/sites/www.ufrpe.br/files/PDI_Compilado_CONSULTA%20PUBLICA%2028.12.pdf
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Lourenco da Mata, as Unidades Académicas de Serra Talhada (UAST), no Sertdo; do Cabo de
Santo Agostinho (UACSA), na Mata Sul; de Belo Jardim (UABJ), no agreste pernambucano e
a Unidade Académica de Ensino a Distancia e Tecnologia (UAEADTec). Em 2018 a Unidade
Académica de Garanhuns (UAG) passou a compor a Universidade Federal do Agreste de
Pernambuco (UFAPE) estando em processo de emancipagéo e ficara por trés anos sob a tutela
da UFRPE até chegar a autonomia plena.

A referida IES concentra 45% dos cursos, a UAG 13%, a UAST e a UAEADTec 16%
cada uma e, por fim, a UACSA com 9% dos cursos de graduacdo. Na modalidade EAD, a
UFRPE dispde, por meio da UAEADTec, de 9 cursos com ofertas em 19 polos, sendo 15 em
Pernambuco e 4 na Bahia. Destaque-se, ainda, que o IGC da UFRPE apresenta o conceito 4.

A UFRPE disp6e de infraestrutura académica e administrativa composta por mais de
1.200 docentes, mais de 1.000 tecnico-administrativos e mais de 600 trabalhadores
terceirizados, além de cerca de 15.000 discentes. A Universidade oferta cursos de graduacéo,
poés-graduacdo e de educacdo basica, técnica e tecnoldgica, além de desenvolver projetos de
ensino, pesquisa e extensao em um leque variado de areas.

No que diz respeito as areas de conhecimento, as Ciéncias Agrarias respondem por
25% do total de cursos de graduacdo da Universidade; ja as Ciéncias Exatas e da Terra vém
logo em seguida com 22%; o mesmo percentual somado pelas Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas juntas. O comportamento dos nimeros reflete as transformagdes vivenciadas pela
UFRPE ao longo de sua trajetoria, ndo s6 no que tange ao crescimento quantitativo dos cursos,
mas também no que se refere a diversidade de cursos. A UFRPE também apresenta um destaque
no que se refere aos cursos voltados a formacédo de docentes para a Educagdo Bésica. Ao todo,
séo 21 licenciaturas, ou aproximadamente, 38% dos cursos de graduagéo.

Neste conjunto, situa-se o curso de Licenciatura em Histdria, na modalidade
presencial. Para atender a demanda gerada pela extincdo do Curso de Estudos Sociais com
habilitacdo em Moral e Civica, conforme a Resolugdo n°® 123/90 do Conselho de ensino,
pesquisa e extensdo (CEPE) da UFRPE, no ano de 1991 foi criado o Curso de Licenciatura em
Historia, considerando o curriculo apresentado para a criagdo dentro das normas especificas da
UFRPE. A graduacdo em Historia absorveu 40 vagas anteriormente oferecidas para o curso de
Estudos Sociais com funcionamento no turno da noite e em regime seriado semestral.

Posteriormente, o reconhecimento do curso de Licenciatura em Historia pelo
MEC/Sisu ocorreu em 06 de dezembro de 1999, em decorréncia do parecer n° 986/99 nos
termos do artigo 2° da Lei n®9.131 de 24 de novembro de 1995, de acordo com o Diario Oficial

n°® 232-E. Desde entdo tem formado profissionais das mais diversas areas do estado de
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Pernambuco, sobretudo da regido metropolitana do Recife. Apresenta em seus objetivos
fundamentais as atividades de ensino, pesquisa e extensao, buscando em suas praticas a inser¢do
social na relagéo entre os docentes e discentes com a comunidade circunvizinha e a instituicéo.
O entrosamento entre 0 curso e a instituicdo pode ser percebido pelo incentivo a formacao
continuada de professores, técnicos e alunos.

A Licenciatura em Histéria (UFRPE) funciona no periodo noturno com 80 vagas
anuais, sendo 40 na primeira entrada e mais 40 na segunda, tendo um periodo normal de
integralizacdo de 9 semestres e de no maximo 15.Conforme dados extraidos do Sistema
Integrado de Gestdo Académica (SIGA)** o curso de Licenciatura em Histdria abrange
aproximadamente, 385 alunos.

Os professores que ministram aulas no curso de Licenciatura em Histdria sdo lotados
no Departamento de Ciéncias Sociais (DECISO), Departamento de Letras (DL), Departamento
de Educacdo (DED) e em maioria no Departamento de Historia (DEHIST). O corpo docente é
composto por 22 professores, todos concursados e efetivos com 40 h de dedicagdo. Um deles
possui mestrado e 0s outros vinte e um doutorado. A maioria (catorze docentes) possui
doutorado na area de historia; trés com doutorado em historia e geografia; trés com doutorado

em geografia e um com doutorado na area de educagao, como retratado abaixo:

Quadro 9 — Formacéo dos professores que compdem o Departamento de Histdria

Titulag&o Area Quantitativo
Doutorado em Histdria Historia 14
Doutorado em Geografia Geografia 3
Doutorado em Historia e Geografia Histéria e 3
Geografia
Doutorado em Educacéo Educacéo 1
Mestrado em Histdria Historia 1
Total 22

Fonte: Elaboragao propria.

O publico alvo® da referida graduagio sdo alunos egressos do ensino médio com

ingresso por meio do SISU/ENEM/MEC, mas também abre possibilidades aos interessados

24E o sistema de gerenciamento de informacdes da UFRPE que controla as questdes académicas e financeiras de
toda a IES.
25 Informagdes coletadas do PPC de Licenciatura em Histdria.
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diplomados e transferidos de &reas afins. Com a ampliagdo das atribui¢fes do profissional de
historia no mercado de trabalho, procura-se associar o ensino com a pesquisa historica, e
extensdo com a profissionalizacdo do Historiador e com o crescimento das Pds-Graduacdes na
area em todo Pais, ampliando seu campo de atuacdo do Ensino Fundamental ao Superior.

Institucionalmente, o curso orienta-se pelo Projeto Pedagdgico Institucional (PPI) da
UFRPE previsto no Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI), versdo revista e atualizada
para o periodo 2013-2020. A coordenacdo do curso € composta por um professor coordenador
e um vice-coordenador eleitos para um mandato de 2 anos e conta com uma técnica-
administrativa em educacdo (TAE). O curso é vinculado a Pro-Reitoria de Ensino e de
Graduacdo (PREG) da IES analisada.

Em sua estrutura administrativa, ha representantes do curso em varias instancias da
gestdo universitaria. Destaca-se o Colegiado de Coordenacdo Didatica (CCD), o NDE, a
Comisséo de Orientacdo e Acompanhamento Académico (COAA), e trés comissoes destinadas
as demandas das atividades académicas curriculares (AAC), dos estagios supervisionados
obrigatérios (ESOs) e trabalho de conclusao de curso (TCC). E ainda, conta com o Diretério
Académico (D.A) que se articula com as atividades do curso.

A concepc¢do do curso dispde-se em ndo dissociar ensino, pesquisa e extensao na
compreensdo de que tais atividades s&o interligadas para a obtencdo de éxito na acéo
profissional. Nesse sentido, visa-se a formacao do professor de historia e do historiador com o
objetivo de atuar na formac&o da cidadania, da valorizacdo das culturas e dos povos, no respeito
adiversidade, na defesa da tolerancia e da pluralidade ao tentar atender os desafios da sociedade
na qual estiver inserido.

O curso promove atividades em escolas publicas favorecendo o exercicio
metodoldgico a préatica de estratégias inovadoras, a exemplo do 6nibus adaptado com espaco
expositivo para 0s materiais arqueoldgicos; visita a museus; arquivos, galerias e monumentos
da cidade e com as atividades desenvolvidas no laboratorio de ensino da historia (LABHIS)
Professor Tiago de Melo Gomes.

Conta ainda com os nucleos de pesquisa em arqueologia (NUPESQ) e o de estudo e
pesquisa arqueoldgica (NEPARQ) responsavel pela catalogacdo das pecas estudadas pelo
NUPESQ. Articula-se de forma externa com o nucleo de gestdo documental e memoria
(NGDM), vinculado ao Tribunal Regional do Trabalho (TRT) de Pernambuco, no que se refere
aos estudos de arquivologia.

Para integralizar as 3.310 horas-aula de carga horéaria total, o curso conta com 22

professores em regime de 40h, boa parte possui pos-doutorado e apenas um tem mestrado.
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Potencializando seus campos de conhecimento, o curso abrange 210 horas de atividades
académicas curriculares (AAC); 405 horas de préticas integrativas; 1335 horas-aula (49,45%
do total) de disciplinas especificas da area de historia; 180 horas-aula (6,67% do total) de
disciplinas de areas afins; 240 horas aula (8,89% do total) de disciplinas optativas e 945 horas-
aula (35% do total) de disciplinas pedagdgicas.

O Curso tem disponivel para suas atividades administrativas um espago dividido entre
a sala da secretaria e a sala de reunido da coordenacdo. A coordenacéo situa-se no 1° andar do
prédio Ariano Suassuna, na sala 03, funcionando nos turnos vespertino e noturno. O
atendimento aos estudantes se d& nas demandas académicas, seguindo as orientacfes da Pro-
Reitoria de Ensino e Graduacdo (PREG) e os prazos estabelecidos pelo Departamento de
Registro e Controle Académico (DRCA) em consonancia com o calendario académico. Presta-
se informac0es e orientacdes aos alunos no tocante aos procedimentos de aproveitamento e
dispensa de disciplinas, abertura de processos, matricula de discentes regulares, acompanhados
e jubilaveis, sistema SIGA, bolsistas de iniciacdo académica, registro de atividades académicas

complementares, ESO, TCC, dentre outros.

3.3 SUJEITOS DA PESQUISA

Para a selecdo dos participantes desta pesquisa, varios fatores foram considerados
conforme o enfoque dado ao tema e a abrangéncia pretendida neste estudo, tendo sido
necessario definir a amplitude, assim como as caracteristicas especificas dos sujeitos
abordados e as perspectivas a serem exploradas (GASKELL, 2002).

Desta forma, os critérios para selecao dos sujeitos de pesquisa sdo a acessibilidade, a
viabilidade e a intencionalidade. Entende-se que a escolha criteriosa dos participantes é
fundamental para os resultados da pesquisa, na medida em que afeta a qualidade das
informacdes obtidas e a validade da propria pesquisa (GASKELL, 2002).

Nesse contexto, foram os estudantes concluintes; os ex-docentes responsaveis pela
gestdo do curso de Licenciatura em Histdria da UFRPE (campus sede), que estiveram a frente
da coordenacéo durante as edi¢des do Enade de 2005 a 2017 e os membros do NDE, 0s sujeitos
da nossa pesquisa. Os integrantes docentes do NDE serdo apresentados a seguir por meio de

quadro explicativo.
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Quadro 10 — Formagcéo dos professores do NDE

Titulacéo Area Tempo de magistério superior
na Licenciatura em Historia

Doutorado em Historia Historia 4 anos
Doutorado em Histdria Historia 3 anos

Doutorado em Historia Antiga Historia 2 anos e meio
Doutora em Histéria Historia 18 anos
Mestrado em Historia Histdria e 25 anos

Geografia
Doutorado em Educagéo Educacao 16 anos
Doutorado em Desenvolvimento Geografia 2 anos
Urbano

Pds-Doutorado em Educacéo Histdria 19 anos

Fonte: Elaboragdo propria.

Atualmente, o referido ndcleo é composto por 10 integrantes, distribuidos entre 8
professores, dentre eles esta a atual equipe de coordenacdo e 2 representantes do segmento

estudantil, conforme o quadro abaixo:

Quadro 11 — Quantitativo de integrantes do NDE entrevistados

Integrantes (NDE) N° de entrevistas
Professores e coordenador (A, B,C, D, E,F, G, H) % 8
Alunos (1, J) 2
Total 10

Fonte: Elaboragdo propria

Neste contexto, faz-se necessario explicitar as atribuicdes do NDE, de acordo com a
Resolucdo CONAES n° 01/2010, pois dentre elas consta a superviséo das formas de avaliacéo
do curso, bastante pertinente a esta pesquisa. E as demais séo: estabelecer o perfil profissional
do egresso; atualizar de forma periodica o PPC; conduzir os trabalhos de reestruturacdo
curricular; analisar e avaliar os planos de ensino dos componentes curriculares; zelar pela

integracdo curricular interdisciplinar entre as atividades de ensino, pesquisa e extensao

% Os nomes dos participantes da pesquisa serdo substituidos por letras a fim de preservar a identidade dos
entrevistados.
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constantes no curriculo e zelar pelo cumprimento das Diretrizes Curriculares Nacionais do
respectivo curso de graduacdo, a qual pertence.

Na base da constituicdo do Nuacleo Docente Estruturante (NDE) estd a Resolucdo
CONAES n° 1 de 17 de junho de 2010, a Resolu¢do CEPE n° 65/2011 e o parecer CONAES
n°4/2010. Conforme o citado parecer, a CONAES entende que o NDE “¢é um elemento de
diferencia¢do quanto ao comprometimento da instituigdo com o bom padrdo académico”.
(Brasil, p.2, 2010).

As normativas acima, regulam a criacdo e a implantacdo do NDE para o0s cursos de
Graduacéo, devendo ser constituido de um grupo de docentes do curso, que exercam lideranca
académica no ambito do mesmo, percebida na producdo de conhecimentos na &rea, no
desenvolvimento do ensino, e em outras dimensfes entendidas como importantes pela
instituicdo, e que atuem sobre o desenvolvimento do curso.

As reunides do NDE tém frequéncia mensal buscando o entendimento da legislagéo que
rege os cursos de graduacdo, especialmente, as licenciaturas. As discussdes e decisdes séo
encaminhadas para todos os professores no Pleno Departamental e constam em atas que
registram o processo de construcdo das diretrizes do Curso, arquivadas na Coordenacao do
Curso. Neste sentido, optou-se por entrevistar os membros do NDE porque seus integrantes
reinem-se para deliberar sobre reformulacGes e atualizagdes no curso em estudo.

Neste contexto, sabendo que os relatérios de curso dos ENADES de Licenciatura em
Histdria analisados foram os de 2005 a 2017, foram entrevistados os ex-coordenadores que
presenciaram as avaliagdes do ENADE em andlise e que estavam a frente da coordenacédo do

curso naquele momento. Abaixo, quadro sobre a formacdo dos ex-gestores académicos:

Quadro 12 - Formacao dos ex-coordenadores

Titulacao Area Tempo de magistério superior na
Licenciatura em Histéria
Doutorado em Historia Historia 20 anos
Doutorado em Geografia Geografia 6 anos
Doutorado em Historia Historia 17 anos
N&o identificado 2’ Geografia No identificado

Fonte: Elaboragdo propria.

27 N&o conseguimos contato. O ex-gestor deixou de fazer parte da UFRPE.
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Portanto, foram entrevistados 3 ex-gestores de curso representados pelas letras K, L e
M e 10 membros do NDE representados pelas letras A, B, C, D, E, F, G, H, | e J, totalizando

13 entrevistas, como demonstra-se abaixo:

Quadro 13 — Quantitativo do total de entrevistas

Participantes N° de entrevistas
Membros do NDE (A aJ) 10
Ex-coordenadores (K, L, M) 3
Total 13

Fonte: Elaboragéo Prdpria.

Optou-se pela entrevista guiada (Richardson, 1999), a fim de apreender as percepgoes
dos participantes sobre 0 ENADE e identificar a atuagdo ou quais as a¢des foram desenvolvidas
pelas gestdes do curso para a melhoria da qualidade do mesmo. Para Richardson (1999, p. 212)
“O pesquisador conhece previamente os aspectos que deseja pesquisar e, com base neles,
formula alguns pontos a tratar na entrevista [...] 0 entrevistado tem a liberdade de expressar-se
como ele quiser, guiado pelo entrevistador.” Nota-se que é conveniente que a formulacdo das
perguntas ocorra de forma direta e simples com a finalidade de obter uma melhor comunicacgéo
com o entrevistado.

Logo depois, aplicaram-se questionarios on-line com os concluintes do segundo
semestre do ano letivo de 2018 que realizaram a prova do Enade de 2017. Segundo informac6es
coletadas com o DRCA, 15 alunos?® concluiram o curso no referido semestre, porém 5 deles
faltaram a prova, restando 10. Dos 10, apenas 7 responderam o questionario que foi elaborado
mediante formularios no Google Forms e enviado por e-mail. Essa op¢do se deu por serem
egressos e para facilitar a viabilidade e acessibilidade da pesquisa. Desta forma, houve um total
de 20 sujeitos analisados, como retratado no quadro abaixo:

28 Dados coletados no SIGA e junto ao Departamento de Registro e Controle Académico (DRCA) da UFRPE,
6rgdo responsével pelo registro de informagdes dos estudantes.
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Quadro 14 — Quantitativo de sujeitos participantes da pesquisa

Sujeitos Instrumentos Quantitativo
Membros do NDE Entrevista 10
Ex-coordenadores Entrevista 3
Concluintes (semestre 2018.2) Questionarios 7
Total 20

Fonte: Elaboragéo propria.

3.4 INSTRUMENTOS DE PESQUISA

O levantamento de dados por meio do instrumento de coleta de dados requer cuidado
especial, ao considerar que ndo basta apenas colher respostas sobre questdes de interesse, mas
sim saber como analisa-las para validacdo dos resultados.

Desta maneira, para o atendimento do primeiro objetivo especifico (Descri¢do dos
resultados obtidos pelo curso de Licenciatura em Histdria nas avaliacdes do ENADE de 2005 a
2017, de acordo com o resultado geral dos alunos concluintes) realizou-se analise documental
dos relatorios de curso das edicdes do ENADES citadas, tendo como referéncia os seguintes
elementos: o conceito ENADE obtido pelo referido curso nos cinco ciclo avaliativos; o
desempenho dos estudantes concluintes baseado nos componentes de conhecimento especifico
e o da formacdo geral das provas; e o levantamento do perfil socioeconémico dos discentes
concluintes; etapa necessaria devido a relacdo com as questdes referentes as condicBes
pedagdgicas e fisicas do curso em estudo.

No que diz respeito ao segundo objetivo especifico (Conhecer as percepcbes dos ex e
do atual coordenador de curso, dos membros do NDE e discentes concluintes em relagdo ao
ENADE e a sua contribuigdo para o curso) os instrumentos de coleta de dados foram as
entrevistas guiadas voltadas aos membros do NDE e coordenadores de curso e, ainda 0s
questionarios aplicados aos egressos do segundo semestre de 2018. Aos estudantes concluintes,
participes da pesquisa, o tipo de questionario aplicado foi o semiaberto com perguntas fechadas
e uma resposta aberta. Ha de se considerar as transcri¢oes e categorizacdes com base em Bardin
(2011), a serem discutidas no quarto Capitulo.

Neste contexto, para dar conta do terceiro objetivo especifico (Identificar a atuacéo da

gestdo académica do curso diante das informacGes geradas pelo ENADE para a melhoria da
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qualidade do mesmo) foram entrevistados os ex-gestores e o atual gestor académico com o fim
de identificar de que forma agiram/ou pretendem agir diante dos resultados do ENADE do curso
em estudo. Entende-se que as respostas obtidas trouxeram informacfes em relacdo a
repercussao do Enade sobre os alunos analisados, bem como quanto as contribuicdes para
melhorias na estrutura do curso investigado, visando atender a qualidade do mesmo.

O contato com os sujeitos participantes deste estudo ocorreu por meio de e-mail,
contato telefonico e visitas ao local de trabalho ou estudo. A partir das percepc¢des dos sujeitos
da pesquisa, pretendeu-se identificar as possiveis contribui¢cdes que o ENADE p6de propiciar;
identificando de que forma coordenadores, professores e estudantes, concluintes da IES
estudada apreendem o Enade em relacdo ao seu papel, estrutura, funcionamento e objetivo e
ainda se o reconhecem como caminho para avaliacdo e melhoria da qualidade do curso, e acdes
empreendidas, caso desenvolvidas, nesse sentido.

Desta forma, as entrevistas guiadas aproximam-se de uma conversacao, focada em
determinados assuntos, sem rigidez. A escolha pelo referido instrumento deu-se pela
flexibilidade e a possibilidade de rapida adaptacdo (GIL, 2008). Entende-se que 0 processo de
elaboracdo do roteiro das entrevistas foi complexo, ao exigir atencdo na selecdo do guia das
questdes, considerando sua importancia e as condi¢cdes adequadas para a obtencdo de
informacdes validas. Vale ressaltar que

no momento de elaborar a guia de entrevista, 0 pesquisador deve tentar
colocar-se na situacéo do entrevistado. Se existem temas delicados para
tratar, devem ser formulados ao final da entrevista, supondo-se que
exista melhor comunicacdo entre o entrevistador e o entrevistado no
transcurso da entrevista (RICHARDSON, 1999, p. 213).

A entrevista guiada possibilitou a obtencdo de relatos nas proprias palavras do
entrevistado que pdde discorrer livremente e aprofundar-se no assunto quando percebeu que
suas opinides e experiéncias foram de suma importancia para o desenrolar da pesquisa. Como

colocado por Richardson (1999)

Cada entrevista [...] proporciona um riquissimo material de analise. O
pesquisador, portanto, deve estar preparado para passar tempo
consideravel fazendo esta analise. Assim, recomenda-se que, para uma
pesquisa que utiliza entrevista [...], ndo se entrevistem mais de 20
pessoas (RICHARDSON, 1999, p.218).

Para Gunther (2003) é fundamental a transcri¢do das entrevistas de maneira fidedigna
para que as informacGes ndo sejam distorcidas. Assim, ao término das entrevistas, transcreveu-

se as informacodes coletadas, destacando a imparcialidade da pesquisadora ao saber que tanto
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0s questionarios quanto as entrevistas ndo foram um fim em si mesmo, mas instrumentos de
coleta necessarios para o desenvolvimento deste estudo.

Neste contexto, 0 método adotado para o tratamento qualitativo de dados foi a analise
de contetdo (AC) fundamentada na obra de Laurence Bardin (2011). Para tal, a interpretacédo
das informacOes coletadas se deu na fala dos participantes desta pesquisa com respaldo no
trabalho do autor citado, em virtude da preocupacao com o rigor cientifico e da profundidade
deste estudo. Apresenta-se a AC como de importante potencial para o desenvolvimento tedrico
no sentido de analisar criticamente os dados obtidos. Segundo Bardin (2011), a AC representa

um conjunto de técnicas de analise das comunicagbes, que utiliza
procedimentos sistematicos e objectivos de descricdo do conteddo das
mensagens. ... A intencdo da analise de conteddo é a inferéncia de
conhecimentos relativos as condi¢des de producdo (ou eventualmente, de
recepcdo), inferéncia esta que recorre a indicadores (quantitativos ou néo)
(BARDIN, 2011, p. 38).

As etapas da técnica organizada por Bardin (2011) sdo elencadas em trés fases: 1) Pré-
analise; 2) Exploracdo do material e 3) tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacéo.
Ressalta-se a dimensdo da categorizacdo que pode facilitar a interpretacdo e a inferéncia.

Conforme o autor, a categorizacdo consiste em

classificagéo de elementos constitutivos de um conjunto, por diferenciagéo e,
seguidamente, por reagrupamento segundo o género (analogia), com 0s
critérios previamente definidos. As categorias, sdo rubricas ou classes, as
guais retinem um grupo de elementos ... sob um titulo genérico, agrupamento
esse efectuado em razédo dos caracteres comuns destes elementos (BARDIN,
2011, p. 117).

A pré-analise (primeira fase) relatada por Bardin (2011) configura-se na sistematizacéo
de quatro fases: 1) leitura flutuante: estabelecimento de contato com os documentos da coleta
de dados, momento, no qual se conhece o texto; 2) escolha dos documentos que serdo
analisados; 3) formulacdo das hipoteses e dos objetivos e por fim, 4) referenciacdo de
indicadores por meio de recortes de texto do material analisado.

A exploracdo do material (segunda fase) vai possibilitar ou ndo a riqueza das
interpretacdes e inferéncias. Esta etapa faz mencdo ao corpus que pode ser entendido como
qualquer material textual coletado, submetido a um estudo aprofundado, orientado pelos
referenciais teoricos. Observa-se que a codificacdo, a classificacdo e a categorizacdo séo

essenciais nesta fase.
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O tratamento dos resultados, inferéncia e interpretagcéo (terceira fase) destina-se a
andlise das informaces, acarretando as interpretacGes inferenciais. Caracteriza-se como o
momento da intui¢do, da analise reflexiva e critica.

Em Richardson (1999)

pela sua natureza cientifica, a analise de conteudo deve ser eficaz, rigorosa e
precisa. Trata-se de compreender melhor um discurso, de aprofundar suas
caracteristicas (gramaticais, fonoldgicas, cognitivas, ideoldgicas etc.) e
extrair os momentos mais importantes. [...] as diversas defini¢cdes coincidem
em que a analise de contetdo é uma técnica de pesquisa e, como tal, tem

determinadas caracteristicas metodoldgicas: objetividade, sistematizacdo e
inferéncia (RICHARDSON, 1999, p. 223-224).

Deste modo, a analise e a interpretacdo dos dados séo de fundamental importancia. Para
Gil (1991)
a analise tem como objetivo organizar e sumariar os dados de forma tal que
possibilitem o fornecimento de respostas ao problema proposto para
investigacdo. Ja a interpretagdo tem como objetivo a procura do sentido mais

amplo das respostas, o que é feito mediante sua ligag&o a outros conhecimentos
anteriormente obtidos (GIL, 1991, p. 168).

Deu-se continuidade com a organizacdo do material por categorias tematicas com
destaque sobre os termos mais frequentes na fala dos entrevistados, tentou-se identificar os que
mais favoreceram para responder os objetivos propostos. Além disso, pode-se confrontar os
contetidos coletados com a literatura pertinente a tematica estudada.
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4. DISCUSSAO E INTERPRETACAO DOS RESULTADOS DA PESQUISA

No intento de contextualizar metodologicamente este Capitulo, cabe enfatizar a
consulta dos relatorios de curso dos cinco ciclos avaliativos do ENADE de Licenciatura em
Histdria (UFRPE) dos anos de 2005, 2008, 2011, 2014 e 2017 disponibilizados no site do INEP.
Foram utilizados os seguintes elementos como referéncia: 0os componentes de conhecimento
especifico e o de formacédo geral na prova para se obter o acompanhamento do desempenho
geral dos concluintes e o levantamento do perfil socioeconémico dos concluintes que serviu
para a sinalizacao de temas referentes a qualidade do curso.

Diante do exposto, este Capitulo dividiu-se em quatro se¢fes. A primeira (4.1) descreve
os resultados das avaliagdes do ENADE do curso em tela. Utilizamos quadros para a
apresentacdo dos dados. A segunda (4.2) apresenta, por meio de quadros, as condigdes
pedagdgicas e de infraestrutura oferecidas pela IES na qual o curso em estudo esta inserido. A
terceira (4.3) versa sobre 0 ENADE na gestdo do curso investigado e trata das percepcdes dos
sujeitos de pesquisa a respeito do ENADE. Empregou-se a analise de conteldo para
interpretacdo dos dados. Esta secdo foi dividida em 4.3.1 referente ao NDE e 0s ex-
coordenadores de curso e 4.3.2 relativas aos egressos do segundo semestre de 2018. A
interpretacdo dos dados deu-se por analise de contetido, uma figura ilustrativa, um quadro e
gréaficos. A Gltima (4.4) secdo retrata a atuacdo dos ex-gestores académicos que coordenaram o
curso investigado e o que se pretende desenvolver pela atual gestdo. Utilizou-se da elaboragéo

de quadros e das analise descritiva e documental.

4.1 DESCRICAO DO ENADE NO CURSO DE LICENCIATURA EM HISTORIA

Esta secdo visa atender o primeiro objetivo especifico de descrever os resultados do
curso de Licenciatura em Historia no ENADE (2005 a 2017) de acordo com o resultado geral
dos concluintes. Para a coleta de dados realizou-se analise documental dos relatérios de curso
dos cinco ciclos avaliativos do ENADE na Licenciatura em Historia disponiveis no site do
INEP para consulta. Na tentativa de responder o objetivo geral deste estudo, a analise dos dados
foi elaborada na forma de apresentacdo de tabelas e quadros. De inicio serd apresentada a
trajetdria do curso em tela.

Um ano apos a criacdo do SINAES, em 2005, o curso de Licenciatura em Historia

passou pela primeira avaliacdo do ENADE. Desde ent&o, ocorreram mais 4 avaliagcbes em ciclos
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trienais nos anos de 2008, 2011, 2014 e 2017. A edicdo do ano de 2020 ndo podera ser abrangida
neste estudo, porque geralmente os resultados s&o publicados no ano posterior (2021).

Em geral, o ENADE é regulamentado por uma portaria normativa correspondente ao
ano de aplicacgéo e estabelecida pelo MEC que dispde sobre as graduacdes que serdo avaliadas,
determina as areas e outras providéncias, tendo em vista os dispositivos da Lei n® 10.861, de 14
de abril de 2004 que regulamenta os procedimentos de avaliagdo do SINAES. As portarias que
orientaram as versdes do ENADE em estudo foram as seguintes:

e 2005: portaria n°2.205, de 22 de junho de 2005;
e 2008: portaria n° 3, de 1° de abril de 2008;

e 2011: portaria n® 8, de 15 de abril de 2011;
e 2014: portaria n® 233, de 2 de junho de 2014;
e 2017: portaria n® 08, de 26 de abril de 2027.

O ENADE 2005 foi aplicado em 6 de novembro para uma amostra representativa
definida pelo INEP. Considerou-se estudantes do final do primeiro ano do curso aqueles que,
até o dia 1° de agosto de 2005, tinham atingido entre 7% e 22% da carga horaria minima do
curriculo do curso da IES. Considerou-se estudantes do ultimo ano do curso aqueles que, até a
mesma data, tinham concluido pelo menos 80% da carga horaria minima do curriculo do curso
da IES e aqueles que, independente do percentual de cumprimento da carga horaria minima
tinham condicdes académicas de conclusdo do curso de graduacdo durante o ano letivo de 2005.

Na prova do ENADE 2008, os estudantes ingressantes e concluintes irregulares
do ENADE 2005 responderam as questdes de formacéo geral e especificas do ENADE 2008.A
prova foi aplicada em 09 de novembro de 2008, sendo admitida a utilizag&o de procedimentos
amostrais definidos pelo INEP, aos estudantes habilitados do final do primeiro e do Gltimo ano
do curso das areas e dos cursos superiores de tecnologia definidos no artigo 1° da portaria
descrita acima, independentemente da organizacdo curricular adotada pela IES. Os percentuais
minimos de carga horaria foram os mesmos do ENADE 2005.Para o calculo do conceito do
curso concorreu a definicdo da amostra, o desempenho individual dos ingressantes e
concluintes.

Quanto ao ENADE 2011, a prova foi aplicada no dia 06 de novembro aos estudantes
habilitados, independentemente da organizacdo curricular adotada pela IES. Foram
considerados estudantes ingressantes aqueles que tinham iniciado o respectivo curso com
matricula no ano de realizacdo do ENADE. Considerou-se estudantes concluintes aqueles que
tinham expectativa de concluséo do curso no ano de realizacdo do ENADE, assim como aqueles

que tiverem concluido mais de 80% (oitenta por cento) da carga horaria minima do curriculo



67

do curso na IES. Para o calculo do conceito ENADE 2011, a ser atribuido aos cursos,
considerou-se apenas o desempenho dos concluintes habilitados, regularmente inscritos pela
IES e participantes do ENADE 2011.

A partir da edicdo do ENADE 2014, o INEP disponibilizou o Questionario do Estudante,
de preenchimento obrigatério. O ndo preenchimento implicou em situacdo de irregularidade
junto ao Enade 2014. A prova foi aplicada em 23 de novembro. Considerou-se estudantes
ingressantes, aqueles que tinham iniciado o respectivo curso com matricula no ano de 2014 e
que tinham concluido até 25% da carga horaria minima do curriculo do curso e estudantes
concluintes, aqueles que tinham expectativa de conclusédo do curso até julho de 2015, assim
como aqueles que tinham concluido mais de 80% da carga horaria minima do curriculo do curso
da IES. O célculo do conceito ENADE 2014prosseguiu da mesma forma que em 2011.

Em 2017, foi a primeira vez que o INEP publicou um edital especifico com as
diretrizes, os procedimentos e 0s prazos do exame, juntamente com 0s prazos de enquadramento
e inscrigdo. A prova foi aplicada em 26 de novembro de 2017. A principal novidade do ENADE
2017 foi a participacdo do estudante no processo de inscricdo. Até as edicdes anteriores, 0S
coordenadores de cursos inscreviam todos os estudantes, sendo responsaveis por informar,
inclusive, suas necessidades de Atendimento Especializado e Especifico, além de dados
pessoais. Em 2017, a inscri¢do continuou sendo responsabilidade do coordenador, mas cada
estudante realizou seu cadastro, informando suas especificidades. O conceito ENADE foi
calculado como na edicao anterior.

Os conceitos utilizados no ENADE variam de 1 a 5% e, & medida que esse valor
aumenta, melhor é o desempenho no exame. O calculo do Conceito ENADE é realizado para o
conjunto de cursos de uma IES que compBem uma area de abrangéncia em um mesmo

municipio.

300 Conceito 5 é a nota maxima que pode ser obtida por um curso de graduagdo com intervalo correspondente de
3,95 a 5,0. Ao obter nota 5 o curso passa a ser referéncia para outros dentro da mesma area de conhecimento.
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Quadro 15 — Comparativo entre os conceitos obtidos pelo curso de Licenciatura em Historia
em relacdo as médias dos concluintes UFRPE e do Brasil

Valor Média concluinte Meédia concluinte
ENADE  Conceito 3%  correspondente (UFRPE) (Brasil)
% %
2005 3 1,95a2,94 47,8 40,6
2008 3 1,95a2,94 43,8 38,3
2011 1 0,0a0,94 18,4 33,0
2014 3 1,95a2,94 46,1 40,2
2017 4 2,95a3,94 51,9 43,5

Fonte: Relatérios de curso do ENADE (2005 a 2017), extraidos do site do INEP (2019).

Observa-se que nos anos de 2005 e 2008, o curso se mantinha na média®? com nota 3.
No ano de 2011 o curso obteve baixo rendimento, apresentando conceito 1. Em seguida, na
edicdo de 2014 houve uma melhora no desempenho e o curso obteve conceito 3. Na verséo do
ENADE de 2017, o curso obteve conceito 4. Os fatores que levaram ao baixo rendimento no
ENADE (2011) e a recuperagdo do curso nos anos subsequentes em que houve a avaliacdo
(ENADES 2014 e 2017) serdo apresentados no proximo subtitulo deste capitulo.

No quadro 16, demonstra-se 0 quantitativo de estudantes concluintes inscritos e que
estiveram presentes nos cinco ciclos avaliativos do ENADE aplicados em Licenciatura em
Historia.

3lpara mais informacdes sobre o célculo do Conceito ENADE, consultar Nota Técnica no endereco eletronico:
http://portal.inep.gov.br/enade
32 \Ver Nota técnica n°933/2012 —- SERES/MEC relativa as IES cujos cursos de graduagéo apresentaram resultados
insatisfatorios no ano do 2011.
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Quadro 16 — Quantitativo de estudantes concluintes participantes nos ENADES de
Licenciatura em Historia (2005 a 2017) em relacao aos do Brasil

Licenciatura em Historia Brasil
(UFRPE)
ENADE
Inscritos | Participantes | Percentual | Inscritos | Participantes | Percentual

2005 77 50 65% 15.668 9.537 60%
2008 53 34 64% 18.936 10.568 55%
2011 83 58 70% 14.634 11.509 78%
2014 185 156 84% 21.823 17.269 79%
2017 65 53 81% 18.530 14.523 78%
Total 463 351 76% 89.591 63.406 71%

Fonte: Relatdrios de cursos do ENADE (2005 a 2017). INEP/Diretoria de Estatisticas e Avaliagdo da
Educacdo Superior (DAES) 2018.Elaborado pela autora.

No quantitativo do nimero de estudantes concluintes que estiveram presentes na
avaliacdo do ENADE de 2014, houve um nimero de inscritos maior em relacdo aos anos
anteriores. Conforme informacdes do sistema e-MEC, isso se deve ao acumulo de alunos
enquadrados na area de abrangéncia irregulares de anos anteriores que deveriam ter sido
inscritos para 0 ENADE de 2011, mas s6 foram inscritos em 2014,

Ainda no ano de 2014, o Memorando® circular n° 002/2014 emitido pela Coordenacéo
de Apoio Pedagogico (CAP)3* da PREG tratou da dispensa de inscricdo dos alunos concluintes
para 0 ENADE 2014 em razdo da greve das Instituicbes Federais de Ensino Superior (IFES).
Esses seriam os estudantes em condi¢des de colar grau até o dia 31 de agosto de 2014, de acordo
com o oficio circular MEC/INEP/GAB n° 0069 de 02 de julho de 2014 respaldado pela Portaria
Normativa n® 08 de 14 de marco de 2014. Desta forma, foram inscritos os estudantes habilitados

a fazer o exame com 80% da carga horaria minima do curriculo do curso ou que possuiam

33 InformacgGes consultadas junto ao arquivo da secretaria da coordenacéo de curso de Licenciatura emHistoria.
%A CAP tem o objetivo de contribuir com as coordenaces de curso e seus estudantes disponibilizando
informag@es e material, de acordo com as orientacfes da PREG e sobretudo do INEP/MEC.
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expectativa de colagdo de grau até o dia 31 de julho de 2015, o que garantiu a participacao no
ENADE.

Para uma melhor visualizacdo e compreensdo quanto a participacao dos estudantes do
Curso de Licenciatura em Histéria no ENADE, destacamos o quantitativo de estudantes
concluintes que ndo participaram dos ENADES aplicados no curso em estudo. Observa-se o
percentual de auséncia em todos 0s anos com uma maior dimensdo em 2005; entretanto, 0s

dados apontam que essa realidade ndo foi apenas para a UFRPE, mas para o Brasil.

Quadro 17 - Quantitativo de estudantes concluintes ausentes nos ENADES de Licenciatura

em Histdria (2005 a 2017) em relac&o aos do Brasil

Licenciatura em Histéria (UFRPE) Brasil

ENADE| | hseritos | Ausentes | Percentual Inscritos | Ausentes | Percentual
de de

Ausentes Ausentes
2005 77 27 35% 15.668 6.123 40%
2008 53 19 36% 18.936 8.368 45%
2011 83 25 30% 14.634 3.125 22%
2014 185 29 16% 21.823 4.554 21%
2017 65 12 19% 18.530 4.007 22%
Total 463 112 24% 89.591 26.177 29%

Fonte: Relatérios de cursos dos ENADES (2005 a 2017) INEP/DAES (2018). Elaborado pela autora.

Neste contexto, observa-se que as informacgdes constantes dos relatorios de curso
traduzem os resultados obtidos a partir da analise dos dados da prova dos estudantes respondida
pelos concluintes com base nas analises do total de estudantes convocados e presentes ao
exame, e coloca a necessidade de analisar aqueles que de alguma forma ndo puderam ou néo
estiveram presentes no dia de aplicacdo do ENADE.

Os faltosos tém que apresentar uma justificativa de auséncia para conseguirem colar

grau e receber o diploma. Caso o estudante ndo enviasse a justificativa da auséncia, ou se ela
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ndo fosse aceita pelo INEP, o estudante terd que esperar pela proxima aplicacdo do ENADE,
no ano seguinte, para participar da prova e entdo poder receber o diploma.

A portaria normativa n® 40/2007 nos incisos 4° e 5° do artigo 33-G estabelece as regras
do exame, mas ndo deixa claro em quais casos o INEP acataria a justificativa do aluno e
concederia dispensa ao aluno. Essa analise sera feita pela IES ou, em Ultima andlise, pelo
proprio INEP. O texto apenas menciona que os estudantes que ndo participaram da prova sao
dispensados “por motivos de satde, mobilidade académica ou outros impedimentos relevantes
de carater pessoal, devida e formalmente justificados”.

Quanto aos estudantes que realizaram as provas, 0s resultados das mesmas foram
sintetizados e divulgados no documento intitulado Relatorio de Cursos. Esses relatorios,
divulgados e publicados pelo MEC via INEP, deveriam se tornar instrumentos de estudo pelos
cursos de graduacao de forma a serem utilizados para (re)encaminhamento e ou planejamento
de acOes para a melhoria académica e estrutural dos cursos de graduacao.

O Desempenho Geral dos Concluintes nos ENADES de 2005 a 2017, quadro 18, tem
como referéncia os seguintes elementos: os componentes de conhecimento especifico e o de

formacédo geral na prova para se obter o acompanhamento do desempenho geral dos concluintes.



Quadro 18 - Desempenho geral dos concluintes na Licenciatura em Histdria (UFRPE)

nos ENADES2005 a2017 em relacdo aos da regido Nordeste e do Brasil

72

Médias
ENADE Quesitos Concluintes
UFRPE(%) | Regido NE®* (%0)| Brasil (%)

Resultado Geral 47,8 - 40,6

2005 Formacéo Geral 63,8 2 54
Conhecimento Especifico 425 ) 36,1
Resultado Geral 43,8 - 38,3
2008 Formacao Geral 47,7 - 46,9
Conhecimento Especifico 42,5 - 35,4

Resultado Geral 18,4 - 33
2011 Formagéo Geral 23,4 - 46,7
Conhecimento Especifico 16,7 - 28,4
Resultado Geral 46,1 38,4 40,2
Formacao Geral 59,5 52 53,8

2014 Conhecimento Especifico 41,6 33,9 35,6
Resultado Geral 51,9 41,3 43,5
2017 Formacao Geral 59,9 50,2 51,8
Conhecimento Especifico 492 38,4 40,7

Fonte: Relatorios de cursos dos ENADES (2005 a 2017) INEP/DAES (2018). Elaborado pela autora.

No que se refere ao quadro 18 vé-se que as médias do componente de formacéo geral

em todas as edi¢cOes dos ENADES analisados, sobressai-se em relagdo ao componente de

conhecimento especifico e ao resultado geral. Observa-se que no ENADE 2017, as médias dos

concluintes no que diz respeito ao resultado geral e ao componente de conhecimento especifico

sempre foi maior, o que ndo ocorreu em relacdo ao quesito de formacdo geral, no ENADE de

2005 que foi maior que nos ENADES posteriores. Ainda na tabela acima, as médias dos

concluintes do curso analisado, se destacam ou se aproximam da do nivel nacional, com

excecdo do ano de 2011 quando se apresenta um percentual de 18,4% em seu resultado geral.

35 0s dados referentes a regido nordeste foram disponibilizados a partir da edicio do ENADE de 2014.
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E a partir de 2014, da de nivel regional que nos trés quesitos, as médias dos concluintes se
sobressaem.

Cabe ressaltar que a nota final do curso que gera o conceito ENADE comentado no
quadro 15 depende do desempenho dos estudantes concluintes no componente de
Conhecimento Especifico e no componente de Formacdo Geral. A parte referente ao
componente especifico contribui com 75% da nota final, enquanto a parcela referente a
formacéo geral contribui com 25%, em consonancia com o numero de questdes na prova, 30 e
10, respectivamente. Todas as formulas utilizadas para o computo das notas sdo descritas no
relatério completo da area, disponibilizado no site do INEP.

Sabe-se que 0 ENADE, além de contemplar as provas de desempenho no componente
de Formacdo Geral e no componente de Conhecimento Especifico, traz ainda o Questionario
do Estudante que é preenchido na pagina do INEP. Essa ferramenta permite conhecer o perfil
socioecondmico e cultural dos estudantes concluintes, bem como a percepcao sobre o ambiente
de ensino e aprendizagem e sobre a organizacao do curso, do curriculo e da atividade docente.

Desta maneira, a necessidade de trazer o levantamento do perfil socioeconémico dos
estudantes concluintes surgiu do fato dele fornecer um conjunto de informac@es pertinentes a
qualidade do curso, que podem contribuir para a melhoria da educacgéo superior, em relacdo a
formulacdo de politicas publicas e a atuacdo dos docentes gestores académicos. Com base nas
respostas dos participantes ao questionario do estudante do ENADE foram observados 0s
seguintes quesitos: cor/raca; ocupacdo; escolaridade dos pais; tipo de escola; renda familiar e

uso da biblioteca para a elaboracdo dos quadros demonstrados, a seguir.

Quadro 19 — Médias dos concluintes de Licenciatura em Histéria de acordo com a
autodeclaracdo de cor/raca no questionario do estudante (2005 a 2017)

ENADE 2005 2008 2011 2014 2017
Classificacdo | Médias Médias Média

Cor/raca % % s %

Médias | % | Médias | %

Branco - 40 - 40 | 19 30,2| 438 |[365| 525 32,7
Negro - 20 - 20 7,6 2451 51,3 13,5 56 25
Pardo/Mulato - 40 - 40 | 24,4 | 434 46,8 | 474 49,2 30,8
Amarelo
(oriental) - - - - - - 30,3 0,6 46 1,9
Indigena - - - - - - 41 19| 323 1,9

Fonte: Relatdrios de cursos dos ENADES (2005 a 2017). INEP/DAES (2018). Elaborado pela autora.
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Ao analisar de forma geral o quadro 19 ver-se que nos ENADES de 2005 e 2008 néo
existem dados referentes a nota média dos concluintes, pois ndo foram apresentados nos
relatorios de curso disponibilizados pelo INEP. Por isso ndo foram descritos na segunda coluna
e na quarta coluna, respectivamente. Ressalta-se que a nota média maior obtida pelos
estudantes esta disposta na sexta, oitava e décima colunas. O percentual disposto na terceira,
quinta, sétima, nona e décima primeira colunas representa o quantitativo de estudantes
concluintes.

Quanto ao percentual de respostas dos concluintes das questbes do questionario
socioecondémico de acordo com a declaragéo de cor e raga, observa-se na tabela 10 que os
maiores percentuais dos que responderam eram de brancos (40) e pardos (40), depois dos que
se autodenominaram negros (20). Os dados foram semelhantes na edicdo de 2008.

No ENADE 2011, a nota media (24,4) maior foi dos estudantes que se denominaram
pardos/mulatos em relacdo a dos brancos (19) e dos negros (7,6). Quanto a quantidade de
pessoas, havia mais concluintes pardos (43,4); seguidos dos brancos (30,2) e depois negros
(24,5).

Nos ENADES 2014 e 2017, a maioria dos concluintes se classificaram como negros e

a nota média deste segmento foi a maior em relagdo aos outros.

Quadro 20 — Médias dos Concluintes de Licenciatura em Historia de acordo com a

autodeclaracdo de cor/raca no questionario do estudante do ENADE 2014

ENADE 2014

Médias dos Concluintes de Licenciatura em Historia

Classificacao cor/raca
UFRPE | % Regido NE % |Brasil | %
Branco 43,8 37 39,7 24,2 | 42,3 | 42,2
Negro 51,3 14 38,7 235 | 385 | 164
Pardo/Mulato 46,8 47 37,8 499 | 388 | 39,1
Amarelo (oriental) 30,3 0,6 35,2 09 | 353 | 08
Indigena 41 1,9 35,6 15 38,3 15

Fonte: Relatérios de curso do ENADE 2014. INEP/DAES (2018). Elaborado pela autora.

Com visto acima, a partir da edicdo do ENADE 2014 as respostas dos concluintes ao

questionario do estudante trouxeram informacdes referentes a regido nordeste, o que permitiu
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a comparacgdo entre o curso na UFRPE, no nordeste e no Brasil. Nota-se, que a nota média
maior (51,3) foi dos concluintes de Licenciatura em Histéria autodenominados negros em
relacdo aos outros estudantes do mesmo curso, e também sobressaiu-se quanto as medias na
regido nordeste (38,7) e no Brasil (38,5).

No quadro 20 sdo indicadas a nota média obtida e a representatividade do percentual
dos participantes, ou seja, 0 quantitativo de concluintes segundo a racga/cor. Apesar da nota
média dos concluintes negros ter sido maior na Licenciatura em Histéria (UFRPE), eles
representam um numero menor de pessoas quando comparados ao percentual de concluintes
pardos/mulatos.

Em ordem de quantidade, no ENADE 2014 os pardos/mulatos (47) foram maioria; em
segundo, os brancos(37); em terceiro, 0s negros (14); em quarto, os indigenas (1,9) e em ultimo,
0s que se classificaram como amarelos/orientais (0,6). No nordeste; segue a mesma ordem de
quantidade e os percentuais diferenciam. No Brasil, havia mais brancos (42,2); em segundo,

pardos (39,1); em terceiro, negros (16,4).

Quadro 21 — Médias dos Concluintes de Licenciatura em Historia de acordo com a

autodeclaracdo de cor/raca no questionario do estudante do ENADE 2017

ENADE 2017

Médias dos Concluintes de Licenciatura em Historia

Classificacdo cor/raca
UFRPE % Regido NE | % Brasil | %
Branco 52,5 32,7 43,7 24,7 456 | 434
Negro 56 25 40,7 24,8 41,7 | 155
Pardo/Mulato 492 | 30,8 40,8 43,1 | 41,9 | 339
Amarelo (oriental) 46 1,9 40,7 2,2 41,3 1,6
Indigena 32,3 1,9 40,5 0,8 37,8 0,7

Fonte: Relatérios de curso do ENADE 2017. INEP/DAES (2018). Elaborado pela autora.

Conforme o quadro acima, a nota média dos concluintes de Licenciatura em Histéria
(UFRPE) autodenominados negros também é maior no Enade 2017. No quadro 21 sdo indicadas
a nota média obtida e a representatividade do percentual dos participantes, ou seja, 0
quantitativo de concluintes segundo a raca/cor. Apesar da nota média dos concluintes negros

ter sido maior (56), eles representam um namero menor de pessoas quando comparados ao
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percentual de concluintes brancos. Em ordem de quantidade, no ENADE 2017 os brancos foram
maioria (32,7); em segundo, os pardos/mulatos (30,8); em terceiro, 0s negros (25); em ultimo,
estdo os amarelos (orientais) e os indigenas, ambos (1,9).

Entende-se que os autodeclarados negros ou pardos ainda sdo os mais prejudicados

quando se trata de niveis de escolaridade. Segundo Alencar (2018)

As pessoas atingidas pela desigualdade do direito pleno a educacgdo
ainda séo as pessoas pretas ou pardas (9,9%), correspondendo ao dobro
de brancas (4,2%). Essas informacdes ratificam a exclusdo de pessoas
pretas ou pardas das politicas publicas educacionais, prejudicando-as e
impedindo-as de acessar outros bens culturais necessarios a cidadania e
a dignidade humana (ALENCAR, 2018, p. 106).

Os dados acima, nos instigam para a problemaética das politicas afirmativas que tém
favorecido o acesso as universidades pablicas por segmentos menos favorecidos. E interessante
trazer o resultado de algumas pesquisas sobre o assunto. O estudo realizado por Dentz; Sato;
Valle (2019) permitiu averiguar o movimento de acesso de estudantes negros apds a
implementacdo do programa de cotas em universidades brasileiras, se evidenciam avangos no

acesso destes estudantes a universidade, mas também seus limites.

No Brasil, até recentemente, 0 acesso a educagéo superior era privilégio
de poucos, e se observou o esforgo das elites para que assim
permanecesse, [...] sobretudo no que diz respeito a democratizagdo do
acesso das camadas sociais menos favorecidas a educacdo superior.
CompOem estas camadas, sobretudo, os excluidos por questbes
étnicas/raciais, como negros e indigenas. (DENTZ; SATO; VALLE,
2019, p.3)

Muitos encontram dificuldades para ingressar nas universidades, situacdo que ainda
persiste no cenéario social e educacional brasileiro. As reivindicacdes para que todos possam
atingir os niveis mais elevados de formacdo ou mesmo prolongar seus anos de estudo séo pauta
dos movimentos negros, de parte da sociedade civil e dos programas de ac¢des afirmativas. Para
dar enfrentamento a estas demandas, a chamada “Lei de Cotas”, lei federal n°® 12.711/2012 foi
aprovada pela Presidenta Dilma Rousseff, com certa porcentagem de reserva de vagas na
educacdo superior para os menos favorecidos, ampliando as possibilidades de acesso as
universidades.

Como ocorre em diversas IES federais, a UFRPE®® segue as normas da Portaria

normativa n® 18, de 11 de outubro de 2012, fixada pelo MEC que dispde sobre a implementacéo

36Em atendimento ao disposto: Portaria Normativa MEC n° 18, de 11 de outubro de 2012, Resolucdo CEPE n°
266 de 20/11/2012 e edital de processo seletivo da graduagdo para o ano de 2020.
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das reservas de vagas de que tratam a Lei de cotas para 0 ensino superior. Os candidatos
disputam as vagas do Sisu em diversas categorias. 50% das vagas sdo destinadas para a disputa
de ampla concorréncia, onde todos podem participar, e a outra metade é reservada aos alunos
que concluiram o ensino medio em escolas publicas. Dentro desta Ultima porcentagem ha o
desmembramento para as cotas sociais direcionadas aos estudantes com renda familiar de até
1,5 salario minimo e para os autodeclarados negros, pardos, indios e pessoas com deficiéncia.
Todavia, dados da pesquisa de Ristoff (2016) assinalam a discrepancia de estudantes

de etnias diferentes ao ingressar nas universidades brasileiras.

[...] os estudantes de cor branca tém, em média, representagdo 10
pontos percentuais superior a sua representacao na sociedade brasileira.
Os estudantes pretos, com 6% de representacdo no campus, tém 2% a
menos do que representam na sociedade brasileira e os pardos, que
representam 43% da populagdo brasileira, tém representagdo média de
apenas 24% na graduacdo, o que significa dizer que € o grupo menos
bem representado. Os estudantes de cor amarela representam 2% no
campus — 0 equivalente ao dobro do que representam na populagdo
brasileira. O mesmo se observa com relacdo aos indigenas, que tém
representacdo em tono de meio por cento na populacdo brasileira e de
cerca de 1% na graduacéo brasileira (RISTOFF, 2016, p. 42).

Observa-se que no Brasil, apesar da universalizacdo do acesso ao nivel de ensino
fundamental, a continuidade dos estudos no ensino médio (Ultima etapa da educacdo béasica) e
superior, é desafiante.

As grandes disparidades nas redes de ensino, nas estruturas fisicas das
escolas, na formacdo do corpo professoral e na oferta de vagas séo
alguns dos fatores que influenciam (positiva ou negativamente) na
democratizagéo do acesso e prolongamento dos estudos no sistema de
educacgdo superior brasileira. [..] quanto maior a democratizacdo do
sistema de ensino como um todo, maior sera a democratizacdo do
acesso ao nivel universitario (DENTZ; SATO; VALLE, 2019, p. 24).

Enfatiza-se 0 aspecto positivo da implementacdo das politicas afirmativas que permitiu
a abertura da democratizacdo a educacéo superior, possibilitando o0 acesso por parte de pessoas
de diferentes etnias, e parece, aos poucos contribuir para o aumento da representatividade de
diferentes etnias as vagas de nivel superior.

O ENADE também traz elementos por meio do seu questionario sobre a ocupacgéo dos

estudantes. Essas questdes possibilitam conhecer o perfil dos estudantes concluintes da

http://www.ufrpe.br/sites/www.ufrpe.br/files/Edital%20S1SU%20chamada%20%C3%BAnica%202020%20vers
%C3%A30%20final.pdf
http://www.lex.com.br/legis_23866622_PORTARIA_NORMATIVA_N_18 DE_11 DE_OUTUBRO_DE_201
2.aspx


http://www.ufrpe.br/sites/www.ufrpe.br/files/Edital%20SISU%20chamada%20%C3%BAnica%202020%20vers%C3%A3o%20final.pdf
http://www.ufrpe.br/sites/www.ufrpe.br/files/Edital%20SISU%20chamada%20%C3%BAnica%202020%20vers%C3%A3o%20final.pdf
http://www.lex.com.br/legis_23866622_PORTARIA_NORMATIVA_N_18_DE_11_DE_OUTUBRO_DE_2012.aspx
http://www.lex.com.br/legis_23866622_PORTARIA_NORMATIVA_N_18_DE_11_DE_OUTUBRO_DE_2012.aspx
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Licenciatura em Historia nos cinco ciclos avaliativos do exame. A fim de melhor esclarecer ao
leitor e mostrar as informagdes de forma didatica e detalhada sobre o quesito Ocupacéo, 0s
dados referentes aos ENADES 2005 e 2008 foram demonstrados em um quadro sintese, porque
as alternativas do questionario do estudante foram iguais.

No ENADE 2011, houveram alteracfes nas alternativas, que permaneceram as mesmas
em 2014 e 2017. A partir do ENADE 2014, foram inseridos dados relativos a regido nordeste.
Por isso, tais informac6es foram colocadas em quadros separados por ano correspondente de

aplicacdo.

Quadro 22 - Médias dos Concluintes de Licenciatura em Historia de acordo com a

ocupacdo no questionario do estudante dos ENADES 2005 e 2008

ENADE 2005 2008
Classificacao Médias o Médias o
OCUPACAO Concluintes ° Concluintes 0
Trabalho/ trabalhei eventualmente - - 37,9 9,7
Ndo trabalho/ nunca exerci atividade 482 i 413 32
remunerada
Trabalho/trabalhel_ate 20 horas 412 i 65.4 97
semanais
Trabalho/trabalhei mais de 20 horas
semanais menos de 40 horas 498 - 453 19,4
semanais
Trabalho/trabalhei em tempo integral 478 i 45 548

(40 horas semanais ou mais)

Fonte: Relatérios de curso dos ENADES 2005 e 2008. INEP/DAES (2018). Elaborado pela autora.

A maioria dos concluintes que participaram dos ENADES de 2005 e 2008 se identifica
como trabalhadores. A nota média maior dos concluintes de Licenciatura em Historia da
UFRPE (49,8) foi dos que trabalharam ou trabalhavam mais de 20 a menos de 40 horas
semanais, no ENADE 2005. Em 2008, a nota média maior (65,4) foi dos que trabalharam ou
trabalhavam até 20 horas semanais.

Os dados de 2005 nédo fazem referéncia ao percentual que representava o quantitativo
de pessoas. Em 2008, a maioria dos concluintes (54,8) trabalharam em tempo integral (40h

semanais). Esses numeros apontam que a maioria dos estudantes do curso de Licenciatura em
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Historia sdo estudantes trabalhadores que necessitam conciliar os seus tempos entre 0 processo

de formacao e o trabalho.

Quadro 23 - Médias dos Concluintes de Licenciatura em Historia de acordo com a

ocupacao no questionario do estudante do ENADE 2011

ENADE 2011
Classificacio OCUPACAO Médias >
Concluintes|
N&o tenho renda e meus gastos sdo financiados por programas ) )
governamental
Né&o tenho renda e meus gastos sao financiados pela minha familia ou por 128 185
outras pessoas ’ ’
Tenho renda, mas recebo ajuda da familia ou de outras pessoas para 15.4 38.9
financiar meus gastos ’ ’
Tenho renda e ndo preciso de ajuda para financiar meus gastos. 19,8 14,8
Tenho renda e contribuo com o sustento da familia. 26,1 20,4
Sou o principal responsavel pelo sustento da familia. 29,3 7,4

Fonte: Relatérios de cursos dos ENADES 2011. INEP/DAES (2018). Elaborado pela autora.

No quadro 23, é inserida uma nova categoria para resposta, o da dependéncia da familia

para financiamento dos gastos. Outro aspecto que chama a atencdo sdo os estudantes

trabalhadores que sdo os principais responsaveis pelo sustento na familia, apontando a nota
meédia maior (29,3) no ENADE 2011 maior entre esses. Porém, havia mais (38,9) estudantes

que possuiam renda, mas recebiam ajuda familiar ou de outros para financiar seus gastos.

Observa-se no proximo quadro que os resultados do questionario do estudante do

ENADE 2014, a partir desta edicdo, trazem informacoes referentes a regido nordeste do Brasil.
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Quadro 24- Médias dos Concluintes de Licenciatura em Histdria de acordo com a
ocupacdo no questionario do estudante dos ENADES 2014

ENADE 2014

Classificacao Regido )
OCUPACAO UFRPE| % NE % |Brasil| %

Né&o tenho renda e meus gastos sdo financiados

449 | 3,8 41,9 71| 43,7 | 6,5
por programas governamental

Né&o tenho renda e meus gastos sao financiados

. o 454 |256| 389 |21,5| 409 179
pela minha familia ou por outras pessoas

Tenho renda, mas recebo ajuda da familia ou

. : 48,7 |23,7| 399 |22,7| 416 [234
de outras pessoas para financiar meus gastos

Tenho renda e ndo preciso de ajuda para

. . 436 (12,8 389 10 | 40,2 | 12,4
financiar meus gastos.

Tenho renda e contribuo com o sustento da

- 46,3 19,9 36,1 |26,4| 37,8 |26,5
familia.

Sou o principal responsavel pelo sustento da

e 453 14,1 37,3 |12,3| 39,5 (13,3
familia.

Fonte: Relatério de curso dos ENADE 2014. INEP/DAES (2018). Elaborado pela autora.

A nota média do concluinte do ENADE 2014 na Licenciatura em Historia (UFRPE)
foi maior entre os estudantes que possuiam renda, apesar de receber ajuda financeira da familia
ou de outros, representando 48,7. Quando comparamos com os dados do nordeste (41,9) e do
Brasil (43,7), a nota média maior predomina entre 0s que ndao possuiam renda e tinham seus
gastos financiados por programas do governo.

Em relacdo ao numero de estudantes, havia mais concluintes na Licenciatura em
Historia que ndo possuia renda e seus gastos eram financiados por outros ou pela familia,
representando 25,6%. Na regido nordeste, havia mais concluintes que possuiam renda e
contribuiam com o sustento da familia, representando 26,4%. No Brasil (26,5), também.

Neste contexto, a pesquisa de Ristoff (2016) enfatiza que desde o primeiro ENADE, a
maioria dos estudantes da educacdo superior brasileira trabalha, quer em tempo parcial ou
integral. E evidencia “que o estudante-trabalhador esta mais fortemente presente nos cursos de
licenciatura e de baixa demanda” (RISTOFF, 2016, p.52).
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O exposto acima nos inquieta para algumas pesquisas que identificam o estudante das
licenciaturas, em sua maioria como trabalhadores. Por isso, a importancia dos cursos noturnos
no sentido de garantir o acesso, a permanéncia e principalmente o direito ao trabalho ao seu
processo de formacéo profissional.

Porém, salienta-se a morosidade do poder publico e das IES com a criagdo insuficiente
de cursos no turno noturno, o que poderia permitir o aumento de ingresso de alunos que
trabalham no periodo diurno; a insignificante ampliacdo de vagas nas graduacfes mais
procuradas e a oferta de poucos programas de permanéncia e que fomentem o acesso de alunos
trabalhadores (DENTZ; SATO; VALLE, 2019).

O ENADE 2017 também apresenta os mesmos itens de perguntas dos ENADES 2011
e 2014. A continuidade desses quesitos permite termos elementos para a analise da realidade
dos estudantes do curso de Licenciatura em Historia em relacdo a sua ocupacéo e de que forma
se mantem no curso. Esses elementos sdo necessarios para também se pensar em politicas

pablicas de inclusdo e de permanéncia dos estudantes nos cursos de graduacéo.

Quadro 25 - Médias dos Concluintes de Licenciatura em Historia de acordo com a

ocupacao no questionario do estudante do ENADE 2017

ENADE
2017
Classificagao UFRPE Regido
OCUPACAO % | NE % |Brasil | %
Né&o tenho renda e meus gastos sao
financiados por programas 65,3 19| 423 | 124| 45 8,1
governamental

Né&o tenho renda e meus gastos sao
financiados pela minha familia ou por 53,7 26,9 | 419 | 32,8 | 44,2 |26,8
outras pessoas

Tenho renda, mas recebo ajuda da
familia ou de outras pessoas para 54,2 32,7 435 23 455 (234
financiar meus gastos

Tenho renda e ndo preciso de ajuda para

. . 34,4 3,8 | 40,7 6,9 43 9,4
financiar meus gastos.

Tenho renda e contribuo com o sustento

da familia. 49,1 231 | 39 171 41,3 |20,6
Sou o principal responsavel pelo
sustento da familia. 49,6 115 | 395 78 | 419 |11,6

Fonte: Relatério de curso do ENADE 2017. INEP/DAES (2018). Elaborado pela autora
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Segundo o quadro 25 que remete ao ENADE 2017, houve uma inversdo em relagdo ao
ENADE 2014 no quesito da ocupagéo. Em 2017, foi visto que a nota média (65,3) do concluinte
de Licenciatura em Histdria foi maior entre os estudantes que nédo tinham renda, mas tinham
suas despesas financiadas por programa governamental. Na regido nordeste (43,5) e no Brasil
(45,5), a nota media foi maior entre 0s que possuiam renda e recebiam ajuda familiar.

Quanto ao quantitativo de estudantes, na UFRPE (32,7) havia mais concluintes que
possuiam renda e recebiam ajuda da familia. No Nordeste (32,8) e no Brasil (26,8) existiam
mais concluintes que ndo tinham renda e seu gastos eram financiados pela familia ou por outros.

Neste sentido, torna-se necessario uma distin¢ao entre o estudante que trabalha, mas ndo
vive exclusivamente dos rendimentos de seu trabalho, daquele que trabalha, se sustenta e
participa do sustento de sua familia. Estes, enfrentam maiores dificuldades para realizar seus
estudos, por ter que lidar com o préprio sustento e o da familia.

No decorrer, sera representado o quesito da escolaridade da mée dos concluintes
segundo as respostas ao questionario do estudante dos ENADES 2005, 2008 e 2011. A
discussdo deste item € relevante porque tais dados trazem questionamentos que vao além dos
numeros apresentados. Quando consideramos a escolaridade dos pais como essencial no
processo de escolaridade dos filhos; ou do porqué da necessidade de muitos estudantes serem
0s responsaveis pelo sustento da familia; ou ainda que esses estudantes muitas vezes séo 0s

primeiros a terem acesso a universidade.
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Quadro 26 — Escolaridade da mae dos concluintes de Licenciatura em Histéria nos ENADES
2005, 2008 e 2011

ENADE 2005 2008 2011
Médias Médias

Classificacio ESCOLARIDADE MAE % 37 % | Médias| %
Nenhuma escolaridade 60,5 - 394 |65 269 |37

- 0 0 0 1 a
Ensmf) _fundamental. do 1°ao 5° ano (antiga 1 50.4 ] 498 29 | 213 |2509
a 42 série)

1 . (0] 0 1 a
Ensmp _fundamental. do 6°ao 9° ano (antiga 5 421 ) 427 | 65| 227 | 13
a 82 série)
Ensino médio 45,2 - 49 419 17,3 |42,6
Ensino superior 44,5 - 348 (129 25 |37
Pds-graduacéo - - - - 16,6 |11,1

Fonte: Relatério de curso do ENADE 2005, 2008 e 2011. INEP/DAES (2018). Elaborado pela autora.

Como se observa no quadro 26, no ENADE de 2005 a nota média (60,5) dos concluintes

foi maior entre os estudantes que as mées ndo tinham nenhuma escolaridade. Na edicdo de

2008, a nota média (49,8) foi maior entre 0s que a mae possuia ensino fundamental (1° ao 5°

ano). Em 2011, a maior nota média foi entre os estudantes que as maes ndo tinham nenhuma

escolaridade, como ocorreu no ENADE 2005.

Este cenério traz a tona o debate em torno das politicas publicas para erradicacdo do

analfabetismo no Brasil. Alencar (2018) aponta em seu estudo sobre a educacdo no campo, 0

percentual de pessoas em situacdo de analfabetismo e de pouca escolarizacdo registrado pelo
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) e do Censo escolar 2016 (INEP/2017).

Atualmente, sdo 11,8 milhdes de analfabetos no Brasil, 0 que
corresponde a uma taxa de 7,2%. Desse contingente, 14,8% estdo no
Nordeste e 3,6% no Sul do pais. Em consequéncia, aponta o documento
que “a Meta 9 do Plano Nacional de Educagédo para 2015, que previa a
reducdo desse indicador para 6,5%, sé foi alcangada para as regifes Sul,
Sudeste e Centro-Oeste. [...] Outra informagao importante contida nos
dados estatisticos diz respeito ao percentual de 51% da populacao
adulta, com idade de 25 anos ou mais, ter concluido apenas o0 ensino
fundamental (ALENCAR, 2018, p. 106).

37 Os dados do percentual de 2005 ndo aparecem, porque ndo constam no relatério de curso de Licenciatura em

Histéria do Enade de 2005.
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Considerando os dados acima, observa-se a omissdo do poder puablico em garantir a
consolidacdo da educacdo bésica, prejudicando o acesso ao nivel superior. Esta situacdo de
descaso “[...] gerou um alto indice de analfabetismo no Brasil, na distor¢do idade-série, na
evasdo escolar e no ndo acesso de jovens, adolescentes e adultos nas etapas da educacao béasica
com maior foco no ensino médio e, em consequéncia, no ensino superior” (ALENCAR, 2018,
p. 106).

Neste contexto, é urgente a acdo do Estado no sentido de viabilizar o desenvolvimento
de politicas publicas para o enfrentamento da realidade de analfabetismo no Brasil. Torna-se
necessario a promogao do direito a educacgdo basica, ao processo de escolarizacao e/ou inicio
dele no sistema educacional.

A seguir, nos debrucaremos sobre os dados da escolaridade da mde do concluinte de
Licenciatura em Histéria no ENADE 2014. Demonstra-se que elas progrediram quanto ao nivel

de estudo.

Quadro 27 — Escolaridade da mae dos concluintes de Licenciatura em Historia no

ENADE 2014
ENADE 2014
- _ Meédias _
Classificacao N Médias % Regido % Medlgs %
ESCOLARIDADE MAE UFRPE NE Brasil
Nenhuma escolaridade 41 10,3 | 34,1 15| 346 |11,7

Ensino fundamental: do 1° ao 5° ano (antiga 12

2 4% série) 405 | 30,8| 36,8 |388| 38 [381

1 . (0] 0 1 a
Ensino fundamental: do 6° ao 9° ano (antiga 5 46 141 405 |142| 414 |152

a 82 série)

Ensino medio 53,6 | 30,1| 41,1 |215| 432 |232
Ensino superior 482 | 7,7 | 42,7 | 6,9| 455 7,5
Pds-graduacéo 44 71 | 423 | 35| 454 4,2

Fonte: Relatério de curso do ENADE 2014. INEP/DAES (2018). Elaborado pela autora.

Percebe-se no quadro 27, que no ENADE 2014 a nota média (53,6) dos concluintes
de Licenciatura em Historia foi maior entres os estudantes nos quais a mae possuia ensino

médio. No nordeste (42,7) e no Brasil (45,5) foi maior entres 0s que a mée possuia ensino
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superior. Percebe-se que os filhos de mées que tem uma melhor escolarizagcdo apresentam
medias maiores.

Estas informagdes, nos intrigam e trazem questionamentos ao comparar com 0
ENADE 2011, no qual a maior nota média foi dos concluintes que as mées ndo tinham
escolaridade alguma. O que levanta algumas indagacGes para pesquisas posteriores. Houve
uma maior procura das maes em iniciar seu processo de escolarizacdo ou dar continuidade aos
estudos? Quais fatores podem ter levado a esta mudanga? Exigéncias para inser¢cdo no mundo
do trabalho? Influéncia dos filhos? Oportunidades propiciadas pela rede de ensino?

Vale salientar que em relacdo ao quantitativo de pessoas, existem mais estudantes
concluintes que a mae possuia o ensino fundamental (1° ao 5° ano), representando um
percentual de 30,8; na Licenciatura em Histéria (UFRPE). No nordeste, 38,3% e no Brasil,

38,1%; também para mdes que possuiam o ensino fundamental.

Quadro 28 — Escolaridade da méae dos concluintes de Licenciatura em Historia no ENADE

2017
ENADE 2017
Classificacdo Médias o g:di?c? o Médias o
ESCOLARIDADE MAE UFRPE| ”° NgE ° | Brasil | 7
Nenhuma escolaridade 54 5,8 38,5 10,4 | 38,8 79

Ensino fundamental: do 1° ao 5°

ano (antiga 12 a 42 série) 435 | 17,3 | 39,7 | 332 | 40,8 | 31,6

Ensino fundamental: do 6° ao 9°

B e 513 |231| 418 |161 | 432 |161

Ensino médio 53,2 | 404 43 27,9 | 458 | 28,9
Ensino superior 59,7 3,8 45 7 47,8 9,9
Pds-graduacao 57,7 | 9,6 46 5,4 49 55

Fonte: Relatdrio de curso do ENADE 2017. INEP/DAES (2018). Elaborado pela autora.

Em 2017, ocorre o inverso dos anos anteriores. Conforme tabela 19, no ENADE 2017
a nota média (59,7) dos concluintes de Licenciatura em Historia(UFRPE) foi maior entres 0s
estudantes cuja mée possuia ensino superior; e no nordeste (46) e no Brasil (49) foi maior
entres 0s que a mae apresentava pos-graduagdo. Quanto ao quantitativo de concluintes na

UFRPE, havia mais concluintes (40,4) que a mée possuia ensino médio. No Nordeste, havia
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mais concluintes (33,2) que a mée possuia o ensino fundamental (1° ao 5° ano) e no Brasil
(31,6), também.

O cenério acima traz elementos para reflexdo. E sabido que esse ndo é o objetivo deste
trabalho, mas podera ser de outros estudos. Por isso, nos perguntamos se as informacdes
obtidas vinculam-se com a expansdo do ensino superior e da pds-graduacao no Brasil, bem
como da implantagdo de politicas inclusivas, como o PROUNI nas institui¢fes privadas e as
cotas e bolsas de permanéncia nas universidades publicas.

A Lei de Cotas para as instituicdes federais foi aprovada em 2012 para ingresso em
2013. Mas, no ano de 2011, 70% das instituicdes publicas de educacdo superior do pais, ja
adotavam alguma forma de politica afirmativa. De acordo com Ristoff (2016, p. 38), “ainda
que recente, a lei federal impactou nas universidades e institutos federais, o sistema como um
todo, publico e privado, ainda apresentava a ampla maioria de seus cursos com média inferior
a meta de 50% de estudantes oriundos da escola publica”.

Em relagdo a expansdo de matriculas no ensino superior, entre os anos 2000 e 2014, as
matriculas nesse nivel de ensino cresceram 190%, com forte participacdo do setor privado
(224%) e menor do setor publico (120%). O que tornou o Brasil, o quinto pais no mercado
mundial de educac&o superior, no seculo XXI. Este cenario de privatizacdo das vagas de nivel
superior sinaliza como um dos obstaculos as institui¢des, estudantes e aos movimentos sociais
que se dedicaram a criacdo de politicas de acdo afirmativa para a democratiza¢do do acesso.

Apesar do aumento de matriculas, o pais ainda apresentou, em 2014, a taxa liquida de

17,7% abaixo da meta projetada pelo primeiro Plano Nacional de Educagéo (2001- 2010).

Do total de matriculas em 2014, 1.961.002 (25%) sdo pertencentes as
instituicGes publicas, e 5.867.011 (75%) as institui¢des privadas. [...] Embora
0 setor publico tenha ensaiado uma reagdo, com a ampliacdo do nimero de
vagas e da criacdo de novos campus e de institutos federais, ao longo dos anos,
fica evidente que o crescimento do setor privado se mantém em ritmo
acelerado, indicando que, a se manter nos percentuais atuais, o alcance da meta
prevista no novo PNE, qual seja, de que 40% das novas matriculas da
graduacdo devem estar em instituicdes publicas até 2024, se torna improvavel
(RISTOFF, 2016, p. 4, 16).

Em relacdo a escolaridade do pai dos concluintes, apresentamos as médias das respostas
ao questionario dos estudantes dos ENADES 2005, 2008 e 2011.



Quadro 29 — Escolaridade do pai dos concluintes de Licenciatura em Histdria nos

ENADES 2005, 2008 e 2011

ENADE 2005 2008 2011
Médias Médias Médias
ESCOLARIDADE PAI % 38 % %

47,4 - 50,8 | 9,7 27,2 119

Nenhuma escolaridade

Ensino f_undamentaI,: (_Jlo 1° a0 5° 475 ) 403 |323 | 215 [333

ano (antiga 12 a 4@ série)

Ensino f_undamentall: (_Jlo 6°ao 9° 498 ) 368 129 | 206 |148

ano (antiga 5% a 82 série)

Ensino médio 47,3 - 52,6 |355 | 14,5 (40,7

Ensino superior 48,5 - 358 |97 24,7 | 5,6

Pds-graduacéo - - - - 21,3 | 3,7

Fonte: Relatérios de cursos dos ENADES 2005 a 2011.INEP/DAES (2018). Elaborado pela autora.
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Observa-se no quadro 29 que no ENADE 2005 a nota média (49,8) dos concluintes foi

maior entre 0s que o pai tinha o ensino fundamental (do 6° ao 9° ano). Em 2008, foi maior

(52,6) entre os que o pai possuia ensino médio e em 2011, foi maior (27,2) entre 0s que o pai

ndo apresentava nenhuma escolaridade. Percebe-se uma certa descontinuidade na escolaridade

do pai, aproximando-se dos dados da escolaridade da mae nos ENADES citados. Em relacao

ao quantitativo de concluintes, 0 ENADE 2005 n&o apresenta tais dados. No ENADE 2008,

na UFRPE havia mais estudantes (35,5) que os pais possuiam ensino médio. E em 2011,

também (40,7).

O ENADE 2014 sobre a escolaridade do pai, apresenta os seguintes dados:

%0s dados do percentual de 2005 ndo aparecem, porque ndo constam no relatério de curso de

Licenciatura em Histéria do ENADE de 2005.



Quadro 30 — Escolaridade do pai dos concluintes de Licenciatura em Histdria no
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ENADE 2014
ENADE2014
Classificacdo Médias % Médias % Médias %
ESCOLARIDADE PAI UFRPE Regiéo Brasil
NE

Nenhuma escolaridade 434 141| 354 213 | 354 | 152
Ensino fundamental: do 1° ao 5° ano
(antiga 12 a 42 série) 41,1 333| 372 | 431| 381 | 416
Ensino fundamental: do 6° ao 9° ano
(antiga 5% a 82 série) 43,2 14,1 39,6 12,1 | 414 | 138
Ensino médio

52,3 26,9| 425 174 | 441 | 20,1
Ensino superior 52,6 96 | 441 48 | 46,5 7,2
Pds-graduacéo 53,8 19| 434 1,3 | 48,2 2,2

Fonte: Relatério de curso do ENADE 2014. INEP/DAES (2018). Elaborado pela autora.

Observa-se que em 2014, a nota média (53,8) dos concluintes foi maior entres 0s

estudantes da Licenciatura em Histdria cujo pai apresentava pds graduacao. Neste mesmo ano,

a nota média dos concluintes foi maior entre aqueles cuja mée possuia nivel menor de

escolaridade, o ensino médio. No nordeste, a nota média (44,1) foi maior entres os que o pai

possuia ensino superior e no Brasil (48,2) entre aqueles cujo pai tinha pos graduacéo.

Havia mais estudantes na Licenciatura em Historia da UFRPE (33,3) que o pai possuia

ensino fundamental (1° ao 5° ano). No nordeste (43,1) e no Brasil (41,6), também.
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Quadro 31 — Escolaridade do pai dos concluintes de Licenciatura em Histéria no ENADE

2017
ENADE 2017
Classificagdo Meédias| - 0 Meédias |
ESCOLARIDADE PAI | UFRPE| 7 Rﬁlgéao % | Brasil |

Nenhuma escolaridade 60,5 3,8 39,8 1r.4 39,8 113

Ensino fundamental: do 1° 38,2 35,6

ao 5° ano (antiga 12 a 42 43,4 25 39,8 41,1

série)

Ensino fundamental: do 6° 115 13,9 15,3

ao 9° ano (antiga 5% a 82 66,1 42 43,7

série)
Ensino médio 514 | 50 | 439 | 29| 465 | 26
Ensino superior 55,9 7,7 46,1 6 47,8 9,3
Pés-graduacéo 53,3 1,9 46,5 1,7 50 2,9

Fonte: Relatério de curso do ENADE 2017. INEP/DAES (2018). Elaborado pela autora.

Sobre a escolaridade do pai, no ENADE 2017, conforme quadro 31, observamos que a
nota media maior foi dos estudantes concluintes da Licenciatura em Histdria da UFRPE (66,1)
que o pai possuia ensino fundamental (6° ao 9°). Conforme posto, no nordeste (46,5) e no Brasil
(50), a nota média foi maior entre os estudantes cujo pai possuia poés-graduacao.

Quanto ao quantitativo de concluintes, na Licenciatura em Historia (UFRPE) 50%
representava o numero de estudantes, ou seja, a metade dos alunos possuia pai com ensino
médio. No nordeste, 0 pai da maioria dos alunos (38,2) possuia ensino fundamental (1° ao 5°
ano) e no Brasil (35,6), também.

A respeito da escolaridade dos pais do estudante de graduacdo, constata-se que, ao
longo dos anos, 0 ENADE vem coletando em seu questionario socioeconémico “que, em
média, diminuiu na educagdo superior o numero de estudantes que séo filhos de pais com
educacdo superior” (RISTOFF, 2016, p. 46). Em geral, o nivel de escolaridade do pai €
semelhante ou préximo ao da mae.

Dando continuidade, apresenta-se o tipo de ingresso na formacéo bésica dos concluintes
de Licenciatura em Histdria nos ENADES de 2005 a 2017.



Quadro 32 — Classificagdo do tipo de escola dos concluintes de Licenciatura em Historia nos
ENADES 2005, 2008 e 2011

ENADE 2005 2008 2011
Classificacao Médias Médias Médias
TIPO DE ESCOLA Concluintes| % | Concluintes % Concluintes| %0
oLt 40,7

Todo em escola publica 47,6 - 50,5 54,8 21,4
Todo_ em escola privada 492 i 407 419 17 46,3
(particular)
A,mz_alor parte em escola 51.9 i ] i 213 37
publica
A maior parte em escola
privada 37,6 - 0 3,2 0 3,7
(particular)
Metade em escola publica,
metade em escola - - - - 24,9 5,6
particular

Fonte: Relatérios de cursos do ENADES 2005, 2008 e 2011. INEP/DAES (2018). Elaborado pela autora.

Como visto no quadro 32, a nota média (51,9) dos concluintes no ENADE 2005 foi
maior entre 0s que obtiveram a maior parte da formacao basica em escola publica. Em 2008, a
nota média maior(50,5) e a maioria dos concluintes (54,8) foram provenientes de escola publica.
Em 2011, a nota média maior (24,9) foi dos concluintes que estudaram metade em escola
publica e metade em escola particular. E a maioria (46,3) deles foi proveniente de escola
privada.
A seguir, apresenta-se a formacdo basica dos concluintes no ENADE 2014 que traz
informacBes que nos chamam a atencdo para o fato de que a nota média maior (64,0) foi dos
estudantes que terminaram o ensino médio fora do Brasil. Quanto ao maior quantitativo (66,7)

de estudantes cursaram todo o ensino médio em escola publica.



Quadro 33 — Classificacdo do tipo de escola dos concluintes de Licenciatura em Historia no
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ENADE 2014
ENADE 2014
o o Médias o
Classificacao Médias % Regido % Med{as %
TIPO DE ESCOLA UFRPE NE Brasil
66,7 79,4 78,9
Todo em escola publica 43,7 37,6 39
13,2 12,3
Todo em escola privada (particular) 50,9 25 43,7 46,7
Todo no exterior 64 0,6 463 | 0 518 (0,1
_ ) 40,6 | 3,2 36,8 [48 | 405 |56
A maior parte em escola publica
A maior parte em escola privada 55,7 |45 38,7 |25 44 |31
(particular)
Parte no Brasil e parte no exterior. - 0 499 |01 | 478 |01

Fonte: Relatério de curso do ENADE 2014. INEP/DAES (2018). Elaborado pela autora.

Conforme o quadro 33, no nordeste a nota média maior (49,9) foi dos concluintes

que cursaram o ensino médio parte no Brasil e no exterior. No Brasil a nota média maior (51,8)

foi do concluinte que estudou no exterior. Em relacdo ao quantitativo de estudantes, na

UFRPE, a maioria dos concluintes (66,7) terminou a formacéo basica toda em escola publica.
No nordeste (79,4) e no Brasil (78,9), também.
Diferentemente dos resultados que constam no relatério de curso do ENADE 2014,

cuja nota média maior foi entre os concluintes que obtiveram a formac&o béasica fora do Brasil

(64), no ENADE 2017, conforme tabela abaixo, a nota média dos concluintes de Licenciatura

em Histéria da UFRPE, foi maior (55,5) entre os concluintes que obtiveram a formacéo béasica

em escolas privadas.
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Quadro 34 — Classificagéo do tipo de escola dos concluintes de Licenciatura em
Historia no ENADE 2017

ENADE
Classificacdo Médias Med.'? > Médias
% Regidgo | % 2| %
TIPO DE ESCOLA UFRPE NE Brasil

Todo em escola publica 50,9 635 | 40,7 |789| 423 | 759

Todo em escola privada (particular) 95,5 3038 46,9 15250 16,3

Todo no exterior - 0 - 0 60,7 0

A maior parte em escola publica 40,5 1.9 36.2 29| 414 45

A maior parte em escola privada 42,7 3,8 41,1 3 | 454 | 33
(particular)

Parte no Brasil e parte no exterior. - 0 - 0 | 55,6 0,1

Fonte: Relatério de curso do ENADE 2017. INEP/DAES (2018). Elaborado pela autora.

De acordo com o quadro 34, a maioria (63,5) dos concluintes sdo provenientes de
escola publica, também no nordeste (78,9) e no Brasil (75,9). A nota média maior no nordeste
(46,9) foi dos alunos que estudaram em escola particular e no Brasil (60,7) dos que estudaram
no exterior. Conforme as tabelas 24, 25 e 26 percebe-se que a maioria dos estudantes
concluintes é proveniente de escola publica, mas também existem estudantes oriundos de
escolas particulares e que concluiram o ensino médio no exterior.

Entende-se que o fato da maioria dos estudantes da graduagdo serem oriundos de
escola publica pode sinalizar para um crescimento impulsionado por politicas de acdo
afirmativa, como o Programa Universidade para Todos (PROUNI), uma iniciativa do governo

brasileiro que oferece bolsas de estudos em faculdades particulares.

[...] a politica pablica em questdo veio beneficiar, de forma decisiva,
estudantes de grupos historicamente excluidos da educagéo superior.
[...] A busca da paridade, neste contexto, é evidentemente desejavel pela
simples razdo de que é na escola publica e gratuita de ensino médio que
estd a oportunidade para diversos grupos sociais, em particular para
jovens de baixa renda familiar, pretos, pardos, indigenas, filhos de pais
sem escolaridade e da classe trabalhadora em geral, estudarem e
pleitearem o0 acesso & educagdo superior (RISTOFF, 2016, p.37).
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Observa-se que as politicas de inclusdo adotadas nos governos Lula e Dilma
proporcionaram oportunidade para estes jovens. Ao menos, parcialmente, demonstra-se a

eficacia dessas politicas.

A eficécia parcial se deve ndo sé ao fato de que ha ainda uma grande
distancia a percorrer até atingirmos a paridade das matriculas de
origem publica na educagdo superior, mas principalmente a
constatacdo de que tendem a esconder distor¢bes importantes da vida
universitaria (RISTOFF, 2016, p.37).

A seguir ser& observado o quesito da renda familiar de acordo com as respostas dos

concluintes de Licenciatura em Historia ao questionario do estudante no ENADE.

Quadro 35 — Classificacdo da faixa de renda familiar dos concluintes de Licenciatura
em Histdria nos ENADES 2005 e 2008

ENADE 2005 2008
Classificagdo - -
FAIXA DE RENDA conctimes | | conclimes | %
FAMILIAR
Até 3 salarios minimos 43,7 - 55,2 419
De 3 a 10 salarios minimos 49,8 - 412 48,4
De 10 a 20 salarios minimos 56,5 - 26,5 6,5
De 20 a 30 salarios minimos 35,2 - - -
Mais de 30 salarios minimos - - - -

Fonte: Relatérios de cursos dos ENADES 2005 e 2008. INEP/DAES (2018). Elaborado pela autora.

Ao observar o quadro 35 nota-se que a nota média maior (56,5) no ENADE 2005
foram dos concluintes que moravam com pessoas que possuiam uma faixa de renda de 10 a
20 salarios minimos. Sobre 0 ENADE 2005, ndo hé indicacdo do percentual do quantitativo
de estudantes porque tais dados ndo estdo disponiveis nos relatérios de curso do site do INEP.
Jano Enade 2008 nota-se que a nota média maior (55,2) foi dos concluintes que apresentavam
uma renda familiar de até 3 salarios minimos. Porém a maioria dos concluintes (48,4)
possuiam uma renda familiar de 3 a 10 salarios minimos.
O quadro acima nos remete ao entendimento de que com uma renda familiar maior, a
probabilidade é a de que o concluinte pode obter uma nota media maior. Mas a maioria dos

concluintes em termos quantitativos possui uma renda familiar menor. Em sua maioria
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dependem do trabalho para seu proprio sustento ou da familia e de ajuda governamental para
a permanéncia na IES.

Quanto a faixa de renda familiar do concluinte do ENADE 2011, parece ter havido uma
melhora nas condic¢des econdmicas das familias dos estudantes concluintes, conforme quadro

abaixo:

Quadro 36 - Classificagédo da faixa de renda familiar dos concluintes de Licenciatura em
Histdéria no ENADE 2011

ENADE 2011

Classificacao Médias o

FAIXA DE RENDA FAMILIAR Concluintes °

Nenhuma - 0
Até 1,5 salério minimo (até R$ 817,50) 14,1 14,8
Acima de 1,5 até 3 salarios minimos (R$ 817,51 a R$ 1.635,00) 14,7 33,3
Acima de 3 até 4,5 salarios minimos (R$ 1.635,01 a R$ 2.452,50) 28 16,7
Acima de 4,5 até 6 salarios minimos (R$ 2.452,51 a R$ 3.270,00) 17,7 16,7
Acima de 6 até 10 salarios minimos (R$ 3.270,01 a 5.450,00) 20,2 16,7
Acima de 10 até 30 salarios minimos (R$5.450,01 a R$16.350,00) 42,6 1,9

Acima de 30 salarios minimos (mais de R$ 16.350,01) - 0

Fonte: Relatério de curso do ENADE 2011. INEP/DAES (2018). Elaborado pela autora.

De acordo com o quadro 36, a maior nota média (42,6) dos concluintes de
Licenciatura em Histéria da UFRPE foi obtida pelos concluintes que possuiam uma faixa de
renda familiar acima de 10 até 30 salarios minimos. A maioria dos concluintes (33,3) possuia
uma renda familiar acima de 1,5 até 3 salarios minimos, uma renda bem abaixo dos que
obtiveram a maior nota média.

A partir da edicdo do ENADE 2014, foram colocados dados relativos aos concluintes
de Licenciatura em Historia da UFRPE em comparagéo aos da regido nordeste e aos do Brasil.
Esses dados sdo importantes porque nos possibilita conhecer, dimensionar e analisar a
realidade da situacdo em que se encontram as familias no Brasil e entre o Brasil, a regido

nordeste e o local, no caso a UFRPE.
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Quadro 37 - Classificagdo da faixa de renda familiar dos concluintes de Licenciatura em
Historia no ENADE 2014

ENADE 2014

Médias dos Concluintes

FAIXA Dglgséggi;?AquR UFRPE | % RNeEg | % |Bresil | %
Até 1,5 salario minimo (até R$ 1.086,00). 40,4 30,1 36,1 39,4 | 358 27,8
g)i71250%)3 salarios minimos (R$ 1.086,01 a R$ 44.9 28.2 389 342 | 394 329
2251’:8?0%)5. salarios minimos (R$ 2.172,01 aR$ 496 173 395 132 | 418 18.1
5;;450?;; 6 salarios minimos (R$ 3.258,01 a R$ 54 115 418 6.9 | 439 9.9
?;fo?(t)%)l_o salarios minimos (R$ 4.344,01 a 51.1 9 439 47 | 459 79
g;;f;a;é;%)sjalérios minimos (R$ 7.240,01 a 483 38 485 14 | 5009 31
Acima de 30 salarios minimos (mais de R$ i 0 46,7 01 | 545 0.3

21.720,01).

Fonte: Relatério de curso do ENADE 2014. INEP/DAES (2018). Elaborado pela autora.

No quadro 37, observa-se que a maior nota média (54) foi dos concluintes que

possuiam uma renda familiar de 4,5 a 6 salarios minimos. No Nordeste (48,5), foi dos

concluintes que possuia de 10 até 30 salarios minimos e no Brasil (54,5) do concluinte que

possuia acima de 30 salarios minimos.

Nota-se que a maioria (30,1) de concluintes da UFRPE possuia até 1,5 salérios

minimos. No nordeste, a maioria (39,4) dos concluintes possuiam até 1,5 salario minimo de

renda familiar. No Brasil (32,9), a maioria dos concluintes possuiam de 1,5 a 3 salarios

minimos.




Quadro 38 - Classificacdo da faixa de renda familiar dos concluintes de Licenciatura em
Historia no ENADE 2017
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ENADE 2017

Médias dos Concluintes

Classificacao UFRPE % Regido % Brasil %
FAIXA DE RENDA FAMILIAR NE

Até 1,5 salario mimimo (até R$ 1.405,50). 44 .4 26,9 40,1 49.8( 40,5 | 31
De 1,5 a 3 salarios mimimos (R$ 1.405,51 a
R$ 2.811,00). 536 |[365| 42,1 |30,2| 43 |317
De 3 a 4,5 salarios mimimos (R$2.811,01 a
R$ 4.216,50). 53,3 |[1355| 433 |11,4| 44,6 |18,6
De 4,5 até 6 salarios minimos (R$ 4.216,51 a R$ 60,9 | 11,5/ 452 43| 46,8 | 84
5.622,00).
De 6 até 10 salarios minimos (R$ 5.622,01 a R$ 60,3 77| 454 29|48,7 | 7
9.370,00).
De 10 até 30 salarios minimos (R$ 9.370,01 a R$
28.110,00) 38 38| 47,2 12| 54 3
Acima de 30 salarios minimos (mais de R$ - 0 44,2 0,1|544 |03

28.110,00)

Fonte: Relatério de curso do ENADE 2017. INEP/DAES (2018). Elaborado pela autora.

Conforme o quadro 38 ha uma continuidade da renda familiar para os concluintes de

Licenciatura em Histéria da UFRPE, anota média maior preponderante (60,9) situa-se na faixa

de renda familiar de 4,5 a 6 salarios minimos. No Nordeste (47,2), essa faixa se altera para 0s

que possuem de 10 até 30 salarios minimos e no Brasil (54,4), do concluinte que possuia acima

de 30 salarios minimos.

Quanto ao quantitativo de estudantes, observa-se que na Licenciatura em Historia da

UFRPE, a maioria dos concluintes (36,5) possuia uma faixa familiar de renda de 1,5 a 3 salarios

minimos. No Nordeste, a maioria (49,8) dos concluintes possuia uma renda de até 1,5 salario

minimo e no Brasil (31,7), de 1,5 a 3 salarios minimos.

Ristoff (2016) destaca que dados do IBGE, registram que metade da populacdo

brasileira tem renda familiar de até trés salarios minimos. A analise realizada pelo autor dos

dados do Questionario Socioecondmico do Enade sobre a renda familiar do estudante de

graduacdo revela que a realidade € muito diferente, nas IES publicas e privadas.
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Em outras palavras, o campus brasileiro [...], tem cerca da metade de
seus estudantes oriunda desta faixa de renda mais baixa, indicando de
pronto que os estudantes do ensino superior brasileiro, ndo obstante o
agressivo processo de incluséo de grupos historicamente excluidos, sdo
em média significativamente mais ricos ou menos pobres do que a
populagéo brasileira. (RISTOFF, 2016, p.32)

O autor chama a atencdo de que o campus continua em geral bem mais rico que a
sociedade brasileira. Todavia, 0s cursos de Historia, assim como as licenciaturas, guardam
estreita paridade com a sociedade. E ainda, assinala que a realidade socioeconémica vem
mudando, no tocante a renda familiar. A cada edicdo do ENADE cresce a representacdo de
estudantes mais pobres em todas as areas académicas.

Evidencia-se 0 qudo importante é a implementacdo de préaticas voltadas para o
fortalecimento da integracdo na vida académica, através de acdes que garantam a permanéncia
e a conclusdo do curso. Politicas de bolsas e de assisténcia estudantil adequadas ao contexto
socioecondmico de seus estudantes, e que possam auxilia-lo a desenvolver com sucesso seus
estudos.

Em sintese, ao levantar o perfil dos concluintes da Licenciatura em Histéria (UFRPE),
observa-se que sdo em sua maioria, estudantes trabalhadores; possuem baixa renda familiar;
tém pais com menor nivel de escolaridade, mas que vém alcancado maiores niveis de ensino;
sdo estudantes oriundos de escola publica e que apresentam 0s menores percentuais de
estudantes brancos.

E aos poucos, as politicas publicas mostram seus efeitos:

0 campus brasileiro como um todo torna-se menos branco; o percentual
de pretos comeca a se aproximar mais dos percentuais da sociedade;
mais pardos frequentam 0s cursos universitarios; e mais pessoas de
baixa renda conseguem chegar a educacdo superior, diminuindo a
distancia entre os percentuais do campus e da sociedade. Constata-se
que nas instituicdes federais de educacdo tém havido aumentos
expressivos ~ das  matriculas  noturnas  [...], ampliando
consideravelmente as oportunidades para alunos trabalhadores. Cresce
ano a ano o numero de estudantes na educacdo superior oriundos da
escola puablica de ensino médio. Mesmo assim, a analise nos permite
constatar a persisténcia da maior desigualdade socioeconémica no
campus comparada & ja desigual sociedade; em média, o campus
continua sendo 17% mais branco do que a sociedade brasileira; os
pardos permanecem com percentuais muito distantes de sua
representacdo na populagdo [...] o ensino privado e pago continua
sendo largamente majoritario na educagdo superior, aumentando as
dificuldades de acesso as pessoas de baixa renda (RISTOFF, 2016, p.
31).
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Por intermédio dos quadros 15 a 38 observa-se 0 éxito gradativo das politicas
afirmativas nas universidades e o quanto elas podem incentivar a democratizagéo do acesso ao
ensino superior pelos menos favorecidos e o aumento significativo das matriculas desses
segmentos nas IES publicas com a implantacéo e implementacdo da Lei de cotas.

A seguir sera retratado os resultados do questionario do estudante nos cinco ciclos
avaliativos do ENADE de Licenciatura em Historia no que diz respeito ao uso da biblioteca.
Este item do questionario do estudante, nos auxiliou durante a analise dos depoimentos dos ex-
coordenadores de curso e NDE, uma vez que foi relatado que ndo havia biblioteca setorial
(inaugurada em abril de 2018) direcionada a &rea de humanas.

A Licenciatura em Historia dispunha apenas da biblioteca central com material defasado
e que ndo atendia a demanda dos estudantes. Este ponto atrela-se aos recursos de infraestrutura
e pedagbgico da IES analisada, o qual serd melhor desenvolvido na secéo posterior. Enfatiza-
se que os dados a serem analisados sdo nacionais, ndo havendo distingéo entre UFRPE, nordeste
e Brasil.

Quadro 39 - Classificacao da Frequéncia na Biblioteca segundo os ENADES 2005 e 2008

ENADE 2005 2008
Classificacao - .-
FREQUENCIA NA Coh:cfldl;?r?tes % Cohr?ceﬁjlﬁlstes %
BIBLIOTECA
A instituicdo ndo tem biblioteca - - 9,7 9,7
Nunca a utilizo 52,5 - 0 6,5
Utilizo raramente 45,9 - 26,8 29
Utilizo com razoavel frequéncia 47,3 - 42,6 41,9
Utilizo muito frequentemente 53 - - -

Fonte: Relatérios de cursos dos ENADES 2005 e 2008. INEP/DAES (2018). Elaborado pela autora.

Observa-se a frequéncia dos concluintes na biblioteca segundo os dados extraidos dos
ENADES 2005 e 2008. No ENADE 2005, a nota média maior (53) foi entre os concluintes que
utilizaram a biblioteca muito frequentemente. No ENADE 2008, a nota média maior (42,6) foi

dos que utilizaram com frequéncia razoavel.

39 Os dados do percentual ndo constam no relatério de curso do Enade 2005 de Licenciatura em Histdria.
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N&o houve como identificar o percentual do uso da biblioteca pelos concluintes no
ENADE 2005, porque no relatério de curso ndo dispde de tal informacao. Ja no ENADE 2008
vé-se que existiu um quantitativo maior de concluintes que utilizavam a biblioteca com

frequéncia razoavel correspondendo a um percentual de 41,9%.

Quadro 40 - Classificacdo da Frequéncia na Biblioteca segundo o ENADE 2011

ENADE 2011
Classificacao Médias o
FREQUENCIA NA BIBLIOTECA Concluintes 0
Diariamente 194 3,7
Entre duas e quatro vezes por semana 19,4 18,5
Uma vez por semana 11,9 16,7
Uma vez a cada 15 dias 26,7 24,1
Somente em época de provas e/ou trabalhos 17.9 24,1
Nunca utilizo 13,2 13
A instituicdo ndo tem biblioteca - 0

Fonte: Relatério de curso do ENADE 2011. INEP/DAES (2018). Elaborado pela autora.

No quadro 40, nota-se que a nota média maior(26,7) foi obtida pelos concluintes que
utilizaram a biblioteca uma vez a cada 15 dias. Existia um quantitativo maior de concluintes
que utilizaram a biblioteca uma vez a cada 15 dias ou somente em época de provas,
representando um percentual de 24,1.

A partir do ENADE 2014, as informacdes relativas ao uso da biblioteca foram
incluidas junto aos temas referentes aos recursos fisicos e pedagdgicos do curso. Com a
finalidade de compor o perfil dos participantes, o questionario do estudante aponta para

informac@es do seu contexto e as suas percepcdes e vivéncias frente a sua trajetoria na IES.
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4.2 RECURSOS FISICOS E PEDAGOGICOS DO QUESTIONARIO DO ESTUDANTE
DOS ENADES DE LICENCIATURA EM HISTORIA 2005 A 2017: UM OLHAR SOBRE
SUA IMPORTANCIA PARA A GESTAO ACADEMICA

Entende-se que o questionario do estudante favorece um maior conhecimento acerca
dos fatores que podem estar relacionados as condic¢des de infraestrutura da IES e a qualidade
do ensino oferecido, o que repercute na qualidade do curso de graduacéo. Diante do exposto,
apresentam-se 0s quadros 41, 42 e 43 com a intencdo de comparar algumas questdes aplicadas
nos questionarios do estudante de Licenciatura em Historia das cinco avaliacbes dos ENADES
referentes aos recursos fisicos e pedagdgicos.

Desta forma, passamos a retratar as respostas dos estudantes dos ENADES 2005 e 2008
que estdo dispostas no mesmo quadro porque as perguntas foram iguais nos dois ciclos

avaliativos mencionados.

Quadro 41 — Respostas dos Estudantes de Licenciatura em Histéria Referentes as Condi¢oes
dos Recursos Fisicos e Pedagogicos do Curso e a Qualidade do Ensino nos ENADES 2005

E 2008
ENADES 2005 e Respostas dos concluintes Respostas dos concluintes
2008 (ENADE 2005) (ENADE 2008)
Questdes Maioria Minoria Maioria Minoria
Uso do Frequente Nunca Sempre Raramente
Microcomputador
Condigdes das Amplas, Mal Amplas, Mal ventiladas
instalacdes fisicas arejadas, ventiladas e | arejadas, e iluminadas,
iluminadas e iluminadas, iluminadas e mobiliario
mobiliario pequenas e mobiliario inadequado e
adequado mobiliario adequado pequena quanto
insatisfatorio ao n°de
estudantes

Adequacdo do espaco
pedagdgico das aulas
praticas ao nimero de
estudantes

A maior parte

A maior parte

A maior parte

A maior parte

Adequacéo do material
de consumo das aulas
praticas ao nimero de
estudantes

A maior parte

Em menos da
metade

A maior parte

Apenas na
metade
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Adequacéo dos
equipamentos
disponiveis nas aulas
praticas ao nimero de
estudantes

A maior parte

Em todas elas

Menos da metade

Todas elas

Atualizacdo dos Néo ha Mal Desatualizado e | Mal conservado
equipamentos de laboratério no | conservado mal conservado

laboratdrio utilizados | curso

no curso

Avaliagdo do curriculo | Relativamente | N&o soube Relativamente | N&o soube dizer
do curso integrado dizer integrado

Adequacéo dos Parcialmente Bastante Parcialmente Bastante
procedimentos de adequados adequados adequados adequados
ensino adotados com 0s

objetivos do curso

Disponibilidade dos Menos da Nenhuma A maioriatem | Nenhuma
professores do curso na| metade tem disponibilida disponibilidade
IES para orientacao disponibilidade | de

Dominio dos A maior parte | Menos da A maior parte Menos da
professores para deles tem metade tem deles tem metade tem
ministrar as disciplinas

Avaliacdo do nivel de | Exigiu na Deveria ter Exigiu na medidal Deveria ter

exigéncia do curso

medida certa

exigido menos

certa

exigido menos

Principal contribuicdo
do curso

Aquisicdo de
cultura geral

Aquisicdo de
formacéo
tedrica

Obtencéo de
diploma e
aquisicdo de

cultura geral 4°

Melhores
perspectivas de
ganhos
materiais

Fonte: Relatérios de curso do ENADE 2005 e 2008 de Licenciatura em Histoéria. DAES/INEP (2019).

Em termos gerais, observa-se no quadro 41 que na maioria das questdes os estudantes

apresentam insatisfacdo em relagdo a infraestrutura. Quanto as condicGes das salas de aula em

relacdo as condicBes fisicas e da adequacdo de espago. Quanto ao laboratério, segundo as

informagdes do ENADE 2005 ainda ndo existia. A época do ENADE 2008 existia, mas estava

em fase de estruturacdo e faltando equipamentos para atender a demanda dos estudantes. Este

cenario foi relatado durante as entrevistas realizadas com os ex-coordenadores e NDE.

40 Aproximadamente 35% dos concluintes do Enade 2008 escolheram as duas opgdes.
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Em relacdo a adequacdo dos procedimentos de ensino aos objetivos do curso remete-
nos a discussao acerca da disponibilidade dos professores para o atendimento aos estudantes.
Santos e Henklain (2017) elencam uma série de atividades que requerem atencao e dedicacao

do professor na administracao do seu tempo, como:

excesso de carga horaria em sala de aula com turmas grandes podendo
ou ndo existir muito conteudo para ser ministrado e/ou relacionada a
atividades de pesquisa (principalmente em universidades publicas),
projetos de extensdo e gestdo académica (por exemplo, comissdes da
universidade, coordenacdo de curso, reunides de colegiado, etc.);
exigéncias relacionadas a publicacdo; auséncia de recursos basicos e
de pessoal de manutencdo ou suporte para a realizacdo, por exemplo,
das atividades de gestdo, 0 que obriga o professor, especialmente no
caso das universidades publicas, a exercer tarefas que nao deveriam ser
da sua responsabilidade (SANTOS; HENKLAIN, 2017, p. 206).

Observamos que parte do tempo do professor é dedicada a atividades administrativas,
desgastando-o e sobrecarregando-0. Deste modo, o professor deixa de empenhar mais tempo
nas atividades académicas e no atendimento das demandas do aluno, por ter pouco tempo ou
por excesso de atividades burocraticas, o que pode atrapalhar ou retardar o estabelecimento
de relagdes de qualidade com os discentes.

Como se discute a administracdo do tempo do professor, cabe mencionar que a
dedicacdo exclusiva do docente do magistério federal foi instituida pelo ordenamento da Lei
n® 12.772, de 28 de dezembro de 2012, art. 20, I - 40 (quarenta) horas semanais de trabalho,
em tempo integral, com dedicacdo exclusiva. A referida norma dispde da estruturacdo do plano
de carreiras de magistério federal, de que trata a Lei no 7.596, de 10 de abril de 1987; e de que
trata a Lei no 11.784, de 22 de setembro de 2008.

Quanto ao dominio de conteudo por parte dos professores, a maioria dos concluintes
nos dois ciclos avaliativos apontou como parcialmente adequado. Indagamo-nos se 0S
discentes em processo de formacéo teriam condi¢es de analisar o dominio de contetdo dos
docentes que tem anos a frente de magistério, se “diversos cursos de licenciatura de
universidades brasileiras sdo frequentados por alunos que aprendem a profissdo docente na
universidade e na escola ao mesmo tempo”(COSTA; OLIVEIRA, 2007, p. 23).

Entende-se que os concluintes poderiam ter condicGes para esta analise, ao considerar
0 inicio de suas atividades de docéncia e por entender que o processo de formacdo em
construcdo por seus professores em sala de aula poderia suprir ou minimizar as dificuldades
apontadas em relacdo as condi¢cdes de infraestrutura. Como colocado por Costa e Oliveira
(2007, p. 26) “A confrontacdo com a realidade profissional, com a complexidade das situagdes
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gque marcam o exercicio da docéncia, sdo aspectos marcantes da iniciacdo profissional
docente”.

Santos e Henklain (2017) identificaram alguns obstaculos no trabalho de professores
universitarios que parecem dificultar a manutencdo e o estabelecimento de relacBes de
qualidade com os alunos.

Do mesmo modo, um espaco inadequado para a sala de aula ou
recursos materiais ou tecnolégicos insuficientes para o ensino pode
constituir outro empecilho nessa relacdo, favorecendo mais
comportamentos de fuga do ambiente educacional e das pessoas
envolvidas com ele do que de engajamento ou aproximacgao
(SANTOS; HENKLAIN, 2017, p. 209).

De acordo com os autores acima, percebe-se que podem existir conflitos entre docentes
e discentes ou nos resultados das avaliagdes de conteudos, dentre outros fatores. Dentre as
dificuldades, foram apontados os aspectos institucionais que envolvem, desde a estrutura fisica
a concepcao de ensino e de aprendizagem, existentes no contexto académico que podem refletir
na relagdo professor-aluno.

Neste contexto, o quadro 42 refere-se a0 ENADE 2011, que trouxe informacoes
diferenciadas em relagéo as questdes feitas no questionario do estudante no ENADE de 2005
e 2008, de forma incipiente sobre assuntos pedagogicos como a avaliacao sobre o acervo da
biblioteca, a integracdo o entre o curriculo e os contetdos das disciplinas e a contribuicdo do

curso para o exercicio profissional.

QUADRO 42 - Respostas dos estudantes de Licenciatura em Historia referentes as

condicdes dos recursos fisicos e pedagodgicos da UFRPE e a qualidade do ensino no ENADE

2011
ENADE 2011 Respostas dos concluintes
Questdes Maioria Minoria
As condic¢des das instalacdes fisicas das salas | Somente algumas Todas
de aula, biblioteca, ambiente de trabalho e
estudo para o funcionamento do curso séo
adequadas?
As salas de aula sdo adequadas a quantidade Maior parte Nenhuma
de estudantes?
Os equipamentos e/ou materiais disponiveis Somente algumas Todas
para aulas préaticas sdo suficientes ao n° de
estudantes?
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Como a sua IES viabiliza o acesso dos Parcialmente N&ao viabiliza
estudantes a internet para atender as
necessidades do curso?

Como vocé avalia o acervo da biblioteca, Pouco atualizado Atualizado
quanto a atualizacdo, em face das necessidades
curriculares do curso?

Os professores tém disponibilidade para Somente alguns Todos e
atendimento fora do periodo de aula? nenhum

Os professores demonstram dominio do Nenhum
conteudo das disciplinas? A maior parte

Como vocé avalia o curriculo do seu curso em | Relativamente integrado | Nao integrado
relacdo a integracdo entre os contetdos das
diferentes disciplinas?

Vocé considera que seu curso contribui na Parcialmente Na&o contribui
preparacdo para o exercicio profissional?

Fonte: Relatério de curso do ENADE 2011 de Licenciatura em Historia. DAES/INEP (2019).

Em geral, no quadro 42, a maioria dos estudantes também apontam a inadequacéo das
condicGes das instalacdes fisicas e dos equipamentos e/ou materiais disponiveis seja nas salas
de aula, biblioteca, ambiente para estudo e laboratério como percebidos nas edi¢des de 2005 e
2008. Os estudantes dispunham da Biblioteca Central que ndo possuia livros e/ou material
adequado e atualizado a area de humanas.

Outra questdo colocada pela maioria dos estudantes que merece destaque refere-se a
disponibilidade dos professores para atendimento fora do periodo de sala de aula. No ENADE
2005, a maioria dos alunos expressou que menos da metade tinha disponibilidade. No ENADE
2008 a maioria dos professores tinha disponibilidade. No ENADE 2011, voltaram a dizer que
somente alguns estavam disponiveis. Este cenario pode refletir a auséncia de ambiente
apropriado para que o professor pudesse atender os estudantes, somando-se ao acumulo de
atribui¢des, como vislumbrado por Tonet (2018).

Segundo Tonet (2018) quando discorre sobre qualidade da educagéo, 0 autor nos remete
a uma politica educacional que permita boas condicdes de infraestrutura, instalagcdes e acesso a
tecnologias, bem como boas condicdes de trabalho e horas de trabalho que incluam tempo para
estudo e aperfeicoamento para docentes. Este cenario poderia favorecer a uma melhor
organizacao do tempo, no qual os professores poderiam incluir as orientacdes e atendimento ao

aluno fora da sala de aula, em meio a tantas atividades.
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No que diz respeito a avaliacdo do curriculo do curso, as respostas dos ENADES
2005, 2008 e 2011 coincidiram. Os estudantes responderam que a integracao entre o curriculo
do curso em relacdo aos conteudos das diversas disciplinas foi relativa. Sobre a contribuicao
do curso para o exercicio profissional, no ENADE 2011, a maioria dos alunos apontaram que
a preparagéo se dava de forma parcial.

Como visto em Souza (2012) e Griboski (2012) o alcance da melhor qualidade do
ensino e da aprendizagem deve ser vislumbrado de modo que possibilitasse a articulacdo dos
curriculos das graduacfes com as demandas do mundo do trabalho a fim de atingir o
fortalecimento da avaliagéo.

Os dados acima contribuiram para o descredenciamento do curso devido a baixa nota
obtida no ENADE 2011 (conceito 1). Esta questdo sera discutida nos proximos subcapitulos.
Para atingir um melhor rendimento foi preciso implementar modificacdes na forma de conducao
do curso, o0 que seré retratado com as informacdes dos ENADES 2014 e 2017.

Infere-se que a avaliacdo caracteriza-se como instrumento de implementacdo e
organizacdo de reformas educacionais, podendo produzir alteracdes na gestdo, nas
metodologias de ensino, nas praticas de formacdo, nos curriculos, dentre outros (DIAS
SOBRINHO, 2010).

Os ENADES 2014 e 2017 tiveram as mesmas questdes em seus questionarios. Por esse
motivo, fizemos uma sintese das respostas dos estudantes que se apresenta no Quadro abaixo.

Quadro 43 — Respostas dos estudantes de Licenciatura em Histéria referente as

condicdes dos recursos fisicos e pedagogicos da UFRPE e a qualidade do ensino nos

ENADES 2014 e 2017
ENADES 2014 e 2017 Respostas dos Respostas dos concluintes
concluintes (ENADE (ENADE 2017)
2014)
Questdes*? Maioria Minoria Maioria Minoria

As disciplinas  cursadas| Concordo | Discordo | Concordo | Discordo totalmente
contribuiram  para  sua| totalmente | totalmente | totalmente
formacdo integral, como
cidad&o e profissional

40s concluintes deveriam assinalar o grau de concordancia com cada uma das assertivas, indo de 6
(Concordo Totalmente) a 1 (Discordo Totalmente).



106

O curso contribuiu para o
desenvolvimento da sua
consciéncia ética para o
exercicio profissional.

Concordo
totalmente

Discordo
totalmente

Concordo
totalmente

Discordo totalmente

Os planos de ensino
apresentados pelos
professores contribuiram
para o desenvolvimento
das atividades
académicas e para seus
estudos.

Concordo
totalmente

Discordo
totalmente

Concordo

Discordo totalmente/
Discordo/
Discordo

totalmente?

O curso favoreceu  a
articulacdo  do
conhecimento tedrico com
atividades praticas.

Concordo
totalmente

Discordo
totalmente

Concordo
totalmente

Discordo

Os professores
demonstraram dominio
dos contelidos abordados
nas disciplinas.

Concordo
totalmente

Discordo
totalmente

Concordo
totalmente

Discordo totalmente

O curso disponibilizou
monitores

ou tutores para auxiliar 0s
estudantes

Concordo
totalmente

Discordo
totalmente

Concordo
totalmente

Discordo

As condicdes de
infraestrutura das salas de
aula foram adequadas.

Concorda

Discorda

Concordo
totalmente

Discordo totalmente/
Discordo**

Os equipamentos e
materiais disponiveis para
as aulas praticas

foram adequadas para a
quantidade de estudantes

Concorda
totalmente

Discordo
totalmente

Concordo
totalmente

Discordo

Os ambientes e
equipamentos destinados as
aulas préticas foram
adequadas ao curso

Concordo

Discordo/
Discordo

Concordo
totalmente

Discordo

40s concluintes do Enade 2017 escolherem

trés

opcoes

“Discordo Totalmente” representando um mesmo percentual de 2,0%.
40s concluintes do Enade 2017 optaram por “Discordo totalmente” ou “Discordo” representando um

mesmo percentual de 1,9%.

“Concordo”,

“Discordo parcialmente”,
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totalmente*

A biblioteca disp6s das Discordo | Concordo | Concordo | Discordo totalmente
referéncias bibliograficas totalmente totalmente/
que os estudantes Concordo*®

necessitaram

Fonte: Relatdrios de curso de Licenciatura em Historia dos ENADES 2014 e 2017. DAES/INEP (2019).

Observa-se no quadro 43, a énfase de maneira mais acentuada sobre matérias
pedagdgicas. Foram acrescentadas no ENADE 2014 e 2017 outras tematicas como a cidadania,
consciéncia ética, apresentacdo dos planos de ensino e articulacdo entre conhecimento teérico
e praticos, dentre outras, ampliando as questfes elaboradas nos ENADES anteriores. A
reformulacdo das questfes do questionario do estudante contribuiu para elevar positivamente
a qualidade da Licenciatura em Historia da UFRPE.

Ressalta-se a importancia desses temas que se estendem a andlise da finalidade do
ENADE fazendo parte do SINAES. Este tem como aporte as Diretrizes Curriculares Nacionais
para dar conta das exigéncias de padrdo minimo de qualidade atraves do estabelecido pela
legislacdo especifica e pelas determinacdes do MEC para os cursos de graduacao nas IES
(BLEICHVEL, 2017).

Nos Ultimos anos, o ensino superior brasileiro estd passando por
modificagbes importantes no que diz respeito a aprovagdo por
determinagdes legais que estabelecem conteudos e competéncias para
académicos/as, assim como, para os/as docentes a respeito das
propostas formativas, que a partir da complexidade do sistema vigente,
predominantemente técnica diante da qualidade que se pretende avaliar
nas institui¢des de ensino no Brasil (BLEICHVEL, 2017, p. 325, 326).

Ja Tonet (2018) destaca que uma adequada organizacdo curricular e inovagdo de
ensino sdo alguns elementos que podem caracterizar uma boa qualidade da educacéo, que pode
ser comprovada em processos de avaliagdo de carater nacional, a exemplo do ENADE.

No que diz respeito as condic¢des de infraestrutura da IES estudada e a qualidade do
ensino oferecida na graduacao pesquisada, percebemos, com base nos quadros elaborados, que

%0s concluintes do Enade de 2014 optaram pelas duas opgdes “Discordo” ou “Discordo totalmente”
representando um mesmo percentual de 9,3%.

%0s concluintes do Enade 2017 optaram por “Concordo totalmente” ou “Concordo” representando um
mesmo percentual de 29,4%.
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ao longo das cinco avaliagdes do ENADE, o curso avangou em seu aspecto geral, tanto na
estrutura quanto no aperfeicoamento do ensino, refletindo na elevacgdo de seu conceito de 1 no
ENADE 2011 para 3 no Enade 2014 e em 2017 para 4.

A elevacao do conceito do Curso, como poderemos verificar na nossa proxima se¢ao
4.3 — O ENADE na Gestdo Académica do Curso de Licenciatura em Historia da UFRPE:
contribuicdes para reflexdo, acdo e mudancgas, expressa a preocupagdo da comunidade
académica do referido curso para alterar a realidade de descredenciamento e buscar a qualidade
do ensino e da profissionalizacdo de seus estudantes.

Conforme Brito (2008) a avaliagdo de curso articula-se com a avaliacéo institucional
e a avaliacdo da formacgéo académica e profissional entende-se como atividade estruturada,
permitindo a apreciar a qualidade da graduacgéo no contexto da realidade institucional. Para a
autora, a avaliacao € um processo dindmico, no qual ndo so as fragilidades das IES podem ser
colocadas, mas também suas realizagdes e potencialidades.

Ao fim desta primeira parte, atendendo ao nosso objetivo especifico 1 — descrever o0s
resultados dos cinco ENADES realizados no curso em estudo, com uma breve analise,
evidencia-se que, apesar das limitacbes que os instrumentos utilizados podem apresentar,
enguanto mecanismos de avaliacéo de curso, as informacdes relativas aos resultados da prova
do ENADE e as respostas dos estudantes podem orientar as acOes pedagodgicas e
administrativas das IES e suas graduacdes, uma vez que constituem importantes referéncias
para o conhecimento da realidade institucional e para a continua busca da melhoria da

qualidade de um curso, aspectos que sinalizam para o carater integrativo da avaliacao.

43 O ENADE NA GESTAO ACADEMICA DO CURSO DE LICENCIATURA EM
HISTORIA DA UFRPE: CONTRIBUICOES PARA REFLEXAO, ACAO E MUDANCAS

Na perspectiva de atender ao Objetivo Especifico 2 — Conhecer as percepcdes dos
coordenadores do Curso, dos membros do NDE e discentes concluintes em relagdo ao ENADE
e a sua contribui¢do para o curso, iniciamos com a analise da utilizacdo dos resultados do
ENADE no curso de Licenciatura em Histdria para propositura de a¢des qualitativas pela gestao
académica, nos apropriamos das respostas espontaneas dadas pelos entrevistados, as duas
perguntas “Qual a sua compreensao sobre 0o ENADE?” e “Como foi a sua experiéncia com o
ENADE no curso de Licenciatura em Historia?”

Para tanto, foi trabalhada uma categorizacéo através da analise tematica por ser uma

das possibilidades de categorizacao rapida e eficaz na condicédo de se aplicar a discursos simples
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(BARDIN, 2011). Assim, temos a categoria tematica que dar titulo a esta se¢do: “O ENADE
na Gestao Académica do Curso de Licenciatura em Historia da UFRPE”

Dias Sobrinho (2010) defende um processo continuo que possa envolver diferentes
atores: professores, estudantes e funcionarios como sujeitos da avaliacdo, que com suas
respectivas especificidades teriam oportunidades de participacao ativa nos processos, tornando-
se responsaveis pela construcdo da qualidade da educagao superior. “As avaliagdes externas e
internas poderiam fornecer analises das estruturas, objetivos, relacGes, atividades,
compromissos e responsabilidade sociais das IES e de seus cursos, nas diversas areas de
conhecimento” (DIAS SOBRINHO, 2010, p. 210).

Para o autor, algumas dimensdes devem ser consideradas na avaliacdo, como: politicas
relacionadas ao ensino, pesquisa, extensdo, cursos de graduacdo, pds-graduacéo e politicas de
atendimento ao estudante; comunicacdo com a sociedade; politicas de pessoal; administracdo e
organizacao institucional; infraestrutura fisica; planejamento e avaliacdo e sustentabilidade
financeira, conforme regulamentado pela Lei do SINAES, a n° 10.681/2004.

Desta forma, na revisdo de literatura, além de Dias Sobrinho, encontraram-se outros
autores, a saber: Brito (2008), Leitdo et al (2010), Barreyro e Rothen (2014), Feldmann e Souza
(2016) e Primi; Silva; Bartholomeu (2018) que também abordam a temaética estudada.

Os trechos elencados abaixo foram extraidos das falas dos ex-coordenadores do curso
de Licenciatura em Histdria da UFRPE, representados para fins de seus anonimatos pelas letras
K, L, M. Suas falas ilustram a vivéncia dos mesmos ao acompanharem a situa¢do académica
do curso e os cinco ciclos avaliativos do ENADE em estudo.

Ao analisar os depoimentos dos referidos participantes percebeu-se a énfase dada ao
olhar estabelecido sobre a propria pratica durante o tempo de gestdo enquanto na coordenacgao
do curso, bem como do trabalho realizado com os docentes; discentes, funcionarios e pro-

reitores.

durante a nossa gestéo tentamos fazer uma parceria com a pés-graduacao [...],
a partir da Semana do Calouro, movimentar as turmas para que elas
participassem de atividades de pesquisa e de extensdo. Procuramos trazer
muitos palestrantes, inclusive estrangeiros. Foi um periodo que se investiu na
qualidade do curso para que houvesse um bom desempenho no Enade, havia
muita propaganda com fotografias. [...] juntamos graduacdo e poOs para
promover esses eventos de treinamento do licenciando e da licencianda.
Conseguimos garantir 0 3 nas duas primeiras avaliagbes. (K-EX-
COORDENADOR)

O depoimento de K denota a reflexdo sobre o trabalho de conscientizagdo que foi

necessario desenvolver junto com a pos-graduagdo para que os estudantes preenchessem o
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questionario e comparecessem as provas, visto que os primeiros ENADES, os de 2005 e 2008*,
sofreram influéncia do boicote como pode ser ratificado na fala do sujeito, abaixo, ao levantar

um historico do ocorrido a época:

Era eu de um lado e a Pro-Reitora da PREG, tentando conscientiza-los do
papel do Enade de contribuir para avaliagdo do curso. O D.A. fazendo um
trabalho inverso porque acreditavam que esse tipo de avaliacdo ndo era a que
eles esperavam. A forma de protesto deveria ser o boicote (K-EX-
COORDENADOR).

Ainda no depoimento de K, percebe-se o que Leitdo et al (2010, p.35) apresenta como
“forte campanha pro-boicote de algum movimento estudantil” ao retratar o engajamento de
grupos de alunos organizados como o Diretério Académico (D.A.) e ainda, aponta em seu
estudo que ndo existe um conceito proprio para definir o fenémeno popularmente conhecido
como “boicote”. “Apesar de se falar muito em boicote a0 ENADE, nao hd uma definic¢do oficial
do que pode ser considerado boicote propriamente dito (LEITAO ET AL, 2010, p.22)”.

O trabalho realizado por Leitdo et al (2010) considera duas possibilidades de

demonstragéo de que os alunos teriam aderido ao boicote.

A primeira engloba apenas, os participantes que colam adesivos, escrevem
mensagens contra o exame ou fazem qualquer tipo de registro explicito que
demonstre a sua posi¢do contraria. A segunda engloba os participantes que
ndo responderam nenhuma questdo dos componentes da prova e sdo
identificados como “prova em branco”.Com isso, assume-se que 0S
participantes que deixaram as provas totalmente em branco, juntamente com
aqueles que expressaram sua manifestacdo de forma explicita, ndo tiveram a
intencdo de contribuir com o processo avaliativo, o que foi considerado uma
forma de boicote (LEITAO ET AL, 2010, p.22).

O exposto acima pode ser evidenciado no trecho abaixo:

“[...] eu me lembro bem que [...] nesse periodo ainda antes da avaliacdo [...]
fizemos uma palestra com o professor (avaliador do MEC) porque ele tinha
elaborado muitos PPCs e queria dar a contribuicdo dele e ai foi reunindo
todo o curso [...] para dar esclarecimentos sobre o ENADE e entdo tudo
assim que a gente poderia fazer que estava em nossas maos foi feito, mas o
boicote continuava.” (K-EX-COORDENADOR)

4TAté 2008, o0 Enade era realizado por amostragem, e o INEP elaborava amostra dos participantes a partir da
inscricdo dos alunos habilitados a fazer a prova pela propria instituicdo de ensino superior. Portanto, do total de
alunos ingressantes ou concluintes dos cursos de graduacdo avaliados em determinado ciclo, apenas uma parcela
era selecionada para participar da prova. Apesar da obrigatoriedade do exame para a obtencéo do diploma, existe
ainda uma parcela de alunos que ndao comparece para realiza-lo, ficando em situacdo irregular com o MEC
(LEITAO ET AL, 2010, P. 23).
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Com o resultado regular no ENADE 2005 (conceito 3), a coordenagdo do curso
desenvolveu algumas a¢es direcionadas a elaboragdo da nova matriz e do PPC no intuito de

elevar o desempenho na préxima avaliacdo (2008):

Houve uma participacdo inclusive que eu convoquei de professores de outros
departamentos que ministravam aulas no curso para participarem da
reorganizacdo da nova matriz pedagégica, fazer uma nova proposta,
atendendo também a legislacdo. Entdo assim foi um projeto bem
democrético. O PPC ficou pronto no fim de 2007. As mudangas trouxeram
a necessidade de fazer alguns ajustes no PPC e na atual matriz. Tem que
estar se atualizando e atendendo as demandas ndo s6 do MEC, mas para a
prépria comunidade académica sobre a formacdo do historiador e da
historiadora que é um processo muito dindmico, ndo é estanque, parada no
tempo.(K-EX-COORDENADOR)

Em paralelo, foram realizadas algumas atividades de ordem estrutural como a
reestruturacdo do laboratorio de pesquisa e ensino de Histdria que também funciona como
laboratério de informatica. A época do Enade 2005, ainda ndo existia e em 2008 passou a

funcionar, porém de forma precaria:

Reestruturamos todo o laboratério, porque assim quando eu assumi a
coordenacdo essa sala do laboratério estava ocupada pelo pessoal de
arqueologia, ainda estava sendo feita a reforma 14 tras do NUPESQ e ai eu
pedi ao pessoal assim que ficasse pronto o laboratério para que a gente
pudesse implantar de fato o laborat6rio de Histéria. Foi uma fase que eu
solicitei muito equipamento, consegui que agente reestruturasse o0
laboratério, mas ndo tinha um funcionario ou funcionaria, nem os
equipamentos necessarios. (K-EX-COORDENADOR)

Neste contexto, apesar de todo o trabalho de conscientizacdo e esclarecimentos sobre
a participacdo dos alunos nos ENADES 2005 e 2008 como forma de contribuicdo para o
processo avaliativo do curso de Histéria e o esforgo para compor a estrutura académica do
curso, observa-se que ndo foi suficiente para a mudanca quanto a participacéo, integracdo e
recuperacdo da imagem negativa do curso. E por consequéncia ndo houve uma continuidade
deste trabalho nos anos posteriores, ocasionando a queda na avaliagdo com nota 1 no ENADE
2011.

Quando a nota despencou e com isso baixou o conceito do curso de Historia,
houve meio que um choque inicial e depois uma reacdo do corpo docente
que passou a se preocupar com todos os aspectos e lutar com todos os
recursos a fim de desfazer a imagem negativa que ficou construida e apagar
o vestigio dela. (M-EX-COORDENADOR)

Diante dessa realidade, considerando a fala de M, cresce o descontentamento dos

discentes com situacbes de ordem pedagoOgica e de infraestrutura. Essa Ultima com
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reivindicagdes que extrapola a competéncia da gestdo do curso, conforme expressa a Ex-

coordenacao.

As questdes de queixa deles, eram infraestruturais, como RU e a creche que
era uma luta deles. Eles se juntavam e questionavam que a Rural ndo tinha
RU, ndo tinha biblioteca setorial, ndo tinha creche. E como é que eles vao
fazer prova do Enade, ser avaliados por uma coisa que nao é dada a eles. E
que o curriculo era atrasado. Os alunos que participavam do NDE diziam
gue os demais se queixavam porque 0s professores repetiam 0S mesmos
livros em disciplinas diferentes. (M-EX-COORDENADOR)

Como dito acima, a insatisfacdo dos alunos com a desatualizagdo da matriz curricular
oferecida na graduacdo e com as condicGes precarias da universidade podem favorecer o
boicote as avaliacfes externas o que repercute sobre a avaliacdo do curso e da instituicao.
Essa possibilidade é salientada por Leitdo (2010) ao afirmar que existe relacdo entre a
avaliacdo dos alunos sobre o curso ou a IES que frequentam e a préatica do boicote. Essa foi e

ainda é a maneira que discentes encontraram muitas vezes para expor suas desmotivacoes.

Os alunos que avaliam negativamente os aspectos fisicos e curriculares
possuem probabilidade de boicote maior do que os alunos que avaliam
positivamente. Esse resultado pode indicar que alunos que boicotam o fazem
visando demonstrar insatisfacdo com o curso e/ou a IES (LEITAO ET AL,
2010, p. 36-37).

Em relacdo ao curriculo desatualizado, Brito (2008) enfatiza que 0 mesmo deve estar

vinculado ao seu contexto:

O curriculo de um curso deve ser construido ndo apenas atendendo as
exigéncias do drgdo central, mas vinculado a realidade social na qual esta
inserido. Deve atender o nivel geral do esperado para a formagdo de
profissionais de uma mesma area e também as especificidades do entorno.
Assim, em um nivel macro, 0 modelo de formagé&o do profissional deve ser
pensado de forma integrada ao contexto mais amplo da sociedade brasileira
e em um nivel micro deve atender a realidades mais especificas, que sao as
énfases diferenciadas de cada curso e cada IES (BRITO, 2008, p. 844-845).

Com o proposito de aperfeicoar o curso, investiu-se na sensibilizacdo de alunos e
docentes, instruindo-os para a proxima avaliacdo (ENADE 2014) com vistas a superar o
ocorrido em 2011. Elaborou-se um relatério com o diagnostico da situagédo da IES e com as

motivacdes de descontentamento dos alunos. Este contexto foi relatado na fala, abaixo:

A Coordenacdo do Curso de Historia, apds reunido com a comunidade
académica (alunos, professores e técnicos), elaborou um relatério
diagndstico contendo as motivagdes apontadas pelos alunos que levaram a
tal resultado, que foi encaminhado & Reitoria com todos os itens apontados
pelos alunos e documentamos em fotos. O resultado foi que iniciamos uma
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campanha de sensibilizagdo junto aos alunos no sentido de estimula-los
sobre a importancia de fazer a avaliacdo e preencher corretamente as
questdes, apontando sempre para as implicacdes que o mau preenchimento
poderia acarretar para o curso, para a Universidade e, sobretudo para vida
profissional deles ao sairem da Universidade e para 0s que estavam cursando
incluindo também, um prejuizo na imagem do curso e do corpo docente.
Dentre outros fatores buscamos junto a Reitoria a melhoria na Biblioteca,
com aquisi¢&o de mais e novos titulos, pois entre as criticas dos alunos estava
a de que os “livros eram velhos e em pouca quantidade”. Também buscamos
melhorias nas instalacdes fisicas como banheiros limpos e funcionais, além
de obras de acessibilidade, laboratorio de pesquisa com equipamentos de
informatica novos e mesas e infraestrutura minima para atendimento das
necessidades dos alunos. (L-EX-COORDENADOR)

Ainda, conforme a Ex-Coordenagéo foi realizado um trabalho voltado ao ENADE no
sentido de entender o que representava para a preparacdo dos alunos e o seu papel para

avaliacdo do curso em estudo.

Fiz uma pesquisa. Procurei saber o que era a prova do ENADE, quais eram
0s conteudos que caiam. Como iamos preparar 0s alunos, se nem a gente
sabia? Comecamos a ver o componente do questionario também para
explicar a eles que tinham davidas. Liberamos dois computadores para 0s
alunos que ndo tivessem recursos em casa, chegar um pouco mais cedo com
a liberacdo do professor caso, fosse em horario de aula para ele preencher o
questionario. E eu ficava de plantdo junto a técnica para prepara-los sobre o
gue é ENADE, porque que é avaliado, para onde vai esse processo. 1sso foi
paralelo a toda a modificagdo no PPC. Comegamos a ver que tinham
guestdes que ndo eram muito trabalhadas, ndo era passada de forma
permanente e objetiva para o aluno. Antes da prova, pegamos as turmas e
demos uma geral. Cada professor de cada disciplina se comprometeu com o
seu contetdo, porque comegaram a conhecer o que ia cair na prova. (M-EX-
COORDENADOR)

Esse movimento envolveu a coordenacédo e o corpo docente para se comprometerem

com a sensibilizacdo dos alunos em relacéo a participacdo no ENADE 2014.

Esse comprometimento levou a mobilizagdo para instruir os alunos que iriam
fazer a proxima avaliagdo (2014) para a necessidade de superacdo daquele
triste episodio. Além de ser trabalhado conteudos que iriam “cair” na prova,
houve um estimulo para o acompanhamento de perto desses alunos e,
sobretudo, uma preparacao no sentido de desfazer aquela imagem negativa.
(L-EX-COORDENADOR)

Cabe ressaltar que, em algumas situacOes, as falas dos entrevistados se encontram
articulando-se ao assunto tratado, naquele momento. Abaixo, apresenta-se trecho do
depoimento de K relatando seu entendimento sobre a repercussédo do ENADE e de que forma
ele pode incidir para melhorias no curso investigado apos a avaliagcdo negativa do ENADE

2011.
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Houve muita mudanga no curso a partir dai, mudanca do impacto do
resultado do Enade porgue se ndo tivesse tido aquela nota (Enade 2011), se
0 curso ndo tivesse perdido o reconhecimento, ndo teria tido, eu acho... O
Enade fez agente mudar o PPC, nosso comportamento em sala de aula, fez
agente passar a articular melhor o contetdo para o aluno com aquilo que é
cobrado no Enade, também para 0s concursos, preparando-os para enfrentar
0 mercado de trabalho e lidar com a sociedade. Eles passaram a perceber que
avoz deles era mais ouvida em relacdo as queixas infraestrutural, em relacdo
ao PPC. (K-EX-COORDENADOR)

Ao considerar a fala acima acerca do PPC, vale mencionar Brito (2008, p. 845) quando
coloca que o ENADE “ndo avalia a énfase do curso, mas sim os itens que constam das
diretrizes curriculares nacionais, comuns a todos 0s cursos e a partir dos quais 0s projetos sao
construidos.” Desta forma, o trecho a seguir, nota-se a preocupagdo com o recredenciamento

do curso:

O que aconteceu foi que lutamos muito para o recredenciamento do curso,
conseguimos varios professores substitutos que puderam além de trabalhar
em sala de aula trabalhar com pesquisa, as turmas foram centralizadas no
CEGOE, antes eram espalhadas. Quando a comissdo chegou ndo havia ar
condicionado, nem projetor.(K-EX-COORDENADOR)

E interessante frisar que o curso de Licenciatura em Historia recebeu visita de
comissdo in loco®® devido & baixa nota em 2011 com o objetivo do recredenciamento do curso.
Para tanto, precisava obter conceito igual ou superior a 3. Segundo Brito (2008) a lei do
SINAES (1086/04) estabeleceu que os resultados das avaliacGes das IES, dos cursos e do

desempenho dos estudantes:

“constituirdo o referencial basico dos processos de regulagdo e supervisdo
da educacao superior, neles compreendidos o credenciamento e a renovacao
de credenciamento de institui¢cbes de educagdo superior, a autorizagéo, o
reconhecimento e a renovacdo de reconhecimento de cursos de graduagéo.”

(BRITO, 2008, p. 842).

Salienta-se que os resultados do ENADE influem para o célculo de outros
indicadores como o IGC e o CPC que tém peso sobre a conceituacdo da IES e por outros
insumos, como: qualificacdo docente, regime de trabalho*®, planejamento do ensino e

infraestrutura. “Algumas dessas informagdes sdo obtidas junto ao cadastro de docentes do

48Este ponto sera tratado posteriormente, no subcapitulo da atuagéo dos gestores académicos.

49 Ressalta-se que em 2011 houve greve dos professores em 59 IES federais por melhores condicdes de trabalho.
Esse movimento teve a adesdo de professores de Histdéria da UFRPE que estavam em meio a preocupagdo com a
gueda da avaliagdo no curso e a busca por estratégias para a sua superagao. Sobre a greve em universidades
federais consultar: https://www.scielo.br/pdf/qn/v35n8/v35n8a01.pdf


https://www.scielo.br/pdf/qn/v35n8/v35n8a01.pdf
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INEP e outras extraidas das respostas dos alunos ao questionario socioeconémico do ENADE”
(BARREYRO; ROTHEN, 2014, p.70).

Neste sentido, para atender a legislacdo e preparar 0 curso para a visita dos
representantes do MEC foram tomadas algumas iniciativas que corroboraram com a

atualizacéo do curriculo e com a modificacéo do PPC.

[...] as disciplinas foram contempladas pelo curso, que era uma forma de
nosso curso ser logo aprovado. Era fazer uma matriz que atendesse, porque
os avaliadores quando viessem iam ver. E chegou a prova do ENADE...
Uma vez que foi feito um novo PPC com a participagdo dos alunos, eles ja
estavam em outro clima. J& ndo era mais contra 0 ENADE. Passamos a fazer
reunido com os representantes, iamos na sala de aula, conscientizando eles
gue era muito importante se legitimar. Isso era um critério que garantia para
0 mercado de trabalho um perfil de profissional dentro das condi¢des
necessarias. NOs ndo famos deixar de participar por nos sentir
incompetentes. E que se eles estavam se sentindo frageis na parte de
preparacdo, na mudanc¢a curricular, tinhamos feito uma nova matriz
justamente para prepara-los bem para essa prova de ENADE, para concurso
publico. Entdo atualizamos o curso, porque ainda era da década de 70. Os
alunos compreenderam que a matriz ao mudar, ia ajuda-los a se preparar.
(M-EX-COORDENADOR).

Para as alteracGes necessarias no PPC, a equipe da coordenacéo a época junto com o

NDE, convocou o corpo docente e discente.

Para reformular o curso, professores e coordenagdo ndo se trancaram em
sala. Abrimos um segundo Férum no saldo nobre e ai perguntamos que
disciplinas ele acreditavam como positivas e quais nao acrescentavam em
nada na formac&o do perfil do egresso nas condi¢des atuais do profissional
na sociedade [...] foram incluidas: LIBRAS, Hist6ria da Cultura Indigena e
Afro-Brasileira como obrigatérias (essas trés eram exigidas em lei desde
2003, e ndo estavam sendo oferecidas pelo curso) e Direitos Humanos e
Historia ambiental como optativas (também eram exigidas por lei). (M-EX-
COORDENADOR)

Consequentemente, é interessante destacar que o curso conseguiu elevar o conceito
para nota 3 no Enade 2014, valorizando suas atividades com o envolvimento de professores e

alunos.

[...] foram realizados seminarios, reunides e eventos voltados ao corpo
discente com vistas a melhorar a valorizagdo do curso e sua importancia
dentro da IES e para a sociedade. (L-EX-COORDENADOR)

Com a continuidade dos trabalhos voltados a busca da qualidade do curso, obteve-se
a nota 4 no Enade 2017. O curso passou por um aperfeicoamento tanto do ponto de vista

pedagdgico quanto do estrutural e de recursos humanos.
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O que pesou para o 4 foi a questdo da infraestrutura, porque a Biblioteca
Central ndo atendia a area de humanas, era centrada nos cursos de agréaria e
veterinaria. E havia uma preocupacdo com a area de humanas. Como eu vi
desde o inicio do curso eu acho que ja foi uma grande conquista. Agente teve
a contratacdo de professores efetivos nas areas de historia e geografia, de
forma razoavel. Ainda é pouco porque temos a pds-graduacdo agora com 0
doutorado e demanda mais vagas para area de licenciatura em historia, sem
sombras de duvida. Vamos continuar pleiteando mais vagas e recursos para
equipar ndo so6 o laboratério como também as salas dos professores. (K-EX-
COORDENADOR)

J& o depoimento de M evidencia que o curso analisado ndo recebeu a nota maxima,

devido ndo so a questdes infraestruturais mas também de acessibilidade:

No ENADE 2017 estamos com nota 4. Sé ndo ganhamos a nota 5 por causa
da questdo da infraestutura e de acessibilidade. Porque os avaliadores
subiram no CEGOE de escada, para variar o elevador estava quebrado e ndo
tinha rampa. Foi feito depois. O NACES ainda ndo existia. Olha a
coordenacéo levou nota 5; os docentes nota 5; os discentes nota 5; a infra
nota 3; e item de acessibilidade 2. Ai, caimos para 4, mas 0s alunos sdo bem
preparados. (M-EX-COORDENADOR).

Como visto acima, a questdo infraestrutural, pedagdgica e de gestdo de pessoas,
somam na perspectiva da qualidade académica dos cursos. Apds esses processos de
reestruturacdo, as aulas passaram a ser distribuidas em um Unico centro, ocorreu a
reformulacdo do PPC e das disciplinas e a contratacdo de pessoal. Houve o projeto de criagéo
de uma biblioteca especifica para a area de humanas, inaugurada em abril de 2018 sob a

denominacdo Biblioteca Setorial Manoel Correia de Andrade.

Juntaram o curso todo de Histéria, todos os periodos no CEGOE,
centralizou-se o curso. Teve o estudo da planta de onde funcionaria as salas
dos professores e as salas administrativas. Foi apresentado ao MEC o espaco
que estava em construcdo. Sobre a parte pedagdgica, os docentes comegaram
a reformular as disciplinas, foi feita pesquisa de livros atualizados porque
tinhamos livros que ainda constavam no PPC no Ensino de 1° e 2° graus, que
jando existia mais. Nao havia uma Biblioteca propria para a area de ciéncias
humanas. O vice-reitor se comprometeu em providenciar uma biblioteca
setorial. Na época, recebeu verba de um projeto federal e uma parte dela foi
destinada a biblioteca. Foi feito um plano da Biblioteca setorial que também
foi apresentada ao MEC.(M-EX-COORDENADOR).

Observamos que exames em larga escala realizados por entidades publicas podem
contribuir para o fortalecimento do desenvolvimento de a¢Ges que considerem o conhecimento
sobre a eficiéncia das organizacdes provedoras de bens publicos fundamentais a sociedade,
como a educacao superior, favorecendo um redirecionamento do comportamento institucional

para a melhoria de seus servicos e do atendimento aos seus objetivos.
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Essas informagBes sdo importantes para a gestdo eficaz dos recursos
publicos, uma vez que clarifica virtudes e falhas do sistema, para que acdes
interventivas e regulatérias sejam criadas com o objetivo amplo de melhorar
sua qualidade. (PRIMI; SILVA; BARTHOLOMEU, 2018, p. 129).

Entende-se que além da otimizacdo dos recursos publicos, faz-se necessario o
envolvimento de toda a comunidade universitaria, seja essa participacdo direta ou indireta,
visto que os resultados do ENADE foram utilizados de maneira eficaz para o aprimoramento
da qualidade do curso em estudo, sobretudo quando o curso obteve nota baixa.

Para Leitdo et al (2010) a avaliacdo do rendimento académico, enquanto um dos
componentes da politica publica de avaliacdo da educacdo superior brasileira, por meio de
exame nacional, ndo é uma atividade pouco complexa. Os autores salientam que “o0 sucesso
do processo depende sobremaneira do comprometimento de todos os sujeitos envolvidos.
Entretanto, os estudantes destacam-se como 0s membros mais importantes quando a avaliacdo
em questdo é de desempenho académico” (LEITAO ET AL, 2010, p. 22).

Na proxima subsecdo, dando continuidade ao atendimento do objetivo especifico 2,
nos deteremos de forma especifica sobre a percepcao dos sujeitos de pesquisa em relacdo ao
ENADE e sua contribui¢do para o curso investigado.

Neste sentido, esta secdo apresenta duas subdivisdes para uma melhor compreenséo,
haja vista a utilizacdo de dois instrumentos de pesquisa distintos: a entrevista guiada realizada
com os ex-coordenadores de curso, representados pelas letras K, L, M e com os participantes
do NDE, representados pelas letras de A a J e a aplicacdo de questionarios aos alunos
concluintes do segundo semestre do ano de 2018.

Assim, para essa finalidade temos os titulos 3.3.1. Percepcdo dos ex-coordenadores
de curso e membros do NDE sobre 0 ENADE; e 3.3.2 Percepc¢éo dos estudantes concluintes
sobre 0 ENADE.

4.3.1 Percepcao dos Ex-Coordenadores de curso e membros do NDE Sobre o ENADE

A partir da transcri¢do das entrevistas e dos trechos selecionados, refletiu-se sobre
duas visbes predominantes na fala dos sujeitos. De um lado, apresenta-se a perspectiva da
“ndo aceitagdo”, na qual entende-se 0 ENADE como uma imposicdo do governo federal,
representado pelo MEC de apenas cumprir com suas exigéncias. Esta percepgdo ainda é

vinculada ao fenémeno do boicote® ratificado na fala abaixo:

%OA questo do boicote foi discutida na segéo anterior, bem como no referencial tedrico deste trabalho. Quanto a
fala dos entrevistados pdde-se perceber que o boicote se caracteriza pela mobilizacdo de alguns grupos de alunos,
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Primeiramente, foi um impacto muito grande aqui na universidade, houve
uma reacdo organizada dos alunos e alunas para ndo participarem do
ENADE porque eles ndo aceitavam este tipo de avaliacdo do MEC e foi feita
uma mobilizacgdo, fizeram inclusive uma assembleia para boicotarem.... a
coisa era tdo organizada que fizeram até adesivo “abaixo o ENADE” e foi
uma mobilizagéo intensa. (K-EX-COORDENADOR)

Por outro lado, percebeu-se a perspectiva da “aceita¢ao”, de que apesar de o ENADE
ser um exame obrigatorio, € um componente da politica publica necessario a ser atendido,
representando o interesse da gestdo publica em introduzir a pratica da avaliacdo nas IES em
contraposi¢do ao olhar dos estudantes de cunho politico. Chama-nos a atencdo, a fala de M,
abaixo, quando utiliza o termo técnico “cultura da avalia¢ao” que foi identificado em algumas

das bibliografias consultadas ao longo deste trabalho e empregado nas argumentacdes gerais.

O curso teve esse momento de indefini¢do, preparagdo e entdo dentro dos
resultados utilizados passamos muito a politica da avaliagdo, estava se
implantando ainda essa “cultura da avalia¢do”, de que no Ensino Superior
tem a avaliacdo externa. (M-EX-COORDENADOR)

Ao construir esta subdivisdo, foram retomadas as leituras dos textos utilizados
durante a elaboracéo do referencial tedrico desta dissertacdo. Destaca-se 0s seguintes autores
que fundamentaram as duas perspectivas analisadas: Brito (2008), Leitdo et al (2010); Dias
Sobrinho (2010); Griboski (2012); Giovanni e Nogueira (2015); Feldmann e Souza (2016);
Sousa; Seiffert e Fernandes (2016) e Santos (2019).

Abaixo, apresenta-se uma figura ilustrativa para facilitar o entendimento sobre a

organizacdo desta secdo, a partir das percepgdes dos sujeitos de pesquisa.

organizada pelo DA e/ou Diretério Central dos Estudantes (DCE) para que os alunos selecionados parao ENADE
comparecessem no dia da prova, assinassem-na, mas entregassem-na em branco, sem respondé-la.
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Figura 3 — PercepcOes sobre 0 ENADE

Percepcoes

Nao aceitacag ﬁ

Transk

Aceitacdo =)

Fonte: Elaboragéo propria.
Desta maneira, extraiu-se duas categorias para analise tematica:

e 1) A ndo aceitacdo do ENADE por percebé-lo como uma avaliacédo
imposta;

e 2) Aceitacdo do ENADE como instrumento de incentivo a avaliacdo.

Para caracterizacdo da primeira linha de anélise, cita-se o texto de Dias Sobrinho
(2010). O descaso ao ENADE assemelha-se a nao aceitagdo do antigo “provao” que o

antecedeu e também era bastante boicotado.

Modelo imposto pelo Ministério de Educagdo, sem consulta e sem discussao
publica, recebeu pesadas criticas de boa parte da comunidade de estudantes e
professores, sobretudo de especialistas em avaliagdo. Pouco a pouco as criticas
e resisténcias foram se amainando, ndo obstante sempre tenham ocorrido
boicotes por uma parcela de estudantes. Os estudantes eram obrigados sob
pena de lei a comparecerem ao exame, caso contrério ndo obtinham o diploma
do curso. Porém, para o cumprimento da lei, bastava que assinassem a prova,
podendo deixa-la em branco, pois, para efeito legal ndo importavam os
resultados. (DIAS SOBRINHO, 2010, p. 204).

A discussdo acima evidencia-se na fala de M ao ressaltar o papel do governo
personificado na figura do Estado e da sociedade neste processo:

O ENADE, inicialmente, como sempre o governo decide as coisas de cima
para baixo. As coisas ndo sdo feitas com consulta de base. I1sso é uma luta
politica antiga. Portanto, a resisténcia foi justa porque eles mandam por
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determinacdo, por resolucdo e quando abrimos o e-mail 14 estdo os decretos
[...] Os alunos de Histéria sdo muito politizados e resistentes a questdes
autoritarias. Houve aquele debatezinho de MEC, do Conselho Nacional de
Educacdo. A sociedade participou muito desse processo, se queixando da
imagem negativa que tem da Universidade, de que seus filhos estavam mal
preparados para o mercado de trabalho. De que seus filhos ndo aprendem nada,
que é so greve, que é lugar de droga, de sexo e de rock roll. A discussao que
esta voltando agora. O MEC tem uma leitura de que toda incompeténcia, tem
a ver com técnica de ensino. E ndo é. O aluno vem de condicdes
socioeconémicas muito aquém daquilo que é cobrado para que ele assista aula
em condicdes adequadas. O proprio ENADE mede contetdo, mas ndo mede
as condicBes do aluno. Hoje, temos alunos de varios perfis socioeconémicos,
mas 0S Cursos noturnos em sua maioria sdo constituidos de estudantes
trabalhadores ou que moram longe da Universidade. (M-EX-
COORDENADOR)

Ao analisar a questdo levantada no trecho acima da visdo negativa da sociedade sobre
as IES, entende-se a necessidade de sua descaracterizacdo devido a responsabilidade social
exercida pela universidade para com a comunidade académica. Destaca-se que uma avaliagcao
favoravel sobre as IES gera uma melhor reputacdo e publicidade, podendo levar a valorizacao
das atividades adotadas pelas universidades, quando estas prestam contas a populacao
(SCAGLIONE; COSTA, 2011).

Deste modo, observa-se que o boicote também surge da avaliacdo que o préprio sistema
gera em torno dele, como é o caso da desqualificacao do papel social que as IES tém em relacéo

a sociedade. A seguir, apresenta-se o depoimento de E:

[...] havia um sentimento da estudantada, ndo sei a origem, de onde
vem, o que influenciou de associar este sistema de larga escala ao
antigo provao. A  histéria do “boicote” vem muito desse
entendimento.... olha esse ENADE vai avaliar uma dimenséo do saber
de referéncia que néo corresponde a minha realidade, nem a do curso.
Com essa narrativa, a meninada se organiza num movimento de nao
responder, mas o ENADE vai ser aquele instrumento de outorgar a
formatura do aluno, na verdade vai chancelar a qualidade do curso.
Peguei esse momento de tensdo no curso, vocé tem de ir, porque se
ndo for vocé ndo se forma, porque até entdo os dois primeiros
ENADES era coisa do governo neoliberal. (E-INTEGRANTE DO
NDE).

Os termos “estudantada” e “meninada” utilizamos pelo entrevistado acima, expressa
uma forma de transferir a responsabilizacdo da mobilizacdo do boicote aos estudantes. Dias
Sobrinho (2010) evidencia que o ENADE também foi criticado por professores e especialistas
em avaliagdo como forma de reacdo a imposicdes autoritarias do governo, por ndo discutir
publicamente e ndo consultar docentes e discentes sobre qual seria a melhor forma de avaliagao

a ser implementada nas graduacdes das universidades publicas.
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De acordo com Leitdo et al (2010) ao realizar um estudo sobre o percentual de
boicote aos exames externos nos anos de 1997 a 2007 constata “que os alunos das institui¢cdes
publicas, em quase todos os anos avaliados, utilizaram mais a modalidade de boicote
“protesto” do que os alunos das institui¢des privadas.” (LEITAO ET AL, 2010, p. 26) Isto

pode ser observado no trecho, abaixo em relagdo ao ENADE 2008:

Do ponto de vista avaliativo, os resultados ndo causaram uma
repercussdo de desqualificacdo do curso dentro da universidade [...]
mantivemos o 3. Ndo foi uma avaliacdo gque nos preocupasse em
termos de desempenho académico, mas sim com relacdo a
participacéo efetiva nas respostas ao ENADE. Porque o pessoal ia,
assinava a prova e deixava em branco. Era um protesto, mas para o
MEC ndo é assim que se configura. Entdo isso prejudicou muito o
curso e eu cansei de avisar, que isso ia levar a um prejuizo imenso ndo
s para eles e elas que estavam cursando na época, mas para 0s
futuros, para as outras pessoas que gostariam de ter acesso a uma
universidade publica e de qualidade, de ter acesso ao curso de
licenciatura em Historia, talvez ndo tivesse esse acesso que eles e elas
tiveram. (K-EX-COORDENADOR)

O depoimento acima remete-nos ao que o0 ENADE pode representar para o estudante
enguanto ele se encontra na universidade; de como pode interferir na vida futura de uma IES,
na vida profissional dos egressos e das pessoas que pretendem ter acesso ao sistema de ensino
superior. Entende-se que de certa forma o ENADE é uma referéncia na formacéo académica
dos estudantes e do processo formativo que assegura a Instituicao.

Segundo Francisco; Bittencourt e Ramos (2016, p.11) além da avaliacdo institucional
e dos cursos, é fundamental a avaliacdo dos estudantes. Nessa relacdo, os alunos ainda nédo
percebem o ENADE como algo relevante em sua formacao. “Existe um trabalho intenso das
IES a nivel de conscientizacdo para demonstrar a importancia desse instrumento na formacgéo

do profissional que esta naguele momento como aluno”.
Quanto a terceira avaliacdo, no que diz respeito a percep¢do sobre o ENADE 2011:

...0 problema foi depois quando ocorreu a terceira avaliacdo. Essa exigéncia
do MEC, inclusive ndo s6 como forma de avaliagdo, mas como forma de
credenciamento dos cursos é importantissima a participacdo de todos os
alunos e alunas. Ocorreram alguns entraves. O que aconteceu é que nado
houve essa preocupacdo de ter o contato de sensibilizacdo e de
conscientizagdo com o curso. (K-EX-COORDENADOR)

Concebido de outra forma, na concepc¢éo original do SINAES, segundo Dias Sobrinho

(2010, p. 204) “a educagdo transcende 0 desempenho estudantil em provas [...], buscando
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significados amplos da formagdo humana integral e pondo em questdo a responsabilidade social
das IES.”

Neste sentido, enfatiza-se a compreensao de L sobre 0 ENADE:

Importante papel na avaliacdo de curso e por tabela da Universidade. Uma
forma de expor o contentamento ou ndo com as condi¢bes oferecidas pela
Universidade/MEC e as implicacfes que a ndo participacdo do aluno pode
acarretar para 0 curso, para a Universidade e, sobretudo para vida
profissional deles ao sairem da Universidade e para 0s que estavam cursando
incluindo também, a imagem do curso e do corpo docente. (L-EX-
COORDENADOR)

Como percebido na fala acima, o ENADE pode trazer uma viséo geral do ensino, do
nivel de desempenho dos estudantes e indicar informacdes das percep¢des dos alunos sobre
as praticas administrativas e da situacdo de infraestrutura. Tornou-se “um instrumento
importante para informar o mercado de trabalho a respeito da qualidade e do tipo de
capacitacdo profissional que os cursos estavam oferecendo.” (DIAS SOBRINHO, 2010, p.
202).

O exposto acima se relaciona com os resultados satisfatorios alcangcados pelo curso
em tela nos ENADES de 2014 e 2017, apesar da tradicdo de resisténcia das licenciaturas em

Histdria as avaliacdes externas, como relatado na fala, a seguir:

Tradicionalmente, no curso de Licenciatura em Histdria os alunos tém uma
resisténcia em fazer o Enade [...] por achar que é uma forma de regular e de
nivelar 0s cursos e que as vezes ndao consegue demonstrar e esclarecer a
realidade. Os cursos de Historia, ndo sé daqui da Rural, mas também os de
Historia no Brasil tem essa leitura da resisténcia & avaliacdo. Talvez, hoje
em dia tenha um pouco menos por até perceber que publicamente estou num
curso que tem um bom resultado. Entdo, acho que de certa forma isso
incentiva, mas é um processo (B-INTEGRANTE DO NDE).

O depoimento acima, bem como o0s a seguir, podem representar a transicdo da
perspectiva da ndo aceitacdo para a da aceitacdo apdés o momento critico vivenciado no
ENADE 2011. A mudanga de perspectiva parece se configurar com o ENADE 2014
permanecendo em 2017 e atualmente.

Em 2014 foi para convencer o aluno a ir, e depois foi esclarecer o que é que
estava sendo avaliado. E 0 que a instituicdo perderia se esses meninos nao
fossem responder a prova. [...] convencer os professores de que tambem
tomassem isso para si, para explicar e ndo reforcar essa ideia do provdo. Caso
contrario essa nota baixa (2011) poderia prejudicar. N6s confiamos na
formacdo que oferecemos, dando uma base sélida para os alunos
responderem a prova (E-INTEGRANTE DO NDE).



123

Ap0s o relato acima, nota-se que os exames em larga escala passaram a ser aplicados

no intuito de ser um referencial para direcionar as politicas educacionais.

a avaliacdo por meio de exames, testes, provas, instrumentos antes aplicados
a alunos quase somente no cotidiano escolar, passou a ser utilizada como um
panorama da gestdo de conjunto da educacdo, na esperanca de que essas
ferramentas oferecam elementos para decisdes politicas e burocraticas e
tragam informacdes Uteis aos professores e estudantes (DIAS SOBRINHO,
2010, p.203).

No que se refere a segunda linha de analise percebe-se um estimulo a cultura da
avaliacdo quando Griboski (2012, p.190) chama a atengdo para a mobilizagdo de “docentes e
discentes em campanhas ndo s6 para a participacao dos estudantes no ENADE, como também
para a responsabilidade com a consolidacgéo da cultura da avaliacdo no interior das instituicdes

de educagao superior”. Isto pode ser retratado na fala.

Mas hoje eu tenho a certeza que existe uma “cultura da avaliagdo”. O aluno
sabe que se ele estar sendo avaliado é para o bem dele. Se ele estudou, ele
quer provar para a sociedade que estd bem mais preparado do que muitos
gue tem um curriculo de qualquer jeito (M-EX-COORDENADOR).

O aluno passou a entender a importancia do ENADE para a avaliacdo do curso

quando ele foi sensibilizado, como visto no proximo trecho do relato de M:

[...] teve um momento de muita incompreenséo do que era 0 ENADE, mas
era uma luta nacional de boicote dos estudantes, depois quando 0 n0sso curso
sofreu essa queda na avaliacdo burocratica e também quando ficamos
sabendo que ndo éramos nem reconhecidos a gente comegou a se preocupar
com diploma, com tudo, foi muito transparente com o aluno. E eles
comecgaram a vestir a camisa e passaram a colaborar. Porque também
professores e alunos concordaram em boicotar essa que era a verdade. [...]
depois entramos numa época de um governo mais flexivel, do PT. Houve
uma percepcao de que se a gente quisesse estar no nivel igual aos outros
tinhamos que encarar. E ai todo mundo participou, houve essa resisténcia,
depois  conscientizacdo, depois houve o trabalho (M-EX-
COORDENADOR).

O trecho acima, no qual M se referi aos governos petistas por adotarem posturas
abertas ao dialogo nas questdes referentes a politica de avaliacdo do ensino superior, foi
comentado brevemente no Capitulo dois desta dissertacdo. Neste contexto, de acordo com

Sousa, Seiffert e Fernandes (2016) a partir da avaliacao

a IES ganha prestigio perante a sociedade e diminui sua condig&o de tutelada
do Estado regulador, o qual passa a Ihe proporcionar mais autonomia.
Mudangas positivas também resultam da regulacéo, ainda que se faca uso do
poder de impor o “cumpra-se”, a luz dos proprios resultados da avaliacao.
Isso pode evidenciar uma alianca entre a avaliacdo e a capacidade de indugéo
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e de fiscalizacdo que o Estado tem para fazer valerem suas determinagdes
(SOUSA,; SEIFFERT; FERNADES, 2016, p. 22-23).

Nota-se que a funcéo de controle do Estado mediante os resultados do ENADE pode
ndo dar conta da realidade vivenciada pelas graduac@es, mas podem servir de referéncia para

0 publico e o proprio estudante da IES analisada.

Inicialmente se achou que a nota do ENADE seria desculpa para fechar
alguns cursos e as provas poderiam néo ser condizentes com a realidade que
os alunos estudaram. Ao longo do tempo, acho que principalmente os alunos
das universidades publicas federais comecaram a perceber que isso seria
para eles se autoavaliarem também, porque o ENADE ndo € s6 uma
avaliacdo para o MEC perceber se o curso precisa ou nao de alguma
intervencdo, de algum incentivo ou investimento. O aluno comegou a ver 0
Enade como uma forma dele poder perceber como ele fez a sua graduagéo
(A-INTEGRANTE DO NDE).

Deste modo, Santos (2019) discorre sobre o papel que o ENADE pode desempenhar,
enquanto uma das formas de avaliacdo do SINAES, se o de formagdo com carater
emancipatorio ou o de controle com efeito regulatério. O carater emancipatorio faz mengéo a
autonomia das universidades, competindo a elas avaliar-se, prestar contas a sociedade e
melhorar a qualidade das suas atividades técnico-cientificas. O depoimento de D menciona o

controle do governo e destaca a necessidade do carater formativo da avaliacéo:

E uma das muitas avaliacdes de larga escala que o governo federal utiliza
para avaliar a educagdo brasileira, neste caso voltado para o ensino superior,
em linhas gerais. Tem muitos problemas em torno destas avaliacdes. Em
muitos casos e sobretudo nas instituicdes privadas.... o curriculo, a préatica
acabam sendo direcionadas pela possibilidade de conseguir um bom
desempenho no ENADE. Pensando de outra forma é necessario que o
governo tenha um tipo de controle da avaliagdo. Penso que na verdade
poderia ndo ser uma avaliacdo pontual, uma prova, mas poderia ser uma
avalicdo formativa. Ndo fosse apenas ao final do curso. Abrir para que
pudéssemos escolher a melhor forma de avaliagdo, onde professores e alunos
fossem consultados (D-INTEGRANTE DO NDE).

Para F (Integrante do NDE), o ENADE pode se configurar no instrumento de avaliacdo
dos cursos porque possibilita também analisar os contetdos trabalhados, mas faz uma

observagao quanto a abrangéncia de sua atuacdo nesse aspecto. Assim expressa que

O ENADE pode ser um bom instrumento para avaliacdo dos cursos de
graduacdo, pois fornece alguns indicios sobre a qualidade do ensino dos
contetidos. Por outro lado, € importante ressaltar que o exame da conta de
apenas alguns aspectos sobre o ensino em nivel superior, como a
aprendizagem de contetdos (F-INTEGRANTE DO NDE).
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Evidencia-se a existéncia da contradicdo entre a questdo da regulacdo e da
emancipacao presente nos processos de avaliagdo como mencionado por Santos (2019, p. 135)
“As politicas para avaliagao da qualidade da educagdo superior no Brasil [...] se “definem
como politicas de “prestacao de contas” — Accountability.”

A autora defende um “modelo de avaliagdo participativa, em que estariam presentes
os principios: democracia direta, praxis politica, participacdo dos sujeitos, universidade como
bem publico. Acrescenta-se a esse rol [...] o respeito a diversidade regional e local.”
(SANTOS, 2019, p.136). Essa compreensdo localizamos também na fala de H quanto a

concepcao e papel do ENADE.

E uma parte do processo de avaliacdo dos cursos de ensino superior no
Brasil. E importante analisar o impacto final do curso sobre os estudantes,
mas deve ser visto como um diagnoéstico limitado, uma vez que pega apenas
um retrato parcial e enviesado do processo todo e a investigacdo e analise de
outras condicionantes e dimensfes infraestruturais devam ter mais peso,
adequando-se as realidades das instituicbes (H-INTEGRANTE DO NDE).

A fala de H nos aproxima do entendimento de que “corre-se o risco de se reduzir o
papel formativo da universidade com énfase apenas no eixo do ensino” como colocado por
Feldmann e Souza (2016, P. 1020) e ainda acrescentam que “os rankings produzem efeitos
conflitantes nos gestores, professores ¢ alunos”. A preocupacdo sobre os “rankings” ¢
analisada na fala de E que problematiza a homogeneizagéao das redes de saberes, situando 0s
rankings como impulsionadores da competitividade que ocorre em decorréncia da

classificacdo que se estabelece nas instituicdes, tornando-se um processo perverso.

O sistema de avaliacdo da forma como é aplicado, entendo como um pouco
perverso para as universidades publicas federais, porque ele tenta
homogeneizar essa rede de saberes que nos oferecemos. A intencdo do
ENADE é rankiar as melhores Universidades. Ndo ha um feedback
interessante que seria investimento, ampliacdo, estudo dos dados para o
ENADE. Eu sou favoravel a que haja um acompanhamento mesmo, até
porque eu sou do NDE. Sou favoravel a uma formacéo em todas as esferas,
e ndo a esse modelo do ENADE porque néo articula, tem por objetivo rankiar
guem é pior, quem é melhor. O ENADE poderia se tornar um bom
instrumento de politica publica se de fato beneficiasse e ndo ficasse a servigo
do capital. O grande desafio do ENADE é mostrar que precisamos ampliar
a formacéo cultural dos professores, porque a cada ano a procura de alunos
para ingressar em cursos de licenciatura vai diminuindo (E-INTEGRANTE
DO NDE).

Para Brito (2008, p. 847-848) as comparagdes entre as IES e o estabelecimento de
“rankings sao de grande gosto popular e propagandistico. A midia pode elaborar

ranqueamentos, pois os resultados sdo publicos, embora nada contribuam para que as IES
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melhorem, embora exista a crenca disseminada de que ocorrem mudangas quando da
divulgagdo.” Como ressaltado nos trechos acima, 0 ENADE pode ser objeto de criticas quanto
de contribuicdes, dependendo de como ele é compreendido, analisado e para quais finalidades

ird servir. Sousa; Seiffert e Fernandes (2016,) entendem que

a avaliaco atingiria seu potencial formativo-emancipatorio, porque a IES a
partir da avaliacdo, pode ajustar condutas, superar fragilidades e
potencializar seus pontos fortes; emancipatorio, porque, a partir da qualidade
detectada ou construida no processo formativo, a IES ganha prestigio perante
a sociedade e diminui sua condicéo de tutelada do Estado regulador, o qual
passa a lhe proporcionar mais autonomia (SOUSA; SEIFFERT;
FERNANDES, 2016, p.22-23).

Neste contexto, retoma-se Giovanni e Nogueira (2015) quando se discute a “Cultura
da avaliagdo”. Com a criagdo de instituicdes, como o INEP, responsavel por aplicar
instrumentos avaliativos do desempenho de alunos e professores com o fim de prestar contas
a sociedade do que esta sendo realizado nas IES. Destaca-se, nesse sentido, o depoimento de

A que desenvolve a sua compreensdo sobre o papel do ENADE.

é uma avaliacdo de cunho nacional para o governo federal dar respostas a
sociedade e verificar se o aprendizado dos alunos tem sido satisfatrio com
perguntas gerais que trazem o aspecto de todo o curso, tanto da parte do
nacleo de Histéria quanto das areas afins da licenciatura. Entendo que o
ENADE tem esse papel (A-INTEGRANTE DO NDE).

A compreensédo de A sobre o papel do ENADE pode ser acrescentado por Griboski
(2012) quando destaca que as informacGes decorrentes do processo avaliativo servem de
subsidio para a tomada de decis6Ges dos gestores sobre quais alteraces devem ser feitas em
um curso de graduacdo “ como a revisao de curriculos, de projetos e de programas que venham
a incidir em novas préaticas e em tecnologias educacionais aplicadas a necessaria formacao do
estudante” GRIBOSKI (2012, p.192). Esse ponto de vista corrobora para o depoimento de C
que ao longo dos anos percebeu que o ENADE se tornou

uma ferramenta importante para as a¢des de melhoria na formagédo dos
alunos e na articulagdo dos projetos pedagogicos. A utilizacéo dos resultados
teve repercussdes na CAP da UFRPE, conforme discutimos em muitas
reunides do CEPE. Entre estas repercussdes estdo a busca de melhores
resultados na formacdo dos alunos mediante sugestfes de integracdo de
alunos e professores no levantamento e caracterizacdo de problemas
presentes na apreensdao dos conteudos, bem como na reorientacdo das
diretrizes do curso inclusas no Projeto Pedagdgico do Curso (C-
INTEGRANTE DO NDE).
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Observamos que ha uma énfase no papel do ENADE enquanto instrumento que pode
contribuir para a avaliagdo da formacdo dos estudantes, oferecendo diagnosticos e
informacdes validas que, ao somar-se a avaliacdo dos cursos e das instituicdes e também aos
indicadores de qualidade, “possibilitem as institui¢des a promogao de novas agdes que venham
a melhorar os aspectos identificados como fragilidades na gestdo académica e na organizagao
pedagodgica dos cursos.” (GRIBOSKI, 2012, p.194)

Acho importante esse instrumento de avaliacdo por dois motivos bésicos:
verificar o rendimento dos estudantes ao longo da trajetoria académica deles
e, principalmente, avaliar os métodos aplicados pelos docentes, como forma
de uma autoavaliacdo critica do trabalho realizado (G-INTEGRANTE DO
NDE).

Estudantes, integrantes do NDE, compreendem a importancia do ENADE, mas
salientam a necessidade de uma avaliagcdo continua e comparativa. Enfatizam também que os
sistemas de avaliacdo ndo preveem as mudancgas que ocorrem no processo de formacao e
desenvolvimento do curso, o que interfere no perfil de saida dos graduandos, conforme

podemos perceber no depoimento de I.

E preciso que tenha para que a gente veja como esta a qualidade do curso
para ver o que vai precisar melhorar. Mas também de forma obrigatéria, vocé
s6 se forma se fizer, em alguns casos. Poderia ser uma prova mais pratica
gue ndo tomasse tanto tempo. Poderia ter 0 acompanhamento do curso,
avaliagBes gerais e/ou periddicas, desde o primeiro periodo até o final.
Porque se vocé pega quem ja esta concluindo, vocé ndo tem um comparativo.
Como no meu caso. Estou saindo (cola grau 2019.2), chegaram professores
novos, mudaram a grade, teve muita mudanca, mudou até a questdo do
horéario das aulas. Pra gente foi de um jeito, para eles (ingressantes) sera de
outro. Ndo fiz a prova, mas faria, mesmo ndo querendo. Para ver a prova,
para ver a avaliacdo do curso. Consultei o resultado do Gltimo ENADE, mas
ndo lembro como tava. Foi por curiosidade, para saber como tava o curso.
(I-INTEGRANTE DO NDE).

O depoimento de I vai ao encontro de Feldmann e Souza (2016) quando observam o
ciclo trienal correspondente a prova do ENADE, que pode ndo permitir o acompanhamento
do desempenho real do estudante durante sua trajetdria no curso, pois ndo realizam o exame
no inicio e no fim do curso. “Dessa forma, a avaliagao nao ¢ totalmente eficaz, pois os sujeitos
que a realizam ndo sdo necessariamente 0s mesmos, assim ndao ha como analisar 0 processo
de aprendizagem” (FELDMANN E SOUZA, 2016, p. 1021).

Quanto ao trecho da entrevista de J, a seguir nota-se que a dinamica do ENADE ¢

capaz de se ajustar a realidade das instituicfes no que se refere a politica de avaliagéo ao
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indicar que o contexto Ihe impde alteracdes compreendidas de maneira positiva ou negativa,

dependendo do ponto de vista.

Pra mim é um exame que avalia como esta o andamento das Universidades
federais brasileiras e como eu nunca fiz eu ndo sei como é o nivel das provas,
mas sei que é muito importante, porque vejo que muitas universidades, a
prépria Rural, vejo que muitas gestdes do curso tem melhorado a cada
ENADE. Entéo eu acredito que isso influencia no melhoramento da gestéo.
Pega como foi 0 ENADE do ano anterior e pegam esse resultado para saber
como é que eles melhoram. Gracas as verificacbes de pontuacdes que 0s
cursos recebem com o ENADE. Como isso é uma questdo de melhoria da
universidade, do ensino publico, como a gente precisa de financiamento
publico, quanto mais o curso tem um melhor rendimento, mais investimento
a Universidade recebe. Acredito que os resultados influenciam muito, seja
na infraestrutura, no desenvolvimento, o rendimento das aulas, o corpo
docente e dos técnicos, os Livros (antes ndo tinha a biblioteca setorial), 0s
horéarios que estdo sendo modificados. Eu nunca fiz a prova do ENADE,
acho que farei ano que vem (J-INTEGRANTE DO NDE).

Nesta perspectiva, Sousa; Seiffert e Fernandes (2016) defendem que a avaliacdo tem
se requalificado em relagdo a regulamentacéo do governo no que diz respeito ao que os autores
chamam de “sinais da qualidade”. Este cendrio suaviza o controle governamental e pode
proporcionar autonomia e emancipacao as instituicbes que ofertam educacéo superior.

E ainda, Feldmann e Souza (2016, p. 1024) colocam que o Estado ao estabelecer
avaliagOes externas, a exemplo do ENADE e publicizar os resultados obtidos no referido
exame, pretende “ter a visibilidade do que j& foi ensinado e do que se pretende alcangar. Séo
planejadas acOes, refeitas normas e definidas estratégias, que direta ou indiretamente
influenciam muito além do ambito académico.”

Apos a compreensao sobre as percepcdes dos sujeitos de pesquisa sobre o ENADE,
perguntamos-lhes a experiéncia que tiveram com o referido exame no curso de Licenciatura
em Histdria. Observou-se que os membros do NDE, entre eles: docentes, discentes e a atual
equipe de coordenacao do curso, por ser um grupo heterogéneo com mais tempo no curso ou
de trabalho que outros, alguns vivenciaram o Enade e outros ndo. Quanto aos dois discentes,
ndo participaram da prova do ENADE, mas presenciaram reunides do NDE que trataram do
assunto.

Em termos gerais, apontaram algumas praticas voltadas ao ENADE que a gestdo do
curso pode trabalhar junto ao NDE, bem como com os demais professores que fazem parte do
corpo docente, funcionérios e discentes. Assim, apresentamos algumas das agdes propostas

através do quadro abaixo:



Quadro 44 — Acdes voltadas ao ENADE propostas pelo NDE

NDE Ac0es propostas

A Formacéo do aluno com aulas extras direcionadas a prova do ENADE

B Conversas transversais em sala de aula

C ReuniGes de planejamento semestrais em articulagdo com os
representantes de turma;
Campanhas de incentivo a participacdo no exame;
Elaborar meios de socializacdo e discussdo do ENADE através da
organizagao de comissoes.

D Discussdo dos resultados do ENADE na iminéncia da prova ou depois
dela;
Chamar os alunos para debater melhorias;
Espaco para comentarios na Semana de Historia.

E Ajustar pontualmente questdes ligadas a Historia da arte; linguagem e
cinema que o ENADE ja mostra.

F Discuss@es sobre a tematica.

G Autocritica dos métodos utilizados pelos docentes.

H Refletir sobre como orientar os professores nas habilidades,
competéncias e conceito associados a Historia em suas disciplinas.

I Acompanhamento dos resultados;
Divulgacéo;
Conversas em sala sobre a prova.

J Divulgagdo com elementos visuais;

Reunides e/ou palestras.

Fonte: Elaboragdo propria.
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Nesta subdivisdo da andlise das falas dos integrantes do NDE do Curso de Licenciatura

em Histdria, observamos que os olhares em torno do ENADE sdo distintos, mas prevalece a
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perspectiva da “aceitagdo” caracteristica da cultura da avaliagdo. Nas primeiras edi¢Oes do
ENADE (2005 e 2008) havia um certo conflito entre alguns docentes e discentes na maneira
como compreendiam o0 ENADE, vinculando-o ao boicote. Por outro lado, havia a preocupacéo
e todo um trabalho da gestdo do curso em sensibilizar os estudantes de que a participacdo ao
ENADE era necesséria para a avaliacdo da graduacéo.

Ap6s o ENADE 2011, houve um momento para professores, funcionarios e
coordenadores refletirem sobre o0 seu papel no curso e repensar sobre quais acfes deveriam ser
implementadas para a reestruturacdo da graduacdo em tela. Desta forma, a gestdo académica
pode apontar qual a importancia de entender o ENADE enquanto instrumento avaliativo,
conscientizar docentes e estes em conjunto passaram a preparar os alunos, o que incidiu sobre
0 conceito do curso no ENADE 2014. Entende-se que a autorreflexdo dos segmentos
envolvidos com a Licenciatura em Histdria da UFRPE e a articulacdo com a IES originou um
maior didlogo e disposicdo em dar enfrentamento aos problemas relacionados ao curso,
repercutindo de maneira significativa sobre o ENADE 2017 com vistas a melhoria da qualidade

do curso.

4.3.2 Percepcao dos estudantes concluintes sobre o ENADE

Dando continuidade ao atendimento do objetivo especifico 2, neste analisaremos a
percepcao dos estudantes concluintes do Curso de Licenciatura em Histéria sobre o ENADE.
Para a ilustracdo das respostas do questionario, elaborado no Google Forms e enviado por e-
mail aos estudantes egressos, foi escolhido o grafico. Entendemos ser esse 0 melhor formato
para representar as informacoes e contribuir para a visualizacao das analises.

Inicialmente, apresentamos o grafico 1 o qual representa o nimero total de alunos
egressos que concluiram o curso de Licenciatura em Historia no segundo semestre do ano de
2018. Dos 15 concluintes, 10 estiveram presentes no dia da prova do ENADE (edigéo 2017)
e 5 faltaram ao exame. Estes justificaram a auséncia junto a coordenacdo do curso em
articulacdo com a PREG via processo administrativo com preenchimento de formulario

disponivel®! no site do curso e anexando documento comprobatério de auséncia.

*IDisponivel em:

http://www.lh.ufrpe.br/sites/www.lh.ufrpe.br/files/Justificativa%20auséncia%20ENADE.pdf. Conforme o artigo
33-G da portaria n°40/2007, a auséncia pode ser justificada quando:§ 4° O estudante que néo tenha ser participado
do ENADE por motivos de salide, mobilidade académica ou outros impedimentos relevantes de carater pessoal,
devida e formalmente justificados perante a institui¢do, tera no historico escolar a mengao "estudante dispensado
de realizagdo do ENADE, por razéo de ordem pessoal”. § 5° O estudante que néo tiver sido inscrito no ENADE
por ato de responsabilidade da instituicdo terd inscrito no histdrico escolar a mengao “estudante ndo participante


http://www.lh.ufrpe.br/sites/www.lh.ufrpe.br/files/Justificativa%20ausência%20ENADE.pdf
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Gréfico 01 — Quantitativo de concluintes de Licenciatura em Histdria do 2° semestre

de 2018
Total Presentes Ausentes

Fonte: Elaborado pela autora

Dos 10 concluintes que prestaram 0 ENADE 2017, 7 (sete) aceitaram participar da
pesquisa e responderam o questionario mediante formulario, havendo 3 (trés) concluintes que

ndo participaram, conforme ilustragdo do gréfico 02:

Gréafico 02— Quantitativo de concluintes de Licenciatura em Historia do 2° semestre de2018

respondentes ao questionario (Google Forms)

Total Respondentes Nao respondentes

Fonte: Elaborado pela autora

Os 7 (sete) concluintes 2018.2 participantes responderam as perguntas do
questionario (google forms) através de e-mail. As perguntas foram divididas em duas partes,

do ENADE, por ato da instituicdo de ensino." § 6° A situa¢do do estudante em relagdo ao ENADE constara do
historico escolar ou atestado especifico, a ser fornecido pela instituicdo na oportunidade da conclusdo do curso, de
transferéncia ou quando solicitado. Disponivel em:
http://download.inep.gov.br/educacao_superior/censo_superior/legislacao/2007/portaria_40_12122007.pdf.


http://download.inep.gov.br/educacao_superior/censo_superior/legislacao/2007/portaria_40_12122007.pdf.
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a primeira, composta por 4 questdes objetiva captar a percepgéo sobre o ENADE. A segunda,
composta por 6 questdes fechadas e uma aberta versa sobre as informagdes contidas nos
relatorios de curso disponiveis no site do INEP. As respostas serdo representadas a seguir, de
forma sequenciada através de graficos e um quadro ilustrativo para a Gltima questéo.

A respeito da pergunta 1, identificou-se que apenas 1 (um) participante percebe a
importancia do ENADE como uma obrigacdo a ser cumprida para fins de colagdo de grau
representando 14% do total e 6 (seis) participantes responderam que a relevancia do ENADE
é a que € um exame nacional que avalia a qualidade dos cursos de graduacao, representando
86% do total dos 7.

Grafico 03 — Pergunta 1: O ENADE é importante por ser?

[
um exame nacional que avalia
M a qualidade dos cursos de
graduagao
apenas uma obrigagao a ser
& cumprida para fins de colagdo
de grau

Fonte: Elaborado pela autora.

Em relacdo a Pergunta 2, representada no grafico abaixo, observou-se que 4 (quatro)
responderam que nao, representando um percentual de 57% dos 7 (sete) de estudantes que néo
fariam a prova e 3 (trés) responderam que sim, representando um percentual de 43%. Ao
relacionar o grafico 3 com o gréfico abaixo, observamos uma contradicdo. Apesar dos alunos
compreenderem o ENADE como importante para avaliar a qualidade da graduacéo, a maioria,
segundo o gréfico 4 ndo fariam a prova, caso ndo fosse a obrigatoriedade. Evidencia-se que

ainda existe ha uma certa relagdo com o boicote ou a ndo aceita¢do da avaliacao.



133

Gréfico 04 — Pergunta 2: vocé faria a prova do ENADE, se ndo fosse obrigatoria?

M Sim
ENao

Fonte: Elaborado pela autora

Sobre a pergunta 3 foi visto que nenhum dos participantes assinalou “por propaganda
de TV”; 4 (quatro) deles ficaram sabendo através da coordenagao ou dos professores do curso,
representando 57% do total e 3 por meio dos colegas de turma, o que representa 43% do total.
Infere-se que as acdes citadas pelos ex-coordenadores de curso, como palestras com o objetivo
da sensibilizacdo dos estudantes para informar e tirar ddvidas sobre 0 ENADE, citadas nas
entrevistas, surtiu o efeito pois a maioria dos egressos soube do ENADE no interior da

Instituicdo e ndo pelo meio de comunicagdo. Conforme o grafico abaixo:

Gréfico 05 — Pergunta 3: como vocé ficou sabendo que participaria do ENADE?

M por propaganda de TV
através da coordenacao do
curso efou dos professores;

W através de colegas de turma

Fonte: Elaborado pela autora.

Sobre a pergunta 4 foi visto que 6 (seis) participantes entendem a participacdo deles
no ENADE como necessaria para se obter informacdes Uteis para mudancas, modificacdes e
melhorias no curso, representando um percentual de 86% dos total e 1 (um) participante
entende como necessaria para cumprir as exigéncias da integralizagdo (conclusdo) do curso,

representando 14% do total.
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Observa-se que embora considerem a participacdo no ENADE como necessaria para
mudancas e melhorias no curso, os participantes expuseram nas respostas analisadas no gréafico
4, demonstrado anteriormente, que respondiam a prova do ENADE por obrigacdo. De acordo
com o relato das entrevistas realizadas com o0s ex-coordenadores e membros do NDE,
estabelece-se nesse aspecto uma transicdo entre a ndo aceitacdo pela obrigatoriedade do
processo ligado ao acesso ao diploma; e a aceitagdo por perceberem a importancia do processo
avaliativo externo para a melhoria da qualidade do curso e da instituicao.

Ao considerar as percepcGes do ENADE, observa-se a conscientizacdo sobre o seu
papel e funcdo com destaque sobre a “cultura da avaliagdo”. O estudante passou a perceber o
ENADE como uma forma dele verificar como foi realizada a sua graduacéo, sendo importante
também, como dito pelos entrevistados como um bom instrumento para avaliar o impacto final
do curso sobre os alunos, e dessa forma a gestdo académica pode refletir sobre o que precisa

ser modificado para o constante aperfeicoamento do curso. De acordo com o gréafico abaixo:

Grafico 06 — Pergunta 4: como vocé entende a sua participagdo na prova do ENADE?

necessaria para que se

W obtenha informacgbes uteis
para mudangas, modificagdes
e melhorias no curso;
necessaria para cumprir as

M exigéncias da integralizagdo
(conclus@o) do curso.

Fonte: Elaborado pela autora.

Concluida a Parte | do questionario, vamos nos deter a anélise da Parte Il que como
salientado versa sobre perguntas acerca das informag6es contidas nos relatérios de curso das
edicdes do ENADE. A parte Il contem 5 perguntas fechadas e 1 pergunta aberta cujas
respostas sdo ilustradas também no formato graficos e um quadro para a fechada.

Por meio da pergunta 1 verificou-se que a maioria dos participantes, 6 (seis) deles ndo
sabiam que as informacfes do ENADE eram disponibilizadas pelo INEP para consulta e
analise, o que representa um percentual de 86% do total, colocando a necessidade da
divulgacéo pelas gestdes dos cursos da divulgacdo dos resultados do Enade. Apenas 1 (um)
participante tinha conhecimento de onde encontrar os dados do ENADE, representando 14%
do total conforme o grafico abaixo:
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Gréfico 07 - Pergunta 1: vocé sabia que os resultados do ENADE séo
disponibilizados no site do INEP?

Bsim
Nao

Fonte: Elaborado pela autora.

Observa-se que a questdo da divulgagdo foi mencionada pelos integrantes discentes do
NDE evidenciada nas falas de | e J ao propor a apresentacdo dos resultados do ENADE a
comunidade académica do curso. Outro aspecto que pode ser discutido em pesquisas futuras é
verificar se o corpo docente tem conhecimento ou ndo dos resultados do ENADE ou se 0s
responsaveis pela gestdo propagam tais resultados para andlise.

Percebemos que além dos estudantes, os professores dos cursos também ndo tém
conhecimento da divulgacéo dos resultados do ENADE, pois no estudo de Bleichvel (2017,
p.333) sobre o impacto dos resultados do ENADE no desempenho académico e formagéo
docente constatou-se que os docentes, coordenadores e alunos tem “pouco conhecimento
sobre 0 ENADE como processo avaliativo”.

Em relacdo a pergunta 2 observou-se que 4 (quatro) participantes verificaram,
representando um percentual de 57% do total e 3 (trés) ndo verificaram, o que representa um
percentual de 43%. Ao comparar as respostas desta pergunta (2) com as respostas da pergunta
anterior (1), nota-se que de certa forma, os concluintes apesar de néo ter conhecimento sobre
em que site encontrar os relatérios do ENADE, demonstraram ter curiosidade e/ou vontade de
conhecer os resultados do seu curso de graduacdo. Isto pode ser comprovado no grafico

abaixo:
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Gréfico 08 — Pergunta 2: vocé ja verificou os resultados do ENADE do seu curso?

MW Sim
B Niao

Fonte: Elaborado pela autora.

A respeito da pergunta 2.1 foi identificado que nenhum participante verificou por
iniciativa propria; 1 (um) dos participantes verificou para saber como se saiu na prova,
representando 14%; 2 (dois) participantes verificou para esclarecer duvidas em relacdo a
necessidade da sua participacdo na prova do ENADE, o que corresponde a 29% do total e 4
(quatro) participantes verificaram para conhecer o conceito (nota) e/ou as informagdes
apresentadas sobre o curso de Licenciatura em Historia, correspondendo a um percentual de

57% como verificado no grafico abaixo:

Gréafico 9 — Pergunta 2.1: caso tenha verificado, foi?

Dorinicativapropria  paraconhecero  para esclarecer  parasaber como e
conceitonota] e/ou dividasem reacdoa sl naprova

asinformagDes  necessidade da ua

apresentadas sodre o parficinacaona prova

Fonte: Elaborado pela autora.

Sobre a pergunta 3, 6 (seis) participantes assinalaram palestras explicativas no ano de
aplicacdo do ENADE correspondendo ao um percentual de 86% do total. Apenas 1 (um)

participante assinalou reunides com os alunos participantes; correspondendo a 14% do total e
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nenhum optou por oficina no laboratério de informatica do curso, de acordo com o gréafico

abaixo.

Gréafico 10 — Pergunta 3: o que vocé acha que precisaria ser feito para estimular o

conhecimento sobre os resultados no ENADE do seu curso?

1; 14%

Palestras explicativas no

ano de aplicagdo do Enade
¥ Reunioes com os alunos

inscritos

Oficina no laboratorio de

informatica do curso

Fonte: Elaborado pela autora.

Ao comparar com o quadro 13 (subcapitulo anterior 4.3.1) das acdes voltadas ao
ENADE propostas pelo NDE, observa-se que o pedido da maioria dos participantes foi
incluido, segundo a entrevista de J, quando solicita reunies e/ou palestras e divulgacdo com
elementos visuais. E ainda, dos outros integrantes que enfatizaram espacos para discussao
sobre a tematica, campanhas de incentivo a participacdo no exame, chamamento dos alunos
para debate, dentre outros.

Sobre a pergunta 4, todos os participantes foram unanimes na opc¢do escolhida,
conforme o gréfico abaixo, em responder “sim”. Destaca-se que as informac6es dos relatorios
do ENADE podem ser Uteis ao pensar em novas praticas e na proposi¢cdo de modificacGes para

o0 aperfeicoamento da qualidade do curso, como visto em Freitas (2016).
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Grafico 11 — Pergunta 4: vocé acha que o ENADE pode contribuir para a melhoria do

curso?

MW sim
B NEo

Fonte: Elaborado pela autora.

A respeito da pergunta 5 nenhum dos participantes marcou que as duvidas sdo esclarecidas de
forma satisfatoria pela gestdo do curso. Cinco (5) marcaram que deveria existir melhor
orientacdo sobre a necessidade de tal exame, o que corresponde a 71% e dois (2) marcaram
que deveria haver conscientizacdo sobre importancia da participacdo do estudante,

representando um percentual de 29% de acordo com o grafico abaixo:

Gréfico 12 — Pergunta5: vocé acha que a coordenacao do curso ajuda a compreender o
ENADE?

As duvidas sdo esclarecidas de
forma satisfatoria
Deveria existir melhor
M orientagdo sobre a
necessidade de tal exame
Poderia haver conscientizagdo
W sobre a importancia da
participagdo do estudante

Fonte: Elaborado pela autora.

Sobre a pergunta 6 da parte II “Cite duas palavras que vem a sua cabeca quando vocé
pensa no ENADE?” conforme o quadro abaixo, os concluintes (2018.2) responderam:



Quadro 45 — Representacdo das duas palavras citadas pelos concluintes (2018.2)

Participantes 12 Palavra 2% Palavra
1° Avaliacao Pesquisa
2° Avaliacdo Qualidade
3° Avaliagéo Feedback
40 Obrigacao Avaliacdo
50 Obrigatério Necessario
6° Avaliacdo Cursos
7° Obrigacao Dificuldade

Fonte: Elaborada pela autora.
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Observa-se que podemos tracar um paralelo com as palavras descritas no quadro acima

com as que foram destaque nos trechos das entrevistas, no debate em torno da categoria da

“ndo aceitacdo” do ENADE por percebé-lo como algo imposto, salientando o carater da

obrigatoriedade. Por conseguinte, a transicdo para a cultura da avaliagcdo, que culminou por

evidenciar a categoria da “aceitagdio” do ENADE enquanto ferramenta de incentivo a

avaliacdo.

Como visto no quadro 45, a palavra “avalia¢ao” foi citada 5 (cinco) vezes; a palavra

“obrigagdo”, 3 (trés) vezes; e as palavras “pesquisa

“cursos”; “dificuldade” foram citadas uma tinica vez como representado no grafico abaixo:

Gréafico 13 — Percentual das palavras citadas pelos concluintes de Licenciatura em Histdria

Fonte: Elaborado pela autora

M Avaliacado
M Obrigacdo
Pesquisa

Qualidade
M Feedback
M Necessario
M Cursos
M Dificuldade

qualidade”; feedback™; “necessario”;

Conforme o grafico 13, percebe-se que a palavra “avaliagdo” indica um percentual de

36 % representando o0 que pensa a maioria dos participantes sobre o0 ENADE e em segundo
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lugar, aparece “obriga¢do” com 22%, ressaltando o aspecto compulsério do exame. E em
percentual menor de 7%, as outras palavras destacadas no grafico acima. Compreende-se que
as palavras avaliacdo e obrigacdo estdo implicitas na legislacdo propria ao ENADE.
Representam algo posto e ja declarado, incorporado e adotado como uma das formas de
avaliacdo e que precisa ser praticada dentro da IES.

Os discentes, por sua vez, tém consciéncia da importancia do ENADE, que de fato é
compulsorio, mas necessario para as atualizagdes no curso. Quanto as demais palavras
representam o aspecto positivo da avaliacdo, presente nas entrelinhas das falas dos
entrevistados. O aluno passou a ser consciente de sua participagdo quando houve a
ressignificacdo em entender o papel do ENADE, por parte dos professores que em trabalho
conjunto de reflexdo somado as a¢des desenvolvidas no curso ao longo das edi¢cbes do ENADE
acarretaram mudancas qualitativas no curso em estudo.

Ao fim do questionario on-line, colocou-se um espaco para sugestdes e dos 7, apenas
3 (trés) participantes contribuiram. O primeiro colocou a necessidade de se incluir questes
acerca da administracdo publica brasileira na prova do ENADE; o segundo destacou que 0
certame deveria ser um parametro para a eficiéncia do Ensino Superior em Histdria e ndo
apenas um requisito para a formac&o; o tltimo mencionou a importancia do trabalho realizado.

Nesta etapa, conclui-se que o carater avaliativo da qualidade dos cursos de graduacéao
do ENADE concatena-se com a obrigatoriedade do exame de cunho nacional como pre-
requisito para obtencdo do diploma e fins de integralizacdo do curso. Como dito pelos
concluintes (2018.2) se a prova ndo fosse obrigatoria, eles ndo participariam. De acordo com
Griboski (2012)

com relagdo a participacdo dos estudantes no Enade, ha muito a ser
feito para a conscientizacdo da comunidade académica acerca da
importancia da avaliacdo [...]. Diante dessa percepcdo, o Enade
precisa ser urgentemente repensado, a comecar pela motivacdo do
estudante para participagdo (GRIBOSKI, 2012, p. 189).

Por isso, a necessidade de trabalhar melhor com os estudantes a questdo da
conscientizacao e sensibilizacdo para que possam entender o que esta por tras da prova, haja
vista que o conceito ENADE possui um enorme peso para a reputacdo das graduagfes, uma
vez que a nota obtida repercute sobre a prépria IES a qual pertence.

Observa-se que as informagdes do ENADE pouco contribuem:

se ndo forem motivo de reflexdo e analise para possiveis melhorias,

além de ocasionar uma desvalorizacdo da importancia da realizagdo
do exame para a instituicdo e para os seus estudantes. E importante
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resgatar os principios da constituicdo do Sinaes de forma a assegurar
gue a avaliagdo tenha sentido e significado para quem avalia e para
quem € avaliado (GRIBOSKI, 2012, p.194).

Ressalte-se que ao participar de forma responsavel do processo avaliativo, o aluno
fornece informacdes qualitativas sobre a realidade institucional observada no curso. Pode-se
repensar se 0 PPC esta adequado as expectativas do MEC, ao mundo do trabalho, a formacéo
integral necessaria ao exercicio da cidadania e ainda, se embasa a formulacéo de decisdes
mais eficazes para a melhoria do curso e, consequentemente, da instituicdo como ampliacao
das areas de extensdo e pesquisa, desenvolvimento do uso de tecnologias, inovacdo das

metodologias de ensino e da infraestrutura.

4.4 ATUACAO DOS GESTORES ACADEMICOS: O ENADE EM FOCO

Com vistas a atender o objetivo especifico 3- Identificar a atuacdo da gestdo académica
do curso em estudo diante das informagGes geradas pelo ENADE (2005 a 2017) para a
melhoria da qualidade do curso de Licenciatura em Historia foi realizada a anélise documental
do relatdrio final do termo de cumprimento do protocolo assumido entre a UFRPRE e 0 MEC
para o curso de Licenciatura em Histdria arquivado na coordenagdo do curso em estudo, bem
como da fala dos ex-gestores, sujeitos da entrevista guiada. A pergunta que encaminha essa
fase ¢ a segunda da entrevista guiada “Como foi a sua experiéncia com o ENADE no curso
de Licenciatura em Historia?”

No rol das experiéncias citadas, 0s ex-gestores elencaram as a¢des desenvolvidas e 0s
resultados alcangados para atender as necessidades e demanda do ENADE. Para visualizagao
dessas ac¢0es e resultados elaboramos o quadro abaixo.
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Quadro 46 — Descricao da atuacdo da coordenacédo de curso de Licenciatura em Histéria
(ENADE 2005 a 2017)

ENADE O que ocorreu (causa)? Em que resultou (efeito)?

2005 | 1-Conscientizacdo dos alunos sobre a | 1-Mesmo com 0s protestos
importancia da participagéo no de boicote, uma boa parte dos
ENADE; inscritos participou;

2-Levantamento dos dados dos 2-Atualizagdo dos dados dos

. . estudantes inscritos;
estudantes ingressantes e concluintes;

3- Promogdo de palestras para | S-Maior  sensibilizacao do

mobilizar os alunos em articulagdo | 9ruPO de estudantes
com a PREG; concluintes;

4-Criagio de uma comiss&o para 4-Concluséo do PPC (2007).
elaboracdo do PPC (fim de 2004/inicio

de 2005).

2008 | 1-Palestra com professor avaliador do | 1-Palestra realizada;

MEC,; 2-Apesar da continuidade dos
2-Esclarecimentos sobre o ENADE| protestos pelo boicote, o curso
como forma de avaliagdo do curso conseguiu manter 0 mesmo

conceito do ENADE 2005, nota 3.

2011 | 1-Dados dos alunos inscritos ndo 1-Néo atualizacdo dos dados

foram confirmados; dos inscritos, o que acarretou o

ndo recebimento de alguns

2-Nao houve contato com os alunos cartdes de inscricao;

para conscientizagéo; 2-Alunos inscritos ndo foram
estimulados em participar do
3-Nao continuidade do trabalho ENADE;

desenvolvido nos ENADES de 2005 e | 3-Desmotivagao dos alunos;

2008;




4-Queda na avaliagdo do ENADE com
a obtencéo de conceito 1,

5-Criacdo do NDE;

6-Elaboracdo de nova proposta PPC;

7-Diagnatico das condicOes precarias

da Universidade;

8- Termo de compromisso firmado

com o MEC >

4-Curso descredenciado pelo
MEC;
5-Realizagdo  de  reunides
periodicas;

6-Atualizacdo do PPC;

7- Elaboracéo de relatério contendo
0s motivos de insatisfacdo dos
alunos;

8- Acompanhamento das agles a
serem implementadas no curso até

a visita in loco.

2014

1-Implantacdo das metas firmadas com
0 MEC;

2-Palestras voltadas ao ENADE;
3-Propagandas com fotografias;
4-Féruns sobre 0 ENADE com 0 apoio
da PREG;

5-Articulacdo do contetido passado na
sala de aula com as questdes do
ENADE;

6-Sensibilizacdo dos alunos na prépria
coordenacdo e de sala em sala;
7-Melhoria na elevacéo do conceito
ENADE

1 — Recredenciamento®® do curso;
2- Palestras realizadas;
3-Divulgacdo do ENADE;
4-Realizagdo de 2 foruns;

5- Familiarizacdo dos alunos e dos
docentes com a prova do ENADE;
6-Esclarecimentos das duvidas dos
alunos sobre 0o ENADE;

7-Obtencéo de nota 3.
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5 As metas estabelecidas no termo de compromisso assumido entre a UFRPE e o MEC para o curso de
Licenciatura em Histéria serdo descritas, posteriormente em texto corrido.
6Sobre o reconhecimento dos cursos de graduagdo, Santos et al (2016, P.250) elucida que os dados do ENADE
servem de base para o calculo do Conceito Preliminar de Curso (CPC), que considera, em sua composicdo, a
situacdo do corpo docente e de infraestrutura, entre outros insumos. E define o indice Geral de Cursos (IGC), que
sintetiza em um Unico indicador o desempenho de todos os cursos de graduagdo de uma instituicdo. Por meio
desses indicadores, o MEC autoriza, reconhece e renova o reconhecimento de cursos.
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2017 | 1-Busca de melhores resultados na 1-Integracdo de alunos e
formacéo dos alunos; professores;

2-Levantamento e caracterizacdo dos| 2-Reorientacdo das diretrizes do
problemas presentes na apreensdo de | curso inclusas no PPC;
conteudos; 3-Socializacao dos resultados;

3-Reunides periodicas da coordenagdo| 4-Campanhas para

com o NDE; participacdo no exame;
4-Reunides da coordenagdo com 0s 5-Esclarecimentos  sobre  como
representantes de turma; responder o questionario do

5- Oficina no laboratério com a| estudante;

participagdo de representante da 6-Obtencéo de nota 4
CAP/PREG,;

6-Elevacédo no conceito ENADE

Fonte: Elaboragao propria.

O quadro 46 indica a atuacdo da gestdo académica frente as atividades destinadas ao
ENADE com respaldo nos relatos das entrevistas dos ex-coordenadores sobre a sua vivéncia
na Licenciatura em Histdria. Constata-se a importancia do engajamento de todos os setores do
curso, bem como de outras instancias com a Coordenacgédo de Apoio Pedagdgico (CAP), que é
uma das coordenacGes da PREG, Pro-reitoria responsavel por orientar as graduacbes na
UFRPE.

Vale ressaltar que, inicialmente, o curso de Licenciatura em Historia traz a memoria
a resisténcia de estudantes e de alguns professores mediante movimentos a favor do boicote
ao ENADE. Todavia, nos dois ciclos avaliativos de 2005 e 2008 o curso manteve-se na media,
ao obter conceito 3.

Em 2011, o curso apresentou baixo rendimento, obtendo conceito 1. Diante deste
quadro, 0 curso em tela passou por intervencdo externa e interna, periodicamente, como
recomendado pelo SINAES. A analise documental desta etapa realizou-se com base no

documento do ato regulatdrio de renovagdo de reconhecimento de curso mediante avaliacdo
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in loco por comissdo formada por representantes do MEC e pela Comissdo Propria de
Avaliagdo (CPA)>" em relagdo aos processos internos avaliativos.

Aponta-se o0 resultado do ENADE 2011 como marco regulatorio para que medidas
fossem urgentemente repensadas e tomadas pela gestdo em conjunto com a comunidade
académica. Articulada com o curso para contemplar as exigéncias solicitadas pelo MEC e
preparar a Licenciatura em Histdria para a visita in loco. Desde modo, coordenadores puderam
se reunir com professores e funcionarios para que entendessem o papel do ENADE para o
curso e incentivar o estudante a participar do exame.

Durante o ano de 2012, a gestdo académica juntamente com o NDE deliberou em
torno das acOes e das medidas de enfrentamento para atender as necessidades da graduacao.
Em 30 de janeiro de 2013, a coordenagdo do curso assumiu um termo de compromisso com a
UFRPE e 0 MEC com o prazo de 180 dias. Estabeleceu-se 16 ac@es distribuidas em 4 eixos.
O primeiro eixo, antecede os demais das a¢des didatico-pedagogicas, do corpo docente e
infraestrutural. Destaca-se 0 quadro abaixo:

Quadro 47 — Eixo das A¢Oes preliminares (A¢do 1 a 3)

Acéo Verificagdo in loco para fins de renovagdo de reconhecimento do curso,
1 incluindo a avaliacdo das categorias da organizacao didatico-pedagdgica, do

corpo docente e da infraestrutura fisica, a ser comentado a frente;

Acdo Verificagdo in loco para comprovagdo dos requisitos de responsabilidade
2 legais e normativos presentes no instrumento de avaliagdo de cursos

presenciais do INEP;

Acdo Elaboracdo e entrega de relatdrios periddicos do diagnostico das condigdes

3 gerais da Licenciatura em Histdria contendo acdes de reestruturacao através
de compromisso firmado junto ao MEC, e em dialogo com a Reitoria e a
PREG.

Fonte: Relatdrio do termo de compromisso firmado entre a UFRPE e 0 MEC (2013) para o curso de
Licenciatura em Histéria. Elaborado pela autora.

57 A Comissdo Propria de Avaliagdo (CPA) vinculada a Pré-Reitoria de Planejamento (PROPLAN) realiza,
conjuntamente a comunidade académica e a Administracdo Superior, uma proposta de Autoavaliagdo
Institucional, coordenando os processos internos da avaliacdo da UFRPE, de acordo com diretrizes do Sistema
Nacional de Avaliagdo da Educacdo Superior (SINAES/MEC). E-mail: cpa.proplan@ufrpe.br Disponivel em:
http://proplan.ufrpe.br/node/141


mailto:cpa.proplan@ufrpe.br
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Posteriormente, apresentou-se um relatério final (31 de julho de 2013) informando
todas as agdes adotadas e previstas, contemplando a situacdo da organizagdo didatico-
pedagdgica; do corpo social e da infraestrutura fisica. Em consequéncia foram elencadas
varias agdes abrangendo cada um dos elementos citados. Em seguida, aguardou-se a avaliacao
sobre o curso.

A organizacdo didatico-pedagdgica mencionada na primeira dimensdo apresentou
como fontes de consulta: o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI)®°, o Projeto
Pedagdgico de Curso (PPC)® da Licenciatura em Historia, as diretrizes curriculares nacionais,
quando houver e o formulario eletrénico preenchido pela IES no sitio do e-MEC. Foi
executada de forma satisfatdria em articulacéo entre a IES e o curso, no prazo de 180 dias, de
acordo com o protocolo de compromisso assumido. As acdes desta categoria estdo descritas,

no quadro a seguir:

Quadro 48 — Eixo Didéatico-Pedagdgico (A¢édo 4 a 8)

Acdo 4 Atualizacdo e reestruturacdo do PPC;

Acdo 5 Garantia de que o0 numero de vagas (40 semestrais)
correspondesse a dimensdo do corpo docente e as condigdes de

infraestrutura da IES;

Acdo 6 Organizacdo dos Estagios Supervisionados Obrigatérios
(ESOS) em conformidade com a regulamentacdo do MEC para

as licenciaturas;

Acao 7 Conhecimento dos resultados apresentados pela CPA e pelo

ENADE, incorporando a avaliacdo dos alunos sobre a situacdo

do curso no ambito pedagdgico e infraestrutural;

%0 PDI abrange diretrizes e politicas relativas aos mais diferentes aspectos, norteadoras das atividades de ensino,
pesquisa, extensdo e gestdo. E o instrumento que indica aos gestores os caminhos a serem percorridos e 0s meios
a serem adotados. No documento original, havia a previsao de que, em 2016, o PDI passasse por processo de
atualizacdo e revisdo, motivo pelo qual a Pré-Reitoria de Planejamento e Desenvolvimento Institucional (Proplan)
preparou o projeto de sua revisdo, envolvendo representantes dos mais diversos setores da comunidade
universitaria, incluindo docentes, técnicos-administrativos e estudantes de todas as unidades da UFRPE. O PDI
UFRPE 2013-2020 foi revisado e disponibilizado para consulta publica. http://www.ufrpe.br/br/content/pdi-
ufrpe-2013-2020-revisado-est%C3%A1-dispon%C3%ADvel-para-consulta-p%C3%BAblica-participe

®Projeto Pedagégico (PPC) do curso de Licenciatura em Historia. Disponivel no site do curso:
Ih.ufrpe.br.http://www.Ih.ufrpe.br/sites/www.Ih.ufrpe.br/files/PPC%20Hist%C3%B3ria%20-
%20Gest%C3%A30%202019-2021%20%281%29.pdf


http://www.ufrpe.br/br/content/pdi-ufrpe-2013-2020-revisado-est%C3%A1-dispon%C3%ADvel-para-consulta-p%C3%BAblica-participe
http://www.ufrpe.br/br/content/pdi-ufrpe-2013-2020-revisado-est%C3%A1-dispon%C3%ADvel-para-consulta-p%C3%BAblica-participe
http://www.lh.ufrpe.br/sites/www.lh.ufrpe.br/files/PPC%20Hist%C3%B3ria%20-%20Gest%C3%A3o%202019-2021%20%281%29.pdf
http://www.lh.ufrpe.br/sites/www.lh.ufrpe.br/files/PPC%20Hist%C3%B3ria%20-%20Gest%C3%A3o%202019-2021%20%281%29.pdf
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Acéo 8 Continuidade da integragcdo com as escolas de educagdo basica
(ensino fundamental e médio) das redes publicas municipal e
estadual.

Fonte: Relatério do termo de compromisso firmado com a UFRPE e o MEC (2013) para o curso de
Licenciatura em Histéria. Elaborado pela autora.

Em relacdo a acdo 4, o NDE do curso de Licenciatura em Historia se reuniu
periodicamente durante o ano de 2012 para estudo e anélise da estrutura pedagdgica do curso.
No ano de 2013, os estudos e atividades do NDE foram retomados pela nova equipe devido a
mudanca da coordenacdo do curso. Um novo PPC (implantado a partir do primeiro semestre
de 2014) foi aprovado com base nas propostas de atualizacdo e reestruturacdo com o apoio de
todo o corpo docente que refletiram sobre as atividades de ensino, pesquisa e extens&o,
contemplando também as atividades de avaliacdo interna e externa.

Sobre as consideragfes da dimensdo 1, foi visto que a Licenciatura em Historia
construiu-se em articulacdo com a gestdo institucional e as politicas constantes no PDI, sendo
avaliada periodicamente pela CPA. Esta possui regulamento proprio e autonomia em relacao
aos demais Orgaos colegiados com a finalidade de coordenar os processos internos de
avaliacdo. O curso oferecia 80 vagas anuais, sendo 40 no primeiro semestre e as demais no
segundo semestre no turno noturno, o que perdura nos dias atuais.

Quanto ao elenco de disciplinas abrangidas no PPC, ao olhar da comisséo deveriam
estar mais atualizadas no que diz respeito a rea de educacdo. Desta forma, foram apresentados
novos contetidos curriculares adequados ao novo perfil do curso, a formacéo do discente e ao
perfil profissional do egresso, colocando o curso em paridade com outros de licenciatura em
todo o pais. Observou-se que varios livros apresentados no PPC estavam em processo de
aquisicdo pelabiblioteca central, pois os exemplares estavam em quantitativo insuficiente para
dar conta da necessidade e demanda dos alunos, havendo a necessidade de compra de outros
titulos.

O Estagio Supervisionado Obrigatério (ESO) foi entendido em atendimento as
exigéncias legais, nos aspectos da carga horéaria, formas de apresentacdo e orientacdo. As
atividades académicas curriculares (AAC) e o trabalho de concluséo de curso (TCC) foram
apontados como os pontos frageis da antiga matriz curricular do curso. Diante disso, 0 TCC
passou a ser uma disciplina obrigatéria com conteudo fixado, contendo critérios,
procedimentos, mecanismos de avaliacdo e diretrizes técnicas relacionadas a sua elaboracao.

As AAC foram regulamentadas, contemplando temas pertinentes a formacéo do discente com
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atividades voltadas ao ensino, pesquisa e extensdo com o estimulo a participacéo do aluno em
eventos externos como congressos, seminarios, palestras, viagens, simpdsios, entres outros.

Quanto a acao 5, aprovou-se a realizacdo de concurso para dar conta das demandas
na area de geografia, formacéo econdmica do Brasil, cultura indigena e afro-brasileira®. As
disciplinas de LIBRAS e Educacdo das relacbes étnico-raciais por serem ofertadas pelos
Departamentos de Letras e de Educacéo, respectivamente, foram alocadas juntamente com a
supervisdo de area. As referidas disciplinas sd@o obrigatorias no curriculo do curso, com
excecdo de Introducdo a Historia Ambiental que comecou a ser ofertada como disciplina
optativa.

No que diz respeito a acdo 6, na reformulacdo do PPC, houve uma reorganizacao do
ESO em atendimento as exigéncias legais, nos aspectos da carga horaria, formas de
apresentacdo, orientacdo, supervisdo, previsao e estabelecimento de convénios com outras
entidades. Sobre as acOes 7 e 8, a partir dos relatérios da CPA e dos resultados do Enade 2011,
estabeleceu-se novas metas que foram incorporadas na nova proposta de PPC com o objetivo
de apresentar respostas coerentes com o que ja tinha diagnosticado nas avaliagcdes anteriores.

A categoria do corpo docente abrangeu como fontes de consulta, o PPC, o formulario
eletrénico preenchido pela IES no e-MEC e documentacdo comprobatoria. Esta dimenséo
executou as seguintes acgdes, descritas no quadro abaixo:

Quadro 49 — Eixo do Corpo Docente (Agéo 9 a 12)

Acdo 9 Garantia de que o curso fosse coordenado por profissional

capacitado e com dedicacgéo de horas semanais de trabalho

maior que 15;
Acéo 10 Reestruturacdo do NDE;
Acdo 11 Garantia de no minimo 30% do corpo docente com titulacao

obtida em programas de pos-graduacdo stricto sensu;

Acdo 12 Garantia de no minimo 33% do corpo docente com regime
de trabalho de tempo parcial ou integral

Fonte: Relatdrio do termo de compromisso firmado com a UFRPE e o MEC (2013) para o curso de
Licenciatura em Historia. Elaborado pela autora.

61 Em cumprimento das Diretrizes Curriculares Nacionais para o ensino de Histéria e cultura afro-brasileira e
indigena. Lei n® 11.645 de 10/03/2008; Resolugdo CNE/CP n° 01 de 17 de junho de 2004. Disciplina de LIBRAS,
Decreto n® 5622/2005 art. 4°. Politicas de educagdo ambiental, Lei n°® 9.795, de 27 de abril de 1999 e Decreto n°
4.281 de 25 de junho de 2002.
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Em se tratando da agdo 9, a coordenag@o do curso com a eleicdo da nova equipe
continuou a ser gerida por profissionais com experiéncia de magistério superior e de gestdo
académica, por ingresso de concurso efetivo e em regime de trabalho com carga horaria de
40h de dedicacdo exclusiva. Na acdo 10, a reorganizacdo do NDE envolveu docentes e
discentes, considerando o0s aspectos da concepgdo, acompanhamento, consolidacdo e
avaliacdo do PPC de maneira global e sistémica. Em grande parte, as agcdes 11le 12 foram
atendidas. No curso todos os docentes sdo concursados com regime integral de 40h semanais
e dedicacéo exclusiva®?.

Para a viabilizagdo das acgOes relacionadas a dimensdo da infraestrutura,
especialmente no que diz respeito as atividades de ensino e de pesquisa, do acervo
disponibilizado pela biblioteca aos estudantes, dos recursos de informacdo e comunicacao,

foram estabelecidas as acdes, abaixo:

Quadro 50 — Eixo Infraestrutural (Ac¢do 13 a 16)

Acdo 13 Disponibilizacdo de salas de aulas adequadas;

Acéo 14 Disponibilizacao de laboratoérios de pesquisa e outros meios
implantados de acesso a informatica;

Acdo 15 Reestruturacao do apoio didatico;

Acdo 16 Garantia de acervo de bibliografia basica com no minimo 3
titulos por unidade curricular

Fonte: Relatério do termo de compromisso firmado com a UFRPE e o0 MEC (2013) para o curso de
Licenciatura em Histéria. Elaborado pela autora.

A acdo 13 foi implementada, nos seguintes aspectos: quantidade de nimero de alunos
por turma, disponibilidade de equipamentos para uso de midias, dimensdes em funcéo das vagas

autorizadas, limpeza, iluminacdo, acUstica, ventilacdo, acessibilidade, conservacédo,

62 Sobre a dedicacgdo exclusiva do docente do Magistério Superior: Art. 4° - Para fins de distribuicdo da carga
horéria semanal, serdo considerados os regimes de trabalho descritos no Art. 20 da Lei n® 12.772, de 28/12/2012,
para os docentes do Magistério Superior e do Ensino Basico, Técnico e Tecnologico: | - 40 (quarenta) horas
semanais de trabalho, em tempo integral, com dedicaco exclusiva; I1- 40 (quarenta) horas semanais de trabalho,
em tempo integral, sem dedicacdo exclusiva; 111 - tempo parcial de 20 (vinte) horas semanais de trabalho. Minuta
de Resolucdo de Distribuicio de carga horaria docente na UFRPE. Disponivel em:
http://santaines.ufrpe.br/uag/attachments/article/1507/MINUTA_DE_RESOLU%C3%87%C3%830_CARGA _
HOR%C3%81RIA_DOCENTE_TEXTO%20FINAL_V2.pdf


http://santaines.ufrpe.br/uag/attachments/article/1507/MINUTA_DE_RESOLU%C3%87%C3%83O_CARGA_HOR%C3%81RIA_DOCENTE_TEXTO%20FINAL_V2.pdf
http://santaines.ufrpe.br/uag/attachments/article/1507/MINUTA_DE_RESOLU%C3%87%C3%83O_CARGA_HOR%C3%81RIA_DOCENTE_TEXTO%20FINAL_V2.pdf
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comodidade, uso de ar condicionado e iluminacdo adequada. Com o auxilio da vice-reitoria, as
salas de aula destinadas ao curso que estavam distribuidas em véarios prédios passaram a ser
alocadas em um unico prédio, o Centro de Graduacdo Obra-Escola (CEGOE).

Ainda com o apoio da vice-reitoria, a curto prazo a acdo 14 foi implementada
considerando que o curso passou a contar com um espaco fisico em tamanho suficiente para o
funcionamento do laboratério de ensino e pesquisa de Histéria e também de acesso a
informatica. Quanto a acdo 15, as atividades do setor do apoio didatico a funcionar com pessoal
técnico apontado como fragilizado foram distribuidas entre o Departamento e a coordenacao
de Historia.

A acdo 16 foi contemplada mediante a aquisi¢do de livros fisicos e eletrnicos,
tombados junto ao patriménio da IES na Biblioteca Central. No geral, as acbes comentadas
acima, tiveram previsdo de implementacdo a curto e médio prazo com periodo maximo de
execucao até o primeiro semestre de 2014.

Pode-se mencionar que a Licenciatura em Historia ndo contava com a biblioteca
setorial Manuel Correia de Andrade que foi inaugurada em abril de 2018. Foi a primeira a
atender areas especificas do conhecimento, sendo dedicada as ciéncias humanas e as ciéncias
sociais. Os estudantes contavam com a Biblioteca Central que ndo dispunha de livros e material
adequado a area de humanas.

Consoante ao exposto, entre os dias 02 e 05 de fevereiro de 2014%, deu-se inicio ao
processo de avaliacdo in loco. A comissdo do INEP-MEC, depois de recepcionada pela
administracdo superior (Reitoria), PREG, coordenacdo do curso e membros da CPA reuniram-
se com a finalidade de verificar as instalagbes da unidade, a infraestrutura e entrevistar os
segmentos envolvidos com a condugdo do curso e com o corpo administrativo, docente e
discente. A anélise preliminar dos documentos anexados ao processo no sistema e-MEC foi
complementada com a consulta do material disponibilizado pela IES, bem como a legislacédo
pertinente, incluindo decretos, portarias dos MEC/INEP e diretrizes curriculares do curso.

A documentacdo que serviu de base para avaliacdo envolveu os registros da
mantenedora como ato de constituicdo, definicdo de perfil, estatutos, contrato social,
investidura de dirigentes; os registros da mantida como atos de criagéo, atos de credenciamento

junto ao MEC, PDI, PPI, atas de reunides do corpo gestor; registros do curso como PPC,

8 InformagGes consultadas através da documentacdo arquivada na secretaria da coordenacdo do curso de
Licenciatura em Historia e confirmada mediante as entrevistas realizadas com os ex-coordenadores. Informag6es
gerais da avaliagdo do ato regulatorio de renovacéo de reconhecimento de curso: protocolo 201217064, codigo
MEC 837900, codigo da avaliagdo: 105585, nimero de avaliadores 2, data de formagao 02/01/2014 as 01:27:40,
periodo de visita 02/02/2014 a 05/02/2014.
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regulamento de TCC e atividades complementares; registros dos docentes como contratos de
trabalhos e/ou termos de compromisso, comprovantes de formacdo académica e curriculos;
documentacao do imovel sede e oficio de designacdo do MEC/INEP.

Ap0s a analise do relatdrio do termo de compromisso entre a UFRPE e 0 MEC para a
Licenciatura em Historia, infere-se que a comissdo observou um grande nivel de engajamento
de professores, coordenadores, alunos e técnicos em atendimento ao aspecto da organizacéo
didatico-pedagdgica, em beneficio da qualidade das atividades académicas com a colaboragéo
da PREG no que foi necessario para o aprimoramento da Licenciatura em Histdria.

Os gestores institucionais preocuparam-se em oferecer infraestrutura adequada aos
seus docentes, discentes e funcionérios. Buscou-se solucionar as questdes de acessibilidade, de
aquisicdes de equipamentos, mobiliarios e livros com agilidade e fiscalizacdo dos
procedimentos pelos setores responsaveis.

Apesar da infraestrutura ter sido repensada, foi detectada a ndo existéncia de
acessibilidade para pessoas com deficiéncia em suas necessidades especiais e/ou mobilidade
reduzida. Como consequéncia, o Centro de Graduacdo Obra-Escola (CEGOE) atualmente tem
um elevador e o prédio administrativo onde funciona a coordenacgédo do curso tem uma rampa
para melhor atendimento de pessoas com deficiéncia fisica. Mesmo com estas providéncias,
ainda séo aguardados os tramites legais para a projecéo de um banheiro adaptado, por exemplo.

Em suma, percebe-se que os resultados gerados pelo ENADE foram utilizados pela
gestdo da graduacdo investigada com o propdsito de contribuir para a melhoria do curso em
tela, sobretudo quando o curso apresentou baixo rendimento. Em 2014, obteve nota satisfatoria
(conceito 3), em decorréncia das intervencdes do MEC e da CPA, bem como das modificagdes
e acOes da equipe gestora em conjunto com os demais docentes, no que diz respeito a seu
aspecto geral, da estrutura e do ensino repercutindo sobre a qualidade do curso. Com a elevacgéo
do conceito no ENADE 2017, entende-se que tais mudancas continuaram a incidir de maneira
efetiva.

Para 0 ENADE 2020, sem data ainda determinada pelo Ministério da Educacdo, a
coordenacdo do Curso continua a estabelecer algumas a¢des consideradas necessarias que estao

descritas no quadro gque segue:
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Quadro 51 — Descricao das acOes previstas pela coordenacgéo do curso de
Licenciatura em Histéria (ENADE 2020)

Enade Acdes Metas

2020 | 1-Discusséo dos resultados do 1-Repasse dos desafios e potencialidades
ENADE mais recente e avaliacdo | encontradas em pleno especifico do corpo
do exame pelo NDE; docente em reunido tematica;

2-Proposta de simulado  ao| 2-Preparar o estudante com a integragéo
estudante; de todas as disciplinas;

3- Tracar estratégias, caso| 3-Alcancar melhor rendimento;

necessario;
4- Aperfeigoamento do curso.

4- Acompanhar o andamento.

Fonte: Elaboragdo propria.

Compreende-se que 0o ENADE pode ser um elemento propulsor de desenvolvimento,
podendo contribuir para o aperfeicoamento das graduagdes de curso, desde que as informacdes
geradas pelo instrumento citado sejam utilizadas de forma eficaz. Entende-se que o significado
do ENADE no curso em estudo, aos poucos ganhou uma nova “roupagem”. Continua sendo
uma avaliacdo imposta, sem consulta de base. Porém, passou a ser percebido como
instrumento de governanca, no sentido de dar respostas as autoridades competentes (MEC,
UFRPE, PREG) e a sociedade das atividades que sdo desenvolvidas na Licenciatura em
Histdria para o alcance de melhorias, seja nas condicdes fisicas ou voltadas a formacgédo do
estudante.

A reflexdo em torno do papel do ENADE somado as a¢Ges implementadas ao longo
das cinco edicGes (2005 a 2017) resultaram nas mudancas necessarias ao curso, incidindo na
elevacdo de seu conceito e na qualidade do ensino que € oferecido aos discentes, preparando-
os para lidar com o mundo do trabalho e com as dificuldades que venham a surgir durante o

exercicio de sua profissao.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

A discussao proposta nesta dissertacéo recai sobre o ENADE, um dos pilares da politica
de avaliacdo em vigor, o SINAES. Para isso, adotamos o curso de Licenciatura em Histéria da
UFRPE como referéncia de estudo. Visando alcancar o objetivo central que é analisar de que
maneira foram/s&o utilizados os resultados das avaliacbes do ENADE pela gestdo académica
para a propositura de acbes de qualidade no curso investigado, tentou-se aprofundar o
conhecimento sobre o objeto de estudo, conhecer as principais caracteristicas que o compdem
e entender o contexto no qual se inseri.

A fim de responder o objetivo central, entrevistamos ex-coordenadores e integrantes do
NDE e aplicamos questionario aos egressos do curso analisado. Consideramos estes
personagens como atores fundamentais no processo de identificar as mudancas e melhorias
que houveram na qualidade do curso em tela e em conhecer as percepces em torno de nosso
objeto de estudo. A partir de seus depoimentos e participacdo nos questionarios do google
forms, pudemos confrontar com o referencial tedrico, sendo de suma importancia para a
elaboracdo desta dissertacéo.

Sabe-se que 0 ENADE foi formulado para a verificagdo do rendimento dos estudantes
guanto as competéncias, habilidades e conhecimentos sobre os contetdos basicos da profissao
e externos a ela. Como afirmado por Santos et al (2016) o importante é que 0 ENADE seja e
continue sendo um estimulador de possibilidades de integracdo entre avaliacdo — desempenho
— inovacgdo. Mas para isso necessita, apontam os autores, aprimorar estratégias metodologicas
e de avaliacdo ao atendimento de sua finalidade objetivando desenvolver nos estudantes
competéncias e habilidades previstas no perfil do curso

A partir do levantamento dos dados das cinco edices do ENADE, da leitura da
legislacdo especifica ao tema e da revisdo de literatura, observamos que o citado exame
introduziu novas posturas ao processo avaliativo dos estudantes, como a aplicacéo de prova
simultanea aos ingressantes e concluintes, realizacdo de exame por amostragem, aplicacéo por
ciclo trienal, indices de qualidade, dentre outros.

Entende-se que tais elementos caracterizam o ENADE como uma avaliacdo de grande
repercussao entre a midia, especialistas no tema, gestores institucionais e suas IES ao expor
para a sociedade como um determinado curso € conceituado por seus graduandos, ou seja,
demonstra a populagdo um diagndstico da formacdo oferecida pelas IES. Assim, o desempenho

do estudante nas provas comp6e um todo articulado que faz parte do atual sistema de avaliacéo
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do ensino superior e pode apresentar um “parecer final” sobre a qualidade dos cursos de
graduacéo e de suas IES.

Segundo Griboski (2012, p. 194), o ENADE enquanto ferramenta avaliativa dos
estudantes, em conjunto com a avaliacdo dos cursos e das IES pode “oferecer informacdes que,
possibilitem as instituicbes a promocéo de novas a¢des que venham a melhorar os aspectos
identificados como fragilidades na gestdo académica e na organizacdo pedagdgica dos cursos”.
Para a autora, os beneficios desse processo serdo destinados a sociedade.

Em consonancia, a analise dos relatérios de curso publicados pelo INEP forneceu
subsidios para compreender um pouco da realidade institucional do curso em estudo ao
relacionar com temas referentes aos recursos pedagdgicos, de infraestrutura e organizagdo
didatico-pedagdgica. Assim, pudemos identificar algumas melhorias na graduacéo estudada ao
longo da trajetoria dos ENADES de 2005 a 2017.

No tocante ao estudo da literatura acerca da tematica abordada, aponta-se uma certa
diferenciacéo entre aquelas que concebem o ENADE como instrumento de aperfeicoamento
das graduacdes, daquelas que trazem criticas ao certame por nao dar conta das especificidades
das IES ou por tentar ranquear os melhores cursos por intermédio de dados meramente
quantitativos oriundos de uma Unica prova que avalia as graduacdes de todo o pais.

Assim, a avaliacdo externa no ensino superior tem se tornado alvo de discussdes “por
se tratar de um elemento basilar no percurso de todo o processo de formacéo universitaria [...],
como ponto de referéncia para as transformacGes das praticas utilizadas nas IES”
(BLEICHVEL, 2017, p. 324).

Com a finalidade de cumprir com as metas dispostas pelo MEC para os cursos de
graduacdo, as Diretrizes Curriculares Nacionais abrem proposi¢cdes de forma legal para a
mudanca e atualizacdo a fim de aliar conhecimento e trabalho. Cabe ainda, ressaltar o trabalho
desenvolvido pelas IES que precisam seguir as determinagdes do MEC no cumprimento de
prazos e regras para a realizacdo do processo avaliativo.

Para Bleichvel (2017, p. 324) a divulgagao dos resultados do ENADE se “propaga de
maneira progressiva, [...] diante do sucesso de muitas praticas avaliativas em algumas
universidades”. Neste sentido, a autora destaca a importancia de uma educagdo que ndo seja
apenas classificatoria, mas que seja possivel a participacdo e contribuicdo com o processo
avaliativo no ensino superior.

Desta forma, ao analisar os resultados deste estudo, identificamos duas visoes distintas.
A primeira, a da ndo aceitacdo que repousa sobre o debate do boicote caracterizado pela

mobilizacdo de estudantes por ndo entenderem o ENADE como uma intervengdo necessaria
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para si e para 0 curso de graduacdo. Percebe-se 0 certame de maneira impositiva, como um
encargo a ser cumprido em atendimento as exigéncias do governo federal através do MEC.

A segunda, a da aceitacdo gira em torno da cultura da avaliacdo, na qual a discusséo e
reflexdo das politicas avaliativas sdo parte integrante do exercicio continuo das atividades
exercidas no &mbito das IES. Quando nos defrontamos com a fala dos entrevistados, a ultima
perspectiva foi predominante.

Observamos que se torna relevante garantir a discussdo a respeito das formas
avaliativas que circundam o sistema de avaliacdo junto ao NDE, discentes, docentes e
servidores no sentido de conscientizar aqueles que de forma direta ou indireta estejam
engajados com o papel que o ENADE representa para a qualidade do ensino superior.

Sobrinho (2010, p. 210) enfatiza o aspecto continuo do processo avaliativo e 0
envolvimento de “diferentes atores — professores, estudantes, funcionarios — ndo s6 como
avaliados, mas também como sujeitos da avaliagdo”. E primordial o engajamento de todos os
setores e de todas as pessoas, que direta ou indiretamente podem favorecer este processo.
Desta forma, seriam valorizadas as singularidades de cada um destes atores, dando-os
oportunidades de participacao ativa e tornando-os corresponsaveis pela construcdo de uma
educacéo superior qualitativa.

Destaca-se que o referido exame é objeto de criticas, mas também de contribuicfes
como pode ser comprovado em varios trechos selecionados das entrevistas. No decorrer desta
dissertacdo, a interpretacdo das informaces coletadas junto aos participantes concorreu para
0 entendimento de que houve mudancgas nas concepcdes, nas posturas e nas praticas dos
envolvidos com o curso de Licenciatura em Historia no que diz respeito aos resultados gerados
pelo ENADE, especialmente na forma como ele foi e € percebido.

Observa-se que o uso dos relatorios do ENADE pode influenciar a tomada de decisfes
dos gestores académicos, na promocdo de melhorias nos cursos de graduacdo. Deste modo,
compreende-se que agdes para aumentar o uso em potencial do referido instrumento devem ser
incentivadas. Em termos gerais, compreende-se “que tanto as informacdes de relatérios quanto
os dados e caracteristicas da avaliacdo [...] pouco ou nada contribuem se ndo forem motivo de
reflexd@o e analise de possiveis melhorias para a instituicdo e seus estudantes” (GRIBOSKI, 2012,
p. 194).

Reconhece-se a necessidade de um estudo mais aprofundando sobre as questdes do
questionario do estudante dos cinco ciclos do ENADE, aqui analisados, para obtencdo de
conhecimentos mais especificos sobre o perfil socioeconémico do concluinte e de como o

referido exame pode auxiliar neste processo. Percebe-se a necessidade de apreender as
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informagdes trazidas pelos dados do questionério do estudante e sua relagcdo com a efetivacdo
das acgdes afirmativas, a exemplo das politicas de cotas e das bolsas de permanéncias nas
universidades publicas.

Os resultados apresentados podem instigar ndo so a autora deste trabalho, mas também
outros pesquisadores, pois apontam a importancia deste estudo em outras areas de pesquisa.
Observa-se que as informac6es obtidas através do perfil socioecondmico dos concluintes da
Licenciatura em Historia, vinculam-se a expansdo do ensino superior e da pés-graduacdo no
Brasil. Essas informac6es podem ter analises complementares que esta pesquisa ndo pode dar
conta neste momento, mas que podem ser comtempladas na elaboracédo de futuros artigos.

Quanto as dificuldades apresentadas para a construcdo desta dissertacdo, de inicio
mencionamos a primeira fase do processo investigativo em definir um tema, o problema de
pesquisa e em conciliar 0s interesses pessoais aos profissionais. A leitura constante acerca da
temaética de estudo, a insercdo no campo de pesquisa, a boa relacdo com a orientadora e com
0s participantes deste trabalho puderam minimizar obstaculos.

Entre os empecilhos, apontamos: dar conta do referencial tedrico ao relaciona-lo com
as informacdes coletadas por meio dos questionarios aplicados e as entrevistas realizadas
durante a interpretacdo dos resultados. Destaca-se que tragar o perfil dos estudantes
concluintes da Licenciatura em Historia, ndo foi tarefa facil, pois demandou bastante atencéao
pela diversidade dos novos assuntos que surgiram, assim como 0s temas acerca da estrutura
fisica e das condicGes pedagdgicas do curso. E ainda, a quantidade de avaliacées do ENADE
analisadas.

Ao longo deste estudo, percebeu-se a importancia de envolver nas praticas
direcionadas a0 ENADE, sobretudo o aluno. Ele é o ator principal deste processo. E ele quem
responde a prova e fornece um feedback do que esta sendo oferecido em sua graduacéo e das
condicBes ndo s6 do curso, mas da universidade. Ele representa um espelho para a sociedade
e para aqueles que pensam em ingressar na IES pesquisada. Por isso, ele precisa entender o
qudo importante é a sua responsabilidade.

Por outro lado, o curso deve preparar o discente ndo apenas com a finalidade do
ENADE, mas para a dindmica da profissdo que ira exercer. O discente precisa estar bem
preparado para a avaliagdo a qual ird se submeter e deve ser bem orientado sobre a relevancia
da sua participagdo e de como esta sera fundamental para se refletir sobre quais agdes devem
ser implementadas no curso. Visando a constante atualizacdo e melhorias da formacgéo que
estd sendo oferecida para 0s que pensam em ingressar na universidade, para 0s que cursam e

para aqueles que irdo se defrontar com o mundo do trabalho.
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Desta forma, durante a elaboracdo desta dissertagdo entendeu-se 0 ENADE como
mecanismo de favorecimento a qualidade das graduacdes. Cabe destacar, Tonet (2018, p.8)
ao defender a busca por uma educacdo de qualidade “sem deixar de lutar por melhorias no
ambito das politicas educacionais, de recursos financeiros e materiais e técnicos, de
qualificagdo dos professores, de condigdes de trabalho e melhorias salariais.” Todavia, 0 autor
chama a atencdo que tudo isso é necessario, mas nado suficiente.

O que culmina no entendimento de que precisamos nos preocupar com a defesa de
IES que zelam pela qualidade. E se estamos falando sobre qualidade, 0 ENADE assim como
outros instrumentos pode ser somado a esta luta. Através de seus resultados, ainda que
quantitativos ou mesmo limitados, estudantes podem avaliar seus cursos, coordenadores
podem refletir em novas praticas, a IES pode cumprir parte de seu papel social, em busca da
melhor educacéo e oferecé-la a sociedade.

Sinaliza-se para o entendimento de que a Licenciatura em Historia integra o exercicio
continuo da avaliacdo das atividades executadas no &mbito da UFRPE, assim como os demais
cursos de graduacdo. Nesta perspectiva, entende-se ser valido apontar algumas acfes
pertinentes ao ENADE, além das mencionadas neste estudo, em conjunto com a CAP/PREG

através de reunides sistematicas com a proposta de contemplar os seguintes pontos:

1- o acesso as informacoes referentes ao ENADE no site do INEP,

2- a relevancia do ENADE para o célculo e composicdo de outros indicadores de
qualidade como o CPC e 0 IGC que incidem sobre o conceito da Universidade;

3- as responsabilidades dos segmentos envolvidos com a graduacdo em relacdo ao
ENADE.

Em relacdo as sugestdes de intervencdes do uso dos relatorios do ENADE pela gestdo
do curso junto ao NDE, poderiam ser objeto de discussao e acompanhamento, no ano posterior
ao de aplicacdo do exame para que tenham conhecimento de como o curso foi avaliado. Desta
forma, poderiam refletir sobre as informacGes obtidas quanto a estrutura do curso, ao
desempenho dos discentes, conteidos das provas, questdes pedagdgicas, dentre outros e desta
forma, deliberar sobre quais posturas serdo adotadas pelo curso.

Em suma, acredita-se que a analise das percepg¢des distintas dos sujeitos estudados,
possibilitou a obtencéo de elementos para o subsidio e a busca por alternativas para responder
a questdo de pesquisa. Ao mesmo tempo em que considera-se que os resultados obtidos por
meio deste estudo podem servir de referéncia em termos gerais para aqueles que tenham

interesse pela temética abordada, e ainda para servidores e universidade, na tentativa de
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estimular o desenvolvimento de politicas educacionais efetivas no ambito da gestdo das
graduacOes colaborando para o atendimento dos objetivos de formagdo das agdes

institucionais.
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APENDICE A
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Eu, Joyce Melo, mestranda do Programa de P6s-Graduagdo em Gestdo Publica para o
Desenvolvimento do Nordeste (MGP) da Universidade Federal de Pernambuco (UFPE) sou
responsavel pela pesquisa intitulada “As experiéncias com o Enade no curso de Licenciatura
em Histdria da Universidade Federal Rural de Pernambuco (UFRPE), campus sede: Uma
reflexdao sobre os resultados”, sob orientacao da professora Dra. Maria Fernanda dos Santos
Alencar, convido vocé a participar de forma voluntéria, deste estudo. A presente dissertacdo
constitui-se em uma pesquisa sobre o Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Superior
(SINAES), com foco no Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes (Enade). Para mostrar
a situacdo dos cursos de graduacdo e das IES, o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP) disponibiliza os relatdrios de cursos do Enade, em seu
site. Esse trabalho pretende analisar de que forma foram/séo utilizados os relatérios de curso de
licenciatura em historia oriundos das edi¢cdes do Enade de 2005 a 2017 pela gestdo académica
para propiciar acfes destinadas a qualidade do curso. Deste modo, pretende-se investigar a
atuacdo dos coordenadores de curso diante das informacdes e resultados gerados pelo Enade,
na tentativa de verificar se agdes foram propostas ou ndo pelos docentes responsaveis pela
gestdo do curso em tela e pelos membros do Nucleo Docente Estruturante (NDE), e ainda,
identificar as percepgdes dos discentes concluintes (semestre 2018.2) e dos professores do curso
de licenciatura em historia sobre o Enade. Para tanto, serdo analisadas as informacdes obtidas
mediante as entrevistas a serem realizadas com 0s docentes e nos questionarios com os discentes
concluintes (semestre 2018.2) que realizaram o Enade 2017. A opg&o por esta edigéo se deu por
ser a mais atual, tendo em vista que o proximo Enade sera em 2020 por corresponder a um ciclo
trienal. Ressalto que é garantido, o direito de ndo participar, mas caso participe ndo havera
nenhum prejuizo nem incentivo financeiro. As informacdes desta pesquisa serdo divulgadas
apenas para fins estritamente académicos, ndo havendo identificacdo dos voluntérios. Agradeco
imensamente sua colaboracéo.

AUTORIZACAO:

Apbs a leitura deste documento e esclarecimento de todas as minhas duvidas em
conversa com a pesquisadora responsavel, expresso, de espontdnea vontade, minha
concordancia em participar deste estudo e autorizo a divulgacdo das informacdes por mim
prestadas para fins estritamente académicos, sem a revelacdo da minha identidade.

Recife, / /

Assinatura do entrevistado(a)
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APENDICE B

ROTEIRO DA ENTREVISTA GUIADA DESTINADA AOS MEMBROS DO NDE E
AOS GESTORES ACADEMICOS (ATUAL E EX-COORDENADORES DO CURSO)

Este roteiro € parte da pesquisa do Mestrado em Gestdo Publica para o Desenvolvimento do
Nordeste (MGP) da Universidade Federal Rural de Pernambuco(UFRPE) denominada “As
experiéncias com o Enade no curso de Licenciatura em Historia da Universidade Federal Rural
de Pernambuco (UFRPE), campus sede: Uma reflexdo sobre os resultados” ¢ tem por objetivo
coletar informacdes sobre a utilizacdo dos relatdrios das avaliagdes do Enade de 2005 a 2017
do curso de licenciatura em historia da UFRPE, com o fim de estimular melhorias no curso em
tela. Destaca-se que os dados provenientes dos resultados gerados pelo Enade podem servir de
referéncia para se refletir sobre ac6es de natureza qualitativa com a intencdo de contribuir para
0 desenvolvimento da qualidade do curso analisado. Antes de responder as questdes, 0
entrevistado assinou termo autorizando a divulgacdo das informagdes por ele prestadas para
fins estritamente académicos, sem a revelacdo de sua identidade.

1. Qual a sua compreensdo sobre o Enade?

2. Como foi a sua experiéncia/vivéncia com o Enade no Curso de Licenciatura em
Historia?



170

APENDICE C

Questionario (google forms) destinado aos discentes concluintes (semestre 2018.2)

Este roteiro € parte da pesquisa do Mestrado em Gestdo Publica para o Desenvolvimento do
Nordeste (MGP) da Universidade Federal Rural de Pernambuco (UFRPE) denominada “As
repercussdes das avaliacbes do Enade sobre o curso de licenciatura em historia da
Universidade Federal Rural de Pernambuco (UFRPE), campus sede: Uma reflexdo sobre os
resultados” e tem por objetivo coletar informagdes sobre a utilizacdo dos relatorios das
avaliacdes do Enade de 2005 a 2017 do curso de licenciatura em histéria da UFRPE, (campus
sede) com o fim de estimular melhorias no curso em tela. Antes de responder as questdes, o
participante assinalou termo autorizando ou ndo a divulgacdo das informacdes por ele
prestadas para fins estritamente académicos, sem a revelagdo de sua identidade.

Parte | - PERGUNTAS SOBRE A PERCEPC}AO EM RELAC;AO AO ENADE

1. O Enade é importante por ser?

() um exame nacional que avalia a qualidade dos cursos de graduacéo.

() éapenas uma obrigacdo a ser cumprida para fins de colacao de grau.

2.Vocé faria a prova do Enade, se ndo fosse obrigatoria?

( )Sim ( )Néo

3. Como vocé ficou sabendo que participaria do Enade?

() por propaganda de TV,

() através da coordenacdo do curso e/ou dos professores;
() através de colegas de turma.

4. Como vocé entende a sua participacdo na prova do Enade?

() necessaria para que se obtenha informacdes Uteis para mudancas, modificacdes e
melhorias do curso.

() necesséria para cumprir as exigéncias da integralizacdo (conclusdo) do curso

Parte 1l — PERGUNTAS ACERCA DAS INFORMACOES CONTIDAS NOS
RELATORIOS DE CURSO DAS EDICOES DO ENADE

1.Vocé sabia que os resultados do Enade séo disponibilizados no site do INEP?
( )Sim( )Nao

2.Vocé ja verificou os resultados do Enade do seu curso?

( )Sim( )Nao

2.1 Caso tenha verificado, foi?
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() por iniciativa propria.

() para conhecer o conceito (nota) e/ou as informagdes apresentadas sobre o curso de
licenciatura em historia.

() para esclarecer duvidas em relacdo a necessidade da sua participacdo na prova do
Enade.

() para saber como se saiu na prova

3.0 que vocé acha que precisaria ser feito para estimular o conhecimento
sobre os resultados no Enade do seu curso?

() Palestras explicativas no ano de aplicacdo do Enade;

() Reunides com os alunos participantes;

() Oficina no laboratdrio de informatica do curso.

4.Vocé acha que o Enade pode contribuir para a melhoria do curso?

( )Sim( )Nao

5.Vocé acha que a coordenacdo do curso auxilia na compreensdo sobre o Enade?
() As davidas séo esclarecidas de forma satisfatoria;

() Deveria existir melhor orientagdo sobre a necessidade de tal exame;

() Deveria haver conscientizagao sobre a importancia da participacao do estudante.
6.Cite duas palavras que vem a sua cabe¢a quando vocé pensa no Enade:

1. 2.

7. Sugestdes:




