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RESUMO

Diante de uma sociedade organizada em redes, e cada vez mais imersa na cultura
digital, buscamos analisar a concepc¢éo de uso das Tecnologias Digitais (TD) que os
professores do Infantil até o 3° ano do Ensino Fundamental desenvolvem durante a
mediacdo pedagdgica na producdo das mensagens digitais coletivas realizadas no
Projeto Rede de Leitores/Ciber Letras Kids, embasada no processo
educomunicativo. Isso a partir de uma Pesquisa qualitativa com observacao
participante, buscando identificar as concepc¢fes acerca do termo Letramento, 0s
tipos de letramentos associados aos Letramentos Digitais e o Letramento Cientifico.
Utilizamos o conceito emergente de multiletramentos, assim como niveis de
letramentos distintos: funcional, critico e retorico, para a partir disso levantarmos o
posicionamento dos professores referente a sua aquisicdo/apropriacdo tecnolégica
voltado para o processo educomunicativo. A metodologia foi de carater qualitativo,
com o0 uso de entrevistas semiestruturadas e de questionarios online. Fizemos
registros em audio e notas de campo com professores do Infantil até o 3° ano do
Ensino Fundamental da rede municipal de Olinda, Pernambuco, que participaram do
projeto Rede de Leitores/Ciber Letras Kids. Com os resultados percebemos que a
criacdo do ecossistema comunicativo aberto digital permite a troca de experiéncias
da cultura local alinhado ao curriculo escolar. Essas experiéncias fortalecem o
ecossistema comunicativo, porque promovem a colaboracao, a criticidade de acordo
com cotidiano dos estudantes, observamos também, a capacidade dos professores
perceberem como os recursos digitais facilitam/dificultam a mediacdo pedagdgica no
processo educomunicativo, de modo a organizarem/construirem um ecossistema
comunicativo de aprendizagem.

Palavras-Chave Letramento(s) Digital(is); Cultura Digital; Mediacdo pedagdgica;
Ecossistema comunicativo.



ABSTRACT

Before the society organized in networks, and increasingly immersed in digital
culture, we seek to analyze the concept of use of Digital Technologies (TD) that
Kindergarten teachers develop until the third year of Elementary school during
pedagogical mediation in the production of collective digital messages carried out in
the Network of Readers Project / Ciber Letras Kids, based on the educommunicative
process. This from a qualitative research with participant observation, we present
concepts about the term Literacy, the types of literacies associated with Digital
Literacies and Scientific Literacy. We use the emerging concept of multi-literacy, as
well as different levels of literacy : functional, critical and rhetorical, so that we can
raise the position of teachers in relation to acquisition/ appropriation for the
educommunicative process. The methodology was qualitative, with the use of semi-
structured interviews and online questionnaires. We did audio field records and notes
with Kindergarten teachers until the 3rd year of elementary school in the municipal
network of Olinda, Pernambuco, which participated in the Network of Readers / Ciber
Letras Kids. With the results, we realized that the creation of an open communicative
ecosystem allows the exchange of experiences of local culture aligned with the
school curriculum. These experiencies strengthen the communicative ecosystem,
because they promote collaboration, criticisn according to student’s daily life, also
observe, the ability of teachers to understand how digital resources facilitate / hinder
pedagogical mediation in the educommunicative process, in order to organize/ build
a communicative learning ecosystem.

Key words: Digital Literacy (s); Digital Culture; Pedagogical mediation;
Communicative ecosystem.
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INTRODUCAO

Nos ultimos anos percebemos um novo cenario de interagdes da Sociedade,
que segundo Castells (1999) € definida como Sociedade Informacional. Essa
Sociedade traz consigo novas discussoes e reflexdes sobre a importancia de acdes
urgentes, que enfatizem como elemento essencial a formacdo e atuacdo dos
professores. Esse novo modelo de interacdo social veio pela popularizagédo do uso
dos smartphones, onde a mobilidade e inumeras fontes de informacao,
comunicacado, aprendizagem e lazer chegam pelas tecnologias digitais. Mas nesse
contexto as salas de aula ainda mantém um certo distanciamento para compatrtilhar
esses processos sociais de abordagem e construgdo do conhecimento. Com as
tecnologias digitais influenciando comportamentos e estimulando as atividades
intelectuais voltada a realidade cultural e sociotécnica, € improvavel manter a sala de

aula como um espaco isolado e sem a utilizacdo das ferramentas digitais.

Considerando essa demanda social de interagdo com o uso das tecnologias
digitais, sabemos o quanto tem sido importante as consequéncias que as inovacdes
tecnoldgicas tém provocado na vida e nas instituicGes como um todo. Principalmente
no campo da linguagem e da educacdo, essa Ultima de forma ainda gradativa,
portanto sdo necessdrias investigacbes que relacionem, descrevam, analisem e
interpretem o quanto as tecnologias digitais estdo repercutindo no processo de

mediacao pedagdgica dos docentes.

As novas tecnologias inauguram a era digital, que por sua vez exigem novos
formatos de aprender e ensinar, ou seja, uma nova pratica de mediacdo docente.
Esse é o desafio posto para a educacao escolar, de unificar as formas interacdes

humanas, pois isso ja acontece na sociedade digital.

Foi durante uma significativa trajetéria de ensino nos anos iniciais de escolas
publicas, e participantes do curso de Especializacdo de Tecnologias em Educacao
pela PUC — Rio em 2006/2007, que percebi que muitos professores sentiram um



desconforto de realizar a integracdo das TD (Tecnologias Digitais) em suas
mediacdes pedagogicas, pois tinham que repetir contetdos que priorizavam ha anos
num modelo linear de letramento, e que muitas vezes em sala de aula, os
professores, continuam ignorando 0s novos processos de aprendizagem dos
estudantes com suportes mais interativos na “sociedade digital”. Em 2008, iniciei
minha participacdo como professora Multiplicadora do Nucleo de Tecnologia
Educacional Comunicacédo e Idiomas (NTECI) de Olinda, foi possivel acompanhar os
processos de formacado/elaboracdo de politicas publicas voltadas para inclusédo

digital nas escolas municipais.

Em 2017, foi langcado o Programa Educacéo Conectada pelo Ministério de
Educacéo. Foi a partir da adesdo ao programa que 0 municipio comecgou a repensar
a politica de inclusdo digital nas escolas e espacos educacionais, pois as politicas e
programas anteriores ja ndo atendiam as demandas das escolas municipais de
Olinda. O Programa Educagdo Conectada ofereceu um curso de Articulador
Municipal, que contou com a participagdo da pesquisadora, e de mais duas
professoras que atuam na rede municipal de Olinda, respectivamente na Secretaria
de Politicas e Programas Educacionais (SEPPE) e Departamento de Tecnologias
Educacionais, Comunicagcdo e Idiomas (DTECI). As trés professoras foram
responsaveis pela elaboracdo do documento base para o plano de Inovacéo
Tecnolbgica para rede municipal de Olinda. Um dos principais objetivos para adesao
no Programa Educacdo Conectada era que os Estados e Municipios elaborassem
coletivamente um plano de Inovacdo Tecnoldgica para suas respectivas redes de
ensino. Esta adesdao que o municipio de Olinda fez ao Programa faz parte de um
conjunto de acdes que fortalecem as politicas educacionais, e que trabalha em
constante movimento em busca de qualidade na educacéo, isso se percebe nas
constantes cobrancas dos 6rgdos competentes, para que os estudantes alcancem
os resultados das competéncias estabelecidas na Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), sobretudo com relacéo a 52 Competéncia que discorre a respeito da cultura

digital. Foi na perspectiva de uso instrumental da lingua com diferentes suportes de
9



interacdo que aflorou o interesse por estudos e pesquisas de ecossistemas
comunicativos na area de Educacdo, principalmente porque estamos numa
sociedade em rede, que tem formas mais interativas e maleaveis de aprender, por

isso requer novos modelos de mediacao pedagdgica.

Essa percepcdo docente a respeito de busca de resultados (competéncias),
para uma melhor adequacdo de conteludos a uma aprendizagem contextualizada,
repercute nos processos formativos dos professores, principalmente na formacgao
continuada ofertada na rede municipal de Olinda. Névoa (1992) destaca a
importancia da formacéo continuada, que tem como objetivo suprir certas lacunas da
formacao inicial. Pensando nessas exigéncias de formacédo continuada dos
professores foi que surgiu o tema de nossa pesquisa: “letramentos digitais
embasados no processo educomunicativo dos professores, a partir da mediacéo
pedagogica de construcdo das mensagens digitais coletivas interclasses, durante o
Projeto Rede de Leitores.” E isso devido aos acompanhamentos das atividades
docentes com o uso das Tecnologias Digitais e alguns projetos de tecnologias
educacionais implementados na rede de Olinda, pela Divisdo de Tecnologia
Educacional que esta situada no Nucleo de Tecnologia Educacional, Comunicacéo e

Idiomas.

Para Behrens (2009), o paradigma da era digital, na sociedade da informacéo,
esta voltado para uma pratica docente alicergcada na construcdo individual e coletiva
do conhecimento, em que o professor possa romper barreiras, mesmo estando em
sala de aula. A proposta de comunicacgdo interclasses traz consigo estratégias de
negociacdo, que seriam um ponto chave para a elaboragcdo/construcdo de um
ecossistema comunicativo. Os argumentos seriam impulsionados por perguntas, que
surtam efeitos propulsores desta comunicacdo. Por isso as mensagens coletivas
digitais proporcionam em suas diversidades de linguagens, um repertério que

favorecem a professores e estudantes em sua participagéo na Cultura Digital.

10



Neste entendimento percebemos que os letramentos digitais na pratica
pedagogica estdo voltados para como os recursos digitais estdo sendo usados pelos
docentes, para facilitar a mediacdo pedagodgica no processo “educomunicativo”.
Identificar como os docentes realizam suas mediacdes pedagolgicas através de
mensagens digitais coletivas apontam como as diferentes geracdes de aprendizes
se apropriam do conhecimento através do uso das Tecnologias Digitais (TD).
Sandholtz (1997) aponta as fases cinco que para a evolugao instrucional e
incorporacdo das Tecnologias Digitais como ferramenta pedagodgica. Em nossa
pesquisa o letramento digital foi percebido como sendo as trés lltimas etapas da
alfabetizacdo tecnologica. Essas etapas de letramento seriam: adaptacao,

apropriacao e inovacao.

Pensando na etapa de adaptacdo poderiamos entender os novos contextos
de formacdo continuada de professores, que atualmente estdo dentro de uma
politica maior que ultrapassa o carater instrucional do uso das Tecnologias Digitais.
Essa politica para insercdo das TD na escola foi lancada pelo MEC no final do ano
de 2017, com o nome de Programa de Inovacdo Educacédo Conectada, e que um
dos “eixos” é a formagdo. Segundo Celani (2004) a formacado de professores
em/para contextos digitais serve para ajustar a escola ao ritmo da modernidade, e
que a cultura da certeza dé lugar a incerteza, a disposi¢cdo para a mudanca. E
necessario que o professor esteja engajado nas mudancas que pretende realizar em
sua pratica docente. Segundo Botikin et al (apud CELANI, 2004: 48-49), a
aprendizagem gerada em uma cultura educacional de incerteza e inovagdo € uma
aprendizagem que vai de encontro aos moldes tradicionais, e deixa de ser, como
eles chamam, apenas “aprendizagem de manutengao”. O docente precisa repensar
a sua pratica, ou seja, sua mediagao pedagodgica para enfrentar “as certezas” e

propiciar mudancgas.

Repensando o contexto de formacao continuada de professores para atuar

em ambientes digitais, acreditamos que o0 mesmo deva ser sujeito dessa construcao,

11



por esse motivo faz sentido que o professor faga “Adesao” ao Projeto Rede de
Leitores, e faca as adaptacfes desse projeto de mensagens interclasses de acordo
com o0 que é relevante para a sua pratica. E necessario lembrar que a escrita digital
ndo € sinbnimo de inovacdo. O que é importante nas atividades do Projeto Rede de
Leitores € a negociacdo, colaboracdo e participacdo na construcdo da mensagem
coletiva, que transita entre as informacdes manuscrita em suportes fixos para
formatos digitais, promovendo um movimento de interagdo humana que possibilita a
criacdo de um ecossistema comunicativo, que ultrapassa os limites da sala de aula.
O objetivo € o compartiihamento de informacdes significativas para o grupo classe.
Por isso utilizamos Paulo Freire (1996) para uma “pratica educativa que seja eficaz,
possibilitando aos educandos o acesso a conhecimentos fundamentais ao campo
em que se forma, os desafie a construir uma compreensao critica de sua presenca
no mundo”. A formagao de professores deve incluir o exercicio de pensar

criticamente a prépria técnica.

A partir do que discutimos até o momento, podemos levantar a seguinte
guestdo que ajudara a organizar a investigacdo: Como a concepcéao de Letramentos

digitais € implementado na criacdo do ecossistema comunicativo das mensagens

digitais no Projeto Rede de Leitores?
OBJETIVO GERAL

Analisar a concepcdo de uso dos recursos digitais que o0s professores
desenvolvem durante a mediacdo pedagdgica embasada no processo

educomunicativo.

Para isso vamos alinhar a pesquisa ao objetivo do estudo, delimitando os
seguintes objetivos especificos:

1. Avaliar a mediacao pedagodgica realizada pelos professores, numa perspectiva de
letramentos digitais e de inser¢cdo na cultura digital na criacdo do ecossistema

comunicativo interclasse;

12



2. ldentificar os niveis de apropriacdo tecnoldgicos dos professores a partir da
mediacao pedagogica com o uso das tecnologias digitais;

3. Investigar o desenvolvimento da cocriacdo, colaboracdo, autonomia e criticidade
na pratica docente, a partir da criacdo do ecossistema comunicativo do projeto

Rede de Leitores.

A pesquisa foi realizada com 37 professores da Rede Municipal de ensino de
Olinda, no estado de Pernambuco, dos anos iniciais, prioritariamente do infantil ao 3°
ano, publico-alvo do Projeto Rede de Leitores/Ciber Letras Kids. Selecionamos a
amostra de sujeitos no percurso da pesquisa de campo, para que fosse contemplado
o perfil exigido nesta pesquisa: os docentes que participaram do Projeto Rede de
Leitores (ou da versédo anterior chamada de Ciber Letras Kids) e apresentaram
disponibilidade para participar da pesquisa.

No que se refere a metodologia, para entender melhor o modelo
metodoldgico adotado na pesquisa, utilizamos os fatores que podem contribuir com
o letramento digital docente com base em estudos sobre letramentos e
multiletramentos de Rojo (2013) e Selber (2004), os niveis de apropriacao
tecnolégica de Sandholtz, Ringstaff e Dwyer (1997) alinhado ao processo
educomunicativo. Levamos em consideracdo a analise documental do Projeto Rede
de Leitores que preconiza a criagdo do “ecossistema comunicativo interclasses” e a
Educomunicacdo (SOARES, 2008).

E finalmente, esclarecemos a maneira como este trabalho esta organizado.
No primeiro capitulo, apresentamos as ideias iniciais relacionadas a este estudo, a
inter-relacdo da educacdo e comunicagdo, com alguns argumentos sobre
Educomunicacdo, ecossistema comunicativo e a cultura da leitura critica.
Destacando-se a necessidade dos ecossistemas comunicativos abertos.

O segundo capitulo expde teoricamente 0s temas e conceitos sobre o
Letramento, e esta dividido em quatro subcapitulos. O primeiro, Conceitos de

Letramento midiatico: caracterizando o fenémeno. O segundo subcapitulo,

13



Letramento da informacao segue o argumento sobre a capacidade dos individuos de
acessar a informacéo. O terceiro focaliza as concepcdes de Letramento(s) Digital(s)
utilizamos contribuicbes teoricas de Warschauer (2003, 2006) que indica que
existem tipos de letramentos digitais. No quarto subcapitulo apresentamos o
letramento cientifico, abrindo espaco para a percepcao da formacdo do professor
engquanto pesquisador.

No terceiro capitulo, sobre o ciclo de aprendizagem, tratamos a motivacao
como um dos principais elementos para a construcdo de competéncias e
habilidades. Elaboramos o primeiro subcapitulo tratando o ciclo de aquisicdo da
aprendizagem com o uso das Tecnologias, e o segundo subcapitulo sobre os
processos de aprendizagens e os multiletramentos, e o terceiro subcapitulo dos
multiletramentos a educomunicacéo trazendo os desafios de abarcar os contextos
culturais dentro do processo educomunicativo.

No quarto capitulo contextualizamos a pesquisa com o Programa de
Inovacdo Educacdo Conectada, o Plano de Inovacédo Educacédo conectada, o Projeto
Rede de Leitores e 0 processo educomunicativo.

Ja4 no quinto capitulo, detalhamos a metodologia, parte que descreve o
percurso metodoldgico envolvido na construcdo da pesquisa. Descrevemos o tipo da
pesquisa, os critérios de escolha dos sujeitos que constituiram a amostra do estudo
e 0s instrumentos de coleta.

No sexto capitulo tratamos a analise dos dados e os resultados da pesquisa.
E por fim, teremos o texto organizado em seis capitulos, acrescidos das referéncias

bibliograficas apéndices e anexos.

14



1. A EDUCACAO COM A FINALIDADE DE COMUNICACAO

Atualmente a sociedade contemporanea utiliza os meios de comunicacao
como sua estratégia central para o desenvolvimento das interacdes sociais. Isto €,
guase tudo o que nos rodeia, incluindo aspectos simbdlicos, materiais € emocionais,
tém algum nivel de relacdo com os meios de comunicacdo, as mensagens, as

linguagens e os discursos neles reproduzidos.

Assim percebemos o desafio que esta posto para as escolas, e
fundamentalmente para o0s professores desenvolverem suas mediacOes
pedagdgicas diante da “ecologia das midias”. Sabemos que a educacdo ndo esta
restrita aos espacos formais escolares, e que a mesma passa a ser evidenciada a
partir do ecossistema comunicativo que desenvolve. Desta forma, a educacgao
passar a tratar de temas como educar para a comunicagdo, da leitura critica da

comunicacao, da alfabetizacdo midiatica e da Educomunicacéo.

E claro que pensar a comunicagido como um elemento integrado & educagéo
ndo é um fato novo, porque desde Roquette-Pinto e Anisio Teixeira até Paulo Freire,
0 assunto vem sendo colocado em evidéncia. Apesar das circunstancias historicas,
guando Paulo Freire tratava da concepcéo dialégica da educacéo, o fazia de forma
direta sem atentar para o0s recursos tecnoldgicos. Superando a ideia de
“transmissivismo” unidirecional do conhecimento, onde o professor transfere para os
estudantes o contedudo necessario para sua aprendizagem, buscamos avancar na
analise das relacbes comunicacdo e educacdo a luz das mediacbes pedagodgicas
com o uso de recursos digitais, e com as diversas linguagens adotadas durante as
interacdes interclasses. No ambito educacional, tais recursos precisam ser
percebidos como instrumentos que transcendem dimensdes técnicas ou funcionais,

pois estamos diante de um processo tecno cultural irreversivel.
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1.1. Ecossistema Comunicativo

Na medida em que a educacéo transforma-se em espaco privilegiado de
discusséo e cidadania, torna-se também um importante tecido comunicativo, por isso
€ imprescindivel colocar a comunicacdo no centro do fazer pedagdégico, quer para
guestionar os mecanismos nao transitivos, quer seja para poder agir sobre eles, ou
para promover ecossistemas comunicativos que modifiguem as estruturas da
educacgdo. Para fundamentar um fazer pedagdgico inter-relacionado ao uso das
tecnologias digitais e a comunicacédo por diferentes linguagens e midias, utilizamos a
sexta competéncia da Base Nacional Comum Curricular que estabelece: diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) com o uso das tecnologias digitais, para se
comunicar por meio das diferentes linguagens e midias, produzindo conhecimentos,

resolvendo problemas e desenvolvendo projetos autorais e coletivos.

Possivelmente o primeiro a entrever o nascimento do novo sensorium foi
Walter Benjamin (1982), observando as transformacodes culturais e as condi¢gbes de
producdo promovidos pelas novas tecnologias da comunicacdo. Essa mudanca
permite uma aproximac¢ao com tudo aquilo que era distante para a maioria das
pessoas. Com o desenvolvimento dessa nova sensibilidade criou-se novos
mecanismos de apreensdo do mundo, que segundo Baccega (2000) se caracteriza
pela mediacdo de conectar-se ou desconectar-se dos aparelhos. Martin-Barbero
(1998) explica que essa nova condicdo de perceber e narrar a identidade frente a
lingua e ao territério. As linguagens audiovisuais, musicais, eletronicas, ultrapassam
as limitagbes, produzindo assim comunidades hermenéuticas. Essas novas
construcdes de identidades sdo capazes fazer e conviver com ingredientes culturais

diversos, instituindo um ecossistema comunicativo.

Tomando o esforco que hoje em dia vem sendo feito, para manter um
equilibrio entre 0 homem e a natureza, percebemos que a Educomunicagdo
vislumbra a necessidade de criacdo de "ecossistemas comunicativos" nos espacos

educativos, para que haja um bom fluxo das relagdes entre as pessoas, bem como o
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acesso de todos e uso adequado das tecnologias da informacdo. Por isso sao
realizados estudos que apontam para a necessidade de se promover uma
verdadeira "gestdo da comunicacdo em espagos educativos'. Portanto a

comunicacao precisa ser planejada, administrada e avaliada, constantemente.
1.2. Educomunicacao

Nesta pesquisa reconhecemos a importancia da inter-relacdo
educacao/comunicacéo devido as propostas de formacéo do professor pesquisador,
que estabelece como estratégia o aprofundamento de estudos sobre o espaco
escolar como um todo, sobre como as relagdes dialégicas se estabelecem entre os

agentes sociais deste ecossistema com pretensdes de torna-lo educomunicativo.

O termo educomunicacdo, segundo Soares (2011), tem sido identificado
como um conjunto de agcbes que se volta para o planejamento de uma acgéao de
pessoas, dentro de um ecossistema, garantindo que 0s sujeitos sociais envolvidos
tenham a possibilidade de expressar-se de igual maneira. Nesse contexto, pensando
na sala de aula enquanto espaco de formacéo, ndo € s6 o professor que lidera as

discussbes. Ele é o mediador que organiza os debates com as de intervencdes

necessarias para o ecossistema comunicativo da turma.

Apesar de complexa e abrangente em sua concepc¢do, a Educomunicacéo
precisa ser introduzida nos espacos educativos a partir das condi¢cdes especificas
que caracterizam os diferentes ambientes. Especialmente a partir das aliancas
possiveis de serem feitas entre os agentes sociais que atuam em determinado
espaco educativo, no caso da sala de aula entre professores e estudantes. Seguindo
esta referéncia, o ecossistema comunicativo estard sempre, e necessariamente, em

construcdo. Seu aperfeicoamento depende da forma como o tema é introduzido.

O desafio apresentado pelo processo Educomunicativo para os professores
esta na questdo de um letramento voltado para os contextos culturais que atenda a

realidade local. Isso pode ser feito através de projetos experimentais desenvolvido
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por grupos que possam colaborar entre si, para fortalecer o ecossistema
comunicativo escolar, utilizando as tecnologias digitais para trabalhar a comunicacao

de forma transversal.

A Educomunicacao segundo Soares (2000), € um pressuposto teérico cujo o
campo de atuacdo e intervencdo social sdo os espacos educativos, e tem como
principio nutrir ecossistemas comunicativos, que se instalam no entorno educacional,

abertos, democraticos e adequados ao pleno exercicio da cidadania.

A inter-relacdo entre educacdo e comunicacdo do ponto de vista cognitivista,
sempre restringiu e persiste restringindo 0s meios a uma dimensao instrumental.
Todavia em nosso estudo propomos o exercicio das mediacdes existentes entre a
comunicacdo, a educacdo e a cultura, com a intencdo de ampliar o ecossistema
comunicativo diante das acfes desenvolvidas por professores e estudantes. Nao
assemelhamos a Educomunicagdo com tecnologias da educacdo, ou mesmo
buscamos considerar que o0 processo educomunicativo seja s6 para a formacéo de

consumidores criticos da midia.

A prética educativa deve ter ecossistemas comunicativos abertos, para que o
uso das tecnologias digitais possa ser integrado ao processo educativo. Observando
gue essa pratica esteja cuidadosamente alinhada ao conhecimento nas estruturas

critica, politica, ética etc.

Com relacdo ao desenvolvimento critico dos estudantes, pode-se dizer que a
educacdo por meio da comunicacdo pode fortalecer a capacidade critica, uma vez
gue o contato frequente com a midia proporciona o estimulo analitico oferecido pelo

professor aos estudantes.

Assim como a noticiabilidade € constituida pelo conjunto de requisitos, que se
exigem dos acontecimentos, do ponto de vista dos profissionais da area de
comunicacao, os professores ao construirem o ecossistema comunicativo interclasse

devem proporcionar a adoc¢éo dos critérios que fardo parte dos fluxos comunicativos
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digitais. Por isso € muito importante o professor estar atento para a acao destacada
por Soares (2011), no processo educomunicativo: O uso adequado da informacao
nas préaticas educativas. E tentar responder a seguinte questdo durante a construgédo
das mensagens coletivas: Qual o grau de expressdo comunicativa essa mensagem
promove? Com o objetivo claro de desenvolver experiéncias pautadas na cultura

local vivenciada pelos estudantes.

E finalmente a Educomunicacao vai se preocupar com o uso das tecnologias
digitais, ndo por serem tecnologias, mas por serem parte das mediacdes que a
cultura contemporanea apresenta para garantir as formas de expressao,
considerando estudantes e professores parte do ecossistema comunicativo, que

permite possibilidades de uma forma democratica de comunicacao.

1.3. A cultura da leitura critica

A escola e o sistema educativo em seu conjunto podem ser entendidos como uma
instancia de mediacéo de significados, os sentidos e as condutas da comunidade
social e o desenvolvimento particular de novas geragcbes (PEREZ GOMEZ, 2001,
p. 11).

N&o podemos ignorar que a atividade educativa € uma manifestacéo cultural,
por isso mesmo que os docentes e 0s estudantes vivem as contradicdes e 0s
desajustes da crise social, sdo evidentes que as praticas escolares dominantes
acabam reproduzindo as rotinas que geram a cultura da escola.

Precisamos modificar a cultura da escola introduzindo os recursos digitais, de
modo que, a comunicacdo torne-se 0 eixo transversal do processo de
ensino/aprendizagem resultando em ecossistemas comunicativos abertos. A cultura
digital corrobora com processos educativos mais flexiveis. Onde o desenvolvimento
tecnologico (integracdo digital entre leitura e tecnologia) permite cada vez a
ampliagdo das informagdes. O conhecimento passa a permear a sociedade,
tornando-se acessivel pela forma mais ampla da leitura. Segundo Fischer (2006) a
leitura é a principal fonte do desenvolvimento dos outros meios. Partindo da ideia
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que a leitura seja uma aptiddo natural cumulativa, que se desenvolve de modo
exponencial. Cada pratica resulta em aperfeicoamento e experiéncia cada vez mais
vasta. Dessa forma os que dominam a palavra escrita, e assim sua linguagem e
cultura desfrutam de mais respeito da sociedade (FISCHER, 2006, p. 312).

Além de dominar a palavra escrita, precisamos realizar as interacbes no
contexto da sociedade da informacdo, por isso queremos discutir como as
Tecnologias Digitais podem ser vistas como parte dos processos formativos, e que
por isso servem para facilitar os diferentes tipos de letramentos. Nesse sentido a
escola por sua vez, precisa assumir essa responsabilidade de oferecer aos
estudantes formas de utilizacdo das Tecnologias Digitais, que propiciem
conhecimentos dentro da Cultura Digital. Por isso Pérez Gomez (2001) considera a
escola como um espaco ecolégico de cruzamento de culturas. E isso distingue a
escola das outras instituicbes de socializacao, porque existe uma identidade propria
e uma relativa autonomia, onde sao realizadas mediacfes reflexivas e influéncias
plurais que cada cultura exerce sobre as novas geracoes.

Cabe destacar que a escola é um espaco formativo de referéncia para a
sociedade, e que possui sua prépria cultura chamada de cultura escolar. Essa
cultura tem varias significacbes com: normas, valores, tradi¢cdes e praticas. Isso faz
parte do processo de desenvolvimento cognitivo das pessoas ao longo da vida.
Segundo Sacristan (1996) a cultura escolar € uma caracterizacao da cultura, feita
em razao das proéprias condicbes nas quais a escolarizacao reflete suas pautas de

comportamento, organizacdo e pensamento.

Em relacdo a isso, percebemos que a escola necessita absorver as questdes
e valores emergentes da sociedade contemporanea, deixando o isolamento de uma
cultura hegemoénica. O papel da escola segundo Candau (2010), ndo deve estar
restrito a absorcdo da cultura universal, e nem somente capacitar pessoas para o
mercado de trabalho, e sim oferecer uma educacao dialdgica, oportunizando tempos
e espacos significativos e desafiantes para os contextos sociopoliticos e culturais

contemporaneos. Nessa perspectiva, destacamos a necessidade de os estudantes
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serem letrados para as diferentes midias e também para o letramento tradicional.
Por isso destacamos a necessidade de desenvolver nas escolas ecossistemas
comunicativos abertos, que promovam atividades voltadas para audiéncia/recepcao,
producao e publicacéo dos estudantes.
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2. LETRAMENTOS

Quando apresentamos o termo letramento digital percebemos que
precisamos discutir também outros conceitos que estdo associados a leitura e a
escrita, que sao: alfabetizacdo e letramento. Pensando na alfabetizacdo o estudante
adquire habilidade para ler e escrever. E segundo Soares (2006) a “Alfabetizac&o
traduz-se pelo ensino-aprendizagem restrito e limitado das habilidades béasicas de
leitura e de escrita, efetuando-se com limites claros e com pontos de progressao
cumulativa definidos objetivamente”. Ja o letramento surgiu no final do século XX,
em decorréncia das grandes transformacdes culturais, sociais, econémicas, politicas
e tecnoldgicas, ampliando o significado tradicional da alfabetizacdo (SOARES,
2003). Em Kleiman (1995, p. 19), o letramento é definido “como sendo um conjunto
de préticas sociais que usam a escrita, enquanto sistema simbdlico e enquanto

tecnologia, em contextos especificos, para objetivos especificos”.

Para um letramento efetivo, Warchauer (2006), destaca que sd0 necessarios
artefatos fisicos, como livros, computadores, revistas; o conteudo, que sera
construido através desses artefatos; as habilidades, os conhecimentos e as atitudes
adequadas ao usuario; e, certos tipos de comunidade e apoio social. Pensando na
incorporacdo das tecnologias digitais nesse processo de aquisicdo da leitura e da
escrita, além do dominio do como fazer (uso instrumental), € necessario apropriar-se

do para qué fazer (uso comunicativo e cultural). Soares (2006) salienta que:

Letramento é o resultado do desenvolvimento da acdo continua, ndo linear,
multidimensional e ilimitado, para além desta aprendizagem basica do saber ler e
escrever, adquirindo, desta forma, um grupo social ou um individuo inserido nas
praticas de letramento escolar ou ndo, um novo estado ou uma nova condi¢ao
‘nos aspectos cultural, social, politico, linguistico, psiquico (SOARES, 2006, p. 39).

Coll e lllera (2010) discorrem sobre o dominio funcional das tecnologias,
principalmente de leitura e de escrita, para que se tenha acesso ao conhecimento.

Estes autores abordam o letramento digital que abrangeria uma série de
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conhecimentos no dominio das tecnologias que sdo basicas na Sociedade da
Informacdo. Por isso é fundamental compreender os fatores essenciais para o
letramento digital, de modo que sejam identificados os conhecimentos e habilidades

para o uso efetivo das tecnologias no cotidiano da sala de aula.

2.1. Letramento Midiatico

Nesse momento vamos apresentar as ideias de Buckingham (2010) sobre o
letramento midiatico porgue envolve a questdo comunicativa trazendo elementos
pertinentes ao ecossistema comunicativo, Buckingham revela uma no¢do mais
critica de letramento que ja esta sendo estudada por educadores da midia, ou
educomunicadores, para a compreensao de fatores e consequéncias que possam
formar o letramento midiatico. Esse tipo de letramento, segundo o autor, tem quatro

componentes:

a) Representacdo: Na realizacdo de determinadas interpretacfes e selecdes da
realidade incorporando valores e ideologias nas informacdes. Neste item 0s
usuarios devem avaliar os materiais encontrados, encontrar as motivacdes
que levaram a sua criagado pelos autores, e comparar com outras fontes.

b) Lingua: Na compreensao do funcionamento da lingua, de certas formas de
comunicacado e consciéncia dos codigos. Seguindo as ideias de Buckingham
(2010) seria adquirir habilidade analitica e uma metalinguagem para
descrever como funciona a lingua; consciéncia da comunicacéo interativa que
sao construidas nos meios digitais.

c) Producado: Neste item busca-se relacionar o conhecimento de quem esta
comunicando o que e para quem, influéncias publicitarias ndo visiveis aos
olhos. E Buckingham (2010), conclui que uma consciéncia do papel de
publicacdo, promocdo e patrocinio, e como isso influi a natureza da
informacé&o inicial. Uma consciéncia de que todo tipo de publicacdo serve

como meio de persuaséo e de influéncia.
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d) Audiéncia: Significa a posicdo que 0 sujeito assume, seja como leitor ou
usuario. Reconhecer as formas de utilizacdo da midia, e refletir como o seu

uso independe do grupo social.

2.2. Letramento da Informacgéo

O letramento informacional dentro do contexto educacional abrangeria as
habilidades de acessar, selecionar, analisar e avaliar as fontes de informac3o. Visto
que existe uma grande quantidade de informacdo disponivel na Internet. E a
capacidade de organizar e tratar a informacdo online sdo de extrema importancia,
como percebido por Moreira (2012): “O individuo que sera capaz de facilitar sua vida

e aprofundar seus conhecimentos através da utilizacdo de recursos digitais”.

Os aspectos do letramento informacional tornam-se de extrema importancia
devido as inumeras ferramentas criadas na sociedade contemporanea. A
problematica esta na falta de limites, e isso pode ser observado no excesso e ha
qualidade das informacdes, pois qualquer usuario pode produzir e publicar

informacdes.
2.3. Letramento Digital

No sentido etimolégico da palavra, o termo letramento teve sua origem
oriunda do termo literacy. Este termo combina dois processos, as praticas sociais de

leitura e escrita e a parte cognitiva e mecanica do mesmo processo.

O termo “letramento” vem do inglés literacy (que por sua vez, deriva se
filologicamente do latim littera, que quer dizer “letra”). Em portugués, trata-se de
uma palavra nova, tomada de empréstimo ou criada a partir do termo da lingua
inglesa. Literacy, em inglés, designa ao mesmo tempo alfabetizacéo, ou seja, um
conjunto de habilidades cognitivas e mecénicas de apreenséo do cédigo da escrita
(aquisicdo de litterae), bem como as praticas sociais de leitura e escrita
desenvolvidas apés ou paralelamente a alfabetizacdo (SAITO; SOUZA, 2011, p.
110).

7

Letramento é mais que ler e escrever. E codificar e decodificar uma

mensagem. E a capacidade de interpretacdo do texto, pelos interlocutores.

24



Relembrando que o contexto sécio histérico no qual vivemos influencia nas formas
de letramento que recebemos. A cultura do papel é contemporanea a cultura do

digital. E ambas representam formas diferentes de manipular o texto.

O letramento digital pode entdo ser considerado uma subdivisdo do
letramento, que se realiza nos suportes de midia tecnoldgica, como computadores,
celulares, etc. Na visdo de Soares (2002), o letramento digital € um termo
empregado na contemporaneidade, conotando a interagao, a atitude, a definicdo que
se da as novas tecnologias de letramento. Referem-se também as acoes
necessarias que o individuo utiliza os equipamentos com tecnologia digital de
maneira eficiente. O sujeito percebe os modos especificos de ler e escrever, 0s
codigos e sinais verbais e ndo verbais, utilizando com facilidade desenhos, imagens
e videos para interagir com outros. Essa novas praticas permitem a comunicacao

por meio dos novos géneros digitais mediados por aparelhos eletrénicos.

Seguindo as ideias de Warschauer, existem tipos de letramentos digitais que
podem ser classificados como: informacional, multimidia e comunicacional, todos

esses mediados por computador.

Articulando a ideia de letramento com o uso de artefatos percebemos a

seguinte questdo a respeito do termo digital que:

Segundo Pereira (2011) a palavra digital nos leva a associagdo imediata ao
computador. Essa associacdo se justifica porque 0s mesmos processam
informacdes em forma de digitos e a palavra digital compreenderia dessa forma
um modo de processar, transferir ou guardar informacfes (PEREIRA, 2011, p. 16).

E por essa condicdo que a escrita em formato digital proporciona aos
professores e estudantes a possibilidade de trazer para a sala de aula, entre outros
espacos, a cultura digital que ja faz parte do cotidiano dos mesmos. Ela exercita,
explora a linguagem, e varias capacidades. Exercita a producéo e organizacdo do
trabalho coletivo do grupo classe. E finalmente para usar a “linguagem” como

ferramenta essencial no mundo cada vez mais tecnolégico.
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Diante dos estudos sobre letramentos digitais e a constru¢do do ecossistema
comunicativo de mensagens coletivas interclasse, observamos que o letramento
digital € definido de duas maneiras: como as competéncias para o uso das
tecnologias ou como as praticas de leitura e escrita em artefatos tecnoldgicos. Por
isso destacamos o0 uso produtivo e criativo das tecnologias voltados para o

ecossistema comunicativo.
2.4. Letramento Cientifico

Em nosso trabalho, vislumbramos uma definicdo para o letramento cientifico
porque entendemos o valor social e cultural que o mesmo representa. Sobre
letramento cientifico, o INEP publicou a seguinte definicdo: pode ser entendido como
a capacidade de empregar o conhecimento cientifico para identificar questdes,
adquirir novos conhecimentos, explicar fenbmenos cientificos e tirar conclusdes

baseadas em evidéncias.

Essa definicdo reforca o papel da formacdo do professor pesquisador, para
gue os processos de mediacfes em sala de aula possam ser conduzidos com mais
precisdo, nos planejamentos e execucbes. O letramento cientifico permite que o
pesquisador possa compreender conceitos e aplica-los, propondo uma nova

perspectiva cientifica.

Quando tratamos de letramento cientifico, logo nos reportamos também as
competéncias que envolvem o conhecimento cientifico, que sé&o: ldentificar as
guestBes cientificas, explicar fenébmenos cientificamente e utilizar evidéncias

cientificas.

E finalmente, o letramento cientifico segundo Ayala (1996) deve ser entendido
como um trabalho diario de conhecimento da ciéncia, € tdo necessario quanto a
leitura e a escrita para um modo de vida satisfatério no mundo moderno. E serve

para que haja forca de trabalho competente, e para o bem-estar econdmico e
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saudavel do tecido social e de cada pessoa, e para 0 exercicio da democracia

participativa.
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3. CICLO DE APRENDIZAGEM PARA USO DAS TECNOLOGIAS

A motivacdo € um elemento muito importante para o processo de
aprendizagem. Ela € sempre um movimento rumo a um objetivo a alcancar, que

traduz em acéo o desejo de fazer algo.

Desde 1960, muitas teorias foram construidas para tentar evidenciar a
motivacdo humana frente a aprendizagem, e diversos conceitos vém sendo
elaborados ao longo das décadas seguintes, com base na causalidade do
comportamento humano apontado por Weiner (1979). Ja as percep¢cfes baseadas
no autoconhecimento de capacidades sdo expostas por Bandura (1989) e finalizado
essa perspectiva sobre motivacdo encontrarmos em Deci & Ryan (1985) a questéo
da autodeterminacdo. De acordo com essas teorias, as pessoas sdo movidas por
necessidades psicologicas fundamentais, cuja satisfacdo € a base de uma relagéo
saudavel com o seu ambiente social. Por isso, as pessoas realizam acdes que

podem ser de carater intrinseco ou extrinseco.

Em todo processo de aprendizagem observa-se a existéncia dos dois tipos de
motivacdo humana, mas segundo Bzuneck (2009), a peculiaridade da motivagao
para aprender esta no desenvolvimento de atividades de carater cognitivo. Ja Ryan
e Deci (1996) procuram definir trés necessidades psicolégicas que compde a

motivacao intrinseca:

1. Necessidade de competéncia;

2. Necessidade de pertencer;

3. Necessidade de autodeterminacao.

Entendendo os trés componentes. Competéncia segundo White (1959),
significa a capacidade do ser humano de estabelecer uma interagéo de sucesso com
0 contexto em que vive. Nessa perspectiva, em sala de aula, é papel do professor
manter alto o nivel de motivacdo do estudante através do dialogo. Por isso a

confiangca do professor em determinadas estratégias de ensino-aprendizagem séo
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chamadas de “estilo motivacional’, e segundo Pischetola (2016) esse conceito
engloba aspectos relacionados com a personalidade docente — mais autoritaria ou
mais dialégica — e com habilidades adquiridas em sua trajetéria profissional. O
professor enquanto gestor comunicativo da sala de aula se destaca pela empatia e o
dominio da linguagem, essas acfOes sdo orientadas para tentar assumir a
perspectiva do outro, e também a valorizar a informacdo enquanto elemento que

fundamenta a decisdo dos estudantes.

Além desses aspectos, Guimardes e Boruchovitch (2004) apontam que o
estilo motivacional do professor € influenciado por fatores sociocontextuais, tais
como: relagBes com a comunidade escolar, pressdes de pais e diretores, numero de
estudantes em sala de aula, concepc¢des ideoldgicas, avaliacdo do trabalho docente,
entre outros. As autoras descrevem a existéncia de um continuum de atitude sobre
os estilos motivacionais do professor que variam de “altamente controladora” a

“altamente promotora de autonomia”.

3.1. Niveis de aquisicéo e processo de aprendizagem com Tecnologias

Em nossos estudos percebe-se o potencial dos meios digitais para o ensino,
mas segundo Buckingham (2008), sera dificil realizar esse potencial se persistirmos
em considera-los apenas como tecnologias, e ndo como formas de cultura e

comunicacao.

Trabalhar de forma colaborativa na construcdo de um ecossistema
comunicativo de mensagens digitais coletivas traz muitas preocupagdes com relagao
a organizacao, planejamento e execuc¢ao do fluxo dessas mensagens. Pois durante
0 processo 0s professores precisam conduzir e sistematizar as ideias, conteudos e
guestionamentos, que os estudantes propdem para a composicdo das mensagens
coletivas. E um grande desafio articular o curriculo escolar e as situagdes cotidianas,

em funcé@o dos conteldos e experiéncias reais que os estudantes vivenciam no seu
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dia a dia.

O desafio de integrar as tecnologias digitais nas praticas de ensino ndo deve
ser encarado com um cardter instrucional, pois professores e estudantes devem ter
acesso a essas ferramentas com a finalidade de apoiar a aprendizagem ao curriculo
escolar. A tecnologia ndo é uma solucéo fantastica, e sim, uma nova forma de apoiar

as interacoes de estudantes e professores dentro da cultura digital.

A construcdo da autonomia dos estudantes no processo de cocriacdo e
colaboracédo envolve totalmente o professor em sua funcéo docente, colocando-o na
condicdo de repensar o processo de ensino-aprendizagem, a fim de que, esse
processo possa ser instigante para os estudantes. Para alcancar esse objetivo é
necessario que a sala de aula seja percebida como um ambiente, onde as
potencialidades do ecossistema comunicativo possam garantir atividades focadas no
desenvolvimento de suas capacidades. Sendo assim, a insercdo das tecnologias
digitais pode ser o elemento crucial para a motivagéo de aprender.

De modo geral, o papel das tecnologias na educacdo passa por antecipar
problemas para supera-los. Diante de evidéncias sobre as estratégias que sao
utilizadas para superar os problemas ocasionados pelo uso das tecnologias no
cotidiano escolar, podemos destacar cinco estagios que segundo Sandholtz (1997)
servem para verificar o nivel de uso e apropriacdo. Esses estagios foram observados
no Projeto ACOT (Apple Classroom of Tomorrow), e sistematizam o processo, e
externam a evolugéo instrucional para a incorporagao das tecnologias digitais como
ferramenta pedagogica. Sao eles: Exposicdo, Adocao, Adaptacdo, Apropriacdo e

Inovacéo.
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Fonte: Com base em Sandholtz, Ringstaff e Dwyer ,1997 ( GODOI, LEMOS, 2012).

No estagio de Exposicdo a aprendizagem dos professores acontece no
ambito inicial e os aspectos técnicos e de administracdo dos equipamentos
tecnologicos sdo as preocupacdes mais evidentes. JA no estagio de Adocdo os
professores concentram-se menos nos aspectos técnicos e tem mais autonomia no
uso dos equipamentos, o objetivo apresentado pelos professores neste nivel seria 0
de ensinar as criancas como utilizar a tecnologia (SANDHOLTZ, 1997). J4 o estagio
de Adaptacdo a tecnologia encontra-se bastante integrada a pratica tradicional em
sala de aula, e os professores a utilizam com frequéncia, ampliando a produtividade
dos estudantes quanto a aprendizagem. A apropriacao ja revela que os professores
passam a ter o dominio das tecnologias introduzindo-as em novas praticas
pedagdgicas e ndo mais as tradicionais. Nesse momento verifica-se a mudanca de
atitude pessoal e a incorporacao da tecnologia no cotidiano. O Ultimo estagio que é a
Inovacdo a tecnologia é utilizado amplamente pelos professores para criar novos

ambientes de aprendizagem variados e diferentes.

3.2. O processo de aprendizagem e os multiletramentos

O meio digital permite novas formas de interacdo, e traz novos

questionamentos para 0s seus usuarios com relacdo a autoria do que € produzido. O
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hipertexto, € a tecnologia de escrita e leitura no meio digital. Segundo Martins
(2014), suas caracteristicas sdo a multidirecionalidade e interatividade, instauram
outra dindmica para estruturacdo do texto, bem mais flexivel e aberta do que na
plataforma do impresso.

Refletindo sobre textos mais flexiveis voltamos a questdo dos letramentos,
mais precisamente sobre a definicho dos multiletramentos, que segundo ROJO
(2012): “Os multiletramentos sdo um fato das mudancas das linguagens no século
XXI, que com o advento do digital consegue trabalhar com toda e qualquer
linguagem de maneira numérica”. Esse termo foi colocado pela primeira vez pelo

grupo de nova Londres em 1996:

Multiletramentos — uma palavra que escolhemos porque descreve dois importantes
argumentos que devemos ter com a emergente ordem cultural, institucional e
global. O primeiro argumento se engaja com a multiplicidade de canais e midias
de comunicacdo; o segundo com a crescente saliéncia de diversidade cultural e
linguistica (NEW LONDON GROUP, 2006, p.5).

Dos tracos apresentados acima 0 que mais interessa a nossa pesquisa € a
interatividade que permeia o processo de intervencdo dos leitores para a cocriacao

de mensagens coletivas.

Basicamente € importante reafirmar que a plataforma digital de leitura e
escrita € um elemento fundamental para o desenvolvimento de estratégias cognitivas
que representam a autoria interativa, mais precisamente a cocriacdo. Para isso é
preciso ter clareza que também representa um processo “sociotécnico” que incluem

0s modos culturais de apropriacéo, que estao inter-relacionados a Histéria.

Para Lévy (2002) o olhar sobre o papel da nova tecnologia estad em considerar
os diferentes suportes de escrita como tecnologias da inteligéncia. Estes artefatos
participam dos processos de conhecimento em certa medida definem suas
possibilidades. Dai vem a proposicdo de uma nova dindmica de producéo
intelectual, em nossos estudos a construgcdo coletiva de mensagens digitais

interclasses.
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Voltando a questdo sobre a escrita dentro da cibercultura ocorre a transicao
da distribuicdo (transmisséo) para a logica da comunicacéo (interatividade). Essa é
uma mudanga bastante significativa do esquema da escrita tradicional, cujo a
informacgao passa de ligagéo unilateral — emissor — mensagem — receptor. Para um
‘esquema” aberto, portanto as mensagens sao modificaveis, tanto pelo emissor
qguanto pelo receptor. A mensagem ganha sentido na intervencao do receptor que é

convidado a livre criacao.

Na perspectiva de interatividade que as mensagens digitais proporcionam no
ambiente digital, o professor deixa de ser um mero “transmissor” para torna-se um
formulador de problemas, provocador de interrogacdes, valorizando assim o didlogo
e a colaboracéo. Segundo Silva (2003) os fundamentos da interatividade podem ser
achados na complexidade das disposicoes dos meios online, que séo trés: a
participacdo para modificar as mensagens; a bidirecionalidade desse processo
hibrido que faz a comunicac¢do ser uma producdo conjunta da emissao a recepcao,

que € a cocriacdo; por ultimo a permutabilidade que mostra o potencial da

comunicacdo em multiplas redes de conexdes e liberdades de trocas.

3.3. Dos multiletramentos a educomunicacao

Rojo (2013), discorre em suas pesquisas sobre a alfabetizagdo com
associacfes e dissociacoes relacionadas ao letramento, chega-se dessa forma aos

estudos dos multiletramentos. Assim a autora define:

Multiletramentos sdo as praticas de trato com os textos multimodais ou
multissemiéticos contemporaneos — majoritariamente digitais, mas também
impressos — que incluem procedimentos e capacidades de leitura e produgdo que
vao muito além da compreensédo e producdo de textos escritos, pois incorporam a
leitura e (re) producdo de imagens e fotos, diagramas, gréficos e infogréaficos,
videos, audio, etc. (ROJO, 2013, p.21).

A partir dessa concepcéo percebe-se que a pratica dos multiletramentos exige

capacidades de leitura e escrita mais complexas que uma simples
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codificacdo/decodificacdo, pelo fato de que as linguagens contemporaneas
apresentam a complexidade multimodal e multissemiotica. A mistura de culturas que
a Internet e o digital proporcionam, o tempo todo reflete nos estudantes que aderem
as percepcodes de cultura multifacetadas.

As praticas dos multiletramentos sédo variadas e desiguais, por isso estao
além da organizacao didatica e curricular do ensino, mas estéo inter-relacionadas as
acOes do cotidiano social das pessoas. A integragcdo das tecnologias digitais trouxe
formas para as textualidades cada vez mais multifacetadas. Observa-se assim que
existem muitos formatos de comunicacao digital, as quais a relacdo entre imagem

fixa e movimentos corroboram com a ideia dos multiletramentos.

A partir disso sentimos a importancia que as Tecnologias Digitais assumem-
nos diversos ambientes sociais, pois estamos imersos na utilizacdo das mesmas no
cotidiano, e sua presenca no ambiente escolar pode contribuir para elaborar um
ensino emancipatorio e dialdgico seguindo as ideias de Freire (2005), que possibilite
a construcdo da cidadania, por meio do estimulo a autonomia e ao protagonismo

das pessoas inserido no processo educativo.

Assim percebeu-se a necessidade de tematizar nesse estudo uma forma de
analisar os processos de educacdo e comunicacdo que envolvam a formacéo das
pessoas na contemporaneidade. E evidente que os conhecimentos sdo construidos
e reconstruidos em diferentes espacos, e que a circulacdo das informacdes pode ir
além dos espacos escolares. Na sala de aula o discurso proferido pelo professor
deve ser reconhecido como uma instancia mediadora, e que possa ha sua

multiplicidade ser constituidor de campos de sentidos.

O desafio lancado para o0s professores sobre praticas de
multiletramentos/letramentos dentro do processo Educomunicativo esta em abarcar
0S contextos culturais que atendam a realidade local. Isso pode ser feito através de
projetos experimentais desenvolvidos por grupos que possam colaborar com a

criagdo e fortalecimento do ecossistema comunicativo escolar. Nesse ponto as
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tecnologias digitais seriam facilitadoras dessa interacdo, de forma a viabilizar o
trabalho comunicativo tornando-o transversal (perpassando as disciplinas e

conteulidos curriculares).
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4. O CONTEXTO DA PESQUISA TECNOLOGIAS DIGITAIS NA
EDUCACAO

Para iniciarmos nosso percurso, as “novas tecnologias” tém alterado
significativamente o comportamento das pessoas, transformando as formas de
pensar, sentir, agir e principalmente de interagir para adquirir conhecimentos. E
nessa sociedade da cultura digital, que sédo exigidas uma permanente atualizacao
das pessoas, quanto ao acompanhamento das mudangas. Essa ‘“invasao’
tecnologica passa a ser vislumbrada como uma continuidade do ser, ou seja, um
espaco “virtual” de vida (dependentes de Internet). Segundo Veiga e Avila (2008), o
ensino precisa alterar as estruturas verticais defendidas pelo paradigma iluminista —
professor como dominador do conteudo, e que esta no topo da piramide. Enquanto
que Moran (2009) informa que as midias serdo a revolucdo, se mudarmos

simultaneamente o ensino convencional.

O diferencial entre as pessoas nesse século estaria na superacdo dos
desafios imposto por essa sociedade altamente conectada, que faz uso de
computadores, smartphones, tablet, Internet, TV digital, etc. Aradjo e Glotz (2009,
p.4) destacam que: “E necessario que busquemos alternativas para repensarmos
nossa organizacado educacional, trazendo para o ensino propostas que realmente

atendam as demandas formativas de seus sujeitos”.

Alves (2009) aponta a mudanca no papel do professor de “transmisor de
informacdes” para mediador na construcdo do conhecimento, e que essa mudanca
foi trazida pela insercdo das TIC (Tecnologias da Informacéo e Comunicag¢ao) no

ensino.

As tecnologias digitais dizem respeito a um conjunto de diferentes midias. As
repercussdes que as mesmas causam na vida das pessoas € imensuravel, apesar
disso, ainda existe exclusdo digital. Para Warschauer (2006), dever-se-ia dispor de

guatro tipos de recursos para uma efetiva inclusao digital. Estes recursos seriam:
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fisicos (acesso a equipamento), conexdo (meios de transmissdo das informacdes),
sociais (estruturas comunitarias e institucionais) e humanas (educacdo e
letramento). Nesta sequéncia os ultimos recursos é que procuramos aprofundar em

nossos estudos.

Pensando no recurso social de inclusdo digital utilizamos a perspectiva
institucional para observar o caminhar das Tecnologias Digitais no ambito escolar.
Para tanto escolhemos discutir os aspectos de implementacdo do Programa de
Inovacdo Educacdo Conectada (Ministério da Educacéo), a minuta elaborada pelo
Departamento de Tecnologia Educacional sobre o Plano de Inovacdo Tecnoldgica
de Olinda, e um dos Projetos de acdo chamado de Rede de Leitores, que colaboram
com a disseminacéo das Tecnologias nas escolas municipais de Olinda.

4.1. O Programa de Inovacao Educacao Conectada

O programa foi criado em 2017 e atualmente esta na fase de expansao. O
objetivo do Programa que é desenvolvido pelo Ministério da Educacéo em parceria
com Estados e Municipios, € de apoiar a universalizacdo do acesso a Internet de
alta velocidade e fomentar o uso pedagdgico de tecnologias digitais na Educacéo
Bésica.

O Programa de Inovagdo Educacdo Conectada inspirou-se em quatro
dimensbBes para propor essa politica educacional para adesdo dos Entes
Federativos. Essas dimensdes foram desenvolvidas pelo Instituto Kennisnet,
organizacdo publica holandesa. As quatro dimensfes sao: Visdo, formacao,

infraestrutura e recursos educacionais.

Este programa foi lancado ao final do ano de 2017, a partir dai iniciaram as
adesbes por parte dos municipios e dos estados. A rede municipal de ensino de
Olinda fez a adesdo de praticamente todas as escolas. Em 2019, as escolas

municipais de Olinda concluiram a sua adesao ao Programa chegando a 100%.
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Em 2018, com a adesdo ao Programa de Inovacdo Educacdo Conectada a
Secretaria de Educacdo indicou trés professoras, com perfis em educacdo e
tecnologia, para atuarem como articuladoras municipais no curso que foi instituido
pelo Programa para apoio técnico na elaboracdo do Plano de Inovacdo Tecnoldgica
local. Durante o curso as articuladoras desenvolveram atividades tedricas e praticas
para realizar o diagnostico da rede municipal de Olinda, com base nos dados
gerados pelo diagnéstico, e pela pesquisa realizada com professores e gestores da
rede. A partir disso foram tracadas as metas do plano de inovacdo Tecnoldgica de
Olinda.

4.2. O Plano de Inovacao Tecnoldgica de Olinda

Os grandes avancos das tecnologias digitais ndo sdo equiparados as acles
politicas capazes de gerir seus efeitos nas escolas publicas, de forma a solucionar
os problemas. Dessa maneira percebemos que as decisfes politicas ndo trazem
modelos coerentes que satisfacam as demandas da sociedade do conhecimento
(BONILLA & PRETTO, 2011; ZOCCHI, 2003).

Diante da afirmacéo de Bonilla & Pretto (2011) percebemos que no municipio
de Olinda essas ac¢bGes nao surtiram o efeito coerente, com as demandas da
comunidade na implementacdo do Proinfo (Programa Nacional de Informética na
Educacéo), pois a implantacdo dos laboratérios de informética nas escolas nao foi
acompanhado das devidas condi¢cdes de manutencao e infraestrutura elétrica, para
gue os equipamentos pudessem ter viabilidade de uso. Isso podemos observar no
levantamento de infraestrutura (checklist) dos laboratérios realizado em 2017, e
atualizado em setembro de 2018, para o diagnéstico do parque tecnolégico da rede
municipal de Olinda.

No mapeamento e manutencdo do parque tecnologico foram preservadas

com 10 ou mais computadores as seguintes Unidades de Ensino:
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Laboratorios com 10 maquinas ou mais
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Fonte: Divisdo de Tecnologia Educacional de Olinda em setembro de 2018

O plano de Inovacdo Tecnoldgica foi uma contrapartida do municipio em
resposta a adesdo ao Programa de Inovacdo Educacdo Conectada, para que as
escolas municipais pudessem receber recursos financeiros para instalagéo e custeio
dos servicos de Internet. Esse foi um dos motivos que o municipio realizou a adeséo
ao Programa.

O plano desenvolvido respeitou os eixos (dimensdes) previstos no Programa
de Inovacao Educacéo Conectada. O objetivo geral do plano de Inovacado Educacao
Conectada de Olinda é “fortalece o processo de implementagao da Politica Municipal
de Tecnologia na Educacéo, na perspectiva de potencializar o processo de incluséao
digital e social, pedagogico e operacional de tecnologia da informacdo e
comunicacdo — TIC nas Unidades de Ensino da Rede, prioritariamente naquelas que
disp6em de Telecentros e Laboratérios de Informatica e/ou apresentem estudantes
com baixo indice de Desenvolvimento da Educacdo Bésica — IDEB”, DTE (Diviséo
de Tecnologia Educacional, 2018).

A adesdo ao Programa foi realizada tendo vista a necessidade de
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revitalizacdo do parque tecnoldgico e prioritariamente potencializar as acdes de
ensino e aprendizagem na pratica docente. Uma vez que, a rede municipal
reconhece os desafios que as novas demandas sociais exigem para insercédo da
cultura digital nas escolas. Que estdo denominadas na minuta do plano como:
“Inclusdo Digital, Pensamento Computacional, Melhoria da Qualidade Social do
Processo Ensino-Aprendizagem, Protagonismo Digital e Aprendizagem Colaborativa
e Empreendedorismo” DTE (Divisédo de Tecnologia Educacional, 2018). O plano esta
sendo revisado para fins de seguir a tramitacdo legal devida. Este foi elaborado
como referéncia para as politicas educacionais dentro de uma perspectiva da cultura
digital. E contempla a formac&o continuada em Olinda, adequando-a aos contextos
atuais, que promovem o letramento digital e potencializa atividades e projetos com

uso das tecnologias digitais e inovagfes pedagodgicas.

4.3. O Projeto Rede de Leitores

Em 2011, inicia-se o projeto Ciber Letras Kids — CLK (que atualmente é
chamado de Rede de Leitores). O projeto inicialmente atendeu: 13 professoras (uma
professora participou em duas turmas), 302 estudantes distribuidos em 14 turmas do
Grupo VI da educacao Infantil e do 1 ano do Ensino fundamental de 6 escolas da

rede municipal de Olinda. Conforme a tabela abaixo:

Na ocasido foram realizados acompanhamentos sistematicos destas
correspondéncias quinzenais.

Distribuicdo de turmas participantes por ano letivo

Turmas 2011 2012 2013 2014 2015 2016
Grupo VI 4 2 0 2 0 0

12 Ano 10 6 6 2 4 4

22 Ano 0 2 8 4 4 4

32 Ano 0 2 4 2 4 4
Total 14 12 18 10 12 12
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Distribuicdo das Turmas do Ciber Letras Kids - CLK
12

10

Jl“unn

2011 2012 2013 2014 2015 2016

(]

BGrupoVl W12Ano 22 Ano 32 Ano

Em nossos registros de observacdo do projeto Rede de Leitores, e entrevista
semiestruturada podemos destacar os pontos elencados pelas professoras quanto a

motivacao para participar do projeto como:

a) Uso de tecnologias;

b) Trocas de experiéncias;

c) Curiosidade;

d) Ser um desafio;

e) Ser algo novo e inspirador

f) Mudar a rotina de sala de aula

Descricdo dos motivos de ndo continuacao no projeto Ciber Letras Kids/Rede

de Leitores por parte das professoras:

a) Saida da rede municipal (por aposentadoria, pedido de exoneracdo ou
término do contrato);

b) N&o identificacdo com a abordagem do projeto;

¢) Mudanca de escola (para escola que ndo tinha laboratorio);
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d) Mudanca de turma (que néo fazia parte do publico alvo do projeto);
e) Falta de infraestrutura nos laboratérios (acesso, manutencéo e Internet)

gerando desmotivagéo.

Descricdo dos motivos da mudanca das professoras e das turmas atendidas
no projeto Ciber Letras Kids/Rede de Leitores na perspectiva da coordenadora/

articuladora:

a) Excesso de turmas atendidas pela coordenadora/ articuladora do projeto;

b) Mobilidade do projeto para atender outras escolas;

c) As turmas de Educacao Infantil foram retiradas do projeto a partir do ano
de 2015 devido as mesmas nao constarem no prédio de escolas com laboratério de
informatica;

d) Diminuicdo da quantidade de turmas dos anos iniciais do 1° ao 3° ano
(remanejamento de professoras para outras escolas);

e) Falta de manutencao dos laboratorios.

O Projeto Rede de Leitores surgiu em 2017 como uma releitura dos projetos
MMM (Mine Web, Multi-lingue Maxi Aprendizagens) e Ciber Letras Kids. Este projeto
€ promovido pela Divisdo de Tecnologia Educacional — DTE que esta subordinado
ao Departamento de Tecnologia Educacional, Comunicacédo e Idiomas de Olinda. O
Departamento funciona no Nucleo de Tecnologia Educacional, Comunicacdo e
Idiomas (NTECI) e é responsavel pela proposicdo /coordenacdo das politicas
educacionais de inclusdo digital. O Projeto Rede de Leitores entre outros projetos
(Radio Escolar Web, Click 1 Minuto, Robdtica etc) de uso das Tecnologias Digitais
tem como proposta auxiliar as acbes de inclusdo e letramento digital,
prioritariamente nas escolas que dispde de espacos de Educacdo Tecnoldgica no
municipio de Olinda (laboratérios de Informética, salas multimidias e Telecentros

Escolares).
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Este Projeto esta amparado na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a
qual estabelece na 52 Competéncia o estimulo a compreenséo, utilizacdo e criacao
de tecnologias digitais de informa¢édo e comunicagdo mediante um fazer pedagdgico
reflexivo, critico, expressivo e ético nas diversas praticas escolares e sociais.

O processo de mediacdo pedagodgica no projeto Rede de Leitores pressupde
experiéncias em diferentes espacos da escola, e tem como foco o exercicio do
protagonismo e autonomia na producdo de saberes, e legitimidade nas vivéncias

pessoais e coletivas das culturas locais. Nos seguintes contextos:
Uso de ferramentas midiaticas nas producdes do cotidiano escolar;
Leitura, interpretacéo e elaboracado de mensagens digitais.

Producdo de sons, videos, variacbes nas mensagens digitais, por meio de

recursos midiaticos.

Percepcdo do mundo digital e o cotidiano, a partir da conexdo, bem como

adotar o0 uso ético desses dispositivos.

Desse modo o Projeto Rede de Leitores busca, ratificar o uso das tecnologias
na rotina escolar de estudantes e professores, mediante ferramentas que estimulem
o dominio qualificado do “universo digital”, desenvolvendo a comunicacgao interclasse

com “exigéncias” de perguntas que impulsionam esse ecossistema comunicativo.

Os critérios adotados para a comunicacdo entre turmas de 1° ao 3° ano do

Ensino Fundamental no projeto Rede de Leitores sao:

1. Dominio da linguagem intertextual na construcdo coletiva das mensagens

(exigéncias de perguntas e resposta para viabilizar a comunicacéo).

2. O professor torna-se o escriba (gestor das mensagens) da turma e realiza a

manipulagcéo de envio e recebimento das mensagens no Whatsapp e email.

3. Os estudantes leem, interpretam e elaboram respostas para as mensagens

recebidas.
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4. As mensagens sao reproduzidas em formatos digitais através de: fotos,

digitacdo e videos da leitura das mensagens.

5. Cada turma adota um nome fantasia para representar o pensamento

coletivo do grupo classe (ensaios para criar uma identidade coletiva).

6. O ecossistema comunicativo do projeto Rede de Leitores € acompanhado
pela professora Multiplicadora que atua como articuladora do projeto, orientando,
estimulando e organizando o fluxo das mensagens entre as turmas parceiras e suas

respectivas professoras.

No projeto de troca de mensagens Rede de Leitores, os professores séo
orientados a realizarem uma interlocucdo com os estudantes, tornando-se o escriba
da turma, para conduzir a construcdo coletiva dessas mensagens. O desafio de
estabelecer um didlogo coletivo com outra turma, parte do principio que todos tém
algo a contribuir na realizagdo do esforgo coletivo, de constru¢cdo das mensagens.
As mensagens sédo iniciadas no formato manuscrito de suporte fixo (quadro branco)
e dentro do processo colaborativo passa para o formato digital. A continuacdo do
dialogo entre turmas é promovida por meio de perguntas e respostas para
desenvolver um consenso, que margque a comunicacdo pelo formato de pensar e
compartilhar ideias, contetdos e sentimentos. O processo para a realizacdo da
mediacao pedagdgica esta voltado para o uso da lingua em contexto que inicia no
suporte fixo para a escrita (quadro branco que faz parte da cultura do professor), e
culmina num portfélio cibernético (suporte modificavel em tela), através da digitacao

das mensagens, dos videos de leitura das mensagens e gravacfes em audios.
Para dar uma visdo geral do projeto Ciber Letras Kids (que é a versao

anterior do projeto Rede de Leitores), abaixo relacionamos os resultados deste
projeto por ano de referéncia:
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Ano de referéncia 2011 Ano de referéncia 2012

Projeto Ciber Letras Kids Projeto Ciber Letras Kids
1 Caic Norma Coelho 02 turmas 1 Caic Norma Coelho 01 turma
2 Claudino Leal 01 turma 2 Coronel José Domingos 01 turma
3 Isaac Pereira 05 turmas 3 Isaac Pereira 03 turmas
4 |Izaulina de Castro 02 turmas 4 Ministro Marcos Freire 03 turmas
5 Monsenhor Fabricio 02 turmas 5 Monsenhor Fabricio 01 turma
6 Ministro Marcos Freire 02 turmas 6 Monte Castelo 02 turmas
7 Prof. Jodo Francisco 01 turma
Total de 06 escolas, 13 professoras, 14 turmas e 302 Total de 07 escolas, 12 professoras, 12 turmas e
estudantes 262 estudantes

Observacao: no ano de 2011 uma professora participou com duas turmas em turnos diferentes.

Ano de referéncia 2013 Ano de referéncia 2014
Projeto Ciber Letras Kids Projeto Ciber Letras Kids
1 Claudino Leal 02 turmas 1 Claudino Leal 03 turmas
2 Coronel José Domingos 03 turmas 2 Isaac Pereira 02 turmas
3 Isaac Pereira 03 turmas 3 Nossa Sr? do Monte 03 turmas
4 Izaulina de Castro 02 turmas 4 Prof. Jodo Francisco 02 turmas
5 Ministro Marcos Freire 03 turmas
6 Monsenhor Fabricio 02 turmas
7 Nossa Sr2 do Monte 02 turmas
8 Prof. Jodo Francisco 01 turma
Total de 08 escolas, 18 professoras, 18 turmas e 380 Total de 04 escolas, 10 professoras, 10 turmas e
estudantes 208 estudantes
Ano de referéncia 2015 Ano de referéncia 2016
Projeto Ciber Letras Kids Projeto Ciber Letras Kids
1 Isaac Pereira 04 turmas 1 Dom Joao Criséstomo 03 turmas
2 Monte Castelo 02 turmas 2 Isaac Pereira 03 turmas
3 Nossa Sr2 do Monte 03 turmas 3 Nossa Sr? do Monte 02 turmas
4 Prof. Jodo Francisco 03 turmas 4 Prof. Jodo Francisco 03 turmas
5 Sao Bento 01 turma
Total de 04 escolas, 12 professoras, 12 turmas e 288 Total de 05 escolas, 12 professoras, 12 turmas e
estudantes 256 estudantes.

Descrevemos acima os resultados do Projeto Ciber Letras Kids, o que
pudemos analisar com relacdo as modificacées no Projeto, entre os anos de 2011 a
2016, estd no fato da comunicacao interclasse ter mudado o meio digital que até
2014 era exclusivamente por e-mail e a partir de 2015 foram utilizados o Whatsapp e
o e-mail pessoal dos participantes. Mas em 2016, ap0s a avaliacdo da Divisdo de
Tecnologia Educacional de Olinda, ficou definido para um melhor acompanhamento
do projeto, utilizar um e-mail geral, que seria o portfolio digital do projeto e um grupo

de Whatsapp especifico (com orientacdes sobre as postagens). Isso aconteceu para
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evitar que a finalidade do grupo de Whatsapp perdesse o foco das mensagens
digitais.

A partir de 2017, com a reformulacdo da politica municipal de Incluséo e
Cultura Digital no municipio de Olinda. O Projeto Ciber Letras Kids é reestruturado
para atender os Telecentros Escolares, e através das novas diretrizes dessa politica
educacional de Incluséo e Cultura Digital foi lancado o Projeto com o0 nhome de Rede

de Leitores. Abaixo descrevemos os resultados do Projeto Rede de Leitores nos

anos de 2017 a 2019.

Ano de referéncia 2017 Ano de referéncia 2018

Projeto Rede de Leitores Projeto Ciber Letras Kids
1 Bezerra de Menezes 02 turmas 1 Bezerra de Menezes 03 turmas
2 Crianca Feliz 02 turmas 2 Crianca Feliz 02 turmas
3 Marcolino Botelho 01 turma 3 Dona Brites 03 turmas
4 Mizael Montenegro 03 turmas 4 Marcolino Botelho 02 turmas

Total de 04 escolas, 08 professoras, 08 turmas e 1€ Total de 04 escolas, 10 professoras, 10 turmas e 256
estudantes. estudantes.
Ano de referéncia 2019
Projeto Rede de Leitores

1| Bezerra de Menezes 01 turma
2| Dona Brites 03 turmas
3| Mizael Montenegro 02 turmas

Total de 03 escolas, 06 professoras, 06 turmas e
134 estudantes.

Nos anos de 2017 a 2019 observamos algumas mudancas significativas com
relacdo ao Projeto Rede de Leitores, porque nas escolas com Telecentros Escolares
0S equipamentos eram novos (os Telecentros foram recebidos por seis escolas
municipais na metade de 2016), mas s6 comecaram a ser utilizados em 2017, numa
conjuntura diferente, pois 0 municipio passou a investir na manutencao do parque

tecnoldgico. Isso através de contratacdo de técnicos para realizar os consertos, e

46



manutengao preventiva dos equipamentos. A Divisdo de Tecnologia Educacional
iniciou a reelaboracdo do plano de Inclusdo e Cultura Digital com fins pedagdgicos,
para tanto indicou trés professoras (a pesquisadora esta incluida neste processo)
para participar do Curso de Articulador Municipal do Programa de Inovacao
Educacdo Conectada, ofertado pelo Ministério da Educacdo. Dentro deste novo
cenario de cuidados com equipamentos, a partir de 2018, o municipio também
passou a investir na qualificacdo dos Jovens estudantes (Monitores) na area de
Tecnologia, para apoiar os professores na utilizagdo dos Telecentros Escolares.

Apos tracarmos a linha do tempo do Projeto Rede de Leitores/Ciber Letras
Kids, retomamos a importancia do letramento digital, direcionado para o uso das
tecnologias digitais pelo professor. O trabalho com os diferentes suportes nas
interacdes interclasses durante o processo educomunicativo, contribui para o
empoderamento, e criticidade da mediacdo pedagogica. Os docentes acabam
enfrentando desafios para tornar o processo de letramento digital produtivo, durante
a mediacdo pedagdgica na construcdo do ecossistema comunicativo interclasse.
Principalmente para mudar a cultura do professor de suporte fixo (quadro) para
estabelecer uma relacdo entre as praticas cotidianas em sala de aula diante da
escrita digital.

Os desafios propostos pela escrita digital para isso utilizaram os argumentos
de Lévy (1998), que nas sociedades orais, as mensagens eram transmitidas e
recebidas no mesmo local. Emissores e receptores encontravam-se no mesmo local.
O suporte da memoaria social era prépria memoria das pessoas. A escrita trouxe
novas perspectivas a comunicacao: mensagens podiam ser recebidas por pessoas
situadas diferentes e longinquos contextos, ndo havia mais necessidade de uma
comunicacdo direta. A comunicacdo amplia-se de oral a escrita, passando por
mudancas estruturais; da circularidade dos dialogos a linearidade da escrita. O saber
ficou estocado em livros estaticos, separados do sujeito, consultavel. As mensagens

podiam ser lidas fora de seu contexto de origem, propiciando o surgimento de uma
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racionalidade que remete a nocdo de totalidade. “A escrita permitiu uma eficacia da
comunicacdo e da organizacdo dos grupos humanos bem mais importante que o
permitido pela fala” (LEVY, 1998, p. 17).

J& retomando a evolucao tecnoldgica, surge a possibilidade de transmitirmos,
textos, sons e imagens por meio de smartphones com acesso a Internet. As
mensagens uma vez em formato digital sdo virtualmente “contextualizadas”.
Podemos assim pensar numa “interconexdo generalizada” que surge a nova forma
do universal, ndo totaliza o sentido e se mantém por uma ‘interacdo geral”. Ao
inventar um universal sem totalidade, o ciberespaco também inaugura um ponto de
encontro para a espécie humana, e este seria entdo o terceiro estagio da evolugéo
gue mantém a universalidade, dissolvendo a totalidade. Essa seria uma proposta de
formacdo de uma comunidade mundial, e mesmo que seja conflituoso, como diria
Lévy, é preciso pensar as técnicas em sua positividade e considerar que a
cibercultura desenvolve-se a partir de uma pratica continua de busca de informacdes
e conhecimento, o que os filosofos iluministas acreditavam ser o motor do progresso
e que incluia a ideia de “liberdade, igualdade e fraternidade”.

A construcdo de mensagens digitais permite o seu compartiihamento no
ciberespaco, seja por apps, redes sociais, e-mails e outros meios de comunicacao
digital. Nessa perspectiva o Projeto Rede de Leitores apresenta como proposta aos
professores do 1° ao 3° ano do Ensino Fundamental o objetivo de: Auxiliar a
aprendizagem dos estudantes pela utilizacdo dos meios digitais de comunicacéo,
informacéo e de criacdo. Com o foco na criacao e fortalecimento de ecossistemas
comunicativos digitais sobre as experiéncias cotidianas dos estudantes, valorizando
assim a cultura local. Esse projeto € uma das acdes desenvolvidas pela Divisdo de
Tecnologia Educacional de Olinda (DTE) em parceria com algumas escolas
municipais de Olinda. Essa dindmica de comunicacdo nos meios digitais, além de
guebrar a rotina dos textos escritos em suporte fixos, que sao normalmente
trabalhados em sala de aula nos anos iniciais, proporcionam aos professores e

estudantes que participam do Projeto Rede de Leitores uma experiéncia de
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colaboracdo e negociacdo na escrita do texto coletivo que reforcam a ideia de
Castells (2013), de que saber se comunicar € ter poder, sendo que, por iSSoO mesmo,
devemos aprender a nos comunicarmos e colaborarmos nesta sociedade altamente
tecnologica, da forma mais adequada e eficaz, conforme o interlocutor com o qual
gueremos interagir e com base na midia e respectiva linguagem adotada.

O transitar entre a escrita em suporte fixos e a escrita digital em tela, tem sido
um dos grandes desafios vivenciados em sala de aula, pois repensar formas de
mediacdo pedagodgica onde o estudante ja esta imerso no mundo digital, traz
consigo a dificuldade de adaptacdo numa cultura de escrita em suportes fixos que é
a cultura do professor na sala de aula. Essa cultura de “mobilidade” de suportes para
essas aprendizagens mostra que o alfabeto, sé em suportes fixos nao é suficiente
para atrair e motivar os estudantes para aquisi¢cao do letramento.

Para mobilizar os estudantes nesse movimento por uma escrita dinamica, é
necessario que os docentes estejam motivados e busquem utilizar diferentes
suportes para leitura e escrita (suportes fixos e digitais). Pois a educacéo precisa
acompanhar a evolucdo da comunicacdo humana para instrumentalizar as pessoas
nesse processo de transformacdo de informacdo em conhecimento. Assim como
aconteceu quando foi inventado o alfabeto que “segundo Levy, quando o alfabeto foi
inventado s6 se dispunha de suportes fixos e, no entanto, agora dispomos de
suportes maleaveis e dinadmicos, o que pode trazer-nos maiores beneficios pela
agilidade que imprimem a nossa inteligéncia a partir de uma linguagem animada.”

A escrita digital se torna mais visivel na mediacao docente quando passamos
a compartilhar a sua utilizacdo com os nossos estudantes. A expectativa gerada em
torno de mensagens digitais pode ser positiva ou negativa, isso depende da
interlocugé@o que o docente desenvolve com a sua turma. Pois a mensagem coletiva
digital s6 € um suporte para aprendizagem. O movimento de discussao e negociacao
para a construcdo coletiva dessas mensagens, € o que demonstrarda a capacidade
de transitar entre individual e o coletivo, marcando assim uma das principais

caracteristicas da “sociedade digital” que € a construgao colaborativa.
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Envolvidos neste tema contemporaneo, utilizamos o exercicio de cocriacdo
para abordar a escrita digital realizada pelos professores partindo da ideia de que as
Tecnologias Digitais inauguram desafios a renovacao da préatica docente dentro de
um ecossistema comunicativo. Esse desafio € impulsionado pela interagdo que os
estudantes ja dominam nesse mundo digital. Finalmente como mediar as interacfes
de mensagens coletivas fazendo a transicado entre a escrita em suportes fixos para
uma escrita colaborativa digital? Dessa maneira entendemos que ndo € um desafio
simples de emissor/ receptor de mensagens, mas sim uma modificagdo no processo
de ensino que propde a seguinte questdo: Como a escrita de mensagens digitais
pode estabelecer um ecossistema comunicativo que permita aos docentes ampliar o
seu letramento digital? Para refletir sobre essa questdo utilizamos o conceito de

negociacdes de um intercambio chamado de comunicacao.

A palavra “comunicagao”, € entendida, muitas vezes pelos especialistas, como
possuidora de duas faces: como um processo em que A envia uma mensagem
para B, sobre o qual a mensagem tem um efeito determinado ou pode ser
enfocada como uma negociagdo e um intercAmbio de sentido, no qual as
mensagens, as pessoas, suas culturas e a “realidade” interagem para possibilitar a
producéo de sentido, ou seja, a sua compreensao (O"SULLIVAN, 2001, p. 52).

Segundo Martin-Barbero (2000) as identidades séo capazes de fazer conviver
ingredientes de universos culturais diversos. E a partir dai instaura-se o ecossistema
comunicativo. Ele articulou este conceito devido ao uso das tecnologias como meio
de comunicacdo, e as configuracbes constituidas pelo conjunto de linguagens,
representacdes e narrativas que faz parte da vida cotidiana de modo transversal. O
desafio de inserir um ecossistema comunicativo em sala de aula seria contemplar ao
mesmo tempo experiéncias culturais heterogéneas com o uso das TD, e configurar o
espaco educativo como um lugar em que O processo aprendizagem seja

encantadora.
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4.4. Processos educomunicativos e o projeto Rede de Leitores

Os métodos comunicativos tém em comum como caracteristica — o foco no
sentido, no significado e na interacdo propositada entre sujeitos, e isso € facilmente
percebido na construcdo de uma mensagem coletiva, onde o professor e 0s
estudantes precisam pensar uma estrutura de mensagem que faga sentido para a
sua turma parceira. O ensino comunicativo propde as experiéncias de aprender em
termos de atividades relevantes e de real interesse ou necessidade dos estudantes
diante da sua rotina, na proposta do projeto CLK e RL (Ciber Letras Kids e Rede de
Leitores) podemos perceber isso na fala do professor 1:“Eram tratados os contetdos
estudados pelos estudantes, trocas do que estavam fazendo em sala, projetos entre

outras informagdes sobre o cotidiano deles”.

Apesar de tratar conteudos vivenciados na rotina dos estudantes percebemos
algumas dificuldades de adequar essas experiéncias, dentro de um formato
comunicativo, que fosse inteligivel para a sua turma parceira. Isso percebemos na
observacao do professor 2: “Os alunos eram muito euféricos e dificil de controlar,
principalmente no momento da pergunta para a outra turma, pois todos queriam
dizer alguma coisa, mesmo que nao tivesse haver com o que estavamos discutindo

para colocar na carta. O momento da pergunta era um desafio!”

Sobre aprendizagem colaborativa podemos utilizar como referéncia a
professora 2: “Compreender o género carta e saber desde organizar as ideias até
escrever a carta, bem como trabalhar em equipe para fazer a carta coletiva.” Por
tanto elaborar um texto coletivo vai além da estruturacdo ou formato no género carta.
O ato de construir coletivamente permite a abertura do ecossistema comunicativo

gue existe em sala de aula.
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5. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Como ja informado anteriormente, nossos esforcos estdo direcionados a
mediacdo pedagogica na perspectiva de letramentos digitais embasados no
processo educomunicativo observados no Projeto Rede de Leitores/Ciber Letras
Kids de Olinda. Por isso analisamos como o uso dos recursos digitais colabora com
os letramentos digitais com base no processo educomunicativo dos professores que
participaram do Projeto Rede de Leitores/Ciber Letras Kids, com isso seguimos as
bases tedricas: Multiletramentos (ROJO, 2013) e Selber (2004), niveis de
apropriacdo tecnolégica (SANDHOLTZ, RINGSTAFF e DWYER, 1997) e
Educomunicacdo (SOARES, 2011).

Diante disso, o presente estudo propbe a reflexdo sobre a mediacdo
pedagogica na perspectiva de letramentos digitais observados no ecossistema
comunicativo do projeto Rede de Leitores/Ciber Letras Kids. Para tanto, como forma
de alinhar a pesquisa ao objetivo do estudo, delineamos os seguintes objetivos
especificos: Avaliar a mediacdo pedagdgica realizada pelos professores, numa
perspectiva de letramentos digitais e de insercdo na cultura digital na criacdo do
ecossistema comunicativo interclasse; Identificar os niveis de apropriacdo
tecnologicas dos professores a partir da mediacdo pedagdgica com o uso das
tecnologias digitais; Investigar o desenvolvimento da cocriacdo, colaboracéo,
autonomia e criticidade na pratica docente, a partir da criagdo do ecossistema

comunicativo do projeto Rede de Leitores.

5.1. Contexto da pesquisa

Em 2011, o Departamento de Tecnologia Educacional, Comunicagdo e

Idiomas através da Divisdo de Tecnologia Educacional implementou o projeto Ciber
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Letras Kids, com o objetivo de dinamizar os laboratérios de informatica das escolas
municipais de Olinda. Em 2017 a proposta do projeto foi modificada para atender as
novas exigéncias da politica de incluséo e cultura digital do municipio. A partir disso
o municipio fez a adesdo ao programa de Inovacdo Educacdo Conectada, e o
Departamento de Tecnologias Educacionais de Olinda acompanhou as orientacdes
para alinhar esse programa a Base Nacional Curricular Comum, onde o0 uso das
tecnologias perpassa todas as areas de conhecimento. A releitura do projeto Ciber
Letras Kids ganhou o nome Rede de Leitores, e o foco de auxiliar no processo de
alfabetizacdo e letramento, foi ampliado para que as praticas comunicativas
valorizassem a cultura local. Fomentando a criacdo de ecossistemas comunicativos
digitais, e fortalecendo as préaticas pedagogicas onde professores e estudantes
possam compartilhar as suas experiéncias cotidianas, atrelado aos conteldos

curriculares numa comunicacao coletiva interclasses.

A partir de 2017, o municipio de Olinda passou a investir na manuten¢édo do
parque tecnoldgico das escolas municipais, o que facilitou a mudanca na estrutura
do projeto Rede de Leitores. Nesse momento foram observados a melhoria nas
condicbes de acesso a Internet (nos telecentros escolares) e a manutencdo do
parque tecnolégico, com a contratacdo de profissionais para realizar a manutencao
preventiva, e conserto dos equipamentos danificados das escolas com laboratorios e

telecentros escolares.

A ideia de que os computadores dos laboratorios pudessem viabilizar o
letramento digital de estudantes e professores, no continuo ciclo de aprendizagem,
ganhou forca pela reestruturacdo da politica municipal para o uso pedagogico
desses recursos, por isso criar novas oportunidades para utilizacdo dos recursos
digitais com a finalidade de construir um ecossistema comunicativo interclasse, faz
parte da nova forma de vivenciar as experiéncias escolares. As dificuldades
apresentadas nesse processo podem ser observadas durante as entrevistas

semiestruturada sobre os pontos negativos do projeto Ciber Letras Kids/ Rede de
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Leitores. Sobre isto trabalhamos nos resultados das questbes abertas do
questionario online. Mas ja adiantamos que os laboratérios de informatica em Olinda
ndo comportavam o quantitativo de estudantes por maquina diante de turmas que
tinham no minimo 15 estudantes e no maximo 35 estudantes. Os professores que
participaram projeto Ciber Letras Kids (2011-2016) observaram muitas dificuldades
de infraestrutura (falta de manutencédo preventiva das maquinas, danificacdo de
pecas e equipamentos devido as instalacdes elétricas irregulares, falta de pecas e
de técnicos para realizar o servico de manutencdao, falta de acesso a Internet devido
a ineficiéncia do servigo prestado pela operadora). Mesmo com tantas dificuldades,
os professores que participaram do projeto puderam dispor de novos meios, para
organizar atividades colaborativas, além de motivar os estudantes para utilizar a

mensagem coletiva, como ferramenta de aprendizagem.

E importante que o docente acredite nas suas a¢des enquanto estimulo a
motivacdo intrinseca dos estudantes. Porque nado adianta promover algumas
estratégias para influenciar a motivacdo dos estudantes se o professor nao estiver

motivado.

Nesta parte da pesquisa tratamos a atitude do professor diante da tecnologia
digital, e seu uso no processo educomunicativo de forma a integrar contetudos e
situacdes do cotidiano dentro de um ecossistema comunicativo. Devido a nova
organizacdo da sala de aula/laboratorio no projeto Rede de Leitores, o professor
passar a ter um papel de mobilizador/escriba para que o ecossistema comunicativo
aconteca. Esse papel tem grande importancia porque deve orientar e mediar a
construcdo das mensagens digitais coletivas, a fim de levar os estudantes a um
consenso, e ao pleno conhecimento dos conteudos tratados nas mensagens digitais.
O professor precisa organizar de forma dialégica as ideias e questionamentos para
ampliacdo das discussdes interclasses, de maneira a fomentar a elaboracdo de

perguntas que desafiem e amplie o fluxo de correspondéncia.
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MODELO DE CARTA PARA DEMONSTRACAO:

MENSAGEM 6 DE LARISSA PARA TALITA (ldentificacdo das professoras que
participam da correspondéncia interclasse)

Olinda, 08 de novembro de 2018.

Boa tarde coleguinhas, como vocés estao?

Aqui ainda nao teve feira literaria.

Hoje tivemos uma palestra sobre a dengue,

vocés sabem o que a dengue faz com 0 N0Sso corpo?
Como fazemos para acabar com o mosquito da dengue?
Vocés aprenderam a fazer amizade?

Tchau pessoal, até a proxima!

Assinado turma Jo&o e Maria.

Essa mensagem foi elaborada pela turma do 3° ano em 2018. As
observacdes importantes na mensagem sdo: Local e data, para demarcar onde e
guando foi escrita a mensagem. Saudacdao inicial: demonstracdo de cordialidade e
proximidade a nivel de amizade coletiva digital. Na primeira mensagem existe a
apresentacdo do grupo classe (escola, turma e professora), para iniciar as
correspondéncias. Outro elemento que deve constar na comunicacdo entre as
turmas parceiras sdo as perguntas que podem ser sobre algo do cotidiano ou
conteudo estudado. Para marcar o fim da mensagem geralmente encontramos a
despedida e ao final 0 nome da turma que esta emitindo/enviando a mensagem. O

nome fantasia serve para representar a turma nessas correspondéncias.

A estratégia do projeto € a de oferecer uma aproximacao simples e natural
entre professores e estudantes na construcdo de um ecossistema comunicativo
interclasses, observando alguns elementos presentes na cultura digital. Sao eles:

Autonomia, Autoria, Cocriacdo, Colaboracao e Letramento Digital.

Apesar do projeto apresentar um modelo de carta com as sequéncias didatica
a serem discutidas entre professor e estudantes, no desenvolvimento do projeto
Rede de Leitores pudemos observar a metodologia que cada professor utilizou para

vivenciar o projeto RL, por isso destacamos na figura abaixo as questdes referentes:
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Motivacdo Atitude e
Autonomia
metodologia

Colaboracgéo
do professor

Letramento

< .~ Comunicacao N

Fonte a prépria autora baseada nas ideias de Soares (2013)

Percebemos que na figura acima a comunicacdo € colocada com um papel

fundamental para articular as experiéncias dentro do projeto Rede de Leitores.
5.2. A pesquisa com observacéao participante

Neste item apresentamos a proposta do Projeto Rede de Leitores, em
2019, e o termo da adeséo para sete professoras, das quais seis fizeram a adesao
ao projeto. A partir da adesao a pesquisadora/ articuladora do projeto preencheu a
planilha de pares. No més de setembro de 2019, os estudantes escolheram os
nomes das turmas para iniciar o processo comunicativo interclasse. Essa escolha se
deu por votacdo com a participacdo da professora da turma. Na primeira mensagem
coletiva do projeto (apresentacdo da turma) a pesquisadora/ articuladora faz o papel
de escriba da turma, para que a professora da turma observasse a sequéncia

didatica proposta no projeto (modelo de carta).

Ap6s o primeiro momento em cada turma fizemos um cronograma para
participar como observador da elaboracdo das demais mensagens coletivas, e
também criamos um grupo de Whatsapp e o e-mail geral do projeto, para publicacédo
das mensagens coletivas. O Rede de Leitores foi realizado em trés escolas
municipais, que foram: Dona Brites de Albuquerque, Bezerra de Menezes e Mizael

Montenegro. Durante a execugcdo do projeto acompanhamos seis turmas,
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observando e colaborando na organizacdo do fluxo das mensagens coletivas

interclasse.

Na construcdo do ecossistema comunicativo interclasse, observamos o fluxo
semanal das mensagens. Que foram separadas de acordo com as parcerias de
Para melhor destacamos as sequéncias das

mesmo nivel. compreensao,

mensagens coletivas abaixo:

O 1° Ano da Escola Mizael Montenegro comunica-se com o 1°Ano da Escola

Dona Brites de Albuquerque.

Mensagem 1 - De Stefani para Lucia
Olinda, 23 de setembro de 2019.
Bom dia coleguinhas!

N&s somos a turma Arco-iris do 1° ano A, da escola Mizael
Montenegro Filho. A nossa professora se chama Stefani

Hoje n6s aprendemos sobre a arvore. E vocés o que estdo
estudando?

Tchau amiguinhos!

Ass. Turma Arco-iris.

Mensagem 2 - De Lucia para Stefani
Olinda, 01 de outubro de 2019.

Bom dia coleguinhas!

Foi um prazer receber a sua cartinha, a nossa turma se chama
turma da Alegria, somos do 1° ano A, da Escola Municipal Dona
Brites de Albuquerque. A nossa professora se chama Lucia.

Hoje estamos estudando as palavras candnicas. Estamos lendo
pequenas palavrinhas. E vocés o que estdo lendo?

Beijos amiguinhos!

Ass: Turma Alegria

O 2° Ano da Escola Mizael Montenegro comunica-se com o 2°Ano da Escola

Bezerra de Menezes.

Mensagem 3 - De Jenifer para Amanda
Olinda, 21 de outubro de 2019.
Ola turminha!

Tudo bem com vocés? Nés participamos da feira, 0 nosso
tema foi da feira de conhecimento foi: Coleta seletiva e
reciclagem do lixo.

Como foi a festa das criangas na sua escola?
Tchau!

Turma Planeta Limpo

Mensagem 4 — De Amanda para Jenifer
Olinda, 23 de outubro de 2019.
Bom dia turma Planeta Limpo!

A nossa festa do dia das criangas foi muito boa com jogo de luz,
cachorro quente, coxinha, danga e musica.Como vocés se sairam
na prova Brasil?

Tchau!

Turma da Ménica
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O 3° Ano da Escola Mizael Montenegro comunica-se com o 3°Ano da Escola

Dona Brites de Albuquerque.

Mensagem 7 - De Ariane para Janete Mensagem 8 - De Janete para Ariane
Olinda, 05 de novembro de 2019. Bom dia! 11/11/20109.
Bom dia amiguinhos! Turma Vingadores

Hoje estudamos passar as palavras do singular parao  Hoje, nds estudamos sujeitos e predicado, ja faz uns dias que

plural. estamos estudando este assunto.
Respondendo as perguntas: Respondendo a pergunta.
N3o acreditamos em fada do dente. Alguns alunos acham que é por conta do governo de

Bolsonaro e o turismo, para prejudicar.
Mudando de assunto, o que vocés acham que

causou o derramamento de petréleo no mar? Pergunta para turma geragdo Internet.
O que esta acontecendo com os pescadores? Vocés ja estudaram sujeito e predicado?
Tchau amiguinhos, figuem com Deus.

Turma Geragao Internet

O fluxo das mensagens em alguns momentos ndo foram semanais como o
planejado, mesmo tendo combinado a observacdo com as professoras, houve
mudanc¢as no cronograma devido a: Formacgédo das professoras do 2° ano que
participavam do projeto Educar Pra valer, consulta médica (tivemos que remarcar o
momento de observacdo aumentando o tempo do fluxo das mensagens) e

aplicacfes de provas externas e da propria rede municipal de Olinda.

Em nossas anotacdes de observacdo sobre o projeto percebemos alguns
elementos que corroboram com os estilos motivacionais das professoras. Em nossos
estudos Guimardes e Bourchovitch (2004) apontam que o estilo motivacional do
professor € influenciado também por fatores sdécios contextuais. Isso pudemos
perceber na sequéncia comunicativa onde a professora propde aos estudantes
perguntar sobre a questdo “que causou o derramamento de petréleo no mar?”. A

professora que conduz a resposta da turma parceira ndo oferece tempo suficiente
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para que os estudantes pudessem aprofundar essa questdo, e logo emitiu sua

opinido, fazendo assim que os estudantes acompanhassem a sua resposta.

A partir desse momento a professora da turma Vingadores mostrou o seu
estilo altamente controlador, quando ndo espera que o0s estudantes respondam a
guestao, para isso a mesma ja oferece a resposta que do seu ponto de vista parece
mais coerente. JA4 a professora da turma Geragdo Internet mostrou um estilo
altamente promotor de autonomia, porque a mesma inicia a gestado comunicativa da
mensagem pedindo que os estudantes pensem a respeito da mensagem recebida, o
que estdo estudando, e o que estd acontecendo na comunidade. Sobre isso

apresentamos 0 esquema abaixo:

Estilo altamente Estilo Altamente
controlador promotor de autonomia

Acdes misturadas

4

Indicacdo Informacao
Comportamentos esperados Oportunidades de escolha
Incentivos extrinsecos Retorno continuo

Representacéo gréafica do continuo de atitudes apontadas por Guimarées e Boruchovitch (2004) baseada em pesquisa sobre

estilos motivacionais.

Durante as pesquisas bibliograficas percebemos que a proposta do projeto
Ciber Letras Kids/Rede de Leitores baseia-se na aprendizagem experimental
(aprender fazendo). Na realidade existem varias abordagens e termos sobre
aprender fazendo, por isso adotei a definicdo da Simon Fraser University que define
aprendizagem experimental como: “O compromisso estratégico e ativo dos alunos
em oportunidades de aprender fazendo e o reflexo das atividades que os capacitam
a aplicar seus conhecimentos tedricos em seus empreendimentos praticos em um

grande numero de cenarios dentro e fora da sala de aula”.

H& muitos modelos de design que propde incorporar a aprendizagem a
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contextos reais, entre eles esta a aprendizagem baseada em projetos, focalizados
enquanto contexto da pesquisa. Segundo Kolb, os pontos principais da

aprendizagem experimental s&o:

a) Aventura e desafio (experimentacéo ativa);

b) Aplicagdo na vida (experiéncia concreta);

c) Observacao e reflexao;

d) Pensamento abstrato (conceituacao abstrata).

e) Acdes desenvolvidas pelos professores observadas no projeto:
f) Desenvolver o espirito critico dos estudantes que participam das mensagens

coletivas digitais interclasses;
g) Criar e fortalecer ecossistemas comunicativos em espacos educativos;
h) Usar os recursos digitais adequadamente nas praticas educativas.

Com relacdo ao desenvolvimento critico dos estudantes, pode-se dizer que a
educacao por meio da comunicacdo pode fortalecer a capacidade critica, uma vez
que o contato frequente com a midia proporciona o estimulo analitico oferecido pelo
professor aos estudantes.

Limitacdes de acesso e dificuldades na mediacédo pedagogica:

Durante as entrevistas semiestruturadas pudemos observar as dificuldades de
infraestrutura para a utilizacdo dos computadores e acesso a Internet conforme
relato do Professor Entrevistado 1: “Mas eu gostei muito do projeto. Eu sei que dava
trabalho para os meninos se concentrar, as vezes nao queriam. Era importante para
o desenvolvimento deles, e assim se tivesse Internet né. Faltava um pouco de
recurso, as vezes nao tinha computador para todo mundo, a sala apertada, mas

valia a pena né, fazer com o que tinha, é isso”.
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5.3. Metodologia e instrumentos

A pesquisa tem enfoque qualitativo, por isso optamos em realizar observacao
participante que segundo Trivifios (1987), “presta-se melhor a um enfoque dialético
historico-estrutural que tenha por objetivo principal transformar a realidade que se
estuda” (p.123). Em Demo (1995) considera como uma metodologia alternativa,

porque esta voltada para a ligacdo entre a teoria e a prética.

A pesquisa orientou-se para uma abordagem qualitativa, fundamentada na
observacéo participante das atividades na sala de aula e laboratorios de informatica
durante a execucdo do projeto RL, em entrevistas semiestruturada com cinco

professores e questionario online. Os dados coletados foram extraidos de:

Observacao de 6 turmas de 3 escolas publicas de Ensino Fundamental |, e
levantamento do quantitativo de professores que participaram do projeto Ciber
Letras Kids e Rede de Leitores entre os anos de 2011 a 2019, para realizacdo da

entrevista semiestruturada e elaboracdo do questionario online.

Realizacdo de correspondéncias de 6 turmas com uma média de frequéncia
de 20 estudantes por turma observada (as seis turmas totalizavam 134 estudantes),
com a participacdo de 6 professoras, 3 apoios de educacdo especial e 2 monitores
de informética. Nessa parte da pesquisa coletamos as informacfes referente a

observacao participante, e organizamos o fluxo das mensagens interclasse.

Desenvolvimento de 5 entrevistas semiestruturada com professores
participantes do Ciber Letras Kids e Rede de Leitores, que junto com as ideias sobre
Educomunicacéo de Soares (2011), e Multiletramentos de Rojo (2011) construimos
as perguntas para o questionario online. O formulério online tinha trinta questdes. As
perguntas do questionario foram distribuidas em 3 campos com: Perfil dos
professores, uso dos recursos digitais e pratica pedagogica. Esse questionario foi

enviado para 43 professores dos 74 que participaram entre os anos de 2011 a 2019
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(os 5 professores que participaram da entrevista ndo foram convidados para
responder o questionario online e 26 professores ndo conseguimos o contato para
solicitar a sua participagédo na pesquisa). Entdo dos 74 participantes do projeto
Ciber Letras Kids/Rede de Leitores conseguimos contactar 43 professores, onde 5
participaram da entrevista, 32 participaram do questionédrio online e 6 nao

responderam o questionario.

Os professores que participaram da entrevista foram escolhidos a partir de
sua disponibilidade, e por terem atuado em anos distintos. Contemplando a seguinte
sequéncia cronologica do projeto: 1 professor participou em 2011 e 1 participou nos
anos de 2015 e 2016 (representando o inicio e o término do projeto Ciber Letras
Kids), 3 professores participaram do projeto Rede de Leitores na sequéncia dos
anos de 2017, 2018 e 20109.
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6. ANALISE DOS DADOS E RESULTADOS

Para contemplarmos o0s objetivos especificos, elaboramos os itens do
instrumento de coleta (questionario online), estruturado com perguntas fechadas e
abertas. As questbes tiveram como base o perfil dos professores, o percurso
académico e profissional, os recursos tecnoldgicos disponiveis na escola, e a
apropriacao tecnoldgica. O uso das tecnologias digitais durante o projeto CLK e RL
na perspectiva de Letramentos digitais, e sua aplicacdo embasada na construcdo de
um ecossistema comunicativo. O formulario Google foi elaborado de acordo com as

secOes detalhadas a sequir:

12 Secéao: Perfil dos professores participantes da pesquisa. Informacdes que
constam nas respostas das perguntas de 1 a 9. Na 22 Sec¢ao: com as perguntas de
10 a 15, buscou-se identificar o uso dos recursos digitais e 0s niveis de apropriacéo
tecnologica. A Secdo esta dividida em trés subsecdes, que sdo: 12 Subsecdo —
Habilidades de uso das Tecnologias Digitais; 22 Subsecdo — Aprendizagem das
Tecnologias Digitais e 32 Subsecédo — Uso versus compartilhamento. E finalmente na
32 Secdo: A prética pedagodgica — questdes de 16 a 30, buscou-se a inter-relacdo
entre educacdo e comunicacdo na perspectiva dos letramentos digitais embasados
na construcdo do ecossistema comunicativo. A Secdo esta dividida em cinco
subsecdes, que sdo: 12 Subsecdo — Intencdo e experiéncia dos professores nas
atividades educomunicativas com o0 uso dos recursos digitais do projeto Rede de
Leitores/ Ciber Letras Kids; 22 Subsecdo — Percepcdes sobre educar para a
comunicacdo; 32 Subsecdo — Percepcdes sobre Letramentos e escrita digital; 42
Subsecédo — Dificuldades/Limitacées e 52 Subsecao - Elementos de inter-relacédo da

mediacdo pedagdgica no processo educomunicativo.
Resultados das questdes abordadas no formulario Google

Nas perguntas 1 e 2, temos a distribuicdo do perfil pessoal dos professores

participantes dos projetos Ciber Letras Kids e Rede de Leitores que responderam a
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pesquisa. Atraves dela, verificou-se que os docentes sdo do sexo feminino (100%) e
possui idade entre 36 e 45 anos (56,3%). E necessario informar que o projeto ao
longo dos anos s6 contou com a participacao de dois docentes do género masculino.
Os projetos tiveram um total de 74 docentes que participaram entre os anos de 2011
a 2019. Nas figuras 1 e 2, temos a representacao grafica da distribuicdo do género e

da idade dos docentes, dos que responderam a pesquisa respectivamente.

P2 e P3 — Sexo e Faixa etaria

2-SEXC: ® Ferririno 3-FAIXA ETARIA @ Al6 25 anos
32 resposias @ Kasculing 37 respostas @ 26235 anos
36 8 45 anas

@ Scima de 45 anos

v

Na tabela 1, estdo o perfil de formacdo dos docentes que participaram da
pesquisa. Através dela, percebe-se que a formacdo mais frequente entre o0s
professores é a de pedagogo (87,5%), seguido de letras (6,3 %). Observou-se,
ainda, que a maioria dos docentes possui especializacdo (75 %). enquanto  6,3%
possuem mestrado e apenas 18,8% nao fez pdés-graduacdo, e dessa amostra

ninguém fez doutorado.
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Tabela 1. Distribuicao do perfil de formacéo dos professores avaliados.

Fator avaliado n % P5 e P6 - Formacao profissional
CURSO SUPERIOR
Pedagogia 87,5%
Letras 6,3 %
Matematica 3,1 %
Relacgbes Internacionais 3,1 %
POS-GRADUACAO
Especializacdo 75%
Mestrado 6,3%
N&o fez 18,8%

P4 e P5 — Nivel de Formacao

Amostra das respostas sobre formacgao académica.

4-SUA FORMAGAO EM NIVEL DE ESCOLARIDADE

32 respostas

@ Magistério
@ Pedagogia
Letras
@ Matematica
@ Ciéncias
@ Historia
@ Geografia
@ Relagdes Internacionais

Nas proximas questdes sao observados o tempo de servico enquanto docente
e atuacdo nas redes de Ensino, ou seja, a experiéncia profissional. Na amostra
percebemos que 46,9% esta praticamente na metade da carreira de professor, se
considerarmos o tempo de servico entre 25 a 30 anos. E todas as professoras ja tem

um bom tempo de experiéncia enquanto docente.
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P6 e P7— Tempo de servi¢co e Rede de Ensino

6- TEMPO DE SERVK;D COMO PROFESSCR 7- Pertence a qua| rede de ensino

32 respostas 32 respostas

@ A 5anos

@ Entre 6 e 10 anos
Entre 11 e 15 anos

@ Entre 16 & 20 anos

@ Acima de 20 anos

@ Estadual

@ Municipal
Privada

® Duas redes

P8 — Escola em que participou do Projeto CLK ou RL

Nesta questdo separamos os participantes do projeto Ciber Letras Kids dos
participantes do projeto Rede de Leitores, na tabela acrescentamos o total de
participantes por escola durante cada projeto. Fizemos a distribuicdo dos
participantes de acordo com os critérios de resposta, ndo resposta e nao localizados,
totalizando com o quantitativo de participantes de cada projeto. No projeto Ciber
Letras Kids tivemos a participacdo de 51 professores em 12 escolas municipais de
Olinda. Ficando distribuido com relacdo a resposta ao questionario online da
seguinte forma: 20 professoras responderam o questionario, 8 professores néo
responderam o questionario (sendo que dos 8 professores 3 participaram da
entrevista) e 23 ndo foram localizados. Observamos também que a quantidade de
participantes do Ciber Letras Kids nao € tdo expressivo, porque durante 0s seis anos
de existéncia do projeto tivemos professores que participaram duas, trés e quatro

vezes.
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ESCOLAS PARTICIPANTES CIBER LETRAS KIDS — CLK (2011 a 2016)

N&o localizados LI por escola

Situag&o dos participantes Responderam N N&o responderam

Claudino Leal 4 0 0 4
Coronel José Domingos 1 2 0 3
Caic Norma Coelho 1 0 2 3
Dom Joao Cris6stomo 2 1 0 3
Isaac Pereira 4 1 4 9
Izaulina de Castro 1 1 2 4
Prof. Jodo Francisco 1 2 2 5
Ministro Marcos Freire 1 1 5 7
Monsenhor Fabricio 4 0 0 4
Monte Castelo 0 0 4 4
Nossa Sra do Monte 1 0 3 4
Sé&o Bento 0 0 1 1
TOTAL 20 8 23 51

No projeto Rede de Leitores tivemos a participacdo de 23 professores e 5

escolas. Conforme o quadro abaixo: Ficando distribuido com relacao a resposta ao

questionario online da seguinte forma: 12 professoras responderam o questionario, 5

professores ndo responderam o questionario (sendo que dos 5 professores 2

participaram da entrevista) e 6 ndo foram localizados.

ESCOLAS PARTICIPANTES REDE DE LEITORES —RL (2017 a 2019)

Situacdo dos participantes | Responderam | Ndo responderam | Ndo localizados Total por escola

Bezerra de Menezes 4 0 1 5
Crianga Feliz 0 2 2 4
Dona Brites de Albuquerq! 5 1 0 6
Mizael Montenegro 3 0 2 5
Prof. Marcolino Botelho 0 2 1 3
TOTAL 12 5 6 23
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PARTICIPANTES CIBER LETRAS KIDS - 2011 a 2016

Sdo Bento

I
Mossa Sra do Monte

Monte Castelo

Monsenhor Fabricio

Ministro Marcos Freire __

Prof. Jodo Francisco e

lzaulina de Castro ——
|saac Pereira =
Dom lodo Crisdstomo g

Caic Morma Ceelho

Coronel José Domingos P |
Claudino Leal

0 1 2 3 4 3 B 7 8 9 10

M Responderam M N3o responderam W N3o localizados Total de participantes por escola

Escolas Participantes do Rede de Leitores - 2017 a
2019

Prof. Marcolino Botelho _

Mizael Montenegro

Dona Brites de Albugquerque g
Crianca Feliz =

Bezerra de Menezes
|

Q 1 2 3 - 5 5] 7

M Responderam
M Nio responderam
W N&o localizados
Total de participantes por escola

P9 — Turma em que atuou durante o Projeto CLK ou RL

Nesta questdo percebemos que houve um certo equilibrio com relagdo ao
nivel de participacdo das professoras que responderam o questionario online,
porque o percentual ficou bastante parecido em termos de resposta, com destaque

apenas para as professoras do 1° ano com 34,4%, que tiveram maior participacao

na resposta do questionario.
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9- Turma em que atua ou atuou durante o projeto Rede de leitores/ Ciber letras kids

32 respostas

@ Infantil
@® 1° Ano

2° Ano
@ 3° Anc

22 Secao: Uso das tecnologias e apropriacao tecnoldgica

A presente secdo problematiza as concepcbes dos professores participantes
do projeto Ciber Letras Kids/Rede de Leitores, acerca da presenca das tecnologias
na vida cotidiana e as implicacdes de seu uso, sejam nas suas praticas pedagdgicas
ou na vida dos professores de modo geral. Os dados analisados foram selecionados
tendo em vista as observacdes em sala de aula, durante o RL, e os relatos dos

professores durante entrevista com perguntas semiestruturadas.

Dentro desta secéo foram elencadas trés subsecdes para a compreensao dos
pontos que se destacaram sobre os letramentos digitais embasados no processo
educomunicativo. Sendo eles: Habilidades de uso das Tecnologias Digitais,

Aprendizagem das Tecnologias Digitais e uso versus compartilhamento.
12 Subsecéo — Habilidades de uso das Tecnologias Digitais

Através dos relatos que foram observados durante a execucdo do projeto
Rede de Leitores constatamos que a mudanca de paradigma deve ir além da
inclusdo da tecnologia digital, ou seja, deve compor a mudanca do modelo

pedagogico do professor.

Nesta parte percebemos a problematizacdo e necessidade de constante

atualizacao por parte do professor. Para isso formulamos algumas questdes sobre o
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uso dos recursos digitais.

P 11- Nesta questdo, procuramos explorar as habilidades e letramentos

digitais que as professoras participantes da pesquisa consideram que possuem. As

professoras puderam marcar diversos itens. Com os resultados observamos as

alternativas que se destacaram enquanto habilidade nos meios digitais:

a)
b)

c)
d)
e)

f)

9)

h)

Encontrar materiais — 27 professoras (84,4%);

Avaliar a utilidade e a pertinéncia de um software — 4 (12,5%);

Acessar e usar recursos educacionais digitais — 18 (53,3%);

Modificar recursos educacionais digitais — 1 (3,1%);

Usar uma plataforma digital de informacédo sobre os alunos (presenca, notas
etc) — 7 (21,9%);

Acompanhar o processo de aprendizagem e avaliar o desempenho dos
alunos usando recursos digitais — 5 (15,6%);

Organizar atividades que envolvam uso colaborativo de recursos
tecnoldgicos por parte dos alunos — 12 (37,5%);

Comunicar-se com os alunos ou familiares usando recursos tecnolégicos — 9
(28,1%);

Outros - 0

11. Quais das habilidades abaixo vocé considera que tem? Nesta questao vocé podera marcar

varios itens.
32 respostas

Encontrar materiais (imagens, 27 (84.4%)

Acessar e usar recursos

Usar uma plataforma digital de

Organizar atividades que

textos, p...
4 (12,5%)
0
educacionais di... 18 (56,3%)
1(3,1%)
0,
informag... 7(21.9%)
5 (15,6%)
12 (37,5%)
envolvam uso c...
9 (28,1%)

0 10 20 30
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22 Subsecéao — Aprendizagem das Tecnologias Digitais

Nesta subsecao procuramos perceber como as professoras vislumbram o seu
aprendizado das Tecnologias Digitais. Nos resultados tivemos a seguinte
distribuicdo: 34,4% que corresponde a 11 professoras atribuem a outras pessoas;
28,1% que corresponde a 9 professoras atribuem a uma oficina ou curso especifico;
18,8% que corresponde a 6 professoras se consideram autodidata; 12,5% que
corresponde a 4 professoras consideram a formacéo inicial para este aprendizado, e

6,3% que correspondem 2 professoras optaram por outro motivo.

12- O que vocé atribui principalmente ao seu aprendizado das Tecnologias Digitais?
32 respostas

@ Sua formagao inicial
@ A uma oficina ou curso especifico
sou autodidata e/ou aprendo sozinho
@ A outras pessoas (parentes, amigos,
‘ professores da escola)

@ Outro

P 13 - Nesta questdo procuramos perceber o acesso aos meios digitais
moveis das professoras participantes da pesquisa. Esta questdo corrobora com a
guestao seguinte sobre a utilizagdo e acesso aos meios digitais.
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13- Voceé possui Smartphone?
32 respostas

® Sim
® Nao

Celular normal
@ Android

P 14 - Na questao 14, fizemos uma adaptacdo da pesquisa sobre niveis de
apropriacdo tecnolégica de Sandholtz, Rinstaff e Dwyer (1997) ao uso do
smartphone. Consideramos que as professoras participantes da pesquisa utilizam o
smartphone/celular em diferentes perspectivas e niveis de apropriacdo. Também
observamos o0s respectivos niveis em consonancia das funcdes indicadas nas
entrevistas, e observacao participante do Projeto Rede de Leitores. Abaixo tivemos

os resultados apresentados na figura:

14-Seu nivel de uso/apropriacdo do Smartphone &7
32 respostas

® Exposigéo - Sei que € um celular com
muitas fungdes, mas néo tenho esse...

@ Adogio - Tenho e uso apenas para ligar
e receber chamadas.
Adaptagao - Tenho e uso para ligar,
receber chamadas, whatsaap, fotos.

@ Apropriagéo - Tenho e uso para ligar,
receber chamadas, whatsaap, pesqui...

@ Inovagéo - Tenho e utilizo todos os
recursos e quando necessito instalo n...

Com os resultados observamos que a metade das professoras que
participaram do questionario online indicam que estdo no nivel de apropriagédo e

consideram que utilizam as diversas funcdes deste aparelho.

P 15 - Nesta questdo optamos por saber sobre o uso do Whatsapp, devido o
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mesmo ser pratico e um meio digital de comunicacéo rapida, e ter praticamente
substituido a comunicag¢do por e-mail no projeto Rede de Leitores (o e-mail geral

passou a ser um portfélio digital), e considerando a sua usabilidade pelos docentes.

15- Vocé utiliza o Whatsapp? Descreva o uso Whatsapp?
32 respostas

@ Nzo tenho Whatsapp.

@ Comunicagao curta
Comunicagéo pessoal e/ou coletiva
(grupos)
@ Interacao com diferentes linguagens
‘ (escrita, audio, foto, video e etc).
@ E um aplicativo multiplataforma que
serve para mensagens rapidas e
chamada de voz.

Observando os resultados, percebemos que todas as professoras que
responderam dispdem de acesso ao Whatsapp, e compreendem a utilidade deste
aplicativo. Com 62,5% das professoras associando o uso deste aplicativo a interacao
com diferentes linguagens, demonstrando assim a unificacdo das principais formas

de comunicacao no meio digital (escrita, audio, foto, video e etc).

32 Subsecdo — Uso versus compartilhamento

A aprendizagem € mais significativa quando motivamos os estudantes em seu
intimo, quando acham sentido nas atividades propostas. A aprendizagem se constroi
num processo equilibrado entre a elaboracado coletiva das mensagens, por meio de
multiplas formas de colabora¢édo durante a acdo comunicativa. Em cada mensagem
acontece um movimento fluido da comunicagao do grupo classe, e as ideia que cada
estudante propde para compor a mensagem coletiva. A colaboracéo dos estudantes
no processo de elaboracdo das mensagens, é percebida pela motivacdo ao
estabelecer o dialogo com uma outra turma, e iSSO em regime de parceria
comunicativa. Isto pudemos comprovar nas nossas anotacdes de campo quando um

estudante pergunta para a professora: “Quando é que o0s nossos coleguinhas
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Vingadores vem na nossa escola?”.

P10 - Neste item observamos que 50% dos professores que responderam o
guestionario online usam os recursos digitais para fins pedagogico, 43,8% utiliza os
recursos digitais para preparar atividades para os estudantes, 1% uso sociais e 1%
livros, revista e Internet. Por isso podemos inferir que existe uma preocupacao de

utilizar os recursos digitais com fins educacionais

10- Vocé utiliza os recursos digitais para
32 respostas

@ Uso pedagégico em sala de aula
® Uso Social

Uso para preparar atividades para os
estudantes

@ Livros, revistas e internet

Utilizamos a questdo 19 para estabelecer uma relagcdo entre 0 uso e o
compartilhamento das atividades das professoras, porque apés fazer a analise das
respostas percebemos a conexdo entre as duas questdes. Diante das respostas que
as professoras fazem uso dos recursos digitais para fins educacionais relacionamos
0 uso ao compartilhamento das producdes e ideias pedagdgicas nos meios digitais.
Percebemos que o aplicativo Whatsapp tem uma maior nuamero de
divulgacao/publicacdo das producdes com 43,8% que corresponde a 14 professoras,
isso seguido do Facebook com 34,4% que representa 11 professoras e
surpreendentemente o Instagram foi o terceiro colocado com 12,5% que
corresponde a 4 professoras. Como a questdo tinha a possibilidade de colocar

outras respostas, percebemos que houve professoras que se colocaram da seguinte
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forma: “ndo gosto de me expor” e até “geralmente n&o divulgo” com o “emotion” de

tristeza, com uma linguagem prépria dos meios digitais.

19- Como vocé divulga suas ideias e producdes pedagogicas nos meios digitais?
32 respostas

@ Youtube
@ Whatsapp / Telegram
Blog
@ Facebook
@ Instagram
® E-mail
@ Nao gosto de me expor
@ Geralmente n&o divulgo.

32 Secdao: Pratica Pedagogica

Nesta secdo foram observados os elementos que permitem analisar a
mediacdo pedagdgica na perspectiva dos letramentos digitais embasados no

processo educomunicativo.

12 Subsecdo - Intencdo e experiéncia dos professores nas atividades
educomunicativas com o uso dos recursos digitais do projeto Rede de Leitores/
Ciber Letras Kids;

P 16- Nesta questdo abordamos a questdo do trabalho pedagdgico por
projeto porque entendemos que estamos estudando um processo educomunicativo
com uma perspectiva de letramentos digitais. As praticas educomunicativas segundo
Soares (2012) acontecem através de projetos. E 0s sujeitos participantes da
pesquisa fizeram adesdo a um projeto educomunicativo. Por isso percebemos a
importancia desta pergunta para analisar a pratica pedagodgica das professoras, que

compuseram a amostra da pesquisa.
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16- Vocé trabalha ou ja trabalhou com Projeto em sala de aula?

32 respostas

@ Sim
® Nao

P 17 — Na questdo 17 percebemos que 50% das professoras que
corresponde a 16 professoras responderam apontam que ja trabalharam com
projetos didaticos, e 37,5% das professoras com projetos da escola representando
12 professoras, apenas 6,3% disseram que trabalharam projeto de pesquisa e 0s
outros 6,3% projetos educomunicativo (correspondendo a 2 professoras em cada
item). N&o conseguimos analisar se as professoras participantes da amostra
consideraram o projeto Rede de Leitores/Ciber Letras Kids como educomunicativo,

ou se conheciam o significado desta palavra.

17- Quais tipos de projetos vocé ja trabalhou em sala de aula?
32 respostas

@ Projeto didatico

@ Projeto da escola

@ Projeto de pesquisa

@ Projeto Educomunicativo
@ Nao trabalho com projeto

Nesta parte da pesquisa, procuramos perceber os elementos referente a
motivacdo dos professores sobre sua participacdo no projeto Ciber Letras Kids /
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Rede de Leitores utilizando as ideias de necessidade de competéncia de White

(1959), significa a capacidade do ser humano de estabelecer uma interacdo de

sucesso com 0 contexto em que vive, ou seja, enquanto profissional é papel do

professor estabelecer uma interagdo de sucesso com 0s seus estudantes. Também

utilizamos a tabela criada por Selber(2004), e adaptada pela pesquisadora para

alinhar os niveis de letramentos aos parametros do Projeto Rede de Leitores

embasado no processo educomunicativo.

Multiletramentos Digitais

Nivel de LD

LD Funcional

LD Critico

LD Retérico

Metafora
relacionada as
TIC

TIC como ferramentas

TIC como artefatos
culturais

TIC como midia hipertextual

Posi¢éo de
professores

Docentes como usuarios
competentes

Docentes como
questionadores das TIC

Docentes como informados
das TIC

Parametros das
mensagens
digitais do
projeto Rede de
Leitores

1-Fins educacionais:

Estimular a geracéo de
contetdos para a escrita
de mensagens digitais.

2-Praticas sociais:

Mencionar e discutir a
finalidade das
mensagens digitais
(cotidiano x contelidos
curriculares).

3-Discursos recorrentes:
Usar adequadamente as
TIC nas producdes
digitais.

4-Problemas técnicos:
resolver os problemas de
forma confiante e
estratégico (transitar

entre o online e o of-line).

1- Contextos de utilizagao:
compreender os contextos
de utilizagao das TIC
enquanto instrumentos
facilitadores da
comunicagéo e da
aprendizagem.

2-Forga institucionais:
Entender que as forgas
institucionais modelam os
usos das TIC e que
representam a cultura
digital adotada pelas
mesmas.

3- Representacdes
escolares: Investigar as
representacdes que as TIC
tém meio escolar e como a
cultura local pode interferir
nessas representacgoes.

1- Argumentacao: entender
que os conteudos produzidos
de forma coletiva envolvem
negociagdes e cocriagao.

2-Deliberacao: entender que
0s problemas (perguntas
geradoras) ocasionados
pelos fluxos das mensagens
digitais fazem parte do
ecossistema comunicativo.

3- Reflexdo: Articular a
avaliagao dos fluxos das
mensagens digitais a
aprendizagem significativa e
dialdgica dos estudantes.
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Da tabela criada por Selber e adaptada pela pesquisadora adotamos os
parametros do projeto Rede de Leitores para associar as questdes abertas sobre a

experiéncia de participagao no projeto.

P 20 — Descreva sua experiéncia no(s) projeto(s) Rede de Leitores/Ciber
Letras Kids. Nesta questdo procuramos analisar a experiéncia de participacdo das
professoras observando os elementos na tabela criada por Selber (2004) e adaptada

pela pesquisadora.

Na resposta da Professora 17: “Era um momento diferente em que os alunos
se sentiam muito motivados, onde havia muitas trocas de experiéncias, onde um
podia ajudar o outro. Também fizemos a leitura do livro ‘Menina bonita do lago de
fita’. Apos leitura e interpretacdo do texto, foi discutido a questdo do racismo téao
presente em nossa sociedade, e como combater essas atitudes. Essa atividade fez
com que as criangas assumissem sua identidade negra que antes negava e se sentir
mais importante.” No relato da professora 17 encontramos os argumentos de fins
educacionais e praticas sociais sobre a experiéncia de participacdo no Projeto.
Também relata o elemento motivacdo, que € indispensavel ao processo de

aprendizagem.

A Professora 24 relatou o fluxo das mensagens considerando a mediacdo e o
meio digital para compor o processo de comunicacdo interclasse em sua descricao:
“‘Fazer a intermediacdo entre as mensagens recebidas e enviadas, respondé-las

coletivamente, envia-las através de e-mail.”

Ja a Professora 28 descreve todo o processo: A experiéncia de participar do
Ciber Letras Kids foi muito rica para minha turma do primeiro ano, pois estavam no
processo de aquisicao da leitura e da escrita e a proposta do projeto era inserir 0
género textual carta, onde todos tinham que produzir um texto coletivo contando
como era nossa escola, localizagéo, o que estavam aprendendo e finalizava o texto
com uma pergunta. Eu era a escriba e depois eles digitavam a carta e enviava por e-

mail para a turma do primeiro ano de outra escola. Muito interessante e estimulava a
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curiosidade. “Ficavam esperando ansiosos a resposta da cartinha”. De forma que
encontramos no seu relato: fins educacionais, contexto de utilizacéo, praticas sociais

e reflexao.

Na experiéncia de participacdo do projeto Rede de Leitores/ Ciber Letras Kids
procuramos 0s elementos organizacionais do projeto, para observar a compreensao
dos participantes, a respeito do formato e do conteldo das mensagens coletivas
digitais.

O novo sensorium observado por Walter Benjamin (1982), aponta para as
transformacdes culturais promovidas pelas tecnologias da comunicacdo. O desafio
apresentado aos professores é de promover a mediacdo pedagdgica pelo processo
Educomunicativo, levando em consideracdo um letramento voltado para o0s
contextos culturais que atenda a realidade local. Isso aponta para a criacdo do
ecossistema comunicativo interclasse, onde o professor é o escriba, ou seja, o

gestor dessa comunicagao coletiva interclasse.

Do processo Educomunicativo nos preocupamos com as tecnologias digitais,
por serem parte das mediagcbes que a cultura contemporanea apresenta para
garantir as formas de expresséo, considerando estudantes e professores parte do
ecossistema comunicativo. E que o0 uso dessas tecnologias representa
possibilidades de uma forma democratica de comunicacdo. Na questdo 21
procuramos a inter-relacdo entre educacdo e comunicagdo, para promover 0S
contextos culturais locais nesse processo de criacdo do ecossistema comunicativo
interclasse. Desta forma as professoras que responderam o questionario online
contribuiram caracterizando o formato, e os contetudos tratados nas mensagens

coletivas descrevendo o processo:

Professora 1 - “Sempre nas cartas os conteudos envolviam alguma novidade,
conteudo das aulas ou a rotina dos estudantes”.
Professora 2 - “Foi a comunicacdo dos alunos de uma escola, com a nossa,

foram datas comemorativas, descricado dos ambientes escolares”.
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Professora 13 - “Os alunos escolheram um nome para a turma e relataram os
conteudos vivenciados em sala como: artes, portugués, matematica e outras
disciplinas. Em seguida faziam uma pergunta para os amiguinhos da outra turma”.

Professora 14 — “As mensagens eram saudagdes e em seguida perguntavam
0 que estavam estudando, vivenciando, o que achavam de algumas tematicas, como
por exemplo, a contaminagcdo das praias no Nordeste”. Nessa observagdo da
professora pudemos relacionar que a cultura local estava sendo ponto de discussao

nas mensagens interclasses.

22 Subsecdo — Percepc¢bes sobre educar para a comunicacao

Nesta subsecdo utilizamos as ideias dos professores de Olinda que
participaram da entrevista semiestruturada, e junto com as ideias de Soares (2012)

compuseram as alternativas para essa questao.

Professor Entrevistado 1 — Orientar 0os estudantes quanto a veracidade das

informacgdes na Internet. (Letramento informacional)
Soares 2012 — E trabalhar com projetos. (praticas educomunicativas)

Professor Entrevistado 2 — Seria educar para qué nossos alunos saibam lidar
com 0s equipamentos e sua oralidade. A questdo da fala, do discurso e da oratoria
estejam presentes no dia a dia das atividades feitas com os alunos.

(Multiletramentos).

Professor Entrevistado 3 — E aprender a fazer uma sociedade nova.

(finalidade de transformacéo social — perspectiva democratica)
Soares 2012 — Sonhar um mundo diferente. (Utopia da educomunica¢ao)

Professor Entrevistado 4 — Educar para comunicacdo é o basico, e 0 que

buscamos sempre. (Direito humano)

Professoras que responderam a categoria “outros” — E orientar e facilitar a
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aprendizagem dos estudantes quanto a uma formacdo critica. Que ndo apenas
busque as informacGes, mas as analises e avalie de forma global. Percebendo

sempre o impacto das tecnologias da informacg&o para suas vidas. (formacao critica)

18- Para vocé o que é Educar para a comunicagéo? As alternativas estdo apoiadas nas ideias de
alguns professores da rede de Olinda e de SOARES, 2012.

32 respostas

@ Orientar os estudante quanto a
veracidade das informagées na internet.
@ E trabalhar com projetos.
Seria educar para qué os nossos alunos
saibam lidar com os equipamentos e s...

@ E aprender a fazer uma sociedade
nova.

@ Sonhar um mundo diferente.
@ Educar para comunicagéo & o basico,...

@ E orientar e facilitar a aprendizagem d. ..

P 22 - Continuando as percepg¢des sobre o educar para a comunicacao, na
questdo 22, do questionario online, procuramos refletir sobre o grau de expresséo
comunicativa que a mediacdo pedagogica possui em sala de aula, durante a
construcdo coletiva de mensagens, seguindo as ideias de Soares (2012). Utilizamos
a proposta de Ecossistema comunicativo aberto — Quebra do paradigma
hegeménico (acesso a audiéncia e a producdo). A pergunta discorre sobre a
importancia da comunicacdo por mensagens digitais nas turmas do Ensino

Fundamental. Sobre isto os professores entrevistados responderam:
Professor Entrevistado 1-Motivar os estudantes.

Professor Entrevistado 2—Recurso de dialogo e de manutencdo de lacos,

mesmo que a distancia.
Professor Entrevistado 3—Tem o poder de ser rapido e prético.

Professor Entrevistado 4 — Comunicagdo em tempo real, que precisa ser

trabalhado para evitar vicios de linguagens.
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Professor Entrevistado 5 — A escrita digital € importantissima, porque da o
empoderamento para qué a crianga se veja, e observe a amplitude do processo de

comunicacao.

Professor Entrevistado 3 — Amplia e cria vinculos entre as criancas, dando

mais oportunidades de visdo de mundo.

22. Qual aimportancia da comunicag¢do por mensagens digitais entre turmas do Ensino
Fundamental nos anos iniciais?

32 respostas

@ Motivar os estudantes.
@ Recurso de didlogo e de manutengéo de
lagos, mesmo que a distancia.

Tem o Poder de ser rapido e pratico
@ Comunicagao em tempo real, que
precisa ser trabalhado para evitar vici...
‘ @ A escrita digital & importantissima,
porque da o empoderamento pra qué...

® Amplia e cria vinculos entre as criangas,
dando mais oportunidades de visdo d...

Nesta questdo observamos que 65,4% das professoras que responderam o
questionéario online concordam com o Professor Entrevistado 5, que considera a

amplitude do processo comunicativo e 0 posicionamento da crianca neste processo.
32 Subsecdo — Percepcdes sobre Letramentos e escrita digital

P 23 - Analise a seguinte afirmativa: O letramento digital traz a tela como
espaco de escrita e de leitura e, com isso, novas formas de acesso a informacao,
NOVOS processos cognitivos, novas formas de conhecimento, novas maneiras de ler
e de escrever (SOARES, 2002).

Professor Entrevistado 1 — A escrita coletiva € de fundamental importancia

Nos anos iniciais.

Professor Entrevistado 2 — E um momento de reflexdo no processo de

alfabetizacao e letramento.
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Nota de campo da pesquisadora — E importante porque permite uma troca de

conteudos e experiéncias do cotidiano.

Professor Entrevistado 3 — Permite a interacao entre os alunos de diferentes

niveis (silabico, pré-silabico, alfabético) de forma democratica.

Professor Entrevistado 4 — A escrita coletiva é onde todos os participantes

trabalham de forma cooperativa ou colaborativa.

Professor Entrevistado 5 — A escrita coletiva te coloca junto com outra pessoa
como parceira, e ndo como alguém que esta disputando contigo, mas como alguém

que esta colaborando e crescendo junto com vocé.

Nesta questéo percebemos que as professoras que 40,6% concordam com o
Professor Entrevistado 3 sobre escrita coletiva permitir a interacdo entre os alunos

em diferentes niveis (critério interativo que rompe as barreiras).

23. Quais as suas percepcoes sobre escrita coletiva e co-autoria?

32 respostas

@ A escrita coletiva é de fundamental
importancia nos anos iniciais
@ E um momento de reflex&o no processo
de alfabetizacéo e letramento.
E importante porque permite uma troca
de contelidos e experiéncias do cotidi...
@ Permite a interag&o entre os alunos de
diferente niveis (silabico, pré-silabico,...
@ A escrita coletiva é onde todos os part...

@ A escrita coletiva te coloca junto com...

P 24 - Na questdo 24 utilizamos a afirmativa de Soares (2002) para avaliar o

nivel de concordancia/discordancia das professoras sobre o Letramento Digital.
A partir das respostas percebemos que as 90,4% professoras que
responderam o questionario online concordam plenamente com esta afirmativa e

9,4% concordam parcialmente. Por isso acreditamos que as percepc¢des dessas
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professoras sobre Letramentos Digitais aproximam-se do cotidiano do estudante,
apesar de haver alguma resisténcia, observada na questdo numero 25. Onde a
professora 19 se posiciona quanto a sua preferéncia pela escrita a lapis e papel, ou

seja, uma escrita da cultura da professora.

24- Analise a seguinte afirmativa: O letramento digital traz a tela como espaco de escrita e de
leitura e, com isso, novas formas de acesso a info...vas maneiras de ler e de escrever (SOARES, 2002).

32 respostas

@ Concordo totalmente
@ Concordo parcialmente

Discordo parcialmente
Discordo totalmente
¢

Na questdo 25 propomos que as professoras falem a respeito dos
Letramentos Digitais. Podemos perceber que algumas professoras fazem a relacéo
dos Letramentos Digitais ao contexto cultural dos estudantes. Isto é de fundamental
importancia, porque demonstra que a criagdo de ecossistemas comunicativos nos
meios digitais promove as experiéncias culturais, e um ambiente educativo

contemporaneo.

P 25- Qual a sua compreenséao sobre Letramentos Digitais?

Contexto: Professora 1- “Para nossa geragcao e a de nossas criangas,
tecnologia é algo essencial, logo letramentos digitais € mais que um simples recurso
€ um direito de aprendizagem e contextualizagdo da escola com a vida”.

Condicdes: Professora 2 - “Importante para o trabalho em sala de aula, desde
que sejam oferecidas reais condi¢cdes para a realizacdo do mesmo”.

Resisténcia: Professora 19- “Mesmo em um mundo digital ainda prefiro a
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escrita a lapis e papel com reflexao”.

Necessidade de mudanca: Professora 24- “Novo aprendizado, nova geragao
que devemos acompanhar”.

Imersdo na cultura digital - Professora 26- “Percebo que as criangas se
alfabetizam primeiro digitalmente, pois sdo contemporaneos de um momento onde 0
avanco da tecnologia, do uso do computador sdo muito latentes. Oportunizar na
escola esse contato, considerando que ela ja possui através do telefone celular, da
smart TV e outras formas dentro da sua propria casa, deve-se usar esse
conhecimento prévio a seu favor e ndo fazendo como comumente é feito
desconsiderando todo o contexto do aluno, e ignorando o fato de que nossas

criancas ja estdo completamente imersas nesse letramento digital”.

P 26 - Na questao 26 observamos a importancia dos Letramentos Digitais na
pratica pedagogica. Como referéncia utilizamos a resposta de quatro professores

entrevistados para compor as respostas.

Professor Entrevistado 1 — Algo de fundamental importancia para pratica

pedagogica.

Professor Entrevistado 2 — Seria transpor para a pratica em sala de aula 0 uso

dos recursos digitais.

Professor Entrevistado 3 — S&o novas experiéncias que ndo eram possiveis

antes das tecnologias digitais.

Professor Entrevistado 4 — Traz a possibilidade de pesquisar, ler e conhecer

sobre os mais variados assuntos.

Nesta questdo buscamos evidenciar a importancia dos Letramentos digitais

na pedagogica dos professores.
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26- Qual aimportancia dos Letramentos Digitais na pratica pedagdgica?

32 respostas

@ Algo de fundamental importancia para
pratica pedagodgica.

@ Seria transpor para a pratica em sala de
aula o uso dos recursos digitais.
Sao novas experiéncias que nao eram
possiveis antes das tecnologias digitais.

@ Traz a possibilidade de pesquisar, ler e
conhecer sobre 0s mais variados
assuntos.

42 Subsecao - Dificuldades/Limitacdes

P 27 - Nesta questdo buscamos avaliar a utilizacdo dos recursos digitais em
relacdo a publicacdo das ideias e atividades pedagogicas. Percebemos que 50%
das professoras faz uso pedagdgico dos recursos digitais em sala de aula, e 43,8%
usa para preparar atividades para os estudantes. Em relacdo a publicacdo de ideias
e atividades pedagodgicas 14 professoras usam Whatsapp e 11 Facebook.
Confirmamos que a resisténcia quanto ao uso dos recursos digitais diminuiu e as
professoras utilizam os meios digitais para divulgar suas producdes e elaborar suas

aulas. E o principal obstaculo € a falta de infraestrutura (Internet e equipamentos).

10- Vocé utiliza os recursos digitais para

32 respostas

@ Uso pedagdgico em sala de aula

@ Uso Social
Uso para preparar atividades para os
estudantes

@ Livros, revistas e internet
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27- Qual o principal obstaculo para a utilizagdo dos recursos digitais em sala de aula?
32 respostas

@ Acesso aos equipamentos em
quantidade suficiente e conexao a
internet

@ Planejamento de aula para atrelar os
recursos digitais aos conteldos trabal...

@ Falta de equipamentos e de internet na
escola

@ As redes de ensino ofertarem Formagao
continuada para insergéo os recursoes...

@ Nao ha dificuldades

52 Subsecdo - Elementos de inter-relacdo da mediacdo pedagogica no
processo educomunicativo

Para iniciarmos esta subcategoria abordamos o conceito do que é mediacao
pedagogica? Por mediacdo pedagdgica entendemos a atitude, o comportamento, do
professor que se coloca como facilitador, incentivador ou motivador da
aprendizagem (MASETTO, 2000, p. 144). A mediacdo pedagogica pode ser
considerada como uma ruptura paradigmatica, que engloba as relagdes soécio-
afetivas como condicéo da aprendizagem significativa. A mediacao faz a ponte entre

o mundo afetivo e o mundo do conhecimento, incluindo os significados atribuidos a
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ele por cada individuo e a compreenséao da historicidade de sua producdo (CUNHA,
2008, p.26).

Em nosso estudo propomos avaliar a mediacdo pedagogica e partimos da
seguinte questdo: Serd que ensinamos alguma coisa a alguém? Como dito por
Guimardes Rosa em Grande sertdo veredas: “mestre ndo € quem sempre ensina,
mas quem de repente aprende”. Entdo para realizar a dificil atividade de mediagao
pedagdgica percebemos a importancia de os docentes estarem inseridos na cultura
digital que os conduzam a um melhor aproveitamento dos contetdos digitais e fixos

(cultura do professor) em sua pratica pedagadgica.

A professora entrevistada 1, considerou que deve ser feita a correspondéncia
durante a mediacao pedagdgica, entre “‘como fazer” o uso instrumental das
tecnologias, e “para qué” fazer, o uso cultural e comunicativo. Para isso a mesma
destaca que: “E importante o professor trabalhar o letramento digital em suas
praticas pedagogicas, o que contribui e muito para o crescimento intelectual e o
desenvolvimento das competéncias dos alunos. Mas nds acabamos por enfrentar
desafios para tornar o letramento digital um processo produtivo em sala de aula”.

A dificuldade de integrar os recursos digitais em sala de aula esta na cultura
escolar que diverge da cultura contemporanea. Se a cultura escolar ndo acolhe a
cultura digital, entdo como a cultura do professor pode mudar? Uma das solucdes
possiveis seria combinar uma mediacdo pedagoégica que ofereca oportunidades de
dialogos e construcBes coletivas através de negociacdo verbal, que mobilize
conhecimentos individuais e promova cédigos digitais ageis com a presenca de
pensamentos e sentimentos. Envolver o estudante e a si mesmo. O desafio de criar
um ecossistema comunicativo aberto visa desenvolver a consciéncia critica e
fortalecer a identidade das pessoas, e dos grupos.

A motivagao do professor e sua “possivel adesao” ao processo de negociagao
na construgcdo das mensagens coletivas das turmas de 1° ao 3° ano do ensino

fundamental (Como mediar o processo de constru¢cdo de mensagens coletivas?). A
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respeito disso utilizamos a ideia de protagonismo do professor enquanto
escriba/mediador no processo de constru¢cdo de mensagens. Em consonancia com
as ideias de Santos (2006) que aborda a perspectiva de uma organizacdo de um
curso de Pedagogia por Projetos de Trabalho como mecanismo de potencializar o
papel de protagonista. O Trabalho com projeto permite possibilidade de praticas
educomunicativas.

Para tratarmos deste tema utilizaremos os argumentos e elementos de
negociacdo baseados na mediacdo dos professores durante a construgdo das
mensagens digitais coletivas. Esse processo inicia-se na escolha do nome fantasia
da turma, por um esquema de eleicdo. Nas observacGes de campo vislumbramos as
guestdes sobre mobilidade de informacdes e conceitos que séo préprios do exercicio
de coautoria para marcar a escrita digital. Partimos do pressuposto de que as
tecnologias digitais inauguram novas formas de conduzir o trabalho pedagdgico que
desafia os professores a renovacdo de sua pratica/mediacdo pedagodgica. Esse
desafio é impulsionado pelo conhecimento que os estudantes ja dominam do uso
das tecnologias. Afinal como transitar entre a escrita coletiva em suportes fixos
(quadro branco) para a escrita coletiva digital? Como mediar a construcdo de
saberes dentro das competéncias do letramento digital? Dessa forma, nas questdes
abertas encontramos possiveis ideias de como funciona o binémio tecnologias
digitais/educacéo basica, e como o0 conjunto de experiéncias enquanto processo de
ensino e praticas de letramento digital, através da criacdo de um ecossistema
comunicativo podem apontar para a renovacdo da mediacdo pedagodgica do
professor.

Nesta parte do estudo utilizamos Rojo (2012) para assinalar algumas
caracteristicas sobre os diversos tipos de letramento, enfatizando o digital que
adotem temas que sejam: interativo e colaborativo, mais precisamente um modelo
hibrido. Tudo isso associado e relacionado com as tecnologias e a escrita digital.
Isso implica dizer que um dos desdobramentos de letramentos que estara absorvido

nesse conceito é o que chamamos de letramento digital. S6 relembrando que nédo ha
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uma pratica de ensino ideal, mas a mistura de espacos fisicos e digitais pode
resultar em relacbes mais interativas dentro de um ecossistema comunicativo.
MediagBes pedagodgicas mais acessiveis, em vez de abolir o uso dos recursos
digitais (smartphones, tablets e etc), numa sala de aula que sejam feitas
negociacbes e didlogos com concessbes e restricbes (DUDENEY; HOCKLY;
PEGRUM, 2016).

P 28 - Na questdo 28 tratamos dos pontos positivos de desenvolver um
sistema de trocas de mensagens digitais coletivas. A base para as respostas foi
construida pela entrevista ficando da seguinte forma:

Professor Entrevistado 1 - Interacdo onde os estudantes falam das
probleméticas.

Professor Entrevistado 2 — Todo o conteudo das mensagens discutido de

forma colaborativa.
Professor Entrevistado 3 — Desenvolvimento da leitura e da escrita.

Professor Entrevistado 4 - Parceria entre os alunos, ajudando na

comunicacao e na escrita, e no raciocinio do outro.

28- Quiais os pontos positivos de desenvolver um sistema de troca de mensagens digitais
coletivas (ecossistema comunicativo)?

32 respostas

Interagé@o onde os estudantes 3 (9.4%)
falam das ...

Todo o conteldo das mgnsagens 6 (18.8%)
discutido...

Desenvolvimento da Ie\tur_a e 13 (40,6%)
escrita.

Parceria entre os alunos,

0y
ajudando na c... 20 (62,5%)

0 5 10 15 20

Observamos que 62,5 % das professoras que responderam percebem que a
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parceria entre os alunos ajuda na escrita e no raciocinio, corroborando com as ideias

de Soares (2012) que fala a respeito dos ecossistemas comunicativos.

P 29 - Como vocé descreve a Mediacdo Pedagodgica baseada na
comunicacao interclasses? Nesta questdo procuramos 0s elementos do processo
educomunicativo que corroboram para a criacdo do ecossistema comunicativo
interclasse considerando os seguintes aspectos: Representacéo, lingua, producgéo e

audiéncia.

Representacéo — selecdes da realidade local (experiéncias, conteudos etc).

Lingua — consciéncia interativa dos meios digitais.

Producdo — relagdo comunicativa interclasse (o qué para quem - conteudos e
receptores)

Audiéncia— relacdo que o grupo classe assume (leitores e produtores) no

processo comunicativo.

A Professora 1 descreve a mediacdo baseada na comunicacdo como:

Mediacdo pedagogica € um processo de parceria em que o0s professores

contribuem de forma mutua com o género estudado”.

A Professora 3 alerta como proceder no processo comunicativo interclasse “E
importante o professor intervir nas orientagdes para que o foco da aprendizagem

nao seja distorcido”.

A Professora 6 — “Oportuniza saberes perpassados em situacbes de

vivéncias, interesses e sentimentos dos estudantes”.

A Professora 18 — expressa o desenvolvimento da escrita, da criatividade e do
raciocinio - “Como mais um elemento de oportunizar desenvolvimento dos saberes
nas criangas, porque possibilita o desenvolvimento da escrita, da criatividade,

desenvolvimento do raciocinio e da organizagéo das ideias”.

A Professora 31 reflete sobre o papel do professor descrevendo a Medicacao
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como: “E fundamental. Porém, bem mais que alguém que dirige o conhecimento, a

experiéncia € compartilhada de forma democratica, horizontal e muito significativa”.

7

Sabemos que a criacdo de um ecossistema comunicativo aberto é
extremamente trabalhoso, porque vivemos uma cultura escolar hegemoénica. Por
isso desenvolver um ecossistema comunicativo interclasse é algo desafiador. Nas
questdes abertas encontramos poucos elementos que pudessem compor 0S pontos
negativos da criacdo do ecossistema comunicativo interclasse, mesmo assim

podemos destacar o que disse a Professora 13- “Regular’.

Trazer para a sala de aula as ideias e o protagonismo criativo na elaboracéo
de textos coletivos com finalidade educomunicativa (significado para o que se estuda

no cotidiano) modifica a rotina dos estudantes, e a cultura do professor.

E para finalizar a questdo que desafia o trabalho em sala de aula na
perspectiva de ser um ecossistema comunicativo: A transgressao dos limites fisicos
(espacos mais abertos e sem isolamento da vida cotidiana) e as possibilidades de
gestdo comunicativa democratica com o0 uso das tecnologias digitais, a “utopia” da

mediacao.

P 30 - Na sala de aula (ecossistema comunicativo), podemos considerar as
tecnologias digitais e a comunicagdo como um eixo transversal a todos 0s processos
de vida humana, a toda movimentacdo de grupos e de pessoas. Segundo Soares
(2012)

32 respostas

. Discordo totaimente
@ Discordo parciaimente
» Concordo parciaimente
@ Concordo totalmente
@® Acho mals importante a comunicagao

presente e oral

-
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Esta questdo é uma reflexdo a respeito do que Soares (2012) chama de eixo
transversal: a comunicacdo. E como o0 ecossistema comunicativo escolar é tratado
isoladamente, ou nédo, nos limites da sala de aula. Pois segundo ele a comunicagao
€ um direito basico do ser humano. Os niveis de concordancia foram altos 65,6%,
considerando que geralmente as praticas em sala de aula ndo constituem um
ecossistema comunicativo aberto. E nos anos iniciais isso fica mais visivel, porque o
professor lidera a gestdo comunicativa em prol da alfabetizacdo e do letramento, e

procura manter o modelo da cultura escolar.

Com relacdo as percepcbes das professoras que responderam ao
qguestionario online podemos observar que na questdo sobre a mediacao
pedagdgica na comunicagao interclasse foi citado pela professora 6 que “Oportuniza
saberes perpassados em situacdes de vivéncias, interesse e sentimentos dos
estudantes” e isso foi reforgado pela professora 19 que considerou a comunicagao
interclasse “importante, onde os alunos conhecem outras criangas, contextos e
culturas”. Deste modo, percebemos o foco na cultura local durante o projeto,

reforcando uma aprendizagem baseada na experiéncia.

O fortalecimento do ecossistema comunicativo aberto faz parte das agdes do
Projeto Rede de Leitores, que propde um processo educativo baseado na
comunicacado e troca de experiéncias culturais, tornando a sala de aula um espaco
de reflexdo, discussdo e colaboracdo. J4 a professora 31 reforcou o papel do
professor durante a mediacdo fazendo a seguinte afirmacéo: E fundamental. “Porém
bem mais que alguém que ‘dirige o conhecimento’, a experiéncia é compartilhada de
forma democratica, horizontal e muito significativa”, reafirmando as concepc¢des de
Soares (2012) sobre o processo educomunicativo que esta pautado em praticas

democraticas onde se valoriza o contexto e a cultura local.
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7. CONSIDERACOES FINAIS

Enfim chegamos as reflexdes principais discutidas durante a dissertacdo, as
perspectivas dos letramentos digitais com base no processo educomunicativo dos

professores participantes do Projeto Rede de Leitores/Ciber Letras Kids.

Para isso lembramos que John Dewey ja advertiu que o modelo escolar com
base na transmissdo de nocbes abstratas precisava de mudancas, para que a
escola favorecesse a experimentacado, a pratica e a conexao da aprendizagem com

o mundo, dessa forma valorizando uma aprendizagem da realidade local.

Buscamos responder ao seguinte questionamento de nossa pesquisa: Como
a concepcao de Letramentos digitais € implementado na criacdo do ecossistema

comunicativo das mensagens digitais no Projeto Rede de Leitores?

Com efeito, a pesquisa demostrou as divergéncias no uso das tecnologias
com suas potencialidades culturais e a mediacdo pedagdgica Nno processo
educomunicativo dentro do modelo do projeto Ciber Letras Kids/Rede de Leitores,
desvendando o carater limitado com relacdo ao ecossistema comunicativo que as
sala de aulas apresentavam. Nesse sentido percebemos que o comprometimento do

potencial das tecnologias enquanto formas de cultura e comunicacéo.

Vimos que a poténcia integradora da tecnologia, pode também ser
direcionada como mais um suporte didatico de préaticas antigas estabelecidas, sem
oportunizar mudancas estruturais na sala de aula. Mas isso depende da mediagéo
pedagdgica que o professor desenvolve no uso da tecnologia, e isso pode ser

direcionada a ultrapassar os limites comunicativos da escola.

Por isso destacamos trés pontos que estdo relacionados aos objetivos

especificos de nossa pesquisa:

O processo educomunicativo das mensagens digitais coletivas é de
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responsabilidade das professoras, que assumem o compromisso de estabelecer
um ecossistema comunicativo interclasse aberto. Em nossa observacao do processo
de elaboracdo das mensagens coletivas interclasse, avaliamos o0s estilos
motivacionais das professoras para que as mensagens coletivas estivessem
alinhados ao grau de expressividade comunicativa, que faz parte do processo
educomunicativo. As mensagens coletivas seguiam a proposta do projeto Rede de
Leitores, mas durante a sua elaboracéo percebemos que as perguntas e respostas

acompanhavam a cultura da professora, ou seja, 0 seu estilo motivacional.

Os niveis de apropriacdo tecnoldgica das professoras reforcam a ideia
gue a formacdo docente deve ser voltado para a metodologia, e ndo apenas
para o uso instrucional das tecnologias. O processo formativo do projeto Rede de
Leitores oportunizava a modelagem das mensagens coletivas (aprender fazendo e
refletindo sobre o uso da lingua), de acordo com o ecossistema comunicativo e estilo
motivacional das professoras. Repensando o contexto de formacdo continuada
voltado para a pratica pedagodgica, as professoras eram orientadas para atuar em
ambientes digitais como gerenciadoras do ecossistema comunicativo coletivo,
reforcando assim, o caréater instrumental, cultural e comunicativo. Para que o
ecossistema comunicativo coletivo interclasse tivesse sentido, e o envolvimento dos
participantes (estudantes e professores), partilhando a comunicacdo de contetdos e
experiéncias do cotidiano. A adesao ao Projeto Rede aparece no envolvimento das
construcbes coletivas das mensagens, que ora eram motivos de muitas
contribuicdes dos estudantes, e ora eram conduzidos pela professora com o minimo
de participacdo dos estudantes nas ideias das mensagens coletivas. Por isso
constatamos que a negociagao, colaboragdo e participacdo na construcdo das
mensagens coletivas digitais nem sempre ocorriam durante a mediacao pedagdgica,
de forma a envolver os estudantes. Nem sempre o0 grau de expressao comunicativa
das mensagens coletivas alcangcavam o que Paulo Freire (1996) descreve como uma
pratica educativa eficaz, porque a leitura e elaboracdo das mensagens seguiam a

gestao comunicativa da professora.
95



Sobre os letramentos digitais embasados no processo educomunicativo,
consideramos a reflexdo que as professoras desenvolveram sobre o uso dos
recursos digitais durante a comunicagcdo interclasse. Percebemos que ao
introduzir nas mensagens coletivas digitais elementos da vida cotidiana dos
estudantes, as professoras tiveram o desafio de articular os contetdos curriculares a

cultura local.

Em relacdo ao uso dos recursos digitais durante o processo educomunicativo,
constatamos que as professoras indicavam o formato utilizado como carta/e-mail, e
sobre o conteudo relatavam que os alunos compartilhavam sua vivéncia do dia a dia,
0 que estavam estudando, e coisas que mais gostavam de fazer. Com as mudancas
nos meios de comunicacao, o projeto Rede de Leitores passou a utilizar o aplicativo
Whatsapp para dinamizar as correspondéncias. Aproveitando assim, as nhovas
possibilidades de acesso e uso desses recursos, considerando que o aplicativo
oferece a juncdo das quatro principais formas de comunicacdo humana: audio,

escrita, video e foto.

As entrevistas com o0s professores seguiram um roteiro semiestruturado,
deixando espaco a liberdade do entrevistado. Isso nos ajudou a captar as nuances
da escrita coletiva digital como: “um momento muito importante para as criangas do
1° ao 3° ano, pois as criancas trocam ideias, e complementam suas ideias. Esse
processo de coautoria € muito rico”. Outro elemento observado durante nossa
pesquisa esta na parte da publicacdo das ideias e atividades pedagdgicas, porque
as professoras demonstraram muita preocupacdo na publicacdo das atividades
pedagogicas devido ao direito de imagem das criancas. O papel do professor foi
também mencionado durante a utilizacdo dos meios digitais “o professor deve
motivar o aluno o uso dos recursos para além do entretenimento. Porque esses
recursos chegam as criancas pela familia, que disponibilizam esses recursos para
distrair as criancas enquanto estdo ocupados com afazeres domeésticos ou outras

coisas”. Desta forma percebemos que os recursos digitais ja fazem parte do
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cotidiano dos estudantes, mas os recursos digitais ttém um foco diferente, que é o

entretenimento.

Os recursos digitais nas escolas podem ser redirecionados quanto ao uso,
mas Isso depende das formacfes continuadas das redes de ensino, que nao sejam
pontuais, e que priorizem a pratica pedagogica para compartihamento das

experiéncias exitosas entre os professores.

Durante nossas observacdes do projeto Rede de Leitores percebemos que as
professoras transitavam entre: sua competéncia técnica (manipulacdo do aplicativo
Whatsapp), os diferentes tipos de textos (contedudos das mensagens - 0 qué e para
quem), a sequéncia comunicativa (selecéo prévia dos contetdos) e a transformacéo
do conteudo (criatividade e cocriacdo). Desta forma associamos 0 processo
educomunicativo aos multiletramentos descritos por Roxane Rojo, a respeito do

usuario funcional, o criador de sentidos, o analista critico e o transformador.

A criacdo de um ecossistema comunicativo aberto digital permite a troca de
experiéncias que promovem a colaboracdo, a criticidade e a cultura local,

expandindo assim os limites da sala de aula.

Em nossa pesquisa percebemos também a dificuldade de estabelecer o

ecossistema comunicativo digital devido aos seguintes pontos:

a) Organizacao e planejamento do ecossistema comunicativo pré existente na
sala de aula (estilo, motivacdo e metodologia do professor).

b) Os processos educomunicativos estarem a margem do sistema educacional
vigente (cultura escolar hegemonica - segundo Soares 2012).

c) Autonomia versus trabalho coletivo (o regime de parceria faz um depender do

outro, e vice-versa para que o fluxo comunicativo aconteca e seja produtivo).

A tecnologia digital foi incorporada pela sociedade contemporanea, por isso a

escola precisa “incorporar’ também esse meio de interacdo social, e desenvolver

97



ecossistemas comunicativos de aprendizagem. Mudar a educacdo na direcdo de
praticas que priorizem a participacdo, o conhecimento distribuido, as formas de
producdo colaborativa e critica. Trazer para a educagdo o verdadeiro sentido da
acgao de “ler o mundo”, que segundo Paulo Freire € a tarefa principal na participagéo

social das pessoas.

Apbés a pesquisa, vemos que a criacdo do ecossistema comunicativo
interclasse, proporciona uma experiéncia educomunicativa, com diferentes grau de
expressividade, na formulacao das “perguntas geradoras” que servem para mobilizar
0 grupo classe. Essas perguntas servem para criar situacdes comunicativas, que
resultem no aprendizado da cultura local associada ao conteudo curricular. Os usos
instrumentais, culturais e comunicativos das Tecnologias Digitais completam o
cenario da mediacédo pedagdgica, que por sua vez fomenta os Letramentos Digitais

para propiciar 0 ecossistema comunicativo de aprendizagem.

Por fim, temos como indicacdo para uma nova pesquisa: O ecossistema
comunicativo digital e as narrativas docentes, englobando as possibilidades
interativas das quatro formas principais de comunicacdo humana (audio, video, foto
e escrita). Evidenciando a cultura local, que servira de aporte para as experiéncias

comunicativas docentes.
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APENDICES

Apéndice A - Roteiro de Entrevista para professores

. Nome completo e formacgdo?

. Ha quanto tempo leciona?

. Nome da escola em que lecionou durante o projeto Rede de Leitores/Ciber Letras Kids?

. Nivel da turma que foi aplicado o projeto Rede de Leitores/Ciber Letras Kids?

. Quais equipamentos eletroeletrénicos vocé tem em casa?

. Ha quanto tempo vocé é usuario da Internet? Quantas vezes vocé usa por dia a Internet?
. Qual a importancia da Internet na escola?

. E quais os desafios e possibilidades de utilizacdo da Internet na escola?

O 00 N o u B W N -

. Vocé utiliza o whatsapp?

10. Para qué serve o whatsapp?

11. Vocé participa de grupo no whatsapp? Quantos?

12.Tem grupo relacionado a escola que vocé leciona?

13. Vocé considera seu conhecimento sobre tecnologia — em particular sobre computador,
smartphone e Internet: regular bom 6timo excelente?

14. Para qué vocé utiliza esses equipamentos?

15. Vocé participa ou ja participou de formagdes para o uso das TD (Tecnologias Digitais)? Quais?

16. Vocé participa ou ja participou de projetos que fomentem o uso das TD (Tecnologias Digitais)?
Quais?

17. Vocé desenvolve projetos em sala de aula com o uso das TD (Tecnologias Digitais )? Quais?

18. O que vocé entende por escrita digital? E como vocé pode usar em sala de aula? Exemplifique!
19. Vocé tem e utiliza o e-mail? Para qué serve o e-mail?

20. Descreva sua experiéncia no(s) Projeto(s) Rede de Leitores e Ciber Letras Kids?

21. Qual a importancia da comunicagdo por mensagens digitais entre turmas do Ensino Fundamental
nos anos iniciais?

22. Quais sdo os meios que vocé utiliza para obter informagdes?

23. O que vocé entende por letramento? E para vocé o que é letramento digital?

24. Qual a importancia dos letramentos digitais na pratica docente?
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25. Como trabalhar o letramento digital em sala de aula?

26. Quais os desafios enfrentados pelos professores para utilizar os recursos digitais em sala de aula?
27. Quais as suas percepgoes sobre escrita coletiva e coautoria?

28. Como vocé divulga suas ideias e producées pedagdgicas nos meios digitais?

29. Na sociedade em rede. Para vocé qual a principal competéncia que o professor deve desenvolver
na sua mediacdo pedagdgica?

30. Na sua opinido o que seria educar para a comunica¢do?

31. Cite exemplos de atividades que promovam uma educagdo para a comunicagao.

32. Quais os pontos positivos e negativos de construir um ecossistema comunicativo digital entre

turmas parceiras?
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APENDICE B - FORMULARIO DO QUESTIONARIO ON-LINE

Pesquisa - A mediacdo pedagdgica na perspectiva de Letramentos Digitais

SEGAO 1 — PERFIL DOS SUJEITOS DA PESQUISA

Endereco de e-mail*
Endereco de e-mail valido

P1-NOME COMPLETO:*

—

P2-SEXO: *

Feminino

Masculino

P3-FAIXA ETARIA: *

Até 25 anos
76 a 35 anos
36 a 45 anos

Acima de 45 anos

P4-FORMACAO ACADEMICA: *

109



Magistério

Pedagogia

Letras

Matematica

Ciéncias

Historia

Geografia

Qutros...

P5-POS-GRADUAGCAO: *

Especializacdo

Mestrado

Doutorado

Néo fiz

Outros...

P6-TEMPO DE SERVICO COMO PROFESSOR: *
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Até 5 anos

Entre 6 e 10 anos

Entre 11 e 15 anos

Entre 16 e 20 anos

Acima de 20 anos

P7-REDE DE ENSINO EM QUE ATUA: *

Estadual

Municipal

Privada

Duas redes

QOutros...

P8-NOME DA ESCOLA EM QUE PARTICIPOU DO PROJETO REDE DE LEITORES/CIBER LETRAS KIDS™
P9-TURMA EM QUE ATUA OU ATUOU DURANTE O PROJETO REDE DE LEITORES/CIBER LETRAS KIDS:

*
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Infantil
1° Ano
2° Ano
3° Ano

SECAO 2 — Uso dos recursos digitais

P10-VOCE UTILIZA OS RECURSOS DIGITAIS PARA: *

Uso pedagdgico em sala de aula
Uso Social
Uso para preparar atividades para os estudantes

QOutros...

P11-QUAIS DAS HABILIDADES ABAIXO VOCE CONSIDERA QUE TEM? NESTA QUESTAO VOCE PODERA

MARCAR VARIOS ITENS: *
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Encontrar materiais (imagens, textos, perguntas) na internet e usa-los na preparagao de lig...
Avaliar a utilidade e a pertinéncia de um software educacional.

Acessar e usar recursos educacionais digitais.

Modificar recursos educacionais digitais.

Usar uma plataforma digital de informacgdes sobre os alunos (presencgas, notas, resultados ...
Acompanhar o processo de aprendizagem e avaliar o desempenho dos alunos usando recu...
Organizar atividades que envolvam uso colaborativo de recursos tecnolégicos por parte do...
Comunicar-se com os alunos ou familiares usando recursos tecnolégicos.

QOutros...

P12-O QUE VOCE ATRIBUI PRINCIPALMENTE AO SEU APRENDIZADO DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS: *

Sua formacao inicial

A uma oficina ou curso especifico

sou autodidata e/ou aprendo sozinho

A outras pessoas (parentes, amigos, professores da escola)

Qutro

P13-VOCE POSSUI SMARTPHONE?: *
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Qutros...

P14-SEU NIVEL DE USO/APROPRIACAO DO SMARTPHONE E: *
Exposicdo - Sei que é um celular com muitas fungdes, mas nédo tenho esse aparelho.
Adocgéo - Tenho e uso apenas para ligar e receber chamadas.
Adaptacao - Tenho e uso para ligar, receber chamadas, whatsaap, fotos.
Apropriagdo - Tenho e uso para ligar, receber chamadas, whatsaap, pesquisar, fazer video, fotos e uso a m...
Inovacéo - Tenho e utilizo todos os recursos e quando necessito instalo novos recursos e compartilho nov...

Outros...
P15-VOCE UTILIZA O WHATSAPP? DESCREVA O USO: *
N&o tenho Whatsapp.
Comunicagao curta
Comunicacdo pessoal e/ou coletiva (grupos)
Interagcdo com diferentes linguagens (escrita, dudio, foto, video e etc).
E um aplicativo multiplataforma que serve para mensagens rapidas e chamada de voz.

Qutros...

SECAO PRATICA PEDAGOGICA

P16-VOCE TRABALHA OU JA TRABALHOU COM PROJETO EM SALA DE AULA? *
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Ndo
P17-QUAIS TIPOS DE PROJETOS VOCE JA TRABALHOU EM SALA DE AULA? *

Projeto didatico

Projeto da escola

Projeto de pesquisa

Projeto Educomunicativo

N&o trabalho com projeto

Qutros...

P18-PARA VOCE O QUE E EDUCAR PARA A COMUNICAGCAO? AS ALTERNATIVAS ESTAO APOIADAS NAS

IDEIAS DE ALGUNS PROFESSORES DA REDE DE OLINDA E DE SOARES, 2012. *

Orientar os estudante quanto a veracidade das informagdes na internet.

E trabalhar com projetos.

Seria educar para qué os nossos alunos saibam lidar com os equipamentos e sua oralidade. A questdo da...
E aprender a fazer uma sociedade nova.

Sonhar um mundo diferente.

Educar para comunicagéo € o basico, e o que buscamos sempre.

Qutros...

P19-COMO VOCE DIVULGA SUAS IDEIAS E PRODUGOES PEDAGOGICAS NOS MEIOS DIGITAIS? *

115



Youtube

Whatsapp / Telegram

Blog

Facebook

Instagram

E-mail

Outros...

P20-DESCREVA SUA EXPERIENCIA NO(S) PROJETO(S) REDE DE LEITORES E/OU CIBER LETRAS
KIDS. *

P21-SOBRE O PROJETO REDE DE LEITOREs/CIBER LETRAS KIDS: QUAL O FORMATO E OS CONTEUDOS

TRATADOS NAS MENSAGENS COLETIVAS? *

P22-QUAL A IMPORTANCIA DA COMUNICAGAO POR MENSAGENS DIGITAIS ENTRE TURMAS DO

ENSINO FUNDAMENTAL NOS ANOS INICIAIS? *
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Motivar os estudantes.

Recurso de didlogo e de manutencéo de lagos, mesmo que a distancia.

Tem o Poder de ser rapido e pratico

Comunicacao em tempo real, que precisa ser trabalhado para evitar vicios de linguagens.

A escrita digital € importantissima, porque dé o empoderamento pra qué a crianca se veja, ...
Amplia e cria vinculos entre as criangas, dando mais oportunidades de visdo de mundo.

Qutros...

P23-QUAIS AS SUAS PERCEPGOES SOBRE ESCRITA COLETIVA E CO-AUTORIA? *

A escrita coletiva é de fundamental importancia nos anos iniciais

E um momento de reflexdo no processo de alfabetizagao e letramento.

E importante porque permite uma troca de contetidos e experiéncias do cotidiano.

Permite a interagdo entre os alunos de diferente niveis (silabico, pré-sildbico, alfabético) de...
A escrita coletiva é onde todos os participantes trabalham de forma cooperativa ou colabo...
A escrita coletiva te coloca junto com outra pessoa como parceira, e ndo como alguém que...

Outros...

P24-ANALISE A SEGUINTE AFIRMATIVA: O LETRAMENTO DIGITAL TRAZ A TELA COMO ESPACO DE
ESCRITA E DE LEITURA E, COM ISSO, NOVAS FORMAS DE ACESSO A INFORMACAO, NOVOS
PROCESSOS COGNITIVOS, NOVAS FORMAS DE CONHECIMENTO, NOVAS MANEIRAS DE LER E DE

ESCREVER (SOARES, 2002). *
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Concordo totalmente

Concordo parcialmente

Discordo parcialmente

Discordo totalmente

P25-QUAL A SUA COMPREENSAO SOBRE LETRAMENTOS DIGITAIS?*

P26-QUAL A IMPORTANCIA DOS LETRAMENTOS DIGITAIS NA PRATICA PEDAGOGICA? *

Algo de fundamental importdncia para pratica pedagdgica.

Seria transpor para a pratica em sala de aula o uso dos recursos digitais.

S&o novas experiéncias que ndo eram possiveis antes das tecnologias digitais.

Traz a possibilidade de pesquisar, ler e conhecer sobre os mais variados assuntos.

Outros...

P27-QUAL O PRINCIPAL OBSTACULO PARA A UTILIZACAO DOS RECURSOS DIGITAIS EM SALA DE

AULA? *

Acesso aos equipamentos em quantidade suficiente e conexdo a internet

Planejamento de aula para atrelar os recursos digitais aos contetldos trabalhados em sala.
Falta de equipamentos e de internet na escola

As redes de ensino ofertarem Formacgao continuada para insergdo os recursos digitais em ...

Outros...
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P28-QUAIS OS PONTOS POSITIVOS DE DESENVOLVER UM SISTEMA DE TROCA DE MENSAGENS

DIGITAIS COLETIVAS (ECOSSISTEMA COMUNICATIVO)? *

Interacd@o onde os estudantes falam das problematicas.

Todo o conteldo das mensagens discutido de forma colaborativa.

Desenvolvimento da leitura e escrita.

Parceria entre os alunos, ajudando na comunicagéo e na escrita, e no raciocinio do outro.
Outros...

Adicionar opcgéao

P29-COMO VOCE DESCREVE A MEDIAGAO PEDAGOGICA BASEADA NA COMUNICAGCAO
INTERCLASSES?

P30-NA SALA DE AULA (ECOSSISTEMA COMUNICATIVO) PODEMOS CONSIDERAR A COMUNICAGAO
COMO UM EIXO TRANSVERSAL A TODOS OS PROCESSOS DE VIDA HUMANA, A TODA

MOVIMENTAGAO DE GRUPOS E DE PESSOAS (SOARES, 2012): *

Discordo totalmente

Discordo parcialmente

Concordo parcialmente

Concordo totalmente

Qutros...
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APENDICE C - RESPOSTAS DAS QUESTOES ABERTAS

P 20 — Descreva sua experiéncia no(s) projeto(s) Rede de Leitores/Ciber Letras
Kids.

Professora 1- Foi muito boa. Lembro desse projeto em que as criangas produziam cartas em
seguida faziam uso do computador. (Fins educacionais e inclusdo digital).

Professora 2- Foi algo novo, inspirador e descobertas no mundo digital.

(Contexto de utilizacdo e inclusdo digital).

Professora 3- Foi uma experiéncia positiva, os alunos gostaram de poder se comunicar com outras turmas e
tiveram a oportunidade de usar a sala de informatica da escola. (Contexto de utilizacdo, praticas sociais e
inclusdo digital).

Professora 4 — Prazerosa. (N3do foi possivel avaliar).

Professora 5- Houve desenvolvimento na matéria de linguagem em produgao textual e palavras candnicas.
(Fins educacionais).

Professora 6 — Experimentamos novas perspectivas no ambito da aquisi¢do das praticas sociais de forma
ludica, prazerosa, contextualizada e significativa com uso de ferramentas digitais. (Praticas sociais e
contexto de utilizagdo).

Professora 7 — Foi uma experiéncia incrivel, onde os alunos puderam se comunicar através de cartas
eletrénicas, com estudantes de outra escola da rede municipal de Olinda. (Praticas sociais e contexto de
utilizagdo)

Professora 8 — Foi vélida os alunos ficaram bem empolgados. (Ndo foi possivel avaliar)

Professora 9 — Muito boa e proveitosa, uma vez que os estudantes tinham um contato direto com notebook
e Internet. A maioria ndo tinha acesso em seu cotidiano. (Contexto de utilizagdo e inclusdo digital).

Professora 10- Foi muito bom! (N&o foi possivel avaliar).

Professora 11- Foi uma experiéncia maravilhosa que abriu um leque de motivacdo e perspectivas. Com jogos
didaticos (Fins educacionais).

Professora 12- No inicio foi um pouco complicado e dificil trabalhar com meus alunos, pois eles eram muito
eufdricos. Eu estava trabalhando a pouco tempo com eles, entdo as criangas estavam se adaptando a minha
presenca. Mas acredito que no decorrer do processo houve pontos positivos. (Ndo foi possivel avaliar).

Professora 13- Os alunos gostam de usar a tecnologia para brincar, fazer pesquisas, eu os incentivo passo
atividades de pesquisa para eles realizarem, no dia seguinte eles comentam o que viram. (Fins educacionais
e contexto de utilizagdo).
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Professora 14 — Produtiva e encantadora (N3o foi possivel avaliar).

Professora 15- Gratificante ao ver os alunos interessados no desenvolvimento visual, reflexivo e oral. (Fins
educacionais)

Professora 16- Tivemos a oportunidade de realizar atividades com as criangas na sala de informatica
(Contexto de utilizagdo e inclusdo digital).

Professora 17- Era um momento diferente em que os alunos se sentiam muito motivados, onde havia
muitas trocas de experiéncias, onde um podia ajudar o outro. Também fizemos a leitura do livro “Menina
bonita do lago de fita”. Apos leitura e interpretacdo do texto, foi discutido a questdo do racismo tdo
presente em nossa sociedade, e como combater essas atitudes. Essa atividade fez com que as criangas
assumissem sua identidade negra que antes negava e se sentir mais importante (Fins educacionais e pratica
sociais).

Professora 18- Foi uma experiéncia diferenciada, proveitosa e com feedback. (Ndo foi possivel avaliar)

Professora 19- Gostei, foi a forma de interagir com outros alunos através da tecnologia. (Contexto de
utilizagdo e praticas sociais).

Professora 20- Possibilitou a utilizagdo de outros suportes para o exercicio da docéncia (Fins educacionais).

Professora 21- - Uma experiéncia muito boa, onde os alunos tiveram estimulos para aprimorar a leitura e
escrita usando o computador (Fins educacionais e contexto de utilizagdo).

Professora 22- Boa (N&o foi possivel avaliar).

Professora 23- Trocas de experiéncias (Praticas sociais).

Professora 24- Fazer a intermediacdo entre as mensagens recebidas e enviadas, respondé-las
coletivamente, envia-las através de e-mail. (Fins educacionais, praticas sociais, contexto de utilizacdo e
reflexao).

Professora 25- Correio eletrénico (Contexto de utilizagdo)

Professora 26- Na época em que trabalhamos o projeto foi algo realmente inovador, foi uma experiéncia
gue agregou muito a minha pratica pedagdgica, fazendo o uso do computador para trabalhar as
competéncias alfabetizadoras, e acima de tudo valorizando estudantes nativos do letramento digital. Foi
uma experiéncia marcante. (Fins educacionais, praticas sociais, contexto de utilizacdo e reflexdo).

Professora 27- Foi uma experiéncia incrivel. Motivou a mim como professora a buscar informagdes,
construir recursos, compartilhar experiéncias com colegas da rede, aprender mais. Em relagdo aos
estudantes a motivacdo foi incrivel! Percebi a melhora principalmente na leitura e escrita, pois todos
queriam participar. (Fins educacionais, praticas sociais e reflexado).

Professora 28- A experiéncia de participar do Ciber Letras Kids foi muito rica para minha turma do primeiro
ano, pois estavam no processo de aquisicdo da leitura e da escrita e a proposta do projeto era inserir o
género textual carta, onde todos tinham que produzir um texto coletivo contando como era nossa escola,
localizagdo, o que estavam aprendendo e finalizava o texto com uma pergunta. Eu era a escriba e depois
eles digitavam a carta e enviava por e-mail para a turma do primeiro ano de outra escola. Muito
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interessante e estimulava a curiosidade. Ficavam esperando ansiosos a resposta da cartinha. (Fins
educacionais, praticas sociais, contexto de utilizagao e reflexdo).

Professora 29- Muito proveitosa e colaborou bastante para as experiéncias positivas dos estudantes (Pratica
sociais).

Professora 30- Foram momentos muito enriquecedores para minha pratica como educadora, facilitou muito
os meus trabalhos com projetos. (Fins educacionais)

Professora 31- Foi enriquecedor (N&o foi possivel avaliar)

Professora 32- Foi muito positiva, pois percebi que eles gostavam de escrever e |é para o colega o que tinha
escrito (Fins educacionais e praticas sociais)

P 21 -Sobre o Projeto Rede de Leitores/Ciber Letras Kids: Qual o formato e os
conteudos tratados nas mensagens coletivas?32 respostas

Professora 1- Sempre nas cartas os conteldos envolviam alguma novidade, contetddo das aulas ou a
rotina dos estudantes. (inter-relacdo educacdo e comunicacao)

Professora 2- Foi a comunica¢do dos alunos de uma escola, com a nossa, foram datas
comemorativas, descricdo dos ambientes escolares. (inter-relagdo educagdo e comunicacgdo).

Professora 3- Eram tratados os conteudos estudados pelos estudantes, trocas do que estavam
fazendo na sala, trabalhos, projetos entre outras informacdes sobre o cotidiano deles. (inter-relacdo
educag¢do e comunicacdo)

Professora 4 — Trabalhei a parte gramatical e construcdo de textos. (conteudo curricular)

Professora 5 - Género textual carta. (conteudo curricular)

Professora 6 — Estruturagdo de textos coletivos advindos de conhecimentos prévios e cotidianos dos
estudantes. (inter-relacdo educac¢do e comunicacgdo)

Professora 7 — Através de cartas. (contetdo curricular)

Professora 8 — Produgdo de texto para outra escola. (conteudo curricular)

Professora 9 — Cartas, correspondéncias, troca de informacao. (inter-relagdo educagdo e
comunicagao)

Professora 10- Mensagens com perguntas e respostas sobre os comodos das escolas, datas
comemorativas, jogos internos e atividades cotidianas... (inter-relacdo educacdo e comunicagao)

Professora 11- Trabalhamos géneros textuais, saudagdes, pontuag¢ao, nome proprios, etc. (conteddo
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curricular)

Professora 12- Interessante (ndo avaliado)

Professora 13- Os alunos escolheram um nome para a turma e relataram os conteldos vivenciado
em sala como: artes, portugués, matematica e outras disciplinas. Em seguida faziam uma pergunta
para os amiguinhos da outra turma. (inter-relacdo educagdo e comunicagdo)

Professora 14 — As mensagens eram saudagGes e em seguida perguntavam o que estavam
estudando, vivenciando, o que achavam de algumas tematicas, como por exemplo a contaminagao
das praias no Nordeste. (inter-relacdo educacdo e comunicacao)

Professora 15- Trocas de mensagens por cartas, de uma turma a outra, de diferentes escolas da
mesma rede. (inter-relagdo educagdo e comunicacdo)

Professora 16- Sobre a escrita, a oralidade e a reflexdo. (foco no processo educativo)

Professora 17- Pesquisas e graficos. Estudo da Histéria da formacdo do nosso povo brasileiro. A
importancia dos negros na construcdo do nosso pais. Os costumes herdados do povo africano como
religido, dancas, comidas tipicas, etc. (conteudo curricular)

Professora 18- Sobre sala de aula e o que os alunos costumavam fazer. (foco no ambiente educativo
escolar e nas praticas sociais)

Professora 19- Atividades divulgadas para outros alunos feitas em sala de aula. (inter-relacdo
educag¢do e comunicacgdo)

Professora 20- Foi utilizado o formato de carta, onde os alunos trocaram informacg&es sobre suas
respectivas turmas. (inter-relagdo educagdo e comunicagao)

Professora 21- Letras, silabas, palavras, frases, ortografia etc. (conteddo curricular)

Professora 22- Fundamental. (ndo foi possivel avaliar)

Professora 23- Padrdo. (ndo foi possivel avaliar)

Professora 24- Os conteldos faziam parte do universo infantil por conta da faixa etdria das criangas,
de que brincavam, de que gostavam? (conteldo curricular e praticas sociais)

Professora 25- Produgdo de textos e envio. (inter-relagdo educagdo e comunicagdo)

Professora 26- Trabalhamos o género textual carta e a apropria¢do da base alfabética (fonemas,
escrita, consciéncia fonoldgica). Escreviamos cartas para outra turma da rede contando sobre
nossas aulas e o que estdvamos preparando para o natal. (inter-relacdo educacdo e comunicagao)

Professora 27- No Ciber Letras Kids utilizamos principalmente o género textual carta. Mas
realizamos um trabalho multidisciplinar e interativo. (inter-relagdo educagéo e comunicagdo).
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Professora 28- Eles compartilhavam tudo o que estavam aprendendo, o nome dos livros que tinham
gostado da histéria, tudo que acontecia na escola queriam partilhar. (inter-relacdo educacdo e
comunicacdo).

Professora 29- O formato utilizado foi carta/e-mail, e os alunos relatavam sua vivéncia do dia a dia e
coisas que mais gostavam de fazer. (inter-relacdo educacdo e comunicacgdo).

Professora 30- Temas de projetos pedagdgicos. (foco no processo educativo)

Professora 31- Troca de e-mail que descreviam as atividades trabalhadas pelos alunos. (inter-
relagdo educagdo e comunicagao).

Professora 32- Conversas informais, do dia a dia da turma. (foco nas praticas sociais)

P 25- Qual a sua compreenséo sobre Letramentos Digitais?30 respostas

Professora 1- Para nossa geracdo e a de nossas criangas, tecnologia é algo essencial, logo
letramentos digitais é mais que um simples recurso é um direito de aprendizagem e
contextualiza¢do da escola com a vida.

Professora 2- Importante para o trabalho em sala de aula, desde que sejam oferecidas reais
condicOes para a realizacdo do mesmo.

Professora 3- Ajuda as pessoas entender como funciona a linguagem digital melhorando sua
comunicagdo com as novas tecnologias.

Professora 4 — Saber utilizar os recursos tecnolégicos para se comunicar e fazer pesquisas.

Professora 5- Contato com a leitura e escrita fora dos livros fisicos. Familiarizagdo com o mundo
digital.

Professora 6 — De fundamental importancia para essa nova gerag¢do que ja “nascem na era
tecnoldgica”.

Professora 7 — Estamos vivendo em um mundo digital. As criangas dominam a tecnologia com
facilidade e precisamos utilizar esses instrumentos para alfabetizar, pois esses recursos tornam a
aprendizagem prazerosa.

Professora 8 — Compreendo que o mundo onde a tecnologia avanga tanto seja de suma importancia
o letramento digital, mais um recurso que desperta grande interesse nas criancas, curiosidade,
ansia em saber cada vez mais, € mais uma porta para a leitura e escrita, além de trazer interagdo e a
inclusdo digital.

Professora 9 — O letramento digital permitird os alunos ampliar o seu conhecimento social,
interpretativo e a producao da escrita.
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Professora 10- Ajuda no desenvolvimento visual e reflexivo.

Professora 11- Dominio dos meios digitais para escrever, interagir, criar um mundo a sua volta de
possibilidades.

Professora 12- Pra mim, se torna mais prazeroso para os alunos.

Professora 13- E mais um recurso que precisa ser trabalhado de forma correta e positiva sendo
pode causar sério problemas como vicios de linguagem.

Professora 14 — E a capacidade que temos de responder adequadamente as demandas sociais que
envolvem a utilizacdo dos recursos tecnoldgicos e da escrita no meio digital.

Professora 15- E uma forma de acesso a informagdo digital.

Professora 16- E uma atividade importante ja faz parte da nossa realidade, do dia. A crianca ja
convive com informagdes digitais na familia ou nos ambientes que frequenta, como lanchonetes,
etc.

Professora 17- Interativo.

Professora 18- Novas formas de acesso e apropriacao de saberes em diversas linguagens: oral,
escrita e simbdlica.

Professora 19- Mesmo em um mundo digital ainda prefiro a escrita a lapis e papel com reflexao.

Professora 20- De grande relevancia para os alunos.

Professora 21- Inclusdo digital.

Professora 22- O estudante fazer uso social dos recursos tecnolégicos adequadamente.

Professora 23- No mundo atual é de fundamental importancia, tudo hoje em dia tem tecnologia
envolvida.

Professora 24- Novo aprendizado, nova geracdo que devemos acompanhar.

Professora 25- Aprendizado

Professora 26- Percebo que as criangas se alfabetizam primeiro digitalmente, pois sdo
contemporaneos de um momento onde o avango da tecnologia, do uso do computador sdo muito
latentes. Oportunizar na escola esse contato, considerando que ela ja possui através do telefone
celular, da smart tv e outras formas dentro da sua prdpria casa, deve-se usar esse conhecimento
prévio a seu favor e ndo fazendo como comumente é feito desconsiderando todo o contexto do
aluno, e ignorando o fato de que nossas criangas ja estdo completamente imersas nesse letramento
digital.

Professora 27- Estou me apropriando.
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Professora 28- Experiéncias a serem compartilhadas e inovadoras.

Professora 29- E uma ferramenta que ao meu ver crescera bastante, no momento ainda é timido
mas a medida que o tempo passar ela sera usada muito mais.

Professora 30- E um facilitador de conhecimentos.

Professora 31- Ndo respondeu.

Professora 32- N3o respondeu.

P 29- Como vocé descreve a Mediacdo Pedagogica baseada na comunicagao
interclasses?32 respostas

Professora 1- Mediacdo pedagdgica é um processo de parceria em que os professores contribuem
de forma mutua com o género estudado.

Professora 2- Uma ferramenta pedagdgica importantissima.

Professora 3- E importante o professor intervir nas orientaces para que o foco da aprendizagem
nao seja distorcido.

Professora 4 — Dinamica.

Professora 5- Relagdo, comunicagdo, desenvolvimento, organizacio de ideias.

Professora 6 — Oportuniza saberes perpassados em situagdes de vivéncias, interesses e sentimentos
dos estudantes.

Professora 7 — A mediagao é de suma importancia para o desenvolvimento dos envolvidos.

Professora 8 — E uma contribui¢do na aquisicdo da leitura e escrita e estimula as relacdes
interpessoais, como também o relacionamento.

Professora 9 — E muito boa, promove o relacionamento coletivo.

Professora 10- De grande importancia.

Professora 11- Muito boa.

Professora 12- Trabalhoso, mas muito gratificante!

Professora 13- Regular.

Professora 14 — A maioria dos alunos tiveram entendimento na comunicagdo interclasses.

126




Professora 15- De suma importancia, as parcerias, as trocas de saberes sao fundamentais nesse
processo.

Professora 16- Inclusiva.

Professora 17- Existe o prazer de ler e escrever todo o processo que esta sendo vivenciado

Professora 18- Como mais um elemento de oportunizar desenvolvimento dos saberes nas criangas,
porque possibilita o desenvolvimento da escrita, da criatividade, desenvolvimento do raciocinio e
da organizacao das ideias.

Professora 19- Importante, onde os alunos conhecem outras criangas, contextos e culturas.

Professora 20- Boa.

Professora 21- Sucesso e evolucao.

Professora 22- Deve ser feita levantando algumas possibilidades, deixando que os alunos possam
escolher qual o melhor caminho a seguir. Apresentar as opgoes.

Professora 23- Importante para o desenvolvimento social quanto pedagdgico

Professora 24- De suma importancia as intervencdes pedagdgicas...

Professora 25- Comunicar-se com outra classe mostrou que a tecnologia aproxima as pessoas que
estdo distantes, trazendo inimeras possibilidades de interagdo, foi muito bom perceber a
expectativa em conhecer algo novo e pessoas novas.

Professora 26- Positiva

Professora 27- Muito valoriza, as trocas de experiéncias muitas vezes trazem resultados positivos.
Importante para o desenvolvimento interpessoal.

Professora 28-.Uma troca bastante positiva, pois € uma oportunidade para que as criangas entre em
contato com esse mundo virtual.

Professora 29- Momento de troca de experiéncia a informagao.

Professora 30- O professor assume o papel de facilitador, dirimindo as possiveis duvidas,
conduzindo o planejamento.

Professora 31- E fundamental. Porém, bem mais que alguém que “dirige o conhecimento”, a
experiéncia é compartilhada de forma democratica, horizontal e muito significativa.

Professora 32- Essa mediacdo é importante porque o professor orienta e ajuda a turma a refletir e
aperfeicoar cada vez mais a escrita e a leitura. E aguca a curiosidade sobre o contetdo que a turma
esta estudando.
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APENDICE D _ FLUXO DE MENSAGENS DO PROJETO REDE DE LEITORES EM 2019

O 1° Ano da Escola Mizael Montenegro comunica-se com o 1°Ano da Escola Dona

Brites de Albuquerque.

Mensagem 1 - De Stefani para Lucia

Olinda, 23 de setembro de 2019.
Bom dia coleguinhas!

Nd&s somos a turma Arco-iris do 12 ano A, da
escola Mizael Montenegro Filho. A nossa
professora se chama Stefani

Hoje nds aprendemos sobre a arvore. E vocés o

gue estdo estudando?
Tchau amiguinhos!

Ass. Turma Arco-iris.

Mensagem 2 - De Lucia para Stefani
Olinda, 01 de outubro de 2019.
Bom dia coleguinhas!

Foi um prazer receber a sua cartinha, a nossa
turma se chama turma da Alegria, somos do 12
ano A, da Escola Municipal Dona Brites de
Albuquerque. A nossa professora se chama
Lucia.

Hoje estamos estudando as palavras
canonicas. Estamos lendo pequenas
palavrinhas. E vocés o que estdo lendo?

Beijos amiguinhos!

Ass: Turma Alegria

Mensagens das turmas do 1° Ano — Arco-iris x Alegria

O 2° Ano da Escola Mizael Montenegro comunica-se com o0 2°Ano da Escola

Bezerra de Menezes.

Mensagem 1 - De Jenifer para Amanda
Olinda, 24 de setembro de 2019.
Ola amiguinhos! Bom dia!

N&s somos da escola Bezerra de Menezes,
do 292 ano. A nossa professora se chama
Jenifer. Hoje nds estudamos a tabuada de
multiplicacdo. Qual o nome da escola de
VOCés?

Tchau amiguinhos!

Turma Planeta Limpo.

Mensagem 2 — De Amanda para Jenifer
Olinda, 01 de outubro de 2019.
Queridos coleguinhas!

O nome da nossa escola é Dona Brites de
Albuquerque, somos do 22 Ano, a nossa
professora se chama Amanda.

Hoje estamos estudando texto coletivo.
Vocés vao participar da feira de conhecimento?
Beijos amiguinhos!

Turma da Monica
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Mensagem 3 - De Jenifer para Amanda

Olinda, 21 de outubro de 2019.
Ola turminha!
Tudo bem com vocés?

N&s participamos da feira, o nosso
tema foi da feira de conhecimento foi:
Coleta seletiva e reciclagem do lixo.

Como foi a festa das criangas na sua
escola?

Tchaul!

Turma Planeta Limpo

Mensagem 4 — De Amanda para Jenifer

Olinda, 23 de outubro de 2019.
Bom dia turma Planeta Limpo!

A nossa festa do dia das criangas foi muito
boa com jogo de luz, cachorro quente,
coxinha, danca e musica.Como vocés se
sairam na prova Brasil?

Tchau!

Turma da Monica

Mensagens das turmas do 2° Ano — Ménica x Planeta Limpo

O 3° Ano da Escola Mizael Montenegro comunica-se com o 3°Ano da Escola Dona

Brites de Albuquerque.

Mensagem 1 De Ariane para Janete — 3¢

Ano
Olinda, 23 de setembro de 2019.

Bom dia amiguinhos!

Nés somos do 22 ano, da Escola Mizael

Montenegro Filho. O nome da nossa
professora é Ariane. *

Mensagem 2 De Janete para Ariane — 3¢
Ano

Olinda, 02 de outubro de 2019.
Bom dia, somos da turma Vingadores.

Nés somos do 32 ano A, da Escola Dona
Brites, professora Janete.*

Hoje nds estamos estudando sobre os

Hoje nds estudamos sobre o dia da arvore. |gases que precisamos para respirar,

O que vocés estdo estudando?
Até a proxima carta!

Turma Geragao Internet

temos o gds oxigénio e o gds carbonico.

O que vocés estdo estudando?

Fluxo de mensagens das turmas do 3° Ano — Geracéo Internet x Vingadores.
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Mensagem 3 De Ariane para Janete — 3¢
Ano

Olinda, 07 de outubro de 2019.
Tudo bom amiguinhos!

Hoje nds estamos estudando
matematica: contas de somar e
multiplicar.

Vocés ja fizeram as provas?

Vocés estdao comportados em sala de
aula?

O que vocés vao fazer no dia das criancas
na escola?

Até a prdéxima conversa.

Geragao Internet

Mensagem 4 De Janete para Ariane — 3¢
Ano

Olinda, 21 de outubro de 2019.

Hoje ndés estamos estudando o género
carta, estamos preparando uma carta para
o Papai Noel.

Agora vamos responder as perguntas:
Fizemos as avaliacGes.
Estamos bem comportados.

No dia das criangas organizamos uma
balada.

Turma Geracgdo Internet, vocés vao fazer
carta para o Papai Noel?

Vingadores

Mensagem 5 De Ariane para Janete — 32
Ano

Olinda, 22 de outubro de 2019.
Ol3 coleguinhas! Tudo bem?

Hoje nds fomos a sala de informatica
escrever uma histoéria de conto de fadas.

Alguns alunos irdo fazer cartinha para o
Papai Noel. Vocés sabem o que significa
o Natal? Vocés acreditam que o Papai
Noel existe? Tchau amiguinhos!

Geracao Internet

Turma Vingadores

Mensagem 6 - De Janete para Ariane — 3
Ano

Olinda, 04 de novembro de 2019.

Bom dia! Hoje nds estamos estudando
formacao de palavras, construgdo de novas
palavras. Resposta da pergunta

Ndo, porque papai Noel é Jesus e minha
familia.

Vocés acreditam na fada do dente?
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Mensagem 7 - De Ariane para Janete
Olinda, 05 de novembro de 2019.

Bom dia amiguinhos!

Hoje estudamos passar as palavras do

singular para o plural.
Respondendo as perguntas:

N&do acreditamos em fada do dente.

Mudando de assunto, o que vocés acham
que causou o derramamento de petréleo

no mar?

O que estd acontecendo com os
pescadores?

Tchau amiguinhos, figuem com Deus.

Turma Geragao Internet

Mensagem 8 - De Janete para Ariane
Bom dia! 11/11/2019.
Turma Vingadores

Hoje, nés estudamos sujeitos e predicado,
ja faz uns dias que estamos estudando este
assunto.

Respondendo a pergunta.

Alguns alunos acham que é por conta do
governo de Bolsonaro e o turismo, para
prejudicar.

Pergunta para turma geragao Internet.

Vocés ja estudaram sujeito e predicado?

Mensagem 9 - De Ariane para Janete
Olinda, 12 de novembro de 2019.
Bom dia turma!

Respondendo: Aos Vingadores.

- Estamos estudando o corpo
humano. As trés partes: cabega,
tronco e membros.

- Ainda ndo estudamos sujeito e
predicado.

- Vocés sabem o que é inspirar e
expirar? Nds estudamos hoje.

Tchau amiguinhos!

Turma: Geragao Internet

Mensagem 10 - De Janete para Ariane
Olinda, 25 de novembro de 2019.
Bom dial

Ol3 Geragao Internet

Respondendo as perguntas:

Expirar sdo processos que controlam a entrada
e saida de ar. Inspirar é o conjunto de
movimento que permite a entrada de ar nos
pulmdes.

Hoje, vamos revisar portugués no 12 momento
e 22 momento matematica...

Pergunta para Geracgao Internet. Porque os
Negros eram escravos?

Beijos da turma Vingadores.
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APENDICE E _PLANILHA DAS TURMA PARTICIPANTES DO PROJETO CIBER LETRAS KIDS (2011 2
2016) E REDE DE LEITORES (2017 a 2019)

Tabela de Pares do Projeto Ciber Letras Kids — 2011
Escolas Nivel Turma e-mail da turma Professor* nome
ficticio

Isaac Pereira 1°ano Turma Encantada crescendoparaofuturo@hotmail.com Elisa
X Caic 1°ano Turma anjinhos do Caic Anjinhos_caic@hotmail.com Maria Julia
Isaac Pereira X 1°ano Turma Principes e principeseprincesas2011@hotmail.com Celia
Caic Princesas

1°ano Turma Patati Patata patatipatatacaic@gmail.com Janete
Isaac Pereira 1°ano Turma Linda turmalinda1@hotmail.com Celia
X Ministro 1°ano Caboclos Gonzaguinha caboclosgonzaguinha@gmail.com Manoela
Monsenhor X 1°ano Turma Legal turma.legalmonsenhor@gmail.com Zélia
Ministro M. Freire

1°ano Felizes do Nordeste felizesdonordeste@gmail.com Alice
Izaulina 1°ano Pega Pegou turma.pegapegou@gmail.com Cristiany
X Claudino 1°ano Turma do Barulho turmadobarulho.claudino@gmail.com Livia
Claudino x Infantil Turma Abracadabra turmaabracadabra@yahoo.com.br Adriele
Monsenhor Infantil Turma da Alegria conversandonarede@gmail.com Rosangela
Isaac x |zaulina/ | Infantil Turma da Fé turmadafe2011@hotmail.com Emilia
Creche Santa Ana

Infantil Turma Picaxu e Barbie turma.picaxuebarbier@gmail.com LuanaT
Total de escolas: 06 Turmas:14 Professoras: 13 302 estudantes
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Tabela de Pares do Projeto Ciber Letras Kids — 2012

Escolas Nivel

Nome da Turma

e-mail

Professor* nome
ficticio

Monsenhor x | Infantil | Ménica e Cebolinha turmamonicaecebolinha@gmail.com Ana
Isaac Infantil | Gatinhos e gatinhas gatinhosegatinhas2012@gmail.com Fabiana
Jodo Francisco | 1°ano | Esconde esconde escondeesconde@gmail.com Jessica
X

1°ano | Tesouros do Caic tesourosdocaic@gmail.com Solange
Caic
Coronel x 1°%ano | Pato pateta patopatetalano@gmail.com Raquel
Monte Castelo

1°ano | Molecada turmamolecada@gmail.com Fabiola
Ministro Marcos | 1°ano | Cordel encantado cordelencantado@gmail.com Vanessa
Freire x Isaac

1°%ano | Pica-pau Turminha.pica.pau@gmail.com Julia
Ministro Marcos | 2°ano Piratas do Minstro Piratas.ministro@gmail.com Leandra
Freire x Isaac

2°%ano | Abelaeafera abelaeafera@gmail.com Leticia
Ministro Marcos | 3°ano | Aprender brincando aprenderbrincando@gmail.com Sandra
Freire x Monte
Castelo 3%no | Sitio do pica-pau amarelo turmasitiodopicapau@gmail.com Silvia
Total de escolas: 07 Turmas: 12 Professor; 12 262 estudantes

Tabela de Pares do Projeto Ciber Letras Kids — 2013

Escolas Nivel | Nome da turma e-mail da turma Prof. Nome ficticio
Isaac x Ministro 1°ano Jogo da velha Jogodavelhatano@gmail.com Celia
Marcos Freire

1°ano Sistema Solar turmasistemasolar@gmail.com Manoela
Isaac x Ministro 2°ano Paraiso turmaparaiso@gmail.com Maristela
Marcos Freire

2°ano Piratas piratas2ano@gmail.com Rafaela
Isaac x Ministro 2°ano Castelo de Diamante Castelodediamante2ano@gmail.com Alba
Marcos Freire

2°ano | Boneco Neco e Maria Flor boneconecoemariaflor@gmail.com Marilia
Claudino Leal x 1°ano Abela e a fera abelaeaferaclaudino@gmail.com Anita
Monsenhor 1°ano Tia Ju turmadatiaju@gmail.com Jessica
Fabricio
Claudino Leal x 3%ano Pega pegou turmapegapegou@gmail.com Erica
Monsenhor 3%ano Flor turmadaflor@gmail.com Tatiana
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Fabricio

Coronel x 1°ano Super-herois superherois1ano@gmail.com Verdnica
Nossa Sr® do 1°ano Chaves e Chiquinha chavesechiquinhalano@gmail.com Sabrina
Monte

Coronel x 2°ano | Alegria turmadaalegria2ano@gmail.com Natalia
Nossa Sr® do 2°ano Carrossel carrossel2ano@gmail.com Carolina
Monte

Coronel x 3%ano Foguinhos foguinhos3ano@gmail.com Jamile
Izaulina 3°ano Saramandaia saramandaia3ano@gmail.com Gabriele
Jodo Franciscox | 2°ano Ménica turmadamonica2ano@gmail.com Marcia
Izaulina 2°ano Cordel Encantado cordelencantado2ano@gmail.com Ronaldo
08 Escolas Total = 18 turmas Total de professores = 18 380 estudantes

Tabela de Pares do Projeto Ciber Letras Kids — 2014

Escolas Nivel  [Nome da turma e-mail da turma Professor* nome ficticio
. Infantil .
(Claudino x Os pandas turmaospandas@gmail.com Madalena
N. Sr.2 do
Vonte Infantil [Chapeuzinho e o lobo mau chapeuzinhoeolobomau@gmail.com Maria
Isaac x N. [1°ano |Anjos da guarda anjosdaguardaisaac@gmail.com Joana
Sr.2do
Monte 1°ano  [Semente da esperanca turmasementedaesperanca@gmail.com Aurea
Claudino 2° ano  [Pega congelou pegacongelou@gmail.com Cassia
X Jodo
Francisco  [2°ano  [Inteligente Kids inteligentekids@gmail.com Suenia
Claudino x [1°Ano [Solidariedade turmasolidariedade@gmail.com Marlene
odo
Francisco  |1°Ano [Hora da aventura turmahoradaaventura@gmail.com Mércia
2° Ano ] L . .
Isaac x N. Paraiso Paraisoisaac2ano@gmail.com Nulia
Sr.2do
0
Monte 2 Ano Chiquititas e os meninos chiquititaseosmeninos@gmail.com Manoela

Total de escolas: 04

ITotal de turmas: 10

Total de professoras: 10

208 estudantes
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Tabela de Pares do Projeto Ciber Letras Kids — 2015

Escolas Nivel Nome da turma Professor* nome ficticio
1° ano Castelo encantado lAdelaide
Isaac Pereira x N. Sr® do Monte
1° ano Carrossel Raissa
2° ano A bela e a fera Melina
Isaac Pereira x N. Sr? do Monte
[2° ano Pega congelou Joana
3° ano Alegria Patricia
Isaac Pereira x N. Sr® do Monte
13° ano Sitio do Pica pau amarelo lAgatha
1° Ano Borboleta Fernanda
Jodo Francisco x Monte Castelo
1° Ano Manica Gloria
2° Ano Sabedoria Camila
Jodo Francisco x Monte Castelo
2° Ano Alto Astral [Tamires
3° Ano Principes e princesas anessa
Isaac Pereira X Jodo Francisco
13° Ano Patrulha Salvadora Hulieta
Total de escolas: 04 12 turmas e 12 professoras 288 estudantes

No ano de 2015 as comunicagdes passaram a ser feitas pelo WhatsApp e pelo e-mail pessoal das professoras.

Tabela de Pares do Projeto Ciber Letras Kids — 2016

Escolas Nivel Nome da turma le-mail da turma [Professor* nome ficticio

1° ano Terra do Doce ciberkids2016@gmail.com Celia
Isaac x Dom Jo&o Cris6stomo

1° ano Castelo Encantado ciberkids2016@gmail.com Carina

2° ano Cachorro Quente ciberkids2016@gmail.com Edjane
Isaac x Dom Jo&o Crisostomo

2° ano IAmizade ciberkids2016@gmail.com Aurea

3° ano aleu Amigo ciberkids2016@gmail.com Margarida
Isaac x Dom Jo&o Cris6stomo

3° ano [Turma Rebelde ciberkids2016@gmail.com Sueli

1° Ano [Turma da Mdnica ciberkids2016@gmail.com Hucilene
Monte Castelo x Jodo Francisco

1° Ano Carrossel ciberkids2016@gmail.com Pamela

2° Ano Medalha de ouro ciberkids2016@gmail.com Angela
Monte Castelo x Jodo Francisco

2° Ano Peixinhos Dourados ciberkids2016@gmail.com Ariadne

3° Ano Sala da Justica ciberkids2016@gmail.com Roberta
IS0 Bento x Jodo Francisco

3° Ano IAlegria ciberkids2016@gmail.com Diana

Total de escolas: 05

[Total de turmas:12

ITotal de professoras: 12

[Total de Estudantes: 256

Em 2016 as comunicagdes passaram a ser feitas pelo WhatsApp e pelo e-mail geral do projeto.
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PLANILHA DAS TURMAS PARTICIPANTES DO PROJETO REDE DE LEITORES (2017 a 2019)

Tabela de Pares do Projeto Rede de Leitores — 2017

Escolas

Nivel Nome da turma

le-mail do projeto

Professor(a) * nome ficticio

10 ano Bem 10 e a Princesa

rededeleitores2017@gmail.com

Muliete

Mizael x Bezerra Sofia

1° ano Jodo e Maria rededeleitores2017@gmail.com Graca

2° ano Tartarugas Ninjas rededeleitores2017@gmail.com Edjane
Mizael x Crianca Feliz

2° ano Turma do Amor rededeleitores2017@gmail.com IAdriele

3° ano Felicidade rededeleitores2017@gmail.com Rosana
Mizael x Crianca Feliz

3° ano Paz rededeleitores2017@gmail.com Milane

3° ano Bezerra rededeleitores2017@gmail.com Laura
Bezerra x Marcolino

3° ano Piratas rededeleitores2017@gmail.com alisson

[Total de escolas = 4

ITurmas: 8

Estudantes: 190

Professores: 8

Tabela de Pares do Projeto Rede de Leitores — 2018

Escolas Nivel Nome da turma le-mail do projeto Professor* nome ficticio
1°ano  [Baldo Magico rededeleitores2018@gmail.com Rafaela
Dona Brites x Bezerra
1°ano  [Menino Gato e Corujita  [rededeleitores2018@gmail.com lAmanda
P°ano  [Patrulha Salvadora rededeleitores2018@gmail.com Etiene
Dona Brites x Bezerra .
As aventuras de Poliana . .
0
[2° ano e Harry Potter rededeleitores2018@gmail.com Rosangela
3°ano  |Dragdo de ouro rededeleitores2018@gmail.com lAndreza
Dona Brites x Bezerra
3°ano  [Fantasia rededeleitores2018@gmail.com Safira
°ano  [Carinha de Anjo rededeleitores2018@gmail.com Daniela
Crianga Feliz x Marcolino
°ano  [Carrossel rededeleitores2018@gmail.com Rayssa
3°Ano  [Folia rededeleitores2018@gmail.com Evilaine
Crianga Feliz x Marcolino
3°Ano  Jodo e Maria rededeleitores2018@gmail.com Carina
Total de escolas =4 [Turmas: 10 Estudantes: 256 e 4 monitores Professores: 8
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Tabela de Pares do Projeto Rede de Leitores — 2019

Escolas Nivel 2‘]?2: da le-mail do projeto Professor(a) * nome ficticio
S - - - -
Brites de Albuguerque x 1° ano Alegria rededeleitores2019@gmail.com Lucia
Mizael 1° ano Arco-iris rededeleitores2019@gmail.com Stefane
3° ano Vingadores  [rededeleitores2019@gmail.com Hane
Brites de Albuquerque x
Mizael 3° ano Geragao rededeleitores2019@gmail.com Ariadne
Internet
[2° ano Mbnica rededeleitores2019@gmail.com Weniffer
Brites de Albuquerque x
Bezerra bo ano Pllaneta rededeleitores2019@gmail.com Amanda
Limpo
Total de escolas:3 6 turmas 6 professoras, 3 apoios 134 estudantes
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ANEXOS

Dossié de participacéao
no

Projeto Rede de Leitores
2019

e Condicbes para o sucesso do Projeto Rede de Leitores

e Ficha de identidade da escola e condicbes de participacao

e Ficha de identidade da turma e condicbes de participacao

Teremos prazer em enviar a escola ou ao professor documentos
pedagdgicos, conforme solicitagdo, assim que sejam recebidas as duas
fichas de identidade.
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CondicOes para o sucesso do Projeto Rede de Leitores

A experiéncia passada em outros projetos nos demonstrou que certas condi¢cdes de ordem
técnica e pedagdgica sdo indispensaveis ao desenvolvimento frutuoso do programa de
correspondéncias.

1 Condicdes gerais:

1.1 Os professores devem estar convencidos do fabuloso potencial dos estudantes do 2°
ano ao 3° ano do Ensino Fundamental e praticar a integragdo da linguagem em todos os
assuntos das matérias e em todas as atividades de classe.

1.2 Os professores devem estar desejosos e comprometidos com o langcamento, o
desenvolvimento e a implementagéo do Projeto.

1.3 O Projeto Rede de Leitores deve ser apoiado pela administracdo da escola.

1.4 Formacdo no uso dos computadores e demais tecnologias € necesséaria para
professores desejosos de aperfeicoar suas habilidades tecnoldgicas.

2 Condigdes tecnolégicas minimas:

As classes participantes devem estar equipadas com:

2.1. computadores (laboratdrio), se possivel conectados a Internet e com impressora;
2.2. endereco de e-mail para o professor ou whatsapp;

2.3. endereco de e-mail para o projeto: rededeleitores2019@gmail.com (portfélio digital do
projeto;

2.4. softwares para edicdo de texto e imagem e jogos educacionais.

3 Condic6es especificas do Projeto Rede de Leitores:

3.1 Os professores participantes do Projeto Rede de Leitores iniciar um processo
democratico para escolha do nome da turma antes do inicio das correspondéncias coletivas
dos estudantes.

3.2 As correspondéncias devem ser regulares e frequentes (de preferéncia, uma vez por
quinzena).

3.3 Uma mensagem deve sempre fazer um questionamento e receber uma resposta.

3.4 Todos professores concordam em manter um portfélio com todas as mensagens
recebidas e enviadas. Pequenas observacdes e fatos especiais devem também ser
incluidos nas observacdes dos professores. A professora multiplicadora disponibilizara e
acompanhard as mensagens no ambiente virtual do projeto (e-mail).
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PROJETO REDE DE LEITORES

Ficha de identidade da escola*
Data: ........coevvvinn.

NOME A BSCOIA: ..

Nome do(@) DIrigente. ........c.oieiii i,
Tel oo Fax: .o Email: ...

Professora Multiplicadora:

A diregdo da escola:

- Autoriza

a participar do Projeto REDE DE LEITORES- concorda com:
- Programas de capacitacdo dos professores durante o ano letivo

- Visitas de classes para fins de observacéo e de avaliagdo do projeto
- As reunides de coordenacdo com professores

Equipamento e conexdo para as classes participantes sdo desejaveis e devem estar
organizados e limpos antes do inicio das atividades.

Formacéo dos professores para uso de recursos tecnologicos é desejavel.
Intervencao de consultor em Informética deve ser provida em caso de necessidade.

Toda escola que deseja participar do Projeto REDE DE LEITORES, deve inicialmente obter
as autorizacdes oficiais necessérias.

Data: ..o, AsSIiNatUra: ...
Carimbo da escola:

(*) A ser preenchida pela diregéo da escola e devolvida ao NTECI — Rua 15 de Novembro, 135
— varadouro — Olinda Fone 3305-1072 3305-1073
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PROJETO REDE DE LEITORES

Ficha de identidade da turma*

Anoletivo: .............iilL

NOME da ESCO0Ia: .. e
NOME O PrOfESSOr: oeeit i e e,

(o] g = Tot= To Iy o= To (11 1 o= PP POTR R PPPUPPPPRPR

E-maiil dO ProfeSSOr: ..o
Turma (NIVED): .o

E-mail da Classe: ... s

NUMero de alunos Na ClasSe: ..o e
Em primeiro de Fevereiro do ano em curso:

Idade do mais jovem: ................. Idade do mais velho: ........ccccccceeeeeienntl

Grupos étnicos representados NA Classe: .......ccovviiiiiiiiiii
NUmero de computadores Na eSCola? ........c.cuiiiiet i v
Outros equipamentos tECNOIOGICOS: ....vviiieiiiiiiiiiie e e e e e e e e e e eraaae s
Editor de texto Utilizado? ... e

Os professores participantes do Projeto REDE DE LEITORES, aceitam as condigdes relacionadas na
lista anexa “Condi¢Ges para o sucesso do Projeto REDE DE LEITORES.”

Data: .....oove e, ASSINATUra: . ...

(*) A ser preenchida pelo professor e devolvida ao NTECI — Rua 15 de Novembro, 135 —
varadouro — Olinda Fone 3305-1072 3305-1073
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TERMO DE AUTORIZAGAO DE USO DE IMAGEM, SEM FINS COMERCIAIS

A presente autorizagdo confere a Secretaria de Educacao, Esporte e Juventude de Olinda, o direito de
usar, sem fins comerciais, as imagens € sons de voz dos menores estudantes, em todo e qualquer material
(entre fotos, videos, documentos e outros meios de comunicagéo), utilizado na promogao e divulgacdo do
Projeto Rede de Leitores, destinadas a divulgagdo ao publico em geral e/ou apenas para uso interno desta
instituicdo, desde que ndo haja desvirtuamento da sua finalidade. Por esta ser a expresséo da minha vontade
declaro que autorizo 0 uso acima descrito sem que nada haja a ser reclamado e assino a presente autoriza¢éo
coletiva.

N° Nome do Estudante | Assinatura do Responsavel | CPF N° do RG/ Orgdo | Data
pelo menor Expedidor
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