UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO
CENTRO DE EDUCACAO

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
CURSO DE MESTRADO

AMANDA FELIX DA SILVA

PROJETOS DE VIDA DOS JOVENS DO ENSINO MEDIO DE ESCOLA PUBLICA

Recife
2019



AMANDA FELIX DA SILVA

PROJETOS DE VIDA DOS JOVENS DO ENSINO MEDIO DE ESCOLA PUBLICA

Orientador: Prof. Dr. Ramon de Oliveira

Recife
2019

Dissertacdo apresentada ao Programa de Pos-
Graduacdo em Educacdo da Universidade
Federal de Pernambuco, como requisito
parcial para obtencdo do titulo de Mestre em
Educacéo.

Area de concentragdo: Educacio



Catalogacéo na fonte
Bibliotecario Danilo Ledo, CRB-4/2213

S586p Silva, Amanda Félix da.
Projetos de vida dos jovens do ensino médio de escola publica /
Amanda Félix da Silva. — Recife, 2019.
228 f. :il.

Orientador: Ramon de Oliveira.

Dissertagdo (Mestrado) - Universidade Federal de Pernambuco, CE.
Programa de P6s-graduacdo em Educagdo, 2019.

Inclui Referéncias e Apéndice

1. Educacdo publica. 2. Juventude. 3. Ensino médio — Brasil. 4.
UFPE - Pés-graduacdo. I. Oliveira, Ramon de (Orientador). I1. Titulo.

379.81 (23. ed.) UFPE (CE2019-069)




AMANDA FELIX DA SILVA

PROJETOS DE VIDA DOS JOVENS DO ENSINO MEDIO DE ESCOLA PUBLICA

Dissertacdo apresentada ao Programa de PoOs-
Graduacdo em Educacgdo da Universidade Federal
de Pernambuco, como requisito parcial para a
obtencdo do titulo de Mestre em Educagéo.

Aprovadaem: 29/08/2019.

BANCA EXAMINADORA

Prof. Dr. Ramon de Oliveira (Orientador)
Universidade Federal de Pernambuco

Prof. Dr. Ronaldo Marcos de Lima Araljo (Examinador Externo)
Universidade Federal do Para

Prof. Dr. José Nildo Alves Cal (Examinador Externo)
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco



AGRADECIMENTOS

N&o ha no mundo exagero mais belo que a gratid&o.

Jean de la Bruyere

Gratiddo a Deus por atender minhas stplicas em momentos de blogueio mental e solitarios,
quando o papel em branco insistia permanecer em branco.

A minha mée Silvania Porfirio que sonhou esse sonho comigo, mesmo as vezes nao
podendo me ajudar, mas sempre me incentivou a estudar e lutar pelos meus sonhos, a ela que foi
minha mae e pai ao mesmo tempo, minha eterna gratidao a mainha.

Ao meu orientador Prof. Dr. Ramon de Oliveira que foi mais que um orientador, foi um
amigo nos momentos dificeis, obrigada pela autonomia, pela confianca depositada na caminhada
na producdo do conhecimento, obrigada por ser o professor que mediou e me levou a luz quando
estava perdida.

Aos meus irmdos Antdnia e Ailton que alimentaram, mesmo a distancia, o desejo de correr
atras dos meus sonhos.

A0s meus amigos proximos e distantes que torceram por mim e acreditaram que eu iria
alcancar meus projetos de vida.

A direcdo e coordenacdo das escolas pesquisadas que aceitaram participar da pesquisa
sendo sempre solicitos e atenciosos comigo e me auxiliando no possivel.

Um agradecimento mais que especial aos jovens que participaram da pesquisa em todas as
etapas, pela colaboracdo e por compartilnarem comigo seus pensamentos e opinides, suas revoltas

e desejos.

Gratiddo a todos!



Ser jovem e nao ser revolucionario é uma contradicao
genética.

Che Guevara



RESUMO

A presente dissertacdo insere-se na Linha de Pesquisa sobre Politica Educacional, Planejamento e
Gestdo da Educacdo do Programa de P6s-Graduagdo em Educacdo da Universidade Federal de
Pernambuco. O objetivo central foi analisar as percepcbes que os jovens matriculados no ensino
médio de escolas publicas tém sobre a funcdo da escola na construcdo de seus projetos de vida.
Dado o objetivo, buscou-se: Identificar quais os projetos de vida dos jovens; Verificar quais sao as
estratégias utilizadas por eles para alcancar seus projetos devida; Caracterizar as praticas escolares
que influenciam na construcao de estratégias para a realizacdo de projetos de vida. Discutiu-se 0
conceito de juventude considerando a faixa etaria, concep¢des geracionais, sua condicdo de classe
e como sendo uma categoria socialmente construida, esta Ultima sendo a norteadora do trabalho,
pois entendeu-se que existem “Juventudes” ¢ ndo apenas “juventude”, portanto, para entender essa
categoria foi necessario situa-la em aspectos individuais e coletivos. A pesquisa foi conduzidaem
duas etapas: na primeira foi realizada um estudo exploratério para identificar o perfil social,
econdmico e cultural de 55 jovens matriculados em duas escolas estaduais da cidade do Paulista
em Pernambuco; e na segunda, realizou-se entrevistas semiestruturadas com 24 jovens, 12 de cada
escola investigada. Para a avaliagdo dosdados, foiutilizada a anélise de contetdode Bardin (1977).
Os resultados revelaram que a escola tem uma funcéo nas vidas dos jovens e eles reconhecem e
legitimam a escola como sendo importante e essencial para a sua formagéo e construcéo de seus
projetos devida. Os jovens avaliados desejam concluir seus estudos, ter uma formacéo de qualidade
e alcangar uma profisséo que véo Ihes permitir ter uma estabilidade financeira. De acordo com as
opinides dos jovens avaliados, frequentar a escola e estudar, é a estratégia principal que garantira
a realizacdo de seus projetos de vida. Além disso, exercer algum trabalho também apareceu como
uma estratégia, visto que para esses jovens é por meio do trabalho que eles irdo alcancar seus
respectivos sonhos, pois é o trabalho que garante os recursos financeiros necessarios. Ainda de
acordo com os resultados, as préaticas e atividades que sdo realizadas pelas escolas e que mais
ajudam os jovens na elaboracdo de seus projetos de vida, estdo relacionadas com aquilo que eles
podem colocar em pratica fora da sala de aula. Foram as aulas mais dinamicas que estimularam a
curiosidade e os fizeram pensar e agir: feiras de ciéncias, 0s passeios, atividades extraclasse, aulas

nos laboratérios, debates, trabalhos e projetos em grupos. Conclui-se que 0s jovens avaliados



desejam concluir seus estudos, ter uma formacao de qualidade e alcancar uma profissdo que véo

Ihes permitir ter uma estabilidade financeira, bens culturais e materiais.

Palavras-chave: Escola Publica. Juventude. Projeto de Vida. Estratégias Escolares.



ABSTRACT

This dissertation is part of the Educational Policy Research, Planning and Management Education
Line of the Graduate Program in Education of the Federal University of Pernambuco. Its main
objective was to analyze the perceptions that young people enrolled in public high school have
about the role of the school in the construction of its life projects. The study seeks to: Identify the
life projects of young people; Check what strategies young people are undertaking to achieve their
life projects; Characterize which school practices influence the construction of strategies for the
realization of life projects. The concept of youth was discussed considering the age group,
generational conceptions, and their class condition and as being a socially constructed category.
Therefore, to understand this category it was necessary to place it in individual and collective
aspects. The research was carried out in two stages: the first with an exploratory study to identify
the social, economic and cultural profile of 55 young people enrolled in two state schools in the
city of Paulista on Pernambuco, the second stage was conducted semi-structured interviews with
24 young people, 12 from each school investigated. Bardin (1977) content analysis was used to
treat the data. The results revealed that the school has a function in the lives of young people, they
recognize and legitimize the school as being important and essential for their formation and
construction of their life projects. Young people want to complete their studies, have quality
education and achieve a profession that will allow them to have financial stability. In their opinion,
attending school and studying is the main strategy that will ensure the realization of their life
projects. Work has also emerged as a strategy, as for these young people it is work that will end
the biggest detrimentto the realization of their dreams, the lack of money. According to the results,
the school's practices and activities that most help young people in designing their life projects are
related to what they can put into practice outside the classroom. These are more dynamic classes
that stimulate curiosity and make them think and act, they are science fairs, outings, extracurricular
activities, laboratory classes, debates, works, and group projects. Young people want to complete
their studies, have quality education and achieve a profession that will allow them to have financial

stability, cultural and material goods.

Keywords: Public School. Youth. Life Project. Scholar Strategies.
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1 INTRODUCAO

Ao objetivarmos com esta pesquisa analisar as percepgdes que 0s jovens matriculados no
ensino médio de escola publica tém sobre a funcdo da escola na construcdo de seus projetos de
vida, entendemos que devemos considerar diversos influenciadores na construgdo desta
concepcao, tais como: familia, escola, trabalho, género, faixa etéaria, etnia, condicéo de classe,
contextos culturais etc., os quais tém influéncia direta ou indireta na construcdo da identidade
juvenil.

As narrativas sobre o conceito de juventude que discutimos neste trabalho estdo
fundamentadas nas seguintes concepgdes, a saber: Etéria e Geracional, Classe Social e como
Categoria Socialmente Construida. A primeira, define o conceito de juventude marcada apenas
por questBes biofisioldgicas e psiquicas que sdo inerentes a idade do individuo, definindo a troca
de geracdes marcada pelo tempo cronoldgico. A segunda, interpreta a juventude a partir de sua
condicdo de classe, da qual afirma que o jovem € produto das relagbes de classes. A terceira,
conceitua o jovem como sendo uma categoria socialmente construida, que se constitui por
influéncias sociais mais amplas para aléem da faixa etaria ou da condicéo de classe.

Tomamos como norteador do presente trabalho, a discussao sobre o conceito de juventude
considerando aspectos sociais (culturais, geracionais, politicos, econémicos, de género, étnicos
etc.), pois o0s jovens constituem suas identidades em determinado tempo-espaco de cada grupo
social vinculado. De acordo com Pais (1990, p. 146), “A juventude, quando aparece referida a uma
fase da vida, é uma categoria socialmente construida, formulada no contexto de particulares
circunstancias econdmicas, sociais ou politicas; uma categoria sujeita, pois, a modificar-se ao
longo do tempo”.

Estamos em uma era em que as transformacGes sociais sdo constantes e onde a tecnologia
e a internet mudaram muitos habitos e formas de pensar. A evolucdo tecnoldgica e da web estdo
cada vez mais proxima de nés, deixando a informacdo e conhecimento cada dia mais acessivel.
Antes tinhamos uma sala cheia de computadores para gerenciar e realizar poucos comandos,
atualmente, com as sucessivas inovacfes, temos computadores portateis mais eficientes e que
cabem no nosso bolso.

Os novos meios de comunicacdo tém mudado as formas de se relacionar no mundo, as
pessoas ndo precisam mais deixar de se comunicar, fazer reunides profissionais e trocar ideias por

causa da distancia, pois a relacdo entre proximidade e distancia mudou de significado. Né&o
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precisamos mais sair de casa para adquirir produtose servicos e frequentar espagos publicos, como
Ir na praga, no cinema, no teatro ou no mercado, virou uma questdo de escolha e ndo de necessidade.

Mudar de trabalho e profissdo ndo é mais considerado tdo arriscado como antigamente, o
empreendedorismo, as novas economias e a criacdo de Startups tém se tornado opcdes de atuacao
cada vez mais comuns e desejadas pelos jovens. Tais categorias de trabalho tém se tornado uma
alternativa para os jovens, que acreditam ser uma nova possibilidade para ascender socialmente.
De acordo com GEM (sigla para Global Entrepreneurship Monitor) (2016), 11 milhdes, ou seja,
43% dos brasileiros entre 18 e 38 anos, comecaram 0 proprio empreendimento em 2016. Segundo
o IMD (sigla para International Institute for Management Development) (2018), o Brasil esta em
5° colocacdo dos paises mais determinados do mundo no empreendedorismo.

No Brasil, o aumento do trabalho informal tem sido uma das causas da diminuicdo da
desocupacdo atual no pais. A taxa de desocupagdo no Brasil no trimestre mével encerrado em
novembro de 2018, de acordo com o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), foi de
11,6% e em maio de 2017 chegou a 13,3%. A ligeira melhora pela ocupacao remunerada pode ser
explicada pelo aumento dos trabalhadores que atuam no setor privado sem carteira de trabalho
apesar dasituacao precaria a qual se submetem. Em novembro de 2018, esse contingente subiu em
4,5% (crescimento de 498 mil pessoas) em comparacdo com o trimestre anterior, chegando a
11,689 milhdes - o maior patamar da série historica iniciada em 2012. Em comparacdo com o
mesmo periodo de 2017, o avango foi de 4,7% (mais de 522 mil trabalhadores). Além disso, houve
também a contribuicdo do crescimento dos trabalhadores que atuam por conta propria. Esse
contingente chegou a 23,8 milhGes, se tornando também um recorde na série histérica. Houve um
aumento de 2,3% (mais 528 mil pessoas) na compara¢do com o trimestre anterior e de 3,3%
(aumento de 771 trabalhadores) em relacdo ao mesmo trimestre de 2017.

Dados do mercado de trabalho divulgados pelo IBGE (2018) mostram que, entre 0s
trabalhadores de faixa etaria de 18 a 24 anos, a taxa de desemprego é mais que o dobro dataxa da
populacdo em geral. Enquanto a taxa geral ficou em 12,4% no segundo trimestre, entre 0s jovens
esse percentual salta para 26,6%. O crescimento do nimero de desempregados jovens é cada vez
maior, como mostram diferentes pesquisas (SPOSITO, 2005; DAYRELL; CARRANO, 2010;
OLIVEIRA, 2017).
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A partir dessa realidade implica afirmar que s6 a certificacdo da educacdo basica ndo pode
garantir o acesso ao mercado de trabalho, revelando que um dos projetos de vida desses jovens

pode ndo seguir como planejado. Para Sales e VVasconcelos (2016, p. 72):

O acesso a diferentes graus de escolaridade amplia as condigGes de
empregabilidade. Porém, somente isso ndo garante emprego, pelo simples fato de
que, na forma atual de desenvolvimento capitalista, ndo ha empregos para todos.
A ordem econbmica atual assenta-se na excluséo. Portanto, boa parte daqueles/as
que conseguem uma determinada formagdo ou atingem a idade para ingressar no
mercado de trabalho fica excluida.

As buscas pela qualificacdo e investimento cultural tém sido uma incessante preocupagéo
dos jovens para a entrada no mercado de trabalho, o que para eles resulta em uma estabilidade
financeira. Porém, a motivacdo dos jovens para conquistar um emprego esta relacionada a ideia de
independéncia financeira, apoio ou ajuda para a familia e realizagdo de desejos. Contudo, como

nos revelam Sales e Vasconcelos (2016, p. 72):

Aparentemente ha coeréncia na relacdo entre melhor qualificagdo e maior
empregabilidade. Contudo, é incoerente desarticular as politicas de emprego e
renda das politicas sociais. Os discursos neoliberais propagam a ideia de que 0s
jovens estdo desempregados por falta de qualificagéo, ocultando a face perversa
do mercado.

Ja para Dayrell (2013) “os jovens tendem a enfatizar projetos relacionados a continuidade
dos estudos e ao trabalho, que se constituem de fato dimensdes centrais da condig@o juvenil” (p.
70).

A diferenca entre emprego e trabalho tem se tornado mais explicita e o trabalho tem
ganhado novas formas de se materializar por meio do que chamamos de trabalho informal. Para
Ricardo Antunes e Ruy Braga (2009) em seu livro “Infoproletéarios — Degradacéo real do trabalho
virtual”, as novas tendéncias de trabalho trazidas pela forca das novas tecnologias tém substituido
a mao de obra pelos computadores ou maquinas comandadas pela inteligéncia artificial. Com isso,
surge também os trabalhos de “Freelances” e “Home Office”, outras categorias de trabalhos que
insistem em deixar o trabalhador na informalidade e responsavel pela garantia de sua

sobrevivéncia.
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Segundo Ruy Braga (2012), na auséncia do emprego que carrega em si a garantia dos
direitos trabalhistas, as pessoas ndo deixam de se ocupar, elas vdo continuar trabalhando, em casa,
na informalidade, no pequeno negdcio e em posicdes de trabalhos cada vez mais precérias. Para
Braga (2012, p. 15) "os trabalhadores precarizados sdo uma parte da classe trabalhadora em
permanente transito entre a possibilidade da exclusdo socioecondmica e o aprofundamento da
exploracdo econémica", sdo aqueles que recebem os menores salérios da periferia do sistema e nao
tém garantia de direitos trabalhistas.

Ainda segundo Braga (2012), em uma entrevista dada ao Estaddo, os novos postos de

trabalhos informais e considerados flexibilizados “é uma maneira muito dura de trabalhar, muito
crua, sem nenhum tipo de direito ou baixissima intensidade de direitos, protecdo social,
previdenciaria e trabalhista”.

Um relatério apresentado pelo Férum Econdmico Mundial (2018), analisou as
transformagdes que a economia mundial e o0 mercado de trabalho sofrerdo na proxima meia década.
De acordo com o Férum Econdmico Mundial, com a chegada da Quarta Revolugdo Industrial,
estd previsto uma perda de mais de 7 milhdes de empregos no mundo em até cinco anos. Para
Antunes e Braga (2009):

O proletariado ndo acabou, ao contrario do que muitos previram e desejaram. Ele
se transformou. Infoproletariado, ou ciberproletariado, sédo termos que
compreendem uma ampla gama de trabalhadores que floresceu nas Gltimas trés
décadas e meia a partir do aumento do uso da tecnologia da informacéo, da
globalizacdo e da degradacéo das condicdes de trabalho. Esse triplo processo
originou um tipo de proletéario contraditorio. Ele é de ponta, moderno, porque usa
tecnologia avancada, mas é atrasado, porque herdou condicdes de trabalho
vigentes no inicio do século 20. Analisar esse fendmeno é ir além do involucro
mistico de certa sociologia segundo a qual a tecnologia traria para o trabalho o
admiravel mundo novo. Talvez fosse mais correto falar em abominavel mundo
novo (ANTUNES; BRAGA, 2009, p. 01).

A chegada do novo torna o antigo cada vez mais velho, as novas geragcdes véo sendo
impactadas e influenciadas pela presenca do desconhecido que facilmente se torna conhecido e

que, com o passar dos anos, vao sendo esquecidos pela chegada de outros desconhecidos. Nesse

1 A chamada Quarta Revolugéo Industrial conhecida por representaras inovagdes tecnologicas em curso, distingue -se
das outras por ter mais velocidade, amplitude e profundidade, permite a fusdo de tecnologias e a intera¢éo entre 0s
dominios fisicos, digitais e bioldgicos, além de também caracterizaras geracfesrecentes que recebem a terminologia
de geracio Y e Z (LEVY,1997).
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ciclo de acontecimentos e mudancas, o conceito de juventude se tornou amplo sob varios olhares.
Denomina-se, por exemplo, de tribos urbanas, os jovens pertencentes as grandes cidades,
subcultura juvenil que esta ligada a uma abordagem mais funcionalista para caracterizar os jovens
em termos geracionais, e na era tecnoldgica, terminologias como geracdo X, Y e Z ou 0S
Millennials, mostram como néo existe uma definicdo Unica para conceituar a juventude.

A mais recente geracao, a gera¢do "Y", terminologia usada para caracterizar uma tendéncia
contemporanea da juventude, comprova que a representacdao social juvenil é influenciada por
aspectos globais, onde 0 acesso a informagdo ndo apenas tem causado impacto social, mas traz em
si mesma, culturas, tecnologias, tribos, economia, inovacoes e ideias que cada vez mais conseguem
chegar precocemente em nossas TVs, celulares e computadores.

E nesse cenario que os projetos devida sdo formulados e realizados. Para nés ndo hé sentido
discutir projetos de vida juvenis sem considerar o contexto atual, pois € nessa conjuntura que a
Quarta Revolugdo Industrial reside, e os projetos de vida ganham forma sofrendo influéncias
culturais, datecnologia e da Web.

A fase juvenil é a preparacdo para a vida adulta, € o momento de autoconhecimento, de
explorar novas concepcOes de vida, de descobrir as varias possibilidades do que se quer planejar
para o futuro e do que a sociedade dispGe. Ser jovem néo significa apenas vivenciar uma distancia
entre o presente e o futuro, como se fosse uma ponte a ser atravessada entre a idade juvenil até a

idade adulta onde nada de diferente acontece. Também significa experienciar o presente atraves
de suas proprias acdes e criacfes de metas e estratégias para a realizacdes do que foi projetado
para o futuro.

Durante o percurso daconstrucdo do projeto de vida do jovem, ocorrerdo transformacdes
sociais que irdo influenciar a constituicdo do sujeito, pois de acordo com Machado (2006)
“constituimo-nos como pessoas na medida que realizamos nossos projetos” (p.18). Para Leccardi
(2005, p.36) “projetando que coisa se fara no futuro, projeta-se também, paralelamente, quem se
sera”, ou melhor, o projeto de vidando ¢ apenas o que se planejou para o futuro, mas a revelagdo
daafirmacdo daidentidade e da propria realidade, visto que se o projeto de vida passa por varias
alteragdes, significa que ndo seguiu uma logica linear preliminarmente construida. Desse modo,
as condices reais do cotidiano dos jovens, 0s espacos que sdo frequentados por eles, as figuras

simbdlicas que os representam e os inspiram, influenciam em suas decis@es e escolhas. Alémdisso,
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tais fatores servem para a elaboracdo de seus projetos de vida, como também determinam o
adiamento ou n&o de sua concretizagéo.

Nesse sentido, uma das instituicdes que tem potencial singular para auxiliar os jovens na
definicdo de seus projetos de vida e na criacdo de metas e estratégias para realiza-los € a escola.
Destacamos a escola como um dos lugares frequentados pelos jovens, pois é ela a instituicdo
responsavel por oferecer a educacdo bésica para a inser¢ao social na vida adulta.

Segundo Libaneo (1990), a escola € uma instituicdo que age de forma consciente e
intencional para instruir e ensinar com finalidades e objetivos. Sua func¢éo é formar o sujeito para
atender exigéncias sociais que acabam determinando as praticas educativas da escola. Sendo
assim, a sociedade espera daescola um retorno que atenda a essas exigéncias.

Apesar daescola ter sua funcdo bem definidae regulamentada na Lei de Diretrizes e Bases
da Educagdo Nacional — LDBEN 9394/96, encontramos certas lacunas em sua funcionalidade e
uma delas diz respeito a dificuldade de acompanhar as mudancas que ocorrem em seu exterior e
que chega nela por meio dos alunos que se adequam facilmente a essas mudancas. Em virtude da
escola esta sempre um passo atrads em acompanhar as mudancas da realidade em que seus alunos

estdo inseridos, as barreiras entre aluno e escola aumentam.

Diante das transformacdes radicais tanto nos panoramas politico e econémico
como no cultural — @mbito dos valores, das ideias, dos costumes —a escola e 0s
educadores aparecem isolados, imobilizados, atados e deslocados perante essa
avassaladora onda de novos acontecimentos que tornam obsoletos 0s seus
conteudose as suas praticas (CAMACHO, 2004, p. 327).

Esse tem sido um dos principais fatores para que a escola publica se distancie cada vez mais
do mundo juvenil e de suas realidades (DAYRELL, 2002; DAYRELL, 2003; DAYRELL;
CARRANO, 2010; LEAO; DAYRELL; REIS, 2011).

Levandoem consideracdo a afirmacdo de Dayrell (2005, p.37) que “A escola pouco conhece
0 jovem que a frequenta, a sua visdo de mundo, os seus desejos, o que faz fora da escola”, podemos
entender que o autor nos revela o mau relacionamento que os jovens estudantes vém vivenciando
na escola, o que mostra cada vez mais a perda do interesse deles de frequentar o espaco escolar, ja
que para eles o interessante estd mais proximo da sua realidade, que se materializa forado ambiente
escolar. Portanto, esse mau relacionamento parece dificultar o processo do ensino-aprendizagem e

as relagdes interpessoais no cotidiano escolar.
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Outro fator que destacamos € a falta de dialogo entre a escola e o estudante, sobretudo, na
criacdo de oportunidades para que 0S jovens possam expressar suas opinides e participar no que
diz respeito as decisbes sobre eles. De acordo com uma pesquisa realizada por Castro (2002), as
decisbes e projetos que sdo edificados para 0s jovens, ndo recebem suas opinides, eles ndo sdo
contatados, prevalecendo uma postura vertical entre escola e aluno. Uma outra pesquisa realizada
por Alves e Dayrell (2015) com jovens do ensino médio e moradores da zona rural em Minas
Gerais, revelou que os jovens reforcam a necessidade da escola estaatenta a dimenséo fundamental
do humano, e deve funcionar como um suporte, contribuindo para a formacdo humana das novas
geracdes e para a construcdo de projetos de vida.

A escola e em especial o ensino médio, que é a ultima etapa da educacdo basica, sdo
decisivos para a construcédo e realizacdo dos projetos de vida dos jovens estudantes. Ao longo da
historia educacional brasileira, 0 ensino médio passou por varias discussdes e tentativas de
defini¢es quanto a sua estrutura e finalidade e atualmente ainda tenta-se definir o seu real objetivo.
De acordo com Oliveira (2016, p. 37), “ainda vivenciamos a indefinicdo sobre o verdadeiro
objetivo do Ensino Médio: voltar-se para formar profissionalmente os jovens visando sua futura
insercdo no mercado detrabalho ou ser um momento de preparacdo para a continuidade dosestudos
no ensino superior? ”.

A educacdo e, consequentemente, o ensino médio se constituiram dentrode uma dualidade.
O ensino médio é o fim de um ciclo em que 0s jovens estdo entre a preparacdo para a continuidade
dos estudos ou para a entrada no mercado de trabalho (KUENZER, 2005; CUNHA, 2000;
MOURA, 2010; FRIGOTTO; CIAVATTA;RAMOS, 2011). O ensino médio, portanto, sempre foi
alvo de discussdo no campo das politicas publicas educacionais. Recentemente, em 2017, sobre o
governo do presidente Michel Temer, foi aprovadaa Lei 13.415/2017 que altera a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional em sua organizacdo curricular. Em seu artigo 35, § 7°, faz mencéo
aos projetos de vida dos estudantes, alegando que: “os curriculos do ensino médio deverdo
considerar a formacdo integral do aluno, de maneira a adotar um trabalho voltado para a construcdo
de seu projeto de vida e para sua formacao nos aspectos fisicos, cognitivos € socioemocionais”.
Apesar da mencéo do artigo 35, § 7°, ndo podemos isola-lo das demais alteracfes impostas pela
Lei, principalmente porque ao analisar o que esté escrito, considerando as possiveis materializagdes
no campo escolar, encontramos evidentes contradigdes, tornando o que consta no artigo 35, 8 7°

inviavel.
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E a partir desse cenario, que estainvestigacio pretendeanalisar as percepcdes que 0s jovens
matriculados no ensino médio de escola publica tém sobre a fungdo da escola na construcdo de
seus projetos de vida. Com nossos objetivos especificos queremos: Identificar quais os projetos de
vida dos jovens; Verificar quais sdo as estratégias adotadas pelos jovens para alcancar seus projetos
de vida; Caracterizar as praticas escolares que influenciam na construcdo de estratégias para a
realizacdo de projetos de vida.

O interesse pela pesquisa partiu de experiéncias anteriores adquiridas na graduacdo do
curso de Pedagogia, primeiro como bolsista do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagéo
Cientifica (PIBIC), vinculada a uma pesquisa maior, intitulada “O que pensam e desejam os jovens
do ensino médio: uma analise em escolas publicas darede estadual de Pernambuco”. Na pesquisa
foram investigados jovens de Escolas Publicas de Pernambuco, onde pudemos concluir que a
escola pouco conhece seus jovens estudantes, 0s considerando apenas com a identidade de aluno,
reproduzindo a ideia de que existe dois mundos: 0 mundo da escola e 0 mundo juvenil.

Os jovens que frequentam a escola acreditam na indispensabilidade da educacéo basica,
considerando-a valida, mas os caminhos percorridos no cotidiano escolar estdo enfraquecendo essa
validacdo. O valor atribuido a escola tem sido por causa da obrigatoriedade da certificacdo do
ensino médio para a entrada no mercado de trabalho formal, ensino superior ou tecnoldgico
(SILVA; OLIVEIRA, 2015).

Posteriormente, com a continuidade da teméatica no Trabalho de Conclusdo de Curso,
intitulado “A escola e o projeto de vida da juventude do ensino médio de uma escola da rede
estadual de educacdo do municipio do Paulista/ PE (SILVA, 2016) ”, concluimos que 0s contextos
historicos, culturais e sociais mudam com o passar dos anos, mas a escola insiste em permanecer
estatica, mantendo praticas antigas e as mesmas preocupacdes de disciplina e tradigdes escolares.
Os jovens, ao destacarem seu futuro, atribuiram sentidos e importancia a escola como espaco de
certificacdo daconclusdo daeducacdo basica, mas ndo destacam sua relevancia para suas vivéncias
e necessidades no presente.

As duas pesquisas se cruzam em aspectos relevantes, além de reforcar a duvida sobre a real
funcgdo daescola. O que observamos, e nos preocupou, foi a busca dos jovens pela certificagdo da
educacdo basica sem experimentar uma formacdo para o seu desenvolvimento pessoal.

A partir das limitacGes de analise e conclusdes de um Trabalho de Concluséo de Curso e de

uma investigacédo de Iniciagéo Cientifica, verificamos que muitas lacunas ficaram em aberto, sendo
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necessario o aprofundamento, analise e avanco. Alguns dos questionamentos decorrentes dessas
lacunas sdo: quais as estratégias que os jovens estdo utilizando para construir e realizar seus
projetos de vida? Quais as maiores dificuldades que os jovens tém para realizar seus projetos de
vida? Como a escola tem contribuido para a construgdo de projetos de vida juvenis no contexto
atual? A escola tem se fechado as mesmas tradi¢fes curriculares e didaticas? Quais sdo as
experiéncias escolares e suas contribui¢des para a elaboracdo de projetos de vida?

Portanto, espera-se que este estudo contribua para o aprofundamento da tematica juventude,
projeto de vida e escola, visto que ainda essa discussdo ndo foi incorporada no curriculo escolar,
assim como fornecer subsidios para melhoria da relacdo entre jovens e escola, dando suporte a
escola para que ela seja ressignificada considerando a realidade juvenil contemporanea, de modo
que contribua efetivamente para a construcdo e realizacdo de projetos de vida dos jovens
estudantes.

“Afinal quem ndo tem qualquer projeto, qualquer objetivo para langar-se em busca, quem
diz que esta totalmente realizado e nada mais almeja, esta morto como ser humano, ainda que tenha
acabado de realizar o mais notavel dos projetos” (MACHADO, 2006, p.16).
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2 ASNARRATIVASACERCADOCONCEITODE JUVENTUDE

A nocéo de juventude vem se constituindo ao longo da histéria sobre diversos olhares. Ja é
possivel encontrar nos acervos de pesquisas conceituadas a no¢ao do que € ser jovem, articulada a
varios elementos como cidade ou espaco urbano, etnicidade, corpo, género, classe social e até
mesmo lazer e violéncia (LOPES; PEREIRA, 2016). Portanto, no presente trabalho vamos
apresentar o conceito de juventude a partir das seguintes concepcoes: Idade, Geracdo, Classes

Sociais e como Categoria Socialmente Construida.

2.1 Nocéo de Juventude a Partir da Faixa Etaria

Considerando o conceito de juventude a partir da faixa etaria, ser jovem significa apenas
cumprir uma fase do ciclo da vida representada pela idade, no qual serve para dividir as fases da
vida. Tal conceito é muito utilizado por médicos, psicologos e pedagogos para caracterizar a
puberdade ou adolescéncia onde ao final tem-se a conclusdo que a maturidade para a vida adulta
foi alcangada.

Essa nocéo do ser jovem como uma marca de um periodo do tempo davida é oriunda da
necessidade que o homem tem de contar e marcar o tempo, essa cronologizacdo, usada para datar
acontecimentos histéricos e fixar sucessdes de eventos, foi incorporada ao tempo cronoldgico de
vida para criar um denominador comum e universal. Segundo Groppo (2000), a definigcdo pela
faixa etaria tornou-se “a melhor forma de reduzir todas as diferengas sociais e individuais reais a
um denominador comum e universal” (GROPPO, 2000, p.75).

Esse denominador comum e universal criado por institui¢fes e principalmente pelo Estado
delimita o conceito de juventude em seus aspectos biofisioldgicos e psiquicos a algo que esta
sempre presente. Para Souza (2004), a idade sendo um critério para agrupar pessoas traz consigo
um carater de transitoriedade, a juventude seria representada como uma transicdo, como uma
condicdo provisoria. Desta forma, a juventude é definida como um conjunto social que pertence a
uma cultura juvenil, a qual €é classificada pela faixa etaria, tornando-se uniforme e homogénea
(PAIS, 1990; GROPPO, 2000).

Os estudos de ritos de passagem caracterizam a idade como construgéo cultural, pois todos
0S sujeitos sociais experimentam em seu processo Vital o desenvolvimento fisioldgico e mental.
Para vivenciar cada etapa davida também se faz necessario vivenciar a cultura vigente, visto que

é ela que vai orientar os comportamentos dos individuos. Portanto, existe dois fatores relevantes:
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a idade que faz com que os jovens se sintam integrados socialmente tendo algo em comum a

compartilhar, e os valores universais adquiridos pela cultura. Segundo Feixa (1996):

Cadafaixaetaria participa nos processos de criacdoe circulacdo cultural, que pode
se traduzir em certas percepgOes de espaco e do tempo, nas formas de
comunicagéo verbal e corporal, nos mecanismos de resisténcia e coeséo social,
em producdes esteticas, lidicas e musicais,em discursos simbdlicase ideoldgicas,
e em apropriacdes sincréticas dos fluxos transmitidos por as grandes agéncias
culturais. (FEIXA, 1996, p.16).

Por muito tempo a relacdo entre idade e juventude se viu marcada por ser um periodo de
turbuléncias. E suposto que os jovens sentem necessidade pela rebeldia, ao culto aos heréis, drogas,
sexo e rock and roll. Esses estereétipos precedem de concepgdes que alegam que 0s jovens sao um
risco e que tendem a se desviar dos padrdes normativos. Vejamos o que Pais (2006) fala sobre a

noc¢do da fase juvenil como sendo um risco:

A origem etimologica do termo risco provém do latim riscum ou risicum,
expressao associada as incertezas das antigas expedi¢des maritimas. Hoje em dia,
a passagem de algunsjovens para a vida adulta é um verdadeiro dobrar de “cabo
das tormentas” (via de riscum). Aventura por aventura, envolvem-se entdo com
0s amigos, em cada esquina da vida, nasexcitagdes do cotidiano: 0s excessos de
velocidade com as motos, os esportesradicais, as festas rave, as aventurassexuais,
o consumo de drogasetc. (PAIS, 2006, p.11)

Como apontado por Pais (2006), para alguns jovens, a juventude é vivida por vias de riscos,
porém nao podemos generalizar ou tomar como absolutos tais estere6tipos para todos 0s jovens,
mesmo que por outro lado exista um reforco da ideia de que ser jovem é ser assim, ndo viver essa
fase de tal forma € ndo aproveitar a juventude, influéncia que também advém dessa visdo criada
para 0s jovens.

Sobre a fase juvenil como sendo um desvio, Peralva (1997, p.18) fala que "ndo por acaso,
parte consideravel dasociologia da juventude constituir-se-a4 entdo como uma sociologia dodesvio:
jovem é aquilo ou aquele que se integra mal, que resiste a agdo socializadora, que se desvia em

relagdo a um certo padrdo normativo”. Abramo (1997) diz que:

E nesse sentido que a juventude s6 esta presente para 0 pensamento e paraa agio
social como “problema”: como objeto de falha, disfung@o ou anomia no processo
de integracdo social; e, numa perspectiva mais abrangente, como tema de risco
para a propria continuidade social (ABRAMO, 1997, p.29).
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Essa visdo funcionalista do conceito de juventude retrata essa fase da vida como um
momento de disfuncdo social caracterizada pela rebeldia, delinquéncia e radicalismo juvenil, visao
que também tem sido fortemente influenciadora do modo de ser jovem. Margulis e Urresti (1970),
conceitua a nogdo de juventude a partir da faixa etaria como uma moratdria vital, sendo um crédito
que a juventude carrega por fazer parte dessa fase da vida a partir da demora na chegada a velhice,
depoder se arriscar, viver o perigo sem ter medo de morrer, viver inconsequentemente e a sensagéo
daimortalidade.

Para Peralva (1997), as fases davida s&o interdependentes e hierarquizadas, nesse sentido,
para a autora, a hierarquia constroi-se entre uma orientacdo definida pela légica da modernizacéo,
deorientar o futuro através darenovacdo dos valores e o fundamento normativo daordem moderna,
que prioriza o passado enquanto elemento de significacdo do futuro, ou seja, "cabe ao passado, isto
¢ a ordem social ja constituida, domesticar, sem destruir, os elementos de transformacdo e
modernizacdo inerentes a vidamoderna” (PERALVA, 1997, p.18).

Considerando o conceito de juventude em seu critério etario, sdo considerados jovens no
Brasil, os que estdo na faixa etaria de 15 aos 29 anos de acordo com o estabelecido pelo Congresso
Nacional, em 13 de julho de 2010, do qual aprovou a proposta de emenda a Constituicdo (PEC) n°
42/2008, relativa a juventude, que insere na Constitui¢do o termo “juventude” ¢ estabelece a faixa
etaria para essa populacéo.

A Secretaria Nacional de Juventude (SNJ, 2005) e o Conselho Nacional de Juventude
(CONJUVE, 2005), delimita a idade para a juventude de 15 a 29 anos, dividida nos seguintes
subgrupos:15 a 17 anos — jovem-adolescente; 18 a 24 anos — jovem-jovem; 24 a 29 anos — jovem
adulto. Como descrito o conceito de juventude a partir da faixa etaria ndo é um dado universal,

podendo variar de acordo com o pais e instituicdes.
2.2 As Concepcoes Geracionais

Pode-se se dizer que com as mudancas cientificas e tecnoldgicas, que ocorreram nos Ultimos
tempos, estdo surgindo também um novo espaco social que da fruto a novas culturas, novas
linguagens e novas formas de producdo e aquisicdo do conhecimento. Vivenciamos na historia
quatro revolucdes, a primeira entre 1760 e 1840 caracterizada pela maquina a vapor e ferrovias; a

segunda no final do século XI1X com o advento da eletricidade e da linha de montagem,; a terceira
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na década de 60 com a revolucdo digital ou do computador; a quarta na virada do século com a
inteligéncia artificial, robdtica, internet das coisas, veiculos auténomos, impressdéo em 3D,
nanotecnologia, biotecnologia, armazenamento de energia e etc.

A chamada Quarta Revolucdo Industrial conhecida por representar as inovacdes
tecnoldgicas em curso, distingue-se das outras por ter mais velocidade, amplitude e profundidade,
permitindo a fusdo de tecnologias e a interacdo entre os dominios fisicos, digitais e bioldgicos,
além de caracterizar as geracOes recentes que recebem a terminologia de geracdo X, Y e Z.

Em meios as revolucdes ocorridas em nossa historia, sugiram diferentes modos de viver no
meio social em busca de caracterizar as transicdes de mudancas de um tempo para o outro. O termo
geracao surgiu com o intuito de demarcar os acontecimentos historicos atrelado a biografia, ou
tempo de vida dos sujeitos.

O conceito de geracdo passou por diferentes visdes e concepgdes, em sua maioria ligado a
sucessdo de geracoes medida pelo tempo em torno da nogéo de revezamento geracional. Segundo
Mannheim (1993), as discussdes que giram em torno do conceito de geracdo basicamente se
dividem em duas: uma que acompanha a ideia positivista de quantificacdo geracional e outra
pertencente a corrente historico-romantica que enxerga a geracdo de forma qualitativa. A primeira
alega que uma geracdo dura em média 30 anos e nessa visdo é analisada a geracdo em seu tempo
cronologico e faixa etaria. Para Mannheim (1993), o conceito de geracdo positivista se restringe a
encontrar o tempo médio que uma geracao anterior € substituida por uma nova na vida publica. Ja
a segunda Mannheim (1993) diz que “o problema geracional se torna, dessa forma, um problema
de existéncia de um tempo interior ndo mensuravel e que s6 pode ser apreendido qualitativamente”
(p. 516). Para ele, cada individuo vive com pessoas da mesma idade e idades distintas em uma
plenitude de possibilidades contemporaneas.

De acordo com Mannheim (1993), o que forma uma geracao ndo é uma data de nascimento
comum, mas sim 0 processo histérico como jovens da mesma idade compartilha a geracdo atual.
Ja para o socidlogo inglés Philip Abrams (1982), que ampliou a ideia historico social de geracao
ao relaciona-la a identidade, afirma que existe uma relacdo entre o tempo individual e o tempo
social, a identidade é como consciéncia do entrelacamento da histéria individual e da histéria
social.

Para Abrams (1982), uma geracdo no sentido socioldgico é o periodo onde a identidade €

construida a partir de recursos e significados que estdo socialmente e historicamente disponiveis.
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Assim, novas geracbes criam identidades e novas possibilidades para a acédo.

Tanto Abrams (1982) quanto Mannheim (1993) afirmam que o inicio de uma geragdo é
marcado por descontinuidades dominantes de determinada época historica e institucional. O ritmo
do tempo histdrico-social é visto como central para a definicdo das novas geracoes e identidades
sociais, mais precisamente: é o processo de mudanca que produz o anterior e o posterior.

Um dos maiores fatores que tem ajudado a identificar a passagem de uma geracao para a
outra tém sido os avancos tecnoldgicos e cientificos, por exemplo, a geracdo X conhecida como a
geracdo dos Baby boomers, foram os jovens nascidos entre 1946 e 1964 na Europa, oriunda depois
dasegunda guerra mundial. Experimentaram naquele momento um stbito aumento de natalidade,
visto que, com o fimda guerra os soldados voltaram para suas familias. Essa geracao foi a primeira
a crescer com a televisdo, que na época era o principal meio de informacdes. Tanto na infancia,
quanto na adolescéncia e juventude, conviveram com a Guerra Fria, o que influenciou fortemente
na visdo politica dessa geracdo e uma de suas expressdes deu origem ao movimento hippie.

As pessoas nascidas a partir dos anos de 1978 fazem parte da geracdo Y que ficou marcada
por viver o inicio daera tecnoldgica. Segundo Claro (2010), a Gnica certeza dos jovens da geracéo
Y é aimprevisibilidade dosacontecimentos, os jovens dessa geracao sdo caracterizados por terem
comportamentos diferentes, ritmos mais acelerados, serem interativos, tém rapidez e facilidade ao
acesso as informac6es e dominam os avancos tecnologicos. Para Fagundes (2011), essa geracao é
considerada ambiciosa e familiar & tecnologia.

A geracdo Z, conhecida também como geracdo digital, é constituida dos nativos digitais
nascidos a partir de 1993. A familiaridade a tecnologia acontece de forma natural e intensa. Essa
geracdo € caracterizada pela facilidade de realizacdo de vérias tarefas ao mesmo tempo, o
imediatismo e a dificuldade de lidar com autoridade e hierarquia. Segundo Fagundes (2011) e
Mccrindle (2011), os jovens dessa geracdo procuram por um mundo semelhante ao deles,
totalmente conectado, aberto a interacgdes, veloz e global.

Contudo, a saida de uma geracdo para outra € marcada por transformacdes significativas
que afetam as relagGes sociais. Com a expansdo do mundo digital, da tecnologia e da ciéncia, essas
transformacdes tém sido cada vez mais rapidas. No espaco-tempo de cada geragdo, as juventudes
sdo as protagonistas na propagacdo das novas descobertas, onde constituem suas identidades e

projetos de vida sob influéncia de tendéncias e representacdes globais.



29

2.3 Nocéao de Juventude Segundo a Corrente Classista

A nocéo dejuventudea partir dacorrente classista, entende a categoria juvenil considerando
0 contexto da reproducdo das classes sociais, isto €, a formacao juvenil é definida por relaces de
classes que estd sempre fundamentada pela desigualdade social causada pelas condigdes
econdmicas.

Para a corrente classista, a cultura juvenil € sempre uma cultura de classe, segundo Pais
(1996):

Paraela, [...] as culturas juvenis sdo sempre culturas de classe, isto é, sdo sempre
entendidas como produto das relagdes antagdnicas de classe. Dai que as culturas
juvenis sejam, por essa corrente apresentadas, como culturas de resisténcia, isto
é, culturas negociadas no quadro de um contexto cultural determinado por
relacdes de classe (PAIS, 1996, p. 48).

Entendida assim como cultura de classe, sempre aparece relacionada a um significado
politico. O que faz parte da cultura juvenil como as representacdes simbolicas, por exemplo,
caracterizadas pelas tribos, comportamentos, linguagens, estilos, gostos, desejos, praticas de
consumo e entre outros, sdo na verdade frutos de resisténcia contra a cultura dominante para criar
novos espagos culturais.

Arelacdo de classe se estabelece de formaantag6nica e conflituosa, se estruturando a partir
da posse ou dependéncia dos meios de producdo. Definir a categoria juventude considerando 0s
contextos de classes significa interpretar as fracdes de classes que reflete a desigualdade social que
é determinada pela condicdo de classe dos jovens.

Torna-se cada vez mais pertinente considerar que é necessario garantir a juventude um
tempo livre, sem uma maior responsabilidade com o trabalho, familia, contas para pagar e outros
compromissos que a vida adulta exige, nos remetemos ao debate sobre a necessidade de uma
moratdria social para os jovens. Esse tempo livre sem responsabilidades é definido por Margulis e
Urresti (1970) como uma necessidade que o jovem tem de uma moratéria social, periodo no qual
se assegura aos jovens a conclusdo dos estudos, formacao e diversdo. E um periodo para desfrutar
antes que chegue a vida adulta.

Para Margulis e Urresti (1970), a moratéria social € um prazo concedido ao jovem para sua

formacdo, € o espaco de tempo concedido para se preparar, € um investimento pessoal da
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qualificacdo nos estudos, em cursos, faculdade, na ida ao teatro, palestra, museus, cinema, antes
gue cheguem as responsabilidades da vida adulta, ou seja, € 0 momento de investir no capital
cultural.

Por outro lado, quando analisamos a dualidade social existente em nossa sociedade entre
pobres e ricos constatamos facilmente que a moratdria social s6 é possivel para os filhos da
burguesia, visto que sdo eles que tém condicdes para investir em uma educacdo de qualidade, com
escolas que desfrutam de boas estruturas fisicas, materiais didaticos e tecnoldgicos, seguranca e
profissionais capacitados, além do tempo livre para as aulas de musicas, danca, ida ao teatro,
museus, feiras tecnoldgicas, momentos de lazer etc. Como destaca Novaes (2007, p.01) “A
condicdo juvenil é vivida de forma desigual e diversa em funcdo da origem social; dos niveis de
renda; das disparidades socioecondmicas entre campo e cidade, entre regides do mesmo pais, entre
paises, entre continentes, hemisférios”.

Os filhos da classe trabalhadora usufruem de uma outra realidade, em um contexto que para
ter acesso a algum investimento cultural, conta apenas com 0s espacos publicos que
majoritariamente sdo as escolas e pracas publicas. As escolas de baixissima qualidade nédo
possibilitam que os estudantes desfrutem de boas estruturas fisicas, materiais didaticos e
tecnoldgicos, seguranca e profissionais capacitados. As pragas publicas também ndo sdo um
exemplo de espaco de lazer e cultura ideal, além de contarem com o déficit da seguranca publica.

O tempo livre garantido pela moratéria social tem sido negado aos jovens das classes
populares. Segundo dados divulgados pelo IBGE (2016), 15,0% dos jovens entre 15 e 17 anos
estdo fora daescola, o que totaliza cerca de 1,6 milhdo de pessoas. Por outro lado, poderiamos
deduzir que estes jovens teriam, no minimo, completado todo o ensino fundamental, contudo,
segundo Oliveira (2017, p.36), “No entanto isto ndo é verdadeiro”. Os dados do IBGE também
revelam que dos quase 10,6 milhdes de jovens nesta idade, 1,3 milhdes evadiram do sistema
escolar, ou seja, no ensino fundamental. Desse total, cerca de 61,4% ndo o concluiram, motivos
que estdo relacionados a entrada precoce no mercado de trabalho, seja porgue necessitam ajudar
na renda familiar, sustentar a propria familia ou sustento individual. De acordo com Souza; Paiva
(2012),

A insercdo prematurae precéria dos jovens pobres no mercado de trabalho
informal, ou a suadesocupacao prolongada, diferencia sua condigdo de moratéria
social da dos jovens de classes mais abastadas, posto que aqueles é associada uma
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perspectiva negativa dessa condi¢do, enquanto a estes estdo intrinsecos os ideais
da liberdade, conforto, e tolerancia do meio familiar a fase de moratoria, aspectos
tidos como naturais da juventude. (SOUZA; PAIVA, 2012, p. 356).

Margulis e Urresti (1970) ainda afirmam que,

Jovens pobres ndo tém tempo nem dinheiro, moratdria social, para viver um
periodo mais ou menos prolongado com relativa indiferenca e leveza, e mesmo
quando o desemprego e a crise as vezes proporcionam tempo livre para os jovens
das classes mais baixas, esta circunstanciando leva a "moratéria social", mas a
uma condicdo indesejada, 0 "Tempo livre" € constituido pela frustragdo e miséria
(MARGULIS; URRESTI, 1970, p.03)

O processo de “adultizagdo” juvenil da classe subalterna advém de uma necessidade que é
determinada pela sua condigéo de classe, pois o jovem fora do sistema produtivo significa ter uma
vida social marcada pela destituicdo de direitos, restando a marginalizacdo, termo usado para
garantir aimagem debandidosde nascenca, visao associada a periculosidade e derisco a sociedade,
imagem descartada aos jovens ricos.

Normalmente, espera-se que atransigdo juvenil paraa vida adulta seja definidapelas etapas
a seguir: saida da escola com no minimo a educacdo basica completa, entrada no mercado de
trabalho e saida da casa dos pais coincidindo com o casamento e nascimento do primeiro filho. No
Brasil, essa ldgica linear ndo ocorre para todos os jovens devido a sua condicdo social, havendo a
reversibilidade das etapas e até mesmo o ndo cumprimento completo delas, como por exemplo, a
conclusdo daeducacédo basica, visto que muitos jovens ndo conseguem termina-la.

Subtende-se que a garantia do trabalho é parte determinante para o processo de adultizacdo
e segundo Viana (2014) é a partir do trabalho que o individuo ganha um novo estatuto juridico e
um conjunto de responsabilidades sociais. No entanto, dizer que o elemento trabalho é o resultado
de um ciclo para a vida adulta ¢ um equivoco quando se considera que o trabalho chega
precocemente para 0s jovens pauperizados, enquanto para os outros jovens que estdo do outro lado

do muro elitizado, o trabalho € adiado. Souza e Paiva (2012) dizem que:

No contexto atual, coma consolidagdo do modo de produgéo capitalista, um dos
principais elementos — ou o principal — dessa complexidade € a classe social na
qual o jovem esta inserido. Seja considerando os aspectos de construcdo de um
novo nucleo familiar ou de limites e possibilidades de insercéo tardia na légica de
mercado, a desigualdade na distribuicdo dos recursos apresenta-se como fator



32

determinante para as diferentes experiéncias de moratdria social vivida pelos
jovens. (SOUZA; PAIVA, 2012, p. 356).

A relagdo entre trabalho e juventude se difere sob a dualidade estrutural econdomica, a
juventude pobre enxerga o trabalho ndo como uma preparacdo para uma carreira profissional da
vida adulta, mas o trabalho € o meio que pode garantir o acesso a condigdes suficientes para
satisfazer suas necessidades, como pagar contas, garantir alimentacdo, salde ou desejos de
consumo e de lazer, como comprar roupas, acessorios, celulares, frequentar shows, cinema e
shoppings. Para eles, o trabalho ou o0 emprego séo nitidamente um meio para mobilidade social ou
ascensdo social que representa a saida de um presente ruim para um possivel futuro melhor.

A valorizacdo do trabalho dada pelos jovens de diferentes classes se constitui sobre
percepgdes antagodnicas, assim ocorre também com os motivos que faz do trabalho ser a causa de
preocupacdes. Para os jovens das classes populares além deter que enfrentar as limitacGes impostas
pela sua condicdo social, eles tém que enfrentar também o poder das midias de consumo. Com a
l6gica do consumo capitalista funcionando, aqueles que ndo tém concretizado seus desejos de
consumo e de lazer sdo tidos como fracassados. Logo, fazer parte da juventude se configura em ter
capacidades deadquirir uma mercadoria, surge, portanto, um novo setor consumista com costumes

e comportamentos especificos, regidos pela l6gica do capitalismo, ou seja:

Ajuventudeaparece entdocomo umvalor simbolico associadoa tracos apreciados
- especialmente pela estéticadominante - que permite comercializar seus atributos
(ou seus sinais externos) multiplicando a variedade de bens - bens e servigos - que
impactar direta ou indiretamente nos discursos sociais que se referem aele e
identifica-lo. (MARGULIS; URRESTI, 1970, p.01).

E proprio da sociedade de consumo fazer do direito de escolha um dever de todos
(DEBERT, 2010). Os jovens dascamadas populares que estdo nas comunidades e periferias, vivem

em situacdes em que o direito de escolha é uma condig&o restrita, como afirma Siméo (2014):

A experiéncia de ser jovem de origem popular nos grandes centros urbanos é
condicionada por um tecido urbano esgargado e completamente desigual em
termos de oportunidades e possibilidades. Morar em favelas, conjuntos
habitacionais, loteamentos irregulares e outros espagos populares urbanos é
conviver com restrigdes impostas por umadistribuicdo irregular de equipamentos
e servicos (SIMAO, 2014, p.435).
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Destacamos a parte final da citacdo do autor que fala sobre as restricbes que jovens sao
obrigados a se submeterem, restricdes que impossibilitam 0 acesso a bens materiais e culturais,
visto que esta parcela da juventude sofre, de forma diferente, os impactos da sociabilidade do
capital.

Sabe-se que para a humanidade existir e continuar existindo, suas necessidades vitais
precisam ser asseguradas. Para isso, transformamos a natureza e dela extraimos recursos
primordiais para satisfazer as caréncias vitais. Marx define que “o trabalho ¢, antes de tudo, um
processo entre 0 homem e a natureza, processo este em que o homem, por sua propria acdo, medeia,
regula e controla seu metabolismo com a natureza” (1974, p. 255) e ainda “agindo sobre a natureza
externa e modificando-a por meio deste movimento, ele modifica, ao mesmo tempo, sua propria
natureza”. De acordo com as ideias marxistas, o trabalho deveria ser um principio educativo e
formativo, do qual o homem, utilizando a praxis (teoria e pratica), cresceria em sabedoria e
habilidade. O pensar e o fazer andariam juntos, 0 homem seria dono tanto dos meios de producéo
quanto dono da producdo das riquezas sociais.

Entretanto, no modelo atual de sociedade, existem duas personificacbes: o capital
(burguesia) e o trabalho (proletariado). A primeira personificacdo caracteriza-se como dona dos
meios de producéo e dos recursos, a segunda € responsavel por produzir a riqueza social. O pensar
e o fazer andam separados entre os que sd&o 0s donos dos meios de producdo, e 0s que sdo 0S
trabalhadores, que vendem sua méo de obra.

A relacdo pueril com o trabalho muda naturalmente a relagdo com outras categorias sociais,
por exemplo, o0 jovem que apenas estudaenxerga a escola e a educacédo diferente dos jovens que
estudam e trabalham e o mesmo ocorre com 0s jovens que abandonaram a escola, 0s que sO
trabalham e os que nem trabalham e nem estudam. Os significados e as representacfes que esses
jovens atribuem a educagdo sdo moldados pela sua condicdo social que estdo ocupando, isso
também ocorre na relacdo com a familia, amigos, sonhos e projetos de vida.

Considerando isto, a interpretacdo e importancia dada a escola sobre sua funcdo esta
pautadasobre olhares distintos, a saber: exigéncia daescolaridade, para o mercado detrabalho para
aqueles que entende a escola como exigéncia bésica para a conquista de empregos melhores; na
continuacdo dos estudos, para aqueles que acreditam que a escola pode lhe garantir a entrada no

curso superior ou tecnoldgico; na socializacdo de informagdes que o ambiente escolar proporciona
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através da comunicacdo entre colegas e professores, para aqueles que a enxergam como
responsavel para as relagdes sociais.

A condicao social tem consequéncias significativas nas trajetorias juvenis, 0 campo de
possibilidades que jovens pobres vivenciam sdo dotados de possiveis descontinuidade,
intermiténcia, transitoriedade, informalizacdo, degradacdo do trabalho, desqualificacdo,
responsabilidades precoces, limitagGes, auséncias de bens culturais e materiais que séo essenciais
para a vidasocial.

A corrente classista contraria a no¢do de juventude homogeneizante de uma classe
geracional, pois:

A dimenséo da escolaridade (a qualificacdo certificada pelo Estado), o capital
social (nomeadamente traduzido nas redes de rela¢des interpessoais que permitem
ter acesso a um emprego ¢ ser “recomendado” para determinado trabalho) e o
capital simbdlico (com as suas dimensdes também performativas, associadas a
determinados consumos culturais, hexis corporais, etc.) sdoalguns dos fatores que
explicam que hajafortes desigualdades entre pessoas pertencentes a umamesma
geracdo (SOEIRO; FERREIRA; MINEIRO, 2012, p.7).

Contudo, arelacdo entre trabalho e juventude ndo esta sujeita apenas a questfes culturais e
demograficas, mas é determinada pela condicdo de classe existente. Ressaltando o que ja foi dito,
o trabalho, o casamento e as responsabilidades consideradas do mundo adulto, chega antes para
uma parcela da juventude em uma fase que deveria ser para a concretude damoratoria social. Viana
(2014), é bem claro ao afirmar que a definicdo de juventude é essencialmente e inicialmente

definida pela sua condicdo de classe, como podemos ver nas palavras do autor:

A Juventude esté presente em todas as classes sociais e isto quer dizer que a
guestdo da classe social interfere na forma de viver da juventude. Outros
elementosdiferenciadores sdo a raca, 0 sexo, a religido, a cultura, entre outros. E
por isso que se pode falar em juventude catélica, comunista, negra, etc. A
diferenca fundamental, porém, é a classe (VIANA, 2014, p. 59).

A existéncia de desigualdades sociais e a amputacdo de direitos que ela causa, tem
constituido varias formas de juventudes, jovens que desenvolvem sua identidade, formacéo

individual e coletiva e projetos de vida. Os espacos de que esses jovens desfrutam mais os bens
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culturais e materiais que eles podem vir a ter, sdo elementos fundamentais que os fazem pensar no

gue gquerem ser, isto também denuncia suas escolhas e decisdes quanto ao rumo de suas vidas.

2.4 Juventude como uma Categoria Socialmente Construida

Apresentamos o conceito de juventude considerando as seguintes narrativas: etéria,
geracional e como condicdo de classe, no entanto, pelos limites dessas abordagens entendemos a
juventude como sendo uma categoria socialmente construida. Nas outras interpretacdes ha certas
limitacGes que impedem de compreender os jovens como um todo, um ser social, que se expressa
para além de fatores etarios ou geracionais e de condi¢édo de classes.

Com esta interpretagdo queremos ressaltar o jovem como sujeito social que constitui sua
identidade considerando diversos fatores incluindo aspectos etéarios, culturais e s6cio econémicos,
valendo discuti-los sempre que necessario quando for o caso. Entendemos que ndo podemos
construir o conceito de juventude desconsiderando possiveis derivados sociais que surgem a cada
nova geracao, a cada mudanca politica, cultural, econémica, e, portanto, sociais.

A nocdo de juventude como uma categoria socialmente construida comegou a ser
amadurecida a partir dadécada de 1960. A indUstria cultural e 0 aumento do mercado de consumo
dirigidos aos jovens nesse periodo ndo apenas influenciou a juventude, mas também para ela e por
meio dela, reinventou as representaces sociais como a moda, adornos, locais de lazer, masicas,
revistas e etc. Os proprios momentos de lazer dos jovens nos finais de semanas e seus
comportamentos nas baladas, em grupos e em tempo livre, levou a diversas interpretacdes por

partes de muitos pesquisadores. Para Machado (2011):

Algumas dessas analises, ao tentarem explicar o processo de transi¢do da geragao
jovem para a vida adulta, procuram evidenciar que ele € significativamente
marcado por rupturas culturais. Outras, contrariamente, afirmam que o ingresso
dos jovens na idade adulta acontece mediante a preservagdo e a manutengéo de
valores que garantem a continuidade cultural entre as geragcbes (MACHADO,
2011, p .32).

A partir dos anos de 1990, a definicdo de juventude como uma condigdo social e
representacdo social (DAYRELL, 2003; PERALVA, 1997), passou a considerar a diversificacdo
de ser dos sujeitos em determinado tempo histérico e grupo social, isto €, ndo existe uma Unica

cultura, uma unica organizacdo social, 0 que existe é uma diversificacdo e varias formas de
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representa-las. Para Dayrell (2003, p. 42), “essa diversidade se concretiza com base nas condigdes
sociais (classes sociais), culturais (etnias, identidades religiosas, valores) e de género, e também
dasregides geograficas, dentre outros aspectos”.

Para José Machado Pais (1990), o conceito de juventude é definidoa partir de dois critérios,
a saber: o etario e o sociocultural. No primeiro, a juventude é definidacomo um conjunto social
que pertence a uma cultura juvenil, a qual é classificada pela faixa etéria, tornando-se uniforme e
homogénea; no segundo, ela se apresenta como um conjunto social, que entre seus aspectos
culturais, econdmicos, sociais e politicos é diversificada e heterogénea.

O conceito de juventude homogénea pode ser compreendido também como uma
representacdo, essa representacdo se da a partir de significados universais, como imagens
universais e simbolicas que falam dessa experiéncia como algo homogéneo, “um mito, uma
construgdo social que existe mais como representacao social do que como realidade” (PAIS, 1990,
p.145).

Franco e Novaes (2001), também apresenta uma discussao tedrica sobre representagdes
sociais, afirmando que as representacGes sociais sdo elementos simbdlicos que as pessoas
expressam mediante o uso de palavras e gestos. No caso do uso de palavras, utilizando-se da
linguagem oral ou escrita, as pessoas explicitam o0 que pensam, como percebem esta ou aquela
situacdo, que opinido formulam acerca de determinado fato ou objeto, que expectativas
desenvolvem arespeito distoou daquilo e assim por diante. Por meio dos gestos se expressam pelas
acOes e comportamentos que também carregam seus elementos simbdlicos dos meios sociais.

Considerando isto, é importante conhecer o jovem ndo somente pelas suas condi¢des de
subsisténcia (permanéncia, sobrevivéncia e estabilidade) ou de sua situacdo ocupacional. Segundo
Franco e Novaes (2001), é preciso ampliar esse conhecimento pela compreensdo de que sdo seres
historicos, inseridos em uma determinada realidade familiar, com expectativas diferenciadas,
dificuldades variadas e distintos niveis de apreensdo critica da realidade. De acordo com Groppo
(2000, p. 15):

A juventude como categoria social [...] € uma representagdo e uma situacgdo social
simbolizada e vividacom muita diversidade na realidade cotidiana, devido a sua
combinagdo com outras situagBes sociais — como a de classe ou estrato social — e
devido também as diferencas culturais, nacionais e de localidade, bem como as
distin¢des de etniae de género.
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Portanto, conceituar a juventude a partir da diversidade implica afirmar que ndo existe uma
juventude, mas sim “juventudes” (DAYRELL, 2003; FRIGOTTO, 2004, CARRANO, 2007;
OLIVEIRA, 2017). Contudo, como ja mencionado, é necessario para entender a juventude,
considerar que o social, o econdmico e o cultural influenciam em muitos modos de ser jovem.
Existem grupos juvenis com identidades distintas relativas a género, etnia, culturas, gostos
musicais, estilos, sonhos, desejos, projetos, classes sociais diferentes, 0 que determina a existéncia
de “Juventudes” e ndo, “Juventude”. Como destaca Garcia (2014, p. 60), "Juventude, no singular,
expressa uma condigdo geracional ou populacional; no plural, Juventudes, situam-se 0s sujeitos em
face da heterogeneidade de classe, género, cor, credo enfim, da diversidade de condi¢Ges em que
0s jovens produzem suas identidades.”

Restringir o modo de ser jovem com critérios rigidos, padronizados e limitantes é descartar
a existéncia do multiculturalismo, além de desconsiderar as experiéncias de cada jovem que sdo
auténticas, espontaneas e singulares. A experimentacdo tornaum elemento atrativo para os jovens,
pois é através da experimentacdo que se constréi também o elemento daautonomia.

Para Groppo (2015), a condigéo juvenil se configuraa partir deuma relagéo entre sociedade
versus individuos e grupos juvenis. Sendo assim, a relagcdo entre sociedade e juventude acontece
de forma dialética, "fundada numa contradicdo entre 0 movimento da integracdo/socializacdo e o
movimento da autonomia/criatividade" (GROPPO, 2015, p. 20).

A contradicdo entre sociedade e juventude se expressa no modo institucional que a
sociedade carrega em si mesma, que € integralizadora, normativa, homogénea, socializadora e na
inadaptacdo e na resisténcia juvenil, que é heterogénea, tem subculturas, criacdes de crengas, Novos
estilos de vida e etc.

Groppo (2015) ainda fala que a concepc¢éo dialética da condicdo juvenil procura superar a
visdo ndo dialética a que tendem o modelo funcionalista e o pds-modernista. No modelo
funcionalista defende a integracdo social, e tem-se o conceito de autonomia juvenil como
disfuncdes, e perturbacdes na ordem social. No modelo p6s-modernista, trataa ordem social como
modelo de repressdo a ser adaptavel e homogeneizacéao, e por outro lado exerce a criatividade e

autonomia em alguns espacos culturais e sociais. Nas palavras do autor:

A concepcdo dialética da condicao juvenil procura superar a visao ndo dialética a
que tendem o modelo funcionalista e 0 pés-modemista, cada qual ao seu modo. O
funcionalismo, pela énfase quase que absoluta no polo da integragdo social,
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considerando o que poderia ser traduzido como o impulso a Autonomia como
disfuncgdes, portanto, como perturbacdes na ordem social que tende ao equilibrio.
Os po6s-modernistas, pela énfase também exacerbada no polo da criatividade
juvenil: ora tratando a “ordem social” como realidade imponderavel a quem
apenas podemos nos adaptar — e, em contrapartida, exercer a criatividade
autorredentoraemalguns espacosvagos (nocotidiano e na producgéo cultural); ora
tratando tal “ordem” apenas como Poder negativo de repressdo e
homogeneizacdo, ndo destacando os aspectos criadores/propositores do sistema
no que se refere a condicdo juvenil (ndo necessariamente benéficos, diga-se de
passagem), nem concebendo a articulacao contraditdria da totalidade formada
entre sistema social e individuos. (GROPPO, 2015 p. 22).

Portanto, a condicdo juvenil € uma criacdo das instituicdes e processos sociais. As pessoas
se mostram Unicas desde fatores bioldgicos, emocionais e fisicos até a sua socializagdo. Além da
faixa etaria ou quando chega a morte, ndo existe um fim predeterminado para questdes do ser. A
prépria maturidade bioldgica resulta em reacdes, sensacdes e experiéncias peculiares determinadas
por questdes sociais que envolvem o sujeito. Por isso, a afirmacdo de que o jovem é um sujeito
social esta baseada em fundamentos de considerar a juventude em aspectos individuais e coletivos.

De acordo com Charlote (2000), o sujeito € singular porque tem uma histéria, um modo de
enxergar, interpretar e dar sentido ao mundo, assim como dar sentido também a sua posi¢cdo que
ocupa no mundo, as suas relagdes com os outros, a sua prépria historia e a sua singularidade, ele é
diferente de todos como um ser singular.

J& o sujeito coletivo que se encontra inserido em relagdes sociais, € igual a alguns como
parte de um determinado grupo social e diferente de todos como um ser singular, mas com uma
determinada origem familiar, que ocupa um determinado lugar social. Essa corrente entende a
juventude ndo apenas em sua faixa etaria considerando apenas o desenvolvimento cronoldgico
bioldgico do ser humano, uma fase da vida ou que a condicdo social determine que os jovens de
uma mesma classe social gozem de uma homogeneidade cultural. Compreende ser necessario

considerar 0s determinantes sociais que definem e constituem o que é ser jovem no seu cotidiano.

[...] porque é cotidianamente, isto €, no curso das suas interagdes, que 0s jovens
constroem formas sociais de compreensdo e entendimento que se articulam com
formas especificas de pensamento, de percepc¢do e acdo. [...] Mais que fazer uma
deducdo dos modos de vida dos jovens a partir de um centro imaginario
correntemente identificado com uma cultura dominante (de geragfes ou de
classes), parece ser preferivel estar prioritariamente aberto a uma analise
ascendente do modo de vida dos jovens, partindo de seus mecanismos
infinitesimais, das estratégias e taticas cotidianas, tentando perceber como esses
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mecanismos sdo investidos, utilizados, transformados, quais sdo as suas possiveis
involugdes ou generalizacdes (PAIS, 1996, p. 56).

Nos alinhamos a essa perspectiva porque queremos compreender os modos de ser dos
jovens, suas percepgdes sobre os contextos frequentados, os significados que atribuem e o que
expressam em uma sociedade multicultural, compostas de vérias faces, heterogénea. Concordamos
com Dayrell (2003) que quandodiz que recortar a realidade dos jovens dificulta a sua compreenséo
como sujeitos, na sua totalidade. Portanto, enfatizamos a nogéo de juventudes, no plural, que faz
parte de um processo mais amplo de constituicdo, acompanhando das experiéncias vivenciadas de

cada contexto social.
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3PROJETO DE VIDA, ESCOLA EJUVENTUDE

3.1 Projeto de Vida: valores, biografia e campo de possibilidades

Na maioria dasvezes o termo projeto esta associado a uma ideia técnica e formal de elaborar
etapas para cumprir um determinado trabalho, seja ele fisico como a constru¢do de um prédio ou
mesmo na producdo de trabalhos cientificos que subseguem a determinadas fases.

Entendemos a acdo de projetar de forma mais abrangente, com 0s aspectos pessoais que
compdem as diversas formas de ser do sujeito social. Dessa forma, projetar faz parte do cotidiano
de qualquer pessoa, todo mundo projeta algo, seja a curto ou longo prazo.

Considerando que os projetos fazem parte da vida do sujeito e que por eles séo construidos,
concordamos com Machado (2006) quando afirma que “tanto quanto o ar e os alimentos sdo
imprescindiveis paraamanutencdo davidaem sentidobiolégico, os projetos o sdo para a existéncia
de uma vida plena, em sentido humano” (p. 36). Os projetos de vida se constituem como etapas
fundamentais para o desenvolvimento pessoal.

Eles ndo sdo ja determinados e imutaveis, mas assim como 0 sujeito desenvolve sua
identidade em peculiares contextos que sofrem influéncias de simbologias, culturas e condicdes
sociais, 0s projetos também sdo construidos e reconstruidos a partir dos valores adquiridos ao longo
da vida (MACHADO, 2006), da biografia e dos campos de possibilidades (VELHO, 2003)
presentes na vida de quem o projeta e sdo polissémicos (VIANA, 2012).

Quando damos significado a palavra projeto vemos que segundo a etimologia (2019), o
termo projeto deriva-se do latim projicere que significa “langar para diante”, "antes de uma agao".
Compreendemos que o projeto é um plano antes elaborado, projetar consiste na fixacdo de metas,
sendo necessario ter clareza do que se almeja, das metas e dos objetivos a serem perseguidos.

Machado (2006) é convicto ao afirmar que ndo vivemos sem projetos e as metas que
elegemos sdo sempre sustentadas por uma arquitetura de valores, a ideia que o autor defendeacerca
de projeto se baseia em trés significados, a saber: a referéncia ao futuro, a abertura para o novo,
e o cardter indelegavel da acdo projetada. O autor afirma que ndo ha projeto sem referéncia de
futuro, enfatiza que ndo se faz projeto se ndo ha futuro e que o futuro ndo existe sem 0s N0SSOS
projetos, portanto, um projeto significa sempre a antecipacdo de uma agdo envolvendo uma
referéncia ao futuro sendo uma pretenséo do que esta por vir.

Sobre a abertura para o novo nao se faz projetos apenas quando sO se tem certeza ou

quando se esta preso pelas davidas, uma concepcao deterministica darealidade elimina a ideia de
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projeto, visto que se o futuro existe, mas ja esta totalmente determinado, também ndo se faz
projetos. Na escolha das metas de um projeto é necessario fugir das certezas, a tentacdo da
determinacéo, por isso que certas aberturas para o desconhecido, para novas possibilidades, para o
risco do insucesso se fazem necessario. “A sabedoria do projetar consiste na fixacdo de metas que
podem ser atingidas independentemente dos agentes, ou tdo imediatas que ndo sejam suficientes
para motiva-los; mas que também ndo sejam tdo inacessiveis que semeiem a sensacdo de
impoténcia ou desamparo” (MACHADO, 2006, p. 7).

O caréter indelegavel da acao projetada é trazido por Machado (2006) como a antecipacao
de uma ac¢do, mas essa a¢ao tem que ser realizada pelo sujeito que projeta, “ndo se podeter projetos
pelos outros. Assim como nédo pode viver pelo outro ndo se pode projetar por ele” (MACHADO,
2006, p.7).

Todo projeto tem seu inicio fundamentadoem algo, as razdes de quem leva a cria-lo podem
vir de motivos individuais ou coletivos, mas todos sdo carregados por significados que advém de
valores conservados pelo idealizador do projeto. Segundo Machado (2006), esses valores s&o o que
queremos conservar e levar conosco durante a caminhada em busca de concretizar o projeto.

E apartir dos valores adquiridos pelo sujeito ao longo de sua trajetéria de vida que se torna
clara a importéncia e o sentido das escolhas e decistes planejadas para o futuro. O projeto de vida
passa a ter um sentido, o qual sera regado pelas crencas e valores de quem o projeta.

Velho (2003) quando explica sobre projetos também apresenta as trajetdrias de vida dos
sujeitos e os valores que séo construidos a partir de influéncias individuais e globais. O autor situa
as trajetorias pessoais dentro de uma sociedade complexa moderna contemporanea que é
heterogénea culturalmente e que deve ser entendida como a coexisténcia, harmoniosa ou nédo, de
uma pluralidade detradicGes, pois apresenta divisfes sociais que d&o origem a novos grupos sociais
e assim a novos valores e a novas tradicoes, apresentando descontinuidades e contradigdes.

E dentro dessa sociedade complexa que o sujeito se destaca individualmente a partir de
ideologias individualistas, mas também é influenciado por unidades englobantes, como nacdo,
familia, igreja e escola, que sdo responsaveis por inseri-lo em lugares sociais para realizar
atividades ou papéis, este processo de inser¢do social é denominado de individuagao.

O processo do sujeito com ele mesmo também é caracterizado pela busca do Self (EU), que
se fundamenta em principios que buscam definir a identidade do sujeito que se subseguem a

algumas perguntas de si mesmo, a saber: quem sou eu? Qual a minha missdo de mundo? Qual o
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meu proposito de mundo? Com essas perguntas respondidas os projetos de vida tomarédo destinos
e finalidades diferentes com base em uma razdo mais profunda que justifica os objetivos e agdes
imediatos da vida cotidiana. A jornada, em busca do Self e do propdsito de vida, também é
denominada de projeto vital, que segundo Damon (2009), “trata-se de uma preocupacao suprema
é a maxima resposta a questdo, por qué? Por que esta fazendo isso? Por que isso tem importancia
para vocé? Por que isso é importante? (DAMON, 2009, p. 43) ”. Acompanhado também de um
desejo de realizar alguma mudanca no mundo, de ser autor, protagonista de acdes que possa
contribuir para a sociedade. Tem a ver com uma citagdo parafraseada muito conhecida do Mahatma
Gandhi que diz “seja a mudanga que vocé quer ver no mundo”.?

Damon (2009) ainda ressalta que o “projeto vital ¢ uma intencao estavel e generalizada de
alcancar algo que é o mesmo tempo significativo para o eu e gera consequéncias no mundo além
doeu” (DAMON, 2009, p. 53). Entretanto, a busca do Self em favor de um bem comum e coletivo
pode ndo ser encontrado por muitas pessoas, Visto que essa tematica nunca esteve presente em seu

cotidiano, transformando-a em algo desconhecido, além de que:

Para muitos as necessidades de sobrevivéncia estdo em primeiro lugar, condicdo
essaque ndo lhesresta possibilidade de pensarem outras dimensdes ou até mesmo
alimentar suas expectativas paraalém de manteras condi¢desimpostaspelo modo
de producéo que tem aprofundado cada vez mais as linhas da extrema pobreza
(CAU, 2017, p. 69).

Quando encontrado, o Self pode estar atrelado a um desejo nobre, ou pode ser de carater

destrutivo, isso ocorre pelo carater polissémico de projetos de vida que pertence ao sujeito.

Para tanto, entender projeto de vida nessa perspectivasignificaapreender como
possibilidade de projecdo de futuro desejado, bem como alinhavar as maneiras de
atingir os seus propdsitos que se langam ao futuro, ressaltando com isso que
considera a nocao de trajetdria de vida como oportunidade ou chance de
atualizacio dos potenciais individuais (CAU, 2017, p.62).

2“Se pudéssemos mudara n6s mesmos, as tendéncias do mundo também mudariam. A medida que um homem muda
sua propria natureza, também a atitude do mundo em direcio a ele muda. Este é o mistério divino supremo. E uma
coisa maravilhosa e a fonte da felicidade. N&o precisamos esperar para ver o que os outros fazem”. (MAHATMA
GANDHI, 1999, p. 153).
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Com a predominéncia da ideologia individualista, Velho (2003) afirma que a consciéncia
dabiografia é fundamental, pois a trajetoria doindividuo passa a ter um significado como elemento
constituinte da realidade. Para lidar com a heterogeneidade, descontinuidades, contradicdes e
valores diferentes da sociedade complexa, Velho (2003) ainda defende que € necessario tracar
projetos, pois aelaboracdo do projeto € “a conduta organizada para atingir finalidades especificas”
(VELHO, 2003, p. 101), tornando-se uma antecipa¢do da futura trajetéria e biografia do sujeito.
Nessa visdo, a construcdo do projeto de vida se entrelaca com a histéria de vida entre passado,
presente e futuro. No passado, a dimensdo da memdria passa a ser significativa para a construgdo
do futuro. Segundo o autor, a meméria é fragmentada e é a organizacdo desses fragmentos
adquiridos ao longo davida que déo o sentido de ser e estar no mundo.

O projeto de vida concebe o sentido de continuum, de mudancas que passam de uma para
outra de modo continuo, associadas a ideia de tempo passado, presente e futuro as quais sdo
historicas e socioldgicas.

Leccardi (2005) nos mostra que a concepgdo de tempo se debruca ao longo da historia em
duas vertentes: a de tempo ciclico e a de tempo linear. Para a primeira, o tempo é um infinito
retorno de sequéncias de ciclos repetiveis, sem que haja acontecimentos singulares como se fosse
um circulo sem fim. Para segunda, o tempo se caracteriza como sendo retilineo e de eventos
irrepetiveis e irreversiveis.

Na concepc¢do de tempo retilineo, os acontecimentos sdo univocos e infinitos, seu fim
apresenta uma finalidade. Portanto, concordamos com a autora, compreendendo que a concepcao
de tempo é uma dimensdo socio cultural que se transforma ao longo da histéria. Fundamentada na
concepcao dotempo linear, a progressao de acontecimentos em direcdo ao futuro passa por projetos
de vida que séo direcionados pelas escolhas e decisfes do presente.

Vianna (2012) aponta o conceito de “projeto” como sendo polissémico, pois para ter uma
definicdo clara sobre projetos é necessario colocar em pauta fatores que vdo desde as satisfacoes
individuais quanto as necessidades do individuo. Para o autor, o projeto é o resultado do querer do
sujeito mais a intencionalidade de efetivar atividades e agdes em geral.

J& os projetos de vida sdo aquilo que os individuos querem e intencionam fazer com sua
vida. Essa dualidade entre projeto de forma geral e projeto individual é discutido por Vianna (2012)

sobre duas visdes, uma que considera a existéncia humana e a outra que considera a esséncia
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sobretudo, com questdes econémicas.

O projeto se relaciona intrinsicamente com a esséncia humana, porque dela vem os sonhos,
0 pensar, a liberdade de escolher o que se deseja, do que realmente somos. Nesta perspectiva 0
projeto de vida ganha sentido nas necessidades humanas que entram em contradi¢do com aquilo

que sO se preocupa em garantir a existéncia humana. De acordo com Vianna (2012, p. 7):

Isso significa que o projeto de vida pode ser uma janela para a liberdade, se for
constituido a partir da esséncia humana, ou seja, das necessidades radicais do ser
humano que entraem flagrante contradi¢do com a sociedade capitalista ou pode
ser apenas uma reproducdo da alienac@o, na qual a “servidao voluntaria”.

O projeto de vida pode refletir na negacdo do que somos e do que vivemos. Quando
colocado sobre a égide do sistema capitalista que rege a ldgica dos meios de producdo que sustenta
a existéncia humana, constata-se que os individuos estdo submetidos a um processo de alienacao,
exploracdo e dominacao, essa opressdo esta presente em todas as relacdes sociais, sobretudo, no
trabalho que é resultado da dominacdo e exploracdo simultanea.

Nessas condicdes, os projetos de vida dos trabalhadores, que sofrem a alienacédo
sistematicamente, s@o limitados pelas podas que o explorador daméo de obra realiza nas rotinas
diarias dos trabalhadores, que os forca a ter que escolher entre as possibilidades disponibilizadas
de ser e viver.

De acordo com essas duas visdes sobre a definicdo de projetos de vida, Vianna (2012)
conclui que ha duas configuragdes de projetos de vida: “projeto de vida alienado e projeto de vida

libertério™.

O primeiro significa uma busca de conformagdo do individuo a sociedade
capitalista, buscando apenas melhores condigdes no seu interior e 0 segundo
significa uma luta pela liberdade e autorrealizagdo que entra em confronto com a
totalidade davida social burguesae que se manifesta mais na prépria luta do que
na existénciacotidiana, que, no entanto, também é um espaco de luta. O segundo
significaalgo maisraro e manifestaumaluta pelaliberdadee pela autorrealizacio,
que se mesclacomabuscada sobrevivéncia, num equilibrioque pode pender para
um lado ou outro, dependendo do individuo, seus valores, representagdes,
sentimentos, condi¢des de vida. (VIANA, 2012, p. 7).
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Velho (2003) atribui a realizacdo de projetos de vida ao campo de possibilidades. O projeto
de vida ndo é linear ou j& predestinado e, portanto, ele ndo deve ser entendido como resultado de
um célculo matematico ou deum processo linear, como esta presente no senso comum, mas decorre
das possibilidades que advém do contexto socioeconémico e cultural que os individuos estdo
inseridos, de onde vém suas experiéncias de vida. O individuo traca seu projeto influenciado pelo

campo de possibilidades em que esta imerso. De acordo com Velho (2003, p. 28):

Campo de possibilidadestrata do que € dado com as alternativas construidas do
processo socio historico e com o potencial interpretativo do mundo simbolico da
cultura. O projeto no nivel individual lida com a performance, as exploragdes, 0
desempenho e as opc¢Oes, ancoradas a avaliacGes e defini¢cBes da realidade.

O campo de possibilidades é o conjunto de alternativas que o sujeito tem a oportunidade
ou nado de experimentar, esse campo trabalha com a multiplicidade de realidades sociais, 0 que
potencializa a metamorfose do individuo. Dada essa metamorfose, nasce naturalmente uma
necessidade de mudar os projetos de vida.

Segundo Velho (2003), o individuo passa a negociar com a sua realidade que é composta
por outros projetos, de pessoas ou grupos, como a familia e instituicdes, valendo ressaltar que
mesmo se falando de grupos ou coletivos, estes ndo podem ser considerados homogéneos pois o
formato coletivo ndo garante o compartilhamento igualitario de informacgdes, 0s projetos
continuam sendo reinterpretados.

Uma vez entendido o que é o campo de possibilidades, é importante ndo o confundir como
0 campo que vai garantir a realizacdo dos projetos, pelo contrério, é ele que pode garantir que o
projeto ndo saia como planejado, pois os individuos “sdo empurrados por forgas e circunstancias
que tém de enfrentar e procurar dar conta” (Velho, 2003, p. 45).

Apesar de existir a capacidade de escolha, quando os sujeitos reconhecem que as
possibilidades ndo podem ser alcancadas tao facilmente, as recompensas projetadas sdo adiadas,

passando cada vez mais a investir no futuro a longo prazo.

Os projetos individuais sempre interagem com outros dentro de um campo de
possibilidades. Ndo operam num vacuo, mas sim a partir de premissas e
paradigmas culturais compartilhados por universos especificos. Por isso mesmo
sdo complexos e os individuos, em principio, podem ser portadores de projetos
diferentes, até contraditérios (VELHO, 2003, p. 46).
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A contradicao dos projetos de vida surge de acordo com o contexto social, econémico e
cultural que a pessoa estd inserida. Tal circunstancia ocorre porque essa triade apresenta categorias
fundamentais para decisdes e escolhas na vida. Categorias como a familia, o trabalho, religido,
educacdo fazem parte do que chamamos de campo de possibilidades. Portanto, o campo de
possibilidades € composto por determinantes sociais que alimentam diferentes desejos juvenis.

Quando colocadas no ambito social, reconhecemos que em um sistema capitalista de onde
surgem essas categorias, 0s projetos de vida tomam rumo diferentes, a exemplo disso € a relacéo
entre projeto de vida e trabalho, visto que os obstaculos para aqueles que vivem do trabalho
proletariado sdo fruto das desigualdadessociais, que balizam a construcdo de seus projetos de vida.

A relacdo entre projeto, trabalho e juventude existe, e de fato o trabalho como esté posto
sobre 0 comado do sistema capitalista é determinante para a realizacdo ou ndo de projetos.

Concordamos com Vianna (2012) quando afirma que:

Assim, para entender a posi¢do da juventude diante do trabalho € necessario
entender a dindmica do trabalho na sociedade capitalista, a insercdo da juventude
nessa sociedade, objetivando entender a recusa do trabalho e os projetos de vida
relacionados a ele ou que marcama sua recusa. (VIANNA, 2012, p. 164).

Decorrente da condicdo social, constata-se que o0s projetos de vida de muitos jovens se
constituem em uma impossibilidade, pois 0s mesmos estdo preocupados com sua sobrevivéncia,

como aponta Vianna (2012, p. 169):

[...] a elaboragéo de um projeto de vida €, para milhares de seres humanos, uma
impossibilidade. Isso se deve ao fato de que estdo preocupados com a
sobrevivéncia, em primeiro lugar, e ndo resta tempo, possibilidade ou mesmo
expectativa para ir além disso. Esse é o caso dos individuos pertencentes ao
lumpemproletariado ou, em grande parte, ao proletariado logo, as condigdes
sociais impedem a elaboracdo de um projeto de vida. Além disso, essas condicdes
desfavoraveis também permite a elaboracdo de projetos de vida sob o signo da
alienacdo, o que significa o uso da liberdade para a ndo-liberdade. (VIANNA,
2012).

Para estes que sofrem com o trabalho alienado tém-se sua liberdade negada ou reduzida a
luta pela liberdade, nem todos os jovens podem desfrutar da juventude com o significado apenas

de transitoriedade, como uma preparacdo para as responsabilidades da vida adulta, visto que as
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mesmas podem chegar antes mesmo que terminem o Ensino Médio. De acordo com Carrano (2013,
p. 101):

[...] para jovens das classes populares as responsabilidades da “vida adulta”,
especialmente a “pressdo” para a entrada no mercado de trabalho, ou ainda a
experiéncia da gravidez, de maternidade e de paternidade, chega enquanto esses
estdo experimentando um tipo determinado de vivéncia do tempo de juventude.

Para os planejamentos da transitoriedade para a vida adulta ou projetos para o trabalho,
continuacdo dos estudos, vida efetiva, lazer entre outros, além de ser preciso ter seguranca de i
mesmo, no autoconhecimento, na clareza das aptid@es, no que se deseja ser, é importante também
entender o campo das possibilidades para tracar metas e estratégias necessarias dentro dos espacos
de sobrevivéncias onde serdo formulados e implementados os projetos. Principalmente porque na
fase juvenil, o projeto de vida subsegue algumas indagag6es como: O que fazer? Como fazer? Para
onde ir? Qual é o meu lugar no mundo?

Concordamos com aideia, inspirados em Schutz (1979), de que o projeto de vida seria uma
acdo do individuo de escolher um, entre os futuros possiveis, transformando os desejos e as
fantasias que Ihe d&o substancia em objetivos passiveis de serem perseguidos, representando,
assim, uma orientacdo, um rumo de vida. Essa visdo de autonomia de escolha remete-se a no¢ao
de projetos de vida libertarios, que faz parte da esséncia humana.

A ideia de projeto de vida remete a um plano de agdo que o sujeito se permite realizar em
algum momento de sua vida, seja ele profissional, académico ou afetivo. Tais elaboracdes
dependem sempre de um campo de possibilidades dado pelo contexto social e econémico no qual
0 sujeito se encontra inserido.

Ter um projeto significa estabelecer metas, por isso ndo basta apenas construir teoricamente
um projeto, mas tanto aquilo que foi pensado em realizar quanto aquilo que sera feito para atingir
a meta, ndo sé € indispensavel como faz parte do processo da construcdo do projeto, afinal, o
projeto foi elaborado para ser realizado.

O projeto sé é projeto quando quem o projeta pode realizar, o projeto ndo é uma simples
representacdo do futuro, do amanh@d, do possivel, de uma ideia, € o futuro a fazer, um amanha a
concretizar, um possivel a transformar em real, uma ideia a transformar em ato (MACHADO,
2006).



48

Para que essas metas sejam palpaveis, sdo necessarios instrumentos operacionais gue guiam

as ac0es, pois:

Assim como é importante discernir o que vem antes dos projetos, também o é
reconhecer a necessidade de associa-los com procedimentos, que visem a
implementagédo das acGes em busca de metas antecipadas, bem como de prové-los
de instrumentos de avaliacéo, e de trajetorias emergentes, em busca de novas
metas. A realizacdo do que se projeta exige certo nivel de organizacéo, de
planejamento das a¢fes. Ndo basta o improviso é preciso estabelecer metas
intermedidrias, articular objetivos parciais, eventualmente em certo
encadeamento, conceber indicadores relativos aos cumprimentos das metas.
(MACHADO, 2006, p. 15).

Para isso, a instituicdo escolar é vista como potencializadora na contribuicdo da construcdo
de projetos de vida, ela é o lugar ideal para promover atividades pedagdgicas que situem seus
estudantes em suas trajetorias de vida, os ajudem a tracar metas, criar estratégias e compreendam
seu campo de possibilidades para tornarem seus projetos concretos.

Ressaltamos que o estagio da juventude é o espago e tempo de desenvolvimentos, é a
construcdo da personalidade, de habilidades, capacidades e de potencialidades que irdo servir para
a vidaadulta, sobretudo, porque, como destaca Peralva (1997 apud DAYRELL, 2013), na infancia
brinca-se, na juventude prepara-se e forma-se, e na idade adulta, trabalha-se. Consideramos esse
momento da vida uma etapa fundamental para o0 amadurecimento das decisdes e escolhas para a

vida adulta.

3.2. O Papel da Escola na Construcéo dos Projetos de Vida dos Jovens

A terminologia da palavra educacéo significa instruir, fazer crescer, criar, conduzir, levar a
algo, a um fim. Nas palavras de Saviani (2007), a educacdo é capaz de ser a mediadora da
compreensdo das relagdes sociais no seu profundo e ndo apenas promover o ensino de contetdo
curriculares, é fazer compreender a sociedade em sua totalidade, de onde surgiu; quais as suas
contradicdes; o que a move. O autor ainda esclarece que a educacdo é um processo por meio do
qual a humanidade elabora a si mesma em todos 0s seus mais variados aspectos, ou seja, a
“educacao ¢ a mediacdo no seio da pratica social”. Através dessa concep¢ao podemos concluir
junto com Saviani (2007) que o ponto de partida e o ponto de chegada da préatica educativa é a

pratica social.
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A educacdo € composta por intencionalidades. De acordo com Libaneo (1990) e Freire
(1983), a educacdo ndo é neutra, ela é um ato politico, e a politica é o Estado em acéo, contudo, a
educacao é um conjunto de acdes intencionais para uma determinada finalidade. Como ja ¢ sabido,
a ponte que leva a educacéo para a sociedade é a instituicdo escolar.

Libaneo (1990) afirma que a Escola age de forma consciente e intencional, sendo sua
funcéo formar para alcancar as exigéncias da sociedade e no nosso entendimento as exigéncias
sociais fazem parte de uma negociacao entre interesses individuais e coletivos, e 0s interesses
coletivos sdo representados pelo Estado que estabelece seus regimes e normas por meios das
instituices e leis.

Discute-se muito sobre a funcdo da escola em varios ambitos, seja sua relacdo com o
trabalho, com a familia, com a cultura e sobretudo com a formagdo do sujeito social. Para tanto,
também tentamdefinir o que é de responsabilidade daescola ou dafamilia, e nesse sentido, surgem
perguntas como: a escola deve falar sobre esse tema? E papel da escola falar sobre violéncia,
drogas, sexo, relacionamentos, diversidades, projetos de vida, vocagéo, escolhas profissionais?

Essas sdo algumas perguntas que rodeiam a indefinicdo da fungéo da escola. Apesar do
nosso foco ser projetos devida, acreditamos que ndo tem como falar sobre juventudes sem discutir
essas questdes presentes na vida dos jovens. Assim, como existem varias juventudes e para
entendé-las € necessario considerar suas diferencas, uma escola que entende essas diferencas
reconhece que recebe sistematicamente ndo apenas uma juventude, mas varias juventudes.

Mas porque a escola deve discutir sobre projetos de vida? Levando em conta os 12 anos
que uma pessoa passar aproximadamente na escola, desde o ensino fundamental | até o ensino
médio, se a pessoa deseja fazer um curso superior, a escolarizacdo duraaproximadamente 16 a 18
anos, dependendo do curso, e, portanto, mesmo que o individuo ndo goste da escola, ele ndo pode
ignora-la, afinal ela influencia no destino social de cada pessoa.

Essa € uma das razbes pela qual a escola é uma das instituicdes mais importantes de
modelacdo da biografia individual. A escola é dona de um momento crucial no processo de
mobilidade social de quem a frequenta, isso porque € a partir dela que o individuo vai para
diferentes percursos. Para alguns jovens, ela representa um atalho curto para a escola profissional
ou para 0 mercado de trabalho, para outros € um caminho longo com a educacdo superior e

posteriormente o mercado de trabalho.
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Contudo, a escola é um lugar em que o projeto de vida dos estudantes pode tomar forma,
é nela que o jovem esté para ser orientado em certa direcdo, para algum lugar da estrutura social.
A escola é o mecanismo de preparacéo, selecdo e localizacéo.

Os modelos de escolas que contamos atualmente estéo divididosdeacordo com a estrutura
social que é considerado legitimo em um sistema capitalista. Nessa conjuntura a estrutura da
educacdo estad dividida em trés mundos sociais: 1) o mundo das escolas profissionais basicas,
dominado por jovens com origem em familias de posi¢cdes sociais baixas; 2) o0 mundo das escolas
que qualificam para a entrada na universidade (escolas de referéncias, escolas profissionais
avancadas e escolas técnicas), socialmente mais variadas e frequentadas por estudantes cujas
familias tém um estatuto social médio; 3) o mundo das escolas que constituem ambientes
socialmente elitistas, dominado por estudantes oriundos/as de familias de estatutos elevados.

Ja sabemos que as exigéncias sociais ndo sao estaticas, elas se renovam junto com o0s
avancos sociais e culturais, com as descobertas tecnoldgicas e cientificas e com os novos modelos
desociedades. Por isso € natural desejar que 0 ensino e a pratica escolar sejam coerentes com essas
exigéncias e inovagBes que surgem com o passar do tempo, visto que é dada a escola a
responsabilidade dademocratizacdo dosconhecimentos sociais e globais. Assim, como 0s projetos

estdo para a transformacéo, a educagdo também esta. Para Machado (2006):

[...] a educacdo sempre permaneceu, e sempre permanecerd, tributarias de ideias
utopicas. Sempre serd motivada pelo o que é possivel imaginar e ndo apenas pelo
0 que é possivel imaginar como possivel. Nunca podera resumir-se apenas a
utopias, mas jamais poderd prescindir delas. Frequentemente inspirados por elas,
0s projetos educacionais buscam as condi¢cGes de operacionalidades necessarias
para as fecundages e/ou transformages prefiguradas. (2006, p. 21).

Projeto sO € projeto quando pode ser realizado, isso serve tanto para 0S projetos
educacionais quanto para os projetos de vida. Projeto, Educagdo e Escola se interligam nos
seguintes aspectos: criacdes de metas, criacdes de estratégias, compreensdo do campo de
possibilidades e organizagdo de acGes para uma determinada finalidade. Machado (2006) afirma

que:

Tendo por base a presente perspectiva, onde a ideia de projetos representa o fio
condutor para a organizacdo das ac@es, a educacdo tende a transformar-se, mais
do que nunca, no elemento vital da dindmica social, tanto na alimentacdo dos
tecidos que compdem e integram a complexa teia de inter-relagdes entre



51

individuo/ sociedade, quanto como fonte de energias necessarias para as
transformacdes a serem implementadas (MACHADO, 2006, p. 28).

A orientagdo educacional de permitir aos estudantes a elaboracdo de um projeto pessoal
de existéncia é tanto importante quanto a propria educacéo, pois ambos se caracterizam em busca
de uma transformacdo social, seja ela coletiva ou individual. Considerando o que ja foi afirmado
sobre o0 que é projeto de vida e como ele se constituem na vida dos jovens, explicamos que 0 campo
de possibilidade dos sujeitos que projetam tem interferéncia significativa na realizacdo de projetos
de vida.

Enxergamos a escola como um campo de possibilidades em potencial para o fracasso ou
sucesso de projetos de vida, visto que ela influencia diretamente na construgdo e definicdo de
valores e expectativas futuras. Outra categoria importante a ser destacada nateia que tece Projeto,
Educacdo e Escola é a categoria juventude. A partir de pesquisas levantadas sobre a juventude,
verificamos que os estereotipos criados para 0s jovens foram construidos em cima de concepcdes
de disciplinamento, rigidez e a tentativa de adiantamento da conduta adulta.

Por muito tempo a responsabilidade de formar os jovens ficou nas médos dos adultos que
transferiram majoritariamente essa tarefa para a escola. A escola, portanto, sempre se esfor¢ou para
que a maturidade da vida adulta chegasse cada vez mais rapido. Dentro de um contexto em que
compreender a condicdo juvenil ndo era muito considerada, o uso do termo rebeldia para taxar 0s
jovens se tornou cada vez mais comum, adjetivo que adveio das a¢fes juvenis que iam de contra
aos comportamentos e exigéncias que os adultos reclamavam.

Quando observamos a escola em situacdes atuais, percebemos que a raiz daestrutura escolar
ndo teve muitas mudancas, pois a visao de disciplinar comportamentos para a vida adulta ainda
esta presente, assim como também a visdo de que os jovens sdo rebeldes, dificeis de lidar e de
conversar. Nos alerta Dayrell (2007) que a escola e seus profissionais culpam a juventude por ser
individualista (hedonista) e irresponsavel.

Na escola o0 jovem é visto apenas como aluno e sua condicéo juvenil para além dos muros
da escola ndo é levada a sério, ela ndo tem se importado em considerar a fase juvenil como um
momento de preparacao para a vida adulta que é composto por varias variaveis, a saber: cultural,
historica, econdmica, social e global, onde ndo sdo estaticas e que tém mudado em um curto

periodo.
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Dentro de um contexto de impasses entre a escola e juventudes, cria-se cada vez mais um
ambiente desarmonioso e de insatisfacdo de ambos, 0s jovens ndo encontram estimulos e
significados para frequentar a escola, pois para eles ndo ha sentido, visto que existe um choque de
cotidiano e insercdo culturais. Isto €, existem dois cotidianos e duas respectivas culturas que ndo
dialogam entre si, a do jovem e a da instituicdo escolar.

A Escola tem dificuldades de acompanhar aspectos culturais da juventude que s&o
construidos com o passar do tempo, dificuldades de entender que os alunos ndo mudam de mundo
quando entram na escola, pelo contrario, eles levam coisas do seu mundo para a escola e isso faz
parte da socializacdo, pois o campo escolar € o espaco em que circulam nédo s6 os conhecimentos
cientificos, mas também os conhecimentos populares, que pertence a quem a frequenta. No ensino
médio, sdo 0s jovens 0s seus principais frequentadores. Logo, temos que pensar a escola
considerando as juventudes.

Como ja mencionado os avangos cientificos e tecnoldgicos tém sido um forte apontador
para mostrar 0 quanto as sociedades tém se reinventado. Pensando nos processos de transigcdes
sociais e adaptagdesdas novas culturas e dos novos espagos sociais, apontamos a instituicdo escolar
como uma poténcia futurista, afinal, ela é responsavel por transmitir os conhecimentos sociais
sistematizados.

Segundo Pierre Lévy (1999, p. 158) “o saber-fluxo, o saber-transa¢do de conhecimento, as
novas tecnologias da inteligéncia individual e coletiva estdo modificando profundamente os dados
do problema da educagdo e da formagao”. A relagdo com o saber se tornou volatil. A velocidade
da renovacdo dos saberes tem mudado a forma do sujeito se relacionar com o trabalho, com as
pessoas e com as familias.

Antes era muito comum as pessoas se aposentarem por um unico trabalho, ndo se exigia
muito para aprender novas func¢des, habilidades e competéncias. Atualmente, muitas competéncias
adquiridas por uma pessoa no comecgo de seu percurso profissional serdo obsoletas no fim de sua
carreira. Segundo Lévy (1999, p. 175):

O velho esquema segundo o qual aprende-se uma profissdo na juventude para
exercé-la durante o restante da vida encontra-se, portanto, ultrapassado. Os
individuos sao levados a mudar de profissdo varias vezes em suas carreiras, e a
prépria nogdo de profissdo torna-se cada vez mais problematica. Seria melhor
raciocinar em termos de competéncias variadas das quais cada um possui uma
colecdo particular.
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Com os novos avancos, descobertas e mudancas, a preparacdo educacional para 0 mercado
de trabalho ndo sé mudard como j& esta mudando, pois existem novos espagos de trabalho para
além do mercado de trabalho formal, como por exemplo, o espaco digital e 0 empreendedorismo,

dos quais estdo cada vez mais sendo discutidos atualmente. Para Lévy (1999, p. 175):

A antiga relacdo com a competénciaera substancial e territorial. Os individuos
eram reconhecidos por seus diplomas, que por sua vez eram vinculados a
disciplinas. Os empregados eram identificados por postos de trabalho, que
declinavam profissdes, as quais cumpriam fungdes. No futuro, ira tratar-se muito
mais de gerenciar processos: trajetos e cooperacdes. As diversas competéncias
adquiridas pelos individuos de acordo com seus percursos singulares virdo
alimentar as mema@rias coletivas. Acessiveis online, essas memarias dinamicas
com suporte digital servirdo em contrapartida as necessidades concretas, aqui e
agora, de individuos e de gruposem umasituacdode trabalhoou de aprendizagem
(¢ 0o mesmo). Assim, a virtualizacao das organizacoes e das empresas "em rede"
corresponderaem breve a umavirtualizacdo darelagdo com o conhecimento.

Os novos espagos sociais estdo ocupando cada vez mais o cotidiano dos jovens, pois se tem
revelado novas oportunidades de formacédo, de visdes de mundo e de trabalho. No Brasil, dois a
cada trés jovens desejam empreender no seu futuro, como mostra a pesquisa realizada pela
Federacdo das Industrias do Estado do Rio de Janeiro-Firjan (2016). Nesse sentido, a escola ainda
mostra-se presa ao modelo tradicional, sendo necessario se reinventar, assim, ela ndo s6 contribuird
para a formacédo integral do sujeito, como pode ajudar a diminuir a desigualdade de acesso ao
conhecimento, por meio de abordagens atuais e que mostrem o que ha de inovagédo no mundo.

No nosso entendimento todas essas mudancas também significam que os projetos de vida
dos jovens das camadas populares tém se reinventado e saido do modelo tradicional que oferta a
mesma possibilidade: terminar o ensino médio e entrar no mercado de trabalho formal, abandonar
a escola para trabalhar em trabalhos precarizados, trabalhar e estudar e a possibilidade remota de
continuar com 0s estudos.

Porém, por mais que as relagbes com o trabalho, com as pessoas e com as familias
apresentam mudancas, a escola continua sendo lugar de aprendizagens, relacGes interpessoais e
esperanca para aqueles que a enxergam como meio de condigdes de vidas melhores. Pesquisa
realizada em uma escola publica de Belo Horizonte por Dilia Gléria (2003), revelou que o0s

familiares dos estudantes investigados atribuem importancia a escolarizacdo dos filhos, sobretudo,
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por acreditarem que a educacéo escolar seja um fator consideravel para a ascensédo ocupacional e
melhores condicdes de vida.

Os alunos e seus familiares percebem que a formacédo escolar é essencial para a ascensao
social e essa confiabilidade dada & escola aumenta a sua responsabilidade, principalmente no
tocante a preparacdo para a entrada no mercado de trabalho, ja que existe uma logica natural que
foi criada e instituida na sociedade de que primeiro estuda e depois trabalha, aléem de saberem que
aqueles com formacdes académicas maiores ocupam os melhores espacos no mercado de trabalho.

A ressignificacdo de espacos para a aquisicdo de novos saberes € uma demanda social, que
exige que a educacdo se reorganize de acordo com seus objetivos ou contextos, nos quais cadaum
ocupa uma posicdo singular e evolutiva.

No momento atual presenciamos a era digital e aincorporacdo da inteligéncia artificial, que
implica na construgdo de novas formas de aprender, ja que existe uma mutacdo contemporanea da

relacdo com o saber e € partindo disso que os jovens se socializam e extraem ideias, sonhos, desejos

e, sobretudo, projetos de vida.

De acordo com Dayrell (2005, p. 37), um ensino que pensa nos jovens ¢ aquele “em que se
consideram 0s processos educativos necessarios para lidar com um corpo em transformacéo, com
os afetos e sentimentos proprios dessa fase da vida e com as suas demandas de sociabilidade”. Para
estabelecer qualquer relacionamento com a juventude, segundo Carrano e Dayrell (2014), é preciso
refletir sobre as multiplas dimensdes da condicdo juvenil, com énfase nas culturas juvenis, na
sociabilidade, no trabalho, na relacdo dos jovens com o tempo e 0 espaco, e a participagéo juvenil.

Essas compreens@es e aplicabilidade no cotidiano escolar também séo capazes de nortear e
clarear o processo de elaboracdo de projetos de vida que faz parte do universo dos jovens. Para
Machado (2006):

A justificativados contetdos disciplinares a serem estudados deve fundar-se em
elementos mais significativos para os estudantes, e nada é mais adequado para
isso do que a referéncia do projeto de vida de cada um deles, integrado
simbioticamente em sua realiza¢do aos projetos pedagogicos das unidades
escolares (MACHADO, 2006, p. 29).

As préticas escolares contextualizadas ao cotidiano de suas juventudes tém potencial de
despertar o interesse doaluno no processo de ensino-aprendizagem e efetivamente prepara-los para

0 que irdo enfrentar em sua realidade. Para isso, € necessario mostrar e trabalhar o cenéario dos
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aspectos sociais, sobretudo, em busca de fazer ser compreendida a situacdo atual da sociedade. E
mostrar o campo das possibilidades e refletir sobre elas. Desta forma, os jovens terdo clareza das

reais condigdes para projetar seus planos, de forma néo alienada. De acordo com Dayrell:

Quanto mais o jovem conhece a realidade em que se insere, compreende 0
funcionamento da estrutura social com seus mecanismos de incluséo e excluséo e
tem consciéncia dos limites e das possibilidades abertas pelo sistema na areaem
que queira atuar, maiores serdo as suas possibilidades de elaborar e de
implementar o seu projeto. As duas varidveis demandam espacos e tempos de
experimentacdo e uma agdo educativa que a possa orientar (2005, p. 03).

Assim como o projeto tem uma finalidade futurista a escola também pensa no futuro.
Segundoa Lei de Diretrizes de Bases da Educacio Nacional (Lei 9394/96) no art.1 § 2° “a educagao
escolar devera vincular-se ao mundo do trabalho e a pratica social”, no art. 2° diz que “a educagao,
dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade
humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificagdo para o trabalho”. O ensino médio, portanto, é a modalidade de ensino
que evidencia a transitoriedade que 0s jovens percorrem entre a fase juvenil para a vida adulta e
entre o presente em fungéo de um futuro.

Apesar dea LDBEN 9394/96 assegurar que € dever da escola garantir o aprimoramento do
educando como pessoa humana, incluindo a formacg&o ética e o desenvolvimento da autonomia
intelectual e do pensamento critico, a pratica social, o preparo para a cidadania e a qualificacéo
para o trabalho, na verdade a realidade da escola publica brasileira tem se resumido aos objetivos
de preparar para o mercado de trabalho formal ou precério e a continuacdo dos estudos (ensino
superior ou tecnoldgico).

Segundo dados divulgados pelo IBGE (2016), 15,0% dos jovens entre 15 e 17 anos estdo
fora da escola, o que totaliza cerca de 1,6 milhdo de pessoas, deixando o0 acesso ao mercado de
trabalho formal e o ensino superior ou ensino tecnoldgico muito distante de sua realidade. O maior
motivo que tem levado os jovens abandonarem a escola é a necessidade de arrumar um emprego
que ndo exija a certificagdo do ensino medio como requisito para a contrata¢do, o que os colocam
em situagdes de trabalhos de riscos, vulneraveis e precarios.

Em pesquisa realizada pelo Movimento Todos pela Educagao de titulo “Repensar o Ensino
Médio”, revelou que para 41,7% dos jovens pesquisados, a maior dificuldade para prosseguir os

estudos advinha de dificuldades financeiras. Em segundo lugar o problema de conciliar estudose
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trabalho, com 13,8%. Na pesquisa foram investigados 1551 jovens entre 15 e 19 anos, em sua
maioria (87%) matriculados no Ensino Médio. Para Oliveira (2017), “se considerarmos os dois
itens juntos, vez que ambos estdo relacionados a questbes de ordem financeira, chega-se a
conclusdo que, para cerca de 55% dos jovens, a questdo financeira representa a maior dificuldade
para continuar a escolarizacdo (OLIVEIRA, 2017, p. 42).

Damon (2003, p. 142) diz que “a escola deve mostrar aos estudantes a relevancia dos
estudos para as suas vidas e orienta-los sobre as possibilidades do que querem viver, de onde
querem trabalhar ou de que vida pretende levar”. Sem uma orientagdo educacional sobre projetos
de vida, o0s jovens tendem a continuar tendo 0s mesmos pensamentos e as mesmas limitacdes do
campo de possibilidades, visto que a educacgdo no Brasil € dada dentro de uma dualidade estrutural
que reforca a discrepancia dadesigualdade social entre subalternos e abastados, uma educacao para
pobre e outra para rico, um trabalho para pobre e uma profisséo para rico.

Nesse cenario dual os filhos dos ricos ndo apenas conseguem ter um ensino superior de
qualidade como também s&o os que conseguem ocupar 0s melhores cargos no mercado de trabalho
e manter o poder econdmico. Eles conhecem desde cedo o que é o mundo corporativo e as novas
tendéncias que regem a economia, termos como: empreendedorismo, startups, novas economias,
quarta revolugdo industrial, por exemplo, fazem parte do seu universo desde cedo.

No outro lado, estdo os filhos da classe trabalhadora que tém acesso a uma educacao de
baixa qualidade e sdo obrigados a aceitarem trabalhos precarios ou com remuneracdo baixa. Além
disso, eles ndo tém condigdes de investir no seu capital cultural e se encontram perdidos, tendo que
aceitar as oportunidades que lhes aparecem.

Atualmente somos forcados a nos deparar com um movimento que se cruzam com fatos
antigos, isto é, j& vivemos e estamos “vivenciando a hegemonia dos interesses empresariais-
financeiros-neoliberais no campo educacional” (SIMOES, 2017).

Com a aprovacdo da Lei 13.415/2017 que regulamenta o novo ensino médio, é reforcado
mais uma vez a constatacdo da incerteza sobre o sentido da escola publica brasileira, e em especial
do ensino medio, a lei também enfatiza a dualidade do ensino médio, pois altera a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo em sua organizacao curricular e também a Lei 11.494/2007, que regulamenta
0 Fundode Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizacao dos Profissionais
da Educacdo-FUNDEB.
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No artigo 35, § 7° da Lei 13.415/2017, faz mencdo aos projetos de vida dos estudantes
alegando que, “os curriculos do ensino médio deverdo considerar a formacéo integral do aluno, de
maneira a adotar um trabalho voltado para a construcdo de seu projeto de vida e para sua formacao
nos aspectos fisicos, cognitivos ¢ socioemocionais”. Destacamos a Lei 13.415/2017 e
especificamente o artigo 35, § 7° por ser pertinente em nossa discuss&o.

Quando consideramos o contexto atual da educacéo no Brasil, e as demais alteragdes na lei,
percebemos que ha contradi¢cdes nos argumentos legais para a realizacdo da reforma e quanto a
propria efetivacdo da proposta contida no artigo 35, § 72,

De acordo com Silva e Scheibe (2017), a recente reforma do ensino médio se respalda em
argumentos e alegaces reiteradas nos ultimos 20 anos, que aproximam a Ultima etapa da educacéao
bésica a visdo mercantil da escola publica e contrariam seu carater pablico, inclusivo e universal.

O argumento inicial da medida proviséria PL 6.840/2013 justificou que o ensino médio ndo
tem atendido as expectativas dos jovens quanto a sua entrada na vida profissional, e por causa dos
baixos indices de aproveitamento escolar dos estudantes, vem apresentando resultados que nao
correspondem ao crescimento social e econémico do Pais. Outro discurso usado para defendera
nova reforma diz respeito a flexibilizacdo dos horarios e daestrutura curricular.

E necessario ressaltar que o ensino médio nio esta isolado da conjuntura social e
econbmica brasileira, visto que, os problemas que afetam essa Gltima etapa da escola basica ndo se
resumem a escola, pelo contrario, os resultados do desempenho e da qualidade do ensino médio é
expressdo de fatores internos no campo educacional e externos advindo do Estado e setor
socioecondmico.

Os fatores internos correspondem aos problemas e dificuldades na pratica dos professores
e dagestdo, uso dos espacos fisicos, materiais didaticos, salas, e tantos outros problemas que séo
peculiares de cada contexto escolar.

Os fatores externos sdo referentes ao mau desempenho do Estado em arcar com sua
responsabilizacdo social, a auséncia de recursos para as escolas publicas, as mas condicdes nos
espacos fisicos das escolas, como falta de saneamento basico, ventiladores, banheiros, salas,
bibliotecas, espagos para praticar esportes, laboratorios, seguranca, reconhecimento salarial dos
profissionais, construcdo de escolas, corte dos gastos publicos, e entre outros.

Quanto aos fatores socioeconémicos, a desigualdade social atingem e determina muitos

modos de vida da populacdo, incluindo modos precarios decorrentes da falta de emprego ou
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salarios justos, levando a necessidade dos estudantes querer abandonar a escola para trabalhar ou
estudar e trabalhar simultaneamente. Contudo, os problemas do ensino médio ndo pertencem
apenas a escola, mas advém de fatores internos e externos a ele.

De acordo com os dados ja apresentados pelo IBGE (2018), sobre a frequéncia liquida dos
jovens na escola, verificamos que o Brasil ainda ndo alcancou a universalizagdo do ensino médio
em pleno século XXI. Aumentar a carga horéaria escolar deixara uma significativa parcela de jovens
fora da escola, visto que a realidade desses jovens ndo lhes d& muitas opc¢des de escolhas
profissionais e de formacdo, isso significa dizer, que eles precisam trabalhar para ter o préprio
sustento ou ter que ajudar no sustento familiar, a escola obrigatoriamente acaba ficandoem segunda
opcao.

A pesquisa realizada pela CEBRAPE em 2012 com jovens de baixa renda das cidades de
Sdo Paulo e Recife revelou que mais de 60% dos jovens paulistanos e recifenses ocupados e
cursando o Ensino Médio ndo largariam seus empregos caso houvesse um aumento dacarga horaria
na escola.

Determinar que as escolas sejam de tempo integral € ignorar fatos da realidade brasileira,
pois a probabilidade de aumentar o nimero de jovens excluidos daescola com a reforma é muito
mais possivel do que melhorar a qualidade da escola, além de responsabilizar a juventude por suas
escolhas, em ter que optar por trabalhar ou estudar dentro de uma conjuntura em que fatores
externos determinam as escolhas dos projetos de vida juvenis.

O art. 36, assegura, que “o curriculo do ensino médio serd composto pela Base Nacional
Comum Curricular e por itinerarios formativos, que deverdo ser organizados por meio da oferta de
diferentes arranjos curriculares, conforme a relevancia para o contexto local e a possibilidade dos
sistemas de ensino, a saber: | - linguagens e suas tecnologias; Il - Matematica e suas tecnologias;
Il - Ciéncias da natureza e suas tecnologias; 1V - Ciéncias humanas e sociais aplicadas; V -
Formacao técnica e profissional.

Os itinerarios formativos inviabilizam uma formacdo completa, ja que sua estrutura é
fragmentada, impossibilitando que o estudante tenha uma visdo ampla dos conhecimentos
necessarios para se constituir como um sujeito critico social, capaz de fazer escolhas conscientes
fundamentadas em um entendimento dos acontecimentos sociais.

Que respaldo a escola terd em decidir, em nome dos estudantes, se a escola atual pablica

brasileira ¢é caracterizada por ter dificuldades de dialogar com seus jovens. Como garantir que 0s
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alunos tenham uma formacéo nos aspectos fisicos, cognitivos e socioemocionais como constano §
7, art.35° da lei 13.415/20177?

A reforma enfatiza a dualidade estrutural do ensino médio, pois ela determina as proprias
decisbes dos estudantes, podando as diversas possibilidades de projetos de vida dos jovens da
classe trabalhadora, direcionando suas escolhas para fazer um curso profissionalizante precarizado,
que conduz para um trabalho precarizado.

Outro ponto que a lei modifica diz respeito a formacdo dos professores como consta no
Art. 61. A presente lei desmerece o profissional da educacdo, afirmando que para ser professor é
necessario apenas o “notdrio saber” e de uma complementacdo pedagogica. Para garantir que 0s
estudantes tenham uma formac&o nos aspectos fisicos, cognitivos e socioemocionais como consta
no 8 7, art.35° da lei 13.415/2017 é necessario muito mais do que notorios saberes e de uma
complementacdo pedagdgica.

A partir do que destacamos acima é possivel constatar que na lei 13.415/2017 ha muitas
contradicdes, e sobretudo, entra em contradicdo com o contexto social brasileiro. De acordo com
Krawczyk e Ferretti (2017), “a leitura cuidadosa da Lei permite compreender que ela ndo ¢
propriamente uma reforma educacional, mas parte de um processo de desregulamentacao,
precarizagdo e desagregacdo do ensino médio e de outros espacos publicos” (2017, p. 41).

Uma formacdo voltada para a construcao de projetos de vida que contemplem aspectos
fisicos, cognitivos e socioemocionais € inviavel de se acontecer dentro dos parametros que a lei
13.415/2017 coloca. Ndo apenas a atual reforma do ensino médio, mas também a historia da
constituicdo do ensino médio, se firmou em contradi¢des e em uma dualidade econémica que
estruturou a educacao brasileira para separar 0s que pensam e 0s que executam, os pobres dosricos.
Vivenciar um momento de reforma do ensino médio nos faz analisar o presente, mas é indiscutivel
ndo ir atras do passado, visto que como ja foi colocado, estareforma é um retrocesso a leis e praticas
antigas, como por exemplo, o Decreto n° 2.208/1997; 5.154/2004, que também se apresentaram
com percepcoes e justificativas semelhantes.

A educacéo no Brasil foi marcada pela exclusdo, desigualdade social e elitismo, apesar das
reformas ocorridas que constituiu o ensino médio até hoje, a raiz da dualidade ndo foi superada. E
importante considerar que todas essas reformas ndo estavam desvinculadas dos momentos

historicos, entre periodos de industrializacdo, periodo militar, solidificacdo do neoliberalismo, e
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entre outros fatores que influenciaram fortemente no campo de possibilidades dos jovens que sdo
afetados diretamente com as reformas educacionais.

O Papel da Escola na Construcédo dos Projetos de Vida dos Jovens também € fruto dessas
conjunturas sociais, por isso questiona-se sobre a verdadeira funcdo da escola pablica. Entretanto,
chamamos para a reflexdo ndo apenas para entender uma parte, principalmente se essa parte for
propagada pela midia, paga pelos interesses de alguns, mas também devemos entender o todo que
é composto por varias faces reais.

E por meio de compreender a pratica social que podemos criar uma pratica educativa
coerente ou revolucionaria. Capaz de ser valida em todas as fases da vida, sobretudo, no momento

de construir a educacdo bésica para vida.
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4 FUNDAMENTOS DA PESQUISA E CAMINHOS METODOLOGICOS

No nosso entendimento, a compreensédo da realidade depende do pesquisador que a
interpreta. A interpretacdo € oriundadas crencas e dateoria que o pesquisador adotano seu caminho
metodoldgico e em sua fundamentacéo teorica, além do mais, o proprio pesquisador é passivel de
mudancas quanto as suas crencas e conviccdes ao longo da pesquisa.

Segundo Franco (2003), “a metodologia organiza-se em torno de um quadro de referéncias,
quadro este decorrente de posturas, crencas, valores, que se configuram sob forma de concepgdes
de mundo, de vida, de conhecimento” (FRANCO, 2003, p. 192). Para ressaltar, Gamboa (2003)
fala que a abordagem cientifica escolhida “desenvolve procedimentos, oferecem técnicas e
instrumentalizam a pesquisa, elaboram explicacdes e interpretacbes pautadas por uma ldogica
implicita que se articula com pressupostos epistemolégicos, teorias do conhecimento e formas de
ver o mundo (cosmovisdes) ” (GAMBOA, 2003, p. 395).

Na construcdo do percurso metodoldgico tomamos para reflexdo alguns pressupostos que
nortearam a decis&o e escolhas adotadas.

Segundo a etimologia da palavra “pesquisar”, pesquisa significa indagar, investigar, buscar
uma solucdo, resolver um problema de um determinado local, grupo ou questdo social. Em se
tratando de pesquisa no campo educacional, se faz necessario aprofundar o entendimento do que é
pesquisa, isso porque a pesquisa em educacdo se manifesta com complexidades. De acordo com
Franco (2003):

A pesquisa em educacdo carrega diversas peculiaridades, pois trabalha com um
objeto de estudo multidimensional, mutante, complexo, em que o carater socio-
historico de suas préaticas faz com que cada situacao educativa seja sempre Unica,
irrepetivel, com imensas variagdes no tempo, no espaco, nas formas organizativas
de sua dinamica e no carater de sua intencionalidade (FRANCO, 2003, p. 189).

Entendendo a existéncia da complexidade do fazer pesquisa no campo educacional,
enfatizamos ser necessario tomar alguns cuidados no que diz respeito a fidedignidade do
meétodo/abordagem escolhida para a compreensdo e interpretacdo do objeto de estudo. Para Franco
(2003, p. 191):

A metodologia deve ser concebida como um processo que organiza
cientificamente todo movimento reflexivo, do sujeito ao empirico e deste ao
concreto, até a organizacao de novos conhecimentos, que permitam uma nova
leitura/compreensao/interpretacdo do empirico inicial.
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A autora denomina tal concepcdo de metodologia reflexiva, uma vez que ndo existe
pensamento tedrico desligado do plano objetivo, portanto ela deve continuamente estabelecer
relagdo entre “o ato de pesquisar ¢ as novas compreensdes que vao se erigindo do dialogo do
pesquisador com o mundo” (FRANCO, 2003, p.192.).

O desenho metodolégico ndo significa apenas explicar como ocorreu a pesquisa, mas ele
deve possibilitar um movimento que traga a tona a reflexdo do que foi organizado e construido
cientificamente. E por meio dele que fica explicito a interpretacdo e compreensdo da totalidade e
contradicdes da realidade investigada.

Partindo desse entendimento do que significa fazer pesquisa e de acordo com 0s objetivos
do presente trabalho, nossos caminhos metodoldgicos buscam compreender e interpretar nosso
objeto de estudo em seus aspectos subjetivos e empiricos, na relevancia do seu contexto social,
historico e cultural, em suas partes e em sua totalidade.

Concordamos com Minayo (2002) ao dizer que primeiro compreende-se a realidade para
segundo interpreta-la. A compreensdo darealidade pode se dar de varias formas, ela ndo é Unica,
o0 sentido de linearidade ndo existe, ndo e cabivel tentar controlar variaveis, ou prever resultados.
Para Alves (1991), a realidade é multipla, socialmente construida em uma dada situacdo, seu
significado ndo se pode apreender de forma arbitraria e precoce, nem se limitar a determinadas
categorias e dimensdes.

A realidade precisa ser interpretada porque ela ndo € transparente, por isso a importancia
de uma abordagem que tenha como principios a compreensdo e interpretagdo. Considerando isso,
afirmamos que nossa pesquisa € de cunho qualitativa. Minayo (2002) também diz que a pesquisa
qualitativa é entendida como aquela capaz de incorporar a questdo do significado e da
intencionalidade como inerentes aos atos, as relacdes e as estruturas sociais, sendo estas ultimas
tomadas tanto no seu advento quanto na sua transformacdo e como constru¢bes humanas

significativas, portanto, ela é dialética. Para Cau (2017):

Na construcdo do desenho metodoldgico, apreender a realidade tomando por base
uma relacdo dialégica exige do pesquisador que mergulhe e perceba na
complexidade, como algo inerente ao fenémeno educativo, sobretudo, nas
escolhas metodoldgicas que possibilitem captar os sentidos e que possa sinalizar
novos conhecimentos (CAU, 2017, p. 98).
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Dentre as opgdes existentes que definem a relagdo entre sujeito-objeto e suas interpretaces,
tomamos como referéncia a abordagem dialética. Uma pesquisa nesta perspectiva deve ter presente
em seu desenvolvimento uma concepcdo dialética da realidade natural, social e do pensamento.
Considerar a materialidade dos fenémenos e que estes sdo possiveis de conhecer.

Segundo Franco (2003, p.199), o modelo dialético “fundamentalmente, incorpora-se 0
carater socio-histérico da dialética da realidade social, compreendendo-se 0 homem como
transformador e criador de seus contextos”. A compreensdo do conhecimento nessSa CONCepPcao
considera a realidade como uma construcdo histérica, da qual é determinada pelas forgas
contraditdrias que ocorrem no interior da prépria realidade. Franco (2003) sintetiza os principios

epistemoldgicos deste modelo, a saber:

Privilegia-se a dialética da realidade social; a historicidade dos fendmenos; a
préxis; as contradicdes, as relacdes com a totalidade; a acdo dos sujeitos sobre
suas circunstancias; O homemé um ser social e historico; determinado por seus
contextos; criador da realidade social e transformador de suas condicdes; A praxis
é concebida como mediacdo basica na construgdo do conhecimento e veicula
teoria e pratica; pensar e agir; A pratica social € o critério basico de verdade; A
realidade empirica é ponto de partida na constru¢do do conhecimento e ndo ponto
de chegada; Nao ha como separar sujeito que conhece do objeto a ser conhecido;
O processo de conhecimento se constrdi do empirico ao concreto e deste ao
empirico; O conhecimento ndo se restringe & mera descrigdo, mas busca o
explicativo; parte do observavel e vai além, através dos movimentos dialéticos do
pensamento e da agao; A interpretacdo dos dados s6 pode se realizar em contexto;
O saber produzido é necessariamente transformador dos sujeitos e das
circunstancias (praxis) (FRANCO, 2003, p. 200).

Para visualizar nossas concepcfes metodologicas, na etapa inicial da pesquisa realizamos
uma revisdo da literatura acerca datematica. Em termos préaticos considerando a realidade em que
0 nosso objeto de estudo se encontra, foi necessario na pesquisa compreender a realidade social da
educacdo no Brasil e especificamente do ensino médio, sobretudo, porque os jovens também
constroem suas percepcfes na escola, e extrair suas opinibes sobre seu cotidiano escolar, sua
realidade, e seus projetos de vida faz parte do objetivo desta pesquisa.

Portanto, verificar que a escola publica brasileira se constituiu dentro de um sistema
capitalista, foi primordial para entender que o ensino médio é fruto de um dualismo educacional,
sentenciado a auséncia de uma educacédo de qualidade, que influencia diretamente nas construcao

e realizacOes de projetos de vida juvenis.
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Com base em estudo mais recente de autores como, Kuenzer (2005), Landim (2009) e
Rangel (2011) apontamos que o termo “dualismo educacional” surge para identificar e apontar as
diferentes evidéncias de qualidade na educacdo, com cursos mais breves e de menor custo e entre
a educacdo que é oferecida aos filhos das elites e aos filhos dos pobres.

A dualidade que é sinbnimo da dicotomia existente na sociedade capitalista entre burguesia
e proletariado separou a sociedade entre os que planejam e os executam. A consequéncia desta
divisdo ¢ a “separagdo material das praticas escolares ¢ das praticas produtivas (da teoria e da
pratica) ” (SNYDERS, 1981, p. 147). Para Snyders (1981), a Unica relacdo que se estabelece entre
essas classes ¢ umarelacdo deoposicdo: “a ideologia daclasse dominante € contraria aos interesses
objetivos das classes dominadas” (SNYDERS, 1981, p. 331).

Observando esse ensino dual nos perguntamos sobre a real funcdo da escola publica:
oferecer uma educacdo reduzida para a sobrevivéncia do sistema capitalista, ou se comprometer
com o desenvolvimento pessoal dos jovens estudantes? E a partir também do entendimento dessa
realidade que nos fez analisar melhor a escola publica e o perfil dos seus jovens estudantes, pois
ndo podemos perder de vista que a interpretacdo dos dados so pode se realizar em um contexto e
que o sujeito € um ser social e historico, determinado por seus contextos.

Conhecida a area de estudo e considerando suas caracteristicas percebemos ser necessario
para alcancar nossos objetivos levantar o perfil social, econdmico e cultural desses jovens, em
razdo de nos dar mais subsidios para interpretar nosso objeto. Para isto na primeira etapa da
pesquisa aplicamos um questionario como instrumento de coletas de dados.

Na segunda etapa da pesquisa, buscamos analisar as percepg¢des que os jovens matriculados
do ensino médio de escolas publicas tém sobre a funcdo daescola na construcdo de seus projetos
de vida. Como instrumento de coletas de dados escolhemos aplicar a entrevista semiestruturada,
pois como afirmam Minayo e Sanches (1993, p. 245), “o material primordial da investigacdo
qualitativa é a palavra que expressa a fala cotidiana, seja nas relacdes afetivas e técnicas, seja nos
discursos intelectuais, burocraticos e politicos”.

Vale ressaltar que o objeto ndo é um dado imdvel e neutro, mas € constituido por
significados que se da na interacdo entre sujeitos, acbes, contextos culturais, sociais e no campo de
pesquisa. O campo de pesquisa € um dos elementos que é significante na constituicdo do objeto,
ele ndo é neutro e sua escolha também tem que ser dada numa perspectiva reflexiva, onde se

permite pensa-lo por meio de referenciais tedricos. Para Minayo (2002):
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O trabalho de campo tem que ser pensado a partir de referenciais tedricos e
também de aspectos operacionais que envolvem questdes conceituais. Isto é, ndo
se pode pensar um trabalho de campo neutro. A forma de realiza-lo revela as
preocupacdes cientificas dos pesquisadores que selecionam tanto os fatos a serem
coletadoscomo o modo de recolhé-los: Esse cuidado faz-nos lembrar mais uma
vez que o campo social ndo é transparente. (MINAYO, 2002, p. 33).

Nessa perspectiva € interessante extrair os significados reais para as pessoas que pertencem
ao campo de pesquisa. Compreender a realidade solicita entender que a mesma é lugar de
significados, questionamentos, contradicdes, duvidas, experiéncias, influéncias que precisam ser
analisadas a luz de uma teoria que ganha materialidade.

Nosso campo deestudo foram duasescolas darede publica dacidade do Paulista localizada
no estado de Pernambuco, ofertam ensino médio com modalidadesdiferentes, falaremos mais sobre
as escolas nos proximos capitulos.

Para a analise dos dados utilizamos a Analise de Conteldo, esta técnica procura trazer ao
mundo da pesquisa cientifica um concreto e operacional método de investigacdo. Utilizamos a
andlise de contetdo baseada na concepcdo de Bardin (1997). Segundo a autora a analise de
conteudo enquanto método, torna-se um conjunto de técnicas de analise das comunicagfes que
utiliza procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do contetdo das mensagens.

Consideramos que a obra de Laurence Bardin (1997) possui uma ancoragem consistente no
rigor metodoldgico, com uma organizagdo propicia a compreensao aprofundada do método e, ao
mesmo tempo, traz aos pesquisadores um caminho multifacetado que caracteriza a analise de
contedo como um método que, historicamente e cotidianamente, produz sentidos e significados
na diversidade de amostragem presentes no mundo académico.

Seguiremos a explicacdo dos fundamentos do caminho metodoldgico considerando a
seguinte ordem: Campo de Estudo; Sujeitos dapesquisa; Etapas da pesquisa; Instrumento de coleta

de dados; e Procedimentos de analise dos dados.
4.1 Campo de Estudo

Considerando que o campo de pesquisa ndo € uma mera consequéncia da escolha dos
sujeitos da pesquisa, buscamos compreender a dimensdo do contexto para ndo observar oS

fendmenos e interpreta-los equivocadamente. E importante atentar que os aspectos econémicos, a
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politica, a cultura, a religido e outros elementos concedem significados essenciais a vida humana e
por isso sdo elementos estruturantes do campo.

Na busca de compreender mais a fundo nosso objeto de estudo e fundamentados em nossas
concepgdes metodoldgicas, entendemos que o sujeito ndo pode ser interpretado sem considerar o
contexto que pertence, uma vez que o individuo € um portador passivo detradi¢Ges. Sobre 0 campo

de estudo, Trivinos (1987) diz que:

O ambiente, o contexto no qual os individuos realizam suas ac¢des e desenvolvem
seus modos de vida fundamentais, tem um valor essencial para alcancar das
pessoas uma compreensdo mais clara de suas atividades. O meio, com suas
caracteristicas fisicas e sociais, imprime aos sujeitos tracos peculiares que sao
desvendados a luz do entendimento dos significados que ele estabelece. Por isso,
as tentativas de compreender a conduta humana, isolada do contexto no qual se
manifesta criam situacgdes artificiais que falsificam a realidade, levam a engano, a
elaborar postulados ndo adequados, a interpretagdes equivocadas (TRIVINOS,
1987, p.122).

O campo escolhido para realizar esta pesquisa foram duas escolas da cidade do Paulista no
estado de Pernambuco. Segundo o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacional Anisio
Teixeira-INEP, a rede estadual de Pernambuco matriculou no ano de 2018, 278.377 estudantes no
Ensino Médio. Na cidade do Paulista, alvo desta pesquisa existem 22 escolas da rede estadual
ofertando o Ensino Médio, com 8.074 matriculas realizadas em 2018. A Populacdo estimada para
0 municipio do Paulista é de 329.117 pessoas (IBGE, 2018). Ambas as escolas sdo publicas e
ofertam o ensino médio.

O intuito de pesquisar escolas publicas diferentes, partiu do pressuposto de que em suas
caracteristicas peculiares poderiamos identificar o que cada uma dentro de suas particularidades
tem realizado para contribuir com a elaboragéo e realizagéo de projetos de vidados seus estudantes,
desta forma nos daria subsidios para identificar com um maior leque de opcbes as préaticas
pedagdgicas que as escolas estdo oferecendo;0s conteidos, as experiéncias as quais 0s jovens estdo
sendo submetidos; as estratégias apreendidas pelos jovens para construir e realizar seus projetos de
vida, além de serem dois campos de possibilidades, dos quais foram analisados a partir do
significado de campo de possibilidades que apresenta o nosso referencial tedrico.

Para compreender 0 nosso campo de estudo consideramos ndo apenas a totalidade social,

mas também suas partes, visto que a sociedade é composta por varias faces reais. Entendemos que
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a pesquisa ndo € um ato isolado, mas faz parte de um processo de investigacdo diante do

desconhecido imposto pela sociedade. Segundo Gonsalves (2001, p.67):

A pesquisa de campo € o tipo de pesquisa que pretende buscar a informagao
diretamente com a populacéo pesquisada. Ela exige do pesquisador um encontro
mais direto. Nesse caso, 0 pesquisador precisa ir ao espago onde o fendmeno
ocorre, ou ocorreu e reunir um conjunto de informag6es a serem documentadas

[.]".

Contextualizando nosso campo de estudo ndo poderiamos ignorar que a escola pablica no
Brasil foi marcada pela excluséo, desigualdade social e elitismo, apesar das reformas ocorridas que
constituiu 0 ensino médio até hoje, a raiz da dualidade ndo foi superada. Para Moll (2017),
“constituimos um sistema escolar tardio, seletivo e excludente, que se organizou de modo a
naturalizar os processos de reprovacao e evasao, como expressdes proprias das dificuldades de um
grupo social “ndo vocacionado” para os saberes académicos” (MOLL, 2017, p. 65). Segundo
Carrano (2010, p. 150), “A escola de ensino médio, que historicamente foi escola de poucos,
cresceu em nimero de matriculas, mas ndo se expandiu de forma a assegurar a qualidade humana
e material de sua oferta”.

Contudo, € esse o0 contexto que influencia na construcéo de valores, identidades e projetos
de vida dos jovens. Uma realidade marcada por uma dualidade econémica que reproduz a
desigualdadesocial, determinando caminhos e trajetdrias de vida bem distintas. E séo essas marcas
historicas que construiram as escolas que temos hoje, sobretudo, a escola publica que recebe a

classe popular.
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4.1.1 Caracterizagdo da Escola Estadual de Paulista

Fotografia 1- Escola Estadual de Paulista.

O primeiro campo de estudo foi a Escola Estadual de Paulista localizada no bairro de Torres
Galvdo na cidade do Paulista. O bairro possui uma populacdo de 11.043 habitantes, como aponta
o censo realizado pelo IBGE (2010)3. Em Torres Galvéo, existem mais jovens do que idosos, sendo
a populacdo composta de 22.4% de jovens e 7.6% de id0sos.

Tal escola € a Unica que apresenta o ensino médio no bairro com a modalidade de ensino
regular, a mesma possui 0 segundo maior indice de Desenvolvimento da Educacio Bésica-IDEB
dacidade do Paulista, com uma notade 4.7.

Existem cerca de 934 alunos na escola Estadual de Paulista, distribuidos no Ensino
Fundamental e Ensino Médio, atendendo nos turnos diurnos e noturnos.

A seguir mostraremos informacOes a respeito da infraestrutura, equipamentos,

dependéncias e indicadores (IDEB), para compreender melhor o contexto desse campo de estudo.

3 Ndo estdo disponiveis dados maisatualizados
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Infraestrutura

Tabela 1. Infraestrutura da Escola Estadual de Paulista.

Agua filtrada

Agua da rede publica

Energia da rede publica

Acesso a Internet

Fonte: Censo Escolar/INEP 2018.

Segundo o Conselho Nacional de Educa¢do-CNE/CEB n°® 4, de 13 de julho 2010, “A
exigéncia legal de definicdo de padrdes minimos de qualidade da educacao traduz a necessidade
de reconhecer que a sua avaliacdo se associa a acdo planejada, coletivamente, pelos sujeitos da
escola” (Art. 10). No § 2, continua “Para que se concretize a educagio escolar, exige-se um padréo
minimo de insumos, que tem como base um investimento com valor calculado a partir dasdespesas
essenciais ao desenvolvimento dos processos e procedimentos formativos, que levem,
gradualmente, a uma educacdo integral, dotada de qualidade social”. “Creches e escolas que

possuam condicdes de infraestrutura e adequados equipamentos” (Art. 10, § 2, I).

Como mostra o quadro acima, a infraestrutura da escola Estadual de Paulista permite que a
escola funcione normalmente, garantindo que os alunos consigam permanecer na escola sem
comprometer o seu bem-estar quanto a higiene, iluminagdo e alimentacdo, por exemplo. A escola
dispbe de merenda, agua, energia, saneamento basico, acesso a internet e coleta de lixo. De acordo
com Séa e Werle (2017), a infraestrutura escolar pode exercer influéncia na qualidade da educagéo

e diretamente no desempenho escolar dos alunos.

Na idaao campo ndo observamos dificuldades por parte dos estudantes em utilizar esses
recursos, mas em seus relatos fizeram algumas reclamacbes como: as vezes ha falta de dgua, a
internet ndo é muito boa e que os computadores sdo antigos. Vamos nos deternos relatos em nossas

analises.
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Equipamentos
Tabela 2. Equipamentosda Escola Estadual de Paulista.

Computadoresadministrativos
Computadores para alunos

Copiadora

Aparelho de som

Pro'ietor multimidia idata showi

Fonte: Censo Escolar/INEP 2018.

Quantos aos equipamentos disponiveis verificamos que a escola conta com o apoio de
equipamentos eletronicos para ajudar nos trabalhos administrativos e auxiliar no trabalho do
professor. A escola também tem computadores para os alunos que, comparado a anos anteriores, é
uma conquista da escola publica, mostrando que aos poucos a escola tem se adaptado as
necessidades, exigéncias sociais e tecnoldgicas. Concordamos com Borges (2014, p. 18) ao dizer

que:

Um dos aspectos que podem interferir na qualidade do ensino esta relacionado as
condicdes de funcionamento das escolas, como adequacédo e conservacao de seus
prédios, e a disponibilidade de equipamentos e materiais didaticos em quantidade
e qualidade adequadas ao uso dos alunos.

Quanto ao uso dos equipamentos, para os estudantes, os professores fazem uso em aulas
especificas para trabalhar assuntos especificos, como por exemplo, o projetor, aparelho de some a
camera fotografica. J& os alunos reclamaram da falta de acesso a internet, pois ndo é

disponibilizada a senha para colocar no telefone celular.
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Dependéncias
Tabela 3. Dependénciasda Escola Estadual de Paulista.

13 salasde aulasutilizadas
63 funcionarios

Sala de diretoria

Laboratério de informatica

Sala de recursos multifuncionais para Atendimento Educacional Especializado (AEE)
Quadra de esportes coberta
Cozinha

Banheiro dentro do prédio

Sala de secretaria
Banheiro com chuveiro
Refeitorio

| Almoxarifado
Auditorio

Fonte: Censo Escolar/INEP 2018.

Quanto as dependéncias da Escola Estadual de Paulista, ressaltamos a sua capacidade para
um bom funcionamento escolar. Como podemos ver no quadro acima a escola conta com salas
capazes de receber os estudantes, incluindo os que tém alguma deficiéncia fisica, os professores e
os funcionarios sem grandes dificuldades.

Destacamos também, a biblioteca, o laborat6rio de informatica, o laboratorio de ciéncia, 0
auditorio e a sala de recursos multifuncionais para Atendimento Educacional Especializado (AEE),
que podem ser utilizadas ndo apenas para a complementacdo das aulas, mas como mais um recurso
para aquisicdo de conhecimentos. A estrutura fisica influencia positivamente ou negativamente na
didatica do professor, como também na realizacdo de projetos pedagodgicos. Para Satyro e Soares
(2007, p. 07):

A infraestruturaescolar pode exercer influéncia sobre a qualidade na educacéo.
Prédios e instalagbes adequadas, existéncia de biblioteca escolar, espagos
esportivos e laboratérios, acesso a livros didaticos, materiais de leituras e
pedagogicos, relacdo adequada entre o nimero de alunos e professor na sala de
aula e maior tempo efetivo de aula, por exemplo, possivelmente melhorem o
desempenho dosalunos.
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Sobre a ocupacdo dos espagos, questionamos em nossas Visitas, se 0s estudantes tinham
acesso livremente, a gestora respondeu que tinha na medida que era desenvolvida alguma atividade
pelo professor, ou seja, eles poderiam usar 0s espa¢os com a presenca de um responsavel adulto.
J& os alunos reclamaram de usar pouco os laboratérios e espagos, afirmaram também que por eles
estudarem a noite, ndo sobra tempo para realizar atividades fora da sala de aula, ou seja, eles

raramente utilizam todos os recursos que a escola dispde.

Indicadores

Tabela 4. Indicadores da Escola Estadual de Paulista.

Fonte: Instituto Nacional de Estudose Pesquisa Anisio Teixeira- INEP.

Os indicadores extraidos a partir do indice de Desenvolvimento da Educago Bésica-IDEB
expostos acima revelam as médias obtidas do ensino médio das escolas publicas estaduais.

Segundo o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacional Anisio Teixeira (INEP):

Os indicadores educacionais atribuem valor estatistico a qualidade do ensino,
atendo-se ndo somente ao desempenho dos alunos, mas também ao contexto
econdmico e social em que as escolas estdo inseridas. Eles sdo Uteis
principalmente para o monitoramento dos sistemas educacionais, considerando o
acesso, a permanéncia e a aprendizagem de todos os alunos. Dessa forma,
contribuem para a criacdo de politicas publicas voltadas para a melhoria da
qualidade da educacéao e dos servicos oferecidos a sociedade pela escola. (INEP,
2018).

Os indicadores estdo disponiveis publicamente, sua abrangéncia pode ser nacional ou

estadual e possibilita realizar comparac6es entre redes, escolas e alunos.

4 N&o estdo disponiveis dados maisatualizados
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4.1.2 Caracterizacdo da Escola Técnica Estadual José Alencar Gomes da Silva
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Fotografia 2- Escola Técnica Estadual José Alencar Gomes Da Silva.

O segundo campo de estudo foi a Escola Técnica Estadual José Alencar Gomes Da Silva,
que esté localizada no bairro do Janga na cidade do Paulista. Conforme o censo 2010°, a populacéo
do Janga foi estimada em 44.008 pessoas. No bairro existem mais jovens do que idosos. Sendo a
populacdo composta de 20.4% de jovens e 6.4% de idosos. Da cidade do Paulista, o Janga € o bairro
com maior quantitativo de jovens, com 8.978 jovens.

O diferencial daescola esta na sua modalidade de ensino, visto que é a Unica da cidade que
apresenta Educacdo Profissional de nivel médio Integrado, ofertando os cursos técnicos de
Administragéo e Logistica. No ensino médio conta com a presenca de 399 alunos matriculados. O
indice de Desenvolvimento da Educagéo Basica-IDEB daescola resultou em 5.6.

A seguir é possivel visualizar as informagfes sobre a infraestrutura, equipamentos,
dependéncias e indicadores (IDEB) da escola.

5 N&o estdo disponiveisdados maisatualizados
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Infraestrutura

Tabela 5. Infraestrutura da Escola Técnica Estadual José Alencar da Silva.

Alimentacdo escolar para osalunos

Agua filtrada

Agua de poco artesiano
Agua de cacimba

Energia da rede publica

Esgoto da rede publica

Acesso a Internet

Banda larga

Fonte: Censo Escolar/INEP 2018.

Como mostra o quadro acima, a Escola Técnica Estadual José Alencar Gomes Da Silva, se
apresenta com capacidade suficiente para receber os estudantes, professores e demais funcionarios
sem que prejudique o bem-estar dos sujeitos que vivenciam cotidianamente a escola. A escola,
portanto, conta com os padrdes minimos de qualidade do ponto de vista do ambiente fisico que
viabiliza o seu funcionamento. Para Moraes (2006), os “padrdes minimos de funcionamento das
escolas expressam a presenga de um conjunto de insumos e condigdes necessarios para a realizacao
das atividades escolares - instalagdes fisicas, equipamentos, recursos pedagOgicos, recursos
humanos, curriculo, gerenciamento” (MORAES, 2006, p.10).

Equipamentos

Tabela 6. Equipamentos da Escola Técnica Estadual José Alencar da Silva.

Computadoresadministrativos
Computadorespara alunos
TV

Copiadora

Aparelho de som

Projetor multimidia (data show)

Fonte: Censo Escolar/INEP 2018.
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Quanto aos suportes eletronicos, a escola conta com um acervo eficaz para ajudar nas
atividades administrativas e pedagégicas. Podendo ser utilizados também pelos estudantes ou para
o0s estudantes, nas aulas em projetos e demais atividades. Em nossa visita a escola Técnica Estadual
José Alencar Gomes Da Silva, quando questionamos 0s estudantes sobre o uso regular dos
equipamentos, descobrimos que os professores fazem uso frequente destes nas aulas e nos eventos
que ocorrem na escola. Pergunta semelhante feita aos estudantes da Escola Estadual de Paulista,

obtivemos que ha reclamacdes quanto ao bloqueio da senha para acessar a internet pelo celular.

Dependéncias
Tabela 7. Dependéncias da Escola Técnica Estadual José Alencar da Silva.

| 13 salasde aulas

58 funcionarios

Sala de diretoria

Sala de professores
Laboratério de informatica
Laboratério de ciéncias
Quadra de esportes coberta
Cozinha

Biblioteca

Banheiro dentro do prédio
Banheiro adequado a alunos com deficiéncia ou mobilidade reduzida
Dependéncias e vias adequadas a alunos com deficiéncia ou mobilidade reduzida
Sala de secretaria

Banheiro com chuveiro
Refeitorio

Despensa

Almoxarifado

Auditorio

Patio coberto

Patio descoberto

Area verde

Piscina desativada

Fonte: Censo Escolar/INEP 2018.

Sobre as dependénciasda escola, podemos verificar no quadro acima que ela possui espacos
com estruturas fisicas adequadas para receber os estudantes, professores e funcionarios. Também
observamos que a escola, diferente da Escola estadual de Paulista, tem area verde, patio coberto e
descoberto e uma piscina desativada, o que facilita nossa visualizagdo de que a escola apresenta
um espaco maior e com recursos diferenciados. Além disso, destacamos tambem, a biblioteca, o

laboratorio deinformatica, o laboratério de ciéncia, o auditério e a sala de recursos multifuncionais
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para o Atendimento Educacional Especializado (AEE). Tais recursos contribuem
significativamente na qualidade daescola como um todo, sobretudo, na formagéo dos estudantes.

Ao perguntarmos a secretaria escolar, que foi quem nos recebeu e nos mostrou a escola,
sobre 0 uso dos espacos, soubemos que os estudantes tém acesso quando é desenvolvida alguma
atividade ou projeto pelo professor ou por algum responsavel. Ja quando questionamos aos alunos,
eles confirmaram o que a secretaria tinha dito e reclamaram da piscina que sempre esta em

manutencdo e do pouco uso dos laboratorios e da quadra esportiva.

Indicadores

Tabela 8. Indicadoresda Escola Técnica Estadual José Alencar da Silva.

Fonte: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisa Anisio Teixeira- INEP.

Os indicadores da Escola Técnica Estadual José de Alencar da Silva, extraidos a partir do
indice de Desenvolvimento da Educacio Bésica-IDEB, revelam que em comparagio & média geral
de outras escolas do municipio, apresentam uma posi¢do um pouco mais elevada. De acordo com
Jannuzzi (2009), um indicador € um recurso metodoldgico, empiricamente referido, que informa
algo sobre um aspecto da realidade social ou sobre mudancas que estdo se processando na mesma,
portanto, é de util serventia para ajudar o pesquisador a interpretar a realidade que quer estudar.

Analisando a breve caracterizagdo do nosso campo de estudo, concluimos que as escolas
que investigamos sdo privilegiadas em relacdo as outras escolas existentes no Brasil, pois elas
atendem os padrdes minimos de qualidade, apresentando estruturas fisicas e recursos que
possibilitam a escola funcionar normalmente, podendo receber seus estudantes, professores,

gestores e funcionarios sem maiores dificuldades.

6 Ndo estdo disponiveis dados maisatualizados
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4.3 Sujeitos da Pesquisa

Tomamos como conceito de sujeito, 0 homem como produto e produtor de sua existéncia
concreta. De um lado o sujeito € produto do meio, sendo determinado pela realidade que vivencia,
de outro, ele tem a capacidade de transformar sua realidade de acordo com o que lhe é dado pelo

mundo material. Concordamos com Aguiar (2010), ao dizer que:

A nosso ver, esse homem € constituido na atividade e pela atividade. Na sua
atividade no mundo, nas suasrelagdes com os outros homens, nas suas relagoes
de trabalho, ele vai se constituindo e produzindo a sua humanidade, a sua
singularidade; ele vai se tornando homem nessas relagbes. E esse homem,
portanto, em todas as suas ag0es, em todas as suas atividades, vai expressar essa
humanidade que € historicamente construida. (AGUIAR, 2010, p. 122).

A nocao de sujeito € vista sob a concepcdo de que o eu, é consciente de si, portanto, possui
a capacidade de pensar, ele é capaz de produzir verdades sobre 0 mundo e sobre si mesmo. E a
partir desse entendimento que em nossa pesquisa valorizamos o0 que os estudantes do ensino medio
pensam a respeito daescola, dos seus projetos de vida e do mundo.

De acordo com Minayo (2002) os sujeitos da investigacdo sdo construidos teoricamente
enguanto componentes do objeto de estudo. Esses sujeitos fazem parte do campo de estudo ndo de
forma neutra, mas sua participacdo altera o ambiente fazendo com que surja uma relacdo de
intersubjetividade, de interacdo social, com o pesquisador, em tudo a sua volta, disso resulta um
novo produto.

A definicdo dos critérios para a selecdo dos sujeitos é primordial para a qualidade da
pesquisa, sobretudo, porque interfere na compreensdo mais ampla do problema delineado. Antes
deir para o estudo de campo, é importante que o pesquisador faca alguns questionamentos para a
selecdo dos sujeitos.

Esses questionamentos para a escolha dos sujeitos ocorrem quando 0s objetivos ja estdo
bem definidos, os nossos foram: Quem sdo eles? Como eles se veem? De onde eles vém? Quais
seus projetos de vida? O que eles tém feito para realizar seus projetos? Quais as estratégias que
eles estdo utilizando para realizar seus projetos? A escola tem contribuido na elaboracéo e
realizacdo dos projetos juvenis? Quais as praticas escolares influenciam na construcdo de

projetos de vida dos jovens?
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A escolha pelos sujeitos se deu uma vez que 0s mesmos estdo em processo de construgéo e
aplicacdo de projetos de vida para pos educagdo basica e ja experimentaram todas as etapas da
educacdo basica, tendo adquirido certa maturidade no processo de escolarizacdo. Contudo,
acreditamos que o que esses jovens tém a dizer esta fundamentado em suas experiéncias cotidianas
no campo escolar e no seu convivio social fora daescola.

Antes de chegar nos sujeitos da pesquisa vimos a necessidade de levantar os seus perfis
socioecondmico e cultural em busca de compreendé-los melhor, analisaremos os perfis dos jovens
de cada escola mais adiante. Na primeira etapa da pesquisa tivemos uma amostragem de 55 jovens
estudantes, os critérios para a selecdo dos jovens se deu considerando as seguintes caracteristicas:
estar matriculado no Gltimo ano do ensino médio independentemente da idade, ter conhecido o
cotidiano escolar (como se organiza, normas, aulas, contetdos, etc.), ter uma certa liberdade e
autonomia no convivio social sem a protecéo integral dos pais; considerar o perfil do publico para
cada seguimento escolar (ensino profissional e ensino regular),e o turno diurno e noturno. Estando
diante dos sujeitos que apresentaram tais caracteristicas permitimos que participasse da pesquisa
aqueles que optaram por se voluntariar. Para ambas escolas foram aplicados 0s mesmos critérios.

Na segunda etapa da pesquisa a amostragem resultou em 24 jovens, antes de chegar nos
sujeitos da segunda etapa decidimos que 0os mesmos deveriam ter participado da primeira etapa da
pesquisa, pois ja teriamos o perfil socioeconémico cultural dos mesmos, no entanto, dos 55 jovens
participantes da primeira etapa, 24 teria que ser voluntarios para participar dasegunda.

Portanto, nossos sujeitos foram jovens de 17 a 21 anos, matriculados no 3° ano do ensino
medio deescolas publicas dacidade do Paulista/PE. Em um primeiro momento esses sujeitos foram
55 jovens voluntarios, sendo 28 jovens de 17 a 21 anos da Escola Estadual de Paulista do turno
noturno de uma turma do 3° ano do ensino médio e 27 jovens de 17 a 19 anos da Escola Técnica
Estadual José Alencar Gomes Da Silva do turno diurno de uma turma do 3° ano do ensino médio.
Em um segundo momento os sujeitos da pesquisa foram 24 jovens voluntérios, 12 de cada escola,
como critério para participar da segunda etapa da pesquisa, 0s 24 jovens teriam de ter participado
da primeira etapa, pois como ja falamos, decidimos assim porque ja teriamos em maos o
levantamento de seus perfis socio-econémico-cultural.

O perfil dos 55 jovens apresentaremos mais adiante. Para apresentar os 24 sujeitos da
segunda etapa da pesquisa, utilizaremos nomes ficticios para identifica-los em prol de preservar

suas identidades verdadeiras. Os nomes escolhidos é uma representacdo para dar formas as
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identidades préprias de cada sujeito em razdo de entendermos que € importante apresenta-los
enguanto pessoas e nao apenas como dados. Aqui nos detemos em apenas apresentar uma sintese
de quem sdo esses jovens, uma vez que deixamos para nos deter nas analises. Vamos iniciar pelos
12 jovens (seis jovens do sexo feminino e seis jovens do sexo masculino) da Escola Estadual de

Paulista.

Ana, jovem de 17 anos, mora com a mée no bairro de Maranguape 1, bairro vizinho onde a
escola fica localizada, ela se autodeclarou de etnia parda, solteira e afirmou ndo ter filhos, a jovem
esté estudando.

Douglas tem 18 anos, é solteiro e mora com a mée, ele reside no mesmo bairro que fica a
escola onde estuda. Ele se autodeclarou de etnia parda, solteiro e sem filhos, no momento néo
trabalha e esté estudando.

Carla é uma jovem de 18 anos, € solteira, de etnia parda, ndo tem filhos e mora com a mée
no bairro de Torres Galvdo, mesmo bairro onde fica localizada a escola. No momento esta
estudando.

Pedro de 17 anos, se autodeclarou deetnia parda, solteiro, ndo tem filhos e mora com a mae
nas proximidades onde estuda. No momento Pedro esta estudando.

Tiago jovem de 20 anos, mora com 0s pais em um bairro proximo a escola denominado
Fragoso, o jovem estuda e trabalha. Ele se autodeclarou de etnia amarela, solteiro e sem filhos.

Jodo, estudante de 17 anos, se autodeclarou de etnia amarela, solteiro, sem filhos e reside

com a mae no mesmo bairro em que fica a escola.

Luana jovem de 18 anos mora com o pai no mesmo bairro em que estuda, a jovem se

autodeclarou de etnia branca, solteira, sem filhos e é estudante.

Maria Flor tem 17 anos, se autodeclarou solteira, sem filhos e de etnia parda, Maria reside

com a mae no bairro de Maranguape 1, bairro vizinho daescola onde estuda.

Tati tem 17 anos, mora com 0s pais no bairro de Fragoso, proximo a escola onde estuda. A

jovem se autodeclarou de etnia parda, solteira, sem filhos, e ndo trabalha.

Leonardo jovem de 17 anos, mora com 0S pais no mesmo bairro onde estuda. Ele se

autodeclarou de cor parda, solteiro, sem filhos, e ndo trabalha.
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Carlos tem 21 anos, se autodeclarou de etnia parda, solteiro, sem filhos e reside com os
pais, no bairro de Maranguape 1, bairro vizinho aonde estuda, no momento o jovem estuda e
trabalha.

Antonia tem 18 anos, mora com a mde no mesmo bairro em que estuda, a jovem se
autodeclarou parda, solteira, sem filhos, e no momento esta estudando e trabalhando.

Segue abaixo 0s 12 sujeitos (sete jovens do sexo feminino e cinco jovens do sexo
masculino) investigados da Escola Tecnica Estadual José Alencar Gomes Da Silva que

participaram da segunda pesquisa:

Carol, tem 17 anos, se autodeclarou de etnia parda, solteira, sem filhos, reside com os pais

no bairro do Janga, mesmo local onde estuda, a jovem nao trabalha.

Felipe, tem 17 anos, mora com 0s pais no mesmo bairro em que estuda, se autodeclarou de

etnia amarela, solteiro, sem filhos e ndo trabalha.

Renata, jovem de 17 anos, mora com 0s pais no mesmo bairro onde fica a escola, ela se

autodeclarou de etnia amarela, solteira, ndo tem filhos e ndo trabalha.

Gleice, tem17 anos, mora com a mae no mesmo bairro em que fica a escola onde estuda, a
jovem se autodeclarou de etnia parda, solteira, sem filhos e néo trabalha.

Caio, tem 17 anos, 0 jovem mora com a mae no mesmo bairro em que estuda, ele se
autodeclarou de etnia parda, solteiro, sem filhos e ndo trabalha.

Emanuel, jovem de 18 anos, mora com 0 pai no mesmo bairro em que estuda, ele se

autodeclarou de etnia parda, solteiro, sem filhos e ndo trabalha.

Sonia, tem 17 anos, mora com 0s pais no mesmo bairro em que estuda, a jovem se

autodeclarou de etnia parda, solteira sem filhos e n&o trabalha.

Simone, tem 17 anos, a jovem se autodeclarou de etnia amarela, solteira e ndo tem filhos,

mora com 0s pais no mesmo bairro em que estuda, ela néo trabalha.

Rosa, jovem de 17 anos, mora com a mae no mesmo bairro em que estuda, se autodeclarou

de etnia branca, solteira e sem filhos, ela ndo trabalha.
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Rafael, estudante de 17 anos, mora com 0s pais no mesmo bairro em que estuda, ele se

autodeclarou de etnia parda, solteiro e sem filhos.

Renato, tem 17 anos, se autodeclarou de etnia parda, solteiro e sem filhos, o jovem mora

com a mae no mesmo bairro em que estuda, ele ndo trabalha.

Claudia, jovem de 17 anos, mora com 0s pais no mesmo bairro em que estuda, ela se

autodeclarou de etnia parda, solteira, sem filhos, e ndo trabalha.
4.4 Etapas da Pesquisa

Tomamos como aporte as palavras de Minayo (2002, p. 26), ao falar sobre a construcdo da
pesquisa por meio de um ciclo que se daem trés fases:

A primeira é a fase exploratoria, fase dedicada a construgcdo do projeto que se inicia com
as perguntas e questionamentos prévios sobre o objeto de estudo, “os pressupostos, as teorias
pertinentes, a metodologia apropriada e as questdes operacionais para levar a cabo o trabalho de
campo” (MINAYO, 2002, p. 26).

A segunda fase ¢ o trabalho de campo com a coleta de dados, “essa etapa combina
entrevistas, observacdes, levantamentos de material documental, bibliografico, instrucional etc.”
(MINAYO, 2002, p. 26). Essa fase tem carater exploratoria, de confirmacdo ou refutacdo de
hipoteses e construcdo de teorias.

A terceira fase ¢ o tratamento do material recolhido no campo, “subdividindo-se no seu
interior em: ordenacao; classificacdo; analise propriamente dita” (MINAYO, 2002, p. 26).

Tendo concluido a primeira fase com a definicdo do objeto de pesquisa, a construcao do
marco teorico, a definicdo dos instrumentos de coleta de dados, a escolha do espago e o grupo de
pesquisa, definicdo da amostragem e estratégias para entrada no campo, seguimos para explicacdo
daentrada no campo.

Realizou-se a pesquisa em dois momentos, na primeira etapa realizamos um estudo
exploratorio com 55 jovens voluntérios matriculados no ensino medio de duas escolas publicas da
cidade do Paulista/PE, sendo 28 jovens da Escola Estadual de Paulista e 27 jovens da Escola
Técnica Estadual José Alencar Gomes Da Silva. Na segunda etapa foram escolhidos 24 jovens

voluntarios, 12 de cada escola que ja tinham participado da primeira etapa.
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Na primeira etapa sentimos a necessidade de aplicar um questionéario de 13 questdes com o
primeiro grupo, o questionario foi majoritariamente estruturado e seu objetivo foi de levantar
informacdes sobre o perfil social, econdémico e cultural dos sujeitos para identificar quem sdo esses
jovens? Como eles se veem? E de onde eles vém?

Como vimos em nosso referencial teorico, os valores construidos pelo sujeito ao longo de
suas trajetorias advém do seu contato com sua realidade, com os espacos que frequenta, com as
relacdes que estabelecem em um dado espago e tempo, isso resulta em identidades. No nosso
entendimento a identidade, as percepcdes e projetos de vida dos jovens séo interdependentes. Os
jovens se afirmam enguanto sujeitos criam suas percepcGes de mundo e constroem seus projetos
devida.

Chegamos aos sujeitos da pesquisa por meio dos mediadores que facilitaram nossa entrada,
permanéncia e relacfes interpessoais no campo. Fizemos o primeiro contato por meio do telefone
para informar nossas intencdes e objetivos e agendar nossas visitas. Quando ligamos para a escola
Estadual de Paulista quem nos atendeu foi a secretaria que informou o dia que a gestora iria esta
presente, confirmamos nossa ida a escola no dia informado.

No dia marcado comparecemos a escola Estadual de Paulista, quem nos recebeu foi a
gestora que j& estava ciente, a mesma nos apresentou o espaco escolar, ao professor que estava
dando a aula no dia em questdo e aos estudantes da turma investigada (todos os estudantes
pertenciam a mesma turma). O professor demonstrou-se bastante atencioso e um parceiro no
momento de mediar a aplicacdo dos questionarios e na fase daaplicacdo das entrevistas.

Os estudantes também reagiram de forma positiva, dando a aten¢do merecida para que a
pesquisa fosse realizada. Mesmo 0s que ndo quiseram participar da pesquisa contribuiram com os
demais.

Nesta etapa aplicamos 0s questionarios na sala de aula onde os alunos estavam. Antes de
entregar o0 questionario nos apresentamos explicando aos jovens do que se tratava a pesquisa, e foi
nesse momento que foi introduzido o tema dapesquisa, como também a explicacdo do questionario.
Permanecemos no local para esclarecer alguma duvida que ia surgindo na medida que os jovens
iam respondendo. Os jovens levaram em torno de 15 minutos no maximo para responder o
questionario. Buscamos realizar essa etapa de forma colaborativa estabelecendo sempre o dialogo

com 0s sujeitos.
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Para realizar a primeira etapa da pesquisa com a Escola Técnica Estadual José Gomes de
Alencar da Silva, também ligamos previamente para falar do que se tratava a pesquisa e agendar a
visita. Quem nos atendeu foi a secretaria escolar que nos informou o dia que 0 gestor estaria
presente.

No dia agendado fomos a escola, recebidos pela secretaria escolar, visto que o gestor ndo
pdde nos receber, que se encarregou de apresentar o espaco escolar e de nos levar até os sujeitos
da pesquisa. O Professor e os estudantes da turma investigada (todos os estudantes pertenciam a
mesma turma), assim como os da escola Estadual de Paulista foram receptiveis para a realizagédo
da pesquisa. Também ndo encontramos dificuldades por parte dos estudantes que ndo quiseram
participar da pesquisa.

Aplicamos o0s questionarios na sala de aula onde os alunos estavam. Antes de entregar o
questionario nos apresentamos explicando aos jovens do que se tratava a pesquisa, e foi nesse
momento que foi introduzido o tema da pesquisa, como também a explicacdo do questionario,
permanecemos no local para esclarecer alguma duavida que ia surgindo na medida que os jovens
iam respondendo. Os jovens levaram em torno de 15 minutos no maximo para responder o
questionario.

Na primeira etapa da pesquisa, foi também o momento que conhecemos os campos de
estudo descrito na caracterizacdo de campo.

Na segunda etapa da pesquisa trabalhamos com um segundo grupo. Em busca de alcancar
0s seguintes objetivos especificos: ldentificar quais os projetos de vida dos jovens; verificar quais
as estratégias que os jovens estdo realizando para alcancar seus projetos de vida; caracterizar quais
as praticas escolares influenciam na construcdo de estratégias para a realizacdo de projetos de vida,
para isto realizamos uma entrevista semiestruturada com 24 jovens. Os 24 jovens foram voluntarios
que também participaram da primeira etapa da pesquisa.

As perguntas da entrevista fazem mencao especificamente aos projetos de vida dos jovens,
as estratégias utilizadas por eles para arealizacdo de seus projetos de vida, e suas percepg¢des sobre
a contribuicdo daescola para a realizagdo de seus projetos de vida.

Para realizar a segunda etapa da pesquisa na escola Estadual de Paulista também entramos
em contato previamente por telefone, quem nos atendeu foi a mesma secretaria, como ela ja estava

ciente do nosso retorno, agendamos o dia da visita.
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Ao chegar na escola, quem nos recebeu foi a secretaria, visto que a gestora estava em
reunido, a mesma ja ciente que iriamos ter que gravar as entrevistas e que era necessario um espago
adequado disponibilizou o laboratério de informatica para a realizacdo da pesquisa. Em seguida
fomos a sala deaula para convidar os 12 estudantes que participaram da primeira etapa, explicamos
como iria proceder essa etapa e do que iriamos abordar, se voluntariaram 6 mulheres e 6 homens.

Antes de iniciar aentrevista sentimos a necessidade de conversar com os sujeitos buscando
criar um ambiente favoravel para que eles se sentissem a vontade para externar suas percepcoes.
Durante a entrevista nos propormos a escutar o que foi dito por eles, a “refletir sobre a forma e
contetdo da fala do entrevistado” (BRANDAO, 2000, p. 8). O tempo para cada entrevista durou
em torno de 20 minutos. Segundo Minayo (2002) a entrevista é a técnica mais usada nos estudos
de campo visto que a comunicagdo verbal é uma forma privilegiada de interacdo e para a densidade
enquanto fato social.

Para realizar a segunda etapa na escola Técnica Estadual Jos¢é Gomes de Alencar,
procedemos semelhantemente a escola Estadual de Paulista, entramos em contato previamente por
meio de telefone para agendar nosso retorno. Quem nos atendeu foi a secretaria que fez o
agendamento do dia.

No dia acordado, ao chegarmos a escola tivemos a oportunidade de conhecer o gestor que
nos recebeu muito bem, mas quem nos levou até os sujeitos foi a secretaria que também
disponibilizou a sala dos professores para realizacdo das entrevistas. Ao chegar na sala de aula
explicamos aos estudantes o motivo do nosso retorno e como seria essa segunda etapa, ressaltando
que para participar dasegundaetapa tinham que ter participado daprimeira etapa. Se voluntariaram
7 mulheres e 5 homens.

Antes de iniciar as entrevistas conversamos com 0S sujeitos a respeito do objetivo da
pesquisa e depois individualmente passamos o roteiro da entrevista para ter certeza que as
perguntas estava de facil entendimento e para tirar alguma duavida, caso surgisse. O tempo para
cadaentrevista durou em torno de 25 minutos.

As dificuldades que encontramos na relagdo com o0s sujeitos se deu no momento da
entrevista, para 0s jovens nao € um habito comum falar sobre seus projetos de vida.

No inicio os jovens ficaram um pouco retraidos em falar para uma desconhecida sobre suas
percepcBes de mundo e sonhos, ja no meio para o final da entrevista a timidez ndo existia mais, a

seguranca de falar o que pensavam sem consequéncias 0s tornou autbnomos no processo, nesse
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momento procuramos estabelecer uma relacdo dialogica e colaborativa com 0s sujeitos, pois
segundo Duarte (2002):

De modo geral, durante a realizacdo de uma pesquisa algumas questdes sdo
colocadas de forma bemimediata, enquanto outrasvao aparecendo nodecorrer do
trabalho de campo. A necessidade de dar conta dessas questfes para poder
encerrar as etapas da pesquisa frequentemente nos leva a um trabalho de reflexéo
em torno dos problemas enfrentados, erros cometidos, escolhas feitas e
dificuldades descobertas. (DUARTE, 2002, p.140)

Vale ressaltar que o pesquisador e participantes nao sdo prisioneiros do instrumental

metodoldgico, como aponta 0s autores abaixo:

Os instrumentos da pesquisa ndo estdo em busca de respostas prontas, mas devem
possibilitar a reflex&o e a expressao singular dos participantes. Nessa abordagem,
o qualitativo estd na qualidade do contetdo expresso, via interacdo dialogica com
0 pesquisador, abrindo janelas interpretativas do fendbmeno estudado, orientadas
pelos objetivos da pesquisa (ARAUJO; OLIVEIRA; ROSSATO, 2015, p.5).

O mais importante no trabalho com os sujeitos é mobilizar os instrumentos metodol6gicos
necessarios para obter expressdes e informacdes de qualidades, isto é, a qualidade dos dados tem
maior relevancia do que os recursos utilizados. A nocdo de sujeito na perspectiva do método
dialdgico vai de contra a visao reducionista que prega um sujeito fechado em si mesmo. O sujeito
configura-se no dialogo, com 0s outros e consigo mesmo.

Outra dificuldade que encontramos foi de ter acesso ao Projeto Politico Pedagdgico e o
historico de ambas as escolas, que ficaram de enviar por e-mails, mas ndo recebemos. O Projeto
Politico Pedagdgico € um documento que deve ser produzido por todas as escolas, segundo a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional 9394/96. Na pratica, o documento estipula quais sdo
0s objetivos da instituicdo e o que aescola, em todas as suas dimensoes, vai fazer para alcanca-los.
Nele, serdo considerados todos os ambitos que compdem o ambiente educacional, como: A
proposta curricular; Diretrizes sobre a formacdo dos professores; Diretrizes para a gestao
administrativa; Plano de acdo; Diretrizes pedagdgicas; Quem sdo os envolvidos; Dados regionais
sobre a aprendizagem; Contexto das familias dos estudantes; Recursos e entre outros necessarios
deacordo com cada escola.

Segue abaixo um quadro demonstrativos das etapas da pesquisa.



Quadro 1. Resumo das etapasda pesquisa.
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Propésito da Pesquisa

construcao de seus projetos de vida.

Analisar as percepcdes que 0s jovens matriculados no ensino médio de escola publica tém sobre a funcéo da escola na

| Etapa da Pesquisa — Estudo exploratorio

José Gomes de Alencar da Silva.

Desvelar a percepcao dos jovens matriculados e frequentando a Escola Estadual de Paulista e Escola Técnica Estadual

Levantaro perfil s6cio, econdmico e cultural dos sujeitos da investigagao.

de Alencar da Silva.

Sujeito Campo de Estudo Quantitativos Instrumentos
Jovens matriculados/frequentando | Escola Estadual de 55 Aplicacdo de questionarios
(3.°anos)/2018 Paulista; 27 (Escola Estadual de| estruturados/com perguntas
Escola Técnica | Paulista) fechadas.
Estadual José Gomes | 28 (Escola Técnica

Estadual José Gomes de
Alencar da Silva).

Il etapa da pesquisa

Jovens matriculados/frequentando | Escola  Estadual de
(3.°anos)/2018 Paulista;
Escola Técnica

EstadualJosé Gomesde
Alencar da Silva.

24 Entrevista semiestruturada
12 (Escola Estadual de
Paulista)
12 (Escola Técnica

Estadual José Gomes de
Alencar da Silva)

Compreenderas percepgdes que os jovens matriculados no
ensino médio de escola publica tém sobre a fungdo da
escola na construcao de seus projetos de vida.

Identificar quais os projetos de vida dos jovens; verificar
quais as estratégias que os jovens estdo realizando para
alcancgarseusprojetosde vida;

Caracterizar quais as praticas escolares influenciam na
construcao de estratégias para a realizagdo de projetos de
vida.

Entrevistas semiestruturadas

A entrevista é a técnica mais usada nos estudos de campo
visto que a comunicacdo verbalé uma formaprivilegiada de
interacdo e para a densidade enquanto fato social.

Baseada no Quadro 8 extraido da Tese: A juventude do

curso técnico integrado em agropecuaria do IFPE:

desejos, expectativas e experiénciasvivenciadas para construcéo do seu projeto de vida (CAU, 2017).
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4.5 Instrumentos de Coleta de Dados

Os instrumentos para coletar as informacgdes a fim de serem interpretadas e analisadas
ganham vida quando o pesquisador as utiliza com base uma fundamentacéo tedrica. Na pesquisa
sdo diversos os instrumentos que podem ser utilizados para a coleta de dados, Trivinos (1987) fala

que:

[...] talvez sejam a entrevista semi-estruturada, a entrevista aberta ou livre, o
questionério aberto, a observacao livre, 0 método clinico e 0 método de analise de
contelido os instrumentos mais decisivos para estudar 0s processos e produtos nos
quais estd interessado o investigador qualitativo. E isto sem desconhecer a
importancia de outros meios que, como as autobiografias, os dirios intimos, as
confissdes, as cartas pessoais etc., podem transformar-se em veiculos importantes
para gque o estudioso atinja os objetivos que se propdsao iniciar a desenvolver seu
trabalho (TRIVINOS, 1987, p. 152).

Como foi possivel observarmos nas palavras do autor, o pesquisador pode escolher o
instrumento mais viavel para coletar as informacfes, no entanto, a constituicdo das entrevistas e
questionarios sdo neutras, sua intencionalidade é direcionada pelo que o pesquisador pretende
captar dos sujeitos.

Para a coleta dos dados da pesquisa presente escolhemos utilizar questionarios e entrevistas
semiestruturadas. Os questionarios também podem ser utilizados em pesquisa qualitativa desde que
seu enfoque seja apenas quantitativo, medido, tidocomo uma coisa, como € realizado em pesquisas

de cunho positivista.

E importante ressaltar que existem marcadas diferencas nas denominages
"perguntas norteadoras” ou "questdesde pesquisa”,em relacdoao tipo de pesquisa
qualitativa de acordo com sua fundamentacdo tedrica (estrutural-funcionalista,
fenomenoldgica e dialética) que estamos realizando e a pesquisa quantitativa. Isto
quer dizer que existem interrogacdes tipicas para investigaces que perseguem
quantificar as respostas; E que também se estabelecem diferencas, em geral, nas
inquisic¢des qualitativas deacordo comsua natureza tedrica, como j& o destacamos
quando desenvolvemos o topico "Problema de Pesquisa”. (TRIVINOS, 1987,
p.126).

Atraveés das entrevistas pretendeu-se captar as subjetividades dossujeitos e sua participacdo
durante o processo. De acordo com Trivinos (1987, p.143) a aplicacdo de entrevistas

semiestruturadas “ao mesmo tempo que valoriza a presenca do investigador, oferece todas as
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perspectivas possiveis para que o informante alcance a liberdade e a espontaneidade necessarias,
enriquecendo a investigacao”.

Para Bakhtin (1992), a palavra é o fendmeno ideoldgico por exceléncia, ou seja, “a palavra
¢ o modo mais puro e sensivel de relacdo social”, e “existe uma parte muito importante da
comunicacdo ideoldgica que ndo pode ser vinculada a uma esfera ideoldgica particular: trata-se da
comunicacdo da vida cotidiana. O material privilegiado de comunicacdo na vida cotidiana é a
palavra” (1986, p. 36).

A construcdo do roteiro do nosso questionario e entrevista semiestruturada surgiu
primeiramente de questionamentos béasicos sobre o nosso objeto de estudo, posteriormente as
perguntas e questdes foram apoiadas em teorias e hipoteses inerentes aos interesses da pesquisa. O
primeiro instrumento a ser aplicado foi o questionario para caracterizar e conhecer o perfil dos
sujeitos da pesquisa.

O questiondrio com 14 questdes, majoritariamente com perguntas fechadas nos deu
subsidios para saber informacdes sobre o perfil socio-econémico-cultural dos jovens e estruturas
em perguntas como: quem sdo? Como eles se veem? E de onde eles veem?

Os resultados do questionario sdo apresentados no proximo capitulo. As questfes
construidas no questionario abordaram tdpicos sobre: ldade, Género, Etnia, Estado Civil,
Maternidade e Paternidade, Renda Familiar, Com Quem Moram, O Nivel de Escolaridade dos
Responsaveis, Se Estdo Trabalhando, O Acesso a Bens Materiais como a Propriedade da Casa e
Computador com Internet em Casa. Os dados do questionario também contribuiram para a analise
dosdados das entrevistas, com carater de complementacéo das interpretagdes.

A construcdo do roteiro da entrevista semiestruturada seguiu a mesma concepgdo
metodoldgica dos questionarios. E importante destacar que a entrevista semiestruturada ndo é
estatica e imutavel, seu carater qualitativo oferece um amplo campo interrogativo que pode ser
ajustado, modificado, acrescentado de acordo com o desenrolar das respostas dos informantes.

O roteiro da entrevista contou com 13 perguntas abertas, das quais nos possibilitou saber:
Quais sao os projetos de vida dos sujeitos; Quais as estratégias que eles estdo utilizando para
realizar seus projetos; Quais as praticas escolares influenciam na construcdo de estratégias para
a realizagdo de seus projetos de vida; Suas percepcbes sobre a contribuicdo da escola na

construcédo de seus projetos.
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A escolha das perguntas das entrevistas semiestruturadas diferencia-se em alguns aspectos,
elas podem ser explicativas ou casuais, imediatas ou mediatas do fendmeno social, isso significa
dizer que seu objetivo é de promover a conscientizacdo para esclarecer possibilidades de
transformacéo de determinado fendmeno social.

Contudo, atentamos na construcdo dosnossos instrumentos elabora-los de forma clara, facil
de entendimento aos sujeitos, com o cuidado de ndo ocorrer uma troca desigual, principalmente
porque para 0s entrevistados 0s objetivos da pesquisa sdo desconhecidos. O pesquisador mesmo
quando tenta deixar o sujeito a vontade deve saber que é ele que dirige as direcdes da entrevista.

A visdo estereotipada de que o sujeito da pesquisa € apenas um figurante é desconstruida
pela visdo de que o sujeito de forma espontanea participa na propria elaboracdo do conteudo da
pesquisa. Considerando isto, decidimos fazer uso de gravadores na realizacdo das entrevistas, pois
a gravacdo nos dar subsidios para contar com um material completo na medida que o informante
pode “ajudar a completar, aperfeigoar e destacar etc. as ideias por ele expostas, caso o fizermos
escutar suas proprias palavras gravadas. Suas observacdes ao conteudo de sua entrevista e as ja
feitas pelo pesquisador podem constituir o material inicial para a segunda entrevista e assim
sucessivamente” (TRIVINOS, 1987, p. 148).

A entrevista ndo € simplesmente um trabalho de coleta de dados, mas sempre uma situagéo
de interacdo na qual as informacgdes dadas pelos sujeitos podem ser profundamente afetadas pela

natureza de suas relagfes com o entrevistador.

4.5.1 Procedimentos de Analise dos Dados

Os dados ou material se refere aquilo que o pesquisador esta procurando para estudar e
analisar. O pesquisador que escolheu fazer uso da pesquisa qualitativa ndo esta preocupado apenas
com os resultados, mas com o processo, a construcdo, e cada etapa do caminho de estudo e
realizagOes. Na pesquisa em educagdo exige-se naturalmente o rigor e a necessidade de descobrir,
de compreender além das aparéncias.

Segundo Trivinos (1987) com o método histérico estrutural dialético o pesquisador

qualitativo tende a analisar seus dados indutivamente:

Na pesquisa qualitativa com raizes no materialismo dialético, como ja dissemos,
o fendmeno tem suapropriarealidade fora da consciéncia. Ele € real, concretoe,
como tal, é estudado. Isto significa enfoca-lo indutivamente. Porém, ao mesmo
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tempo, ao descobrir sua aparéncia e esséncia, esta-se avaliando um suporte
tedrico, que atua dedutivamente, que sé alcancaa validade a luz da pratica social.
Em outros termos, o fendmeno social é explicado num processo dialético
indutivo-dedutivo. E compreendido em sua totalidade, inclusive, intuitivamente
(TRIVINOS, 1987, p. 129).

Considerando isto, para analisar nossos dados escolhemos a andlise de conteudo, pois

acreditamos ser a que mais se adequa na percepgao citada acima.

A importancia da fundamentacdo tedrica na construcao da aplicacdo da pesquisa, também
ocorre com a analise de dados e consequentemente com a analise de contetdo. A anélise de
conteudo € aplicada nessa pesquisa porgque enxerga a mensagem como um c6digo de comunicagéo.
Com ela € possivel trabalhar com todas as formas de comunicagBes, pois engradece a tentativa
exploratoria, isto €, aumenta a propensdo a descoberta.

Nossa fundamentacéo tedrica esta baseada na concepcao de Laurence Bardin (1997), para
autora a analise de contetudo busca compreender os significados e interpretacdes das falas dos
sujeitos. Esta técnica consiste na explicacdo e organizacdo do conteddo das mensagens e da
expressdo deste conteudo, com o contributo de indices passiveis ou ndo de quantificacdo, a partir
de um conjunto de técnicas, que embora parciais, sdo complementares (BARDIN, 1997).

Trabalhar com a analise de contetdondo é tdo simples como parece, ndo existe uma férmula
pronta que se adeque a qualquer conteudo, pelo contrario o que é dado sdo algumas regras de base,
“por vezes dificilmente transponiveis” (BARDIN, 1997). A autora afirma que ndo existe apenas
uma andlise de contetido, mas sim “analises de conteudo, ¢ um método muito empirico, dependente
dotipo de falaaque se dedicae do tipo deinterpretagdo que se pretende como objetivo” (BARDIN,
1997, p.30).

A mesma é um conjunto de técnicas de analise das comunicagfes. Para utilizar bem essa
técnica € necessario um maior rigor com 0s objetivos e o cuidado para ndo se perder no caminho
das analises, principalmente quando se fala de comunicagdes que é um campo de aplicagdo muito
vasto.

O modo mais fidedigno de usar esse conjunto de técnicas € por meio de sistematizacdo do
material de andlise. Nesta pesquisa faremos uso da sistematizacdo do contetdo que se adequa a
uma pesquisa qualitativa e aos objetivos da pesquisa. Iniciando a sistematizagdo do material
realiza-se a descricdo analitica, o analista nesta etapa trata as informacdes contidasnas mensagens,

Bardin (1997) ressalta ser conveniente nesta etapa que o analista ndo se limite ao contetido, embora
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tome em consideracdo o continente. Contudo, a descricdo analitica € a enumeracdo das
caracteristicas do texto resumida apds tratamento.

A utilizacdo de procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteudo das
mensagens ndo é suficiente para definir a especificidade daanalise de contetdo. A autora afirma
que o analista é como um arquedlogo, que trata os documentos como vestigio de descoberta ou de
criagdo, no entanto, os vestigios sdo a manifestacdo de estados, de dados e de fendmenos.

Neste caso, 0 analista trata as mensagens que manipula com o sentido de deduzir os
conhecimentos sobre o emissor da mensagem ou sobre o seu meio, Bardin (1997) chama esta etapa
de inferéncia e compara o analista com um detetive, que trabalha com indices cuidadosamente
postos em evidéncia por procedimentos mais ou menos complexos (BARDIN, 1997). A inferéncia

se localiza entre a descricdo analitica e a interpretacdo da Ultima fase, segundo Bardin (1997):

A inferénciaé o procedimento intermediario, que vem permitir a passagem,
explicita e controlada, de uma a outra, o que é que conduziua um determinado
enunciado? Este aspecto diz respeito as causas ou antecedentes da mensagem; -
quais as consequéncias que um determinado enunciado vai provavelmente
provocar? Isto refere-se aos possiveis efeitos das mensagens (por exemplo: os
efeitos de uma campanha publicitéria, de propaganda) (BARDIN, 1997, p. 39).

O pesquisador ou analista tem autonomia para criar suas proprias operacdes analiticas, isso
significa que o mesmo pode adaptar 0 material coletado e a questdo que procura resolver, pois a
analise de conteido ndo exige uma Unica forma para ser usada por todos, sua esséncia permitem
mudancas e adaptacdes durante toda analise, ou seja, o analista: “Pode utilizar uma ou varias
operacgdes, em complementaridade, de modo a enriquecer os resultados, ou aumentar a sua
validade, aspirando assim a uma interpretagao final fundamentada” (BARDIN, 1997, p.42).

Para explicar melhor o campo da area de analise de contetdo, podemos dizer que se divide
em duas praticas cientificas, a saber: a linguistica e as técnicas documentais. A primeira se refere
aidentidade doobjeto, seu objeto € a lingua ou o aspecto coletivo e virtual da linguagem. A segunda
diz respeito a proximidade metodoldgica, o objeto da analise de contetdo é a palavra, isto é,
trabalha a palavra, a pratica da lingua realizada por emissores identificaveis. “Analise de contetido
procura conhecer aquilo que esta por tras das palavras sobre as quais se debruca. A linguistica é
um estudo da lingua, a analise de contetdo é uma busca de outras realidades através das
mensagens” (BARDIN, 1997, p. 44).
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4.5.2 Método de Analise de Contetido

A andlise de conteudo, enquanto método, torna-se um conjunto de técnicas de analise das
comunicagfes que utiliza procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteudo das
mensagens. Para que a informacao seja acessivel e manejavel é preciso passa-las por um tratamento
até chegar a um resultado sélido.

Para isso se faz necessario introduzir uma ordem. Antes de chegar a qualquer concluséo a
leitura flutuante é primordial para o sucesso dos resultados, isto porque realizada o analista pode
intuir a criacdo denovas formulagcGes de hipoteses, estas hipoteses podem ser fruto derelagdes com

o individuo ou representa¢des sociais. Segundo Bardin (1997), a leitura flutuante é:

A primeira atividade que consiste em estabelecer contato com os documentos a
analisar, é conhecero texto deixando-seinvadir por impressdese orientacdes. Esta
fase é chamada de leitura flutuante por analogia com a atitude do psicanalista.
Pouco a pouco: a leitura vai-se tornando mais precisa, em fungéo de hipoteses
emergentes, da projecao de teorias adaptadas sobre o material e da possivel
aplicacdo de técnicas utilizadas sobre materiais analogos (BARDIN, 1997, p. 96).

Concluida essa etapa ja pode-se criar agrupamentos por classificacdo das unidades
significativas em categorias, rubricas ou classes, descontar as palavras idénticas, somas ou
proximas a nivel seméantico. Mais longe na anélise, convém classificar as unidades de significacao
criando categorias, introduzindo uma ordem suplementar reveladora de uma estrutura interna.

Segundo Bardin (1997), as quatro dimensfes que organizaram o0 sistema categorial: origem,
implicacdo, descricdo e sentimentos, sdo variaveis empiricas, que emergem dos dados do texto.

4.5.3 Organizacao da Analise

Conforme Bardin (1997), para a realizacdo da analise de conteido se faz necessario uma
organizacao e sistematizacdo para que o método aconteca de forma coerente. Segundo ela segue-
se as seguintes etapas: 1) a pré-analise; 2) aexploracdo do material; 3) o tratamento dos resultados,
a inferéncia e a interpretacdo (BARDIN, 1997, p. 95).

1. A pre-analise é a fase da organizacdo do material coletado e das ideias iniciais, realiza-
se uma leitura geral dos dados para sistematiza-los utilizando o quadro referencial tedrico e as

indicagdes trazidas pela leitura geral. Posteriormente, é feita a escolha dos documentos que é a
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definicdo docorpus da analise, além da preparacéo e reunido de todo o material coletado para tratar

as informacg6es. De acordo com Bardin (1997),

A pre-analise é a fase de organizacao propriamente dita. Corresponde a um
periodo de intui¢des, mas, tem por objetivo tornar operacionais e sistematizar as
ideias iniciais, de maneiraa conduzir a um esquema preciso do desenvolvimento
das operac@es sucessivas,num plano de analise. Recorrendo ou néo ao ordenador,
trata-se de estabelecer um programa que, podendo ser flexivel (quer dizer, que
permita a introdugdo de novos procedimentos no decurso da anélise), deve, no
entanto, ser preciso (BARDIN, 1997, p. 95).

Essa fase tem trés objetivos: a escolha dos documentos a serem submetidos a andlise, a
formulacdo das hipoOteses e dos objetivos e a elaboracdo de indicadores que fundamentem a
interpretacdo final. Embora ndo seja necessario seguir essa mesma ordem cronoldgica a escolha
dos documentos depende dos objetivos da pesquisa, ou 0 objetivo pode ser logo determinado para
escolher os documentos que convém para fornecer informacdes sobre o problema levantado.

Os indicadores e as hipoOteses sdo construidos no momento em que o analista faz a leitura
flutuante. Na escolha dos documentos, muitas vezes é necessario construir um corpus que é o
conjunto dos documentos para submeter aos procedimentos analiticos, o corpus sdo as entrevistas,
respostas a um questionario, editoriais de um cotidiano etc. Para alcancar o corpus, escolhas,
selecdes e regras séo essenciais para o tratamento dos documentos.

As regras principais para tratar os documentos baseiam-se em quatro, séo elas: regra da
exaustividade, regra da representatividade, regra da homogeneidade, e regra de pertinéncia. O
préprio nome da primeira regra ja diz muito sobre sua funcgéo, a regra da exaustividade exige que
seja levantado todos os elementos possiveis do corpus, ndo se pode deixar de fora nenhum
elemento, é explorar exaustivamente sem qualquer tipo de selecéo.

A regra da representatividade utiliza o0 material como uma amostra, no entanto, o0 material
deve ser aprovado para tal objetivo, neste caso a amostragem se impdem rigorosa se a amostra for
uma parte representativa do universo inicial. Nesta regra os resultados obtidos para a mostra seréo
generalizados ao todo.

A regra da homogeneidade, ao escolher esse critério de andlise o analista ndo pode extrair
documentos singulares, como o nome ja fala os documentos retidos devem ser homogéneos, ou
seja, se 0 analista escolheu um critério de escolha ele deve seguir com esse critério de escolhas, as

técnicas devem ser idénticas e serem realizadas por individuos semelhantes. Nesta regra é utilizada
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quando se desejam obter resultados globais ou comparar entre si os resultados individuais
(BARDIN, 1997).

Regras de pertinéncia, as informacdes dos documentos devem ser apropriadas, relevantes e
corresponderem ao objetivo que suscita a analise.

Na pré-analise, organizamos o material coletado para o tratamento, realizamos a leitura
flutuante e fizemos a descricdo analitica utilizando o quadro referencial tedrico e as indicagdes
trazidas pela leitura geral. Posteriormente, realizamos a escolha dos documentos que € a definicéo
do corpus da anélise, além da preparacdo e reunido de todo o material coletado para tratar as
informacoes.

Sistematizamos o material coletado utilizando a ferramenta do Google Drive, por meio de
um formuléario eletrénico via internet, usado para passar os dados dos 55 questionarios coletados
na primeira etapa da pesquisa. Terminado a atividade de sistematizagdo e tratamentos dos dados
criamos agrupamentos por classificagdo das unidades de onde surgiram nossas categorias de
anélises, fundamentada a partir do referencial tedrico e dos nossos objetivos, entdo transportamos
para o programa Mindemaster onde organizamos e visualizamos nosso mapa mental como mostra
a imagem a seguir:

|dade

—_ _ —l o

Cor

Como me vejo? *7 Estado civil
. Pateridade/Maternidade
Identidade

Renda Familiar

Tern Casa propria

Temn computador com internet

Nivel de escolaridades dos responsaveis

Exerce Atividade remunerada

Figura 1. Mindemaster.

Com os dados da segunda etapa da pesquisa seguimos a mesma concepc¢do metodoldgica
de analise para tratar os dados da primeira etapa da pesquisa, s6 que nessa fase utilizamos o
software MAXQDA para sistematizar, organizar, e tratar as 24 entrevistas semiestruturadas.

2. Na segunda fase na exploracdo do material, realizamos a construcdo das operacgdes de

codificacdo, onde sdo selecionados os textosdas entrevistas, (palavras, frases, paragrafos). A partir
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dessa selecdo, criamos as categorizagdes que sdo de acordo com os temas correlatos do estudo, as

quais nos possibilitou as inferéncias. Bardin (1997) diz que:

Se as diferentes operacdes da pré-analise foram convenientemente concluidas, a
fase de analise propriamente dita ndo € mais do que a administragao sistematica
das decisdes tomadas. Quer se trate de procedimentos aplicados manualmente ou
de operagdes efetuadas pelo ordenador, 0 decorrer do programa completa-se
mecanicamente. Esta fase, longa e fastidiosa, consiste essencialmente de
operagdes de codificagdo, desconto ou enumeragdo, em funcdo de regras
previamente formuladas (BARDIN, 1997, p. 111).

A mensagem exprime e representa o emissor. Qualquer anélise de contetdo, passa pela
analise da propria mensagem. A analise de conteudo é um instrumento de inducdo para se
investigarem as causas (variaveis inferidas) a partir dos efeitos (varidveis de inferéncia ou
indicadores; referéncias no texto), (BARDIN, 1997). Ainda na segunda fase na exploragdo do
material, realizamos a construcdo das operagdes de codificacdo, onde séo selecionados os textos
das entrevistas, (palavras, frases, paragrafos). Nessa fase fizemos uso do software MAXQDA que
ajuda na analise de dado qualitativos, na organizagdo de dados ou para procurar por palavras e
combinagdes de palavras em documentos. Para sintetizar sobre 0 MAXQDA apresentamos a figura

a seguir que demonstra coeréncia com a analise de conteudo que escolhemos para essa pesquisa.

Apresentar
os resultados

Questao de
pesquisa

Construir
categorias

Codificar
segmentos
do texto

Figura 2. Esquema MAXQDA.
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3. Na terceira fase, o tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretacdo tém a
proposicdo de captar os conteldos que surgiram em todo o material coletado (entrevistas,
documentos e observacdo), para poder realizar a inferéncia e interpretacdo fundamentadas no
referencial tedrico.

De acordo com Bardin (1997), os resultados brutos sdo tratados de maneira a serem
significativos e valido. O analista pode utilizar operacGes estatisticas simples como, por exemplo,
porcentagens ou mais complexas com a andlise fatorial. Nesta fase € permitido construir quadros

de resultados, diagramas, figuras e modelos, para deixar as informagdes mais condensadas. A

imagem a seguir mostra como seguimos essa etapa usando o software MAXQDA.

ﬂ C:\Users\amand\Documents\mestrado\analise de dados\Analise de dados dissertagdo.mx18 - MAXODA Analytics Pro 2018 (Release 18.1.1)
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Figura 3. llustragcdo do MAXQDA.

A autora ainda fala que tratar o material é codifica-lo. Para codificar precisa-se dos dados
brutos do texto, que serdo transformados seguindo algumas regras. Por meio de recortes, agregagéo
e enumeracgdo permite atingir uma representacao do conteddo. A organizacdo da codificacao, pode
se dda partir de trés escolhas: O recorte: escolha das unidades; A enumeracdo: escolha das regras
de contagem; A classificacdo e a agregacéo: escolha das categorias.

Para essa pesquisa trabalhamos com a classificacdo e agregacdo de categorias. Segundo
Bardin (1997, p. 117), “a categorizag¢ao ¢ uma operagdo de classificacdo deelementos constitutivos

de um conjunto, por diferenciacdo e, seguidamente, por reagrupamento segundo o género
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(analogia), com os critérios previamente definidos”. As categorias de analises podem se da por
meio de rubricas ou classes, ambas tém a capacidade de reunir um grupo de elementos constituidos
por unidadesde registros, o grupo recebe um nome genérico do qual vai agrupar caracteres comuns.

A autora caracteriza o critério de categorizacdo como semantico, sintatico, Iéxico e
expressivo. Na categorizacdo semantica os temas relacionados e correlacionados ficam no mesmo
grupo deelementos, na categorizacao sintatica os elementos séo agrupados considerando os verbos
e adjetivos, na categorizacdo léxica a classificacdo das palavras sdo agrupadas segundo 0 seu
sentido, com emparelhamento dos sinbnimos e dos sentidos proximos e na categorizacdo
expressivo agrupam categorias que classificam as diversas perturbacfes da linguagem.

A parte darealizacdo daorganizacdo das categorias, sao divididas em duas etapas, a saber:
0 inventario e a classificacdo. Na etapa do inventario € onde isola 0s elementos, ja na etapa da
classificacdo repartir os elementos significa procurar ou impor uma certa organizacdo as
mensagens. A elaboracdo dessas etapas de categorizagdo tem como objetivo através da
condensacao criar uma representacdo simplificada dos dados brutos.

Segundo Bardin (1997), um conjunto de categorias boas deve possuir as seguintes
qualidades: ter exclusdo mutua, significa que cada elemento ndo pode existir em mais de uma
divisdo, ou seja, o elemento ndo pode ser classificado em mais de um grupo categérico. Ter
homogeneidade, como 0 nome ja fala a classificacdo e organizacdo dos elementos devem seguir
um Unico principio, nesta perspectiva deve ficar em um mesmo conjunto categorial, funcionando
apenas como um registro e com uma dimenséao da analise.

Ter pertinéncia, a categoria deandlise deve estar adaptadaao material de anélise escolhido
e pertencer ao quadro tedrico definido. O sistema de categoria deve ter pertinéncia gquanto as
intencbes da investigacdo, as questdes do analista e/ou corresponder as caracteristicas das
mensagens. Ter objetividade e fidelidade, neste principio as diferentes partes de um mesmo
material, devem ser codificadas da mesma maneira, mesmo quando submetidas a varias analises.
Deve-se definir claramente as varidveis que trata, assim como deve precisar 0s indices que
determinam a entrada de um elemento numa categoria (BARDIN, 1997). Ter produtividade, um
conjunto de categorias é considerado produtivo se fornecer resultados satisfatorio e férteis, o termo
fértil significa ter indices de inferéncias, em hipéteses novas e em dados exatos.

Portanto, utilizamos a categorizagdo semantica onde elencamos trés categorias de andlise,

na etapa do inventario isolamos os elementos e classificamos a primeira categoria Identidade com
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trés subcategorias para inferéncias e interpretacdo do perfil sécio econdmico e cultural dos jovens,
sdo elas: Quem sou eu? Como me vejo? De onde eu venho?

As outras duas criamos para realizar as inferéncias e interpretacdes das percepgdes dos
jovens sobre a contribuicdo da escola para a construcdo de seus projetos de vida, quais sdo 0S
projetos de vida dos jovens, quais as estratégias que os jovens estdo realizando para alcancar seus
projetos de vida e quais as praticas escolares influenciam na construcdo de estratégias para a
realizacdo de projetos de vida, sdo elas:

Pensar e planejar o futuro, subcategorias: 0 que os jovens planejam para seu futuro; o que
pretendem fazer apds concluir o ensino médio; estratégias para realizar os projetos de vida; quem
ou o0 que tem ajudado a realizar os projetos de vida; as maiores dificuldades encontradas para
realizar os projetos de vida; O que tem facilitado na realizacdo de projetos de vida). Escola e
Projeto de vida, subcategorias: experiéncias vividas pelos jovens na escola e 0 que 0s ajudou nas
escolhas e na tomada de decisdo quanto ao rumo de sua vida; as disciplinas que estudam na escola
e se elas contribuem para a construcdo de seus projetos de vida; como os professores ajudam na
construcdo de seus projetos de vida; o que falta na escola que poderia ajudar mais quanto as
escolhas e decisdes do rumo da vida; se 0 que aprendido na escola vai ser importante para a vida
futura; o que a escola deveria ensinar para ajudar na realizagcdo de projetos de vida; se a escola tem
Ihes preparado para enfrentar os desafios davida; e 0 que os jovens incluiriam ou sugeriam para a

escola se tornar mais interessante e significativa.
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5 CATEGORIA IDENTIDADE - QUEM SOU EU? COMO EU ME VEJO? DE ONDE EU
VENHO?

Nesta secdo temos como objetivo principal conhecer e compreender quem sdo 0s jovens
desta pesquisa, sobretudo, porque tracar o perfil socioecondémico e cultural desses jovens, nos da
maiores subsidios para falar com propriedade sobre suas escolhas, sonhos, aspiracbes ou como
denominamos aqui de seus projetos de vida.

O caminho metodoldgico que tomamos para chegar a essa categoria de analise e suas
subcategorias iniciou na primeira etapa da analise de conteddo que é a exploracdo do material.
Como exposto no capitulo sobre os instrumentos de coletas de dados, aplicamos dois métodos de
coleta de dados: uma entrevista com um questionario fechado para tracar o perfil dos sujeitos da
pesquisa e, posteriormente, a entrevista semiestruturada em busca de responder nossos objetivos
mais detalhadamente.

Na andlise dos dados sobre o perfil dos jovens investigados elencamos a categoria
“Identidade”. Adotamos o conceito de identidade por aquilo que se refere a “um processo que se
desenvolve e se transforma com a Historia segundo as concepgoes de sujeito” (GREGOLIN, 2008,
p. 83), portanto, a identidade ndo é fixa, ela é historica.

Hall (2006), em seu livro “A identidade cultural nos pds modernidade” apresenta
simplificadamente diferentes identidades caracterizadas em diferentes momentos historicos. No
Iluminismo, o centro essencial do eu é a identidade de uma pessoa, a identidade é marcada pelo
individualismo. Na concepcao Socioldgica do sujeito, a identidade se da na interacdo do sujeito
com a sociedade e 0 Sujeito Pds-moderno € caracterizado como ndo sendo fixo, essencial ou
permanente. Segundo Hall (2006), “A identidade passa a ser movel: formada e transformada
continuamente em relagdo as formas pelas quais somos representados ou interpelados nos sistemas
culturais que nos rodeiam (HALL, 2006. p. 13).

A identidade ndo é coerente desde o nascimento do individuo até a sua morte, ela assume
identidades diferentes em momentos diferentes da vida. No nosso entendimento no processo de
descoberta da identidade trés perguntas essenciais acompanham o sujeito durante a vida, sao elas:
Quem sou eu? Como eu me vejo? De onde eu venho?

A classificacdo para cada subcategoria foi realizada com base no nosso questionario, a
partir disso elencamos como elementos para a subcategoria “Quem sou eu” a agregagdo dos pontos

Idade e Género dos jovens investigados.
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Na Escola Técnica Estadual José Alencar Gomes da Silva tracamos o perfil de uma amostra
de 27 jovens matriculados no terceiro ano do ensino médio do turno diurno, nesta analise iremos
utilizar a letra A para representar o nome daescola. Como mostra 0 organograma a seguir, 0S jovens
investigados da escola A pertencem a faixa etéria dos 17 aos 19 anos de idade e s&o

majoritariamente do sexo feminino.

Organograma 1. Perfil dos jovensda escola A poridade e género.

De acordo com organograma acima os jovens daescola A majoritariamente estio dentro da
faixa etaria de escolarizacdo considerada correta, visto que 54,8 % dos jovens tém 17 anos. Quanto
ao género dos jovens verificamos que 59,3% sdo do sexo feminino. Tais caracteristicas
encontradas sdo coesas ao perfil de sujeitos que estudam em escolas publicas de ensino médio do
turno diurno no Brasil. Segundo os dadosdo INEP (2018), 80,4% dos alunos do ensino médio no
Brasil estudam no turno diurno, e 76 % apresentam idades de 15 a 17 anos.

Entretanto, de acordo com o censo escolar realizado pelo INEP (2018), a taxa de distorgéo
idade/série do ensino médio no Brasil em 2017 chegou a 28,2% e para Gltimo ano do ensino médio
foi de 47,7%, isso também significa que a rede publica apresenta taxa de distor¢ao quatro vezes
maior do que a rede privada. Destacamos também que o quantitativo de jovens com distor¢éo
idade/série mesmo no turno diurno é significativo.

Na escola Estadual de Paulista tragamos o perfil de uma amostra de 28 jovens matriculados
no terceiro ano do ensino médio do turno noturno, nesta analise iremos utilizar a letra B para
representar o nome daescola. Naescola B podemos ver algo semelhante com o resultado da escola
A, 32,1% dos jovens possui 17 anos, no entanto, diferentedos jovens daescola A, esses pertencem
a uma faixa etéaria que vai dos 17 anos aos 21 anos de idade, tendo jovens mais velhos do que os

daescola A como podemos ver no organograma abaixo. Outro ponto semelhante que podemos ver
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no organograma 2 diz respeito ao género dos jovens da escola B, que também sdo em sua grande
maioria do sexo feminino.

Organograma 2. Perfil dos jovensda escola B poridade e género.

As caracteristicas apresentadas dos jovens da escola B é coerente ao perfil dos jovens que
estudam no turno noturno no Brasil. Segundodadosdo INEP (2018), 1,5 milhdo (19,6%) de alunos
estudam no periodo noturno em 2017.

Tanto os jovens daescola A quanto os jovens da escola B se enquadram no perfil nacional
de jovens investigados em pesquisas anteriores. Em pesquisa realizada em 2016 por Silva, revelou
que ao pesquisar o perfil de alunos do ensino médio que estudam a noite o resultado obtido
apresenta caracteristicas bem diferentes daqueles pesquisados que estudamdurante o dia. E comum
encontrar jovens estudantes no turno noturno que estdo fora da faixa etaria considerada ideal de
escolarizacdo. Outro ponto importante € a relagdo que esses jovens tém com o trabalho que também
se diferencia.

Os jovens que estudam a noite, optam por estudar neste horario porque necessitam
trabalhar, ou ja sdo trabalhadores que abandonaram a escola cedo, e retornaram a escola porque
precisam da certificacdo de conclusdo daeducacdo basica para atender exigéncias de qualificacdo
do mercado de trabalho.

Isso comprova o quanto o elemento idade faz com que o jovem se perceba diferente, em
um momento diferente, com projetos diferentes, com possibilidades diferentes e com acessos a

bens materiais e simbdlicos diferentes. Jovens com idades mais avancadas que projetam concluir
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0 ensino médio sdo diferentes de jovens com menor idade que também projetam concluir o ensino
médio.

O fator idade neste contexto é relevante porque quanto mais velho for o jovem mais as
responsabilidades da vida adultase aproximam, jovens mais velhos que precisam trabalhar acabam
ter que conciliar estudo e trabalho, diferente dos jovens que estdo na faixa etaria de escolarizagcao
correta. Segundo um estudo sobre “O Que Pensam os Jovens De Baixa Renda Sobre a Escola”
realizado pelo Centro Brasileiro de Andlise e Planejamento-CEBRAP com o apoio da Fundagéo

Victor Civita em 2012 nas cidades de S&o Paulo e Recife revelou que:

Para os entrevistados pernambucanos, € maior a parcela daqueles que acreditam
que a idade ideal para comecar a trabalhar seja aos 18 anos (quase 43%). No
entanto, também é forte (38,5%) a adesdo a opinido de que seriaapropriado para
uma pessoa como 0s respondentes comecar a trabalhar antes mesmo dos 18 anos
de idade. E provéavel que os valores que enfatizam a importancia da conclusio do
ensino basico sejam mais fortes entre 0s jovens que ingressaram no Ensino Médio
no Recife, visto que se tratade um grupo ainda mais seleto do que o dos paulistas
(TORRESetal., 2013, p.84).

Em capitulo anterior discutimos a nocéo de juventude em seu aspecto etario, vimos que
considerar os jovens apenas pela sua faixa etaria é reduzir esse conceito a uma transitoriedade para
a vidaadulta, uma fase passageira, uma condicdo provisdria. No entanto, também pudemos refletir
que essa fase da vida dos 15 aos 29 anos € marcada por acontecimentos histéricos, sociais e
culturais onde os jovens vivenciam a cultura vigente e é ela que de certo modo vai direcionar seus

comportamentos.

Os organogramas também expfem que em ambas escolas o ensino médio € frequentado
mais por mulheres do que por homens, verificamos que no estado de Pernambuco o quantitativo
de mulheres supera aos dos homens, por isso também a predominancia do sexo feminino no ensino
médio. De acordo com o INEP (2018) as mulheres correspondem a 52, % dos jovens do ensino
medio no Brasil.

Por outro lado, é importante também considerar o elemento trabalho, visto que os homens
s&0 0s que mais estdo inseridos em alguma atividade remunerada, motivo que os leva a se afastarem

daescola mais cedo do que as mulheres. Segundo Franco; Novaes (2001):
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Observa-se a presencade 57% de mulheres e 43% de homens na amostra. Essa
tendénciade maior representatividade do sexo feminino no ensino médio ja foi
retratada em estudos anteriores, com relacéo a totalidade dos alunos deste nivel
de escolaridade no Brasil, sendo notadas desde a década de 80. Dados da Unesco
(1998) relativos ao ensino secundario na Ameérica Latina mostram que as
matriculas femininas representam mais da metade do total de alunos, sugerindo
que aescolarizagdo masculina vem encontrando obstaculos dos maisdiversos para
se realizar. (FRANCO; NOVAES, 2001, p. 174).

A identidade a partir da discussdo de género também toma significados proprios, que sdo
influenciados, representados e transformados pelos diferentes momentos histéricos e culturais. As
mulheres foram destinadas ao cuidado da casa e dos filhos, aos homens o sustento e protecdo da
familia. Com o passar do tempo os destinos de ambos foram ressignificados, as mulheres cada vez

mais ocupam as escolas, universidades e mercado do trabalho, e 0s homens cuidam da casa e dos
filhos, entretanto, a cobranca maior para trabalhar ainda é depositada no homem.

As caracteristicas fisicas e de personalidade sdo elementos cruciais no processo de
autoidentificacdo da identidade. Enxergar como se vé diz muito sobre o sujeito, suas
representacdes, conhecimentos, espagos frequentados, além de sua condicdo de classe e acessos
culturais. Concordamos com Arroyo (2011, p. 159), quando afirma que os jovens tém o direito a
se saber, isto €, “saber mais de si mesmos, desua historia, de seu ser no mundo, nas relagdes sociais,

raciais, de género, saber mais de si nas relagdes de trabalho, de poder, nas cidades ¢ nos campos”.

Caracterizando os jovens da escola A e B e identificando as respostas como me vejo?
Assinalamos a Etnia, Estado Civil, Maternidade e Paternidade dos sujeitos. Como mostra o
organograma a seguir podemos observar que os jovens da escola A se consideram em sua grande
maioria de cor Parda, em segundo lugar ficou a Branca, e sucessivamente a Amarela, Preta e
nenhum se considerou indigena. Também identificamos que 89 % dos jovens da escola A sdo

solteiros e 94,5 % nao tém filhos.
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Parde 40,8%
Preto 14.8%
Vocé se considera? Branco 25,9%
\ Amarelo 18,5%

\_ Indigina 0%

Solteiro 89%
Escola A Casado 0%

Vocé é?

\__ separado 0%

\_ Morajunto 1%

Ndo 94,5%

Um 5,5%

/o

Dois 0%

Mais de Dois 0%

Organograma 3. Perfil dos jovensda escola A por Etnia, Estado Civil, a Maternidade e a Paternidade.

Os jovens daescola B se veem ndo muito diferente dos jovens da escola A, como mostra o
organograma 4, em ordem crescente se autodeclararam Pardos, em seguida vem 0s que se

consideram Brancos que empata com Pretos, Amarelos e nenhum Indigena. Os jovens também sdo
solteiros com 80,8% das respostas e ndo tém filhos com 77, 8% das respostas.



105

Pardo 53,6%
Preto 10,7%

Branco 10,7%
Amarelo 25%

Indigina 0%

Solteiro 80,8%

Escola B [ Casado 7.7%

separado 0%

Mora junto 115%

Nao 77.8%

Um 18,5%

Dois 3,7%

Mais de Dois 0%

Organograma 4. Perfil dos jovensda escola B pora Etnia, Estado Civil, a Maternidade e a Paternidade.

Embora os jovens da escola A e B pertencerem de escolas com modalidades e turnos
diferentes, verificamos a semelhanga quanto a etnia, estado civil, maternidade/paternidade. Os
resultados se adequam ao perfil dos jovens de ensino médio das escolas de Paulista/PE, visto que
segundo dados disponibilizados pelo INEP (2018), do total de jovens que se autodeclararam, 27%
foram Pardos, quantitativo maior em relacdo as outras respostas. Também em pesquisa realizada
por Silva (2016) nacidade do Paulista com 250 jovens do ensino medio de escola publica, mostrou
que 96% dos alunos do ensino médio sdo solteiros e 89% ndo tém filhos. As semelhangas nos
fazem compreender que mesmo esses jovens viverem experiéncias peculiares quanto a escola
frequentada, ndo podem fugir de determinantes mais globais de sua cidade ou regido. Dada a
situacdo: escola publica em cidade/ bairro x pode-se verificar semelhancas ou diferencas

significativas que ajuda a interpretar a realidade de sujeitos.

Com a subcategoria de onde eu venho? Pretendemos entender a participacdo do sujeito em
seu contexto familiar e social. Entendemos que a familia, a educacdo e a classe social de um
individuo sdo determinantes para a construcdo e formacgdo de sua identidade, por isso, analisamos

a renda familiar, com quem moram, o nivel de escolaridade de seus responsaveis, se estdo
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trabalhando, o acesso a bens materiais fundamentaiscomo a propriedade da casa e computador
com internet em casa.

Primeiramente verificamos a renda familiar dos jovens daescola A, como mostra o grafico
1, arenda familiar dos jovens estaentre 1 a 2 salarios minimos representado no grafico por 42% e
em segundo lugar esta uma renda de 2 a 3 salarios minimos com 26%. Quanto a com quem 0S
jovens moram vemos no grafico 2, que 46,4 % moram com o pai e mae, em segundo lugar fica
28,6 % com a mae, 14, 3% com avo e 7,1% com o pai.

M Saldrio minimo igual 954,00

M Entre R$954,00a RS 1.908,00
M Entre R$1.908,00 a R$ 2.862,00
M Entre R$2.862,00 a R$3.816,00

B Mais de RS 3.816,00

@ pai e mae
@ pai

Gréfico 1. Perfil dos jovensda escola A por renda familiar.
mae
@ padrasto

! A @ madrasta
- ® av
® avo
® esposo
46,4%

Grafico 2. Perfil dos jovensda escola A, com quem mora.

Analisando aproximadamente a renda familiar do jovem daescola B, podemos verificar no

grafico 3 uma diferenca dos resultados significativos. O numero percentual da renda familiar dos
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jovens de 1 a2 salarios minimos chega a 60 %o, de apenas 1 salario minimo chega a 30 %, porém,

diferentemente dos jovens daescola A, para 3 e 4 salarios minimos nao existe.

Algumas diferencas também podemos notar quanto a com quem 0S jovens moram, pois

como esta exposto no grafico 4, 37 % dosjovens daescola B moram apenas com a mée, em seguida
com 18, 5 % com pai e mée, 11% com avo e 11% com o marido.

W Saldrio minimo igual RS 954,00

Entre R$954,00a RS 1.908,00

W Entre R$1.908,00 a RS 2.862,00
0,
W Entre R$2.862,00 a RS 3.816,00

B Mais de R$ 3.816,00

Gréfico 3. Perfil dos jovensda escola B, por renda familiar.

@ paie mae
® pai

mae
@ padrasto
@ madrasta
® a6
® avo
@ esposo

Gréfico 4. Perfil dos jovensda escola B, com quem mora.

O perfil darenda familiar dealunos de escola publica majoritariamente se assemelha, como
por exemplo, podemos constatar na pesquisa realizada por Cal (2017) com jovens docurso técnico
integrado em agropecuaria do Instituto Federal de Pernambuco-IFPE que confirma a composicao

da renda familiar dos pais, indicando que 68% sdo de familia com renda entre 1 e 2 salarios
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minimos, entre 2 e 3 salarios 14%, entre 3 e 4 salarios 7%, mais de 4 salarios 3% e 15% néo
responderam. Segundo a pesquisa Sintese de Indicadores Sociais — SIS (2017) cerca de 50 milhdes

debrasileiros, o equivalente a 25,4% dapopulacdo, vivem na linha de pobreza e tém renda familiar
equivalente a R$ 387,07.

Outro fator importante é a formacdo familiar destes jovens, visto que em nossa pesquisa
37% dos jovens daescola B moram apenas com a mae, contextualizando com os outros dados
vimos que é na escola B que estdo os jovens com renda familiar mais baixa e com idades fora da
faixa etaria ideal de escolarizacdo. De acordo com um levantamento realizado pelo Ministério
publico de Séo Paulo (2016) dois em cada trés jovens infratores vém de familia que ndo cresce com
a figura paterna.

Pesquisadores usando dados secundarios do Interuniversity Consortium for Political and
Social Research (2012) examinaram o porte de armas e o trafico de drogas em homens jovens,
ligando a auséncia do pai a probabilidade de se engajar nesses comportamentos. Os resultados de
uma amostra de 835 presos juvenis do sexo masculino descobriram que a auséncia do pai era a
Unica desvantagem no nivel individual, com efeitos significativos no porte de armas, trafico de
drogas e comportamento. Individuos de lares ausentes do pai foram 279% mais propensos a portar
armas e traficar drogas do que 0s que vivem com seus pais.

Contudo, a figura materna tem mais influéncias sobre os jovens do que a figura paterna
quanto a escolarizacdo dos filhos, assim revelou dados suplementares da Pesquisa Nacional por

Amostra de Domicilios (PNAD) de 2014 divulgada pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), vejamos:

Mais da metade dos filhos (51,4%) tiveram ascensdo sécio-ocupacional em
relacdo a mae (mobilidade intergeracional), enquanto 47,4% ascenderam em
relacdo ao pai. A presenca da méae no domicilio contribuiu para um nivel mais
elevado de escolarizacdo dos filhos, o que pdde ser confirmado comparando-se 0s
percentuais de pessoas sem instrucdo que moravam apenas com a mae (10,3%) ou
com paie mée (10,8%), comosde filhos quemoravam apenas como pai (16,2%).
Do mesmo modo, para filhosque completaram o ensino superior, obtiveram-se
taxasde 14,4% quandomoravamcompaie mée, 11,9% se moravamsomente com
amée e 9,6% quando moravam somente com o pai. (IBGE, 2016).
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Outro fator relevante que nos ajuda a entender o contexto de onde vem os jovens, diz
respeito a escolarizacdo de seus responsaveis. A escolaridade dosresponsaveis dos jovens daescola
A, aponta que 51,9 % possuem o ensino médio completo, seguido por 14,8 % com ensino superior
incompleto, 14,8 % com curso superior completo ou pés-graduacdo e 11,1% com fundamental

completo.

@ Sem escolaridade/Sem instrugéo

@ Fundamental (1° grau) Incompleto
Fundamental (1° Grau) completo

@ Médio (2° Grau) Incompleto

@ Médio (2° Grau) Completo

[ ] Superior Incompleto

@ Superior Completo ou Pés Graduagéo

@ Néo Sabe

Grafico 5. Perfil dos jovensda escola A por escolaridade dos responsaveis.

O nivel de escolaridade dos responsaveis pelos jovens da escola B, também demonstra
peculiaridades, pois diferente dos resultados da escola A, ha um empate de 22,2 % mostrando que
o nivel de escolaridade é do ensino fundamental e ensino médio completos.
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@ Sem escolaridade/Sem instrugéo

@ Fundamental (1° grau) Incompleto
Fundamental (1° Grau) completo

@ Médio (2° Grau) Incompleto

@ Meédio (2° Grau) Completo

[ ] Superior Incompleto

14,8%

® Superior Completo ou Pés Graduagio
@® Nzo Sabe

B 4

Grafico 6. Perfil dos jovensda escola B por escolaridade dos responsaveis.

Segundo dados suplementares da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD)
de 2014 divulgada pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), comprova que o
nivel de escolarizacdo dos pais influencia na formacdo profissional e no nivel de instrugdo dos
filhos. Na pesquisa realizada a escolaridade dos pais influenciou o rendimento médio dos filhos,
independentemente da escolaridade desses filhos. Para pessoas com nivel superior, havia distancia
marcante de renda quando o pai ou méae também tinham nivel superior em relagdo ao rendimento

obtido quando o pai ou mée ndo tinham instrucdo, ou seja, a renda era maior para aqueles que
tinham mais instrugdes.

O levantamento considerou diversos indicadores relacionados ao grau de instrucéo,
formacéo profissional e renda dos pais para analisar a mobilidade sécio ocupacional dos filhos.
Vejamos:

Analisando os grupos ocupacionais dos pais quando os filhostinham 15 anos de
idade e o grupo ocupacional no qual o filho estava ocupado na semana de
referéncia da pesquisa é possivel observar a persisténcia dos filhos nos grupos
ocupacionais dos pais, como é o caso dos paisquetrabalhavam como profissionais
das ciéncias e das artes no qual 46,1% dos filhos também trabalhavam. Também
é possivel observar que 22,7% dos filhos de trabalhadores de servigos
administrativose 22,9% dos filhos de técnicos de nivel médio estavam ocupados
no grupo de Profissionais das ciéncias e das artes, tendo sido este o grupamento
ocupacional que mais recebeu filhos destes dois grupamentos citados (IBGE,
2016).
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Portanto, é possivel afirmar que o contexto familiar exerce forte influéncia na trajet6ria dos
jovens. Os jovens de pai ndo alfabetizado que apresentaram mobilidade intergeracional ascendente
totalizaram 21,8% dos entrevistados que residiam com o pai aos 15 anos de idade. Ja os de méde
ndo alfabetizada que ascenderam totalizaram 23,8%.

Em 2014, a média de rendimentos do trabalho de pessoas com nivel superior
completo cujas maes ndo tinham instrugdo erade R$ 3.078, chegando a R$ 5.826
para aquelas com mées com ensino superior completo. Do mesmo modo, o
rendimento médio do trabalho de pessoas com nivel superior era de R$ 2.603
quando o pai ndo tinha instrucdo, chegando a R$ 6.739, no caso de pessoa cujo
pai tinha nivel superior. Para pessoas com ensino médio completo, o rendimento
médio variavade R$ 1.431, quando a mée néo tinha instrucdo, a R$ 2.209, para
aquelas cuja mée tinha nivel superior; e de R$ 1.367, para aquelas cujo pai ndo
tinha instrucéo, a R$ 2.884,00 no caso de o pai ter nivel superior (IBGE, 2016).

Outra informacédo a ser considerada é se a casa dos jovens é prépria e se eles tém em sua
casa computador com internet, verificamos que 84% dos jovens da escola A residem em casa
prépria, e 16% a situacdo da moradia é alugada. Sobre 0 acesso a um computador com internet,
88,9% tém computador com internet em casa. Na escola B, 82% dosjovens reside em casa propria
e 18% a situacdo da moradia € alugada, 65,6% tém computador com internet em casa e 34,4 %

ndo tem computador.

Em estudo realizado pelo Centro Brasileiro de Analise e Planejamento-CEBRAP com o

apoio daFundacdo Victor Civita em 2012 nas cidades de Sdo Paulo e Recife revelou que:

[...] para fins de comparacdo, segundo os dados da PNAD 2011, 59,1% da
populacdo brasileira declarou possuir algum tipo de telefone moével celular, e
39,8% utilizou alguma vez a internet nos trés meses que precediam a pesquisa.
Dentre os jovensde baixa rendaentrevistados, 71,6% em S&o Paulo e 64,2% em
Recife tinham acesso a internet em computadores de suas proprias residéncias; e
57,4% em Sédo Paulo e 59,1% em Recife acessavam a internet a partir de seus
aparelhos celulares pessoais. Destaca-se, ainda, 0 uso destes dispositivos
tecnoldgicos para fins de estudo. Mais de 80% dos jovens de baixa renda
declaravam utilizar o computador com internet para estudar e realizar atividades
escolares. Ja o celular comacesso a internet tinha sido utilizado para estudar por
mais de um quarto dos alunos entrevistados. Esses dados demonstram que a
internet pode ser considerada um recurso didético adicional parao Ensino Médio
dado o alunado, presentemente, frequentando esse nivel de ensino,
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principalmente, se considerarmos as baixas propor¢des de jovens que nao tm
disponibilidade de uso do computador com internet nem em casa e nem na escola:
6% em Sao Paulo e 13,4% em Recife (TORRES, 2013, p.78).

Essa pesquisa também mostra um dado preocupante, em um determinado momento da
pesquisa foi analisado as redes sociais dos jovens investigados num periodo de 8 meses, 0s
resultados expdem que os jovens pouco publicam fotos ou conteudos que aprenderam na escola, a
n&o ser de publicagbes com 0s amigos.

Durante osoito meses de observagéo da interagéo desses jovens na internet, pode-
se percebera auséncia de falas sobre a escola nas conversas entre amigos e em
comentarios sobre o cotidiano. Nos dialogos publicos trocados nas redes sociais a
escola aparece apenas como cenario para 0s encontros entre amigos, COmo um
importante ambiente de estabelecimento de relacdes de afinidade. (TORRES,
2013, p.92).

O objetivo das redes sociais como Facebook, Instagram, YouTube e WhatsApp, por
exemplo, é de possibilitar um espaco virtual em que as pessoas publiquem para seus amigos e
publico geral o que gostam de fazer, como visitar lugares, informacdes, fotos, videos etc. Se a
Escola pouco tem sido mostrada nesses espacos, mesmo sabendo que os jovens que a frequentam
tém acesso sistematicamente a estes espacos virtuais, significa que a escola ndo se encontra na lista
do que os jovens mais gostam de fazer. Outro ponto que queremos destacar abordada pela pesquisa
foi que as publicagdes encontradas que mencionavam a escola diziam a respeito sobre pontos

negativos, ou seja, as redes sociais eram usadas para denunciar algo negativo daescola.

Chamamos atencéo para esses dados porque na medida em que a histéria vai passando e as
novas geracdes vao chegando, a tecnologia, a web e a internet tém chegado mais cedo e mais facil
na vida das pessoas. Na escola portar um celular ja é sinbnimo de distracdo e de incentivo para que
os alunos ndo prestem atencdo nas aulas, as proibicdes de objetos como esse € algo certo e
recomendavel a se fazer. As grades nas janelas, os muros altos, as proibigdes e disciplinas impostas
pela escola € vista pelos jovens como opressor e dominador. A escola, como instituicdo formada

por relacdes de poder em que a légica disciplinar ainda é bastante presente, € um espaco marcado
por norma, hierarquia e vigilancia (FOUCAULT, 2007; SIBILIA, 2012).
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Certamente, um grande incobmodo em relacdo as regras que conformam o espago
da escola diz respeito a proibicdo do uso de celular, as dificuldades de acesso a
internet e a falta de uso, em sala de aula, de novos recursos tecnoldgicos. As
narrativas apresentam uma resisténcia e descontentamento dos jovens em
permanecer num ambiente classificado por eles como “atrasado” (TORRES,
2013, p. 103).

Tendo em vista a totalidade do campo escolar, levamos em conta também as dificuldades
do professor de lidar com a posse do celular dentro de salade aula, pois estes alegam que os alunos
utilizam o celular em horarios impréprios e até chegam a usar o aparelho para filar na hora da
prova. Concordamos com Boarini (2013), ao dizer que é necessario abdicar da ideia do aluno
naturalmente indisciplinado, ou seja, € necessario ressignificar os conceitos que rodeiam 0s
comportamentos dos alunos e também do professor, sobretudo, ressignificar o espaco escolar como

algo que € repressor e ditador.

Em relagdo se os jovens da escola A estéo trabalhando, a pesquisa revelou que 40,7 %
destes jovens nédo estdo trabalhando e estdo procurando emprego, em segundo lugar os jovens
apenas estudam e ndo procuram trabalho e em terceiro lugar os jovens fazem algumas atividades

remuneradas como bicos ou biscates.

@ Nao, so estudo e ndo procuro
emprego

@ Sim, tenho trabalho fixo
Faco bicos e biscates.

@ Nao, e estou procurando emprego

Grafico 7. Perfil dos jovensda escola A se trabalha.

Em relacdo a se os jovens da escola B estdo trabalhando, a pesquisa revelou semelhancas
com 0s jovens da escola A, visto que 44,4 % destes jovens ndo estdo trabalhando, mas estéo
procurando emprego, 37% apenas estudam e ndo procuram trabalho e 14,8% o0s jovens fazem

algumas atividades remuneradas como bicos ou biscates de 3,8 %.
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@ Nazo, s6 estudo e nao procuro
emprego

@® Sim, tenho trabalho fixo
Faco bicos e biscates.

@ Nao, e estou procurando emprego

Grafico 8. Perfil dos jovensda escola B se trabalha.

Nos chama atencdo a preocupacdo dos jovens pela procura de um emprego, queremos
ressaltar que os jovens pesquisados possuem entre 17 e 21 anos, e que, em tese, deveriam estar
preocupados apenas em estudar, concluir o ensino médio, fazer um curso superior ou tecnoldgico
e exercer sua profissdo. De acordo com o estudo realizado pelo Centro Brasileiro de Andlise e
Planejamento-CEBRAP (2012) mostra que jovens de baixa renda do Recife acreditam que a idade
ideal para comecar a trabalhar € com 18 anos, também é forte a opinido daqueles que acreditam,

que seria apropriado trabalhar com menos de 18 anos.

Em outras palavras, esses resultados sugerem, de maneira relevante que a opgéo
precoce pelo mundodo trabalho é, em parte, referida ao universo das escolhas
individuais dos entrevistados. Ao contrario dos jovens oriundos de familias
brasileiras de rendamais alta — para as quais a expectativa é que o trabalho seja
uma decorrénciada Educagdo Superior — para o segmento estudado, o primeiro
emprego deve acontecer no maximo até os 18 anos de idade e, preferencialmente,
antes disso. Além disso, 53,8% dos estudantes entrevistados acreditavam que,
apoés concluirem o Ensino Médio, irdo primeiro trabalhar, para posteriormente
ingressarem na universidade (TORRES, 2013, p. 85).

Fica evidente que em ambas pesquisas 0S jovens mais pobres ingressam mais cedo no
mercado de trabalho, comprovando a dualidade existente, que implica na diminuicdo de
possibilidades desses jovens de poder desfrutar da moratoria juvenil. Por outro lado, “cabe, assim,

verificar em que medida o trabalho pode ser associado a outros indicadores relacionados ao
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desenvolvimento escolar, como a frequéncia a escola, a repeténcia e a possibilidade de evasdo”
(TORRES, 2013, p.89).
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6 A CONSTRUCAODE PROJETOS DE VIDA DOS JOVENS DO ENSINO MEDIO DE
ESCOLA PUBLICA

6.1 Categoria: Pensar e Planejar o Futuro

Nesta secdo iniciaremos nossas andlises com base nos dados das entrevistas
semiestruturadas. Como ja exposto anteriormente, realizamos as entrevistas com 24 estudantes,

sendo 12 de cada campo deestudo: Escola Técnica Estadual José Alencar Gomes da Silva e Escola
Estadual de Paulista. A seguir mostraremos 0s quadros sintese dos jovens de cada escola.

Quadro 2. Sintese dos jovens da Escola Estadual de Paulista (Escola B).

Maranguapel @17 anos Parda Estuda Noturno

Douglas Maée Torres Galvdo 18 anos Pardo Estuda Noturno

Carla Maée Torres Galvdo = 18 anos Parda Estuda Noturno

Pedro Maée Torres Galvdo 17 anos Pardo Estuda Noturno

Tiago Pais Fragoso 20 anos Amarelo Estuda e | Noturno
Trabalha

Jodo Maée Torres Galvdo 17 anos Amarelo Estuda Noturno

Luana Pai Torres Galvdo = 18 anos Branca Estuda Noturno

Maria Flor Mée Maranguapel 17 anos Parda Estuda Noturno

Tati Pais Fragoso 17 anos Parda Estuda Noturno

Leonardo Pais Torres Galvdo 17 anos Pardo Estuda Noturno

Carlos Pais Maranguapel @21 anos Pardo Estuda e ' Noturno
Trabalha

Antonia Mae Torres Galvdo 18 anos Parda Estuda e  Noturno
Trabalha

Fonte: Elaboracdo da autora.
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Quadro 3. Sintese dos jovens da Escola Técnica Estadual José Alencar Gomes da Silva (Escola A).

Carol Pais Janga 17 anos Parda Estuda Diurno
Felipe Pais Janga 17 anos Amarelo Estuda Diurno
Renata Pais Janga 17 anos Amarela Estuda Diurno
Gleice Mée Janga 17 anos Parda Estuda Diurno
Caio Mée Janga 17 anos Pardo Estuda Diurno
Emanuel Pai Janga 18 anos Pardo Estuda Diurno
Sonia Pais Janga 17 anos Parda Estuda Diurno
Simone Pais Janga 17 anos Amarela Estuda Diurno
Rosa Mée Janga 17 anos Branca Estuda Diurno
Rafael Pais Janga 17 anos Pardo Estuda Diurno
Renato Maée Janga 17 anos Pardo Estuda Diurno
Claudia Pais Janga 17 anos Parda Estuda Diurno

Fonte: Elaboracdo da Autora.

Estamos trabalhando com uma escola que oferta Educagdo Profissional Técnica de Nivel
Médio (escola A) e outra que ofertao ensino médio na modalidade de Ensino Regular (escola B).

Tendo em vista que ambas em suas Diretrizes Curriculares priorizam questdes peculiares, vamos
analisd-las também sob suas particularidades.

Na categoria “Pensar o Futuro” organizamos a analise a partir do agrupamento dos
seguintes elementos: 0 que os jovens planejam para o futuro; acdes e estratégias para a
realizacdo de projetos de vida; quem ou o que tem ajudado os jovens a realizar os projetos
de vida; quais as maiores dificuldades encontradas para realizar os projetos de vida; e 0 que
pode facilitar na realizacdo de projetos de vida.

6.2 Categoria: O que 0s jovens planejam para o futuro

Na busca darealizagdo dos projetos cada pessoa procura meios e estratégias para alcancar
seu desejo, sonho, ou projeto tanto almejado. Como ja falamos em capitulos anteriores 0s projetos

nem sempre podem resultar como esperado, e 0 mais viavel é realizar o mais préximo do possivel.
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A compreensdo feita pelos individuos de seus campos de possibilidades os leva a pensarem em
suas escolhas, decisBes e 0 que planejam para o futuro. Para iniciar nossas analises dos resultados
sobre 0 que o0s jovens daescola A desejam para seu futuro, apresentamos a seguir a tabela 9, onde
destacamos 0s itens mais citados, contando também com aqueles que responderam mais de um

item na entrevista.

Tabela 9. O que vocé planejaparao seu futuro? — Escola Técnica Estadual José Alencar Gomes da Silva.

Ordem Mais citados Total

Fazer um curso superior
Trabalhar

Ganharbem

Ter o préprio negdcio
Viajar

Terminar os estudos

o U~ WN R
PN W W w©

Como podemos verificar na tabela 9, o que os jovens planejam para seu futuro
majoritariamente € fazer um curso superior. Embora a modalidade de ensino em que eles estudam
tenha como prioridade a profissionalizagdo para atividade laboral logo apds o ensino médio, ndo
chega a ser incomum a falta de preocupacao desses jovens em querer entrar no mercado de trabalho
de imediato. Isso porque ao analisar o seu perfil vimos que s&o jovens de 17 anos, que ndo
trabalham e estudam em tempo integral no turno diurno, tais caracteristicas nos faz interpretar que
eles gozam de uma moratdria social que os possibilitam pensar em prosseguir com os estudos
mesmo quando a funcdo da educacéo profissional é garantir que eles entrem logo no mercado de

trabalho.

Entretanto, ndo podemos negar que boa parcela da juventude que procura a educagao
profissional esta preocupada com uma qualificacdo que possa garantir minimamente um posto na
atividade laboral. Evidentemente que esta preocupacdo esté atrelada a necessidade, ou seja, 0s
jovens tém se preocupado cada vez mais cedo em assegurar seu sustento ou da familia. Porém,
apesar do desejo de fazer um curso superior, seus projetos ndo se resumem a isso. Vejamos o que

os jovens daescola A falam sobre o que planejam para o futuro:

Eu planejo fazer uma faculdade, porgue quero ser advogado (Felipe, masc., 17
anos, mora comos pais, sé estuda).
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Quero teruminvestimento prépriopara ndo trabalhar em empresas (Gleice, fem.,
17 anos, moracoma mae, so estuda).

Quero me formar em uma universidade, ter uma profissdo boa que pague bem
para poder viajar (Sonia, fem.,17 anos, mora com os pais, s6 estuda).

Pretendo ter meu proprio negécio e ter dinheiro para viajar e fazer o que eu
quiser (Emanuel, masc., 18 anos, mora com o pai, s6 estuda).

Planejo fazer uma faculdade e trabalhar (Claudia, fem.,17 anos, mora com os
pais, s6 estuda).

Planejo terminar meus estudos, arrumar um emprego e poder me sustentar, pagar
minhas contas, essas coisas (Renato, masc.,17 anos, mora coma mae, estuda).

Planejo fazer uma faculdade de odontologia e abrir meu préprio consultério
(Rosa, fem.,17 anos, moracom a mée, sO estuda).

Entendemos que para chegar nos projetos de vida desses jovens precisa-se interpretar 0s
seguintes aspectos: o desejo em realizar um ensino superior visando perspectivas maiores como
uma profissdo reconhecida, salarios melhores, novas oportunidades e um bom emprego; assegurar
uma vida estavel que os possibilitem viajar, ter seu préprio negdcio e poder comprar 0 que quiser;
e garantir uma qualificacdo minima caso a entrada no ensino superior nao aconteca, optando pela
entrada no mercado de trabalho.

Compreendemos que esses aspectos sdo ainda mais fragmentados quando colocados a luz
de cada contexto social e cultural. Partimos do entendimento que de acordo com o campo de
possibilidades de cada estudante é que vai ser determinado um ou outro caminho.

Discutir sobre o futuro com jovens que estudam sob prioridades educacionais diferentes
nos faz questionar a nocao de futuro a longo prazo, ou a noc¢do de futuro imediato, isso porque
trazendo para o contexto da pesquisa, 0s jovens estudantes naturalmente tendem a pensar seus
projetos de vida baseados em entendimentos de acordo com a formacdo que estdo sendo
submetidos. Portanto, “se a escola interfere em maior ou menor grau na vida daqueles que a

frequentam, isso depende do significado que tem para eles e das respostas que apresenta as suas
necessidades e seus projetos de futuro” (BERNARDIM, 2014, p. 04).

As discussdes sobre o ensino médio e técnico se faz também a partir de questionamentos
ligados a dualidade e a falta de identidade do ensino médio. De um lado afirma-se que a educacao
profissional tem carater preparatério especifica para insercéo laboral. Por outro lado, tem o ensino

médio de carater propedéutico visando preparar 0s estudantes para 0 ensino superior.
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Em nossas realidades existe o jovem que € oriundo de uma classe privilegiada que adotao
ensino médio apenas como propedéutico, salvo algumas raras excec¢des. E existem os jovens filhos
dos trabalhadores que pertencem a classe nao privilegiada. Para os jovens de classe trabalhadora,
0 ensino médio pode apresentar os seguintes significados: certificacdo bésica para entrada no
mercado de trabalho ou ensino superior, educacdo profissional especifica para a entrada do
mercado de trabalho ou continuagdo dos estudos no ensino superior.

Porém, majoritariamente esses significados se materializam assim: uma parcela de jovens
que conseguem entrar no ensino superior (s&o justamente os jovens do turno diurno de escolas de
ensino regular ou deescolas de ensino técnico ou profissional), outra parcela sdo os que abandonam
a escola porque ja estdo inseridos no mercado de trabalho, tem também os que nem estudae nem
trabalha (conhecidos como geracdo neném), e os que estudam e trabalham ou estdo a procura de
um emprego.

Vale ressaltar que os jovens dos setores populares que apenas estudam no turno diurno,
desfrutam de uma outra realidade quando comparados aos jovens que estudam e trabalham, pois
aos primeiros foi garantido uma moratdria social que Ihes permite, mesmo que minimamente, se
preparar melhor para ingressar em um curso superior. Segundo pesquisa realizada por Oliveira
(2016), intitulada “O que pensam e desejam os jovens do Ensino Médio: uma analise em escolas

publicas darede estadual de Pernambuco” constatou que:

N&o é por acaso que, no processo de investigacao, encontramos entre 0s jovens
do curso diurnoumamaior perspectivade chegar até a universidade. Estes alunos,
embora fagcam parte daclasse que vive do trabalho, ttm uma condicdo social que
0s assegura um minimo de moratéria social parasonhar e construir estratégias de
fazer um curso superior (OLIVEIRA, 2016, p. 95)

Para Oliveira (2002), uma das possiveis consequéncias da divisdo entre ensino médio e
educacdo profissional é que os publicos em situagdes economicamente baixas passardo a conviver
com a seguinte questao: “inserir-se no ensino Médio e esperar mais trés anos para adquirir alguma
certificacdo ou, de imediato, buscar adquirir certificacbes que habilitem a disputar uma vaga no
mercado de trabalho?” (OLIVEIRA, 2002, p. 07).

Esse questionamento parte do entendimento da existéncia de um funil social, que mantém
a dualidade historica no sistema educacional entre os que realizam as tarefas manuais com

conhecimentos rasos, e 0s que pensam e se aprofundam nos conhecimentos cientificos. Tal
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dualidade tira a oportunidade de individuos pertencentes aos setores populares de receberem uma
formacdo completa articulando teoria e pratica. Portanto, concordamos com Oliveira (2002),

quando diz que:

Enquanto para uma parcela pequena e economicamente privilegiada é assegurado
um ensino médio de caréter interdisciplinar e voltado para uma inser¢éo futura do
educando no ensino superior, para agrande maioria da populagéo, a possibilidade
de uma formacao escolar para uma profissao restringe-se aos cursostécnicos de
nivelmédio ouaatividades fragmentadasde formagao noscursos financiados com
0s recursos do Fundo de Amparo ao Trabalhador (FAT). (OLIVEIRA, 2002, p.
03).

Para Ciavatta e Ramos (2011), o projeto da Educacéo Profissional nunca esteve centrado
nos sujeitos. Para elas, “sua fungdo formativa esteve sempre, historicamente, subsumida ao carater
economicista da educagdo, que se tornou hegemonico na modernidade” (2011, p. 31).

Essa hegemonia fez a funcdo do ensino médio voltado a educacdo profissional reproduzir
nédo sO o pensamento hegemonico do governo e dos empresarios, como tambeém o senso comum da
sociedade, que enxerga a educacdo profissional como importante para as necessidades do mercado
e dos alunos. Segundo Ciavatta e Ramos (2011, p.40), “predomina, ainda,de um lado, a visao sobre
0 ensino médio profissionalizante como compensatéria e, de outro, a defesa de um ensino médio
propedéutico, sendo a profissionalizagdo um processo especifico e independente”.

Tomando ainda as palavras das autoras, “na atualidade, a caréncia de perspectivas de
trabalho e renda para os jovens, principalmente, das classes populares, torna a educagéo
profissional uma necessidade” (2011, p.40). Queremos enfatizar a palavra “necessidade”, porque
por muito tempo na historia da educacéo brasileira, sobretudo do ensino médio, apregoou-se como
verdade que os jovens dos setores populares que cursavam o ensino médio técnico ndo seguiam
com os estudos no curso superior por falta de vocacdo, de interesse ou de desejo. Sobre essa
improcedente afirmacdo queremos trazer algumas falas dosjovens daescola A sobre o que desejam

para o seu futuro, que desconstrdi essa afirmacéo.

Eu planejo ir para faculdade de administracdo, quero me formar para ganhar
bem (Carol, fem., 17 anos, mora com os pais, s6 estuda).

Eu quero ter uma boa qualificacio parafazer uma faculdade de administracao
(Simone, fem., 17 anos, mora com os pais, s6 estuda).
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Pretendo fazer umafaculdade e trabalhar na &rea (Rafael, masc.,17 anos, mora
com os pais, s0 estuda).

Meu sonho é fazer uma faculdade de engenharia (Caio, masc.,17 anos, mora com
amae, so estuda).

Eu quero ser engenheiro de audio ou sargento do exército (Emanuel, masc., 18
anos, moracomo pai, s6 estuda).

Também em pesquisa realizada por Bernardim (2014), revelou “que os alunos do Ensino
Médio Integrado apresentam como principais razfes para frequentar a escola: a formacéo
profissional, a continuidade dosestudosno ensino superior, a convivéncia com amigos e a obtengéo
de um emprego”. Assim como a Tese intitulada “A Juventude do Curso Técnico Integrado em
Agropecuéria do IFPE: Desejos, Expectativas e Experiéncias Vivenciadas para Constru¢do do Seu
Projeto de Vida”, de Nildo Cau (2017), mostrou que do total de 878 mencGes que falavam sobre
as expectativas juvenis, as quatros mais citados por ordem foram: Ingressar na Universidade; Bom
emprego; Concluir os estudos e Trabalhar.

Tais informagGes constatadas em varias pesquisas comprovam que 0S jovens desejam
“SIM” ingressar no ensino superior, portanto, nos chama atencdo o desejo desses jovens de
cursarem um ensino superior mesmo estando submetidos a uma educacéo que visa especificamente
prepara-los de imediato para ocupar o mercado de trabalho.

As falas dos jovens por nds pesquisados e os resultados das pesquisas apresentadas acima
desmistificam a visdo de que os jovens de educacdo profissional planejam para seus projetos de
vida apenas concluir o ensino médio e ingressar de imediato no mercado de trabalho. O que faz
esses jovens tomar esse caminho ¢ a “necessidade”, isto ¢, “a necessidade de uma insergdo mais
imediata no mercado de trabalho, [isto] ndo implica dizer que os jovens populares ndo almejem
continuar sua formagéo até o ensino superior” (OLIVEIRA, 2017, p. 44).

Como foi possivel verificar nas falas acima o que os jovens da Escola A projetam para seu
futuro é ter uma vidacapaz deassegurar seus desejos pessoais, poder viajar, ter seu proprio negécio,
ter dinheiro para comprar o que quiser. Antes da realizacdo desses desejos pessoais fica clara a
crenca de que é necessario ter uma vida estavel, ter poder de compra em uma sociedade capitalista,
para isso a profissdo e salarios bons sdo indispensaveis. Para eles os estudos, a entrada no curso

superior, uma profissdo reconhecida é o caminho para realizar seus sonhos, desejos e projetos.
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No entanto, considerando o campo de possibilidades desses jovens, de onde eles vém e a
educacdo que estdo sendo submetidos, fica facil de entender que as realiza¢fes de seus projetos sdo
concretizados a partir de suas necessidades, pois quanto maior a necessidade pela sobrevivéncia
mais se torna distante a realizagdo de seus sonhos, quanto maior a necessidade e menos direitos,
mais sdo aqueles que submetem-se a precarizacdo do trabalho e do abandono de seus projetos de

vida.

Observando os resultados da Escola Estadual de Paulista (Escola B), destacamos os itens
mais citados, contando com aqueles que responderam mais de um item na entrevista. Vemos que

0 que os jovens planejam para seu futuro majoritariamente é Trabalhar e Fazer um Curso Superior.

Tabela 10. O que vocé planeja parao seu futuro? - Escola Estadual de Paulista.

Ordem Mais citados Total
1 Trabalhar

~

Fazer um curso superior
Ter uma vida estavel
Empreender

Ser cantor

Ajudar/ter familia

Viajar

Ter uma boa qualificacéo
Morar fora

Ser bem-sucedido

Scooo\lc»m_hw'\’
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Em nossa discussé@o sobre projetos, vimos que eles ndo sdo roteiros fechados, mas abertos
e adaptados as necessidades de cada individuo. Apesar de na tabela 10 mostrar que o trabalho e
fazer um curso superior sdo 0s mais citados, existem outras respostas que nos ajudam a interpretar
0s projetos de vida desses jovens. Para esses jovens que estudam no turno noturno, com idades

entre 17 e 21 anos, onde entre eles ja tém trabalhadores, as percep¢des quanto ao futuro e seus
projetos de vida se estabelecem em contornos diferentes e coerentes com suas necessidades.

As necessidades do individuo surgem a partir de diversos fatores podendo ela se agravar ou
melhorar, depende das especificidades sociais. Como o trabalho e o desejo de fazer um curso
superior apareceu recorrentemente, entendemos que o trabalho para estes jovens se configura como

uma prioridade de garantia de sobrevivéncia, optar por estudar a noite, por exemplo, se dacom o
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pensamento de que é o melhor horario possivel para poder trabalhar. Quando essa op¢éo nédo é

possivel o que lhes restam é o abandono escolar.

Concordamos com Dayrell (2010) quando afirma que “a inser¢do no mundo do trabalho
significa um momento de inflexdo que tende a mudar a configuragéo e a relagdo de forcas entre a
familia e a escola, quando o trabalho concorre fortemente com a escola” (DAYRELL, 2010, p.
172). No entanto, também percebemos que o trabalho e a posse de um diploma da educacéo basica
e de um curso superior, s&o meios para chegar na realizacdo de seus, desejos, sonhos e projetos de
vida. Vejamos a seguir algumas falas dos jovens da escola B sobre o que planejam para o futuro:

Eu planejo trabalhar e ser bem-sucedida (Carla, fem.,18anos, mora coma mae,
sO estuda).

Eu quero continuar estudando e trabalhar para ajudar minha familia (Pedro,
masc.,17 anos, mora com a mae, sé estuda).

Planejo terminar meus estudos e trabalhar na area (Jodo, masc.,17 anos, mora
com a mae, s6 estuda).

Pretendo ter umavida estavel parater minha prépria familia (Tati, fem.,17 anos,
mora com 0s pais, sO estuda).

Ser cantor e investir naminhacarreira (Leonardo, masc., 17 anos, mora com os
pais, s6 estuda).

Eu quero ter meu proprionegocio e fazer umafaculdade (Ana, fem.,17anos, mora
com a mée, sé estuda).

Morar fora, fazer uma faculdade e cantar (Luana, fem.,18 anos, mora com o pai,
sO estuda).

Percebemos que estes jovens projetam para suas vidas poder realizar seus desejos e sonhos
deuma vida satisfatoria que Ihes possibilitem ter uma carreira profissional, ter seu proprio negécio,
ajudar a familia, viajar, ter sua propria familia e uma vida estavel, uma vida melhor da que vivem
no presente. Repetimos o que falamos, que o desejo em concluir o ensino médio e realizar um
ensino superior é visando perspectivas maiores como uma profissdo reconhecida, salarios
melhores, novas oportunidades e uma vida melhor; bem como assegurar uma qualificagdo minima

caso a entrada no ensino superior ndo aconteca, optando pela entrada no mercado de trabalho.
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Embora venha caindo ao longo dos anos, o percentual de matriculas do ensino médio no
turno noturno, este percentual ainda é significativo. Segundo dadosdo INEP (2018), 1,5 milhdo
(19,6%) de alunos estudaram no periodo noturno em 2017. As elevadas taxas de matriculas no
turno da noite sdo preocupantes porque os indicadores mostram que o desempenho desses
estudantes tende a ser pior em comparacdo ao dos que frequentam o periodo diurno. Dados do
questionario do aluno do Sistema de Avaliacdo da Educacéo Basica-SAEB (2013) tabulados pelo
Instituto Unibanco, indicam que o percentual de jovens do noturno que ja abandonaram a escola

pelo menos uma vez (16%) € trés vezes maior do que no diurno (5%).

O perfil desses estudantesse resume em alunos com idades mais avancadas e que ja iniciam
0 ensino médio atrasados em relacdo a idade correta; quantidade maior de alunos que trabalham e
que ja abandonaram os estudos durante pelo menos um ano; taxa de abandono maior; tempo total

de aulas menor; maternidade e paternidade presentes e menor aproveitamento nas aulas
(INSTITUTO AIRTON SENA, 2015).

Porém, também sabemos que no periodo noturno ndo existe apenas um perfil de juventude,
mas juventudes. Ha aqueles jovens que ndo trabalham, sdo solteiros, ndo tém filhos e sdo mais
novos, mas todostém algo em comum: séo filhos detrabalhadores, pertencentes a mesma condicéo
de classe. Para traduzir bem essa ideia tomamos as palavras de Dayrell (2010) ao dizer que: “O que
traduz bem essa ideia é a metafora do caleidoscopio: a cada movimento que se faz, formam-se
diferentes figuras. E € isso que vamos ver: jovens de um mesmo estrato social terdo configuractes
diferenciadas, articulagcdes diferenciadas entre as diversas instancias sociais” (DAYRELL, 2010,
p. 171).

Também vale questionar se esses alunos escolheram estudar a noite porque ja estdo
atrasados ou se durante o ensino médio acabam repetindo mais vezes. Segundo uma pesquisa
realizada pelo Instituto Ayrton Senna (2015), denominada “Ensino Médio Noturno: Uma anélise
da disparidade entre o aprendizado dos alunos e a qualidade de ensino no periodo da noite em
comparagao com o0 turno matutino” mostra que:

Os alunos ja entram no Ensino Médio mais velhos quando estudam a noite. A
média da idade desses alunos no 1° ano do ensino médio € de 18.8 anos, enquanto
no periodo diumo é de 16.2 anos. Ao mesmo tempo, escolas que atendem apenas
no curso notumo ndo possuem taxas de reprovagao significativamente diferentes
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daquelascom turmassé no diurno[...]. Assim, a diferenca na distorcdo entre 0s
turnos parece ocorrer mais na entrada ou selecdo (alunos mais atrasados escolhem
estudar a noite) do que pela reprovagéo durante o ciclo. O mesmo comparativo
chama a atencdo para a diferenga significativa na porcentagem de alunos que
abandonam a escola: enquanto nas turmas diurnas esse indice é de 4,7%, nas
noturnas chega a 14,5%, sugerindo que os alunos que estudam a noite estdo mais
propensos a abandonara escola. (INSTITUTO AIRTON SENA, 2015, p. 05).

Os jovens ja chegam ao ensino médio noturno com a idade fora da faixa etaria de
escolarizagdo ideal. As dificuldades encontradas por eles aparecem antes mesmo de cursarem a
ultima etapa da escolariza¢do. Portanto, podemos interpretar que suas decisdes quanto a entrada no
mercado de trabalho precocemente, por exemplo, advém de necessidades desde 0 ensino

fundamental, isso comprova que a defasagem ou abandono escolar ndo estdo ligados diretamente
com a escola em si, mas sobretudo e principalmente a condicdo de classe desses jovens.

Portanto, os jovens que precisam trabalhar procuram escolas flexiveis as suas necessidades,
que tenham ensino noturno, com horarios curtos, sem muitas exigéncias e com a garantia da
certificacdo do ensino médio. Entretanto, mesmo que o trabalho apareca como prioridade, o desejo
de fazer um curso superior ndo deixa de existir, vejamos mais 0 que os jovens falam sobre seus

desejos futuros:

Planejo fazer uma faculdade de enfermagem e viajar (Maria Flor, fem.,17 anos,
mora com a mae, sO estuda).

Trabalhar, fazer um curso de fisioterapia e abrir meu proprio consultério
(Antbnia, fem., 18 anos, mora coma mae, estuda e trabalha).

Eu planejo trabalhar e me formar em umafaculdade (Tiago, masc.,20 anos, mora
com os pais, estuda e trabalha).

Ter uma boa qualificacéo e ser formado em ciéncias econémicas para trabalhar
na area (Carlos, masc., 21 anos, mora com os pais, estuda e trabalha).

Souza e Oliveira (2008) em um estudointitulado “Ensino Médio Noturno: registro e anélise
de experiéncias”, realizado no ano de 2003 com jovens do turno noturno em varios estados do
Brasil, constataram que muitos jovens manifestaram o desejo de dar continuidade aos estudos,

sobretudo, no ensino superior, porém “tais intengdes, evidentemente, sao colocadas em fungdo das
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possibilidades de vidae de trabalho em que se encontram os alunos” (SOUZA; OLIVEIRA, 2008,
p. 56).

Também segundo pesquisa realizada pelo “Todos pela Educagao” intitulada “Repensar o
ensino médio” revelou que para 70,2% dos jovens matriculados no Ensino Médio em escolas
publicas, a motivacao principal de estarem cursando o Ensino Médio é o desejo de se prepararem
melhor para entrarem no ensino superior. Apenas 16,5% pensam no Ensino Médio como uma
formacgdo bésica para arranjar um emprego. Portanto, concordamos com Oliveira (2017), ao dizer
que:

Os jovens querem continuar estudando e sdo as condigbes materiais que
determinam, para muitos deles, a impossibilidade de concretizarem o ingresso no
ensino superior. Embora muito se tenha a transformar na escola, nao tem sido ela
a maior responsavel pela exclusdo dos jovens pobres da vida escolar.
Considerando as excecdes, a entrada precoce no mercado de trabalho néo € uma

escolha individual estabelecida no abstrato, mas é, fundamentalmente,
determinada pela condicéo de classe (OLIVEIRA, 2017, p.42).

O fator “necessidade” mais uma vez ¢ forte nas escolhas e decisfes juvenis, quanto mais a
formacéo precaria, mais aumenta as desigualdades, mais aumenta a separacao entre 0s que pesam
e 0S que executam, e mais distantes se tornam as possibilidades de realizacdo dos sonhos e dos

projetos juvenis.

Entendemos que junto ao trabalho precoce ao qual estes jovens sdo submetidos estrutura-
se a impossibilidade desses jovens viverem a moratoria social. A possibilidade de investirem no
seu capital cultural como aidaao teatro, biblioteca, cinema, museus, eventos culturais e formativos.
O tempo para investir nos estudos é extinto, restando apenas tempo para trabalhar, resultando no
abando da escola por causa da necessidade financeira, seja para ajudar no sustento da familia ou
para aquisicdo de bens materiais e simbdlicos.

As respostas dos jovens da escola A e B foram analisadas considerando as peculiaridades
de cada perfil apresentado, porém ndo podemos esquecer de que estamos falando de duas escolas

publicas, de estudantes de uma mesma cidade, portanto, é valido discutir o que observamos em
comum dos dois lados.

Chamou nossa atencdo nos dados databela 9 e 10 a objetividade das respostas dos jovens

quanto sua visdo do que seria seu futuro. Os jovens demonstram saber 0 que seria o ideal para seu
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futuro, mas a falta de clareza quanto ao que querem, que curso querem fazer, em que querem
trabalhar também se apresenta. A falta de certeza e clareza pode ser vista na fala do jovem Douglas
ao dizer o que deseja para o futuro: “trabalhar, estudar, fazer direito ou bibliotecdrio, ou fazer
concurso publico”. As vérias opc¢des dadas mostram a auséncia de um direcionamento mais

assertivo quanto ao futuro. Pensar em varias coisas sem que haja uma interligacdo reforca a falta

de uma orientagdo pessoal e profissional, isso coloca o individuo em posi¢ao de “cego no tiroteio”.

N&o podemos negar que a perspectiva linear de um possivel futuro melhor, estudos e
trabalho, € uma ideologia construida socialmente, que promete recompensas na medida que vao se
cumprindo tarefas sociais. Em parte, comparamos a um jogo que é composto de fases que para
vencé-lo € necessario seguir adiante, porém nos estagios do jogo o jogador descobre estratégias e
segredos que torna o jogo mais facil, além de que no jogo é fornecido condicdes necessarias para
0 jogador.

No caso dos nossos jovens a descoberta de estratégias e segredos estdo ocultas, o como
fazer? Por onde comecar? Qual o melhor caminho para a realizagdo do projeto? Sao limitadas pela
falta de condicdes necessarias para finalizar as etapas da vida real. De acordo com Pais (2009),
“um dostracos que mais caracteriza a atual condigdo juvenil ¢ a situacao de impasse experimentada
por muitos jovens em relacdo ao futuro, uma vez que o caminho para a vida adulta é pouco claro,
em suas possiveis escolhas e indeterminagdes”.

Quando nos referimos ao futuro, ou melhor, a Pensar o Futuro, entendemos que para uma
parte da juventude é marcado por inconstantes incertezas. Embora trabalhamos com a nocao de
juventude como uma categoria socialmente construida, considerando as juventudes e ndo apenas
uma juventude, compreendemos que € praticamente impossivel falar sobre futuro juvenil sem
colocar na pauta sua condicdo de classe, principalmente, porque quando analisarmos a construcao
da escola publica brasileira afirmamos que ela se firmou dentro de uma dualidade estrutural para
separar ricos e pobres.

A juventude pobre por mais que coincidentemente, ou ndo, seja levada a pensar o futuro
igual a juventude rica, ird encontrar em sua trajetéria campo de possibilidades bem distintos em
relagdo aos jovens abastados. De um lado, pensar o futuro muitas vezes se torna um sonho, um
desejo ou uma admiracdo de uma vida distante de alcangar. A profisséo, a casa, 0 carro, 0s bens

materiais, 0 acesso a servicos, sdo mais dificeis para eles e mais faceis para os jovens ricos. A
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juventude rica ja tem seu futuro previamente certo, seja entrar em uma Universidade para ter a
profissdo dos sonhos ou continuar com os negocios da familia.

O futuro também se torna dual. Para uns € um sintoma de incerteza na vida cotidiana, de
insegurancas, de limites na diversidade de escolhas, de aceitar o que tem e se conformar com o que
ndo tem. Para outros segue uma logica natural, o futuro é apenas viver o que se sonha mesmo que
esse sonho para 0s jovens subalternos seja visto apenas nos filmes, nas novelas e nas redes sociais.

Ainda, é na fase do ensino médio que 0s jovens estdo propensos a tomar consciéncia sobre
oportunidades e possibilidades existentes, porém, também é nessa fase que descobrem que as
condicOes reais para as aproveitar podem ser negadas, contudo, é imprescindivel essa tomada de
consciéncia para a construcdo de projetos de vida realizaveis. Os jovens precisam estar convictos
guanto aos seus projetos de vida e que rumo tomar para alcanca-los.

Um dos pontos principais em nossa pesquisa se preocupa no que os jovens pretendem fazer
apos concluir o ensino médio, dado em um futuro imediato ja que eles estdo no Gltimo ano do
ensino médio.

Discutimos que a fase juvenil é rodeada por dividas, insegurancgas e incertezas. Estar na
ultima fase da educacdo basica muitas vezes significa intensificar essas emogdes. Justamente
porgue os jovens estdo encerrando um ciclo e pensar no que vem apos, € inevitavel.

Segundo nossos dados o que o0s jovens da Escola A desejam fazer ap6s o término do ensino
medio é Trabalhar e Estudar com 59,3%, SO Fazer Universidade com 11,1% e 7,4 % pretendem

entrar no mercado de trabalho.

@ Entrar no mercado de trabalho
@ S6 fazer Universidade
Fazer curso técnico
@ Trabalhar e estudar
@ Empreender
@ Outro

Grafico 9. O que pretende fazer apésterminar o ensino médio? Escola Técnica Estadual José Alencar Gomesda Silva.
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Verificamos em paragrafos anteriores que dada a pergunta aberta sobre o que 0s jovens da
escola A desejam para o seu futuro resultou prioritariamente em sé fazer universidade, no entanto,
dadaa perguntas fechada sobre o que eles querem fazer ap6s terminar o ensino médio a prioridade
passa a ser trabalhar e estudar concomitantemente. Parece que quando 0s jovens pensam na palavra
futuro a sensacdo € de pensar nos sonhos e desejos a longo prazo, sendo eles, provaveis ou ndo. No
entanto, quando é chamada a aten¢do para pensar no agora, no futuro que esta por vir com o ano,
dia e idade marcada, a realidade os coloca a pensar no que é mais urgente e prioritario. No nosso

entendimento é evidente que mesmo esses jovens tendo uma minima moratoria social, s&o filhos
daclasse que vivem do trabalho.

O trabalho e os esfor¢os de seus responsaveis em ter que arcar com responsabilidades como
contas para pagar, alimentagdo, satde e lazer sdo comuns em seu convivio social. Eles sabem que
a moratdria social que lhes é garantida foi construida com trabalho, esforcos e sacrificios, mantida
com uma renda familiar de 1 a 2 salarios minimos como vimos em seu perfil econémico.

Por mais que eles ainda néo tenham vivenciado as dificuldades de conciliar trabalho e
estudo como apontamos em seu perfil, visto que 40,7% n&o trabalham, embora procurem emprego,
e 37 % sO estuda e ndo procura emprego, em um momento da vida acreditam que vao ter que
exercer a conciliacdo entre trabalho e estudos, ou seja, essa conciliacdo é compreendida como uma
pratica natural que advémde valores construidos, de historias de vidas presenciadas ou ouvidas, de
experiéncias culturais, econémicas, relacionais, interpessoais que influenciam em suas decisfes
futuras.

Esses jovens carregam os valores culturais do seu campo de possibilidades que sdo
construidos por pessoas do convivio social em comum. Podemos afirmar, portanto, que os pais ou
responsaveis desses jovens sdo personagens protagonistas na construcdo desses valores. Se 14,8 %
dos pais ou responsaveis desses jovens conseguiram chegar ao ensino superior, e 51,9 %
conseguiram concluir o ensino médio como aponta seu perfil socio-econdmico-cultural, a
realizacdo dodesejo desses jovens deingressar em um ensino superior nao apenas justifica-se como
também se torna viavel, pois segundo dados suplementares da Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilios (PNAD) de 2014 divulgada pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE),
guanto maior o nivel de escolarizacdo dos pais mais a influencia na formacdo profissional e no
nivel de instrucdo dos filhos.
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Quanto a Escola Estadual de Paulista verificamos que a maioria dos jovens (59,3%)
pretendem apos concluir o ensino médio Trabalhar e Estudar, entrar no Mercado de Trabalho 25,9

% e Empreender com 7,4%. Pode se dizer entdo que mais de 85% desejam ingressar no mercado
de trabalho.

@ Entrar no mercado de trabalho
@ 56 fazer Universidade
Fazer curso técnico
ﬂ @ Trabalhar e estudar
@ Empreender

@® Outro

Grafico 10. O que pretende fazer apés terminar o ensino médio? Escola Estadual de Paulista.

Para estes jovens a conciliacdo entre trabalho e estudo ja é um elemento presente em suas
vidas e a opcdo sO fazer universidade é inexistente, ou seja, para eles € inviavel pensar na
possibilidade de apenas estudar. O trabalho € vivido como parte inerente a sua realidade, ao seu
cotidiano e em seus projetos para o futuro, mesmo que esse futuro ja esteja muito proximo ou ja
tenha se tornado presente. Seus pais/responsaveis trabalhadores com uma renda de 1 a 2 salarios
minimos lhes permitiram ter uma moratéria social até chegar a idade adulta, ou idade suficiente
para ajudar no sustento da casa e do seu préprio sustento.

Ter pais que cursaram O ensino Superior para esses jovens € incomum, COmMO Vimos
anteriormente que 0 % de seus pais ou responsaveis conseguiram chegar ao ensino superior, e que
22,2 % terminaram o ensino médio. A auséncia de instru¢cbes mais alta dos responsaveis desses
jovens também se justifica pela predominancia apenas da figura materna, intensificando mais ainda
a dificuldade da mée solteira de terminar os estudos.

Todavia, esses jovens também constroem seus projetos de vida com base em valores que
sdo inerentes ao seu campo de possibilidades, seus pardmetros desenvolvem-se primeiro com a
familia e esta tem influéncia primordial na intensificacdo de suas necessidades e projetos futuros,
isto €, considerando de onde vém e quem sdo esses jovens, explica-se a necessidade de entrar no
trabalho precocemente, e mesmo quando o desejo defazer um curso superior vem atona o trabalho

ndo é deixado em ultimo plano.
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As duas questdes levantadas acima estdo diretamente relacionadas a pensar o futuro, a
primeira é colocada como se fosse algo mais distante (o que planeja fazer para o futuro), a segunda
como um futuro bem proximo (o que pretende fazer logo ap6s concluir o ensino médio). Chamamos
atencdo para os seguintes paralelos, observando o grafico 09, referente ao que 0s jovens daescola
A pretendem fazer ap6s terminar o ensino médio, vemos que em segundo lugar aparece s fazer
universidade, enquanto entrar no mercado de trabalho é a Gltima opc¢éo. J& o gréafico 10, que mostra
0 que os jovens da escola B pretendem, consta que em segundo lugar é entrar no mercado de
trabalho, em seguida empreender e a opg¢ao SO cursar um ensino superior nem aparece.

Essa diferencamostra os niveis de necessidades postas para cada publico, mas isso ndo quer
dizer que a mesma necessidade ndo ira chegar uma hora para todos os filhos dos trabalhadores, ou
seja, 0 trabalho chega precocemente mais para uns do que para outros, mas o lugar de prioridade
do trabalho sempre acaba aparecendo para ressaltar que antes das realizacdes de projetos futuros,
vem a garantia da sobrevivéncia.

As influéncias docampo de possibilidade que o sujeito pertence dar forgas para elaboragéo
deseus projetos devida, isso ocorre, por exemplo, com a formacéo educacional em que o individuo
é submetido, a escolarizacdo dos pais, se mora com 0s pais ou apenas com um dos dois, a renda
familiar e outros elementos que sé&o fortes nas constituicdes de valores, opinides, e projetos de vida.
As trajetorias de vida e a construcdo de um projeto se interligam porque ambos sdo passiveis de
mudancas e sofrem uma redefini¢do continua de novos conhecimentos, experiéncias e vivéncias.

Os projetos de vida séo realizacdes que o individuo faz em diversas dimensoes, eles podem
estar relacionados a varias areas, na realizacdo profissional, na construgdo da familia, na viagem
dos sonhos, na conquista de bens materiais e entre outros, podem ser também projetos coletivos ou

individuais.

6.3 Categoria: acOes e estratégias para a realizacdo de projetos de vida

Denominamos de estratégias para representar o que 0s jovens estdo ou acreditam que devam
fazer para realizar seus projetos. Estratégia significa plano, método e acdes usadas para alcancar
um objetivo ou resultado especifico. Para Porter (1996, p.68), “Estratégia é a cria¢do de uma
posicdo Unica valiosa, envolvendo um conjunto diferente de atividades”. Para alcangar os objetivos
é necessario determinar qual a estratégia a ser adotada, elas devem ser estabelecidas com base nos

objetivos a alcancar e influenciadas pela misséo, visdo, crencas e valores. Concordamos com
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Damon (2009) quando fala que “projetos, objetivos, finalidades dao sentido a vida das pessoas,
organizam pensamentos e acOes ¢ estdo relacionadas com sistemas de valores” (DAMON, 2009,
p. 14).

A tabela 11 mostra o resultado sobre o que os jovens tém feito e 0 que acreditam que devem
fazer para alcancar a realizacdo de seus projetos. Ressaltamos que a quantidade de respostas das
tabelas ilustra os itens mais citados, contando com aqueles que responderam mais de um item na

entrevista.

Tabela 11. O que vocé acha que deve fazer ou tem feito para realizar seu projeto de vida?

Escola EstadualJosé de Alencar Gomes da Silva Escola Estadualde Paulista
Mais citados Total Mais citados Total
1| Estudar 12 Estudar 7
2 | Nao desistir 1 Correr atrds 4
3 | Trabalhar 2 Trabalhar 3
4 | Procuraremprego 1 Ter fé 1
B | mmmrmm Se esforgar 1
B | mmmmeme e e e o Procurado ajuda 1

Verificamos que as estratégias que os jovens dasescolas A e B tém criado para realizar seus
projetos de vida estéo respaldadas em principios pertencentes ao senso comum do seu campo de
possibilidades, ou seja, eles estdo construindo seus projetos de vida fundamentados na realidade
do mundo em que vivem.

Os Estudos aparecem como principal estratégia. Em uma pesquisa denominada “Juventude
que Conta” realizada pelo Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada (IPEA, 2013), revelou que de
11.430 jovens entre 15 e 29 anos, 85,2% d&o mais importancia a educacdo. Esses dados nos déo
subsidios para acreditar que a fase escolar € 0 momento mais oportuno para se discutir sobre
projetos de vida, a fase em que os alunos estéo se preparando para enfrentar as responsabilidades
da vida adulta e os desafios da juventude, e sobretudo, elaborando as estratégias que vao precisar
para realizar seus projetos.

Destacamos abaixo as falas mais ilustrativas dos jovens daescola A sobre o que eles acham

que devem fazer ou tem feito para realizar seus projetos de vida.
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Estudar mais, quem estudamais consegue passar de ano, passar no Enem(Carol,
fem.,17 anos, mora com os pais, s6 estuda).

Estou fazendomeu curso técnicoe estudado parafazer afaculdade (Renata, fem.,
17 anos, mora com os pais, so estuda).

Estudar da forma correta e melhor e procurar um emprego (Felipe, masc., 17
anos, moracom os pais, so estuda).

Tenho estudado bastante, na melhor forma possivel né e trabalhar muito (Sonia,
fem., 17 anos, mora com 0s pais, s estuda).

Eutenho estudadologistica (Claudia, fem.,17 anos,moracom os pais, sO estuda).

Tenho estudado e ndo desistido dos meus sonhos (Simone, fem., 17 anos, mora
com os pais, s0 estuda).

Para esses jovens de 17 anos, que apenas estudam no turno diurno, e que tém como um dos
planos para o seu futuro cursar um ensino superior, visando uma qualificagio melhor para
conseguir postos de trabalhos melhores e salarios melhores, a estratégia mais viavel e eficaz a se
fazer é investir nos estudos. Segundo Damon (2009), os jovens “parecem estar cientes de que para
atingir a felicidade pessoal e profissional futura, necessitam preparar-se por meio dos estudos e
iniciar-se em uma profissao” (DAMON, 2009, p. 11).

Para eles os estudos é o caminho inicial mais seguro para chegar em seus projetos de vida,
afinal a escola é o lugar onde os familiares dizem que tem que ir para ser alguem na vida; lugar
obrigatdrio por lei; condicdo basica para a cidadania; lugar responsavel pela formacgéo para exercer
a atividade de cidaddo. Ouvimos desde cedo que apenas quem estuda podera ser alguém na vida,
embora ndo se tenha certeza de que alguém seja esse. Nos estudos é depositado a esperanca para
um futuro melhor, o que faz de a escola, dos cursos técnicos e do ensino superior serem
responsaveis por lhes garantir um futuro bom.

Percebemos também que as decisGes dos jovens em optar por uma modalidade de ensino,
turno, ndo trabalhar, fazer um curso técnico, um curso superior € ir em busca de um emprego sao
estratégias utilizadas para alcancar seus objetivos, e consequentemente realizar seus projetos de
vida. Outras estratégias também utilizadas pelos jovens da escola A dizem respeito a sua
determinacdo em nao desistir dos seus sonhos, como ir atras de suas metas, isso também significa

para eles ter coragem e forga.
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Tenho estudado e ndo desistido dos meus sonhos (Rosa, fem.,17 anos, mora com
amae, so estuda).

Tenho que estudar e ir atrds das minhas metas (Emanuel, masc., 18 anos, mora
com o pai, s6 estuda)

Tenho estudado e ndo desistido, porque desistir é pros fracos (Rafael, masc.,17
anos, moracomos pais, so estuda).

Essas respostas expostas demonstram a esperanca de que os jovens tém de poder realizar
seus projetos, ter fé, ndo desistir, se esforcar, correr atras, por exemplo, sao respostas que evidencia
aauto responsabilizacdo, e demonstra que a alianca entre esforgos individuais e estudosé a férmula
para alcancar o que se deseja.

Quanto aos jovens daescola B, percebemos que suas estratégias sdo construidas também a
partir de suas possibilidades, e que esses jovens estabelecem suas estratégias de formas distintas,
isto é, para eles a decisdo de estudar no turno noturno, trabalhar e estudar, desejar entrar em um
curso superior sdo estratégias para a realizacdo de seus projetos de vida. Vejamos as falas mais

ilustrativas que destacamos sobre o que esses jovens tém feito para realizar seus projetos:

Tenho estudado e buscado conhecimento com muito esforco e dedicagédo
(Douglas, masc.,18 anos, mora com a mae, so estuda).

Eu devo continuar estudando e trabalhar, fazer projetose correr atras (Tiago,
masc., 20 anos, mora com os pais, estuda e trabalha).

Estou terminando o ensino médio e depois vou correr atrds de fazer uma
faculdade (Luana, fem.,18 anos, mora com o pai, S0 estuda).

Tenho que correratrasde dinheiro e trabalhar muito ne, porque ninguém ajuda
ninguém (Carlos, masc., 21 anos, mora com 0s pais, estuda e trabalha).

Estou Estudando e trabalhado muito (Antbnia, fem., 18 anos, mora com a mae,
estuda e trabalha).

Ressaltamos que as respostas e percepgdes desses jovens foram elaboradas a partir de
compreensdes da realidade que eles tém acesso, ou seja, interpretam a realidade com base nas
informagdes que chegam ao seu alcance e tomam para si essa realidade como verdade. As
estratégias € a materializacdo por tras das metas e dos motivos imediatos que comandam o
comportamento diario.
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No entanto, para além dos estudos e trabalho vimos também a autoresponsabilizacdo que
0S jovens se apropriam, seja para descobrir qual o seu projeto de vida ou para ndo perder a

motivacdo. Vejamos suas falas abaixo:

Tenho que correr atras e procurar ajuda (Jodo, masc.,17 anos, mora coma mae,
sO estuda).

Tentar sempre valorizar o carater e a honestidade acima de tudo, apesar da
quantidade de dinheiro o que faz a felicidade s&o os principios (Leonardo, masc.,
17 anos, mora comos pais, so estuda).

Correr atrase ter fé para alcancar meus sonhos (Maria Flor, fem.,17 anos, mora
com a mée, sé estuda).

Saber o que quero para o meu futuro seria o primeiro passo, imagino (Pedro,
masc.,17 anos, mora com a mae, sé estuda).

A partir de suas opinifes, percebemos a falta de entendimento e interpretagdo social e
politica de como se organiza e se estrutura a sociedade em que vivem, de modo que nao
compreendam que a realizacdo de seus projetos de vida ndo depende apenas de esforcos
individuais, mas é determinada pelas condigdes, subsidios, e suportes de onde eles vieram e de
onde eles estéo.

Estudar, trabalhar, se esforcar, ganhar dinheiro, terminar o ensino médio, fazer um curso
superior e ndo desistir, sdo estratégias que esses jovens acreditam que podem trazer a realizagdo de
seus projetos de vida, de uma vida estavel, trabalhos com melhores remuneracdes, novas
oportunidades de trabalho, viajar, comprar o que quiser, dar o melhor suporte aos familiares,
construir suas préprias familias e realizar seus sonhos.

Para esses jovens que apresentam idades mais avancadas, estudam a noite, trabalham ou
estdo a procura de um emprego, a realizacdo de seus projetos de vida precisa primeiro passar pela
conquista da conclusédo do ensino médio, de uma faculdade e de um emprego melhor, como cita
Damon (2009), os jovens “parecem estar cientes de que para atingir a felicidade pessoal e
profissional futura, necessitam preparar-se por meio dos estudos e iniciar-se em uma profissao”
(DAMON, 2009, p. 11).

Porem, para os jovens deambas escolas percebemos a auséncia de questionamentos previos

fundamentais para a escolha de suas estratégias e projetos de vida. Perguntas como o0 porqué esta
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fazendoisso? Por que isso tem importancia? Sao questdes basicas para pensar antes de exercer uma
profissdo ou trabalho. Um projeto de vida é uma razdo mais profunda para os objetivos e motivos
imediatos que orientam a vida cotidiana. A partir de um estudo realizado por Zonta (2009) com

jovens do ensino médio de escola publicas, concluiu-se que:

Fica ainda evidente no discurso destes jovens que a escolha de uma profissdo
significa a escolha de uma atividade produtiva parasi, que garanta o sustento das
suas vidas, sendo desconsiderado o compromisso social que envolve a escolha de
uma profissdo. Estasituagdoilustraa dificuldadede localizar o mundodo trabalho
dentro do contexto social e de refletir sobre a fungéo social das profissdes, o que
fica ainda mais claro quando os alunos manifestam a idealizacdo de algumas
carreiras profissionais que carregam a crenca de oferecer um bom retomo
financeiro (ZONTA, 2007, p. 265).

Apesar deidentificarmos o que os jovens estdo fazendo ou acreditam que devam fazer para
alcancar seus projetos de vida, pensamos também que suas estratégias estdo baseadas no que para
eles soa familiar e sdo possiveis ao seu alcance. Emocgdes subjetivas e amplas também séo
consideradas por eles como estratégias, porém, faltou se perguntarem o que fazer? Como fazer?
Por onde comegar? Como ir atras das metas? Correr atras de qué primeiro? Onde se esforcar?

No entanto, as percepcdes dos jovens quanto ao que estdo fazendo ou devem fazer para
realizar seus projetos de vida, deposita nos estudos a esperanca de lhes ensinar o que eles precisam,
isso porque se a escola é responsavel pela formagdo basica do sujeito, cabe a ela dar respostas,
conduzir e mostrar as possiveis estratégias para a elaboracdo e execucdo de projetos de vida
Portanto, os jovens esperam que a escola Ihes forneca as respostas para seus questionamentos, que
Ihes mostrem o que devem fazer para realizar seus projetos, sobretudo, esperam porque ainda se
alimenta o pensamento de que essa é a funcdo da escola.

Podemos afirmar a partir de nossos dados que 0s jovens nao tiverem previamente um estudo
e uma reflexdo do que fazer e como fazer para realizar seus projetos, embora as estratégias alegadas
tenham coeréncia com o que eles planejam para o seu futuro, trabalhar e estudar sdo 0s meios
alimentados pelos familiares e pelo senso comum social para chegar em seus projetos de vida.

Acreditamos que se eles tivessem sistematicamente acesso a uma educagdo voltada para
pensar seus projetos de vida, as respostas quanto as suas estratégias seriam bem mais definidas.

Para Ferreira (2008), ha um crescente e angustiante incapacidade das pessoas em projetar. A
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dificuldade de responder: onde é que vocé se vé daquia 10 anos? E gerada porque nio é dadaa

todos a oportunidade de tracar metas e pensar em objetivos claros antes de realizar uma tarefa.

Curiosamente, no entanto, alguns observadores comecaram a perceber que
poucos, ao serem consultados em algum momento posterior de sua vida sobre o
caminho percorrido, faziam efetivamente menc¢éao ao objetivo tragado tempos
antes. Mais do que isso, esses observadores perceberam que 0S poucos que se
apegaram com demasiada intensidade a essa sugestéo de primeiro definir o ponto
almejado para depois comegar a caminhar foram justamente aqueles que menos
avancaram, ficando préximos de seu ponto de partida. 1sso 0s levou a questionar
0 entendimento de que o projeto de carreiradeva, necessariamente, comegar com
0 estabelecimento de um objetivo claro e especifico. (FERREIRA, 2008, p. 55).

Essa dificuldade comum de projetar a vida traz também a limitacdo de pensar no futuro para
além da carreira profissional da qual jovens de classes populares estdo condicionados a pensar
precocemente, ao inves de estarem apenas preocupados com o seu desenvolvimento pessoal.
Segundo Oliveira (2017, p. 90):

A escola secundariza-se enquanto um espaco de formacdo da identidade destes
sujeitos no referente aos contetdos e praticas que ela desenvolve ou pode
desenvolver. Ou seja, a escola, ao proporcionar poucas situacoes para além da
socializacdo dos conteudos curriculares, termina por ndo despertar outros
interesses diferentes da conquista de um emprego.

Viver o ensino médio deveria ser para a toda a juventude brasileira desfrutar da moratdria

social para decidir no que querem ser e fazer, sem se preocupar em entrar no mercado de trabalho
precocemente. Concordamos com Carrano (2010), quando diz que:

A escolarizacdo média deveria ser vivida com a tranquilidade necessaria por
aqueles que se encontram em processo de formagdo e consolidagdo de suas
escolhas biogréficas e profissionais. As pressdes para 0 ingresso cada vez mais
precoce na vidade trabalho remunerado levam ao dificil convivio entre trabalho
desprotegido e estudo desvinculado das relagGes de trabalho, situacéo que gera
cansaco, angustia, dispersdes de sentidos e, no fim das contas, a evasdo da escola.
(CARRANO, 2010, p. 146).



139

Para Castro e Abramovay (2002) “considera-se que 0 tempo de ser jovem é tempo de
formagdo educacional, entdo o ideal € que ndo estejam trabalhando” (CASTRO; ABRAMOVAY,
2002, p. 151).

Damon (2009) em seu estudo intitulado “O que o jovem quer da vida?” levanta alguns
guestionamentos pertinentes, entre eles, destacamos: como 0s jovens encontram seu projeto vital?
Os adolescentes os tém? Em caso afirmativo, como os adquirem? Que projetos, além daqueles
relacionados a carreira, inspiram 0s jovens hoje? O que acontece quando 0s jovens sdo incapazes
de encontrar uma causa para se devotar?

O autor conceitua os projetos vitais atendendo a um duplo objetivo: as buscas,
simultaneamente, da felicidade individual e coletiva, ou seja, baseiam-se em principios da ética e
de valores morais ou nobres dos quais sdo conduzidos por uma motivacdo. Quando a auséncia
dessa motivacdo acontece, o individuo é levado pelas situacBes circunstanciais da vida, podendo
resultar em projetos de vida negativos. A falta de motivagdes positivas gera desinteresses quanto a
planos futuros que causam a “‘sensacdo de vazio que deixa muitos jovens a deriva por longo tempo,
em uma época da vida em que deveriam definir suas aspiracdes e fazer progressos rumo a sua
realizacdo” (DAMON, 2009, p. 19).

Portanto, considerar a fase juvenil como preparagdo para a vida adulta ndo ha motivo de ser
sem considerar essa fase como momento crucial para a criacdo de estratégias que viabilizem

projetos vitais positivos.

6.4 Categoria: Quem ou o que tem ajudado a realizar os projetos de vida

Ter um projeto de vida é refletir sobre ser no presente e sobre o que quer ser no futuro.
Neste tracado entre o ser e 0 querer ser € necessario compreender o presente para planejar aces
concretas que facilite a realizacdo do objetivo desejado. Compreender o presente é também
identificar, detectar subsidios que podem facilitar na concretizacao do projeto, ou seja, saber quem
ou que pode ajudar nessa realizacdo ¢ um dos pontos importantes que o individuo precisa ter em
mente.

Sobre quem ou o que tem ajudado arealizar os projetos de vida dos jovens da Escola A, foi

constatado que eles atribuem o auxilio a alguém préximo. Semelhantemente os jovens daescola B
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também destacam pessoas proximas do seu convivio social. A tabela a seguir mostra os itens mais

citados, contando também com aqueles que responderam mais de um item na entrevista.

Tabela 12- Quem ou o que tem ajudado a realizar seus projetosde vida?

Escola Técnica EstadualJosé Alencar Gomes da Escola Estadualde Paulista
Silva
Mais citados Total Mais citados Total

1| Familia 4 Familia 5
2 | Estudos 4 Amigos 3
3| Deus 2 Estudos 2
4 | Eumesmo 2 Ninguém 1
5 | Meus pais 1 Meus pais 1
6 | Namorado 1 Namorado 1
7| Avd 1 Deus 1
8| Mée 1 Avo 1
Q | e e Minha consciéncia 1

A partir da tabela acima destacamos duas observagdes: a primeira é que 0s jovens contam
com alguém proximo a eles, a palavra familia foi a que mais se destacou nos resultados,
considerando as palavras pais, mée e avo, reforcam o resultado do papel dafamilia como contributo
na realizacdo deseus projetos. A segundafoi que nenhum dos jovens afirmou que a escola o0s ajuda
a realizar seus projetos, por mais que os estudos apare¢cam nas repostas, a palavra escola néo foi
identificada. Vejamos as opinides mais ilustrativas dos jovens da escola A sobre quem ou o0 que
tem ajudado a realizar seus projetos de vida.

Quem tem me ajudado é Deuse minha familia (Carol, fem., 17 anos, mora com
0s pais, SO estuda).

O que tem me ajudado e dado uma forca importante é os estudos e minha
familia (Rafael, masc.,17 anos, mora com os pais, s6 estuda).

Na verdade, ninguém s6 eu mesmo, com o meu préprio esforco (Renato,
masc.,17 anos, mora com a mae, estuda).

Meus estudos e minha familia (Felipe, masc., 17 anos, mora com os pais, sO
estuda).

Meus pais e meu namorado (Sonia, fem.,17 anos, mora com os pais, s6 estuda).
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A familia é a primeira influéncia direta que o individuo tem contato desde 0 seu nascimento
e pode durar a vidatoda. Sua participagdo na construgdo de projetos de vida se faz presente porque
por mais que o individuo tenha que fazer suas préprias escolhas, quem orienta as escolhas iniciais
é a familia, isto €, escolhas e decisdes sdo dirigidas inicialmente pela familia, depois pela escola e
em seguida pelas relagbes sociais.

Sobre a presenca do elemento familia entendemos que a figura familiar na construcao e
realizacdo de projetos juvenis pode aparecer como um contributo ou como mais uma cobranca de
que o jovem tem que lidar, pois se configura em dois modos: o desejo de ver o filho continuando
a sua propria histéria ou o desejo que os filhos realizem tudo o que eles proprios ndo puderam
realizar. Segundo Santos (2005), a literatura aponta a familia como um dos principais fatores que
ajuda ou dificulta no momento da escolha profissional do jovem. O autor ainda aponta que o
homem precisa de projetos para viver, mas para construi-los € necessario transformar o presente

recordando do passado, prevendo o futuro, sempre retornando a familia.

O processo de escolha de uma profissao € baseado na realidade do adolescente,
que vive em familia e que convive com “outros”, seus pares; que constroi a sua
histdria sendo influenciado por seus pais e por terceiros; que tem que se decidir,
construir sua propriaidentidade e, a0 mesmo tempo, tornar este um momento de
unido familiar, buscando apoio dentro e forado seu lar (SANTOS, 2005, p. 65).

Uma boa participacao familiar na trajetoria juvenil pode facilitar na realizacdo de projetos
de vida, entretanto, nem sempre a familia est& preparada ou sabe como lidar com o tema, interferir
no futurodos jovens as vezes é carregado pelos valores e experiéncias que tiveram em suas proprias
trajetorias, o que pode ndo dar certo porque a sociedade se tornou muito volatil.

Porém, para além da familia os jovens tendem a contar com alguém préximo a eles, que
eles admiram, respeitam, ou veja como figura principal de exemplo de vida. Essa aceitacdo ou
recebimento por parte deles € uma fonte de motivagdo e desmotivacdo que véo influenciar na
construcao de projetos de vida.

A propria familia pode funcionar como motor de desmotivacdo para 0s sonhos juvenis,
quando isso acontece a probabilidade de projetos vitais se transformarem em projetos antissocial
por exemplo, ndo € nula, visto que os jovens acabam que procurando outros meios para dasentindo

as suas escolhas e projetos, seja por meio das drogas ou violéncia, casos comuns.
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Ja a afirmacé@o dos estudos como meio para alcancar os projetos juvenis, coloca a escola
mais uma vez em evidéncia, entretanto, os “estudos” podem se d& de forma muito ampla, podendo
estar relacionado ao que acontece dentro daescola ou fora dela, porém, a preocupacao dos jovens
com sua formacdo é existente, ou seja, eles acreditam que para realizar seus projetos de vida ter
uma boa formacao de qualidade é essencial.

A auséncia da citagdo da escola nas respostas revela que ela tem pouco explorado o tema
de forma mais clara, por isso, a imagem de que tem ajudado pouco os jovens na elaboracdo de seus
projetos de vida. Os jovens sentem dificuldades de escolher a profissdo que querem seguir, se
querem fazer um ensino superior ndo sabem que curso escolher, se querem entrar no mercado de
trabalho, ndo sabem o ramo, ou profissdo. Como exemplo dessa indefinicdo destacamos a fala do
jovem estudante ao dizer que: “Saber o que quero para o meu futuro seria o primeiro passo,
imagino” (Pedro, masc.,17 anos, mora com a mde, s6 estuda). O estudo, portanto, é visto ndo
apenas como uma possibilidade de conquistar um status social privilegiado, possibilidade de
crescer, esta ligado ao objetivo de uma vida melhor, de acesso a conhecimentos, informac6es ou
contelidos capazes de colocar o jovem aonde ele quiser.

A presenca ou auséncia de alguém ou algo que ajude na realizacdo de projetos juvenis é
importante porque sdo fontes de motivagdo ou desmotivagdo. Os jovens que tém influéncias
motivadoras como familiares ou alguém proximo conseguem enxergar seu futuro com mais clareza
do que aqueles que ndo tém uma fonte de inspiracao.

Os jovens daescola A tém como referéncias pais ou responsaveis que terminaram o ensino
medio, iniciaram ou cursaram um ensino superior, além de que os incentivaram a estudarem uma
escola técnica considerada pelo IDEB a melhor da cidade do Paulista, com estruturas fisicas e
recursos diferenciados em comparacdo a outras escolas. Esse contexto ja apresenta elementos de
motivacBes para que esses jovens consigam pensar no que querem ser e fazer em suas vidas futuras,
a moratdria social em que eles podem desfrutar foi construida a partir dos valores estabelecidos
pela familia, da qual instituiu que a fase em que eles estao vivenciando € momento para se dedicar
apenas aos estudos.

Encontramos semelhangas nas respostas entre os jovens daescola B e os jovens da escola
A, porém, ndo poderiamos deixar de considerar suas respostas sem contextualizar com a realidade
em que vivem. Segue abaixo as falas mais ilustrativas dos jovens daescola B sobre quem ou o que

tem ajudado a realizar seus projetos de vida.
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Eu acredito que meus pais, minha familia e meu namorado estao ajudando
bastante (Luana, fem., 18 anos, mora com o pai, s6 estuda).

Minha consciéncia acima de tudo, tudo aquilo que me traz experiéncias e
aprendizado (Maria Flor, fem.,17 anos, mora com a mae, sé estuda).

Para mim é estudar, é adquirir conhecimento (Leonardo, masc., 17 anos, mora
com os pais, so estuda).

Preciso ter mais forga de vontade e trabalhar mais (Tiago, masc. 20 anos, mora
com os pais, estuda e trabalha).

Quem me ajuda bastante é minha familia, minha avé principalmente (Douglas,
masc., 18 anos, mora com a mae, so estuda).

Um amigo tem me ajudado (Carla, fem.,18anos, moracoma mae, s6 estuda).

Minha familia me ajuda, pouco, mas me ajuda (Jodo, masc.,17 anos, mora com
amae, sO estuda)

Minha familia, minha méae e os estudos (Tati, fem.,17 anos, mora com 0s pais,
sO estuda).

Embora os jovens da escola B também estudem em uma escola concebida como de
referéncia na cidade do Paulista, existem elementos em sua realidade que sdo cruciais para a
motivacdo ou desmotivacao de seus projetos. Eles sdo alunos do turno noturno, seus familiares ndo
tém curso superior e o percentual que concluiram o ensino médio € baixo. Esses jovens trabalham
ou estdo procurando emprego, portanto, suas influéncias motivadoras tém origens diferentes. 1sso
ndo significa que eles ndo sejam motivados a estudar ou a ter projetos de vida, mas € inegavel que
a motivacdo, quem ou o que oriundas de sua realidade pode acelerar ou retardar a realizacdo de
Seus projetos.

Discute-se muito sobre a importancia do jovem protagonista, independente e auténomo,
mas isso ndo significa e nem impede desses jovens poder contar com fontes motivacionais, que
também sirva como orientacdes, apoio, dicas, explicacbes e conselhos. Essa motivacdo pode vir de
varias fontes, seja por meio de um adulto, instituicdes, livros, musicas e entre outros. Para Damon
(2009), “os jovens ddo muito valor a orientagdo de adultos que se importam com eles e tém mais
experiéncia. Para ser mais Util, a orientacdo deve falar as aspiragdes mais elevadas do jovem. Mas

isso ndo significa alimentar sonhos romanticos de dominar o universo” (DAMON, 2009, p. 140).
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Ter quem ou 0 que por perto que Ihes ajudem nesse processo € importante. Como vimos a
familia e pessoas proximas do convivio social sdo exemplos de motivagdes. A fé, ou a crenga em
si mesmo, 0 apoio de familiares e amigos é um suporte que eles procuram para respaldar suas

escolhas mesmo se elas ndo derem certo, ou se ndo seguiram como planejado.

6.5 Categoria: Dificuldades encontradas para realizar os projetos de vida

A realizacdo de projetos de vida nem sempre flui como esperado para quem o projeta,
dificuldades, obstaculos e escolhas erradas podem durar durante toda a caminhada, principalmente
guando o campo de possibilidades ndo contribui. Para alguns jovens as dificuldades podem ser a
falta de clareza e organizacdo de suas metas e objetivos. Para outros, podem ser a situacao
financeira, faltade oportunidades, motivacdes ou todos esses motivos simultaneamente.

Dentre as dificuldades apontados pelos jovens para a realizacdo de seus projetos de vida, a
falta de dinheiro foi a que mais se acentuou. Outros termos como a falta de incentivo de pessoas e
a falta de oportunidades também nos chamou atencdo. Diferente fator que destacamos é a
responsabilizacdo pessoal como dificuldades na aprendizagem, pensamentos negativos e auséncia
de conhecimento. Vejamos na tabela a seguir as respostas mais citadas, contando com a que 0s

jovens responderam mais de uma vez nas entrevistas.

Tabela 13. Quais as maiores dificuldades que vocé encontra para realizar seus projetosde vida?

Escola Técnica EstadualJosé Alencar Gomes da Escola Estadualde Paulista
Silva
Mais citados Total Mais citados Total
1 | Falta de dinheiro 8 Falta de dinheiro 4
2 | Falta de oportunidades 2 Fata de incentivo das pessoas 4
3 | Falta de incentivo das pessoas 2 Minha dificuldade na aprendizagem | 2
4 | Educacdode Qualidade 1 Nada 1
Sl 0 Pensar que tudo vaidar errado 1
6 | 0 Falta de conhecimento 1

Como ja colocado, a motivacdo € um dos pilares principiantes para os projetos de vida, a
falta dela pode estar também atrelada as dificuldades que o individuo enfrenta. A falta de dinheiro,

oportunidades e incentivos que foram mencionados pelos jovens, contribuem para que eles se
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sintam desmotivados em planejar seus projetos futuros, deixando-se levar pelos fatores
circunstanciais da vida. Apesar da resposta “falta de dinheiro” aparecer mais nas respostas de
ambas as escolas, queremos destacar que a resposta “falta de incentivo/apoio” aparece de forma

significativa, principalmente na escola B. Vejamos 0 que os jovens de ambas escolas dizem:

Escola A:
Minha maior dificuldade é de pessoas que ndo apoiam minhasdecisdes (Caio,
masc.,17 anos, mora com a mae, sO estuda).
Para mim é a faltade incentivo dos outros e a falta de dinheiro (Renato, masc.,17
anos, moracoma mae, estuda)

Escola B:

Minha maior dificuldade é a falta de conhecimento e incentivo das pessoas
(Pedro, masc.,17 anos, mora com a mae, s estuda).

Com certeza é a falta de incentivos das pessoas e a falta de oportunidades (Maria
Flor, fem.,17 anos, moracoma mae, sO estuda).

Falta de incentivo e pensar que tudo vai dar errado (Jodo, masc.,17 anos, mora
com a mée, sé estuda).

Infelizmente nada tem me ajudado, mas vou conseguir realizar meus projetos

(Tiago, masc.,20 anos, mora com os pais, estuda e trabalha).

Osimpactos dafalta de incentivos na construcao de projetos devida podem se dar de varias
formas, seja pelo lado de pessoas mais proximas desses jovens, como é o caso de familiares ou
pessoas de seu convivio em geral, como os proprios espacos frequentados por eles, como escolas,
pracas, igrejas, grupos juvenis e também a falta de incentivos de boas oportunidades de renda,
politicas publicas voltadas para o seu desenvolvimento pessoal e social, acesso a saude, lazer,
educacdo de qualidade e etc.

Especificamente também destacamos a falta de incentivo na ampliacdo de experiéncias
juvenis, como um dosfatores principais na construgdo de projetos juvenis. Discutimos em capitulos
anteriores sobre a importancia da existéncia da moratéria social e vital na vida dos jovens, de sua
contribuicdo na formacdo juvenil, principalmente porque a qualidade das experiéncias adquiridas

agrega valores nas trajetérias juvenis, ampliando seus horizontes para escolhas futuras.
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A falta de incentivos também significa a auséncia de credibilidade, de acreditar nesses
jovens, de ndo os levar a sério. Contudo, a auséncia de incentivos, que estimulem situaces de
confianca, dialogos, trocas de experiéncias e conhecimentos, sdo grandes motores para causar
insegurangas nos jovens e consequentemente fazer com que eles desistam de seus projetos de vida.

Levando em conta os jovens da escola A, a quem lhes foram garantidos uma minima
moratoria social apenas para estudar e pensar em prosseguir com 0s estudos em um curso superior,
a falta de incentivo financeiro pode lhes obrigar a ter que optar pelo trabalho, caso seu plano de
cursar um ensino superior ndo se concretize, ou mesmo, se a necessidade assim determinar.
Ressaltamos o que Oliveira (2017) afirmou sobre que a questdo financeira representar a maior
dificuldade encontradapelos jovens, sobretudo, para concluir os estudos. Destacamos as falas mais
ilustrativas destes jovens sobre suas maiores dificuldades para realizar seus projetos de vida

Vejamos:

Comcerteza éafaltadinheiro,comodiz o ditadoliso dorme (Carol, fem.,17 anos,
mora com 0s pais, sO estuda).

Falta de dinheiro para me qualificar melhor (Felipe, masc., 17 anos, mora com
0s pais, sO estuda).

Uma condicgédo financeiraboa para investir nos meus estudos (Renata, fem., 17
anos, moracomos pais, so estuda).

A falta de oportunidade que nédo tem muita (Sonia, fem.,17 anos, mora com 0s
pais, sO estuda).

Para mim falta umaeducac¢édode qualidade (Rosa, fem.,17 anos, mora com a mae,
sO estuda).

Na opinido desses jovens a situacdo financeira os impede de investir nos estudos, em uma
formacdo de qualidade que os colocaria diante de oportunidades melhores. Eles continuam
preocupados com os estudos, visto que para eles sdo os estudos que véao coloca-los diante de seu
projeto de vida. O termo usado pela jovem Carol “/iso dorme” significa as limitagdes enfrentadas
por aqueles que ndo tém dinheiro para sair de casa, realizar alguma atividade, lazer, confraternizar

com 0s amigos, ir ao cinema, museu etc.
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Ja em relagdo aos jovens da escola B, estudantes do turno noturno, a situacdo financeira
mesmo que apare¢a também como uma dificuldade ndo é a Unica que dificulta na realizagdo de

seus projetos. Vejamos as falas mais ilustrativas desses jovens sobre o assunto:

Minha timidez, tenho dificuldade em me pronunciar em publico (Douglas,
masc.,18 anos, mora com a mae, s6 estuda).

Acho que minhadificuldade na aprendizagem (Luana, fem.,18 anos, mora com o
pai, s6 estuda).

As pessoas falando que eu ndo vou da para nada (Tati, fem.,17 anos, mora com
0s pais, sO estuda).

Afalta de dinheiro, com dinheiro temos tudo melhor, uma educagdo melhor, uma
vida melhor (Carlos, masc., 21 anos, mora com 0s pais, estuda e trabalha).

E n&o ter dinheiro, se eu tivesse uma condico boa, s6 estaria estudando porque
ndo iria precisar trabalhar (Ant6nia, fem.,18 anos, mora com a mée, estuda e
trabalha).

Além da situacdo financeira, é apontada também como uma dificuldade suas capacidades
pessoais que ainda ndo foram desenvolvidas, dificuldades na aprendizagem, timidez, pensamentos
negativos e falta de motivacdo de pessoas proximas a eles.

Em pesquisa realizada por Zonta (2007), com o objetivo de verificar o modo como os alunos
de ensino médio das redes publicas tém construido os seus projetos de vida, foi constatado que
entre os obstaculos percebidos pelos jovens na escolha de um caminho profissional, os principais
foram: o mercado de trabalho competitivo, a falta de conhecimento real sobre as carreiras
consideradas e a falta de autoconhecimento.

Essas dificuldades de fato sdo empecilhos na construcdo e realizacdo de projetos de vida,
seja no ambito do autoconhecimento, quando o individuo ndo consegue desenvolver capacidades
e habilidades pessoais que vao os ajudar a desenvolver certas atividades em determinados espagos,
ou em situacfes mais realistas em que eles tém que lidar, como é o caso da falta de dinheiro,
oportunidades e a competitividade do mercado de trabalho.

Para Contini (2001), a construcao de um projeto se realiza a partir datomada de consciéncia
do sujeito de que ele faz parte de um todo social. Damon (2009) diz que “0s jovens ndo desejam

ser poupados da dura realidade; o que querem € aprender a realizar seus sonhos diante de tal
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realidade. Ensina-los os verdadeiros degraus que devem galgar a fim de atingir aspiracbes é
educativo, no melhor sentido da palavra” (DAMON, 2009, p. 140).

A consciéncia social é fundamental porque promove a reflexdo sobre as determinacdes
afetivas, sociais e econdmicas. Essa reflexdo, por exemplo, leva ao entendimento que a construcao
de um projeto de vida se dara diferentemente para o jovem da escola publica e para o do particular,
visto que as condigdes sociais e a relacdo destes jovens com o trabalho sdo diferentes.

A escassez de oportunidades e perspectivas vividas pelos jovens das camadas populares é
um problema social que tem gerado ndo apenas o 6cio daqueles que ndo estudam e ndo trabalham,
a chamada geracdo nem-nem (nem trabalham e nem estudam). A falta da existéncia de projetos
vitais tem feito com que 0s jovens se aproximem cada vez mais da criminalidade e violéncia,
permanecendo a margem dasociedade.

O problema financeiro caracterizado pelos jovens como maior dificuldade para realizarem
seus projetos de vida toma ainda mais for¢a com o poder da midia no contexto capitalista. Segundo
Damon (2009, p. 125), “a midia enfatiza o encanto do sucesso material rapido”, o desejo do poder

de compra é incitado cada vez mais pelas redes sociais e pelo capitalismo que gera a necessidade
insaciavel das pessoas de adquirirem produtos e servicos para além de suas necessidades.

Esse contexto tem contribuido para ambientes mais competitivos e exclusivos. Os jovens
sdo afetados significativamente pelo apelo do consumismo, as midias mostram propagandas de
todosos tipos de produtos. Nao se enquadrar nos padrdes damoda, dos estilos, dastribos, soa como
motivo para o insucesso, infelicidade e desmotivagdo. Para esses jovens o dinheiro ndo é apenas a

garantia da sobrevivéncia, mas é garantia da incluséo e aceitacdo social.

Tambeém tem o incentivo dos adultos, ora para antecipar as responsabilidades do mundo

adulto ou para enfrentar o mundo real, segundo Damon (2009),

Com a melhor das intencdes os adultos vém se empenhando em dissuadir 0s
jovens de seu idealismo em favor de uma postura de maior preocupagéo com o
material. Geralmente fazem isso por medo, pensando estar ajudando o jovema se
preparar para 0 mercado competitivo. Tal postura é delicada para o jovem, ndo
somente porque é antinatural durante essa fase da vida, mas também porque néo
tem uma convicgéo propria que a sustente. E uma postura timida e pessimista que
ndo inspira um esforgo dedicado nem um compromisso duradouro. (DAMON,
2009, p. 125).
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As dificuldades juvenis no processo de realizacdo de projetos de vida ndo se resumem em
sim mesmas, mas sao rodeadas por pressdes e cobrangas sociais que podem postergar os sonhos e
interpreta-los como um fracasso pessoal. Para Damon (2009) um sonho menosprezado “torna-se
uma prova da inadequacao pessoal, que, por sua vez, é interpretada como uma razao para postergar

ou desistir de outros sonhos, e assim por diante, em um ciclo de desesperanca e derrota” (DAMON,
2009, p. 137).

Contudo, para que 0s jovens construam seus projetos de vida e consigam realiza-los sem
maiores dificuldades, é indispensavel resolver as diferencas de condicdes de classe e no minimo
erradicar as desigualdadesde oportunidade melhores. E necessario olhar para as dificuldades desses
jovens e promover politicas que as resolvam e que garantam oportunidades adequadas para que 0s

projetos juvenis saiam do papel, trazendo incentivos e motivacoes que eles precisam.

6.6 Categoria: O que pode facilitar na realizacdo de projetos de vida

Para os jovens investigados o que poderia facilitar a realizacdo dos projetos de vida é
justamente a solucdo para as suas dificuldades. Como vimos na sec¢ao anterior a condigéo financeira
estd entre as maiores dificuldades encontradas por eles, mas eles também apontaram a falta de
oportunidades, incentivos e educacédo de qualidade.

A tabela 14 a seguir, revela mais uma vez o dinheiro como fator mais forte nas opinides
dosjovens. Apesar desurgirem outros elementos em suas falas, podemos perceber que muitos deles
estdo relacionados diretamente com o financeiro, pois s serd possivel viabiliza-los tendo uma

condicéo financeira que assim permita.
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Tabela 14- O que pode facilitar na realizacao de seus projetosde vida?

Escola Técnica EstadualJosé Alencar Gomes da Escola Estadualde Paulista
Silva
Mais citados Total Mais citados Total
1| Ter dinheiro 8 Ter dinheiro 7
2 | Mais oportunidades 5 Terminar os estudos 5
3 | Umaboaescola 5 Mais incentivo das pessoas 3
4 | Emprego 4 Nao desistir 3
5 | Cursos gratuitos 4 Trabalhar 3
6 | Experiéncia 1 Coragem 2
|| seemmmmmsmmmes s s em e s s s 0 Estudarmais 2

Ter mais oportunidades, uma boa escola, cursos gratuitos, emprego e experiéncias ressalta
a crenca dos jovens da escola A sobre 0 que podem ou poderiam ajuda-los a realizar seus planos
no ambito profissional e académico. Em suas opinides, fica evidentea preocupacao com a profissao
futura e com 0 ingresso no ensino superior, esses jovens desejam garantir cada vez mais sua
formacdo académica, pois confiam nela para realizar seus projetos.

A necessidade de novas oportunidades no ambito dos estudos é clara, para eles uma
condicdo financeira melhor garantiria postos de formacGes satisfatérios, cursos, uma educacao de
qualidade, um capital cultural. Segue abaixo suas opinides a respeito do desejo de mais
oportunidades.

Mais oportunidades, mais condicao financeira também, € muito ruim vocé querer
algo e ndo poder ter, a gente fica meio que limitado (Felipe, masc.,17 anos, mora
com os pais, s estuda).

Na minha opinido ter mais oportunidades diferentesdo que ja temos, uma boa
escola e dinheiro para eu conseguir o que eu quiser (Carol, fem., 17 anos, mora
com os pais, so estuda).

Mas oportunidades em cursos e experiéncias na minha area (Renata, fem.,17
anos, moracomos pais, so estuda).

Eu acho que umaboa escola, com cursos diferentes, e oportunidades diferentes
(Gleice, fem., 17 anos, mora coma mae, sé estuda).

Mais oportunidades, para conseguir um bom emprego, para ganhar dinheiro
(Claudia, fem.,17 anos, mora com os pais, sO estuda).



151

O desejo de novas oportunidade nos estudos, de trabalhos, de experiéncias, é vista como
um acontecimento oportuno capaz de melhorar o estado atual d estes jovens, uma situagcdo nova que
traga beneficios para o seu presente e resultados para o futuro. Nas falas dos jovens também
podemos identificar outros elementos que se se interligam, pois, o desejo deter mais oportunidades,
é desfrutar de oportunidades de uma boa escola, cursos gratuitos e um bom emprego. Para eles isto
pode ajudar na realizacdo do emprego que traga satisfacdo, na compra da casa propria, na
construcdo de uma familia, na realizacdo de poder comprar tudo o que quiserem. Vejamos o0 que

eles falam também sobre o desejo de ter uma boa escola.

Uma boa escola que me ajude a conseguir um emprego bom (Rosa, fem.,17 anos,
mora com a mae, so estuda).

Com certeza é dinheiro ne, masuma escola melhor e outros cursos diferentes do
que temos aqui, também seria bom (Caio, masc.,17 anos, mora com a mée, sO
estuda).

Eu acho que uma escola melhor com cursosde graca que me ajude a conseguir
ter mais oportunidades para entrar numa faculdade e arrumar um bom emprego
(Sonia, fem., 17 anos, moracoma mae, s6 estuda).

A escola como lugar de oportunidades, também é considerada por esses jovens como um
auxilio facilitador para a realizacdo de seus projetos de vida. Nao podemos desconsiderar que 0s
jovens daescola A, desejam fazer um curso superior, ter uma formacéo de qualidade, eles também
falam do desejo de ter outros cursos diferentesdos que ja sdo ofertadosna escola, ou seja, 0s jovens
pensam para além do que lhes sdo disponibilizados, porém, suas escolhas séo feitas a partir do que
eles témem seu alcance e lhes sdo apresentados. Concordamos com Oliveira (2017, p. 91) ao dizer
gue, “No nosso entendimento, a ndo existéncia de atividades culturais e cientificas, bem como a
inexisténcia de préaticas de pesquisa no interior daescola, limitam os horizontes dos estudantes para
a construcdo de projetos de vida para além da mera conquista de um emprego”.

A partir dos resultados explicitos na tabela 14 e das falas dos jovens, o fator financeiro se
sobressaiu quase que unanime. Ilustramos a seguir mais opiniées dos jovens acerca da funcéo do

dinheiro como facilitador na realizagdo de seus projetos.
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Mais condi¢Ges para investir nos meus estudos, ou uma escola melhor, com mais
cursos de graca, acho que € isso (Emanuel, masc., 18 anos, mora com o pai, S0
estuda).

Ter mais condicdes financeiras para investir nos meus estudos e pagar uma
faculdade (Rafael, masc.,17 anos, mora com o0s pais, so estuda).

Condigbes financeiras e um emprego bom (Renato, masc.,17 anos, mora com a
mae, estuda).

Mais dinheiro, se eu tivesse dinheiro ja teria minha loja de roupas (Simone, fem.,
17 anos, mora comos pais, so estuda).

A dificuldade na realizacdo de projetos de vida encontrada por partes desses jovens que é
fruto de condicGes, sobretudo, financeiras nos faz retomar a discussdo feita por Vianna (2012),
sobre projetos de vida alienado e projetos de vida libertario. A alienacdo ndo permite o individuo
realizar seus sonhos e desejos construidos a partir de sua esséncia humana que o levaria para o seu
projeto de vida libertario, se constitui na determinacdo da condicdo social do individuo, na falta do
dinheiro, na alienacdo do trabalhador que por necessidade tem que trabalhar em um sistema
produtivo desigual que o forca a escolher entre as possibilidades disponibilizadas de ser e viver.

Os jovens da escola B, além de apontarem a necessidade financeira como fator principal
para a realizacdo de seus projetos, apontam também o desejo de terminar os estudos, ressaltam o
desejo de estudar mais, ter mais coragem, ndo desistir, e sentem falta de incentivos de pessoas
préximas de seu convivio.

A vontade de terminar 0s estudos é necessaria para eles porque é considerada como um
diferencial, € uma qualificacdo exigida no universo do trabalho em que eles ja estdo ou procuram
estar, e para a entrada em um ensino superior, para tanto, a formacdo académica se torna
indispensavel em seus projetos futuros e conseguir terminar o ensino médio se torna o desafio mais
proximo, principalmente para esses jovens que estdo fora da faixa de escolarizacdo ideal, tornando
0 “terminar os estudos” uma cobran¢a maior devido suas idades e o tempo perdido. Segue suas
opinides:

Eu queria ter dinheiro, mas como néo tenho, tenho que estudar mais e terminar
os estudos ne (Luana, fem.,18 anos, mora com o pai, S0 estuda).

Mais grana ne, e terminar os estudos (Ana, fem.,17anos, mora com a méae, sd
estuda).
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Ter um dinheirinho a mais seria bastante bom, ai eu terminaria os estudos e iria
trabalhar mais (Carlos, masc., 21 anos, mora comos pais, estuda e trabalha).

Mais incentivos das pessoas para continuar tentando, ai eu conseguiria terminar
os estudos mais rapido (Carla, fem.,18anos, mora coma méae, sé estuda).

Para mim seria terminar os estudos e arrumar um trabalho (Tati, fem.,17 anos,
mora com o0s pais, sO estuda).

Segundo Oliveira (2017) “Em meio a uma realidade incerta e de pouca crenca da
possibilidade de chegar ao ensino superior, satisfeitos ou ndo com a escola frequentada, concluir a
educacdo béasica € mais que uma conquista, representa a possibilidade de almejar a concretizacdo
de um futuro melhor” (OLIVEIRA, 2017, p. 89).

Para esses jovens a condicdo de trabalhar e estudar, ou estar a procura de um emprego, 0S
fazem enxergar sua realidade diferente das dos jovens do turno diurno, que mesmo minimamente
conseguem manter uma moratoria social para ndo trabalhar, e concluir o ensino médio na idade
ideal de escolarizacdo. A preocupacdo em terminar os estudos para se dedicar ao trabalho, coloca
o trabalho como o provedor do dinheiro que é o que eles necessitam para realizar seus projetos.

A fala da jovem Luana nos chama atencdo, porque, na logica linear da formagédo do
individuo, primeiro estuda, segundo trabalha, e como resultado do trabalho vem a remuneracéo,
mas para esta jovem, os estudos vém primeiro porque ela ndo tem dinheiro, mas se tivesse a légica
linear de sua formagé&o seria invertida.

A urgéncia de ter que terminar os estudos para entrar no mercado de trabalho nos preocupa,
porque ha uma falta de preocupacdo na formacgdo pessoal, no aprender dos conhecimentos, nas
experiéncias que a educacdo basica e superior é capaz de proporcionar. Por outro lado, verificamos
também que para além da conclusdo dos estudos e da situacdo financeira, estes jovens sentem a
falta de incentivos em suas vidas, e toda uma conjuntura de dificuldades financeiras, necessidade
de trabalhar, dificuldades nos estudos, os deixam desmotivados. A partir disso o sentimento de ter
mais coragem, de ndo desistir, de continuar tentando e se esforcar mais, estudando mais, fazem

parte de suas trajetorias de vida. Vejamos suas opinides abaixo:

Facilitaria pessoas que acreditassem em mim e dinheiro para colocar meus
projetos, enfim trabalhar para fazer meus projetos (Antonia, fem., 18 anos, mora
com a mée, estuda e trabalha).
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Continuar tentando, pois acredito que tudo depende de mim (Douglas, masc., 18
anos, moracoma mae, s estuda).

Ficar rica e ndo desistir dos meus sonhos (Maria Flor, fem.,17 anos, mora coma
mae, so estuda).

Mais coragem e incentivos das pessoas e dinheiro para comprar o que eu quiser
Jodo, masc.,17 anos, mora com a mae, sé estuda).

Estudar mais e parar de ter medo e correr atrasdos meus objetivos (Leonardo,
masc., 17 anos, mora com os pais, sO estuda).

Primeiro um trabalho, porque iria me preocupar menos com algumas coisas e
depois conseguir fazer uma faculdade (Pedro, masc.,17 anos, mora com a mée,
sO estuda).

Dinheiro, se eu tivesse dinheiro néo estava preocupada em arrumar um emprego
melhor (Tiago, masc.,20 anos, mora com 0s pais, estuda e trabalha).

Como mostra as falas dos jovens, a situacgdo financeira se sobressai significativamente, pois
é ela que pode garantir oportunidades melhores, posi¢cées melhores, inclusive sua moratoria social
para investir no seu desenvolvimento pessoal e capital cultural. Segundo Abramo (2008), conforme
pesquisa nacional realizada sobre varios aspectos da juventude, para 39% dos entrevistados o
trabalho € uma necessidade, e para 26% significa independéncia. Quando 0s jovens ndo conseguem
estabelecer a relacdo entre ter dinheiro e realizacGes de seus projetos de vida se sentem excluidos,
discriminados e de méos atadas. Seus projetos de vida ficam distantes da concepgéo de projetos de
vida libertario, se aproximando cada vez mais de projetos de vida alienados.

Arelacdo entre ter dinheiro e a realizacdo de projetos de vida se estabelece de forma muito
clara em uma sociedade capitalista e desigual. A ideologia do consumo, a compra de bens e servigos
separam aqueles que podem dos que ndo podem. O poder de compra revela a desigualdade social
existente no pais e exclui nitidamente a classe que vive do trabalho e para o trabalho. Os jovens de
escolas publicas enxergam no ter dinheiro a garantia da realizacdo de seus sonhos, uma formacéo

de qualidade e a possibilidades de ter um futuro melhor.

N&o podemos esquecer que a dimensdo das desigualdades sociais opera
justamente ai: no acesso maior ou menor as possibilidades materiais e simbolicas
de uma sociedade historicamente constituida e na qualidade das relagdes sociais
que vdo ditar o pleno desenvolvimento ou ndo das potencialidades que
caracterizam cada ser humano (NONATO et al. 2016, p.253).
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O trabalho se manifesta de forma muito presente na vida dos jovens. Ele significa ter
“dinheiro”, e é o unico caminho que pode ser seguido sem mais complicagdes, como por exemplo,
atividades ilegais (roubar, vender drogas, passar notas falsas, golpes etc.), que os priva do direito
de liberdade. Pesquisa realizada por Castro e Abramovay (2002) revelou que,

Osjovensentrevistados frisam ser de extremaimportanciaconseguir um trabalho,
como meio de sobrevivéncia individual e, muitas vezes, de suas familias, ou
mesmo como a forma de atingir a independéncia financeira necesséria para se
sentirem pessoase construirem suaauto-estima, ouseja, comomeiode inspirarem
respeito nacomunidade. Tambéminsistemquearemuneracgdo proporcionada pelo
trabalho possibilita-lhes maior autonomia no plano das relagoes familiares: “nao
ficar dependendo do dinheiro damae”, por exemplo (CASTRO; ABRAMOVAY,
2002, p.152)

E importante observar que até o momento da discussdo de nossos dados os desejos dos
jovens ndo é ostentar com casas de luxos, carros, viagens e roupas caras, eles desejam assegurar
sua sobrevivéncia em uma sociedade que a desigualdade de renda se tornou algo comum. Os filhos
da classe trabalhadora se tornaram reféns da inexisténcia de servigcos basicos que nem o Estado e
nem as organizagbes em torno do trabalho ofertam. Em um estudo realizado por Castro e

Abramovay (2002, p. 160), € destacado a fala de um jovem e de uma professora que dizem:

“Sou negro ja tenho outra barreira paramim, eu sei que eu nunca vou ter uma casa
boa para morar, eu sei que eu nuncavou ter um carro como eu gostariade ter. Mas
na minha rua, professora, tem um pessoal que faz ‘avidozinho’, e acho que desse
jeito eles tém mais condicdes. Porque olha, eles tém ténis de marca, eles andam
muito arrumados. E eu que fico |4, meu pai falando que é importante ser honesto,
ser isso, ser aquilo, eu ndo tenho nada. Entéo eu preciso ficar muito firme com
minha cabecapara eu ndo ir desse lado, porque eu sei que 0 meu pai mora nessa
favela ha quinze anos, ndo conseguiu sair. Tudo o que a gente conseguiu fazer foi
um comodo de alvenaria”. Entdo, para esse rapaz, o futuro € ter uma casa para
morar, um carro, um emprego. E ele, de antemao, ja esta vendo que vai ser
impossivel com a sociedade que esté ai. Uma sociedade seletiva, discriminatoria,
entdo ele esté sentindo que ele ndo vai conseguir, e ele também esta vendo o outro
lado. (Entrevista com professor)

A essa parcela da juventude sdo negadas as oportunidades de usufruirem de bens culturais
e de terem acesso a um capital cultural. As desigualdades sociais impedem a constru¢do dos

projetos de vida, essa realidade é forjada por determinantes do campo de possibilidades.
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Para gue os jovens se desenvolvam plenamente como adulto e cidado, é indispensavel Ihes
assegurar as condigdes dignas, como educacdo de qualidade, acesso a espacos e relagdes
significativas que possibilitem a cada um experimentar e desenvolver suas capacidades e
potencialidades. O projeto de vida possui uma dindmica prépria, transformando-se na medida do
amadurecimento dos proprios jovens e/fou mudancgas no campo de possibilidades.

Também é necessario para ajudar na construcéo e realizacdo de projetos de vida incentivos,
acrenca e motivacdes de pessoas que convivem no mesmo ambito social que eles, em suas opinides
citaram a falta de apoio nos seus sonhos. O protagonismo juvenil é fundamental, mas ndo isenta a
necessidade dos jovens de terem uma orientacdo educacional e incentivo em seus projetos de vida.

Concordamos com Damon (2009) quando diz que:

Por altimo, todos os jovens devem fazer suas proprias escolhas: ninguém pode
fazer isso por eles. Mas podemos ajuda-los a ser capazes de fazer boas escolhas
que lhes proporcionem uma sensacdo de bem-estar que dure por toda a vida.
Podemos oferecer possibilidades que incendeiem sua imaginacé&o, orientagéo que
encoraje suas aspiragdes mais elevadas, apoio que 0s ajude a realizar suas
aspiracOes e umaatmosfera cultural que os inspire, em vez de lhes baixar o moral.
N&o h& jovem que ndo se beneficie desse tipo de atengdo. Existem muitos
caminhosem direcdo a projetos vitais, que estao a disposi¢do de qualquer um; ao
ajudarmos os jovensa encontra-los, asseguramos um futuro auspicioso para toda
a sociedade (DAMON, 2009, p. 192).

Os jovens podem ser orientados na construcdo e realizacdo de seus projetos de vida, podem
ser incentivados a refletirem sobre seu campo de possibilidades, podem criar estratégias
conscientes, podem compreender a realidade que vivem, pode desenvolver o autoconhecimento,
podem planejar suas acdes futuras a longo e médio prazo, e tudoisso pode ser trabalhado na escola.

Entretanto, nada disso pode ser possivel se ndo forassegurado o campo de possibilidade positivo.
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7 ESCOLA E PROJETODE VIDA

No presente capitulo discutiremos como a escola estd contribuindo na elaboracdo de
projetos de vida dos jovens do ensino médio. Discutir a relacdo entre escola e projeto de vida nos
faz retomar a questionamentos antigos sobre qual é, ou qual seria o sentido daescola? E o porqué
é de suma importancia ela incorporar em seu curriculo contetdos referentes a elaboracdo de
projetos de vida?

Portanto, nesta secdo analisaremos o0s dados coletados com base nas Experiéncias
escolares e sua contribuicdo para a elaboracdo de projetos de vida; Contribuicdo dos
contetdos disciplinares para a construcédo de projetos de vida; A atuacao de professores na
construcdo de projetos de vida dos jovens estudantes; Desafios da vida e vida futura; Se a
escola tem preparado os jovens para enfrentarem os desafios da vida; O que a escola deveria
ensinar para ajudar na realizacdo de projetos de vida; O que falta na escola que poderia
ajudar mais quanto as escolhas e decisbes futuras; O que 0s jovens incluiriam na escola para

torna-la mais interessante e significativa.

7.1 Categoria: Experiéncias escolares e sua contribuicdo para a elaboracdo de projetos de

vida

Tomamos como premissa para discutir as experiéncias dos jovens na escola o conceito de
socializacdo e escolarizacdo como primordial na descoberta da identidade e de projetos de vida
juvenil. A escola publica como instituicdo social e estatal & responsavel pela socializagdo dos
individuos que passam por ela, como também a propria escola carrega em si 0 poder de
escolarizacdo, isso para nos implica dizer que na medida que a escola esta para um mundo fora
dela ela também esta para um mundo dentro de si.

O processo de escolarizagdo juvenil se da por meio das experiéncias vividas e
compartilhadas entre todos que fazem parte do espaco escolar. Em outro ponto de partida,
considerando as percepcdes dos jovens, que também fazem a escola, experienciar o cotidiano
escolar é aprender e obter conhecimentos validos para a vida. A ela foi dada o papel de colocar o
individuo em primeiro contato com as novas relacdes sociais e nisso ela tem cumprido bem a sua
funcdo como veremos mais adiante nas falas dos jovens.

Na Escola Técnica Estadual José Alencar Gomes da Silva, dos 12 jovens entrevistados

apenas um afirmou que as experiéncias vividas na escola contribuiram “mais ou menos” para a
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construcdo de seus projetos de vida e apenas um disse que “ndo” contribuiu, 0s outros dez
afirmaram que as experiéncias “contribuiram”. O que ficou mais evidente nas falas dos jovens foi
a importancia das aprendizagens em sala de aula com os professores, nas atividades desenvolvidas
na escola como projetos, feira de ciéncias, passeios e a socializagdo cotidiana entre amigos e

professores. Primeiro vejamos o que eles dizem sobre os professores e amigos:

O que me ajuda é o que aprendo na sala de aula, na troca de informacao que
tenho com meus amigos e professores (Carol, fem., 17 anos, mora com os pais,
sO estuda).

Ajuda no que eu aprendo nas disciplinas, porque vou precisar do que aprendo
para trabalhar, fazer o Enem, a gente aprende a falar bem, apresentar trabalho
(Felipe, masc., 17 anos, mora com os pais, so estuda).

Ajuda porque vamos para escola para aprender né, entdo aprendemos bastantes
coisas que os professores ensinam (Caio, masc.,17 anos, mora com a mae, sO
estuda).

Sim, os conteddos ensinadospelos professores (Renato, masc.,17 anos, moracom
amae, estuda).

Algumas atividades na sala de aula, debates, e os trabalhos (Simone, fem., 17
anos, moracomos pais, so estuda).

As relagdes desociabilidade estabelecidas entre os jovens e professores e entre eles mesmos
criam naturalmente um movimento de ampliagdo cultural. De um lado, para lidar com o0s
professores 0s jovens utilizam-se de comportamentos distintos daqueles que utilizam para lidar
com 0Ss amigos.

As distintas experiéncias apresentam contornos diferentes e carregam importantes
aprendizagens e desenvolve potencialidades da qual esses jovens irdo se deparar ao longo de sua
trajetdria. Portanto, essa ampliacdo cultural com distintas geracOes e percep¢fes de mundo faz de
a escola ser lugar responsavel por propiciar experiéncias vividas para ampliar as informacdes e as
redes de sociabilidades.

E valido colocar em quest&o que as experiéncias vividas por esses jovens em suas trajetorias
ndo se restringem apenas a Escola. Suas experiéncias representam uma articulacéo vivida em todos
0s espacgos que eles frequentam, isto €, as experiéncias se ddo em multiplas instancias. Segundo
Dayrell (2010) “para compreender o jovem e 0 jovem em sua relacdo com a escola, é necessario

pensar esse ator na sua relacdo com essas e outras diferentesinstancias sociais” (DAYRELL, 2010,
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p. 171). Estes jovens levam para a escola suas experiéncias vividas de onde eles vieram e dos
lugares que pertencem.

As experiéncias vivenciadas pelos jovens na relagdo com o professor e amigos sdo
apontadas como responsaveis pelas aprendizagens de novas informacBes, conhecimentos e
fomento de novas ideias, vejamos o que fala a jovem Claudia: sobre o contributo de suas
experiéncias com professores ¢ amigos “A troca de experiéncia que tenho com meus amigos e
professores, as conversas, as historias e trocas de informacéo, acho que € iss0”, também vale
destacar que as aprendizagens adquiridas por meio do estar em sala de aula, revela o professor
como mediador do ensino e aprendizagem de conteddos e informagdes que podem ser usados no
presente e no futuro, vejamos o que diz a jovem Renata: “Ajudou a como me comportar, falar
direito, conviver com as pessoas, isso é importante para o meu futuro”, ou em relagdes mais
especifica como passar no Enem e entrar no mercado de trabalho.

Observando as falas dos jovens, também destacamos suas experiéncias adquiridas a partir
das atividades proporcionadas pela organizacdo escolar, ndo apenas a interacdo entre aluno e
professor em sala de aula ou entre eles, mas também suas vivéncias nos laboratérios, passeios,

projetos, feiras, atividades fora dasala de aula e atividades esportivas. Verifiguemos:

As atividades que tém aqui, como passeios, atividades nos laboratorios, as feiras,
isso ajuda a pessoa a ser mais desenrolada, falar melhor, se comportar melhor
(Rosa, fem.,17 anos, mora com a mae, S0 estuda).

As atividades que a gente faz aqui ajuda bastante, os projetos, as feiras, os
passeios, isso tudo nos ajudam a aprender coisas novas e apensar em coisas
novas (Gleice, fem., 17 anos, moracoma mae, so estuda).

Os debates em sala de aula, as atividades, 0s passeios, feiras, eu acho que isso
tem me ajudado a pensar no meu futuro (Sonia, fem.,17 anos, mora com os pais,
sO estuda).

Tais experiéncias nos fazem enfatizar aimportancia da qualidade nas estruturas escolares e
no oferecimento desses servicos e atividades, principalmente porque o quantitativo de jovens
estudantes que ndo tém acesso a esses servicos € significativo, segundo os dados do Censo
Escolar/INEP (2018) sobre os padrfes minimos de qualidade que uma escola deve ter concluiu-se
a ndo universalidade desses servigos.

Todas essas vivéncias sdo fontes de aprendizagens importantes para o desenvolvimento

pessoal desses alunos. Ter essas atividades como prioridade é fundamental para a vida presente e
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futura destes jovens, uma vez que elas desenvolvem potencialidades significativas para a
continuagdo dos estudos e o0 exercicio de uma profissdo. O contato com outras pessoas, a construcao
de novas amizades, as trocas de ideias e informagdes sdo elementos de sociabilidades, que influenciam
diretamente em outros aspectos como saber falar melhor, se comportar, conviver com as pessoas, ter
novas ideias, adjetivos que podem ser aplicados dentro e fora da escola.

Portanto, podemos afirmar que as aprendizagens adquiridas por esses jovens a partir dessas
experiéncias os colocam na frente em muitas situacdes davida real. Comparado aos jovens que néo
tiverem ou ndo tém acesso as mesmas experiéncias, sua posi¢do em selecdes é superior, como por
exemplo, na corrida por uma vaga no mundo competitivo do mercado de trabalho ou na conquista
de uma vaga em uma universidade. Entretanto, esses mesmos jovens perdem espagos/posicdo para
0s jovens que tém acesso a experiéncias diversificadas e melhores, que é o que ocorre quando sdo
comparados com jovens ricos que desfrutam de condi¢des melhores.

Podemos enxergar melhor a afirmacdo acima e esse funil social quando analisamos os dados
da escola B. Na escola Estadual de Paulista, os 12 jovens entrevistados afirmaram que as
experiéncias que eles desfrutam na escola contribuem para pensar e elaborar seus projetos de vida,
mas suas experiéncias se ddoapenas em sala de aula com o professor e na interacdo com 0s amigos.
Em suas falas ndo identificamos a contribuicdo de experiéncias vivenciadas em laboratérios,
passeios e feiras de ciéncias. Vejamos suas falas a seguir sobre quais as experiéncias vividas na

escola os ajudam na construcdo de seus projetos:

Eu acho que é a rotina do dia a dia aqui na escola, a gente vem paraestudar e
aprender o que os professores ensinam (Douglas, masc., 18 anos, mora com a
mae, soO estuda).

Eu aprendo bastantecom alguns professores que ensinambem os contetdos, com
osamigostambém paratrocar umas ideias (Carla, fem.,18anos,moracoma mae,
sO estuda).

Os projetos que os professores realizam, sdo muito bons paraajudar a gente a
trabalharem grupo (Maria Flor, fem.,17 anos, mora coma mée, so estuda).

Os professores nos ajudam bastante a pensar para além daqui, tem coisas que eu
s fico sabendo aqui na escola mesmo (Carlos, masc., 21 anos, mora com 0s pais,
estuda e trabalha).
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Acima ilustramos falas que mostram que as experiéncias vividas pelos jovens na escola tém
proporcionado o desenvolvimento de aprendizagens e potencialidades, trabalhar em grupo, trocar
ideias, conversar e ter o conhecimento de novas informag6es séo contribuicdo atribuida ao trabalho
do professor em sala de aula e nas relagdes com os amigos.

Os jovens passam a maior parte do tempo com o0s professores e em contato com 0s
conhecimentos em que eles estdo ensinando. Os professores também aparecem de forma indireta

em suas respostas, mesmo quando falam de assuntos diversos sem utilizar a palavra “professor”.

Muitas experiéncias como voltar a estudar, professores maravilhosos, e voltar a
estudar depois de muito tempo (Luana, fem.,18 anos, mora com o pai, s6 estuda).

Contribui, porque se a gente ndo vier para escola a gente ndo aprende o que vai
ser necessario paratrabalhar e fazer uma faculdade né (Tati, fem.,17 anos, mora
com os pais, so estuda).

Ajuda sim, a gente vai crescendo com a escola também, fazemos nossos amigos,
aprendemos a comonos comportar, falar melhor, tudo isso ajudamuito (Antbnia,
fem., 18 anos, mora com a mae, estuda e trabalha).

O conhecimento que a gente aprende na escola € bom, porque aprendemos a nos
comportar, a nos relacionar, a falar em publico, apresentar trabalho, tudo isso
ajuda paraquando a gente sair da escola (Leonardo, masc., 17 anos, mora com
0s pais, soO estuda).

Sim, escrever correto, falar bem (Tiago, masc.,20 anos, mora com o0s pais, estuda
e trabalha).

Aprendi que as pessoas perdem para correr atras de dinheiro e depois perdem o
dinheiro para recuperar a saude e por pensarem mais no futuro esquecem do
presente e acabam ndo vivendo nem o presente e nem o futuro (Pedro, masc.,17
anos, moracoma mae, so estuda).

As experiéncias vivenciadas por esses jovens da escola B se configuram em
comportamentos, comunicabilidade e aprendizagens para serem utilizadas em situacGes
especificas. A faladojovem Leonardoao dizer que “0 conhecimento que a gente aprende na escola
é bom, porque aprendemos a nos comportar, a nos relacionar, a falar em puablico, apresentar
trabalho [...]” revela sobre a contribuicdo nos aspectos comportamentais. Ja a fala da jovem Tati

revela a contribuicdo de aprendizagens mais especificas “contribui, porque se a gente ndo vier
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para escola a gente ndo aprende o que vai ser necessario para trabalhar e fazer uma faculdade
né”.

A rotina e 0 diaa diana escola trouxeram para esses jovens experiéncias potenciais para o
desenvolvimento de capacidades, 0 aprender se desenvolve de vérias formas, seja por meio datroca
deideias com os amigos, que afirma ou modula suas identidadesno envolvimento de identificaces
em comum; por meio de aprendizagens em sala de aula que viabiliza a preparacdo para uma
faculdade e mercado de trabalho; e considerando a escola em sua conjuntura que modela
comportamentos, a maneira de falar, e as relagbes pessoais.

Destacamos em suas falas a importancia dada as experiéncias a partir das atividades
realizadas dentro dasala de aula e as relagdes entre professores e alunos, entretanto, os jovens nao
falam sobre experiéncias vividas em laboratorios, bibliotecas, passeios, atividades extra sala de
aula etc.

Para esses jovens do turno noturno fica evidente o que discutimos ao longo deste trabalho,
que existe uma defasagem na aprendizagem e na formacdo desses estudantes a qual é fruto de
limitacdes impostas devido sua realidade social, ou seja, eles ndo tém acesso a servigos basicos que
a propria escola em que estdo oferta. A escola ndo tem garantido que esses alunos tenham aulas no
laborat6rio de ciéncias, no laboratorio de informatica, que participem de projetos e passeios
educativos.

Essa defasagem atribuimos ao perfil social do aluno e da prdpria escola, caracteristicas
como: turno noturno; aluno trabalhador; tempo de aulas reduzidas; salas fechadas por causa do
horario; professores cansados, reducdo de funcionarios, entre outros, se transformam em motivos
suficientes para que esses jovens percam o interesse pela escola e direcione seus interesses para

elementos fora daescola. Segundo Dayrell (2010):

[...]Jparecem existir dois momentos muito claros: um até a adolescéncia e outro a
partir da juventude. Nesse momento da vida, vivenciam uma ampliacéo de
interesses, aadesdoaumadeterminadalinguagemcultural e comegam a trabalhar.
Nessa configuracdo, o peso da escola vai diminuindo, inclusive como espaco de
encontro. Surgem outras esferas de sentido, outras insergcdes, e a escola vai
perdendo, gradativamente, o papel de espaco de sociabilidade (DAYRELL, 2010,
p. 175).

Embora os jovens do turno noturno frequentem a mesma escola, ou uma escola com

estruturas e servicos semelhantes em que os jovens do turno diurno frequentam, as experiéncias
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vividas também sdo diferentes. As experiéncias apreendidas no contexto escolar repercutem na
construcdo da identidade juvenil, no amadurecimento de suas potencialidades e na elaboracdo de
projetos de vida, pois 0s projetos védo se encadeando articulados as experiéncias vividas. Dayrell

(2005) aponta que:

Um projeto de vida se realiza na juncdo de duas variaveis. A primeira diz respeito
a identidade, ou seja, quanto mais 0 jovem se conhece, experimenta as suas
potencialidades individuais, descobre o seu gosto, aquilo que sente prazer em
fazer, maior seré a sua capacidade de elaborar o seu projeto (DAYRELL, 2005,
p.02).

Ainda segundo o autor, os projetos dependem do contexto sdécio-econémico-cultural
concreto no qual cada jovem se encontra inserido e que circunscreve suas possibilidades de
experiéncias. A qualidade das experiéncias esta sujeita a qualidade do campo de possibilidades. A
escola também se configura num campo de possibilidades, e a qualidade do que ela oferta passa a
ser determinante na qualidade da elaboracdo e realizacdo de projetos de vida dos seus estudantes.
Contudo, “significa dizer que a realidade concreta na qual 0s jovens se constroem como sujeitos e
principalmente a qualidade das relacbes que vivenciam interferem diretamente na construcao de
suas identidades” (NONATO et al. 2016, p. 264).

De acordo com as falas dos jovens investigados daescola A e B podemos perceber que as
experiéncias adquiridas estdo articuladas a aspectos comportamentais, de sociabilidade e

aprendizagens para objetivos especificos. Santos; Nascimento; Menezes (2012) dizem que,

Para os alunos, a escola € um ambiente valorado, tendo em vista a ampliacéo de
seu repertorio de sociabilidades, em que os vinculos socioafetivos com seus pares
e demais membros da escola encontram espago para ser desenvolvidos. Apesar de
todas as dificuldades acima descritas, 0s jovens consideram que existe clima
favoravel, espaco e atividades que estimulam as relagdes interpessoais (Santos;
Nascimento; Menezes, 2012, p.297).

Também sdo relevantes as atividades por eles mencionadas, feiras de ciéncias, passeios,
atividades no laboratério, projetos etc., as quais apresentam uma proposta mais dinamica,
interativa, permitindo o protagonismo juvenil, onde o jovem pode atuar e se expressar de forma
mais autdnoma. Fica evidente a importancia do grupo de amigos, das esferas culturais, das
atividades de lazer, da escola, entre outros, como espagos que podem contribuir na construcéo de
identidades positivas (DAYRELL, 2005).
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Fundamentados na concepcdo que Nonato (et al. 2016) apresenta sobre interacdo e
sociabilidade, enfatizamos a importéncia da criacdo de oportunidades que incentivem experiéncias
positivas na escola. Primeiro, é importante dizer que interacdo social e sociabilidade ndo sao
sinénimas. De forma bem geral, “Falar em interagdo social implica referir a todo processo pelo
qual os individuos agem e reagem em relacdo aqueles que estdo ao seu redor. J& a sociabilidade se
refere a uma forma especifica de interacdo, que possui algumas caracteristicas préprias”
(NONATO, et al. 2016, p. 271).

A sociabilidade € o processo natural de entrar em contato com o0 outro, sem que
necessariamente tenha um objetivo em comum, ela é uma maneira basica de socializacdo humana,
sem quaisquer propositos ou interesses. J& a interacdo social acontece a partir de um interesse
comum, os individuos conversam em razdo de algum conteddo que queiram comunicar, € 0 prazer
de estar junto.

O espago escolar ¢ um lugar privilegiado de trocas de experiéncias, interacdo e
sociabilidade. Para os jovens de classe econdmica mais baixa, a escola é o Unico lugar capaz de
oferecer contato com culturas e conhecimentos que fora da escola lhes fogem. Depois da familia é
na escola que os jovens se sentem pertencente a um grupo de convivéncia, “pois ela acaba por
tornar-se praticamente a Unica via de acesso para que estes jovens possam ‘ser de algum grupo’”
(REIS, 2012, p. 8).

Nonato et al. (2016, p. 253) afirmam que a educacdo é um processo atraves do qual cada
individuo vai se formando e sendo formado como ser humano através da experimentacdo de si
mesmo; através dasocializacdo na qual torna-se membro de uma comunidade, incorporando seus
valores, comportamentos e visdes de mundo e ocupando um lugar nela, e, finalmente, através da
subjetivacao, se torna um exemplar Gnico de ser humano com uma identidade propria.

A escola é o lugar ideal para descobertas, experimentos, desenvolvimento de
potencialidades, gostos, entendimento da realidade e aprendizagens. Acordado com Dayrell
(2005), a elaboracdo de um projeto de vida € fruto de um processo de aprendizagem, no qual o
maior desafio é aprender a escolher. A aprendizagem da escolha também deve ser contemplada na
acdo educativa, pois aprendendo a escolher aprende-se também a ter responsabilidades quanto as
escolhas. “A escolha e a responsabilidade por ela, bem como o reconhecimento dos limites, séo
condicdes para a formacao de sujeitos autdbnomos” (NONATO et al., 2016, p. 270). Portanto, uma

acao educativa que oriente os jovens, é fundamental.
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7.2 Categoria: Contribuicdo dos contetdos disciplinares para a construgdo de projetos de

vida

A estrutura da escola aqui no Brasil se constituiu com base em uma homogeneizacao
cultural especifica, nesse processo a escola exerceu um papel fundamental, tendo por funcéo
difundir e consolidar uma cultura comum de base eurocéntrica, silenciando ou invisibilizand o
vozes, saberes, cores, crencas e sensibilidades (CANDAU, 2011). Por muito tempo os contetdos
ensinados na escola eram destinados a uma elite que se preparava apenas para entrar no ensino
superior. As disciplinas se estruturavam com o objetivo de atender apenas a um publico e a uma
finalidade.

Apesar da expansdo do ensino médio acontecer com a entrada dos filhos da classe
trabalhadora na escola, os contetdos continuaram descontextualizados, ndo considerando 0s
diversos publicos e finalidades que a escola passaria a ter. Este tem sido um dos maiores desafios
da escola publica brasileira, tornar os conteudos significativos para quem estuda e coerente a

realidade de quem frequenta a escola. Segundo Carrano (2010):

A falta de escuta aos jovens por parte da escola em relacdo aos “conteudos
programaticos” também pode fazer parte do rol de queixas que comumente
escutamos dos jovens estudantes. E, vislumbrando a vida para além da escola,
denunciam que o que Ihes é oferecido como conhecimento se apresenta de pouca
praticidade para os desafios que precisam enfrentar no mundo do trabalho
(CARRANO, 2010, p. 145).

Sobre se as disciplinas que os jovens estudam da Escola Técnica Estadual José Alencar
Gomes da Silva contribuem para a construcdo de seus projetos de vida, entendemos que existe dois
movimentos: h& contetdos que proporcionam aprendizagens para o presente e para o futuro e
especificamente atematica projeto de vida ndo é trabalhada. VVejamos as opinies dos jovens sobre

0 primeiro movimento:

Contribuem, principalmente o curso que fago de administracéo que me ajuda
bastante a entender melhor as coisas daminha area (Carol, fem., 17 anos, mora
com os pais, s estuda).

Sim, pois elas sdo uma base para o futuro (Rafael, masc.,17 anos, mora com 0s
pais, sO estuda).
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Algumas ajudam porque abre nossa mente para muita coisa, mas tém outras que
os professores ndo falam sobre assuntos atuais, s6 fica preso no assunto da
disciplina mesmo (Rosa, fem.,17 anos, mora com a mae, sO estuda).

Sim, as de humanas que eu gosto mais, mas gosto de todas as matérias (Claudia,
fem.,17 anos, mora com os pais, sé estuda).

De certa forma sim, porque todo conhecimento € valido (S6nia, fem.,17 anos,
mora com 0s pais, sO estuda).

Sim, pois elas sdo uma base para conhecer certos assuntos (Renato, masc.,17
anos, moracoma mée, estuda e trabalha).

Nas falas ilustradas acima os jovens apontam as disciplinas como importantes para aprender
sobre conhecimentos necessarios para o presente e para o futuro. Destacam ser importante o que
aprendem no curso que estdo fazendo, entendem as disciplinas como uma base importante para
compreender outros assuntos e consideram o0s conhecimentos validos. Apesar de também
verificarmos em suas falas que os professores nao trabalham especificamente a tematica projetos
de vida, entendemos que 0s contetdos ensinados sdo importantes para os ajudar a pensar no que
querem para o futuro e a se preparar para 0 que vem apos o ensino médio. No entanto, também
verificamos a afirmacdo sobre a auséncia de trabalhar especificamente a temética de projetos de

vida, logo abaixo segue falas sobre o segundo movimento.

Algumas sim outras ndo, porque nem todos os professores falam com a gente
sobre o futuro, ou sobre nossos sonhos (Gleice, fem., 18 anos, mora com o pai, S0
estuda).

Ajuda porque todo conhecimento é valido, mas a gente ndo estuda sobre projetos
de vida ndo. S6 aprende os conhecimentos da disciplina mesmo (Emanuel, masc.,
18 anos, mora coma mée, s6 estuda).

N&o, porque descaobrir sozinho o que quero fazer da vida (Caio, masc.,17 anos,
mora com a mae, sé estuda).

Mais ou menos, porque as disciplinas ndo falam sobre projetos de vida,
contribuem porque a gente precisa fazer um curso, estudar para poder trabalhar
(Felipe, Masc., 17 anos, mora com 0s pais, S0 estuda).

Ajuda a ter mais informacdes sobre as coisas, masna construcéo de projetos de
vidanao, porque ndofalamos sobre isso aquinaescola, cada um que se vire para
pensar no que vai querer fazer davida (Renata, fem.,17 anos, mora com os pais,
sO estuda).
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Para esses jovens do turno diurno que tém como estratégia para alcancar seus projetos de
vida, continuar estudando em um ensino superior ou estudar e trabalhar as disciplinas, os ajudam
nos contetdos que podem ser abordados na prova do Exame Nacional do Ensino Médio-ENEM
(atualmente instrumento seletivo para entrar em universidades publicas ou como bolsistas em
faculdades privadas) e para trabalhar. Para esse objetivo podemos afirmar que a escola tem se
desempenhado, mas fica evidente que a mesma ndo discute sobre projetos de vida como temaética
principal para falar de sonhos, expectativas e orientacGes para a¢des futuras.

Na Escola Estadual de Paulista dez dos doze jovens afirmaram que as disciplinas
contribuem na construcdo de seus projetos, dos outros dois, um falou “mais ou menos” e o outro
que “ndo”, pois teve conhecimento de como trabalhar na area que quer descobrindo por pesquisas
préprias. Verificamos que a tematica sobre os projetos de vida, de forma mais especifica, ndo é
abordada. A partir dos nossos resultados dividimos dois grupos: aqueles que responderam que as
disciplinas os ajudam na construcdo de seus projetos de vida de forma mais ampla e aqueles que
acreditam que as disciplinas os preparam para o trabalho e para fazer um curso superior. Vejamos

suas opinides sobre o primeiro grupo:

Sim, o professor de portugués conversa bastante com a gente (Ana, fem.,17anos,
mora com a mae, sO estuda).

Sim, as disciplinas sdo fundamentais paraa minha vida (Jodo, masc.,17 anos,
mora com a mae, sé estuda).

Sim contribuem para saber melhor das coisas, nos estudos e na sociedade estar
presente como pessoa (Luana, fem.,18 anos, mora como pai, sO estuda).

Sim, contribui porque sempre tem alguma coisa que a gente aproveita na rua
(Leonardo, masc., 17 anos, mora com 0s pais, s6 estuda).

N&o, ndo tive conhecimento de como trabalhar na area que quero, descobrir por
base de pesquisas (Antbnia, fem., 18 anos, mora coma mae, estuda e trabalha).

As menc0es dos jovens acima nos fazem identificar seu entendimento sobre a fungéo das

disciplinas em suas vidas. Eles agregam valores a elas, pois as mesmas permitem que eles tenham
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um contato minimo com as informacdes e conhecimentos que antes ndo tinham, além de considerar
as disciplinas como um contributo para realizar seus planos de fazer uma faculdade e trabalhar.
Os conteudos curriculares ensinados na escola carregam em si sua funcdo nas trajetorias
juvenis, ndo podemos afirmar que os jovens vao para a escola e ndo aprendem nada que nao possam
utilizar fora da escola, embora eles ndo mencionem que aprendam algo especifico da temaética
projeto devida como aponta o jovem Pedroao dizer que “ndo détempo de a gente conversar sobre
nossos sonhos e projetos de vida, temos que estudar as disciplinas” ou da jovem Antonia que diz
“Ndo tive conhecimento de como trabalhar na drea que quero, descobri com base em pesquisas”,
as disciplinas desempenham uma funcdo tanto para o seu presente quanto para o seu futuro.

Vejamos agora as opiniGes dos jovens atribuidas ao segundo grupo.

Sim, eu aprendi o essencial para poder trabalhar, e se eu quiser fazer uma
faculdade tenho que estudar bastante para passar na prované (Douglas, masc.,
18 anos, moracoma mae, so estuda).

Sim, para eu passar no Eneme arrumar umemprego (Carla, fem.,18anos, mora
com a mée, s6 estuda).

Sim, cada dia aprendo coisas novas, e me ajudou a conseguir um trabalho, e se
eu quiser fazer umafaculdade vai me ajudar também (Tiago, masc.,20 anos, mora
com os pais, estuda e trabalha).

Me ajudaa aprender certos assuntos que vao ser importante para eu arrumar um
emprego e fazer uma faculdade (Maria Flor, fem.,17 anos, mora com a mae, sO
estuda).

Sim, porque na &rea que quero me formar preciso bastante do conhecimento de
matematicae isso me ajuda as vezes (Tati, fem.,17 anos, mora com 0s pais, sO
estuda).

Me ajuda sim, porque no meu trabalho cobra que todo mundo estude, por isso
que também quero fazer uma faculdade (Carlos, masc., 21 anos, mora com 0s
pais, estudae trabalha).

Mais ou menos, porque néo dar tempo de a gente conversar sobre nossos sonhos
e projetos de vida, temos que estudar asdisciplinas (Pedro, masc.,17 anos, mora
com a mée, sé estuda).

Percebemos que as disciplinas ensinadas para esses jovens sdo necessarias para 0S seus

presentes em condicdo de trabalhadores, e para seus planos futuros de fazer um curso superior e ter
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um bom emprego. Além disso, as disciplinas proporcionam aprendizagens e servem como base

para compreender novos conhecimentos.

A partir dos dados de ambas as escolas, tomamos dois pontos de partida, o primeiro é
referente a que os jovens reconhecem que a escolarizacdo é uma das possibilidades para que se
situem no mundo, aproximando-os de questdes contemporaneas relevantes (SPOSITO, 2005), o
segundo é que pesquisas vém evidenciando que a instituicdo escolar, principalmente a escola
publica, ndo vem cumprindo o papel de ensinar os jovens a escolher e elaborar seus projetos de
vida (DAYRELL, 2005). Carrano (2010) mostra que:

Durante a elaboracdo de pesquisanacionall sobre participacdo juvenil (Silva e
Souto, 2009), ouvimos de muitos jovens de todo o Brasil, em grupos de dialogo,
queaquelaeraaprimeiravez que tinham sido chamadosparafalar e emitir opinido
sobre suas préprias vidas. Ou seja, nem dentro da familia nem na escola tinham
sido convocados a opinar sobre assuntos de seus interesses (CARRANO, 2010. P.
146).

Evidenciamos a importancia dos conteddos ensinados na escola serem ensinados de forma
que facam sentido para os estudantes, sobretudo, que desperte interesse de pesquisas e
aprofundamento dos assuntos. Conteudos contextualizados, atuais e de qualidade, que tenham
como referéncia saberes cientificos e o saber comum. Tomar o projeto de vida dos jovens como
uma referéncia, facilita na relacdo saber comum e saber cientifico. De acordo com Machado (2000,
p. 29), “[...] a justificativa dos conteudos disciplinares a serem estudados deve fundar-se em
elementos mais significativos para os estudantes, e nada € mais adequado para isso do que a
referéncia aos projetos de vida de cadaum deles”.

Trabalhar a construcdo de projetos de vida na escola, ndo é apenas fazer men¢do. De fato,
€ necessario criar um plano de aula didatico e sistematico que incorpore a cultura, a realidade do
estudante. E dialogar sobre crencas, valores, visdes de mundo, redes de significado que definema

prépria natureza humana. Concordamos com Siqueira (2001) quando diz que:

Como o ensino ndo pode e ndo deve ser algo estatico e unidirecional, devemos
nos lembrar de que a sala de aula ndo é apenas um lugar para transmitir contetidos
teodricos; é, também, local de aprendizado de valores e comportamentos, de
aquisicdo de uma mentalidade cientifica logica e participativa, que podera
possibilitar ao individuo, bem orientado, interpretar e transformar a sociedade € a
natureza em beneficio do bem-estar coletivo e pessoal (SIQUEIRA, 2001, p. 98).
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Destacamos na citacdo do autor a importancia dadaa interpretacdo e a transformacéo da
sociedade em beneficio do bem-estar coletivo e pessoal. No nosso entendimento as disciplinas
devem explicar como se estruturou a sociedade brasileira e a condicdo de classe dos individuos,
tais como as culturas, valores etc.

Uma pesquisa realizada por Bock e Melsert (2015), com 23 jovens pobres e 18 jovens
ricos, todos matriculados no 3° ano do ensino médio da cidade de Sdo Paulo, mostrou a dimenséo
subjetiva da desigualdade social. Vejamos o que as autoras falam sobre como os jovens pobres se

veem em relacdo aos jovens ricos:

Nossos jovens pobres veem-se como desiguais: ttm uma clara nocéo de sua
diferenca em relagéo a outros, ricos, na sociedade. Entretanto, ndo apresentam
elementos criticos explicativos sobre a sua condi¢do social. Carregam uma visao
simplista, naturalizada e ideoldgica sobre as desigualdades sociais, ndo
considerando que sdo produzidas socialmente (BOCK; MELSERT 2015, p. 780).

A naturalizacdo das desigualdades sociais ndo pode existir em uma sociedade que se
constituiu em uma estrutura dual e totalmente desigual. Nesta pesquisa realizada por Bock e
Melsert (2015), tanto os jovens pobres quantos os jovens ricos consideraram a diferenca entre suas
realidades de forma natural, em que existem pobres e ricos e ponto final. Em nossa pesquisa
também encontramos essa falta de interpretacdo e compreensao darealidade por parte dos jovens,
0 que comprova isto, por exemplo é a responsabilizacdo individual, de esforcos pessoais, de
fracassos ou sucessos que eles atribuem ao falar de suas dificuldades ou desafios.

Asdisciplinas devem estar atreladas a um Projeto Politico Pedagdgico que tenha como base
proporcionar uma formacgdo completa, observando aspectos subjetivos e objetivos do individuo
para um entendimento claro darealidade e no autoconhecimento.

N&o supervalorizar apenas a alguns contetdos historicamente marcados como mais
importantes, mas criar relacdes significativas com saberes que contribua para uma formacéo para

a vida que é vivida pelos estudantes.

7.3 Categoria: A atuacdo de professores na construgdo de projetos de vida dos jovens

estudantes

Ainda na discussdo sobre o papel da escola na contribui¢do dos projetos de vida dos jovens

levantamos o tema sobre o contributo dos professores na construgéo de seus projetos, sobretudo,
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porque os professores também sdo protagonistas do campo escolar, alem de serem a figura
mediadora do processo deensino e aprendizagem na escola. Portanto, inserimos na nossa entrevista
0 seguinte questionamento: Como os professores ajudam na construcéo de seus projetos de vida?

Nas opinides dos jovens da Escola Técnica Estadual José Alencar Gomes da Silva
verificamos que o professor contribui para a elaboracdo de seus projetos de vida sob diferentes
formas, para alguns o professor contribui dando boas aulas, tirando suas ddvidas, os ajudando a
aprender os conteldos para passar no Enem, e os incentivando para continuar os estudos e nao

desistirem dos seus sonhos. Vejamos as falas abaixo:

Ajudam ensinando bem, dando uma boa aula, conversando com a gente sobre
coisas que ndo sabemos. Porque eles tém mais experiéncias, sabe como vai ser
mais ou menos quando terminamos o ensino médio (Felipe, masc., 17 anos, mora
com os pais, s0 estuda).

Incentivando o aluno a continuar estudando e tirando todas as davidas que noés
fazemos (Rafael, masc.,17 anos, mora comos pais, s6 estuda).

Dando a aula da melhor forma que podem (Caio, masc.,17 anos, mora com a
mae, s6 estuda).

Ajudasendoumbom professor e incentivandoa conseguir nossos sonhos (Renato,
masc.,17 anos, mora com a mée, estuda).

Ajudam mostrando asdificuldades da vida e como podemos fazer para passar no
Enem (Claudia, fem.,17 anos, mora com os pais, sO estuda).

Ajuda ensinando bem, mostrando como vai ser depois que a gente terminar aqui
(Carol, fem., 17 anos, mora comos pais, s estuda).

Para outros, a contribuicdo dos professores € vista também para indicar possiveis caminhos,
explicando coisas sobre a vida, principalmente, o que vem pela frente apos o ensino médio, ou seja,
verificamos que 0s jovens contam com as experiéncias ja vividas, a maturidade dos professores e
a relacdo interpessoal aluno-professor, portanto, suas percepgdes sobre os professores ndo estao
apenas fundamentadas em ensinar conteddo. Posto isto, ilustramos mais falas dos jovens da escola
A:

Ajuda ensinando, incentivando a gente a estudar e a nédo desistir de estudar, mas
tém professores que ndo estd nem ai pra gente, pensa que a gente ndo quer nada
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da vida e que ndo vai ser nada (Renata, fem.,17 anos, mora com 0s pais, S0
estuda).

Ajuda nos mostrando o melhor caminho para seguir, nos dando conselhos
(Gleice, fem., 17 anos, moracoma mae, sO estuda).

Eu acho que ensinando mais sobre coisas que acontece fora daescola, porque a
gente ficaaquidentroe ndotem muita nogdodo quevamos fazer quando terminar
a escola (Emanuel, masc., 18 anos, mora como pai, s estuda).

Conversando mais com a gente e ser mais compreensivos porque tem professor
que pegano pé (Sonia, fem.,17 anos, mora com os pais, s6 estuda).

Conversando com a gente sobre a vida (Simone, fem., 17 anos, mora com os pais,
sO estuda).

Conversando com a gente sobre tudo, mostrando os caminhos que podemos
seguir (Rosa, fem.,17 anos, mora com a mae, sé estuda).

Essa visdo do professor como possivel “adivinhador” do futuro e responsavel por dar
conselhos certos, nos chama atencdo. Constatamos que a figura do professor é respeitada e €
interpretada como uma pessoa experiente, sabio e condutor para algo que ainda esta por vir, no
caso desses jovens o por vir representa o fim do ensino médio. Mas ele também é visto como
incentivador, ouvinte e aberto para conversar com 0s jovens sobre a vida, suas dificuldades,

assuntos atuais e seus projetos de vida. De acordo com Nonato, (et al. 2016),

Em uma fase da vida marcada pelas davidas e incertezas em relacdo a propria
identidade, o educador/a e os colegas podem se tornar uma referéncia importante,
um suporte nos processos de individuagéo do jovem. Fica muito claro que a
qualidade das relagdes entre educadores e educandos e entre 0s préprios
educandos é um forte meio de construgdo da autoconfianga, ganhando uma
importancia como condigéo e suporte na construcdo das identidades dos jovens,
podendo contribuir parauma reelaboracdo das consequéncias afetivas da falta de
reconhecimento. (NONATO etal., 2016, p. 265).

Na escola Estadual de Paulista, as opinides dos jovens sobre a contribuicdo do papel do
professor para a construcao de seus projetos se dividem em um grupo que aponta o trabalho que o
professor desenvolve em sala de aula, como dar uma boa aula ou ensinando bem os conteidos que
repercutem em suas aprendizagens, na maneira de aprender, falar e se comportar. Para este grupo
de jovens entendemos que suas opinifes ndo s6 apontam para o0 que os professores ja fazem, mas

eles mencionam o que gostaria que seus professores fizessem. A partir disso verificamos que eles
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desejam que os professores tenham uma didatica de ensino diferenciada, elaborando uma aula de
facil compreensdo, utilizando de exemplos mais préaticos, elaborando conteldos mais interessante

e sendo mais compreensivos com os alunos. Vejamos suas opinides:

Ensinando bem os conteidos de maneira mais facil, para que a gente aprenda
mais rapido (Maria Flor, fem.,17 anos, mora com a mae, s estuda).

Me ajudaria mais com conhecimentos e aulas praticas, porque ndo gosto muito
de ler (Douglas, masc., 18 anos, mora coma mae, sé estuda).

Contribui aplicando corretamente as disciplinas (Jodo, masc.,17 anos, mora com
amae, so estuda).

Ajudam em abrir os caminhos para fazer nossos projetos, como nasala de aula,
e aula praticae tedrica (Luana, fem.,18 anos, mora com o pai, 6 estuda).

Me ajuda com a escrita certa, o jeito de falar, de me comportar nos lugares, isso
é importante (Leonardo, masc., 17 anos, mora com os pais, s estuda).

Eles ajudam dando uma aula boa e interessante (Antonia, fem., 18 anos, mora
com a mée, estuda e trabalha).

Sendo um professor que ensina bem e entenda nossas dificuldades (Ana,
fem.,17anos, mora coma mae, s6 estuda).

Para o outro grupo as opinides sobre o professor giram em torno de aspectos mais subjetivos
no sentido de os ajudar em suas escolhas e decisfes para o futuro. A visdo do professor se configura
na funcdo de mestre, guiador e responsavel por levar a luz aos que estdo no escuro e perdidos

guanto ao rumo de suas vidas, nesse sentido, atentemos as falas abaixo:

Me ensinando cada vez mais que o futuro deve ser pensado e planejado, o resto
deve ser esquecido (Pedro, masc.,17 anos, mora com a méae, s6 estuda).

Incentivando a gente com bons conselhos (Tiago, masc.,20 anos, mora com 0s
pais, estudae trabalha).

Contribui contando a realidade em que vivemos e estimulando a gente a correr
atras do que quer (Carlos, masc., 21 anos, mora com os pais, estuda e trabalha).

Para mim é incentivar mais e me ajudar a passar de ano (Carla, fem.,18anos,
mora com a mae, so estuda).

Conversar mais sobre opcoes de emprego, de cursos, nos ajudar a escolher nosso
caminho navida (Tati, fem.,17 anos, mora com os pais, SO estuda).
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As falas ilustrativas acima também destacam o desejo dos jovens de terem professores que
os incentivem, Ihes deem bons conselhos, os estimulem a correr atras de seus sonhos, levem, para
a sala de aula, ideias e op¢des do que os jovens podem fazer quando terminarem o ensino médio.
Na secdo anterior verificamos que especificamente nos conteldos, 0s jovens de ambas as escolas
ndo encontram aberturas para aprender a elaborar seus projetos de vida, visto que os contelidos sao
especificos e ganham um contorno diferente do que seria ensinar a construir um projeto.

No entanto, em suas falas ndo encontramos apenas como 0s professores lhes ajudam no
presente, mas eles ja remetem a como os professores poderiam ajuda-los mais em seu presente e a
construir seus projetos para o futuro. Portanto, mencionam o querer ter aulas mais préticas,
interessantes, uma didatica de ensino de compreensdo mais facil, conversar mais com 0s
professores sobre assuntos atuais e suas dificuldades. Também fica em evidéncia, a necessidade
que os estudantes tém de uma orientacdo para a vida, estimulos de novas ideias, planejamentos
para o futuro, incentivos e bons conselhos, eles percebem seus professores como mediadores e
orientadores para suas vidas.

Entretanto, a imagem do professor se configurou na histéria da educacdo ora como
disciplinador e autoritario, ora como um mediador e amigo, ambas figuras ainda caminham nos
corredores das escolas. Falar sobre a relacdo entre aluno e professor ndo é uma tarefa facil, segundo
Silva (2005), ainda predomina uma visdo negativada sobre a juventude e ainda se predomina uma
visdo negativada sobre os professores. Para Siqueira (2001), existem 0s seguintes tipos de
professores: o autoritario, que vé o ato de lecionar apenas como um complemento de salario; o
critico-reflexivo, que planeja suas aulas e investe na continuidade de sua formacéo; e 0 permissivo;

0 “maezona”. Para Freire (1996):

O professor autoritério, o professor licencioso, o professor competente, sério, 0
professor incompetente, irresponsavel, o professor amoroso davidae das gentes,
0 professor mal-amado, sempre com raiva do mundo e das pessoas, frio,
burocratico, racionalista, nenhum deles passa pelos alunos sem deixar sua marca
(FREIRE, 1996, p.73).
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Porém, nosso objetivo nesta se¢do € apontar como a relacdo entre professor e estudante
pode ser ressignificada, sobretudo, no que diz respeito a contribuirem nos projetos de vida dos

jovens. Compartilnamos com Libaneo (1994), quando afirma que:

O professor ndo apenas transmite uma informacao ou faz perguntas, mas também
ouve os alunos. Deve dar-lhes atencdo e cuidar para que aprendam a expressar-se,
a expor opinides e dar respostas. O trabalho docente nuncaé unidirecional. As
respostas e as opinides dos alunos mostram como eles estdo reagindo a atuagéo
do professor, as dificuldades que encontram na assimilagcdo dos conhecimentos.
Servem também para diagnosticar as causas que dao origem a essas dificuldades.
(1994, p.250)

Acreditamos que a relacdo entre professor e estudante pode ser ressignificada por meio do
didlogo. No nosso entendimento, dialogar é um pouco diferente de conversar. As vezes as
conversas acontecem em inumeras quantidades, mas nada muda, nada acontece, porque estamos
mergulhados em nossas convicgdes e interpretacdes, ndo nos abrimos para dialogar com o outro.
De acordo como as observagdes realizadas pelo Observatério daJuventude, os jovens, “evidenciam
a importancia que significou serem reconhecidos como pessoas, com um nome, uma trajetéria de
vida, com espacos para falarem de si, de seus problemas e desafios. Enfatizam a importancia da
afetividade, da “com-vivéncia”, ou seja, a vivéncia partilnada pelo dialogo” (NONATO et al.,
2016, p. 265).

O dialogo é o exercicio de falar o que pensa e escutar 0 pensamento do outro, quando os
pensamentos sdo apresentados é o momento de analisar 0s pontos que sdo semelhantes e 0s que
divergem, a partir dessa andlise cada parte colocada vai poder entender o ponto de vista de cada
um.

O dialogo ¢ uma comunicacdo em que as informacdes sdo analisadas em conjunto, mas isso
ndo significa que ambas as partes sdo obrigadas a concordar. A intencdo do didlogo é buscar
entender os motivos que causa conflitos e encontrar possiveis solu¢des ou acordos. Segundo Freire
(1997):

Escutar é obviamente algo que vai mais além da possibilidade auditiva de cada
um. Escutar, no sentidoaqui discutido, significa a disponibilidade permanente por
parte do sujeito que escuta paraa abertura a fala do outro, ao gesto do outro, as

diferencgasdo outro. Isto ndoquerdizer, evidentemente, queescutar exijade quem
realmente escuta sua reducédo ao outro que fala. Isto ndo seria escuta, mas auto-
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anulacdo. A verdadeira escutando diminui em mim, em nada, a capacidade de
exercer o direito de discordar, de me opor, de me posicionar. Pelo contrario, é
escutando bem que me preparo para melhor me colocar, ou melhor, me situar do
ponto de vista das idéias. Como sujeito que se da ao discurso do outro, sem
preconceitos, 0 bom escutador fala e diz de sua posi¢do com desenvoltura.
Precisamente porque escuta sua fala discordante, em sendo afirmativa, porque
escuta, jamais é autoritaria (FREIRE, 1997, p. 135).

A parti disso cabe aos professores se colocarem como interlocutores, criar um ambiente em
equilibrio e harmonioso, fazer dasala de aula um lugar de motivacéo para quem ensina e para quem

aprende.

Nesse processo o professor atua como um facilitador das atividades, que deverdo
ser construidas e compreendidas pelo préprio jovem. Ndo ha como dizer para o
aluno o que ele deve ser ou fazer, masha como, e deve-se, incentiva-lo a refletir

A2 ¢

sobre “aquilo que ele sabe que ¢”, “aquilo que ele gostaria de ser” e ajuda-lo a
planejar o caminho que ele precisa seguir para alcangar “aquilo que ele pretende
ser”. (BARRETO, 2013, p.11)

Segundo Abramovay e Castro (2003), em uma pesquisa nacional sobre juventude e aspectos
do Ensino Médio, a maioria dos jovens considera como um bom professor aquele que é amigo dos
alunos e em segundo lugar que consegue ter o controle da classe. Nesta mesma pesquisa realizada
em Maceid, as autoras afirmam ser essa também a resposta mais citada pelos estudantes (49%),

seguida por se expressar com clareza e ter interesse em ensinar, com diferencgas pequenas entre 0s
percentuais.

Portanto, as relacdes interpessoais que séo estabelecidas dentro dasala de aula e na escola
como um todo, quando dada de forma saudavel e fundamentada na concepcdo dial6gica e
disciplinadora, tende naturalmente a ressignificar os espacos conflituosos em espacos democraticos
e de aprendizagens positivas.

7.4 Categoria: Desafios da vida e vida futura: o que a escola tem haver?

Antes de comecar nossas analises sobre a categoria em questdo, fundamentaremos nossas
analises em 4 pilares estabelecidos pela UNESCO (1998), a saber: aprender a conhecer, aprender
a fazer, aprender conviver e aprender a ser. Destacamos esses pilares porque acreditamos que eles
tecem com a proposta de aprender a planejar projetos futuros e ndo estdo fora do contexto do que

a escola ja se habitua, embora a pratica ainda ndo seja universal.
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Segundo José Moran (2017), em se falandode projetos de vida, esses pilares podem agrupar
atrésdimensdes: 1) Dimensdo daldentidade (Eucomigo, aprender a ser): Compreender-se, aceitar-
se e saber usar suas habilidades para crescer, realizar-se e buscar 0 seu bem-estar 2) Dimensdo da
Cidadania (Eu com o mundo, aprender a conviver): Relacionar-se de forma harmoniosa e produtiva
com as outras pessoas na familia, na escola e na comunidade. 3) Dimensdo Produtiva (Aprender a
fazer): Desenvolver as competéncias profissionais para empreender e contribuir para uma vida
profissional realizadora.

Partindo desses pressupostos, entendemos que a escola deve proporcionar uma experiéncia
global que dure por toda a vida no plano cognitivo e no pratico, que ajude os estudantes a
enfrentarem os desafios da vida.

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo- LDB 9394/96, a funcdo da escola
é formar e preparar para a vida, com base nessa afirmacdo do objetivo da educacdo no Brasil,
inserimos em nossa discussdo a seguinte pergunta: A escola tem lhe preparado para enfrentar os
desafios da vida?

Os jovens da Escola Técnica Estadual José Alencar Gomes da Silva acreditam que a escola
ajuda a enfrentar os desafios que estdo relacionados aos estudos e na entrada do mercado de
trabalho, visto que eles precisam saber, no minimo, 0s conhecimentos bésicos exigidos pelo
empregador. Entretanto, foi alegado que a escola ndo ajuda a enfrentar possiveis desafios para além

dos estudos e de conhecimentos basicos para o trabalho. VVejamos algumas falas:

Nos ajuda a enfrentar os estudos, porque temos que saber ler, escrever, contar,
para poder ir trabalhar e ganhar dinheiro para nos manter (Carol, fem., 17 anos,
mora com o0s pais, s estuda).

Prepara nos estudos né, mas os desafios la fora ndo, porque os problemas de la
deforasdooutrosné, a escolaso é responsavel de ensinar as coisas daqui mesmo
(Felipe, masc., 17 anos, mora com os pais, sO estuda).

Sim. Porque é aqui quea gente encontraos primeiros desafios, temosqueestudar,
passar nas provas, saber lidar com as pessoas, nisso ela ajuda bastante (Renata,
fem.,17 anos, mora com os pais, s6 estuda).

Mais ou menos, porque tém desafios que a escola ndo tem nada a ver (Caio,
masc.,17 anos, mora com a méae, so estuda).

N&o. Acredito que desde pequenos devemos saber empreender, e ndo acontece
isso0, saimos da escola e temos que nos virar (Rafael, masc.,17 anos, mora com 0s
pais, sO estuda).
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Mais ou menos, no meu caso o curso de logistica vai me ajudar quando tiver
minha loja, mas eu néo sei muito bem o que vou fazer quando terminar aqui.
(Claudia, fem.,17 anos, mora com os pais, sO estuda).

Sim. Porque é com aescola que vamos conseguir crescer navida (Sonia, fem.,17
anos, moracom os pais, so estuda).

Sim. Pois me obriga a ter muita responsabilidade (Renato, masc.,17 anos, mora
com a mae, estuda).

Para esses jovens, a escola tem carater instrumental, os jovens d&o sentido a escola quando,
em um determinado momento de sua vida, sentem a necessidade de criar um projeto para si, de
fazer um curso superior ou trabalhar. A relacéo entre os desafios da vida e a escola esta relacionada
diretamente a continuacdo dos estudose a insercdo no mundo do trabalho. Em pesquisa realizada
pelo “Movimento Todos pela Educagdo” intitulada “Ensino Médio: o que querem 0s jovens?”,

realizada com 1551 jovens entre 15 e 19 anos constatou-se que:

De acordo com a maioria dos jovens entrevistados que esta cursando o Ensino
Médio (71,4%) a principal motivacdo para cursar a etapa é estar preparado para o
vestibular. Para os jovens, portanto, o significado da etapa esta mais atrelado a
passagem para a Educacdo Superior do que a formagéo para a vida (10,2%) ou ao
preparo basicopara o mundodo trabalho (16,6%), (TODOSPELA EDUCACAO,
2017).

Entretanto, o desafio de entrar em uma universidade ou conseguir um emprego pode ndo
ser realizado com sucesso, causando sentimentos negativos nesses jovens a respeito daescola e de
si mesmos. A percepcdo negativa da escola pode vir de vérios fatores, mas queremos destacar
apenas dois, a saber: a sua contribuicao para a competitividade e a auséncia na explicacéo contraria
daideologia daautorresponsabilizagdo do fracasso ou sucesso individual. A percepgdo negativa do
sujeito é justamente sobre a autorresponsabilizacdo que mexe com sua autoestima, valores e
motivacOes. Concordamos com Dubet (2004) quando diz que:

Na verdade, quando adotamos o ideal de competigéo justa e formalmente pura, 0s
“vencidos”, os alunos que fracassam, ndo sdo mais vistos como vitimas de uma
injustica social e sim como responsaveis por seu fracasso, pois a escola Ihes deu,
a priori, todas as chances para ter sucesso como 0s outros. A partir dai, esses
alunos tendem a perder sua auto-estima, sendo afetados por seu fracasso e, como
reagdo, podem recusar a escola, perder a motivagdo e tornar-se violentos
(DUBET, 2004, p. 543).
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Contudo, na sociedade atual ndo se pode fugir dos sistemas competitivos em questdes, 0
ideal seria que esses alunos aprendessem a lidar com o fracasso e o sucesso, compreendendo a
fontede cada um, deste modo a auto responsabilizagdo teria no minimo uma coeréncia. Destacamos
também que para os jovens da escola A, seu desafio esta em conseguir fazer um ensino superior,
visto que é seu plano prioritario para conseguir chegar em seus projetos de vida, para tanto, realizar
esse plano ou estratégia precisam ter uma formacdo de qualidade, ter acessos a conhecimentos,
recursos de qualidade e oportunidades iguais.

Semelhantemente a escola A, na Escola Estadual de Paulista os jovens acreditam que a
escola tem lhe preparado para enfrentar os desafios da vida no &mbito dos estudos e para entrar no
mercado de trabalho com conhecimentos basicos, porém, eles especificam outras areas como ter

responsabilidade, ter forca de vontade, e a ndo desistir.

Deveria ensinar mais o que devemos fazer para alcancar o que queremos quando
saimos da escola, o que devemos fazer além de estudar, serve sé para o mercado
de trabalho e fazer um curso ou faculdade (Ana, fem.,17anos, moracom a mae,
sO estuda).

Sim. Porque me obriga a ter mais responsabilidade a levar as coisas mais a sério
e ndo ficar combrincadeiras né (Tiago, masc., 20 anos, mora com o0s pais, estuda
e trabalha).

Sim. Enfrentar a vida, com muita forca de vontade, e interesse para continuar a
luta e meus objetivos (Luana, fem.,17 anos, mora com o pai, s estuda).

Sim. Através da correcao de nossos erros e palavras de inspiracdo para o aluno
(Maria Flor, fem.,17 anos, mora com a mée, SO estuda).

Sim. Porque sem meus estudos seria um pouco dificil seguir em frente (Tati,
fem.,17 anos, mora com a mae, sO estuda).

Sim. Porque a gente entrana escola praaprender né (Douglas, masc., 18 anos,
mora com a mae, so estuda).

Depende, s6 para o mercado de trabalho e fazer um curso ou faculdade (Carla,
fem.,18anos, mora coma mae, s estuda).

Sim. E fundamental para o aprendizado do aluno e seu preparo para o seu futuro
profissional (Carlos, masc., 21 anos, mora com os pais, estuda e trabalha).
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Aqui também vemos que esses jovens percebem aescola com carater instrumental para uma
funcdo especifica, seja para enfrentar o desafio de continuar os estudos, para o trabalho ou como
motivacdo, esta Ultima ligamos as questbes da autorresponsabilizacdo, fracasso e sucesso
individual. Para estes jovens o desafio a ser enfrentado ndo estd apenas em conseguir fazer um
curso superior, mas sim em permanecer trabalhando e conseguir terminar o ensino médio,
condigdes necessarias aos seus contextos sociais. Novamente segundo a pesquisa “Ensino Médio:

0 que querem 0s jovens?” enfatizamos que:

[...] apesar da inteng¢éo, muitos ndo conseguem seguir o caminho desejado, pois
86% alegam ter algumadificuldade paracontinuar estudando, sendoque para42%
0s obstaculos sdo financeiros e 19% veem problemas em conciliar trabalho e
estudos (TODOS PELA EDUCACAO, 2017).

A realizagdo dos projetos de vida desses jovens exige mais oportunidades iguais € menos
desigualdades sociais, além do que ja foi dito, de uma escola de qualidade que garanta um ensino
voltado para aprender a conhecer; aprender a fazer; aprender a conviver; e aprender a ser.

Na perspectiva do primeiro pilar daeducacao estabelecido pela UNESCO (1998), Aprender
a Conhecer pretende que o sujeito aprenda a compreender o mundo que o rodeia. Compreender,
conhecer e descobrir é a base da educacdo, que capacita ao individuo a ser um pesquisador
individual, corresponsavel pela sua formagdo. De acordo com o que consta no relatério da
UNESCO (1998), “0 aumento dos saberes, que permite compreender melhor o ambiente sob o0s
seus diversos aspectos, favorece o despertar da curiosidade intelectual, estimula o sentido critico e
permite compreender o real, mediante a aquisi¢do deautonomia na capacidade dediscernir” (p.91).
Contudo, a escola deve proporcionar instrumentos, conceitos e referéncias que estimulem a
formacdo continuada por meio do acesso a ciéncia, pesquisas e saberes contemporaneos.

O segundo pilar da educacdo Aprender a Fazer esta estritamente ligado a formacao
profissional. O estudante deve aprender a colocar em pratica tudo que aprendeu, seus
conhecimentos e suas capacidades, no entanto, o aprender a fazer é contrario a ideia da execucao
de uma atividade fragmentada e repetitiva.

Aprendera fazer ndo pode, pois, continuar a ter o significado simples de preparar
alguém para uma tarefa material bem determinada, para fazé-lo participar no
fabrico de alguma coisa. Como consequéncia, as aprendizagens devem evoluir e
ndo podem mais ser consideradas como simples transmissao de préaticas mais ou



181

menos rotineiras, embora estas continuem a ter um valor formativo que néo é de
desprezar. (UNESCO, 1998, p. 932).

A educacgédo deve proporcionar o desenvolvimento de capacidades de comunicagdo, de
trabalho em equipe, de gerir e de resolver conflitos.

O terceiro pilar Aprender a Conviver chama atencdo para a capacidade de conviver em
coletivo, é aprender a saber lidar com os preconceitos geradores de conflitos, para isto parte-se de
dois principios fundamentais, a saber: a descoberta progressiva do outro e a participagdo em
projetos comuns. Para a primeira, a educacao atua para levar as pessoas a tomarem consciéncia
quanto as semelhancgas e as diferencas do ser humano. Esse processo acontece passando pela
descoberta do outro atraves da descoberta de si mesmo. Para a segunda, a escola deve incentivar
0s jovens a participarem de projetos de cooperacédo, no sentido de fazé-los aprender a trabalhar em
grupo, gerir conflitos, e atuarem em projetos sociais, como criar algo para o bem comum, ou
resolver um problema da comunidade local.

Por ultimo, o quarto pilar da educacdo Aprender a Ser, a educacdo deve servir para 0
desenvolvimento total da pessoa, espirito e corpo, inteligéncia, sensibilidade, sentido estético,

responsabilidade pessoal e espiritualidade.

Todo o ser humano deve ser preparado, especialmente gracas a educacao que
recebe na juventude, para elaborar pensamentos autbnomos e criticos e para
formular os seus proprios juizos de valor, de modo a poder decidir, por si mesmo,
como agir nas diferentes circunstancias davida. (UNESCO, 1998, p. 99).

A escola deve proporcionar possiveis descobertas e de experimentacdo artisticas,
desportivas, cientificas, cultural, estética e social, o desenvolvimento completo enquanto pessoa
membro de uma familia e de uma coletividade, cidad&o e produtor, inventor de técnicas e criador
de sonhos e projetos de vida.

Perguntamos aos jovens se eles acreditam que o aprendido na escola vai ser importante para
a suavida futura. Na escola Estadual Técnica José de Alencar Gomes daSilva dos 12 entrevistados
apenas um disse que o aprendido na escola vai ser mais ou menos importante para sua vida futura,
0s outros onze afirmaram positivamente que a escola contribui, semelhantemente, na escola
Estadual de Paulista 11 dos 12 entrevistados responderam que sim, apenas 1 falou que algumas

coisas sim, e outras ndo. Observemos as falas dos Jovens estudantes da escola A:
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Sim. Aescola é importante né, e sempre tem alguma coisa que a gente aprende e
vai utilizar fora da escola, fazer uma faculdade, trabalhar, é muito importante
(Carol, fem.,17 anos, mora com 0s pais, SO estuda).

Sim. Porque todo mundo tem que ir para escola, a gente vai crescendo e vai para
escola, entdo é importante sim (Jovem, fem.,17 anos, mora com o0s pais, s6
estuda).

Sim. Porque na sociedade que a gente vive & importante termos estudos, se eu
quiser ter um trabalho bom eu preciso estudar (Renata, fem., 17 anos, mora com
amae, so estuda).

Mais ou menos, porgque tem muita coisa que a gente so vai saber quando entrar
no mercado de trabalho ou na faculdade, e tem coisa que aprendo em algumas
disciplinas que ndo vou usar fora da escola (Caio, masc.,17 anos, mora com a
mae, s6 estuda).

Em certas partessim, masem outras ndo, a area que quero é muito calculo, e na
escola aprendi, porém, muitas coisas ndo irei levar para vida (Rafael, masc.,17
anos, moracom os pais, so estuda).

Sim. Porque a escola serve para isso, pra a gente aprender para o futuro
(Claudia, fem.,17 anos, mora com os pais, s6 estuda).

De certa forma sim, porque ela é importante para a vida né (Rosa, fem.,17 anos,
mora com a mae, sé estuda).

Sim. Porque temos que ter algum conhecimento e é a escola que nos ensina muita
coisa (Sonia, fem.,17 anos, mora com os pais, s estuda).

Apesar das recorrentes criticas dada a escola publica brasileira, ela tem sua importancia nas

vidas dos jovens. Para eles, o sentido daescola como elemento constitutivo datransicdo para a vida

adulta, esta claro. Segundo suas percepgdes, a escola é necessaria para 0 mercado de trabalho e

ensino superior, sobretudo, colocam em pauta a responsabilidade da funcéo social da escola, visto

que afirmam que ela é importante porque todos precisam passar por ela.

Na escola estadual de Paulista também verificamos que os jovens atribuem importéncia ao

aprendidona escola para as suas vidas futuras, percebemos que eles enxergam a escola como chave

principal para ter um bom futuro, agregando valor na sua funcdo. A escola é vista como espaco

principal de formacdo para uma vidaadulta. Jovens daescola B:

Sim. Com o ensino e a educa¢do é a chave maior para se construir um bom futuro
(Douglas, masc., 18 anos, mora com a mae, sO estuda).
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Sim. Porque ndo conseguimos ir para lugar nenhum sem passar pela escola
(Pedro, masc.,17 anos, mora com a mae, sé estuda).

Sim. Pois muitos assuntos dependem de um assunto basico, ha uma melhor
compreensdo de algo quando se tem nog¢éo do bésico (Maria Flor, fem.,17 anos,
mora com a méae, soO estuda.).

Muito. Com certeza, me ensina a acordar na vida (Leonardo, masc., 17 anos,
mora com a mae, sé estuda).

Sim. Vou poder explicar o que me ensinaram(Ana, fem.,17anos, moracom a méae,
sO estuda).

O que os professores ensinam sdo importantes para que a gente consiga fazer
uma faculdade e trabalhar (Jodo, masc.,17 anos, mora coma mae, sO estuda).

Vai sim, pois todo emprego precisade estudos (Tati, fem.,17 anos, mora com 0s
pais, so estuda).

Em certas partes sim, mas em outras ndo. A area que quero é muito calculo, e na
escola aprendi, porém, muitas coisas ndo irei levar paravida (Antonia, fem., 18
anos, moracoma mae, estuda e trabalha).

Sim. Porque no futuro vao exigir os estudosné (Carlos, masc.,21 anos, mora com
0s pais, estuda e trabalha).

Como base nos resultados totais constatamos a importancia que a escola exerce na vida de
quem passa por ela, mas como mostram também as falas dos jovens da escola A e B, a escola tem
para eles um significado instrumental. Isso faz nos remeter a uma pesquisa realizada por Dayrell
(2010) intitulada “Formacao de agentes culturais juvenis”, realizado de 2002 a 2004, da qual traz
0 exemplo do jovem Lin de 25 anos, filho de pai (porteiro) e mae (faxineira). “Para Lin, a escola
sO veio a ganhar significado quando ele passou a se preparar para o vestibular, ou seja, quando teve
um projeto préprio e, nele, a escola ganhou um sentido, ainda que instrumental” (DAYRELL, 2010,
p. 175).

Porém, o conhecimento que a escola tem conseguido transmitir mesmo com obstaculos e
lacunas, ainda resulta em beneficios para os estudantes. O objetivo dos pilares da educacédo €
justamente ressignificar uma escola apenas instrumental para uma escola que forme para a vida,
para o futuro e para enfrentar possiveis desafios que o sujeito possa encontrar. Concordamos com

Barreto (2013) quando fala que,
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Os alunos, via de regra, chegam até as escolas com conhecimentos, ndo apenas
académicos, bastante limitados e para ampliar o “repertorio” deles em relacao a
conhecimentos e atitudes da vida cidada é preciso oferecer espagos com contetidos
educativos que agreguem valor as suas vidas. Conhecer os valores éticos e morais
é de fundamental importéncia paraa consolidagdo do carater de cadaum delese
é visando uma formacdo completa que o modelo trabalha para formar um
estudante em trés ambitos: Solidarios, Competentes e autbnomos. (BARRETO,
2013, p. 09).

Nesta perspectiva ndo cabe uma escola apenas conteudista e instrumental que visa apenas
resultados no saber-fazer para fins de ordem econémica. E necessaria uma concepcao de educacio
ampliada capaz de descobrir, reanimar e fortalecer o potencial criativo e revelar o tesouro
escondido em cada um de nés (UNESCO, 1998).

7.5 Categoria: O que a escola deveria ensinar para ajudar na realizagéo de projetos de vida

A escola foi criada como um lugar especifico e separado de outras praticas sociais para
ensinar saberes especificos em um periodo especifico que vai desde a infancia até a fase juvenil. E
claro que com o tempo de escolarizagdo que a escola possui, 0s sujeitos que a vivenciam passam
por uma cultura de escolarizagdo. Embora a cultura seja reinventada pelas mudancas historicas e
sociais, sabemos de sua resisténcia as mudancas, como exemplifica bem Vidal (2009) sobre a

organizacao das salas de aulas que apresentam um mesmo modelo ha anos:

[...] a distribuicdo dos alunos em filas e voltados para a mesma dire¢éo; a
existéncia de suportes da escrita, como folhas soltas, cadernos e quadros-negros;
a utilizacdo de objetos paraescrever, como giz, lapis e canetas; a posi¢ao corporal
dos estudantes, sentados em cadeiras e com 0s bracos apoiados em mesas, e dos
professores, em pé (VIDAL, 2009, p. 28).

Por mais que a escola transmita sua cultura, concordamos com Bourdieu (1996) quando
afirma que a escola apresenta uma cultura mestica, pois, no seu interior, convivem as culturas
familiares, infantis, docentes e administrativas, reconhecendo a escola como um lugar de fronteira
cultural, de zona de contato, e a cultura escolar como uma cultura hibrida. Para Charlot e Reis
(2014):

O homem nasce incompleto, mas nasce em um mundo humano que o antecedeu e
oacolhe. Eletorna-sehumano, social, singular ao apropriar-se, gragasa educacao,
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de um patrimdnio legado pelas as geracGes anteriores. Estas inventaram nao
somente 0s saberes existindo como objetos de linguagem, transmitidos, em
especial, pelaescola, mastambém, praticas, formas de se relacionar com o mundo
fisico, com os outrose consigo mesmo (CHARLOT; REIS, 2014, p. 76).

Por considerar a existéncia de diversas culturas e percep¢des no interior da escola, é
indispensavel procurar escutar as opinides dos jovens sobre o que a escola deveria ensinar. Sendo
assim, verificamos que a percepcao dosjovens sobre o que a escola deveria ensinar para lhes ajudar
na construcdo de seus projetos de vida é semelhante ao que ja aponta outras pesquisas.

A partir das opinides dos jovens da Escola Técnica Estadual José Alencar Gomes da Silva
dividimos nossos resultados em dois grupos, a saber: um sobre menc¢des relacionadas aos projetos
de vidae ao futuro e o outro grupo com mencdes relacionadas a escola. Para o primeiro grupo 0s
jovens afirmaram que a escola deveria discutir mais sobre o tema “projetos de vida”, ter mais
orientacdo de carreira e exemplos do que fazer na vida; ensinar mais sobre 0 que se passa fora da

escola; planejar o futuro. Jovens daescola A:

Como falei, deveria discutir mais sobre o0 assunto, deveria nos ajudar a pensar
no futuro, porque a gente ndo pensamuito,a gentevaiestudando e vai vendo qual
é na realidade mesmo (Carol, fem., 17 anos, mora com os pais, s estuda).

Deveria ter um professor que conversasse com a gente sobre isso, porque aqui
ndo tem, a gente estuda faz o curso, mas se quisermos fazer outra coisa ndo
sabemos como (Felipe, masc., 17 anos, mora com 0s pais, sO estuda).

Dar mais orientacéo de carreira e exemplos do que fazer na vida, porque a gente
fica meio perdido (Caio, masc.,17 anos, mora com a mae, sé estuda).

Como falei antes, deveriater uma melhor orientacdo (Rosa, fem.,17 anos, mora
com a mae, sé estuda).

Deveria ensinar mais sobre o que a gente passa fora da escola, porque muitas
coisas a gente aprende sozinho mesmo (Emanuel, masc., 18 anos, mora com o
pai, so estuda).

Para o segundo grupo as opinides dos jovens falaram sobre ter mais debates, aulas praticas;
mais atividadesextracurriculares; mais aulas dindmicas, inovacao, temas mais interessantes e aulas

mais interativas. Jovens da escola A:

Deveria ter mais cursos além do de administracdo e logisticas (Renata, fem.,17
anos, moracom os pais, so estuda).
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Deveria investir mais no futebol feminino (Rafael, masc.,17 anos, mora com 0s
pais, s6 estuda).

Mais atividades extracurriculares (Renato, masc.,17 anos, mora com a mae,
estuda).

Deveriater maisaulas dindmicas, inovacao, temas maisinteressantes, aulasmais
interativas essas coisas (Claudia, fem.,17 anos, mora com o0s pais, S0 estuda)

Deveriater mais debates e aulas préaticas (Sonia, fem.,17 anos, moracom os pais,
sO estuda).

A partir das falas dos jovens estudantes desmistifica-se a ideia de que os alunos jovens ndo
se interessam por nada de relevante, ou ndo querem aprender. Como vem sendo exposto esses
jovens estdo preocupados por ter uma formacdo de qualidade, sendo assim, querem ter aulas
interessantes, inovadoras e dindmicas, que sejam capazes de chamar sua atencao, querem também
ter uma melhor orientacdo para seu futuro e dialogar com o0s professores sobre assuntos
contemporaneos.

Seguimos a mesma divisdo de grupos para discutir sobre as opinides dos jovens da escola
Estadual de Paulista, um grupo sobre mencdes relacionadas aos projetos de vida e ao futuro e o
outro grupo com mencoes relacionadas a escola. Para 0 primeiro grupo as percepgdes que 0s jovens
tém sobre o que deveria ensinar na escola resultou em ter exemplos de alunos de escola publica
que obtiveram sucesso e explicar como eles conseguiu; ajudar quanto as escolhas futuras; e discutir

mais sobre a tematica projetos de vida.

Poderia debater mais sobre nossos sonhos, projetos, 0 que queremos fazer na
vida e nos ajudar comisso (Tati, fem.,17 anos, mora com os pais, sO estuda).

Nosajudaranos preparar melhorparao futuro (Tiago, masc.,20anos, mora com
0s pais, estuda e trabalha).

Darexemplosdealunos de escolapublicaque obtiveramsucessoe explicar como
0S mesmos conseguiram isso (Maria Flor, fem.,17 anos, mora com a méae, sé
estuda.).

Deveriateraulasmais praticas e ajudar a escolher o que queremosparao futuro,
mostrando as possibilidades (Douglas, masc., 18 anos, mora com a mée, sd
estuda).
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Para o segundo grupo os jovens fizeram mencdo do desejo de ter mais aulas préticas;
debates; ter mais laboratérios; ter aulas dindmicas, aulas de ética e cidadania; incentivar mais os

esportes; e aulas de musica. Observemos o que eles dizem:

No meu caso seria aula de musica, porque quero ser cantor (Leonardo, masc., 17
anos, moracomos pais, so estuda).

Eu queria que tivesse mais debates e aulas praticas (Jo&o, masc.,17 anos, mora
com a mae, sé estuda).

Mais aula de ética e cidadania (Pedro, masc.,17 anos, mora com a mae, sd
estuda).

Ter mais aulas dindmicas (Carla, fem.,18anos, mora com a mae, sé estuda).

Deveria ter laboratorios em cada disciplina (Ana, fem.,17anos, mora com a mae,
sO estuda).

Para estes jovens, a escola também poderia ensinar contetdos e realizar atividades que
despertassem seus interesses. Suas falas mostram sua preocupagdo com questOes culturais,
atividades esportivas, acesso a recursos de qualidades. Embora em sua realidade esses jovens do
turno noturno pouco ou nunca evidenciaram atividades que fogem do padrao tradicional de ensino,
reconhecem que uma formacao de qualidade é aquela em que o individuo tem conhecimentos mais

amplos de diversas areas.

Em ambas as escolas a necessidade por aulas de orientagéo para a elaboragcdo de projetos
devida, aparecem repetidamente, mas destacamos também o desejo dos jovens de terem aulas mais
préticas e dinamicas, aulas que fogem do modelo tradicional de ensino. Queremos enfatizar a
importancia da ressignificacdo do modelo de escola atual, pois a escola é capaz de atender as
expectativas dos jovens sem isentar-se de sua funcéo social. Siqueira (2001), ao falar sobre a escola,
diz que ela precisa ter:

Aulas dindmicas, divertidas, linguagem clara, objetiva e de facil entendimento,
sempre associando o tema em questdo a situacdes atuais, de conhecimento dos
alunos, utilizando mais a explanacdo verbal do que a lousa (vista como um
suporte, apoio para registrar, de forma resumida, alguma informacédo mais

importante), tornam as explicagdes dadas pelo docente, segundo opinido unanime
dos alunos, uma aula motivadora (SIQUEIRA, 2001, p.99).
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E fundamental o incentivo a pesquisa e & extensdo em ambientes fora da sala de aula. A
presenca de laboratorios, passeios, projetos, atividades extracurriculares, parcerias com outras
instituicdes € relevante para a ampliacdo das experiéncias que a escola pode ofertar para 0s seus
estudantes. 1sso ajuda aos sujeitos a ampliarem seus pensamentos e aprendizagens sobre sua

formacdo e sobre avida. Moura (2010, p. 9) afirma que:

A edificacdo da autonomia intelectual dos sujeitos frente a (re) construgdo do
conhecimento e de outras praticas sociais inclui a conscientizacdo e a autonomia
em relacdo ao trabalho. Potencializar a relacdo entre 0 ensino e a pesquisa
contribui paraanalisar, criticar, refletir, rejeitar ideias fechadas, aprender, buscar
solugdes e propor alternativas, potencializadas pela investigacdo e pela
responsabilidade ética diante das questbes politicas, sociais, culturais e
econdmicas.

A escola € um dos espacos em que o0s alunos podem aprender valores e capacidades, seu
papel é incentivar a autonomia e protagonismo social para que 0s jovens saiam de suas casas
sabendo “voar” e enfrentar o mundo fora da escola. Kuenzer (2005) aponta que o0 ensino medio
deve criar estratégias para superar a concepgdo dualista e conteudista, para uma perspectiva que
faca mediacOes significativas entre os jovens e 0s conhecimentos cientificos, articulados aos

saberes tacitos, experiéncias e atitudes.

Cada estudante podera entender que a construcéo do seu Projeto de Vida lhe levara a vérios

caminhos, porém, o entendimento que ele deve ter é que suas escolhas precisam estar pautadas na
continuidade dos estudos, em criar autonomia para uma formagéo continuada. Para Barreto (2013):

Isso exigira que a escola oferegca a condicao para que esse jovem se enxergue
atuando no mundo a partir daquilo que ele projetar para si como ser humano
auténomo, solidario e competente. Dessa maneiraele serd dotado de condigdes
para organizar e sisktematizar seus sentimentos e suas atitudes, harmonizando
valoragdes e consequentemente capaz de adotar um comportamento coerente e
correto, facilitando atomadade consciénciados valorese das crencas e dasopgdes
vitais de cada pessoa (BARRETO, 2013, p. 03).

No planejamento para as aulas sobre projetos de vida é importante colocar em pauta trés
aspectos fundamentais, a saber: consciéncia pessoal e social, comportamento social e o

planejamento e estratégia (BARRETO, 2013). A consciéncia pessoal diz respeito a fatores
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relacionados com a construcdo da identidade, ao autoconhecimento. O estudante deve identificar
suas fragilidades e capacidades e assim firmar sua autonomia diante de todos. E também aprender
a desenvolver sua inteligéncia emocional para saber lidar com conflitos interiores.

Trabalhar o comportamento social dos estudantesé justamente desenvolver potencialidades
no coletivo, no grupo de amigos, professores, familiares, e no social como todo. Nesta perspectiva
0 estudante aprenderd a ter uma relacdo saudavel com o outro, a resolver conflitos, tomada de
decisbes fundamentados em valores e respeito as diferencas.

No planejamento e estratégias o estudante construird seus projetos e aprendera a criar suas
préprias estratégias, objetivos e metas para alcancar seus projetos antes elaborados. Concordamos

com Barreto (2013, p. 06) ao dizer que:

O Projeto de Vida é o inicio de um projeto de desenvolvimento pessoal e social.
O jovem estéa preparado para iniciar essa construcdo quando foi apoiado para
construir a sua identidade, foi capaz de compartilha-lacom o grupo e se tomou
capaz de comunicar 0s seus sonhos, seus desejos sob a forma de planos com
metas, ingressando assim numa etapa fundamental de suavida.

Os contetdos devem considerar a cultura geral e os professores devem trabalhar em
profundidade determinados nimero de assuntos. E possivel cultivar a cultura geral enquanto
aberturas a outras linguagens e inseri-las nas disciplinas curriculares. No entanto, ndo basta apenas
trabalhar um dnico ponto, como por exemplo, aprender a fazer, ou desenvolver o planejamento e

estratégia, a escola tem de criar um projeto politico pedagdgico que abrace um conjunto de
percepg¢des, conceitos, e teoria para colocar em pratica sistematicamente.

7.6 Categoria: O que falta na escola que poderia ajudar mais quanto as escolhas e decisdes

futuras.

Quando pensamos no gue falta na escola é comum remetermos a discussdes sobre o que €
uma escola de qualidade. Estudos comprovam a deficiéncia de quem vivencia a escola publica
enfrenta. Falta de materiais didaticos; de estruturas fisicas adequadas; de professores; de salas
multifuncionais e a presenca forte do tradicionalismo escolar sdo fatores que aparecem sempre
qguando é questionado o que falta na escola brasileira. Embora nosso objetivo ndo seja falar
especificamente sobre qualidade escolar, consideramos praticamente impossivel discutir sobre a

escola e ndo passar por ela.
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Organizamos nossos dados em dois grupos, a saber: mencdes dos jovens sobre a auséncia
de discussOes sobre seus projetos de vida e mengdes relacionados a escola. Para o primeiro grupo
verificamos que os jovens investigados da Escola Técnica José Alencar Gomes da Silva sentem
falta de discutir sobre seus projetos de vida; de mais incentivo para a elaboracdo de seus projetos

de vida e aula que tragam mais exemplos de carreira a seguir. Observamos abaixo:

Falta discutir mais sobre esse assunto, porque a gente ndo tem alguém que nos
oriente navida, de comovai ser quandoterminar aqui, a gente estuda, faz o curso,
tem uma ideia de fazer uma universidade ou de trabalhar, mas de como vamos
fazer mesmo eu ndo sei (Carol, fem., 17 anos, mora com os pais, s6 estuda).

Falta ter uma disciplina pra a gente discutir sobre 0s N0ssos projetos, porque a
gente ndo parar pra pensar muito nisso, s para pra pensar no terceiro ano
quandoesta terminando os estudos, e ai a gente pensae agorao que vamosfazer?
Ai que comegamos a pensar emum curso superior, emarrumar um trabalho, mas
antes eu ndo pensavanisso, e aqui ninguém fala disso (Felipe, masc., 17 anos,
mora com o0s pais, sO estuda).

Falta mais incentivo, a gente deveria sair da escola ja sabendo o que vai fazer da
vida, mas eu escolhi essa escola porque ela é considerada a melhor do bairro,
tem uma estrutura melhor, professores melhores e optei por fazer o curso de
logistica, mas ndo quero trabalhar na area, vou fazer outro curso (Renata,
fem.,17 anos, mora com os pais, sO estuda.).

Falta falar mais sobre esse assunto (Simone, fem., 17 anos, mora com 0s pais, SO
estuda).

Falta uma orientacdo melhor para nos ajudar a construir nossos projetos (Rosa,
fem.,17 anos, mora com a mée, s estuda).

Ajuda pedagdgica, aulas que tragam mais exemplos de carreiraa seguir (Caio,
masc.,17 anos, mora com a mae, sé estuda).

Falta nos ajudar a escolher 0s nossos projetos, porque ninguém me ajuda nisso,
eu que tenho que mevirar prapensar e correr atras (Gleice, fem., 17 anos, mora
com a mae, sé estuda).

Para o segundo grupo as mencdes dos jovens falam da faltade mais oportunidadesde cursos
diferentes; aulas praticas e dinamicas; aulas empolgantes; e usar mais tecnologia, vejamos em suas

falas:

Aqui na escolaeu acho que falta usar mais tecnologia, porgue assim eu vejo por
ai as escolas que tem laboratério de robés, os alunos vao para feiras, viajam, vao
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até pra outros paises, aqui ndo tem esse diferencial (Claudia, fem.,17 anos, mora
com os pais, s0 estuda).

Falta mais aulas empolgantes e praticas (Renato, masc.,17 anos, mora com a
mae, estuda).

Falta mais oportunidades de cursos (Rafael, masc.,17 anos, mora com os pais, so
estuda).

A escola aqui tem bastante coisa que outras escolas ndo tém, por isso que vim
estudaraqui, 0 ensino e os professoressao bons, mas pode melhorar né, acho que
as salas podemmelhorar, as aulas, essas coisas (Sonia, fem.,17 anos, mora com
0s pais, soO estuda).

Falta um preparo melhor, porque aqui s6 temos duas op¢es de cursos, a escola
é boa, mas tem escola melhor (Emanuel, masc., 18 anos, mora com o pai, S0
estuda).

A palavra “falta” também ¢ interpretada pelo o que os jovens desejam que aconteca em sua
escola. A partir dos dados, percebemos o desejo desses jovens de aprender mais sobre a vida, sobre
suas vidas, seu cotidiano, seu futuro e sua capacidade de discernir e agir. Partindo dessa analise,
defendemos uma escola que proporcione uma educacdo capaz de levar seus alunos a uma
consciéncia de si proprio e do meio que a envolve, dessa forma este sujeito sabera desempenhar o
papel social que Ihe cabe no mundo do trabalho e na comunidade. A educacao deve ser fruto de

uma dialética com vérias dimensdes. Concordamos com Carrano (2010) quando diz que:

Hoje uma das mais importantes tarefas das instituicdes é contribuir para que os
jovens possam realizar escolhas conscientes sobre suas trajetorias pessoais e
constituir os seus proprios acervos de valores e conhecimentos, 0s quais ja ndo
mais sdo impostos como herancas familiares ou institucionais. O peso da tradicdo
se diluiu e os caminhos a seguir sdo mais incertos (CARRANO, 2010, p. 155).

Na escola Estadual de Paulista a opinido dosjovens como mostraremos a seguir sobre o que
falta na escola para ajudar em seus projetos de vida resultou para o primeiro grupo em: discutir
mais sobre projetos de vida e carreira profissional; e incentivar os sonhos juvenis. Jovens daescola
B:

Falta renda, e desempenho do governo para nds ajudar a escolher nossa
profissdo certa, tipo trazer exemplos de profissionais (Carla, fem.,18 anos, mora
com a mée, sé estuda).
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Falta mais apoio nos nossos sonhos, a escola ndo pergunta o que queremos para
o futuro, essas perguntas aqui a escola nunca me fez (Carlos, masc., 21 anos,
mora com a mae, estuda e trabalha.).

SituagOes que facam os alunos refletirem sobre a razéo dos estudos na vida
(Maria Flor, fem.,17 anos, mora com a mée, sO estuda).

Falta os professores conversarem mais com a gente sobre a vida, sobre como
podemos fazer para alcancar nossos objetivos, sei &, acho que é isso (Pedro,
masc.,17 anos, mora com a mae, sé estuda).

Eu queria que entendesse mais nossas dificuldades e nos ajudassem a aprender
melhor para passar de ano, em uma faculdade e conseguir um emprego (Luana,
fem.,18 anos, mora com o pai, sO estuda).

Para 0 segundo grupo as opinides dos jovens falam sobre: a falta de inovagao; estruturas
novas; materiais tecnoldgicos; usar mais os laboratérios; aula de economia e empreendimento;

melhores estruturas fisicas e aulas artisticas. Jovens da escola B:

Falta ter mais ajuda pedagdgica, aulas que tragam mais exemplos de carreira a
seguir, ndo temos danca, pintura, lutas, piscina, temosque seguir carreiras que
todos seguem, precisamos fazer a faculdade que a sociedade acha melhor para
ganhar mais, esquecemos de viver nossos sonhos para viver como robés na
sociedade (Antbnia, fem., 18 anos, mora com a mée, estuda e trabalha).

Falta inovacdo, estruturas novas e materiais tecnolégicos (Douglas, masc.,18
anos, moracoma mae, s6 estuda).

Falta usar mais os laboratérios e mais clareza para explicar os contetdos (Ana,
fem.,17anos, mora coma mae, sO estuda).

Falta mais atividades noslaboratérios de ciéncias e informatica (Tiago, masc.,20
anos, moracomos pais, estuda e trabalha).

Eu queriaque tivesseaulas de economia e empreendimento (Jo&o, masc.,17 anos,
mora com a mae, sé estuda).

Falta aulas mais praticas e dinamicas (Tati, fem.,17 anos, mora com o0s pais, SO
estuda).

Uma gravadora ou cursos para quem ndo tem condicao (Leonardo, masc., 17
anos, moracom os pais, so estuda).

As faltas apontadas por estes jovens comprovam a auséncia do protagonismo escolar no

papel de contribuir para a construcdo de seus projetos de vida, mas essa auséncia/falta nao se
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resume apenas a essa tematica. A falta de didlogo, incentivo, motivacgdes, personagens exemplares,
orientacdo, inovacgdo, estruturas, ajuda pedagogica etc., se estende a toda escola. Tanto para 0s
jovens daescola A quanto para os jovens daescola B, a faltamencionada deixa a formacédo desses
jovens pobres, sobretudo, porque para muito deles a escola é o Unico espaco frequentado que tém
saberes sistematizados.

As lacunas apontadas por esses jovens ndo fazem falta apenas para eles, mas representa a
realidade daescola brasileira como um todo. Eles denunciam o que pesquisadores e estudiosos vém
evidenciando ao longo da histéria da educagéo.

Outradiscussao que também é valida retomar é sobre a atual reforma do ensino médio com
a aprovacao da Lei 13.415/2017 que regulamenta o novo ensino médio. No artigo 35, § 7° da Lei
13.415/2017, vimos que faz men¢do aos projetos de vida dos estudantes alegando que: “os
curriculos do ensino médio deverao considerar a formacdo integral do aluno, de maneira a adotar
um trabalho voltado para a constru¢do de seu projeto de vida e para sua formagdo nos aspectos
fisicos, cognitivos € socioemocionais”.

As justificativas para valer a reforma alegam que o ensino médio ndo tem atendido as
expectativas dos jovens quanto a sua entrada na vida profissional e pessoal, e que 0s mesmos tém
apresentado baixos indices de aproveitamento escolar. Outro discurso usado para defender anova
reforma diz respeito a flexibilizacdo dos horarios e da estrutura curricular.

No entanto, os problemas que tém afetado o ensino médio ndo se resumem a escola, pelo
contrario, os resultados do desempenho e da qualidade do ensino médio € resultado de fatores
internos no campo educacional e externos advindo do Estado e do setor socioecondmico. Como
vimos no capitulo 3, os fatores internos correspondem aos problemas e dificuldades na pratica dos
professores e da gestdo, uso dos espacos fisicos e materiais didaticos.

Os fatores externos sdo referentes ao mau desempenho do Estado em arcar com sua
responsabilizacdo social, a auséncia de recursos para as escolas publicas, as mas condicGes nos
espacos fisicos das escolas (i.e., falta de saneamento basico, ventiladores, banheiros, salas,
bibliotecas, espacos para praticar esportes, laboratorios e seguranca), reconhecimento salarial dos
profissionais, construcdo de escolas, corte dos gastos publicos e entre outros.

Quanto a desigualdade social, que atinge e determina muitos modos de vida da populacgéo,

incluindo modos precérios com a falta de emprego ou salarios justos, observamos que a mesma
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leva os estudantes a optarem por abandonar a escola para trabalhar, ou estudar e trabalhar
simultaneamente.

Posto isto, para fundamentar a discussdo acima apresentamos as opinides dos proprios
jovens sobre a situacdo da escola atual ainda sem terem vivenciado a reforma do ensino médio.
Como podemos observar, os jovens sentem falta de uma boa escola com estruturas melhores e
servicos melhores, problemas que ndo se resolve alterando os horérios e a estrutura curricular.
Contudo, os problemas do ensino médio ndo pertencem apenas a escola, mas advém de fatores

internos e externos a ele.

Né&o faltam escolas, faltam escolas melhores; ndo faltam professores, faltam professores
mais qualificados; ndo faltam recursos para financiar as politicas educacionais, ao
contrario, falta uma melhor distribuicdo dos recursos existentes. Sendo assim,
transformar a escola supde um enorme desafio gerencial: promover uma mudanca
substantiva nas praticas pedagdgicas, tornando-as mais eficientes; reestruturar o sistema
para flexibilizar a oferta educacional; promover uma mudanca cultural, ndo menos
profunda, nas estratégias de gestdo (agora guiadas pelosnovos conceitos de qualidade
total); reformular o perfil dos professores, requalificando-os, implementar uma ampla
reformacurricular, etc. (GENTILI, 1996, p.18).

Embora essa secdo seja parecida com a se¢do anterior, conseguimos encontrar diferencas
que completam nossa discuss@o. A escola real e a escola ideal sdo evidenciadas por esses jovens
de forma auténoma e coerente, isso desmistifica a visdo do jovem enquanto ser imaturo, que nao
tem propriedade para discutir sobre a fungéo daescola ou falar sobre projetos de vida.

A geracdo juvenil vigente consegue realizar comparacOes criticas de uma escola de
qualidade e de uma escola que ndo é de qualidade. As redes sociais junto com a web e a internet
tém facilitado para eles enxergarem aquela escola que tem robotica, piscina, esportes, teatro,
musica, laboratorio de ciéncias e informaticas, sala de cinema, sala multifuncionais, intercAmbio,
entre outros subsidios estruturais e didaticos e a escola que ndo tem, incluindo a deles. Vale
ressaltar que as escolas pesquisadas sdo escolas que contam com subsidios didaticos e estruturas
diferenciadas de outras escolas da cidade do Paulista.

Suas falas comprovam os déficits existentes na escola brasileira e as dificuldades que esses
jovens enfrentam em sua formacéo basica. O Estado deve dar condigcdes necessarias para que 0S

jovens possam vivenciar varias experiéncias no ensino médio e assim poder fazer suas escolhas. A
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infraestrutura escolar, segundo Abramovay e Castro (2003), é um dos fatores que influenciam na
qualidade do ensino e nas relagdes sociais tanto positivamente quanto negativamente.

A escola é capaz de ser a mediadora do ensino e aprendizagem de valores, capacidades e
talentos dos estudantes, criando situaces que fagam os jovens encontrarem relevancia, sentido e
propdsito no seu processo de aprender. Ela pode criar um conjunto de atividades didaticas que
integrem vivéncias, reflexdes, consciéncia e visao de mundo.

As atividades devem ser intencionais e orientar o estudante a se conhecer melhor, descobrir
seu potencial e dificuldades, além dos caminhos mais promissores para o seu desenvolvimento e
realizacdo integral (MORAN, 2017).

O projeto de vida bem desenhado é do interesse de todos, porque nos ajuda a
propor perguntas fundamentais, a buscar as respostas possiveis, a fazer escolhas
dificeis e a avaliar continuamente nosso percurso. 1sso dara sentido e prazer ao
aprender em todos 0s espacos e tempos e de multiplas formas, em cada etapa da
nossa vida. (MORAN, 2017, p.02).

A elaboracdo de um projeto de vida parte da perspectiva do autoconhecimento daquilo que
projeta para si, essa passagem, nem sempre conhecida por todos, faz da escola uma peca principal
dessa descoberta. Levar o aluno a pensar sobre suas intengdes e ambicOes, expressa a partir dos
seus sonhos, ndo é uma tarefa fécil, mas nao é impossivel. Pensando na prética, pode-se utilizar de

varios métodos para inserir 0 ensino de projeto de vida, como:

[...] palestras, cursos de curta duragéo, oficinas para professores (e, se possivel,
também para 0s pais) sobre questdes relacionadas ao projeto de vida. Depois
modulos para os alunosem forma de oficinas, como atividades complementares
sobre diversos temas como autoconhecimento, criatividade, resolucdo de
problemas, comunicacdo, empreendedorismo, gestdo do tempo, orientacéo de
estudos. Esses mddulos podemestar mais integradosdentrodo curriculo de forma
sequencial, constituindo um eixo importante e podem ser oferecidos de forma
hibrida (blended) parte online e parte presencialmente. (MORAN, 2017, p. 03).

O ensino sobre os projetos de vida deve estar fundamentado no aprender, exercitar a
memoria, atencdo e o pensamento. Pensar sobre o projeto de vida se trata ndo apenas de um
exercicio de reflexdo sobre planos e sonhos, mas da descoberta de si mesmo, suas potencialidades,

seus desejos, assim como seu papel e sua importancia na sociedadeem que vive. O Projeto de Vida
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se constréi partindo da compreensdo da realidade presente para s6 entdo projetar o futuro
(BARRETO, 2013, p. 10).

7.7 Categoria: Percepcdes dos jovens de uma escola ideal

Com base na literatura que discute pesquisas no campo educacional, podemos afirmar que
um dos maiores questionamentos € sobre qual € a escola ideal. Existem muitas teses e teorias que
apresentam distintas respostas. Nesta Ultima se¢do fechamos nossa pesquisa buscando identificar e
compreender as percepgdes dos jovens sobre o que eles incluiriam na escola para torna-la mais
interessante e significativa, isto é, qual seria a escola ideal para eles.

Concluindo nosso trabalho pudemos verificar nos resultados anteriores, as percepgOes dos
jovens sobre o que falta na escola e o que deveria ter na escola para os ajudar a construir seus
projetos de vida, entre as respostas identificadas, complementamos com os resultados achados
nesta categoria.

Como ja exposto em uma de nossas categorias discutidas, o conceito da escola ideal esta
diretamente relacionado ao conceito de uma escola de qualidade. De acordo com o que veremos a
seguir nas falas dos jovens, a escola ideal é considerada a partir de aspectos que caracteriza uma
escola de qualidade. Tomamos como ponto de partida o conceito de qualidade dado por Dourado
e Oliveira (2009, p. 202) que diz:

Compreende-se entéo a qualidade com base em uma perspectiva polissémica, em
que a concepgdo de mundo, e sociedade e de educacdo evidencia e define os
elementos para qualificar, avaliar e precisar a natureza, as propriedades e 0s
atributos desejaveis de um processo educativo de qualidade social.

Nossa premissa € que ndo existe um anico modelo de escola de qualidade, pelo contrario, a
escola de qualidade deve atender suas respectivas necessidades, que séo singulares e que advém de
um contexto particular, compostos de atores e de demandas reais que surgem nos campos de
possibilidades de cada sujeito, regido e pais. De acordo com Dourado e Oliveira (2009), um
primeiro aspecto a ser ressaltado € que qualidade € um conceito histérico, que se altera no tempo e
no espaco, ou seja, 0 alcance do referido conceito vincula-se as demandas e exigéncias sociais de

um dado processo historico (2009, p. 203). Entretanto, uma escola de qualidade deve ter recursos
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basicos comuns a todos e é disso que vamos tratar nesta secdo, visto que os resultados dessa
pesquisa apontam para eles.

Os jovens da Escola Técnica Estadual José Alencar Gomes da Silva afirmaram que uma
escola ideal é aquela que apresenta melhores estruturas fisicas, tem mais aulas préticas em
laboratorios, mais aulas dinamicas, danca, teatro, mais esportes, mais op¢oes de cursos, feiras de

ciéncias, conteudos inovadores e mais atividades extraclasse. Vejamos suas opinifes:

Eu incluiria mais esportes, danca, cultura, aqui é uma escola boa sabe, temos
sala de informatica, mas temos uma piscina que esta desativada, eu queria ter
uma escola mais bonita, que usasse mais as salas de laboratorio, de informatica,
aquadra, achoqueé isso (Carol, fem., 17 anos, mora com os pais, sO estuda).

Eu incluiria mais coisas novas, aulas diferentes e aulas mais praticas, a gente
ndo usa muito as salas que a gente tem, os laboratorios a gente mal usa, ai fica
cansativo so estudar dentro da sala, principalmente a gente que estuda aqui o dia
todo (Felipe, masc., 17 anos, mora com os pais, sO estuda).

Deveria ter aulas mais praticas, mais passeios, feiras de ciéncias, aula de musica
de danca, Artes, essas coisas (Gleice, fem., 17 anos, mora com a mae, sé estuda).

Deveria ter aula que nos ajudasse a escolher o que a gente quer fazer e como
fazer, porque ficamos perdidos (Caio, masc.,17 anos, mora com a méae, so
estuda).

Incluiria mais debates sobre assuntos atuais e mais atividade fora dasala de aula
(Rosa, fem.,17 anos, moracom a mée, sO estuda).

Seria mais interessante se tivesse mais aulas de outras coisas, como Artes,
musicas, artesanato, robotica, coisas variadas (Claudia, fem.,17 anos, mora com
0s pais, sO estuda).

Para esses jovens doturno diurno que se preocupam em adquirir uma educacéo de qualidade
para conseguir entrar em uma universidade ou trabalhar e estudar, ter uma escola que ofereca uma
formacdo boa é fundamental, ndo sé para atender a um plano futuro, mas para atender os mais
variados projetos de vidadentro do mesmo estrato social, pois existem mdltiplas trajetérias.

A escola deve proporcionar uma formacdo de qualidade e para isso precisa integrar em sua

pratica uma proposta que objetivem desenvolver no individuo autonomia cognitiva e pessoal. Ela
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precisa, portanto, estar sempre atenta as mudancas sociais e historicas e sobretudo nas novas
demandas que surgem com 0s passar das geragoes.

As demandas podem estar relacionadas ao cognitivo, ao emocional e ao corpo do individuo,
0 ideal seria que a escola ja estivesse preparada para lidar com os desafios que chegam na escola
por meio dos estudantes, fosse uma das primeiras a se atualizar dos fatos e acontecimentos e nao
esperar que as novas culturas a “engolisse”. Para isto, 0S responsaveis por movimentar a escola e
suas diretrizes precisariam sempre estar em busca de conhecimentos novos, por dentro do que
acontece globalmente, seu interesse deve ser priorizar a formagdo completa doindividuo e fornecer
recursos, infraestruturas, materiais didaticos, profissionais capacitados e o que for necessario.

Para os jovens do ensino médio da escola Estadual de Paulista uma escola ideal é aquela
que apresenta estruturas fisicas melhores, professores qualificados, materiais didaticos para as
aulas, aulas praticas e em laboratdrios, salas com computadores para pesquisar na hora daaula, ter

aula de musica, mais esportes, internet, e aulas diversificadas e dinamicas. Jovens da escola B:

Eu incluiria uma estrutura melhor, professores qualificados, materiais para as
aulas (Tiago, masc.,20 anos, mora com 0s pais, estuda e trabalha).

Aulas praticas e em laboratorios (Jodo, masc.,17 anos, mora com a mée, sO
estuda).

Mais professores na escola, e se tivesse mais oportunidades paraas jovens que
querem ser jogadora (Tati, fem.,17 anos, mora com a mae, s6 estuda).

Mais aulas externas, laboratorios e também uma boa internet (Carlos, masc., 21
anos, moracoma mae, estuda e trabalha).

O ensino de forma diferente, uma mudanca do ensino padréo para um ensino
mais atrativo (Maria Flor, fem.,17 anos, moracoma mae, s estuda.).

Eu incluiria mais aulas préaticas e projetos com temas do dia a dia (Ana,
fem.,17anos, mora coma mée, sO estuda).

Salas com computadores para pesquisar na horada aula e sala para pesquisar
nasaulasde biologia e quimica (Luana, fem.,18 anos, moracomo pai, s6 estuda).

Eu colocariaaulasdemusicas e uma gravadora (Leonardo, masc., 17 anos, mora
com os pais, so estuda).

Incluiria aulas de empreendedorismo, esportes diversificados, professores
qualificados e ajuda pedagdgica (Antbnia, fem., 18anos, mora coma mae, estuda
e trabalha).
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Para estes jovens do turno noturno que se preocupam com uma formacéo de qualidade para
ter trabalhos melhores e continuar estudando e trabalhando quando terminarem o ensino médio,
também ressaltamos a importancia de praticas na escola que objetivem desenvolver suas
capacidades, cognitivas, emocionais e fisicas. Talvez o termo educacdo bésica reduza a educagéo
a conhecimentos minimos possiveis, 0 basico tem garantido apenas conhecimentos que permite
que esses jovens consigam postos de trabalhos precarizados. No nosso entendimento esse termo
pode ser ressignificado e apresentar o sentido de educacdo integral, inteira, completa como bem

diz o significado da palavra “integral”.

E importante observar que a escola ideal mencionada pelos jovens de ambas escolas € a
escola pablica em seu correto funcionamento como garante a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional-LDBEN 9394/96 e o Plano Nacional de Educacdo-PNE. Para os proprios jovens pensar
em algo para além de uma escola que ndo garante recursos basicos é pensar no improvavel, isto

porque tantos os pesquisadores quanto quem vivem a escola estdo preocupados em garantir o que
é seu por direito.

A escola publica brasileira ainda ndo universalizou condicGes basicas de funcionamento,
por isso que é tdo evidente nas falas dos jovens que uma escola ideal é aquela que tem estruturas
fisicas melhores, professores qualificados, materiais didaticos para as aulas, aulas préaticas e em
laboratdrios, salas com computadores para pesquisar na hora da aula, ter aula de musica, danca,
teatro, mais esportes, internet, e aulas diversificadas e dindmicas, atividades extraclasse, cursos,
feiras de ciéncias e contetdos inovadores, fatores que ja deveriam ser considerados comuns e ndo
algo ainda a ser alcangado. Para Carrano (2010), “os jovens reclamam dainadequacéo da préatica
docente, dafalta de sentidos praticos sobre o que esta sendo ensinado, dadesorganizacdo do espago
escolar e da falta de infraestrutura material e humana para a boa aprendizagem” (CARRANO,
2010, p. 144).

A partir do exposto acima vale retomar a discussdo sobre a Lei 13.415/2017 que
regulamenta a reforma do ensino médio. Como ja discutido no capitulo 3, o art. 36, assegura, que
“o curriculo doensino médio sera composto pela Base Nacional Comum Curricular e por itinerarios
formativos, que deverdo ser organizados por meio da oferta de diferentes arranjos curriculares,

conforme a relevancia para o contexto local e a possibilidade dos sistemas de ensino.
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Os itinerarios formativos inviabilizam uma formacdo completa, ja que sua estrutura €
fragmentada, impossibilitando que o estudante tenha uma visdo ampla dos conhecimentos
necessarios para se constituir como um sujeito critico social, capaz de fazer escolhas conscientes
fundamentadas em um entendimento dos acontecimentos sociais.

Outro ponto que a lei modifica diz respeito a formacdo dos professores, no Art. 61. A
presente lei desmerece o profissional da educacdo, afirmando que para ser professor ndo é preciso
de muito, apenas de “notério saber”, ¢ de uma complementacdo pedagdgica. No entanto,
verificamos as opinides dos jovens e contradizem o que defende areforma do ensino médio. Eles
desejam ter uma formacdo completa, com professores qualificados, uma escola que lhes permita
aprender em diversas areas, nas artes, nos esportes, no cognitivo, emocional e fisico. Para garantir
que os estudantes tenham uma formacédo nos aspectos fisicos, cognitivos e socioemocionais como
consta no § 7, art.35° da lei 13.415/2017 é necessario muito mais do que notorios saberes e de uma
complementacdo pedagogica.

A reforma enfatiza a dualidade estrutural do ensino médio, pois ela determina as proprias
decisdes dos estudantes, podando as diversas possibilidades de projetos de vida dos jovens da
classe trabalhadora, direcionando suas escolhas para fazer um curso profissionalizante precarizado,
gue conduz para um trabalho precarizado. Concordamos com Oliveira (2017, p. 28) ao dizer que
“Em vez de apontar para ampliacdo das possibilidades de aprendizagem, esta reforma delimitou
um maximo a ser aprendido”.

Em termos mais praticos, no nosso entendimento uma escola de qualidade ndo se limita
apenas no processo ensino-aprendizagem, mas contempla fatores externo a escola, isto €, a
qualidade da educacdo envolve dimensdes extra e intraescolares que interferem direta ou
indiretamente nos resultados educativos. Dourado, Oliveira e Santos (2009), definem a dimenséo
extraescolar em dois niveis, a saber: o0 espaco social e as obrigacGes do Estado. O primeiro diz
respeito a dimensao socioeconémica e cultural dos sujeitos envolvidos (influéncia do acimulo de
capital econébmico, social e cultural das familias e dos estudantes no processo de ensino-
aprendizagem);

a necessidade do estabelecimento de politicas publicas e projetos escolares para o
enfrentamento de questdes como fome, drogas, violéncia, sexualidade, familias,
raca e etnia, acesso a cultura, saude etc.; a gestdo e organiza¢do adequada da
escola, visando lidar com a situacdo de heterogeneidade sociocultural dos

estudantes; a consideracdoefetivadatrajetoria e identidade individual e social dos
estudantes, tendo em vista o seu desenvolvimento integral e, portanto, uma
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aprendizagemsignificativa; o estabelecimentode a¢Bese programasvoltados para
a dimensdo econdmica e cultural, bem como aos aspectos motivacionais que
contribuem paraa escolha e permanéncia dos estudantes no espago escolar, assim
como para 0 engajamento em um processo de ensino aprendizagem exitoso
(DOURADO; OLIVEIRA; SANTOS, 2009, p. 207).

O segundo refere-se aos direitos dos cidaddos e das obrigagdes do Estado. Segundos os
autores é dever do Estado ampliar a obrigatoriedade da educacéao bésica; definir e garantir padrdes
de qualidade, incluindo a igualdade de condicfes para 0 acesso e permanéncia na escola; definir e
efetivar diretrizes nacionais para os niveis, ciclos e modalidades de educacdo ou ensino;
implementar sistema de avaliagdo voltado para subsidiar o processo de gestdo educativa e para
garantir a melhoria da aprendizagem; implementar programas suplementares, de acordo com as
especificidades de cada estado e municipio, tais como: livro didatico, merenda escolar, saide

escolar, transporte escolar, recursos tecnoldgicos, seguranca nas escolas, entre outros.
(DOURADO; OLIVEIRA; SANTQOS, 2009).

Sobre a dimensdo intraescolar os autores detalham em quatro planos: O plano do sistema
(condicbes de oferta do ensino); O plano de escola (gestdo e organizacdo do trabalho escolar); O

plano do professor (formacéo, profissionalizacdo e acdo pedagogica) e O plano do aluno.

Resumidamente o plano do sistema garante as condi¢des necessarias quantos aos espacgos
fisicos e instalagcdes (lazer; praticas desportivas e culturais; equipamentos em quantidade e
qualidade; biblioteca com espaco fisico apropriado para leitura, consulta ao acervo; laboratérios de
ensino, informatica; brinquedoteca; servi¢cos de apoio e orientacdo aos estudantes; condicbes de
acessibilidade e atendimento para portadores de necessidades especiais; ambiente escolar dotado

de condi¢des de seguranca para todos).

O plano de escola trata da gestdo e organizacdo do trabalho escolar incluindo o trabalho
pedagdgico; planejamento, monitoramento e avaliacdo dos programas e projetos; mecanismos
adequados de informacdo e de comunicacdo entre os todos os segmentos da escola; qualificacao
dos profissionais; projeto pedagdgico coletivo da escola que contemple os fins sociais e
pedagdgicos da escola, a atuagdo e autonomia escolar, as atividades pedagdgicas e curriculares, 0s
tempos e espacos de formacdo; métodos pedagdgicos apropriados ao desenvolvimento dos

conteddos, entre outros.
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O plano do professor diz respeito a formacdo continuada dos professores;
titulacdo/qualificacdo adequadaao exercicio profissional; vinculo efetivo de trabalho; formas de
ingresso e condicbes de trabalho adequadas; politicas de formacdo e valorizacdo do pessoal
docente: realizacdo de atividades de planejamento, estudo, reunifes pedagogicas.

O plano do aluno é referente ao acesso, permanéncia e desempenho escolar; 0 acesso e
condicdes de permanéncia adequadas a diversidade socioecondmica e cultural e a garantia de
desempenho satisfatorio dos estudantes; consideracao efetiva da visdo de qualidade que os pais e
estudantes tém da escola e que levam os estudantes a valorarem positivamente a escola, os colegas
e os professores, bem como a aprendizagem e 0 modo como aprendem, engajando-Se no processo
educativo; processos avaliativos, centrados na melhoria das condigdes de aprendizagem, que
permitam a definicdo de padrdes adequados de qualidade educativa e, portanto, focados no
desenvolvimento dos estudantes; percepgdo positiva dos alunos quanto ao processo de ensino-
aprendizagem, as condicdes educativas e a proje¢do de sucesso no tocante a trajetdria académico-
profissional (DOURADO; OLIVEIRA; SANTOS, 2009, p. 210).

A sintese acima mostra um modelo de escola que visa atender as percepgdes de uma escola
ideal colocadas pelos jovens investigados nesta pesquisa. De forma mais simpldria afirma Menezes

(2001), sobre como deveria ser a nova escola de Ensino Médio,

[...Jumprojeto de realizacdo humanareciproca e dinamica de alunos e professores
numa relacdo que deveréa estar mediada ndo somente por contetdos disciplinares
isolados, mas também articulados com questdes reais apresentadas pela vida
comunitaria, pelas circunstancias econdmicas, sociais, politicas, e ambientais de
seu entorno e do mundo. Esta novaescola deverd estar atenta as perspectivas de
vida de seus participes, ao desenvolvimento de competéncias gerais, de
habilidades especificas, de preferéncias culturais. (MENEZES, 2001, p. 205).

Nonato et al. (2016), fala de uma Pedagogia da Juventude, apesar da Pedagogia ser
polissémica quanto ao seu conceito, os autores defendem-na como principios ou pressupostos que
informam uma determinada préatica educativa, se tratando de uma area que trata da educacao de
individuos nas suas diferentes fases da vida, que se concretiza em principios e metodologias
(NONATO, et.al, 2016, p.250).

A Pedagogia ndo é universal e apresenta especificidades quanto ao publico que atende, se

tratando de nossa especificidade falaremos de uma pedagogia voltada para os jovens. Nonato et.al



203

(2016, p.251), apresenta a ideia de que qualquer processo educativo expressa, explicitamente ou
ndo, um determinado projeto politico pedagdgico que se concretiza em quatro perguntas centrais:
Para que educar? Para/com quem ensinar? O que ensinar? Como ensinar?

A pedagogia da juventude considera a educagdo como uma formacgdo completa em que o

sujeito social se constroi historicamente, ele se constitui nas relagcdes sociais, do eu com o outro.

Significa dizer que a educacdo €, a0 mesmo tempo e inseparavelmente, um
processo de autoconstrucdo e um processo de apropriacdo do patriménio de todas
as realizacdes que vieram sendo construidas pela humanidade, um movimento de
dentro (o individuo educa-se) e de fora (o individuo é educado e educa o Outro),
(NONATO et.al, 2016, p. 252).

Uma Pedagogia da Juventude é aquela que ajuda os estudantes a descobrirem e
descortinarem as possibilidades em todas as areas da vida, desde a dimensdo afetiva até a
profissional. Ela acontece de forma dialégica, cria oportunidades para 0s jovens serem mais
agentes, humanos e a construirem suas identidades. Faz com que o jovem reflita sobre temas que
gerem consciéncia dos conflitos como motor da histéria, da construcdo social das desigualdadese
dos preconceitos, do seu lugar no mundo e do campo de possibilidades onde se encontram
inseridos.

A Pedagogia da Juventude considera dois eixos, a saber: 0 autoconhecimento e aampliacao
do conhecimento. Para o primeiro, é necessario que o jovem participe de um processo de
autoconstrucdo coerente com a compreensdo de uma das dimensdes da Educacdo na qual é ele,
jovem, que se auto educa em um processo de dentro para fora. Para o0 segundo, a ampliacdo dos
conhecimentos “deve acontecer por meio do acesso a espacos e bens culturais e a novas
experiéncias, coerente com a compreensao de que o jovem é educado de fora para dentro, a partir
dessas experiéncias vivenciadas”. (NONATO et al., 2016, p.270).

Dadosos exemplos acima, a escola ideal € aquela que atende as necessidades nas dimensdes
interna e externa a escola. E a escola que funciona perfeitamente nos ambitos estrutural,
interpessoal, geracional e humanistico. E a escola que esta aberta para o dialogo ndo apenas dentro
dos limites escolar, mas o dialogo deve comecar a partir de quem pensa o curriculo e as diretrizes

escolar.
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Tendo resolvido os problemas emergenciais da escola, pensar em uma escola ideal para
além desses problemas se torna provavel, e mais desafiador é pensar em ndo resolver problemas

existentes, mas pensar em aperfeicoar, criar ou lapidar o que ja é bom.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo do presente trabalho foi analisar “as percepgdes que 0s jovens matriculados no
ensino médio de escola publica tém sobre a funcdo da escola na construcdo de seus projetos de
vida”. Situamos os jovens como sujeitos pensantes, capazes de se expressarem de forma auténoma
e critica, sujeitos que vivem a escola e por isso tém maturidade e propriedade para falar sobre ela.

Discutimos o conceito de juventude apresentando as seguintes concepgdes: dada pela faixa
etaria, geracional, a partir de sua condicdo de classe e como uma categoria socialmente construida,
esta Gltima adotamos para definir epistemologicamente a juventude, pois acreditamos que ha
“Juventudes” e ndo apenas “juventude”.

Os jovens falaram e afirmaram que a escola tem uma funcdo em suas vidas. Essa fungédo
dada, embora néo seja perfeita, os fazem reconhecer e legitimar a escola como sendo importante e
essencial para a sua formacdo. As experiéncias vividas na escola e as aprendizagens que ela
proporciona, fazem dos jovens mais “desenrolados” e “espertos”, termos usados por eles para
simbolizar as aprendizagens aplicadas em suas trajetorias de vida.

As conversas entre amigos e professores estabelecem as relagbes sociais que esses jovens
comecam ater logo quando se desprendemda protecdo total da familia. Os jovens e seus familiares
percebem que a formac&o escolar é essencial para a ascenséo social, essa confiabilidade, que é dada
a escola, aumenta ainda mais sua responsabilidade, principalmente, no que se refere a preparagédo
para a entrada no mercado de trabalho.

A organizacdo escolar e sua cultura disciplinar, mesmo que nao sejam consideradas por eles
como algo ideal, Ihes fazem imaginar como devem se comportar, agir e falar em uma empresa ou
no mercado de trabalho. Na instituicdo escolar eles assumem uma natureza marcada pela maior
previsibilidade das rotinas ¢ dos horarios. “J& na vivéncia em espacos nao institucionais, a tonica
se encontra na aleatoriedade, no ritmo ditado pelas relacdes de sociabilidade, pelos sentimentos
compartilhados e pela experimentagdao” (NONATO et al., 2016, p.261).

Os conteudos estdo ali, dentro da sala de aula, entdo deve ser importante aprender, apesar
de que muitas vezes para 0s jovens os contetdos ndo fazem sentido ou ndo irdo ser utilizados fora
da escola, pois ndo sdo aprendizagens obrigatérias para cursar 0 ensino Superior ou arrumar um
emprego. Essas séo as percepgdes dos jovens de um ambiente que eles vivenciam cotidianamente.

A escola real ndo ¢ a escola ideal e a escola real ndo fala sobre sonhos, projetos de vida e

realizacOes de projetos juvenis, ndo incentiva os jovens nas descobertas de si mesmos, na busca do
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Self. Perguntas como: Quem sou? De onde eu venho? Como me vejo? N&o sdo colocadas e muito
menos respondidas. Pensar o futuro ficou sob responsabilidade dos jovens que muitas vezes ndo
sabem o que fazer, quando e como fazer.

Compreender os campos de possibilidades se da na pratica, na raca, nas dificuldades e
limitacGes do dia a dia. A criacdo de estratégias para alcancar os objetivos ocorre de maneira
aleatoria, solta e improvavel, sem uma reflexdo e planejamento prévio, entretanto, de acordo com
Machado (2006), para a realizacdo do que se projeta é exigido certo nivel de organizacdo e de
planejamento das a¢fes. Nao basta apenas improvisar, é preciso estabelecer metas intermedidrias,
articular objetivos parciais, e, eventualmente em certo encadeamento, conceber indicadores
relativos aos cumprimentos das metas.

Quando os sujeitos reconhecem que as possibilidades ndo podem ser alcancadas tédo
facilmente, as recompensas projetadas sdo adiadas, passando cada vez mais a investir no futuro a
longo prazo. A elaboragdo de um projeto de vida se torna uma impossibilidade.

Alguns professores ficam presos no contetdo das disciplinas e ndo se importam com o que
0S jovens pensam, sentem e projetam, por outro lado, sdo respeitados pela sua funcéo, reconhecidos
como mediador do ensino e aprendizagem, de levar a luz aos que se sentem perdidos, ainda que
por meio de uma fala, uma conversa, uma dica, além de serem percebidos pelos jovens como
protagonistas na construcdo de seus projetos de vida.

O nosso primeiro objetivo especifico foi “Identificar quais os projetos de vida dos jovens”,
tomamos por projetos de vida um plano de acdo que um individuo pretende realizar em algum
momento do futuro, o projeto é regado pelas crencas e valores construidos a partir da biografia do
sujeito e do seu campo de possibilidade. Recapitulando essa discussdo recorremos a Dayrell e

Carrano (2010), que afirmam que o projeto é:

Um plano de acdo que umindividuo se propde a realizar em algum momento do
futuro, emum arco temporal mais ou menos largo, em algumade suas esferas de
vida, seja para o campo profissional, articulando estudo e o trabalho, seja paraa
vida afetiva ou mesmo para o lazer, dentre outras. Tais elaboragfes dependem
sempre do campo de possibilidades, ou seja, dependem do contexto sécio-
econdmico-cultural concreto no qual cada jovem se encontra inserido, e que
circunscreve suas possibilidades de experiéncias. (DAY RELL, CARRANO,
2010, p. 67).
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Uma das preocupacdes da presente pesquisa foi ade considerar que o projeto de vida é uma
acdo que o individuo propde realizar em algum momento da vida, seja para 0 campo profissional,
articulando estudo e o trabalho, seja para a vida afetiva ou mesmo para o lazer. Nosso intuito ndo
foi limitar os projetos de vida juvenis apenas no campo profissional (i.e., estudos e trabalho). No
entanto, como ja exposto em pesquisas realizadas, e a nossa ndo foi diferente, existe uma
preocupacéo dos jovens com os estudos e com o trabalho.

Os jovens desejam concluir seus estudos, ter uma formacdo de qualidade e alcancar uma
profissdo que véo lhes permitir ter uma estabilidade financeira. A independéncia financeira,
representa para eles o acesso a bens materiais e culturais. Para eles esta claro que primeiro estuda-
se, trabalha-se e depois vém os planos para as realizages dos sonhos.

Por outro lado, esta mesma preocupacdo os impede de pensar para além das necessidades
de sobrevivéncia como colocado por Vianna (2012), que diz que para os trabalhadores néo resta
tempo, possibilidade ou mesmo expectativa para ir além dessa preocupacdo. Oliveira (2017)
comprova em sua pesquisa que a maior dificuldade encontrada pelos jovens para terminar 0s
estudos é a falta de dinheiro, fator principal que tanto dificulta a realizacdo de projetos, quanto o0s
torna concretos.

Nosso segundo objetivo especifico foi “Verificar quais as estratégias que os jovens estdo
realizando para alcangar seus projetos de vida”. Identificamos que 0s jovens ndo estdo seguros
guanto aos passos a seguirem para alcangar seus projetos, visto que eles ndo tém clareza do que
fazer, para onde ir e por onde comecar. Eles desejam estudar e trabalhar, mas ndo sabem como véo
alcancar esse desejo, além de serem levados pelo senso comum.

De acordo com as opinides dos jovens, frequentar a escola e estudar é a estratégia principal,
eles acreditam que os estudos lhes garantirdo a realizagdo de seus projetos de vida. O trabalho
também apareceu como uma estratégia, visto que para esses jovens € o trabalho que vai acabar com
0 maior prejudicador da realizacdo de seus projetos, a falta de dinheiro. Por outro lado, ndo
podemos deixar de entender que esses jovens, mesmo que inconscientemente, ja estdo realizando
suas estratégias, seja estudar e nao trabalhar, como é o caso dos jovens da escola A que estudam
no turno diurno, e trabalhar durante o dia e estudar a noite, como fazem os jovens da escola B do
turno noturno. Ressaltamos também, que suas estratégias estdo baseadas de acordo com a

necessidade e possibilidade darealidade de cada grupo juvenil.
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Tambeém verificamos a necessidade dos jovens de ter alguém para se espelhar, de uma
orientacdo do que fazer, como fazer e por onde comecar. Essa necessidade advém justamente de
suas incertezas e insegurangas sobre a vida e sobre o futuro. Os jovens querem saber mais sobre
carreiras profissionais, sobre estudos, sobre trabalhos e sobre o que esta acontecendo fora daescola.

Colocar as escolas a par dessas necessidades é um dos nossos objetivos, mas materializar
a solucdo para elas é dever do Estado que deve dar subsidios as escolas para que elas tenham
condicOes de efetuar as acdes necessarias.

Nosso tltimo objetivo foi “Caracterizar as praticas escolares que influenciam na construgédo
de estratégias para a realizacao de projetos de vida”. De acordo com os resultados, as praticas e
atividades que a escola realiza que mais ajudam os jovens na elaboragédo de seus projetos de vida,
estdo relacionadas com aquilo que eles podem colocar em préatica fora da sala de aula. Sdo aulas
mais dindmicas que instigam a curiosidade e os fazem pensar e agir, sdo as feiras de ciéncias, 0S
passeios, atividades extraclasse, aulas nos laboratorios, debates, trabalhos e projetos em grupos.

Embora as escolas A e B estejam localizadas em um territério em comum, num cotidiano
marcado por aulas, intervalos, curriculos, relacbes interpessoais entre alunos, professores,
funcionarios, gestores, acesso a laboratério de ciéncia, sala de informatica, quadra esportiva,
bibliotecas etc., verificamos que cada uma possui sua propria dindmica e especificidades. Em
muitos aspectos elas se assemelham e em outros se diferem, porém, em nossa discussdo e analises
ambas se completaram.

Os jovens da Escola Técnica Estadual José Alencar Gomes da Silva do turno diurno, com
idades dentro da faixa etaria de escolarizacdo ideal, apenas estudam e desejam para o seu futuro
fazer um curso superior e ter postos de trabalhos melhores que garantam sua estabilidade
financeira. O desejo em realizar um ensino superior é visando perspectivas melhores como uma
profissdo reconhecida, maiores salarios, novas oportunidades e um bom emprego, assegurar uma
vida estavel que os possibilitem viajar, ter seu préprio neg6cio e poder comprar 0 que quiser, e
garantir uma qualificacdo minima caso a entrada no ensino superior ndo aconteca, optando pela
entrada no mercado de trabalho.

Por mais que o ensino profissional, em que estdo submetidos, os incentive a entrar no
mercado de trabalho logo apds terminarem o ensino médio, seus projetos estdo voltados para o

ensino superior e para melhores qualificacBes profissionais. Por outro lado, eles também
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reconhecem que seu plano prioritario pode ndo seguir como planejado e ndo isenta a possibilidade
de trabalhar e estudar logo quando terminar o ensino médio.

Os jovens daEscola Estadual de Paulista do turno noturno, fora da faixa de escolarizagédo
ideal, que trabalham e estudam ou estdo procurando emprego, nao percebem seus projetos de vida
sem a existéncia do trabalho. Para eles o trabalho é prioridade e mesmo que planejem ter uma
formacgdo superior ndo a veem isolada, sem a presenca do trabalho. Tais jovens também desejam
trabalhos melhores e reconhecem que ¢é a formacéo basica e superior que podem lhes garantir isso,
e por isso, que estdo na escola, em busca de seus projetos. Percebemos que esses jovens projetam
para suas vidas poder realizar seus desejos e sonhos de uma vida satisfatoria que Ihes possibilitem
ter uma carreira profissional, ter seu préprio negécio, ajudar a familia, viajar, ter sua prépria familia
e uma vida estavel, uma vida melhor da que vivem no presente.

Para os jovens daescola A e B, ndo ¢ a faltade desejo e vocacdo que os colocam distantes
de seus projetos de vida, mas € a necessidade, a falta de melhores condicfes financeiras, de uma
escolha melhor, de motivacdes e incentivos de pessoas proximas do seu convivio social. Afirmar
gue os jovens planejam para suas vidas trabalhar precocemente é um equivoco de uma ideologia
falsa que defende a meritocracia, a responsabilidade individual e a desigualdade social.

A justificativa para sustentar a funcao da escola ser responsavel pelo mundo laboral e assim
reformular o ensino médio, como a lei 13.415/2017 defende, por exemplo, esta pautada na logica
das competéncias individuais, jogando nas maos dos jovens a responsabilidade sobre seus projetos
devida. Todavia, diversas pesquisas vém evidenciando que a instituicdo escolar, principalmente a
escola publica, ndo vem cumprindo o papel de fazer o estudante entender que a culpa de seus
fracassos ndo depende apenas dele.

Portanto, o papel formador da escola estd também em fazer entender o campo de
possibilidades de seus estudantes. Vimos que uma vez entendido o que é o campo de possibilidades,
¢ importante ndo o confundir com o campo que vai garantir a realizacdo dos projetos, pelo
contrério, é ele que pode garantir que o projeto ndo saia como planejado, pois os individuos “sdo
empurrados por forgas e circunstancias que tém de enfrentar e procurar dar conta” (VELHO, 2003,
p. 45).

No nosso entendimento quanto mais o jovem conhece a realidade em que se insere, mais
ele compreende o funcionamento de incluséo e excluséo social, a partir desse discernimento cria-

se uma ““consciéncia dos limites e das possibilidades abertas pelo sistema na drea em que queira
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atuar, maiores serdo as suas possibilidades de elaborar e de implementar o seu projeto”
(DAYRELL, 2005).

Ressaltamos que essas acOes devem estar bem articuladas a politicas educacionais que
assegurem a constituicdo daautonomia dos jovens. O projeto de escola que busca trabalhar projetos
de vidafaz compreender a sociedade em sua totalidade, de onde surgiu, quais as suas contradicfes
e 0 que a move, como bem apontam Saviani (2007) e demais autores apresentados nesta pesquisa.

O ideal ndo é jogar na escola o desafio e deixd-la a deriva. A escola separada da
responsabilidade do Estado carrega muitas demandas sociais que culpa apenas o interior da escola,
quando na verdade é o Estado o principal responsavel e a escola corresponsavel.

Na perspectiva de trabalhar projetos de vida dos estudantes na escola exige-se uma acéo
maior. Acreditamos que para oferecer uma formacdo completa nédo é viavel dividir mais a funcéo
daescola, ndo é fazer com que os professores deixem de aprofundar os conhecimentos de sua area
para estudar especificamente a tematica “projeto de vida”, sobrecarregando mais e mais 0
profissional. O ideal é ter um professor ou orientador responsavel por esse trabalho dentro da
escola, pensando, planejando, criando estratégias e realizando pesquisas para identificar as
demandas dos alunos quanto aos seus projetos e assim colocar as aulas sobre projetos de vida em
pratica.

A escola ndo necessita ser mais fragmentada, ela precisa ser completada de acordo com as
necessidades de quem a vive cotidianamente em um determinado tempo e espaco. Lévy (1999) diz
bem ao afirmar que os saberes estdo em transicao e por isso se torna cada vez mais volatil, em suas
palavras: “as novas tecnologias da inteligéncia individual e coletiva estdo modificando
profundamente os dados do problema da educacio e da formagdo” (LEVY, 1999, p. 158).

A escola € o lugar de conhecer, experimentar e aprender. Nesse sentido, deve-se incentivar
mais metodologias fundadas nessas trés acdes, construindo cada vez mais a autonomia juvenil.
Concordamos com Nonato (et al. 2016, p. 280), quando afirmam que “significa dizer que
autonomia ndo se ensina, mas se exercita, se pratica. Dai nasce a busca por dar centralidade ao
protagonismo juvenil em nossas a¢6es formativas”.

E importante discernir o que vem antes e depois dos projetos. A escola é capaz de
sistematizar uma aula que vise a implementacdo de acdes em busca de metas antecipadas, cabe a
ela fornecer respostas, conduzir, e mostrar as possiveis estratégias para a elaboracéo e execucédo de
projetos de vida de seus estudantes.
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E a partir dosvalores adquiridospelo sujeito ao longo desua trajetdria de vida, que o projeto
de vida passa a ter um sentido. A escola também é corresponsavel pela construcdo de valores e
identidades, ela é capaz de contribuir positivamente ou negativamente nos sentidos atribuidos aos
projetos que serdo regados pelas crencas e valores de quem 0s projeta.

Em sintese pontuamos as proposi¢des alcancadas:

A) Os jovens sentem a necessidade de trabalhar seus projetos de vida na escola em busca de
encontrar respostas para suas duvidas quanto ao rumo de suas vidas;

B) Desejam fazer um curso superior e ter uma formacdo de qualidade;

C) Querem ocupar postos de trabalhos melhores e alcancar a estabilidade financeira;

D) Querem dialogar mais com os professores sobre assuntos além dos contetdos curriculares;

E) Desejam ser compreendidos e ouvidos nas decisdes tomadas quanto a eles na escola;

F) Sentem a necessidade de incentivos e motivagdes em seus projetos de vida;

G) Querem investimento cultural, artistico, tecnoldgico e esportivo na Escola;

H) Apontam a necessidade de melhoria das estruturas e manutencdo dos equipamentos

disponibilizados nas escolas.

Enfatizamos a importancia da realizacdo de mais pesquisas que tenham como tematica
central a relacdo entre educacdo e juventudes e, nesse sentido, esperamos que esta dissertacao

subsidie estudos posteriores sobre juventude, escola, ensino meédio e projeto de vida.
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APENDICE B-QUESTIONARIO

PROJETO DE VIDA DOS JOVENS DO ENSINO MEDIO DE ESCOLA PUBLICA

Carissimo (a) Jovem (a) é com muita satisfacdo que contamos com sua contribuicdo na pesquisa.
As respostas serdao utilizas mantendo o anonimato. Ou seja, ndo serd divulgada a identidade do
entrevistado. Contamos com sua contribuicdo para melhorar a qualidade do ensino do Ensino
Médio.

"Ser jovem e nao ser revolucionario € uma contradicdo genética." Che Guevara

1. Quantos anos vocé tem?
2. Sexo: 1.( ) Masculino 2.() Feminino

3. Vocé se considera:
() Branco () 2. Pardo () 3. Preta( ) 4. Indigena () 5. Amarelo () 6. Nenhum destes

4. Sua casa é:
1. () Propria 2. () Alugada 3. () Ocupacdo 4. () Cedida/herdeiros 5. () Reassentamento

5. Vocé é:
a. () Solteira (0) 2. () Casada (0) 3. () Separado (a) 4. () Viuvo 5. () Mora junto

6. Vocé tem em sua casa?
1. () Computador com internet 2. () S6 computador 3.( ) N&o tenho computador

7. Vocé tem filhos?
1.() Sim 2. () Néo

8. Vocé mora com:
() pai e mée

() pai

() mae

() padrasto

() madrasta

() avd

() avo

() esposo

() esposa

9. Qual a renda familiar na sua casa, contando com a sua, aproximadamente:



1. () Salario Minimo igual a R$ 954,00
2. () Entre R$ 954,00 a R$ 1.576,00

3. () Entre R$ 1.576,00 a R$ 2.364,00
4. () Entre R$ 2.364,00 a R$ 3.152,00
5. () Mais de R$3.152,00

10. Qual nivel de escolaridade/estudos de seus pais?
() Sem escolaridade/Sem instrucgéo

() Fundamental (1° grau) Incompleto

() Fundamental (1° Grau) completo

() Médio (2° Grau) Incompleto

() Médio (2° Grau) Completo

() Superior Incompleto

() Superior Completo ou P6s Graduagéo

() Nao Sabe

11. O que pretende fazer apds concluir o ensino médio?
() Entrar no mercado de trabalho

() Sé fazer Universidade

() Fazer curso técnico

() Trabalhar e estudar

() Empreender

() Outro

12. Se deseja empreender especifique em qué:

13. Vocé esta trabalhando no momento?

() Nao, s6 estudo e ndo procuro emprego
() Sim, tenho trabalho fixo

() Faco bicos e biscates.

() Nao, e estou procurando emprego

14. Qual o turno em que trabalha? (pode marcar mais de uma)

() Manha
() Tarde
() Noite
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APENDICE C-ROTEIRO DE ENTREVISTA
Il ETAPA DA PESQUISA
ROTEIRO DEENTREVISTA
1. O que vocé planeja para o seu futuro?
2. O que vocé acha que deve fazer ou tem feito para realizar este objetivo?
3. Quemou o qué tem ajudado a realizar seus projetos de vida?
4. Quais as maiores dificuldades que vocé encontra para realizar seus projetos?
5. O qué pode facilitar na realizacdo de seus projetos de vida?

6. Quais experiéncias vividas na escola ajudou nas escolhas e na tomada de deciséo
quanto ao rumo na sua vida? Se sim, der exemplos.

7. As disciplinas contribuem para a construcéo de seus projetos de vida? Explique
melhor.

8. Como os professores ajudam na construcéo de seus projetos de vida?

9. O que falta na escola que poderia ajudar mais gquanto as escolhas e decisées do rumo
desua vida?

10. Vocé acha que o aprendido na escola vai ser importante para a vida futura? Explique.
11. O que a escola deveria ensinar para ajudar na realizacdo dos seus projetos de vida?
12. A escola tem lhe preparado para enfrentar os desafios da vida? Explique

13. O que vocé incluiria ou sugere para que 0 ensino médio se tornasse mais interessante
e significativo para os jovens/alunos?
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