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RESUMO

Nosso estudo busca compreender possibilidades de abordagem da Educagéo Financeira
(EF) de forma relacionada com a Matemaética Financeira (MF), a partir de um grupo de
estudo com professores de Matematica no Ensino Médio. A EF é um dos temas
transversais ao curriculo da Educacdo Basica, sendo assim, deve perpassar por toda a
formacao bésica do estudante, abordada a partir de uma lente multidisciplinar, no entanto,
pretendemos focar aqui na relacdo e aproximacdo que a tematica possui com a MF.
Utilizamos como fundamentacdo tedrica a Educacdo Matematica Critica (EMC) de
Skovsmose (2000), a partir do que o autor denomina ambientes de aprendizagem. N0sso
objetivo geral foi compreender possibilidades de abordagem da EF relacionada a MF
a partir de um grupo de estudo com professores de Matematica do Ensino Médio. De
forma especifica, objetivamos: 1) identificar o que dizem os professores sobre EF e
MF bem como as possibilidades de abordagem da EF a partir da relacdo com a MF;
2) promover reflexdes sobre a relacdo entre EF e MF por meio de um grupo de estudo;
3) analisar as possiveis contribui¢fes do grupo de estudo para a pratica em sala de
aula a partir da experiéncia dos professores participantes. A pesquisa tem natureza
qualitativa, conta com a participacdo de dois professores de Matemaética no Ensino Médio.
No que corresponde a relacdo da EF com a MF os professores abordaram mais a
primeira. Mesmo sendo objetivo do estudo compreender essa relacdo, este resultado
nos mostra que a EF possui um carater muito maior de discussdo que apenas o0 campo
matematico, isso pode ser reflexo das discussdes sobre a EFE na perspectiva critica
no grupo de estudo, as quais orientaram a construcdo das aulas, dai o foco maior nas
discussoes, ao invés dos calculos da MF. Dessa forma, acreditamos que é preciso uma
maior investigagédo a respeito da relagdo EF/MF e quais seus desdobramentos para a

formacao financeira critica dos estudantes da Educacdo Bésica.

Palavras-chave: Educagéo Financeira. Matematica Financeira. Educagdo Matematica

Critica. Grupo de estudos. Professores.



ABSTRACT

Our research seeks to understand possibilities of approaching Financial Education (EF)
in a way related to Financial Mathematics (MF), from a study group with teachers of
Mathematics in High School. EF is one of the cross-cutting themes of the Basic Education
curriculum, so it must permeate all the basic training of the student, addressed from a
multidisciplinary lens, however, we intend to focus here on the relation and approach that
the subject has with the MF. We use as theoretical foundation the Critical Mathematical
Education (EMC) of Skovsmose (2000), from what the author calls learning
environments. Our general objective was to understand possibilities of approaching EF
related to MF from a study group with teachers of Mathematics of High School.
Specifically, we aim to: 1) identify what teachers say about EF and MF as well as the
possibilities of approaching EF based on the relationship with MF; 2) to promote
reflections on the relationship between EF and MF through a study group; 3) to analyze
the possible contributions of the study group to the practice in the classroom based on the
experience of the participating teachers. The research has a qualitative nature, with the
participation of two Mathematics teachers in High School. In what corresponds to the
relation of the EF with the MF the teachers approached more first. Although the objective
of the study is to understand this relationship, this result shows that EF has a much greater
discussion character than just the mathematical field, this may be a reflection of the
discussions about EF in the critical perspective in the study group, which guided the
construction of classes, hence the greater focus on the discussions, rather than MF
calculations. In this way, we believe that more research is needed on the relationship
between EF / MF and its consequences for the critical financial education of students of

Basic Education.

Keywords: Financial Education. Financial Math. Critical Mathematics Education. Study

group. Teachers.
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1 INTRODUCAO

Em nosso estudo buscamos compreender possibilidades de abordagem da
Educacdo Financeira (EF) de forma relacionada com a Matematica Financeira (MF),
como promocao de subsidios para a tomada de decisbes em questdes financeiras. No
entanto, temos consciéncia de que nao € a Unica ferramenta para a tomada de decisoes, se
trata de um tema que perpassa todas as areas do conhecimento, nos é que pretendemos
discutir a EF a partir dessa relagdo, como possibilidade de conferir sentido aos conceitos
e conteudos da MF.

Podemos dizer que o interesse do Brasil em discutir a temética da EF tem certa
influéncia do trabalho desenvolvido pela Organizacdo para o Desenvolvimento
Econdmico (OCDE). A organizagdo conta com 35 paises-membros, o Brasil faz parte do
grupo de parceiros. A OCDE atua, dentre outras a¢des, por meio da realizacdo de foruns
anuais que buscam promover politicas publicas entre os paises mais ricos, visando ao
desenvolvimento e a expansao econdmica das nacGes integrantes, com o objetivo de
fortalecer a economia global.

Por se tratar de uma discussdo recente, principalmente do ponto de vista da
formagao educacional, a EF ndo ¢ “cobrada” explicitamente nos curriculos escolares do
pais. Algumas escolas privadas desenvolvem projetos na area por meio de empresas que
vendem materiais, mas no que se relaciona as escolas publicas, na grande maioria nao
acontece um trabalho estruturado com a tematica, mesmo com a implementacdo da
Estratégia Nacional de Educacdo Financeira (ENEF) pelo governo federal em 2010.

A ENEF foi adotada como politica de Estado de carater permanente para a
promocao de ac¢des de EF no pais, por meio do Decreto Federal 7.397/2010. Segundo
a ENEF (BRASIL, 2010), seu objetivo € de contribuir para o fortalecimento da
cidadania e assim auxiliar as pessoas na tomada de decisdes financeiras autbnomas e
conscientes, é resultado da articulacdo entre governo, sociedade civil e iniciativa
privada. No entanto, como ja destacamos, e como alguns estudos evidenciam, essa
politica precisa ser colocada em pratica em todas as escolas, desde a Educacdo
Infantil, para que assim tenhamos uma formacgao em EF.

O Comité Nacional de Educacdo Financeira (CONEF) é o 6rgdo responsavel por
coordenar programas da estratégia, por meio de acdes para escolas de nivel fundamental
e médio, e também em acgdes para aposentados e mulheres beneficiarias do programa

Bolsa Familia.
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A Associacdo de Educacdo Financeira do Brasil (AEF-Brasil) coordena a
elaboragéo do Programa Educagéo Financeira nas Escolas, para o desenvolvimento das
acOes propostas pela ENEF (BRASIL, 2010). O programa é formado por dois projetos
que contemplam o Ensino Médio e o Ensino Fundamental, possui um projeto pedagogico
e uma colecédo de livros por etapa de ensino. O modelo pedagodgico e o conteldo tém
como base o documento “Orientagdo para Educacdo Financeira nas Escolas” (BRASIL,
2010), que contou com a participacdo do Ministério da Educacdo (MEC), da Unido
Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacdo (UNDIME), do Conselho Nacional de
Secretarios de Educacdo (CONSED), coordenado pela comissao de Valores Mobiliarios
(CVM).

O MEC, como um dos membros do CONEF, é responsavel por todas as acdes de
ordem pedag0gica, acdo de responsabilidade do grupo de apoio pedagoégico. O Ministério
também distribui, gratuitamente, por meio eletrdnico, informacdes para as escolas, como
livros para o Ensino Fundamental e para o Ensino Médio, para download.

Os pesquisadores Silva e Powell (2013) destacam com preocupacéo a presenca de
instituicGes financeiras privadas na elaboracdo do Programa Educacdo Financeira nas
Escolas, isso pode retirar o carater pedagogico do projeto, além disso essas instituicdes
podem estar, na realidade, buscando satisfazer condi¢cdes melhores para si proprias e ndo
para 0 bem comum da sociedade. E mais, os autores apontam a falta de um processo de
formacdo com os professores que sdo o0s responsaveis por fazer com que a EF seja
efetivamente abordada em sala de aula, apenas a disponibilidade do material para
download ainda é muito pouco se desejamos realmente que esse trabalho aconteca de
forma estruturada e consciente.

Diante deste cenario, refletimos sobre algumas possibilidades para a abordagem
da EF, que séo apontadas no decorrer do estudo, ndo com o objetivo de chegarmos a uma
forma Unica e completa de trabalho, mas sim, para que juntos possamos construir uma
sociedade educada financeiramente. Reiteramos que nossa perspectiva de EF esta pautada
em um trabalho de formacéo cultural, social, politica, econdmica, ambiental, ética, entre
outros valores que nés, como sociedade estamos tdo necessitados.

Como destacado anteriormente, optamos por discutir a EF a partir das aulas de
MF. Enxergamos as aulas de MF como uma possibilidade para a articulacdo dos
conteudos curriculares com a discussao de situagdes financeiras, pois dentro do curriculo

escolar € a area mais proxima da tematica do nosso estudo e isso permite o registro da
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possibilidade de abordagem, mesmo quando os curriculos ndo estabelecem este trabalho
de forma clara.

Alguns professores apresentam dificuldades na diferenciacdo das duas areas e
consequentemente nas relacdes que podemos estabelecer entre as mesmas. Alguns
entendem que séo sinbnimos de uma mesma abordagem, pelo fato de envolver a discussdo
de situacbes financeiras (TEIXEIRA, 2015). No entanto, enquanto a MF diz respeito a
aplicacdo de férmulas e técnicas mateméticas a dados financeiros, a EF busca o
desenvolvimento de uma postura critica diante de situacfes financeiras, auxiliando os
individuos no processo de tomada de decisbes e, consequentemente, ajuda o sujeito a
aprender a lidar com finangas, podendo utilizar como principal ferramenta a MF.
Entendemos, portanto que a EF e a MF sdo complementares e que cada uma tem um
objetivo na formacdo do individuo. Abordaremos essa relacdo mais aprofundadamente
no decorrer das nossas discussdes.

A EF deve ser abordada a partir de um olhar critico e reflexivo por parte dos
estudantes. Estabelecemos, portanto, aproximacbes com as preocupacgdes
estabelecidas por Skovsmose (2000) na Educacdo Matematica Critica (EMC). O autor
busca apresentar e discutir o papel social, politico e econémico da Matematica,
colocando-a como ferramenta de investigacdo e estimulo a autonomia intelectual,
assumindo a Matematica como meio de formatacdo da sociedade em que estamos
inseridos.

Para Skovsmose (2000), um dos principais desafios da Educacdo Matematica é
proporcionar aos alunos uma alternativa ao ensino tradicional de Matematica que vem
sendo desenvolvido predominantemente. O autor apresenta 0s cenarios para investigagao
que, diferente da bateria de exercicios, sdo mais reflexivos e construtivos. Os cenarios
para investigagao e os exercicios estabelecem diferentes ambientes de aprendizagem,
que se diferem de acordo com as referéncias feitas pelos alunos quando estéo
engajados nas atividades. Podem ser feitas referéncias a conceitos puramente
matematicos, a objetos que parecem vir da realidade e ainda podem fazer referéncia a
situacdes da vida real. A combinacdo dos trés tipos de referéncias com os dois
paradigmas de sala de aula estabelece uma matriz de ambientes de aprendizagem, que
detalhamos no capitulo referente a nossa discusséo teorica.

Apresentamos nossa justificativa a partir de quatro inquietacdes: (1)
importancia do aprofundamento e da exploracdo da EF no Brasil — Silva (2016)

destaca que € um tema pouco explorado no Brasil, tanto no ambiente familiar como
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no ambiente escolar; (2) importancia da Matematica Financeira como ferramenta para
a Educacdo Financeira — justificamos a partir de Cunha e Laudares (2017) a
necessidade de uma mudangca na forma como a MF vem sendo ensinada; (3)
necessidade de formacgédo de professores — segundo Silva e Powell (2015), falta um
processo de formacgdo com os professores, que sdo 0s responsaveis por fazer com que
a EF seja efetivamente abordada em sala de aula; (4) relagdo da EF com a EMC, Santos
e Pessoa (2016) destacam a importancia da EF para a formacéo de sujeitos criticos e
reflexivos na abordagem sociopolitica com que se preocupa a EMC.

Nosso problema de pesquisa consiste em investigar as possibilidades de
abordagem da relacdo entre EF e MF no Ensino Médio a partir de um grupo de estudo
com professores utilizando a EMC.

Diante da importancia que a EF seja discutida na escola e da necessidade de
uma mudanca na forma como a MF vem sendo ensinada, de forma descontextualizada
e mecanica, o presente estudo tem como objetivo geral compreender possibilidades de
abordagem da EF relacionada a MF a partir de um grupo de estudo com professores
de Matematica do Ensino Médio. De forma especifica, objetivamos: 1) identificar o
que dizem os professores sobre EF e MF bem como as possibilidades de abordagem
da EF a partir da relagdo com a MF; 2) promover reflexdes sobre a relagdo entre EF e
MF por meio de um grupo de estudo; 3) analisar as possiveis contribui¢cdes do grupo
de estudo para a pratica em sala de aula a partir da experiéncia dos professores
participantes.

No primeiro capitulo destacamos a importancia da EF e seu surgimento no &mbito
educacional, sobretudo, em relacdo a Educacdo Matematica, discutimos sua abordagem
na escola, possibilidades e problematicas destacadas por pesquisadores da éarea.
Construimos nossa problemaética de pesquisa e elencamos objetivos a serem alcancados
com a realizacdo do estudo.

No segundo capitulo apresentamos de forma detalhada a EF de forma geral e
apontamos a nossa visdo de como a tematica deve ser tratada no ambiente escolar, visando
contribuir para uma perspectiva critica da EF. Estabelecemos aqui, a partir de estudos
anteriores, o conceito da EFE que adotamos no estudo.

No terceiro capitulo apresentamos as discussfes que permeiam o ensino da MF,
principalmente no Ensino Medio. Destacamos a importancia de repensarmos a forma
como sem sendo abordada e ainda, como ela pode ser abordada de forma relacional com
aEF.
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No quarto capitulo realizamos uma revisédo da literatura a respeito da EF no &mbito
da Educacdo Matemaética. Procuramos por estudos sobre o que dizem os documentos
oficiais em relagdo a EF, como os estudantes compreendem os conceitos envolvidos e
como fazem uso de tais conhecimentos em suas vidas, além de suas dificuldades de
aprendizagem, e mais, como esta a area de formacéo de professores em relacéo a tematica,
0 que j& se sabe e 0 que ainda precisa ser investigado.

No quinto capitulo apresentamos a teoria que serve como base do nosso estudo, a
EMC defendida por Skovsmose (2000), no mesmo capitulo realizamos uma analise de
estudos que articulam a EF com a EMC a partir de experiéncias com o Ensino Médio,
campo do nosso estudo.

No sexto capitulo organizamos o método do estudo. Apresentamos 0s
procedimentos metodoldgicos e instrumentos que organizamos para a coleta dos dados,
bem como o material utilizado durante o grupo de formacédo com os professores.

No sétimo capitulo tratamos da apresentacdo e discussdo dos dados coletados, a
partir da realizacdo da entrevista inicial individual com cada participante; da préatica do
grupo de formacdo com os dois professores; da construcdo e pratica do planejamento
realizado no grupo; da socializacdo no grupo sobre as aulas ministras a partir do
planejamento; entrevista final apds todo o processo. Assim, buscamos compreender como
a EF pode ser abordada de forma relacional com a MF e como o grupo de formacéo pode
contribuir para que essa abordagem aconteca de forma dinamica, critica e reflexiva.

No oitavo capitulo apresentamos as consideracdes a partir dos resultados
apresentados no capitulo anterior e 0s questionamentos para novas pesquisas a partir dos
resultados do presente estudo.
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2 EDUCACAO FINANCEIRA
Neste capitulo, tratamos a respeito da Educacdo Financeira (EF) e da Educacéo
Financeira Escolar (EFE), concepgdes, perspectivas, principais agentes e instituicbes que
tratam da tematica no pais e, o mais importante, o que dizem os estudiosos na area a

respeito da EFE durante as aulas de Matematica.

2.1 EDUCACAO FINANCEIRA: UMA TEMATICA DE INTERESSE SOCIAL

A EF ganha cada dia mais espago nas discussdes gue envolvem nossa vida em
sociedade, principalmente no momento em que 0 acesso ao crédito e as facilidades das
compras parceladas estdo cada vez mais se difundindo no comércio. Encontramos vérias
empresas “preocupadas” em educar financeiramente a populacdo, mas sera que é
realmente do interesse delas que as pessoas sejam criticas em relag¢éo ao uso do dinheiro?

A EF é um dos temas tratados pela OCDE em nivel mundial. Segundo
informacdes contidas no site Mundo Educacdo, a OCDE é uma organizagdo que conta
com a participacéo de 35 paises-membros, o Brasil ndo € um dos membros, no entanto
atua como pais parceiro da organizacdo. N&o se trata de uma organizacdo voltadas apenas
a aspectos econbémicos, mas visa, por meio de féruns internacionais, ao desenvolvimento
de politicas plblicas entre os paises com maiores indices de Desenvolvimento Humano
(IDH) e busca realizar projetos na area social, ambiental, de educacdo e geracdo de
emprego.

Anualmente sdo realizadas reunides com o conselho, formado por representantes
de cada um dos paises-membros, além de um representante da Comissdo Europeia. As
reunides objetivam o estabelecimento de prioridades a serem atingidas pela organizagéo.

Em apresentacdo a respeito da OCDE, o site Mundo Educacdo apresenta seus
principais objetivos: promover o desenvolvimento econémico; proporcionar novos postos
de emprego; melhorar a qualidade de vida; contribuir para o crescimento do comercio
mundial; proporcionar acesso a educagdo para todos; reduzir a desigualdade social e
disponibilizar sistemas de saude eficazes.

O Brasil, incentivado pelo trabalho da OCDE, elabora a Estratégia Nacional de
Educacéao Financeira (ENEF) lancada por meio do Decreto n° 7.397 do governo federal,
em dezembro de 2010, que tem como objetivo a promoc¢éo da EF e previdenciaria como
impulso as politicas de inclusdo social no pais. O Comité Nacional de Educacéo

Financeira (CONEF) é o 6rgdo responsavel por coordenar programas da estratégia,
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através de acOes para escolas de nivel fundamental e médio, e também em acGes para
aposentados e mulheres beneficiarias do programa Bolsa Familia.

A Associagdo de Educagdo Financeira do Brasil (AEF-Brasil) coordena a
elaboracdo do Programa Educacdo Financeira nas Escolas, para o desenvolvimento das
acOes propostas pela ENEF. O programa é formado por dois projetos, Ensino Médio e
Ensino Fundamental, possui um projeto pedagdgico e uma colecao de livros por etapa de
ensino. O modelo pedagodgico e o conteudo tém como base o documento “Orientacdo para
Educacao Financeira nas Escolas” (BRASIL, 2014), que contou com a participacdo do
Ministério da Educacdo (MEC), da Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de
Educacdo (UNDIME), Conselho Nacional de Secretarios de Educacdo (CONSED),
dentre outras institui¢des educacionais e financeiras no periodo de um ano, coordenado
pela comissao de Valores Mobiliarios (CVM).

O MEC, como um dos membros do CONEF, é responsavel por todas as a¢Ges de
ordem pedagogica por meio do grupo de apoio pedagdgico. O Ministério também
distribui, gratuitamente, por meio eletrénico, informac6es para as escolas e os livros para
o0 Ensino Fundamental e para o Ensino Médio, produzidos em parceria com a AEF-Brasil,
para download.

A perspectiva das principais organizagdes que tratam da EF, tanto no Brasil, como
em nivel internacional, é de poupar hoje para gastar adiante, em um futuro préximo ou
distante, para alcancar a realizacdo de sonhos e desejos, uma visdo, de certa forma,
fragmentada daquilo que entendemos como ideal para uma EF, incentivando, de certa
forma, o consumismo. Essas agdes sdo importantes como iniciativa para nos fazer refletir
sobre a EF e, sobretudo, sobre sua abordagem nas escolas, no entanto, é necessario que
acontecam algumas mudancas na forma como vem sendo abordada. Mudancas que sdo
dificeis de acontecer, pois envolvem interesses que vao além da perspectiva educacional,
ja que ha muitas intervengdes de instituicbes privadas no grupo que organiza as acoes de
EF para o pais.

Atualmente as pessoas possuem maior acesso ao crédito, se compararmos a épocas
anteriores. Esse pode ser um fator positivo, mas com a falta de um conhecimento
financeiro, pode estimular o consumo sem planejamento, e causar com issO O
comprometimento da renda familiar a curto, médio e longo prazo. Coutinho e Teixeira
(2015) destacam que esse consumo, na verdade, deve acontecer de forma planejada, de
modo que a facilidade de crédito que encontramos sejam analisadas, pois pode implicar

0 acumulo de dividas e o descontrole da vida financeira.



21

A perspectiva de EF de bancos e outras institui¢cbes financeiras, de certa forma,
acaba por incentivar o consumismo. Bauman (2008) afirma que consumo é

[...] uma condigdo, e um aspecto, permanente e irremovivel, sem limites
temporais ou historicos; um elemento insepardvel da sobrevivéncia
biolégica que ndés humanos compartilhamos com todos os outros
organismos vivos (BAUMAN, 2008, p.37).

Entretanto, ele afirma que consumo é diferente de consumismo e este segundo
ocorre com 0S excessos, ou seja, quando se compra por impulso ou quando se compra
mais do que se precisa, quando compramos por desejo e ndo por necessidade. O
consumismo pode ser fruto de “ataques” da midia, das propagandas, do marketing, que
investem para criar nas pessoas necessidades que, na verdade, sdo puramente desejos.

Ainda em relagdo ao consumismo, Bauman (2008) afirma que “podemos dizer
que o0 ‘consumismo’ € um tipo de arranjo social resultante da reciclagem de vontades,
desejos e anseios humanos rotineiros, permanentes e, por assim dizer, “neutros quanto ao
regime”, transformando-se na principal forga propulsora e operativa da sociedade”
(BAUMAN, 2008, p.41).

E nessa sociedade de consumo que ganha destaque a EF para reflexdes acerca de
questdes de consumo, ética, influéncia da midia, sustentabilidade entre outras
discussdes que permeiam nossa vida em sociedade. Santos e Pessoa (2016) ressaltam
que a discussdo sobre EF no Brasil é algo recente e, portanto, por ser um tema novo €
necessario que ele seja pensado e investigado.

Diante do cenario apresentado que permeia a discussdo da EF no pais,
pretendemos a partir de agora, no decorrer do trabalho, determo-nos acerca da vivéncia
da tematica na perspectiva escolar, ndo temos a pretensao de apresentar uma forma ideal
de como ela deve ser tratada nas escolas, mas sim, de levantarmos elementos e discussdes
pertinentes que nos permitam compreender e estabelecer possibilidades de abordagem da
EFE.

2.2 EDUCACAO FINANCEIRA ESCOLAR
A EF é uma tematica recente, principalmente no campo educacional. Por muito
tempo o assunto foi tratado apenas por institui¢cdes financeiras, privadas ou publicas, por
consultores financeiros que orientam a populacdo acerca do uso do dinheiro visando

evitar o endividamento e consequentemente o comprometimento da renda.
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Acreditamos que a EF acontece de forma eficiente se os individuos recebem essa
formagéo durante sua vivéncia escolar, antes de se tornar atuantes no campo financeiro,
assim a EF chega as escolas e se torna objeto de investiga¢do de pesquisas académicas da
area de Educacao e de Educacdo Matematica, com o objetivo de compreender como vem
sendo abordada nas escolas e em quais aspectos precisamos melhorar.

Muniz e Jurkiewicz (2013) apontam a necessidade que o tema seja tratado, devido
a falta de conhecimento financeiro da populagcdo em sua maioria. Segundo os autores, a
EF vem sendo alvo da discussdo de diversos agentes: 1) agentes governamentais; 2)
agentes de instituicdes financeiras privadas; 3) consultores financeiros; 4) pesquisadores
e professores de Matematica.

Os agentes governamentais, a partir da OCDE, desenvolvem ac¢fes de EF. No
Brasil o que temos de mais recente é a ENEF, com a finalidade de promover a EF e
previdenciaria a partir de politicas de inclusdo social no pais. Inicialmente o pablico
atendido pela ENEF foram os jovens, por meio de a¢des nas escolas, aposentados e
mulheres beneficiarias do programa Bolsa Familia.

Os autores também apontam os agentes de institui¢cGes financeiras privadas que
sdo os agentes que mais promovem acgdes ‘“educativas” relacionadas aos temas
financeiros, com foco na orientacdo e consumo de seus produtos financeiros, as quais
convergem para seus interesses e de acordo com a conveniéncia de suas atividades, para
atingir objetivos geralmente bem particulares.

Segundo eles, os agentes de institui¢des financeiras privadas

[...] sdo os agentes que mais promovem agoes “educativas” relacionadas
aos temas financeiros, com foco na orientacdo e consumo de seus
produtos financeiros, as quais convergem para seus interesses e de

acordo com a conveniéncia de suas atividades, para atingir objetivos
geralmente bem particulares (MUNIZ; JURKIEWICZ, 2013, p. 02).

Existe ainda um terceiro grupo de agentes, o grupo dos consultores financeiros,
facilmente encontrados em programas de jornais, radio e TV, funcionando como uma
espécie de “autoajuda” financeira para o publico do respectivo meio de comunicagao.

O quarto e altimo grupo de agentes que Muniz e Jurkiewicz (2013, p. 02) destacam
é formado pelos professores e pesquisadores da Educacdo Matematica, que precisam
tratar de questdes financeiras na sala de aula, ou seja, buscam na EF o seu Viés
pedagdgico, ja que a EF apresentada pelos agentes privados buscam em sua maioria

satisfazer seus interesses proprios, que a EF apresentada por consultores financeiros
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também ndo satisfaz o puablico educacional pois ndo se preocupa com a nhatureza
pedagogica da EF.

E nesse grupo que estamos inseridos e buscamos discutir a EF em sua perspectiva
escolar, ou seja, estamos preocupados com 0 processo de ensino e aprendizagem que
acontece quando abordamos a tematica em sala de aula. 1sso ndo quer dizer que estamos
retirando a importancia das perspectivas que 0s outros agentes empregam a EF, apenas
ndo coadunamos com a perspectiva de que seja abordada no ambiente escolar apenas no
viés do poupar para conseguir alcancar objetivos futuros, essa é uma EF mais voltada
para os adultos que ja possuem uma visdo mais estruturada de mundo.

Defendemos a EFE, ou seja, devemos ir além de aprender a economizar, cortar
gastos, juntar dinheiro. Buscamos a promocdo de reflexdo e compreensdo de
habilidades e conhecimentos acerca de consumo, ética, influéncia da midia,
preservacdo do meio ambiente, valor dos produtos, entre outras questdes presentes na
nossa vida em sociedade.

Em relagcdo ao conceito da EFE, assumimos aqui o proposto por Silva e Powell
(2013), quando definem que:

A Educacdo Financeira Escolar constitui-se de um conjunto de
informacgGes atraves do qual os estudantes sdo introduzidos no
universo do dinheiro e estimulados a produzir uma compreensao
sobre financas e economia, através de um processo de ensino que
0s torne aptos a analisar, fazer julgamentos fundamentados,
tomar decisdes e ter posicdes criticas sobre questdes financeiras
gue envolvam sua vida pessoal, familiar e da sociedade em que
vivem (SILVA; POWELL, 2013, p. 12).

Os pesquisadores Silva e Powell (2013) destacam a preocupagdo com a presenca
de institui¢Oes financeiras privadas na elaboracdo do Programa Educacdo Financeira nas
Escolas, desenvolvido como projeto piloto pela ENEF, segundo eles, isso retira o carater
pedagogico do projeto, essas instituicbes podem estar, na realidade, buscando satisfazer
condicBes melhores para si proprias e ndo para 0 bem comum da sociedade.

Os autores apontam a falta de um processo de formagdo com os professores que
s80 0s responsaveis por fazer com que a EF seja efetivamente abordada em sala de aula,
apenas a disponibilidade do material para download ainda é muito pouco se desejamos
realmente que esse trabalho aconteca de forma estruturada e consciente.

Seguindo o mesmo pensamento, Oliveira (2017) aponta a importancia de um olhar
critico no trabalho com a EFE atraves do desenvolvimento de uma postura reflexiva.

Compreendemos que, embora a proposicao de politicas publicas que
buscam promover a inser¢ao da EF no ambiente escolar seja um aspecto
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muito positivo, aceitar todas as suas orientaces sem reflexao, tendo em
vista a influéncia de diversos setores da sociedade (além da educacéo),
como o setor financeiro representado pelos bancos, seria no minimo
contraditdrio ao que estamos defendendo por EF, uma educacéo que,
dentre outros pontos, preocupa-se em desenvolver uma consciéncia
mais critica e reflexiva pelos alunos e também pelos professores, no
sentido de compreenderem as possibilidades de decisdes que podem
tomar frente as situacGes de consumo, ponderando as vantagens e
desvantagens de cada escolha, de acordo com as suas situacOes
economicas (OLIVEIRA, 2017, p. 20).

Kistemann Jr., Almeida e Ribeiro (2017) evidenciam que a area da EFE € recente
na Educacdo Matematica, mas que as pesquisas desenvolvidas até 0 momento apontam
para a necessidade de se adequar esse tema a realidade do cotidiano das escolas
brasileiras. Silva e Powell (2015) apontam em seus estudos recomendacdes de que
devemos iniciar o trabalho com a EF desde cedo nas escolas, considerando o fato de
que quanto mais cedo as pessoas forem educadas financeiramente, melhor.

Sobre a importéncia de se trabalhar a EFE, Campos (2013) destaca que todos nos,
desde a infancia, temos disponiveis diversos bens e servigos. E essa vivéncia se torna
ainda mais intensa quando se trata de jovens egressos da educacdo bésica, que estdo
adentrando fortemente na administracdo de seus proprios orcamentos, que envolvem
situacdes de tomada de decisdo em relacdo ao seu préprio dinheiro. Como estimulo para
0 consumismo, o apelo do marketing se torna cada vez mais intenso a cada dia, dai a
importancia que os estudantes tenham contanto com discussdes de cunho financeiro desde
cedo nas escolas.

Rosetti e Schimiguel (2009), ressaltam a importancia da EF durante a educagéo
béasica e profissional, a partir dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) estabelecidos.
Os autores destacam ainda a dificuldade do ensino da Matemaética, em sua maioria, de
proporcionar uma formacdo integral aos jovens. “Assim, o ensino e¢ uso dos modelos
matematicos/financeiros em sala de aula devem estar em consonancia com as
necessidades, os interesses e as experiéncias de vida dos alunos” (ROSETTI e
SCHIMIGUEL, 2009, p. 2). Defendem a implementacdo de competéncias e habilidades
gue proporcionem uma postura autdbnoma diante dos problemas a serem enfrentados.

Para Pessoa (2016), quanto mais a sociedade se complexifica, mais necessario é o
dominio do conhecimento financeiro das pessoas de qualquer nivel socioeconémico, que
a compBem. Esse dominio acerca do conhecimento financeiro deve ser trabalhado

também e principalmente no ambiente escolar, para que todos possam ser capazes de
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analisar e tomar decisGes criticamente na teia complexa em que a sociedade atual esta

estruturada.

Acerca do trabalho com a EFE, Oliveira (2016) destaca que, embora seja recente

na perspectiva escolar, sua presenca contribui de forma eficiente para uma formacao

critica dos estudantes.

Embora seja uma tematica nova, sua importancia vem sendo ressaltada,
pois frente a um contexto social permeado por demandas de consumo,
por mudancgas nas relacdes sociais e modos de vida, em uma sociedade
cada vez mais complexa e que exige do cidaddo conhecimentos
referentes a como lidar com o dinheiro, possibilidades de escolhas,
armadilhas do consumismo, tomadas de decisdo, reflexdes sobre os
conceitos de querer e de precisar, usos de produtos financeiros de modo
consciente, dentre outros, torna-se indispensavel a inser¢do de um
trabalho com a EF nas escolas (OLIVEIRA, 2016, p. 2).

Santos (2016) destaca algumas tematicas relevantes que podemos trabalhar na sala

de aula quando tratamos de uma abordagem critica e reflexiva da EF, segundo a autora,

devemos discutir:

Situagbes de compra e venda com discussGes sobre consumo
consciente, querer versus precisar, pesquisa de pregos, qualidade x
preco, dentre outros que ajudem em reflexdes acerca da EF. Além disso,
destaca-se a importancia de que tematicas como economia, poupanga e
importancia de planejamento e de um controle de gastos sejam,
também, discutidas com os alunos (SANTQS, 2016, p. 03).

A respeito do que se espera alcancar na formacdo dos estudantes no trabalho com

a EFE, coadunamos com os trés pontos elencados por Silva e Powell (2013):

(...) diremos que um (a) estudante é educado (a) financeiramente ou que
possui um pensamento financeiro quando:

a) frente a uma demanda de consumo ou de alguma questdo financeira
a ser resolvida, o estudante analisa e avalia a situacdo de maneira
fundamentada, orientando sua tomada de decisdo valendo-se de
conhecimentos de finangas, economia e matematica;

b) opera segundo um planejamento financeiro e um metodologia de
gestdo financeira para orientar suas acGes (de consumo, de
investimento, ...) e a tomada de decisdes financeiras a curto, medio e
longo prazo;

c) desenvolve uma leitura critica das informacGes financeiras
veiculadas na sociedade (SILVA; POWELL, 2013, p.12).

Os autores organizam o curriculo que trata da EFE em quatro eixos norteadores,

com as seguintes tematicas:

1) nocdes basicas de Finangas e Economia;
I1) financa pessoal e familiar;
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I11) as oportunidades, os riscos e as armadilhas na gestdo do dinheiro
numa sociedade de consumo;

IV) as dimensbes sociais, econdmicas, politicas, culturais e
psicoldgicas que envolvem a Educacédo Financeira (SILVA; POWELL,
2013, p.14).

Em relacdo a abordagem da EF na educacdo basica, Oliveira e Stein (2015)

destacam que

[...] a Educagdo Financeira deve ser vista e desenvolvida, na Educagédo
Basica como um processo continuo, tendo um “fio condutor” a ser
seguido. Levando em consideracdo que a Educagdo Basica abrange
estudantes desde a Educacdo Infantil até o Ensino Médio, devem-se
ponderar as particularidades e as especificidades de cada fase do
desenvolvimento humano (OLIVEIRA; STEIN, 2015, p. 29).

A partir das discussdes apresentadas sobre EFE, o Grupo de Estudos e
Desenvolvimento da Matematica na Educacdo Béasica — Gredam — defende uma EFE que
facilite o desenvolvimento de reflexdes criticas e proporcione aos alunos tomadas de
decisfes conscientes e uma aprendizagem mais contextualizada, tendo em vista que a
Matematica, além de fazer parte da realidade, também pode ser capaz de nela intervir.
Além do auxilio na administracdo do dinheiro, também é papel da EFE propiciar a
discussdo acerca de um consumo consciente, da influéncia que a midia exerce nas
escolhas diarias, da reflexdo sobre o que desejamos e o0 que realmente precisamos e sobre
0 impacto ambiental que algumas escolhas podem causar (PESSOA, 2016).

Encontramos aproximacdes entre as discussdes de Bauman (2008) e o que
defendemos como abordagem da EFE, em que os estudantes possam refletir sobre as
armadilhas do consumismo, das criacOes falsas de necessidades (quando na verdade sdo
desejos), da influéncia que a midia, as propagandas e o marketing exercem em uma
sociedade, da importancia da preservacdo ambiental para a satde do nosso planeta, dentre
outras reflexdes criticas.

Acreditamos que a EF na qual se fundamenta a OCDE e os agentes financeiros
privados ndo possibilitam o desenvolvimento de uma consciéncia mais critica e reflexiva
pelos alunos e professores acerca das questdes financeiras, essa perspectiva, na verdade
estimula o consumo, pois orientam que as pessoas organizem suas finangas pessoais para
gue possam consumir os produtos oferecidos.

Mesmo com a implementacdo da ENEF, acreditamos que a forma como a EF vem
sendo abordada nas escolas ainda necessita de um processo de aprimoramento e

adequacdo pedagogica. A EFE ndo pode ser abordada na mesma perspectiva da EF de
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bancos e instituicdes financeiras, para que os estudantes sdo sejam envolvidos apenas em
um processo de resolucdo de célculos financeiros, sem o desenvolvimento de uma
discussdo critica dos aspectos sociais envolvidos.

No que diz respeito ao trabalho com a EFE, Muniz (2016) elenca quatro principios
que, segundo ele, devemos considerar ao levar a tematica para a sala de aula. 1) Convite
a reflexdo: devemos permitir que os estudantes possam refletir sobre o processo de
tomada de decisdo que envolve o processo da EF. 2) Conexdo didatica: a EFE deve ser
abordada em uma perspectiva mais ampla que a adotada pelos agentes de instituicdes
financeiras e consultores financeiros. 3) Dualidade: ao trabalharmos a EFE os
estudantes devem compreender os conceitos e conteddos matematicos envolvidos e
vice-versa.4) Lente multidisciplinar: ndo devemos oferecer leituras puramente
matematicas das situacGes financeiras, o trabalho deve acontecer através de uma
abordagem multidisciplinar.

No que concerne aos principios elaborados por Muniz (2016) acreditamos que
eles representam o minimo de como a EFE deve ser tratada nas escolas, ou seja, ndo
representam o ponto maximo de possibilidades, na verdade eles nos fazem refletir
sobre caminhos que podemos percorrer no nosso trabalho dentro do ambiente escolar.
O autor realiza uma importante contribuicdo, de forma clara e objetiva aponta para
nos, professores, que a EFE vai muito além da EF de outros agentes financeiros. A
EFE possui objetivos bem mais amplos e, portanto, maiores também sdo os desafios
de se colocar em préatica a EFE da forma a possibilitar a criticidade no processo de
tomada de deciséo.

Com base em tudo que discutimos até agora e principalmente a partir dos
principios elencados por Muniz (2016) a respeito da EFE, acreditamos que uma
possibilidade para o trabalho com a EF nas escolas é a construcdo de uma relacéo entre a
EF e a MF. Por exemplo, ao levarmos em consideragéo o principio da dualidade, devemos
possibilitar que ao explorar as situacbes da EF os estudantes também consigam
compreender 0s conceitos matematicos envolvidos e vice-versa, esses conceitos sdo
principalmente conceitos da MF, como: capital, juros simples e compostos, montante,
taxa de juros, variagdo percentual, etc.

E importante deixar claro que ndo estamos retirando a importancia dos outros
principios elencados, como por exemplo a lente multidisciplinar da EFE, ou seja, a

Matematica ndo é a unica lente que devemos olhar para as situac@es financeiras, nos é
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que buscamos evidenciar de forma especial essa relacdo, sem deixar de lado os outros
principios e discussfes que permeiam o trabalho com a EFE.

No proximo capitulo realizamos uma discussdo a respeito do ensino da MF, bem
como 0s principais conceitos que estdo envolvidos na area. Alem disso desenvolvemos
uma secdo de discussdo de como podemos estabelecer relacdes com a EFE, de forma que

a MF adquira caréter critico.

3 MATEMATICA FINANCEIRA

Neste capitulo, buscamos discutir possibilidades de abordagem da EF de forma
relacionada com a MF, em que a segunda pode vir a ser uma ferramenta importante no
processo de formagéo financeira dos sujeitos. Para tanto, realizamos, em uma discussao
teorica, a analise critica dos principais conteidos e conceitos que compdem a temética da

MF na educacdo basica, com destaque para o Ensino Médio.

3.1 A MATEMATICA FINANCEIRA, POR SI SO, CONSEGUE SER CRITICA?

Uma das principais questdes na qual este trabalho estd centrado é na relacéo
EF/MF como ja destacamos até aqui, no entanto ndo existe nada muito claro na literatura
da &rea acerca de como essa relagdo acontece na pratica de sala de aula. Alguns defendem
que essa relacdo nédo precisa necessariamente acontecer, que os estudantes podem ser
educados financeiramente apenas com uma delas, no entanto, serd que a MF sozinha
consegue formar sujeitos criticos e reflexivos acerca dos conhecimentos financeiros? Esse
é 0 ponto central da nossa discussao.

Antes de adentrarmos nas questfes pertinentes ao que propomos na presente
sessdo € preciso que deixemos claro o que entendemos por MF. Apos a visitacdo a
diversas fontes bibliograficas, entendemos que a MF se trata das regras e técnicas
matematicas aplicadas a dados financeiros para analise do dinheiro ao longo do tempo, e
dessa forma apresenta-se como importante ferramenta na tomada de decisdo da EF.

Vital (2014) esclarece que o dominio de conteudos e conceitos da MF nédo torna
as pessoas educadas financeiramente. Segundo o autor, a MF apresenta-se como uma
ferramenta importante, no entanto, é necessario ir mais adiante no trabalho com a EF. E
ainda, “a matematica financeira permite desenvolver uma analise (matematica). Mas isto
nem € sempre necessario e nem é a unica analise possivel”

Coadunamos com a perspectiva apresentada pelos autores, porém, nosso objetivo
ndo é considerar o dominio de conceitos da MF como fator determinante para uma EF,



29

mas compreender como esse dominio pode contribuir para um processo de tomada de
decisdo fundamentado e acertado matematicamente.

Em documentos oficiais como as Orientagdes Educacionais Complementares aos
Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, a MF aparece timidamente
dentro do bloco Algebra: nimeros e funcdes.

O primeiro tema ou eixo estruturador, Algebra, na vivéncia cotidiana se
apresenta com enorme importancia enquanto linguagem, como na
variedade de graficos presentes diariamente nos noticiarios e jornais, e
também enquanto instrumento de calculos de natureza financeira e
pratica, em geral (BRASIL, 2007, p. 117).

Como podemos observar, neste documento ndo encontramos de forma clara
orientacdes para o trabalho com a MF no Ensino Médio, apenas a indicacdo do uso de
situaces de natureza financeira como pano de fundo para o trabalho com a Algebra.

Lima e S& (2010) defendem que os conteudos da MF devem constar no curriculo
desde os anos iniciais, e colocam que

[...] os contetidos dessas disciplinas sejam iniciados desde as primeiras
series do Ensino Fundamental. E claro que tais informacdes devem ser
iniciadas adequadamente, explorando o ludico, simulacdo de compras
e vendas, preenchimento de cheques, histérias em quadrinhos,
teatralizagdes, etc. (LIMA; SA, 2010, p. 1).

Duarte, Vianna, Tassote e Dias (2012), evidenciam que os conceitos da MF estéo
interligados com varias situagcdes cotidianas, desde uma simples compra no
supermercado, até situacfes mais complexas como aplicacBes financeiras. Porém, os
autores chamam a atencdo para o fato de tais conceitos nao serem abordados em sala de
aula e qguando geralmente acontece, centra-se na mera aplicacdo de formulas.

Ainda a respeito do trabalho com a MF nas salas de aula, segundo Gouveia (2006)

[...] nem sempre é trabalhada nas escolas de Ensino Fundamental e
Médio, e quando é oferecida muitas das vezes, fica longe do contexto
em que o aluno estd inserido. Os contetidos sdo oferecidos, na maioria
das vezes, de forma a levar o aluno a memorizacéo de férmulas, que
sdo utilizadas sem saber 0 porqué sem uma ligacdo com o seu dia-a-dia
(GOUVEIA, 2006, p. 13).

Até agora discorremos um pouco a respeito das preocupacfes que permeiam o
trabalho com a MF na educagdo bésica, sua auséncia nos documentos oficiais que
orientam o ensino da Matematica, a superficialidade com que 0s conceitos sdo tratados e
como isso contribui para o ndo estabelecimento de relagdes mais ricas e fundamentadas
com a EF, mas quais sdo os principais conceitos trabalhados na MF? E isso que

apresentamos a partir de agora.
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Muniz (2010) aponta que a transicdo no ensino da MF para uma perspectiva
critica acontece a partir de uma concepg¢ao mais ampla, quando trabalhamos a EF, ou seja,
que os problemas de MF no Ensino Médio conduzam os estudantes a uma formacéo
financeira que contribua para a tomada de decisao de forma consciente e fundamentada.
Ainda segundo o autor, a falta de informacdo matematica, sem foco na tomada de
decisfes, tem sido um dos principais motivos da falta de conhecimentos financeiros da
populagéo brasileira.

Como apresentamos anteriormente a discussdo acerca da criticidade da MF, se
trabalhada de forma dissociada da EF precisa ser mais aprofundada dentro da area de
pesquisa que trata da EFE. No préximo topico discutimos sobre possibilidades apontadas
por alguns autores da area, bem como as causas que dificultam um trabalho mais

sistematizado da tematica nas escolas.

3.2 MATEMATICA FINANCEIRA E EDUCACAO FINANCEIRA:
compreendendo possibilidades

Nesta secdo tratamos da relacdo EF e MF em sala de aula, a partir das perspectivas
apresentadas por autores importantes na area da EFE e também possibilidades de
abordagem relacional das duas tematicas. Além disso, apresentamos algumas
dificuldades de professores que os estudos indicam, dentre elas a principal é tratar a EF
como sinbnimo da MF e consequentemente resumi-la a aplicacéo de célculos e formulas
e dados financeiros.

Teixeira (2015), realizou um estudo com um grupo de 161 professores que
ministram aulas de Matematica no Ensino Médio, sobre as percepcdes da relacdo entre
EF e MF e concluiu que a maioria dos participantes desconhece essa diferenca, e indica
gue uma das dificuldades na abordagem da EF nas escolas é muitas vezes ser tratada como
sinénimo de MF.

No que diz respeito & EF como sindnimo da MF, entendemos que ndo séo, pois
enquanto a primeira busca o desenvolvimento de uma postura critica diante de situacdes
financeiras, auxiliando na tomada de decisdes, a MF busca trabalhar conceitos
matematicos para aplicacdo a dados financeiros em geral.

Silva (2015) aponta que nas defini¢cdes de EF ainda ha um discurso direcionado
para conhecimentos administrativos e econdémicos e destaca a necessidade de se
compreender melhor o papel da EF na perspectiva do contexto educacional. Segundo a
autora, o foco da EF nas escolas sdo as aulas de Matematica durante a abordagem da MF,
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no entanto, defende uma abordagem mais ampla, j& que a teméatica comtempla temas
como 0s impactos sociais e ambientais causados pelo consumo inconsciente, por
exemplo.

E importante registrar que ndo estamos, com isso, retirando a importancia da MF
no curriculo escolar, o que ndo deve acontecer € a restricdo da criticidade e o crescimento
da abordagem voltada a aplicacdo de formulas que ndo colaboram no desenvolvimento
de uma postura critica no processo de tomada de decisdo. Ao contrario, a MF deve ser
uma ferramenta para auxiliar nesse processo de construcdo do conhecimento financeiro.

Gaban e Dias (2016, p. 09) defendem que

[...] ser educado financeiramente, ajuda o individuo na tomada de
decisdes, em seus planejamentos e, consequentemente, faz com que
aprenda a lidar com suas finangas utilizando como principal ferramenta
para isso a Matematica Financeira.

A declaracdo de Gaban e Dias (2016) nos leva a construcdo do seguinte
argumento: a EF deve e é algo maior do que lidar com nossas financas, ela envolve uma
formacédo social, politica, econémica, psicolégica, ambiental, ética, entre outras, que
perpassam o simples planejamento da nossa renda mensal, por exemplo. No entanto,
dentro dessa formacéo plural, a MF é a principal ferramenta se vamos fundamentar nossa
tomada de decisdo em resultados assertivos matematicamente, sem levar em consideragdo
0s outros pontos de vista sobre a situacdo. Quando, porém, conseguimos ter a visdo da
situacdo para além da questdo monetéria e levamos em consideracdo, por exemplo,
também o impacto ambiental da nossa decisdo, ai sim a nossa tomada de decisédo se da de
forma mais ampla.

Em relacdo a abordagem da EF durante as aulas de MF, Cunha e Laudares (2017)

destacam que

Para a efetivacdo de Educagdo Financeira, ha necessidade de uma
transicdo no ensino da Matematica Financeira, para o exercicio da
reflexdo e critica acerca de situacdes que influenciam a vida financeira
das pessoas, ndo se limitando a simples aplicagdo de férmulas de juros
simples ou compostos ou outros calculos mais sofisticados (CUNHA,;
LAUDARES, 2017, p.4).

Conforme evidenciam os autores, para que a EF seja colocada em prética de forma
efetiva, deve acontecer uma mudanga na forma como as atividades de MF s&o trabalhadas
em sala, retirando o foco da aplicacéo de dados financeiros a formulas prontas e fechadas,
para um ambiente critico de reflexdo acerca das questdes que aparecem no contexto

apresentado.
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E importante que a discussdo das situacdes financeiras durante as aulas de MF
aconteca em uma perspectiva critica, preocupada com a formacao integral que o sujeito
necessita para viver em uma sociedade capitalista como a nossa. Nesse sentido,
concordamos com Lima e Sa (2010) quando defendem que

Ensinar matematica financeira para as criancas ndo é sé ensina-las a
lidar com o dinheiro, mas sim fazer com que eles rejeitem a corrupcéo,
facam negociagdes justas, cumpram prazos e valores combinados,
tenham consciéncia ambiental usando sem desperdigar 0S recursos
naturais tendo um pensamento coletivo e humanitéario e por fim que
sejam responsaveis socialmente (LIMA; SA, 2010, p. 5).

Rosetti e Schimiguel (2009) chamam a aten¢do para a importancia da transicdo na
forma como a MF é abordada na escola. Segundo eles, é necessario que as formulas
prontas e os modelos acabados, deem lugar aos modelos construidos a partir de suas
vivéncias, na busca de solucdes dos problemas que fazem parte de suas relagdes na
sociedade.

Tratando sobre as probleméticas desenvolvidas durante a abordagem da EF na
escola, Santos e Pessoa (2016) apontam a existéncia de uma diversidade de compreensoes
da forma como essa abordagem deve acontecer. Segundo as autoras, Campos, Teixeira e
Coutinho (2015) defendem o desenvolvimento da EF a partir da MF, enquanto Silva e
Powell (2015) defendem uma abordagem transversal ao curriculo de Matematica, de

forma que permita contemplar outras areas do conhecimento.

Os estudos apresentam como ponto de similitude a percepcdo de que a
EF ndo se restringe a compreensdo acerca de finangas pessoais ou ao
habito de poupar para comprar algo no futuro, indo muito além em suas
discussdes, com tematicas tais como ‘“querer X precisar’, ética,
consumismo, entre outros (SANTOS; PESSOA, 2016, p. 4).

Entendemos as duas diferentes visOes apresentadas pelas autoras como
complementares, pois ambas sdo importantes formas de abordagem para a EF na escola.
Enquanto a defesa de que seja abordado a partir dos conteidos da MF se mostra
importante, pois possibilita uma abordagem “minima” da EF durante as poucas aulas de
MF presentes no curriculo da Educacgéo Basica, a vertente transversal se mostra forte pois
permite que a discussdo sobre EF ndo esteja presente apenas nas aulas de MF, nem apenas
nas aulas de Matematica, sendo possivel também uma formacéo integral em relacéo as
situacOes financeiras na nossa vida em sociedade.

Acerca da presenca da disciplina MF durante os cursos de formacdo de

professores, muitos ndo apresentam a disciplina como obrigatéria em sua grade
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curricular, fator que colabora para a falta de preparacédo do futuro professor para atuar de
forma estruturada e organizada com os conteudos da &rea na Educacgdo Baésica.

Quanto a disciplina de Matematica Financeira ficou evidenciada que
ndo é ministrada na maioria dos cursos de Licenciatura em Matematica,
e, quando é, nem sempre é planejada com a preocupacdo de preparar 0s
professores para atuarem na Escola Basica. Na maioria dos cursos de
licenciatura em Matematica das faculdades do pais, a disciplina
Matemaética Financeira ndo consta como obrigatéria em sua grade
curricular e em muitas nem como disciplina optativa. Em consequéncia,
esses professores concluem a licenciatura totalmente despreparados
para lecionar o referido contetdo, o que implica diretamente em uma
exploracdo pouco satisfatéria do tema em sala de aula (SANTOS;
PRADO, 2016, p. 03).

Acreditamos que a auséncia da disciplina MF nos cursos de formacdo € um dos
fendmenos que colaboram para a forma como a tematica envolvendo financas vem sendo
tratada nas escolas. Destacamos duas consequéncias disso: a primeira diz respeito a
confusdo que muitos professores fazem em relacdo as duas tematicas, muitos tratam a MF
e a EF como sindnimos e, consequentemente, temos a segunda, quando é abordada, a EF
é vista sem fundamentacdo e anélise matematica, ndo que seja primordial essa perspectiva
no trabalho com a EF, por se tratar de um tema transversal, mas julgamos que essa relagéo,
se bem construida, ajuda a fundamentar o processo de tomada de deciséo.

No capitulo seguinte apresentamos os resultados da revisao de literatura realizada
com o objetivo de compreendermos melhor o cenério que a problematica que ocorre a
respeito do trabalho da EFE a partir dos diversos atores envolvidos no processo de ensino

e aprendizagem.
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4 REVISAO DA LITERATURA
Durante a organizacdo deste capitulo apresentaremos os resultados da realizacdo
da nossa revisao da literatura, a qual esta organizada a partir de alguns pontos pertinentes
a discussao que nos propomos com a realizacdo do estudo, como: EF e os documentos;
EF e o livro didatico; EF a partir da compreensao dos estudantes; EF e a formacao de

professores; relagéo entre EF e MF.

4.1 EDUCACAO FINANCEIRA E OS DOCUMENTOS

Melo e Pessoa (2017) realizaram um mapeamento nos anais de dois eventos
nacionais de Educacdo Matemética: o Encontro Nacional de Estudantes de Pds-
Graduacgdo em Educacdo Matematica (EBRAPEM), e o Encontro Nacional de Educacéo
Matematica (ENEM).

Utilizando os critérios de selecao de estudos nas ultimas cinco edi¢Bes dos eventos
citados, os autores encontraram nos anais do EBRAPEM o quantitativo de 37 artigos
cientificos, nos anais do ENEM, a busca resultou em 27 artigos. No total foram
selecionados 64 estudos para analise por meio da leitura dos respectivos resumos (um dos
estudos foi descartado por ndo possuir resumo), e verificaram a etapa de escolaridade
pesquisado, em quais instituicbes de ensino superior 0s pesquisadores estdo inseridos, as
fontes de informacéo para pesquisa e as tematicas abordadas.

No que concerne aos resultados, os autores encontraram estudos de diversas
instituicGes de ensino nas Ultimas cinco edi¢cBes dos dois eventos analisados, com
destaque para a Universidade Federal de Juiz de Fora (UFMG), com 18 estudos e para a
Universidade Federal de Pernambuco (UFPE) com sete estudos publicados.

Na Tabela 2, apresentamos o resultado da busca realizada pelos autores nos anais
das altimas cinco edi¢cdes do EBRAPEM.

Tabela 1 - Estudos que discutem a Educacdo Financeira, de acordo com dados dos anais das
altimas cinco edi¢des do EBRAPEM.

Ano 2012 2013 2014 2015 2016 Total
Artigos 3 4 2 17 11 37
cientificos

Fonte: Melo e Pessoa (2017).

Os autores destacam que o0s anos entre 2012 e 2014 ndo apresentam um
guantitativo consideravel de estudos que tratam da tematica EF. E apontam como causa

do aumento no nimero de trabalhos no ano de 2015 a criagdo de grupos de pesquisa em
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Educacao Financeira em programas de P6s-Graduacdo em Educacdo Matematica, como
na UFPE, destaque também para a forte presenca de estudos na UFJF.
Na Tabela 3, apresentamos o resultado da busca realizada por Melo e Pessoa

(2017) nos anais das ultimas cinco edi¢cdes do ENEM.

Tabela 2- Estudos que discutem a Educacdo Financeira, de acordo com dados dos anais das
Gltimas cinco edi¢6es do ENEM.
Ano 2004 2007 2010 2013 2016

Comunicagao cientifica 0 0 1 0 10
Relato de experiéncia 0 0 0 0 3
Mesa redonda 0 0 0 0 6
Poster 0 0 0 1 0
Palestra 0 0 0 1 0
Minicurso 0 0 1 0 3

Total 0 0 2 2 22

Fonte: Melo e Pessoa (2017).

Os autores destacam a presenca de estudos referentes a EF apenas nas trés edi¢Ges
mais recentes, embora que em 2010 e 2013 o quantitativo foi baixo (dois em cada ano),
nas edicdes de 2004 e 2007 nenhum estudo foi encontrado. Estes dados confirmam que
a discussdo da EF no ambito da Educacdo Matematica € algo recente no Brasil.

Em relacdo as fontes de informacdo utilizadas, os autores encontraram quatro:
alunos, professores, documentos e livros. Eles sistematizam os dados encontrados na

tabela a seguir:

Tabela 3- Frequéncia das fontes de informacao utilizadas nos estudos, de acordo com 0s anais
dos eventos analisados.

Fontes de informacéo para a pesquisa Quantidade
Alunos 29
Documentos (pesquisas publicadas, propostas de curso ou de atividade, 22
sites)

Professores 15
Livros 8
Total 741

Fonte: Melo e Pessoa (2017).

Ao ler os resumos dos estudos selecionados, os autores buscaram identificar, além
das fontes de informacdo, o nivel de escolaridade (ver Tabela 4) que os pesquisadores

mais investigaram em cada trabalho.

10 valor total ultrapassa os 63 estudos selecionados porque alguns estudos analisam os pares, professores
e alunos, professores e documentos e alunos e documentos.
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Tabela 4- Frequéncia dos niveis de escolaridade investigados nos estudos, de acordo com 0s anais
dos eventos analisados.

Nivel de escolaridade pesquisado Quantidade
Anos Inicias do Ensino Fundamental 10
Anos Finais do Ensino Fundamental 8
Ensino Médio 15
Ensino Superior 3
Anos Finais do Ensino Fundamental (Educacéo de Jovens e Adultos) 3
Sem nivel de escolaridade 10
Outros? 14
Total 63

Fonte: Melo e Pessoa (2017).

Os autores ndo encontraram nenhum estudo na Educacdo Infantil, o que nos
mostra a necessidade de uma discussdo sobre a EF nesta etapa de ensino pois, como
destacado anteriormente, Silva e Powell (2015) apontam em seus estudos recomendacoes
de que devemos iniciar o trabalho com a EF desde cedo, nas escolas, considerando o fato
de que quanto mais cedo as pessoas forem educadas financeiramente, melhor.

Melo e Pessoa (2017) destacam as principais tematicas exploradas pelos estudos,
conforme listamos a seguir:

e Como os individuos tomam decisdes financeiro-econémicas;

e Como lidamos com situac@es de necessidade ou ndo de consumo;

e Pesquisas sobre a proposicdo de planos e estratégias de EF propostos pela
ENEF;

e A inclusdo do jovem no mundo das informacdes e operacOes financeiras;

e Arrelagdo entre o controle de despesas e a salde financeira;

e Tendéncias nas pesquisas em EF;

e Discussdo da EF utilizando como metodologia a resolugéo de problemas;

e A EF abordada em uma perspectiva critica, propondo assim uma Educacao
Financeira Critica;

e Relacdo do meio ambiente com a EF;

e Como os manuais do professor e os livros didaticos abordam a EF;

e Como o trabalho com a tematica EF vem sendo compreendido e realizado pelos
professores da Educacdo Bésica;

e Mudanca na visdo da MF no Ensino Médio;

2Estudos em que néo é possivel identificar o nivel de ensino a partir da leitura do resumo.
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e Proposta de um programa curricular de EF.

Em relacdo a etapa de ensino mais investigada, podemos percebemos a
necessidade de um trabalho com a Educacéo Infantil e o Ensino Superior, e a confirmacao
do quéo recente ¢ a discussdo sobre a EF na perspectiva escolar, o que mostra a relevancia
do que estamos discutindo aqui.

Em relacdo as fontes utilizadas pelos estudos, os alunos aparecem em maior
namero, principalmente em estudos que tratam da perspectiva das relagcdes que esses
sujeitos estabelecem com o dinheiro, com o consumo e com a discussdao da EF
propriamente dita. Os professores também foram sujeitos investigados em 15 dos 63
estudos, que buscam compreender suas concepcdes e as formas como abordam o tema
durante suas aulas. Destaque também para o trabalho a partir de documentos, atividades,
programas que abordam a EF, pois para pensarmos a EF na prética de sala de aula,
devemos compreender seu processo de construcdo dentro da perspectiva escolar e quais
os direcionamentos que sdo colocados para a abordagem nas escolas.

Na anélise referente aos niveis de ensino, os autores discutem que o Ensino Médio
apresenta um destaque, reflexo possivelmente da faixa etéaria dos estudantes desse nivel,
que estdo muito proximos de se tornarem consumidores com seu proprio dinheiro,
portanto necessitam de uma compreensdo de EF.

O estudo de Melo e Pessoa (2017) nos aponta a importancia que a EF vem
adquirindo no decorrer dos Ultimos anos, bem como a necessidade que esse crescimento
aconteca de forma equilibrada dentro dos diversos niveis de ensino.

A seguir apresentamos o que alguns estudos indicam sobre a concepcdo de
estudantes acerca da EF e como essa concepgdo pode refletir em sua formacéo politico-

social em uma sociedade de consumo.

4.2 EDUCACAO FINANCEIRA: como os estudantes compreendem?

Muniz (2015) apresenta um estudo cujo objetivo é analisar a abordagem de
situagdes financeiras em sala de aula com alunos do Ensino Médio em trés escolas do Rio
de Janeiro, a partir de diferentes ambientes de aprendizagem, buscando a integracgdo e o
passeio pelos diferentes ambientes, de forma que possibilite a articulagdo da Matematica
presente na educacdo basica com outros saberes, por meio da abordagem de situacoes

financeiras.
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Ao mesmo tempo, questdes como democracia, justica social, trabalho
escravo, exploragdo de recursos naturais ndo renovaveis e degradacéao
ambiental sdo temas transversais e relevantes na concepcdo de uma
educacdo financeira escolar que contribua de fato para a cidadania
(MUNIZ, 2015, p. 3).

Sobre a relacdo entre a EF e os contetudos de Matematica, o autor destaca que a
EF escolar precisa se beneficiar de um ensino de Matemaética que busque entender
situacOes financeiras e que essas situagdes permitam aprender Matematica também, ou
seja, a EF escolar deve ser uma via de duplo sentido.

Cunha e Laudares (2017) apresentam resultados de uma pesquisa de mestrado
cujo objetivo foi discutir a EF a partir de atividades que enfocam conceitos e céalculos da
MF, com questdes voltadas para valores socioeconémicos. Utilizam como metodologia,
a resolucdo de problemas, entre outros. Segundo eles, a utilizacdo dessa metodologia
permite ndo sO trabalhar com modelos da MF, mas, vivenciar na escola questdes
econdmicas, sociais e politicas. Em sua pesquisa, 0s autores utilizam ainda os parametros
da MF de Puccini (2007).

Os sujeitos da pesquisa foram estudantes do Ensino Médio que trabalham com as
atividades que envolvem os contetdos de funcbes e progressdes. Toda a pesquisa foi
realizada com o objetivo de responder a seguinte pergunta: “Como promover a Educagao
Financeira de forma significativa a partir da resolucdo de problemas da Matematica
Financeira na Educacdo Baésica, especificamente no Ensino Médio?” (CUNHA;
LAUDARES, 2017, p. 2).

Os autores destacam ainda que a abordagem da MF nédo deve acontecer a partir da
memorizacdo de férmulas e situacGes que ndo retratam a realidade, com o objetivo de
evitar dificuldades para o estudante na aplica¢do de conceitos e na operacionalizacdo de
calculos, especialmente na resolucdo de problemas. Destacam a necessidade de uma
reformulacéo na forma como o ensino da MF é realizado nas escolas.

A proposta de ressignificar a Matemética Financeira no Ensino Médio,
passando pela Educacdo Financeira junto a resolucdo de problemas,
busca possibilidades para que o estudante adentre no mundo financeiro
e no real significado da escola, que é preparar e formar o cidaddo
(CUNHA; LAUDARES, 2017, p.7).

As situagdes criadas nas atividades sdo proximas da vida social e econémica que
o0s estudantes vivem atualmente, segundo os autores. As tematicas foram as mais diversas,
como, poupanga, calculos trabalhistas, prestacdes, financiamentos de imdveis e aquisi¢do

de veiculos. A metodologia de resolucdo de problemas permite questionamentos como
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instrumento de investigacao, de forma que o ensino da MF implique para uma educacéo
critica cidada. Das atividades propostas no estudo, os autores apresentam a andlise de
duas atividades, uma que trata sobre algumas formas de poupar e a segunda que aborda
uma situacao de seguro-desemprego.

Os autores concluem que é necessario a realizacdo de uma adaptacdo nos
programas curriculares acerca da MF, para um tratamento que questfes que permitam o
desenvolvimento de discussdes no campo da EF, e principalmente, que essas discussoes
acontecam baseadas nos pressupostos da Educacdo Matematica Critica.

Concordamos com os autores acerca da necessidade que as atividades de MF
sejam reformuladas de forma que possibilitem o desenvolvimento de discussdes da EF,
pois como jéa foi discutido, a EF, mesmo com sua relevancia social, ndo é obrigatoria na
Educacao Basica, entdo se as atividades de MF realizam essa ponte com as discussdes de

EF, representam uma possibilidade de abordagem da segunda nas salas de aula.

4.3 EDUCAQAO FINANCEIRAE A FORMAQAO DE PROFESSORES

No trabalho intitulado “4 Educac¢do Financeira na Educagdo Bdsica: um novo
desafio na formagdo docente”, Oliveira e Stein (2015) possuem como objetivo, refletir
sobre a EF como tematica curricular na educagdo basica e analisar como os professores
trabalham com o desenvolvimento da EF. Além disso, verificar como se da a formacao
dos professores sobre esses novos conceitos, com subsidios tedricos, didaticos e
metodoldgicos.

O estudo foi realizado com um grupo de professores de escolas privadas do Rio
Grande do Sul, nas quais ocorre o trabalno com a EF de forma estruturada. Com a
finalidade de conhecer a formacdo de professores em EF e como eles introduzem os
conceitos durante sua pratica pedagogica.

Segundo os professores entrevistados, de forma geral, a EF é de grande
importancia para a formacdo dos estudantes, pois permite a construcdo de um sujeito
critico e reflexivo acerca das relagcdes de consumo existentes na sociedade de consumo
gue estamos inseridos. E ainda, a EF prepara os estudantes para o futuro, dai sua
importancia para a vida dos mesmos. Dos 12 entrevistados por Oliveira e Stein (2015), a
maior parte, sete deles, realizaram algum curso ou formacéo sobre EF.

Em relacdo aos aspectos atitudinais dos professores, apenas trés deles

conseguiram relatar atitudes referentes as competéncias atitudinais. Elas levantam duas
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possibilidades: ou os professores realmente ndo possuem, ou nao souberam exemplificar
tais atitudes

Em suas conclusdes, o estudo aponta para importancia e necessidade de um
processo de formacdo em EF com os professores, principal responsavel por levar e
abordar a tematica em sala de aula. E ainda, a partir da realizacdo das entrevistas, ficou
evidente que muitos professores ainda se mostram um pouco “confusos” em rela¢do ao
conceito de EF e de que forma podem relacionar suas concepg¢es com a pratica em sala
de aula.

Coadunamos com Oliveira e Stein (2015) em relacdo a importancia que devemos
depositar no papel do professor no trabalho com a EF, mais importante até que a inclusao
da EF de forma obrigatdria no curriculo, pois ele como agente ativo e responsavel por
eleger os contetdos a ser abordados em sala de aula, mais do que ninguém deve estar
aberto a abordagem da EF compreendendo sua importancia para a formacdo dos
estudantes. No entanto, sem sombra de dividas é de suma importancia que esses
profissionais recebam formacdo para tal abordagem. Que segundo as autoras é algo
simples, mas que deve acontecer de forma gradativa no percurso da Educacdo Béasica, em
que conceitos basicos antecedem conceitos a serem desenvolvidos na etapa final da
educacao basica.

Stambassi e Silva (2015) discutem uma proposta de formacgdo continuada de
professores voltada para o ensino de EF nas escolas. O curso de formacédo aconteceu a
partir de um curso de Especializacdo Lato Sensu desenvolvido em uma universidade
federal, os participantes foram professores que ensinam Mateméatica no Ensino
Fundamental e Médio em escolas publicas e privadas brasileiras. Os autores destacam
que o curso de formacdo continuada é parte de um projeto intitulado “Design e
Desenvolvimento de um Programa de Educacdo Financeira para a Formacdo de
Estudantes e Professores da Educag¢do Basica” (STAMBASSI e SILVA, 2015, p. 1),
desenvolvido no Programa de Pés-Graduacgdo em Educacdo Matematica da Universidade
Federal de Juiz de Fora.

Eles destacam que a formag&o de professores para o ensino de EF nas escolas esta
em fase inicial no Brasil, pelo fato da prdpria temética ainda ndo fazer parte do curriculo
das escolas publicas no pais. Em relacdo as poucas pesquisas voltadas para a formacéo de
professores para o ensino da EF escolar, a maioria apresenta foco na EF voltada para
financas pessoais, sobretudo, a questdo do planejamento financeiro. Ainda, em relacdo
aos cursos de EF analisados pelos pesquisadores,
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Ficou claro que a finalidade principal dos programas que tivemos
acesso era a transmissdo de informag6es sobre 0 mercado financeiro e
0 objetivo de resgatar os consumidores das situacdes dificeis em que se
colocavam nos aspectos que envolvem suas finangcas pessoais
(STAMBASSI; SILVA, 2015, p. 4).

Santos e Prado (2016) apresentam o estudo intitulado “Educacdo Financeira e a
Formacéo Continuada do Professor ”, o qual tem o objetivo de discutir a importancia da
formacdo do professor para enfrentar de forma critica os desafios de inserir uma
probleméatica em que tomar uma decisdo seja um fator explorado a partir dos
conhecimentos da Educacdo Matematica Critica.

Os autores apresentam resultados de uma experiéncia com um grupo de dez
professores do Ensino Médio, com idades entre 21 e 28 anos, que tinham em comum a
busca por introduzir problemas voltados para EF em suas praticas de sala de aula, além
disso discutir a importancia da tomada de decisdo na perspectiva da EMC. A experiéncia
faz parte de uma pesquisa realizada no projeto do Observatério da Educa¢do (OBEDUC).

As acdes aconteceram semanalmente durante dez semanas. As formagdes foram
organizadas a partir de situagOes praticas que pudessem favorecer a identificagcéo e
reflexdo dos participantes sobre o processo de tomada de decisao dos alunos ao utilizarem
como ferramenta a Matematica.

Os resultados dos estudos realizados que foram destacados anteriormente, sejam
0S que possuem como publico alvo os estudantes, os professores ou os que tratam
simplesmente de como a EF esta organizada nos documentos escolares nos apontam a
necessidade de um investimento maior na formacdo dos profissionais que tratam na
tematica nas escolas, pois isso afeta diretamente o conhecimento dos estudantes acerca
da EF. Além disso, € preciso que os documentos deixem claro sua importancia, e mais,
que tenhamos orientacdes de como ela deve acontecer na prética de sala de aula.

No capitulo, a seguir, tratamos das preocupacfes da EMC, e realizamos uma

analise critica de estudos que relacionam a EF e a EMC no Ensino Médio.
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5 EDUCACAO MATEMATICA CRITICA

A Educacdo Matemaética Critica (EMC) se preocupa em discutir a Matematica a
partir de uma perspectiva social, politica, econdmica, entre outros aspectos que permeiam
nossa realidade social, sendo assim ela objetiva a utilizacdo da Matematica como
ferramenta de investigacédo e estimulo a autonomia intelectual.

Skovsmose (2000) € um dos principais representantes da discussdo acerca da
EMC que, segundo o autor, “busca expressar certas preocupacoes a respeito da educagao
matematica” (SKOVSMOSE, 2014, p.10).

Da maneira como eu concebo a educagdo matematica critica, ela ndo se
reduz a uma subéarea da educacdo matematica; assim como ela ndo se
ocupa de metodologias e técnicas pedagdgicas ou contelidos
programaticos. A educacdo matematica critica € a expressdo de
preocupacdes a respeito da educacdo matematica (SKOVSMOSE,
2014, p.11).

A preocupacdo que Skovsmose (2014) destaca no campo da Educacdo Matematica
diz respeito ao poder de despotencializacdo e potencializacdo dos alunos, consequéncia
da forma que a Matematica é abordada durante as aulas.

Segundo Skovsmose (2014) a Educacdo Matematica despotencializa os alunos
quando ndo considera os aspectos sociopoliticos envolvidos no processo de ensino e
aprendizagem. Os exercicios, principais representantes do que o autor denomina
Matematica tradicional, sdo fortes representantes dessa perspectiva, essa pratica, contudo

ndo estimula o desenvolvimento da criatividade matematica.

Exercicios desempenham um papel crucial no ensino de matematica
tradicional. Ao longo de todo o periodo em que frequentam a escola, as
criangas, em sua maioria, respondem a mais de 10 mil exercicios.
Contudo, essa pratica ndo ajuda necessariamente a desenvolver a
criatividade matematica (SKOVSMOSE, 2014, p. 16).

Esse foco que os exercicios recebem no ensino de Matematica tradicional esta
relacionado, segundo o autor, ao regime de verdades que a matematica estabelece. Todas
as informagdes contidas no enunciado s&o recebidas como se fossem absolutamente
precisas e verdadeiras, nada ali pode estar equivocado ou passivel de questionamentos.
Todas elas sdo fechadas, exatas e suficientes. “Um exercicio define um micromundo em
que todas as medidas sdo exatas, e os dados fornecidos sdo necessarios e suficientes para
a obten¢@o da Unica e absoluta resposta certa” (SKOVSMOSE, 2014, p. 17).

Por outro lado, o autor destaca trés formas em que a matematica produz algum

tipo de potencializacdo dos alunos: o desenvolvimento da inteligéncia, a maior chance de
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sucesso pessoal e o papel social da matematica. No paragrafo seguinte discutimos um
pouco mais as trés possiveis formas de potencializacdo apresentadas pelo autor.

Skovsmose (2014) aponta que o conhecimento matematico diante da sociedade
esta entre os poucos géneros do conhecimento cuja importancia nao tem sido questionada
ao longo da historia. Pelo contrario, sempre recebeu reconhecimento e prestigio.

Para os antigos gregos, que buscavam no conhecimento alguma forma
de certeza, a matematica tinha um valor especial. Platdo sustentava que
0 conhecimento e a certeza estavam ao alcance do ser humano, e a
matematica era o exemplo mais notével disso. [...] Tempos depois, com
a revolucdo cientifica, os poderes da matemética ganharam novo
formato. Tornou-se senso comum que as leis da natureza possuem um
carater matematico (SKOVSMOSE, 2014, p. 19).

Ou seja, ainda é muito forte em nossa sociedade a visdo de que a Matematica €
uma forma superior de potencializacdo em relagdo a outras areas do conhecimento e dessa
forma possui maior influéncia no desenvolvimento da inteligéncia dos sujeitos.

Em relacdo a maior chance de sucesso pessoal, muito dessa interpretacdo esta
ligada as possibilidades de aplicacdo da matematica na sociedade industrial. Se tornou do
Senso comum que as pessoas com boa formacdo matematica garantem uma boa posi¢do
no mercado de trabalho.

Uma série de atividades praticadas em nossa sociedade esta reservada
aqueles que tiveram uma boa formacdo em matematica. A educacao
matematica funciona, assim, para muitas pessoas, como garantia de boa
posi¢do no mercado de trabalho. Isso também é potencializagdo pessoal
(SKOVSMOSE, 2014, p. 20).

Outra forma de potencializacdo diz respeito a dimensdo sociopolitica da
Matematica. Nessa discussdo Skovsmose (2014) vai tratar da justica social na Educacéo
Matematica. “Na raiz desse processo, esta a expectativa de que a educacdo matematica
pudesse concretamente causar impactos de ordem social e politica, ao promover uma
visdo de mundo diferenciada” (SKOVSMOSE, 2014, p. 20). O autor fundamenta suas
discussbes em Freire (1972), sua nogdo de conscientizagdo na educacao, entre outros que
tratam da emancipacéo, em cidadania critica, que séo as raizes das preocupac¢des da EMC.
Essa é a forma de potencializagdo da Matematica que utilizamos para fundamentar nosso
estudo e as discussOes a respeito da EF nas escolas.

Santos e Miranda (2016) destacam que ao tratarmos da formagéo para a cidadania,
do posicionamento politico e de uma postura critica no interior das relagdes sociais, na

maioria das vezes a Matematica, como ensinada hoje, aborda de forma superficial essas
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questdes. E nesse sentido que utilizando a EMC pretendemos discutir e destacar o carater
socio-politico da Matematica.

Segundo Skovsmose (2000) se realizarmos uma analise critica dos modelos de
aulas de Matematica que mais encontramos atualmente, podemos destacar inicialmente
gue em sua maioria sao desenvolvidas a partir de um roteiro pré-estabelecido, que deve
ser colocado em préatica em sala de aula. Como consequéncia, 0s estudantes nédo
compreendem o sentido do que estdo estudando e as aulas acabam por reproduzir
ambientes de desigualdades presentes na sociedade.

Diante dessa problematica em relagdo as aulas de Matematica, surge a necessidade
do desenvolvimento de situacdes de investigacdo durante as aulas, em que a Matematica
seja abordada em uma perspectiva critica e os estudantes sejam colocados como sujeitos
ativos no processo de aprendizagem. No entanto para que aconteca o desenvolvimento
desse ambiente, deve ocorrer uma mudanca principalmente na postura do professor.
Bennemann e Allevato (2011) defendem que a relacdo entre professor e aluno deve ser
necessariamente democratica, baseada no dialogo na intengdo de interagir em situacGes
sociais e politicas estruturadas pela Matematica.

Os professores, em sua maioria, ndo raramente vém treinando os estudantes a
resolverem exercicios, baseados na crenca de que quanto maior 0 nimero de modelos
dominados, maiores serdo as chances de sucesso nas diversas avaliacdes escolares ou em
outras, como concursos por exemplo, que seguem essa linha de perguntas com exercicios
(SKOVSMOSE, 2000). Para Bennemann e Allevato (2011) isso estimula a escola a
permanecer com esse modelo de ensino que atende a uma demanda social. No entanto o
que encontramos sdo discursos da necessidade de criatividade, raciocinio légico,
capacidade de andlise, entre outras habilidades, que possivelmente ndo serdo atingidas ao
trabalharmos apenas com os exercicios.

No proximo tépico, explanamos sobre os ambientes de aprendizagem, recorte que
fazemos da teoria para o estudo, pois acreditamos que a EF pode ser abordada de forma
relacionada com a MF quando trabalhamos de forma consciente todos os ambientes de

aprendizagem.

5.1 AMBIENTES DE APRENDIZAGEM
Temos ciéncia e consideramos que a aprendizagem néo se da apenas no ambiente
escolar formal, ela pode acontecer inclusive sem o auxilio de um professor, no entanto,

concordamos com Civiero (2009, p. 42), que “todo espago escolar em que ha interagdo
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entre professor e aluno constitui um ambiente de aprendizagem”. Portanto, estamos
interessados na forma como acontece essa interacdo entre os principais sujeitos da
estrutura educacional e de que forma podemos colaborar para repensarmos nosso papel
na sala de aula.

Para Skovsmose (2000), as aulas de Matematica estdo situadas em dois
paradigmas, o paradigma do exercicio e o paradigma dos cenarios para investigacao.
Segundo ele podemos definir os paradigmas a partir de algumas caracteristicas elencadas

a sequir:

Paradigma do exercicio:
e Aceita-se como premissa central que existe uma, e somente uma, resposta correta.
= Os dados nédo séo questionados.
= Trabalhos prioritariamente mecénicos de repeticdo e memorizacao.
= Utilizam-se os exercicios de forma decisiva para a aprendizagem.

= O que se entende por ensino de Matematica tradicional.

Paradigma dos cenarios para investigagéo:
= Ambientes de investigacdo, como premissa.
= Os estudantes realizam descobertas.
= Na&o existem respostas prontas e fechadas.
= Processo repleto de perguntas, explicitacdo de perspectivas e reflex&o.

= O professor deixa de ser 0 centro das atencdes.

No paradigma do exercicio percebemos como premissa central que existe uma, e
somente uma, resposta correta. Carateristicas desse paradigma: as aulas sdo baseadas em
roteiros pré-estabelecidos de aulas, em que o objetivo é que o estudante domine conceitos
e técnicas da Matematica, porém, sem questiona-los, professor e aluno aceitam as regras
e procedimentos sem questiona-los. Skovsmose (2000) chama de ensino de Matemaética
tradicional esse tipo de ensino no qual os exercicios sdo utilizados de forma decisiva para
tal.

O exercicio possui um papel central no ensino de Matematica tradicional que,
segundo Skovsmose (2014):

Ao longo de todo o periodo em que frequentam a escola, as criangas,
em sua maioria, respondem a mais de 10 mil exercicios. Contudo, essa
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pratica ndo ajuda necessariamente a desenvolver a criatividade
matemaética (SKOVSMOSE, 2014, p.16).

Durante os cendrios para investigacao, o professor faz um convite e os estudantes
aceitam “embarcar” de forma ativa no processo de construgdo do conhecimento durante
as aulas. “Um cenario para investigagdo ¢ aquele que convida 0s alunos a formularem
questdes e procurarem explicagdes” (SKOVSMOSE, 2000, p. 6). Quando as aulas séo
baseadas em cendrios para investigacéo, o professor deixa de ser 0 centro e passa a operar
como orientador do processo de investigacdo em que 0s estudantes estdo inseridos. Este
movimento em direcdo aos cenarios para investigacdo tira o professor da zona de
conforto em que ele consegue “dominar” todas as variaveis envolvidas, contudo, esse €
um risco necessario se desejamos proporcionar uma aprendizagem critica e autbnoma.

Skovsmose (2000) assegura que as aulas baseadas no paradigma do exercicio ou
em cenarios para investigacdo estdo situadas em um determinado contexto em que as
acOes acontecem. Segundo ele, podem estar situados no contexto da matematica pura,
em uma semirrealidade ou podem fazer referéncias a vida real. A combinacdo dos dois
paradigmas com os trés tipos de referéncias, segundo Skovsmose (2000) dao forma aos
ambientes de aprendizagem, como podemos observar no Quadro 1:

Quadro 1 - Ambientes de aprendizagem propostos por Skovsmose (2000).

Lista de Cenarios para investigacao
Exercicios
Referéncias a matemética pura (1) (2
Referéncias a uma semirrealidade 3 4
Referéncias a vida real (5) (6)

Fonte: Skovsmose (2014, p. 54).

Atividades que fazem referéncia a matematica pura correspondem a problemas
do tipo siga o modelo, acontece apenas o trabalho com operacGes matematicas, busca,
sobretudo, a fixagdo de conceitos e conteudos curriculares. Semirrealidade corresponde
a situacdes possiveis ou ndo na vida real, mas sdo situagdes artificiais. Para Skovsmose
(2000) esse é o tipo de referéncia mais utilizado por autores de livro didaticos, por
exemplo. Ja nas atividades situadas na vida real, os dados sdo reais e contribuem para a
estruturacdo, entendimento e resolucao do problema.

No ambiente do tipo (1) as atividades s&o muito comuns em aulas tradicionais de

Matematica e pouco exploram a criatividade, uma vez que neste tipo de ambiente,
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prevalece a mecanizacao dos procedimentos de resolucdo, bem como a ideia de que a
aprendizagem se da a partir da repeti¢cdo de modelos.

As atividades do tipo (2) fazem referéncia & matemética pura, mas envolvem
algum tipo de investigacdo, desafios a serem cumpridos, relagdes matematicas a serem
percebidas. Os alunos sdo incentivados a fazer aproximacdes, discutir hipdteses,
argumentar, debater etc.

O ambiente do tipo (3) é composto por atividades desenvolvidas a partir de
situacOes imaginarias, ficticias, construidas pelo autor da atividade, mas ainda esta situada
no paradigma do exercicio, pois a situacdo nao leva a uma discussdo/problematizacéo.

O ambiente do tipo (4) é caracterizado pela presenca de atividades que fazem
referéncia também a uma semirrealidade, como o tipo (3), no entanto esta relacionado
aos cendrios para investigacdo. No entanto ainda existe uma certa limitacdo nesse
ambiente pois mesmo em um processo de investigacdo, estamos situados em situacdo
construida e ndo verificavel.

Quando a atividade apresenta elementos da realidade, mas ainda é solicitada a
realizacdo de exercicios com esses dados, sem um direcionamento no sentido de
investigacao, dizemos que a atividade corresponde ao ambiente do tipo (5). Este ambiente
é caracterizado pela presenca de exercicios que fazem mencdo a vida real, como a
utilizacdo de graficos com dados reais, por exemplo (SKOVSMOSE, 2014).

Atividades em que os estudantes sdo levados a questionar, investigar,
complementar informacdes, ir a campo, argumentar etc. Sdo consideradas do tipo (6) e
sdo construidas a partir de elementos provenientes da vida real.

Skovsmose (2000) defende, no entanto, que nenhum ambiente é mais importante
que o outro, ndo devemos privilegiar um ambiente em detrimento do outro, mas que
devemos transitar pelas diferentes possibilidades apresentadas no Quadro 1, dependendo
dos objetivos das aulas, “caminhar entre os diferentes ambientes de aprendizagem pode
ser uma forma de engajar os alunos em acéo e reflexéo e, dessa maneira, dar a educacéo
matematica uma dimenséo critica” (SKOVSMOSE, p.1, 2000). Ele defende, ainda, que
muitas vezes, um ambiente se complementa de outro, que ha interseccGes entre 0s
diferentes ambientes.

A partir da leitura do trabalho de Milani, Civiero, Soares e Lima (2017) que trata
do dialogo nos ambientes de aprendizagem definidos por Skovsmose (2000),
organizamos 0 seguinte quadro com as principais caracteristicas de cada ambiente de

aprendizagem.
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Quadro 2 - Caracteristicas dos ambientes de aprendizagem.

Referéncias a matematica pura

Ambiente 1 Ambiente 2
= Habilidades de sistematizaco; = Vai além da sistematizacao de regras e
= Exercicios do tipo siga o modelo; férmulas pré-estabelecidas;
= Livros didaticos; = Questionamentos de formulas e regras
» Importancia: fixacdo de regras, matematicas;
técnicas e algoritmos relativos a = Descobertas sobre conceitos
conteldos matematicos. matematicos.
Referéncias a uma semirrealidade
Ambiente 3 Ambiente 4
= Contexto distante da realidade dos = Na&o hé respostas pré-determinadas
alunos; pelo professor ou autor do livro
= S6 os dados numéricos sdo didatico;
relevantes; = Os alunos apresentam suas
= Uma e s6 uma resposta correta; perspectivas, trabalham em grupo, e
» Resolugdo de célculos; chegam a conclusdes;
= Questionamentos ndo fazem parte = Processo é rico em questionamentos;
desse ambiente; = Asituacdo é analisada para além dos
= O objetivo é usar uma técnica ou dados fornecidos.

algoritmo em determinado contexto
ndo matematico.

Referéncias a vida real

Ambiente 5 Ambiente 6
» Reconhecimento da matematica = Existe reflexdo a respeito das situagdes
como parte de sua realidade; apresentadas;
= Os dados utilizados vém da = Professor como orientador;
realidade; = Maneira como a matematica pode
= EXxercicios com resposta Gnicae operar na sociedade;
técnica de resolugdo pré- = Reflexdo critica sobre os resultados
determinada; dos célculos;
= Nd&o héa reflexdo a respeito do que = Conexdo da matematica com a

tratam as situaces. realidade.

Fonte: Milani, Civiero, Soares e Lima (2017).

Acreditamos no papel social das aulas de Matematica, a medida que enxergamos
nelas o potencial para tal, e ndo apenas como uma disciplina em que tratamos de calculos
puros, aplicacdes de formulas e, 0 mais comum, memorizagdo sem o entendimento do
que realmente se trata o conteddo discutido. Ressaltando, claro que ndo defendemos o
fim dos célculos e exercicios nas aulas de Matematica, mas que esses sejam utilizados
com o proposito educacional ao qual correspondem e ndo como Unica saida para a

abordagem dos contedldos matematicos.

5.2 0S TRES TIPOS DE CONHECIMENTO EM EDUCACAO MATEMATICA
Skovsmose (2014) aponta a possibilidade da Educacdo Matemaética se orientar em

direcdo a trés tipos de conhecimento. S&o eles: conhecimento matematico, relacionado ao
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dominio de conceitos e algoritmos matematicos; conhecimento tecnoldgico,
correspondente a habilidade de aplicagdo da Matematica na resolucdo de situacGes-
problema a partir dos conhecimentos matematicos; e, por fim, o conhecimento reflexivo,
que diz respeito a competéncia de refletir e avaliar, de forma critica, a aplicacédo
matematica na situacdo-problema. Organizamos o seguinte quadro a partir da definicao

de cada conhecimento estabelecida pelo autor.

Quadro 3 - Trés tipos de conhecimento propostos por Skovsmose (2014).

Tipo de conhecimento Definicéo

Refere-se a competéncia normalmente
entendida como habilidades matematicas,
incluindo-se as competéncias na reproducéo
de teoremas e provas, bem como ao dominio
Matematico de uma variedade de algoritmos - essa
competéncia estd enfocada na educacdo
matematica tradicional, e sua importancia tem
sido  especialmente  enfatizada  pelo
movimento estruturalista ou pela ‘“nova
matematica”.

Refere-se as habilidades em aplicar a
matematica e as competéncias na construcao
de modelos. A importancia do conhecer
tecnolégico tem sido enfatizada pela
tendéncia dirigida para aplicagbes na
educacdo matematica, que afirma que, até
Tecnoldgico mesmo se 0s estudantes aprendem
matematica, nenhuma garantia existe de que a
competéncia desenvolvida € suficiente
guando se trata de situacdes de aplicacdo.
Mais do que a matematica pura, tem de ser
dominado a fim de se poder aplicar
matematica.

Refere-se a competéncia de refletir sobre o
Reflexivo uso da matemaética e avalia-lo. Reflexdes tém
a ver com avaliacdes das consequéncias do
empreendimento tecnolégico.

Fonte: Adaptado de SKOVSMOSE (2013, p.115).

O autor aponta para a importancia do conhecimento reflexivo na Educacdo
Matematica, pois € a partir dele que a Matematica adquire seu carater critico. Visto que o
conhecimento tecnologico é incapaz de predizer e analisar os resultados de sua propria
producdo. Skovsmose (2014) ressalta que os conhecimentos tecnoldgico e reflexivo

constituem dois tipos diferentes de conhecimento, mas néo dois tipos independentes.
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Ao relacionarmos os trés conhecimentos propostos por Skovsmose (2014) com a
proposta de EF que defendemos em nosso estudo, podemos organizar as seguintes ideias
relacionada a pratica em sala de aula.

O conhecimento matematico corresponde aos algoritmos matematicos que fazem
parte da MF, ou seja, 0 dominio de conceitos como: porcentagem, taxa de juros, montante,
capital dentre outros.

J& 0 conhecimento tecnolégico € quando o estudante é capaz de organizar e utilizar
0s conhecimentos matematicos da area da MF, de forma a aplica-los a situacfes-problema
para soluciona-las.

Quando o estudante estabelece uma reflexdo sobre a resolucdo das situagoes
financeiras solucionadas a partir do desenvolvimento do conhecimento tecnoldgico, seja
na perspectiva dos céalculos realizados ou das situacdes sociais e aplicacdo as suas
vivéncias, ou seja, quando desenvolvemos discussdes pertinentes a EF, estamos situados
no conhecimento reflexivo.

Na secdo seguinte apresentamos uma leitura critica de alguns estudos que tratam
da relacdo entre a EF, nossa tematica de pesquisa, e 0s pressupostos da EMC, as

discuss@es sdo voltadas para o Ensino Médio, nosso campo de discussao.

5.3 EDUCA(;AO MATEMATICA CRITICA E EDUCAQAO FINANCEIRA NO
ENSINO MEDIO: COMO ESSA RELACAO VEM SENDO ABORDADA?
Nesta secdo buscamos realizar uma revisdo de estudos que discutem a EF,
utilizando como aporte teérico a EMC no Ensino Médio. Utilizamos como fonte de
pesquisa e selecdo dos estudos, dois eventos nacionais de Educacdo Matemaética: o
Encontro Brasileiro de Estudantes de Pds-Graduacdo em Educacdo Matematica
(EBRAPEM) e 0 Encontro Nacional de Educacdo Matematica (ENEM). Justificamos
nossa escolha pela abrangéncia em ambito nacional que possuem na area de Educacao
Matematica.
Realizamos a busca através dos anais das ultimas cinco edi¢des dos dois eventos.
Para selegéo dos estudos, utilizamos a palavra-chave “Educagao Financeira”. Nos anais
do ENEM buscamos em todas as se¢Oes do evento: comunicagdes cientificas, relatos de
experiéncia, minicursos, mesas redondas, posteres e palestras. No EBRAPEM
realizamos nossa pesquisa nos artigos cientificos presentes nos grupos de discussao que
compdem os anais do evento. Selecionamos 0s estudos que possuem a palavra-chave

no titulo do trabalho, com excecéo das duas ultimas edi¢cdes do EBRAPEM, pois a partir
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de 2015 o evento passou a ter o grupo de discussdo (GD15) de Educacgdo Financeira,
entdo nesses dois anos do evento selecionamos todos os trabalhos do GD15, mesmo 0s
que ndo possuem a palavra-chave no titulo.

Na web Page dos anais dos eventos utilizamos o comando Ctrl+F, o qual
possibilitou localizar os estudos de interesse. Na busca realizada encontramos nos
anais do EBRAPEM o quantitativo de 37 artigos cientificos nas cinco edicdes
analisadas. Nos anais do ENEM, nossa busca resultou em 27 estudos distribuidos
nas seis se¢cdes do evento. Selecionamos 64 estudos para andlise através da leitura
dos respectivos resumos. Excluimos o estudo que possui EF no titulo pertencente ao
ENEM de 2014, pelo fato do texto ndo possuir resumo, 0 que impossibilita nossa
analise, ja que utilizamos o resumo como forma de caracterizar o estudo. Dessa
forma ficamos com 63 estudos selecionados para analise.

A partir da leitura do resumo dos 63 artigos (37 no EBRAPEM e 26 no
ENEM) destacados anteriormente na subsecdo 2.3, buscamos identificar quais
discutem a EF a partir de elementos da EMC. Diante da leitura, pudemos identificar
que 24 estudos estabelecem a relacdo entre a EF e a EMC. Realizamos entdo outro
filtro para selecionar dentre os 24, os que utilizam como nivel de escolaridade
pesquisado o Ensino Médio. Selecionamos apenas os estudos em que foi possivel
identificar apenas a partir da leitura do resumo que o nivel de escolaridade
pesquisado foi o Ensino Médio. Dessa forma ficamos com sete estudos selecionados
para analise.

O quadro a seguir apresenta informagdes gerais das pesquisas encontradas no
EBRAPEM e no ENEM, as quais se enquadram em nossos critérios estabelecidos e que

discutimos com maior abrangéncia na se¢do dos resultados.

Quadro 4 - Artigos publicados nos anais do EBRAPEM e do ENEM que abordam a EF no Ensino
Médio a partir da EMC.

Autor (es) Evento Ano
Campos EBRAPEM 2013
Silva EBRAPEM 2015

Peppe EBRAPEM 2015
Lovatti EBRAPEM 2016

Silva EBRAPEM 2016
Pelinson e Bernardi ENEM 2016
Gaban e Dias ENEM 2016

Fonte: Dados da pesquisa.

Ap0s a identificacdo dos artigos, realizamos uma leitura completa dos textos com

0 objetivo de aprofundar o entendimento dos objetivos propostos e de aspectos teorico-
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metodologicos dos estudos. A seguir apresentamos os resultados dessa analise detalhada
dos sete artigos selecionados.

Em seu estudo Campos (2013) busca entender a producdo de significados de
estudantes diante de situacdes-problema relacionadas e aspectos financeiros por meio da
provocacdo de reflexdes, atraves do acesso a cendrios para investigacdo aos jovens-
individuos-consumidores para a tomada de decisdo. O autor trata em seu texto acerca da
mudanga que estamos vivenciando no que diz respeito ao consumo dentro da nossa
sociedade, segundo ele, estamos vivendo uma época de consumo desenfreado,
inconsciente e inconsequente, isto €, um momento de consumismo. O papel timido da
escola e da familia no processo de EF dos jovens e adolescentes também é tema de
discussdo do estudo, que defende a importancia da participagdo de todos, pois estamos
em um cenario liquido-moderno da sociedade de consumo, em que 0 consumo e o rapido
descarte sdo fortemente estimulados. Uma outra preocupacao do autor é em relacdo a
forma como acontece a abordagem das aulas de Matematica, devemos definir se
“queremos uma educacdo pautada na domesticacdo dos alunos ou se estamos olhando
para um horizonte que possibilite aos estudantes desenvolverem atitudes conscientes”
(CAMPQS, 2013, p.5).

Os sujeitos da pesquisa de Campos (2013) séo jovens que participam de um curso
de extensdo universitaria de EF para jovens de Tedfilo Otoni. Para selecdo dos
participantes o pesquisador levou em consideracdo as producdes de significados como
justificativa da escolha. A partir destes resultados adquiridos no curso de extensao
universitaria, sete jovens do Ensino Médio da rede estadual de Minas Gerais foram
selecionados. Durante o curso foram propostas situacfes-problema para provocar os
estudantes e permitir que expressem suas posi¢oes. Foram discutidos temas como, cartdo
de crédito (faturas), cartdo de débito, cheque especial, financiamentos e Cédigo de Defesa
do Consumidor (CDC). O principal objetivo do estudo foi entender o que levou os sujeitos
a dizer o que disse, a leitura das producbes de significados foi realizada a partir de
algumas ideias do Modelo dos Campos Semanticos.

Os resultados mostram que existe por parte dos alunos uma visao limitada dos
estudantes, em relacdo a cultura de poupanca/investimento, suas preocupagfes estdo
voltadas a situacfes do presente, e ndo levam em consideracdo qualquer forma de
planejamento. Em relagdo ao CDC a maioria dos jovens ndo o conhecia, no sentido de

fazer uso, e, portanto, desconheciam seus direitos como consumidores. Todos 0s jovens
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participantes desconhecem o mecanismo de funcionamento, e consideram confusa a
leitura da fatura do cartdo de crédito.

Concordamos com Campos (2013) quando destaca a necessidade de se trabalhar
a EF com mais propriedade nas escolas, pois 0s jovens participantes, diante do obstaculo
na producdo de significados, abandonavam os calculos e passavam a apresentar
argumentos para explicarem suas crencas, influenciados, em grande, parte pelo discurso
do senso comum. E ainda, assim como ele, defendemos o convite a EF critica, como
forma de contribuir para a formacdo de jovens-individuos-consumidores conscientes
diante de situacdes de consumo.

Silva (2015) apresenta sua pesquisa de mestrado em andamento, na qual pretende
analisar a implementacdo do programa desenvolvido pela ENEF no Ensino Médio nas
escolas e como esse programa pode contribuir para a formacao de cidadéos criticos diante
de situacbes que envolvem finangas, bem como identificar as competéncias matematicas
que podem ser mobilizadas no trabalho com esse material. Foi realizada uma analise de
documentos nacionais e estaduais norteadores do curriculo da Educacdo Matematica, bem
como analise do material proposto pela ENEF. A autora realizou questionarios e
entrevistas com formadores, multiplicadores, professores e estudantes, com a finalidade
de entender o papel que a EF deve ocupar no curriculo escolar e as expectativas,
dificuldades e potencialidades no processo de implementagdo do programa nas escolas.

Em seu estudo, Silva (2015) destaca o processo de implementacdo da EF no
ambito educacional, como a participacdo da iniciativa privada no desenvolvimento de
projetos e acOes financeiras. Sobre esta questdo, a pesquisadora chama a nossa atencao,
como motivo de preocupacdo, pois é importante verificar as concepgdes financeiras dos
bancos e entender qual a proposta de EF que deve ser realizada na escola. Defende uma
abordagem da EF ndo apenas nas aulas de Matematica e que esta seja realizada em uma
perspectiva critica. “Percebemos que nas defini¢des de Educagao Financeira ainda ha um
discurso muito voltado para conhecimentos administrativos e econémicos, assim
precisamos compreender melhor o papel da Educagdo Financeira no contexto
educacional” (SILVA, 2015, p. 5). E nesse aspecto que a autora destaca a relacio entre a
tematica e o referencial tedrico da EMC, pois, segundo ela, assim como a EMC, a EF
também deve estar preocupada com 0s contextos sociais, culturais e politicos que o tema
envolve.

Nesse sentido, compreendemos que trabalhar a Educacdo Financeira
nas aulas de matematica numa perspectiva de Educacdo Matematica
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Critica, pode colaborar para o desenvolvimento de cidaddos mais
criticos e conscientes frente a situa¢fes gue envolvam financas, além
de favorecer o desenvolvimento de préticas interdisciplinares, tendo em
vista que essa é uma tematica que abre possibilidades de conversa com
varias areas de conhecimento (SILVA, 2015, p. 6).

Estamos em concordancia com a autora de que devemos considerar a EF para além
de aspectos econdmicos, “a Educagdo Financeira nas escolas precisa estar preocupada
com os contextos sociais, culturais e politicos que o tema pode desenvolver” (SILVA,
2015, p.5). Concordamos também quando destaca que a Educacdo Matematica Critica €
0 caminho a ser percorrido quando o assunto é EF, pois devemos trazer para a discussdo
problemas sociais, as transformac@es nas estruturas sociais, politicas, econdmicas e éticas
da nossa sociedade.

Em seu estudo de mestrado em andamento, Peppe (2015), busca investigar a EF
no Ensino Fundamental e Médio, destacando a importancia da relagdo estabelecida entre
a Matemaética Financeira, a EF e a Educacdo Critica. A autora utiliza como quadro tedrico
para analises, a Transposicao Didética, Teoria Antropoldgica do Didéatico, na organizagao
praxeoldgica didatica e matematica. Como referencial tedrico apresenta a Educacao
Critica e a analise dos livros didaticos mediante o espaco tridimensional hipotético.

A pesquisa tem o objetivo de analisar as propostas para o ensino da EF contidas
nos Parametros Curriculares Nacionais, nos livros didaticos e que integra a préatica dos
professores em sala de aula, esta, identificada no discurso dos proprios professores. A
autora pretende discutir como podemos, a partir de conteddos da MF desenvolver um
ambiente de discussao no campo da EF, e como acontece a pratica do professor. Para isso,
busca responder a seguinte problematica “Que elementos precisam ser agregados a uma
questdo de matematica financeira para que se torne um problema do campo da Educagéo
Financeira? ” (PEPPE, 2015, p.5).

A Educagdo Financeira esta diretamente relacionada & Educagéo Critica
e & Matemaética Financeira para a formacéo de um aluno auténomo, por
meio da contextualizacdo das situacGes do mundo real e dos calculos
financeiros do cotidiano, objetivando o consumo consciente para evitar
o endividamento, elucidando a importancia da Educacéo Financeira, a
qual deve estar inserida no &mbito escolar desde as séries iniciais do
Ensino Fundamental (PEPPE, 2015, p. 7).

Como destacado no trecho anterior, a autora conclui a relagao direta da EF com a
MF e a importancia que essa relacdo seja abordada por meio da contextualizacdo de

situacbes do mundo real, com o objetivo de um consumo consciente para evitar o
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endividamento. No entanto, se comparada a posicao de Peppe (2015), a nossa perspectiva
é mais voltada para aspectos politicos e sociais da EF, pois acreditamos que devemos ir
além no trabalho com a EF no &mbito escolar na perspectiva da EMC, buscando uma
formacéo integral dos sujeitos, que envolve reflexdes acerca de questdes de consumo,
ética, influéncia da midia, sustentabilidade entre outros temas que permeiam nossa vida
social e financeira, ndo devemos entdo, ficar restritos apenas a evitar o endividamento,
esse deve sim, ser apenas mais um dos pontos abordados na discussdo que concerne a EF.

O texto ndo apresenta uma discussdo da EMC que nos permita identificar mais
detalhadamente como a autora aborda a relacdo entre a EF e a EMC. Apresenta apenas a
necessidade de uma formacdo critica de um sujeito autbnomo em sua vida financeira,
através de situacfes contextualizadas e problemas da vida real. Acreditamos que isso se
deve ao fato do estudo ainda estar em fase de construcao na época da publicacéo do artigo
analisado e também por apresentar outras discussdes teoricas, a Transposicdo Didatica e
a Teoria Antropoldgica do Didatico, portanto, discutir elementos da EMC pode néo ser o
foco central do estudo.

Lovatti (2016) apresenta sua pesquisa em andamento, na qual pretende analisar e
refletir sobre como um ambiente com caracteristicas de um cenario para investigacao
pode contribuir para o desenvolvimento da EF em uma perspectiva critica. A autora busca
em seu estudo compreender como acontece o processo de tomada de decisdes no que se
refere a juros, investimentos e pagamento a vista e a prazo. Apresenta como foco as
contribuicdes da EMC para o trabalho com a EF no Ensino Médio, através da utilizacédo
da resolucédo de problemas que se aproximem da realidade dos alunos. A pesquisa tem
como participantes alunos de uma escola estadual no municipio de Domingos Martins,
Espirito Santo. Os alunos sdo levados a discutir e analisar de forma coletiva os problemas
financeiros apresentados. Utiliza como pressupostos, D’ Ambrésio (1986), Skovsmose
(2001), Freire (2001), Ponte (2003), Godoy (1995) entre outros. Ao final da realiza¢do da
pesquisa, ela pretende elaborar um guia que permita trabalhar o conteddo de MF de
maneira critica, na perspectiva de cendrios para investigacao.

Dentro da EMC a autora destaca em especial 0s cenérios para investigacdo, em
que o aluno se torna responsavel pelo processo de aprendizagem, através de uma atividade
de investigacdo, em que exploram a argumentacao e a busca por solucgdes para o problema
apresentado, distanciando-se do ambiente autoritario da sala de aula tradicional, na
medida em que é estabelecido um ambiente de didlogo entre o0s alunos e entre esses e 0

professor.
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Em seu percurso metodologico a pesquisadora pretende estabelecer o que ela
denomina de procedimentos de investigacdo, em que:

[...] pretende-se levar os alunos a pesquisarem sobre uma real situagéo
financeira de investimentos e compras a vista e a prazo. Eles
pesquisardo o valor de um produto se for feito o pagamento a vista (no
dinheiro), o valor desse pagamento a prazo, o valor das prestacdes e 0
total de prestacdes. Seré feita uma pesquisa também de um empréstimo
bancério com o valor do produto para pagamento a vista, e qual o valor
das prestacdes. A outra busca que irdo fazer é com relacdo a
investimentos. Os alunos devem saber quais investimentos e quais as
condicdes destes que podem utilizar para trabalhar com o seu dinheiro.
A partir dai sera proposto o problema sobre qual € a forma mais viavel
de pagamento. Para responder, os alunos deverdo investigar, levantar as
questdes importantes para encontrar, descobrir a melhor opcao dentro
do contexto encontrado (LOVATTI, 2016, p. 7).

Como destacado anteriormente, a autora pretende abordar situacdes financeiras
através da resolucdo de problemas que os alunos vivenciam no dia a dia, e por isso utiliza
como um dos elementos a questdo dos cenarios para investigacdo. Julgamos importante
esse ambiente em que os alunos s&o colocados diante de situacdes investigativas de busca
de informacdes. No entanto as perspectivas de se trabalhar a MF através do valor do
dinheiro no tempo, da tomada de decisdo em relacdo as formas de pagamento, da
economia nas compras domésticas, em relacdo a rentabilidade de investimentos
financeiros tornam a abordagem da EF limitada, pois, assim como destacado por nos
quando discutimos o estudo de Peppe (2015), ndo devemos discutir apenas a perspectiva
econdmica quanto tratamos da EF no ambiente escolar.

Silva (2016) apresenta como objetivo de seu trabalho a realizagdo de uma
sequéncia de atividades com alunos do 1° ano do Ensino Médio de uma escola estadual
do Espirito Santo, através da realizacdo do projeto “De olho na Economia”. O objetivo
do projeto é a andlise de produtos alimenticios e eletrodomésticos que fazem parte da
vivéncia familiar dos estudantes. Utiliza, segundo o autor, pressupostos da EMC, na
medida em que possibilita que todos os participantes contribuam de alguma forma na
conducéo das atividades e na busca do conhecimento e utiliza-o de forma consciente.
Logo depois da coleta de informacdes financeiras, o autor sinaliza a realizacdo de um
trabalho com conhecimentos de proporcdes entre peso, volume e quantidade, alem disso,
busca discutir promogdes do tipo “pague dois, leve trés”. A pesquisa ¢ desenvolvida a
partir do questionamento “Como preparar nossos alunos a participarem conscientemente

e criticamente de suas decisdes financeiras? ” (SILVA, 2016, p.2).
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Apols a realizacdo da pesquisa dos precos dos produtos alimenticios e
eletrodomeésticos, realizam anélise e discussdo das informacGes obtidas, em seguida
organizam um mural na escola, contendo as melhores opgfes de compras dos itens
pesquisados.

Acreditamos que a criticidade relacionada a economia é estimulada nos
alunos durante todo o processo. Ao perceberem que muitos produtos
parcelados estdo embutidos de juros altos, ao observarem os descontos
e vantagens do pagamento & vista de uma mercadoria e o0s beneficios
econémicos de uma pesquisa de precos, isto torna os alunos sabedores
e conscientes de suas decisdes financeiras (SILVA, 2016, p. 5).

Em relacdo a abordagem da EF no estudo, entendemos que a mesma é concebida
por uma perspectiva mais voltada ao trabalho com a MF, quando destaca que “‘se espera
que o aluno saiba optar conscientemente por uma compra a vista ou a prazo, entender
informagdes corretas sobre porcentagens, impostos e contribuigdes previdenciarias”
(SILVA, 2016, p. 1). Acreditamos que o fato do consumidor, por exemplo, saber a
porcentagem do preco do produto que corresponde a uma taxa de juros na compra
parcelada ndo nos garante uma formacdo financeira critica, mas pode instrumentalizar o
individuo no sentido de ajuda-lo nas suas tomadas de decisdo. Esse € um dos elementos
qgue compBem a formacdo desejada em relacéo a situacdes financeiras, mas ndo podemos
limitar nossa discussdo apenas a esse aspecto. O proprio autor apresenta elementos que
confirmam nosso posicionamento quando afirma que “trabalhar apenas com
porcentagem, regra de trés e calculos de juros torna a disciplina engessada e limitada a
formulas” (SILVA, 2016, p. 3).

A partir da discussdo dessa forma de abordagem financeira, o pesquisador se
aproxima da discussdo proposta pelo EMC, em que os alunos encontrem sentido e
significado para o que estdo estudando através da reflexdo sobre as tecnicas e
conhecimentos da MF para trazé-los a acdo no trabalho da EF. Acreditamos que a
discussédo da EF com os elementos presentes na discussdo da EMC pode ser articulada no
processo de tomada de decisdo a partir dos pressupostos da EMC e que devemos ir além
da anélise e comparacdo de precos.

Pelinson e Bernardi (2016) apresentam parte dos resultados de uma pesquisa com
23 estudantes/jovens campesinos do 3° Ano do Ensino Médio — Técnico em
Agronegacio no ano de 2014. Os autores buscam proporcionar uma reflexdo sobre a
EF em uma perspectiva critica, através de atividades desenvolvidas em sala de aula

e também que ultrapassam o ambiente escolar. Durante quatro encontros realizaram
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a formulacdo de um bloco de atividades de EF com os estudantes, organizados em
grupos. Utilizam como pano de fundo a EMC, como alternativa a forma tradicional
como a Matematica vem sendo ensinada em seus diferentes contextos. A realizagdo
da organizacdo das atividades tem o objetivo de compreender como acontece 0
deslocamento do paradigma do exercicio, em direcdo a um cenario para
investigagéo.

[...] chamamos a atencdo para a importancia de promover uma
posicdo critica frente as situacdes que constituem a area da
Educacdo Financeira, provocando reflex6es e oferecendo acesso a
informacdes que possibilitem aos jovens campesinos criar habitos
de observar, questionar e questionar-se como um meio de
empoderamento para enfrentar 0s acontecimentos no contexto em
que estdo inseridos, onde ocorrem, de fato, suas relagbes sécio-
politico-econdmicas (PELINSON e BERNARDI, 2016, p. 2).

Os autores destacam a importancia da participacdo ativa dos estudantes nesse
processo de investigacdo na busca por significados financeiros quando sao
incentivados a pensar em “o que acontece se? ”. E que esse processo de investigacdo
aconteca a partir de um convite da parte do professor e um aceite pelos estudantes,
como defende a EMC. Outro ponto que jugamos merecer destaque é a discussdo
colocada no estudo sobre o “passeio” que devemos realizar pelos ambientes de
aprendizagem propostos pela EMC para que os estudantes sejam capazes de
escolher, decidir e questionar, a partir de cenarios para investigacdo, mas também
através do dominio de técnicas da MF presentes no paradigma do exercicio.

Gaban e Dias (2016) buscam analisar como os livros didaticos aprovados no
PNLD 2015 (Ensino Médio) abordam a EF. Realizam a anéalise das atividades
propostas através dos ambientes de aprendizagem da EMC. Os autores apontam a
necessidade que as pesquisas em Educacdo Matematica abordem como os livros
didaticos estdo organizados, pois, segundo eles, é um dos instrumentos mais
utilizados pelos professores na sala de aula. S&o analisadas as atividades que tratam
de finangas, MF, sistema monetario, nas quais identificam as inten¢fes e o potencial
de cada proposta.

Os autores destacam a necessidade da discussdo da EF, pelo fato da tematica
estar diretamente inserida na sociedade, com o objetivo de um desenvolvimento
financeiro pessoal e social. No entanto, identificamos ainda um foco da EF como

melhor relacdo de uso e gestdo do dinheiro. Devemos levar essa abordagem para
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uma perspectiva mais ampla, como ja defendemos durante a anlise e discussao de
estudos j& apresentados.

Utilizam um recorte da EMC, os ambientes de aprendizagem. Defendem a
necessidade da EF ser abordada em uma perspectiva em que os alunos encontrem
significado para os problemas financeiros. Por isso justificam a utilizacdo dos
ambientes como andlise das atividades. Encontramos aproximagdo com as
preocupacgdes de Skovsmose (2014), quando o autor defende a Educagdo Matematica
como forma de potencializacdo dos alunos a medida que destaca o desenvolvimento
da inteligéncia, a chance de sucesso pessoal, sobretudo, o papel social da
Matematica.

Por se tratar de um estudo de mestrado em andamento, 0s autores apresentam o
resultado da analise de algumas colec¢des do PNLD 2015, as demais ainda se encontravam
em periodo de analise no momento da publicacdo do artigo analisado. Os autores
destacam que em sua maioria, as atividades encontradas nas cole¢des séo classificadas
como sendo exercicios na semirrealidade, tipo 3 (ver Quadro 1) e fazem referéncia a
contetidos técnicos da Matematica Financeira. Na analise realizada, os autores destacam
a forte presenca do paradigma do exercicio, diante disso discutem o potencial de
desenvolvimento de cenarios para investigacdo a partir das atividades em questao.

Por isso, se torna parte importante do projeto, analisar as
potencialidades das atividades propostas e oportunamente sugerir como
tais problemas podem ser transformados em ambientes de
aprendizagem mais interessantes e propicios a despertar no aluno uma
vivéncia da realidade matematica desenvolvendo sua criticidade e
consequentemente suas habilidades sociais (GABAN; DIAS, 2016, p.
11).

Os resultados, segundo os autores, mostram, ainda, que nas cole¢des analisadas, a
maior parte das atividades esta proposta nos ambientes do tipo (1), (2) e (3), e que algumas
ndo apresentam nenhuma atividade nos ambientes dos tipos (5) ou (6), 0 que ndo é
interessante para uma educacdo matematica que busque o desenvolvimento de uma
discussdo critica da EF na escola.

Entendemos que os resultados apresentados coadunam com o0 que ressalta
Skovsmose (2014) em relagdo a forte presenca de ambientes do tipo (1) nos livros
didaticos. Apontado como um dos principais sujeitos no processo de ensino e
aprendizagem no ambiente escolar, e segundo a EMC, responsavel pelo desenvolvimento

de uma perspectiva critica no ensino da Matematica a partir de uma mudanga em sua
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postura profissional, questiona-se: como o professor, diante de livros didaticos em que
dominam os ambientes caracterizados por exercicio s pré-estabelecidos pode realizar
uma mudanca em direcdo a abordagem da Matematica em uma perspectiva critica? Dessa
forma, o estudo nos mostra a necessidade de uma preocupacdo com a abordagem da
Matematica nos livros didaticos, pois na maioria das vezes sdo eles que direcionam a
pratica pedagdgica em sala de aula. E importante, pois, que o professor, ao ter a nogao da
necessidade do trabalho com os diversos ambientes de aprendizagem, possa desenvolver
a partir de uma atividade situada no paradigma do exercicio, um cenario para
investigacao.

Os estudos, nos mostram de um modo geral, que 0s jovens apresentam
dificuldades no trato com o dinheiro (entendemos que a abordagem da EF de forma critica
envolve elementos para além da simples relacdo com o dinheiro), apesar da ampla
presenca de situacfes financeiras na sociedade. Enquanto a midia estimula o consumo,
incentivando a aquisi¢do de bens moveis e imoveis, temos uma sociedade cada vez menos
critica diante dessas “armadilhas” financeiras. Destacam ainda a necessidade de que
estejamos discutindo a temaética, seja no ambiente familiar ou escolar, para que tenhamos
cada vez mais jovens e adolescentes com uma formacao critica no que tange as situacoes
financeiras e que isso reflita em mudangas em nossa estrutura social.

Destacamos o fato da EF em grande parte dos estudos analisados ser concebida
apenas como a relacdo do sujeito com o dinheiro, ou da necessidade do dominio de
técnicas da MF para a escolha da melhor forma de pagamento, quando entendemos que,
na verdade, a abordagem da EF em uma perspectiva critica deve ultrapassar a discussao
puramente econdmica, pois envolve também aspectos, sociais, politicos, culturais,
psicolégicos, ambientais, entre outros. No entanto ndo estamos suprimindo a importancia
do dominio dos conceitos e técnicas da MF, apenas os concebemos como ferramentas
necessarias na abordagem da EF, que auxiliam no processo da tomada de decisdes, por
exemplo.

Os ambientes de aprendizagem da EMC sdo destaque em quatro dos sete estudos
selecionados. Segundo os resultados, ¢ o “passeio” pelos diferentes ambientes que
possibilita a abordagem desejada para a EF, assim como deve ocorrer em toda temética
discutida em sala de aula. Ainda, em relagdo aos ambientes, o estudo de Gaban e Dias
(2016) nos mostram a necessidade que o professor esteja atento a possibilidade do

desenvolvimento de um cenério para investigagdo a partir de atividades situadas no
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paradigma do exercicio distribuidas ao longo do livro didatico, principal objeto de apoio

a prética docente.
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6 METODO

Nosso estudo possui natureza qualitativa. Segundo Angrosino (2009), esse tipo de
pesquisa tem se tornado uma proposta consolidada e respeitada em diversas disciplinas e
contextos, € nao apenas como pesquisa ‘“ndo quantitativa”. Para o autor, a pesquisa visa
a abordar o mundo de maneira natural e ndo em contextos especializados, a fim de
descrever, entender e explicar os fendbmenos sociais, analisando experiéncias de
individuos ou grupos, examinando interacfes e comunicagdes entre eles.

Minayo (2001) ressalta que “a abordagem qualitativa se aprofunda no mundo dos
significados das acdes e relacbes humanas, um lado ndo perceptivel e ndo captavel em
equagodes, médias e estatisticas” (MINAYO, 2001, p. 22). E ainda:

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se
preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que nao pode
ser quantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo de significados,
motivos, aspiragdes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde aum
espago mais profundo das relac6es, dos processos e dos fendbmenos que
ndo podem ser reduzidos a operacionalizagdo de variaveis (MINAYO,
2001, p. 21-22).

Diante do exposto acerca da importancia e especificidades de pesquisas de tal
natureza, acreditamos que essa € a alternativa que melhor se adequa ao nosso objetivo de
estudo, compreender as possibilidades de abordagem da EF relacionada a MF a partir
de um grupo de estudo com professores de Matematica do Ensino Médio, portanto,
com uma realidade que ndo pode ser quantificada.

Nosso objetivo geral foi compreender possibilidades de abordagem da EF
relacionada a MF a partir de um grupo de estudo com professores de Matematica do
Ensino Médio. De forma especifica, objetivamos: 1) identificar o que dizem os
professores sobre EF e MF bem como as possibilidades de abordagem da EF a partir
da relacdo com a MF; 2) promover reflexdes sobre a relacdo entre EF e MF por meio
de um grupo de estudo; 3) analisar as possiveis contribuices do grupo de estudo para
a pratica em sala de aula a partir da experiéncia dos professores participantes. Para
atingir tais objetivos organizamos o seguinte percurso metodolégico.

Os participantes sdo dois professores de Matematica no Ensino Médio. Nosso
método estd organizado em cinco etapas: 1) entrevista inicial; 2) grupo de estudo com
dois encontros; 3) observacgdo da préatica em sala; 4) grupo de estudo para socializagao de
experiéncias e 5) entrevista final. A seguir, discorremos acerca de cada uma delas. No

quadro a seguir podemos observar cada etapa bem como suas respectivas atividades.
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Quadro 5 - Etapas metodolégicas da pesquisa.

Etapas Atividades

Os dois professores sdo entrevistados
individualmente, com o0 objetivo de
Entrevista inicial compreender o que conhecem da EF e da MF,
bem como se estabelecem relagbes entre
ambas.

Apos a realizagdo das entrevistas individuais,
vivenciamos um grupo de estudo com 0s
professores, no qual no primeiro encontro
apresentamos e discutimos as diversas
perspectivas de EF existentes e as possiveis
relagdes e aproximacdes com a MF

No segundo encontro construimos o
planejamento de uma aula em que atividades
de MF possam possibilitar discussfes de EF.

Grupo de estudo (primeiro encontro)

Grupo de estudo (segundo encontro)

Durante essa etapa, realizamos a observacéo
Observacao da pratica em sala da prética do planejamento em sala de aula por
cada um dos professores.
No terceiro encontro do Grupo de Estudo,
Grupo de estudo (terceiro encontro - cada participante expBe sua experiéncia,
Socializacdo de experiéncias) identificando pontos em comum, e de que
forma as praticas poderiam ser otimizadas.
Entrevista individual com os professores para
Entrevista Final identificar as contribuicbes do grupo de
estudo para a experiéncia em sala.

Fonte: Dados da pesquisa.

A primeira etapa é a realizacdo de uma entrevista semiestruturada individual com
0s participantes. Para Zanette (2017), 0 uso de entrevistas em um processo metodolégico
tem se mostrado a estratégia mais adequada na construcao de dados descritivos e, 0 mais
importante, os dados sdo construidos na linguagem do préprio sujeito.

Em investigacdo cientifica, todo o contexto do processo é fundamental
quando se deseja mapear praticas, crengas, valores e sistemas
classificatorios de universos sociais especificos, mais ou menos bem
delimitados, em que os conflitos e contradi¢fes ndo estejam claramente
explicitados (ZANETTE, 2017, p. 14).

Ao realizar uma entrevista, segundo o autor, estamos obtendo informagdes
contextualizadas, ainda que ndo estejam de forma explicita nos discursos dos
entrevistados. Zanette (2017) aponta ainda a importancia de utilizarmos questdes

semiestruturadas.

Esse modelo também permite ao entrevistador solicitar ao agente
entrevistado que explique o significado do que estava sendo dito no ato
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da fala. Para o entrevistador, a entrevista proporciona uma oportunidade
de esclarecimento dos dizeres sobre o objeto investigado,
possibilitando-lhe a inclusdo de perguntas mais abertas, flexiveis e
espontaneas conforme o que estava sendo analisado (ZANETTE, 2017,
p. 16).

Nesse sentido, buscamos identificar e compreender o que 0s professores
conhecem de EF e de MF e se estabelecem possiveis relacdes entre ambas. Formulamos

as seguintes questdes norteadoras para a realizacdo da entrevista semiestruturada.

Quadro 6 - Entrevista semiestruturada inicial.

Questdes norteadoras
Em sua formacéo havia a disciplina de Matemética Financeira?
E 0 que vocé entende por Matematica Financeira?
Jé possuiu algum tipo de contato com a discussdo acerca da Educacgdo Financeira?
O que vocé entende por Educagdo Financeira?
Identifica alguma relacdo entre a Matema@tica Financeira e a Educagdo Financeira?
Vocé parte de que para iniciar as discussdes dos conteidos de Matematica Financeira?
Utiliza alguma estratégia didatica para abordar os contetdos financeiros durante as aulas?
Quais?
O que vocé acha do trabalho com projetos?
Fonte: Dados da pesquisa.

Na segunda etapa organizamos e vivenciamos um grupo de estudo sobre EF, na
perspectiva escolar, com os dois professores, licenciados em Matematica, no qual
apresentamos e discutimos as diversas perspectivas de EF existentes e as possiveis
relacOes e aproximagfes com a MF. Discutimos também as preocupacgdes em relagdo ao
ensino da Matematica, através dos ambientes de aprendizagem definidos por Skovsmose
(2000), por meio da analise de atividades de EF. Essa etapa esta organizada em dois
encontros, sendo o segundo encontro dividido em dois momentos, como esquematizado
no quadro a seguir, com 0 objetivo e atividade realizada nos respectivos encontros. Os
encontros foram realizados de acordo com a disponibilidade dos participantes, nédo

possuiram periodicidade estabelecida previamente.
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Quadro 7 - Encontros que compdem a segunda etapa.

Encontros Objetivos Atividades
Apresentacdo das principais
preocupacgtes da EMC.

Apresentar a EF, destacando a | Recortes  importantes  de
importancia da sua | textos (artigos) que tratam da
abordagem nas escolas. EF na perspectiva escolar,
1° Encontro Discutir o ensino da|como podemos abordar
Matematica a partir da EMC, | conteudos matematicos e
0S ambientes de | tratar de temas sociais,
aprendizagem. politicos, econdmicos,

ambientais dentre outros, nas
aulas de Matematica.

Discutir as relagdes e | Analise de atividades de
aproximacdes existentes entre | livros didaticos e possiveis
2° Encontro (1° Momento) |a EF e a MF a partir dos | abordagens de forma critica
pressupostos da EMC. durante as aulas de MF a luz
de elementos da EMC.
Construir com os professores | Elaboracéo de um
o0 planejamento para uma aula | planejamento com a
2° Encontro (2° Momento) | que relacione 0s | colaboracéo de cada
conceitos/contetdos de MF | participante.

as discussoes de EF.

Fonte: Dados da pesquisa.

No primeiro encontro que realizamos com o0s professores destacamos acerca da
importancia da EFE. Discutimos também a problematica que permeia o ensino da
Matematica a partir das preocupacGes da EMC e, ainda, apresentamos de forma
detalhada o quadro de referéncia dos ambientes de aprendizagem, definidos por
Skovsmose (2000), com a finalidade de compartilhar com eles nossas inquietagoes,
duvidas e possibilidades no ensino da Matematica.

Durante o segundo encontro do grupo de estudo, realizamos, juntamente com 0s
participantes, a analise de algumas atividades extraidas de livros didaticos, a partir dos
ambientes de aprendizagem da EMC, com o objetivo de compreendermos possibilidades
de abordagem da EF durante as aulas de MF. Detalhamos cada atividade a seguir.

As atividades utilizadas para discussdo durante o grupo de estudo s&o comuns em
sala de aula, pois sdo atividades retiradas de livros didaticos, como destacado. Diante
disso espera-se que os professores consigam, a partir delas, ampliar os ambientes de
aprendizagem durante a prética, no caso de utilizar alguma delas ou escolher outras para

a etapa de pratica em sala.
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8 Figura 1 - Atividade 1: Tomada de decisdo em liquidacdes.

s Tomando decisoes nas liquidagoes
Ana Maria quer aproveitar as liquidacoes para fazer

compras. Observem algumas ofertas que elaencontrou

M ULTIMO DIA ommumrmu%

levando DESCONTOS DE ATE 50%
1 pega - 20% de desconto
2 pecas - 30% de desconto Nz compra r;"%
4 pecas - 40% de desconto “ duas pecas a terceis
mais de 4 pecas 50% de desconto yoce leva GRATIS

a) Qual dessas ofertas vale a pena aproveitar? Discuta
com seus colegas. Oferta 1 e Oferta 3

b) Compare a OFERTA 1com a OFERTA 3. Em qual delas
€ mais vantajoso comprar 2 pecas? Oferta 2

Fonte: Dante (2013, p. 15).

A atividade 1 corresponde a tomada de decisdo em situac@es de liquidacGes, tema
bastante pertinente no trabalho com a EFE. No entanto, se observarmos apenas a atividade
em si, acreditamos que pertence ao ambiente do tipo 3 (exercicios em uma
semirrealidade), por se tratar de uma situacdo criada pelo autor do livro didatico para
ilustrar o problema e possuir respostas previamente estabelecidas. Nesse sentido, a pratica
do professor é de grande importancia, pois é a partir dela que atividades desse tipo podem

levar a discussdes posteriores, para além da resolucdo dos célculos sugeridos.

3 Esta atividade foi utilizada durante o minicurso intitulado EDUCACAO FINANCEIRA: como podemos
abordar na sala de aula a partir dos ambientes de aprendizagem da Educacdo Matematica Critica?
Organizado por Azevedo, Melo, Luna e Pessoa (2018).
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Figura 2 - Atividade 2: Pagamento de impostos.

3. No Brasuhl, Pagamos impostos sobre tudo que compr
mos: alimentos, roupas, equipamentos vhna.‘;",;:;‘;
agua, energia elétrica, etc. Imposto é uma taxa obrios.
toria paga ao governo (municipal, estadual ou federal)
por todas as pessoas e empresas; em troca, o governo
oferece servigos, como educacio e satide a populacio
lvone comprou um pacote com 4 rolos de papel higie
nico por R$ 4,05 e verificou que sobre o papel
higiénico é cobrado R$ 1,62 de impostos. Dual & ¢
taxa do imposto relativa ao preco final do produto?

Fonte: Cha\)-é“rlwte e Prestes (2016, p. 181).

Na atividade 2, encontramos também o ambiente do tipo 3 (exercicios em uma
semirrealidade), justificamos o fato de utilizarmos duas atividades pertencentes ao
mesmo ambiente a partir do que o préprio Skovsmose (2000) evidencia, grande parte das
atividades dos livros didaticos de Matematica alternam entre os ambientes do tipo (1) e
do tipo (3), fato confirmado por Gaban e Dias (2016) através da andlise dos livros
aprovados pelo PNLD 2015 do Ensino Médio.

Mesmo se tratando de uma atividade situada no paradigma do exercicio, ela
apresenta potencial para discussdo a respeito do pagamento de impostos no Brasil em
todos os tipos de produtos que consumimos, e mais, como é que o governo faz ou deveria
fazer uso desses impostos pagos, na oferta de servigos essenciais a populacdo, como
educacdo e saude, por exemplo. Nesse caso, na abordagem de uma atividade de MF,
podemos ndo sé realizar uma discussdo na perspectiva econdémica, mas conseguimos
situa-la na perspectiva da politica publica e social e como nosso consumo esta relacionado
a essas discussoes.
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“Figura 3 - Atividade 3: compras a vista ou a prazo.s

Analisando com cidadania
1. Quais s3o as vantagens na compra & vista? E na compra a prazo?

"2, Caso vocé estivesse no lugar da mae de Joao, Compraria o televisor a prazo ou &
vista? Por qué? 3 questio, 3 a3 e gt
3. Algumas vezes, quando precisamos de algo com uvgéncia_ € nao temos todo o di-
nheiro, é preciso pagar & prazo. Quando um eletrodoméstico, como uma geladeira,
por exemplo, quebra, é necessario com certa urgéncia :or?sgrlé-lo ou entdo comprar
um novo. Em qual outra situagao vocé considera necessario comprar a prazo e pa-
gar mais por 15507 » « a v e syt

Analisando com a Matematica

4. Utilizando o polindmio apresentado na planitha eletrénica, calcule quanto @ mais a
mae de Jodo pagaria pelo televisor caso optasse por COMPar a prazo, se comparado
30 prego & vista? v3 77950
5. Pesquise o preqo & vista e a prazo de um determinado produto em um site na internet
ou em um folheto de propagandas. Depois, calcule quanto seria pago a mais na
J Wupmdcsuwndum st pessaa

Fonte: Souza e Pataro (2015, p. 114).

Na atividade 3, observamos uma discussdo sobre compras a vista versus compras
a prazo. Trata-se de uma atividade de abertura de capitulo em que provavelmente o autor
tem o0 objetivo de situar o estudante a respeito de discussdes econémicas. Na atividade
(ver Figura 3), observamos uma discussao pertinente, quando o autor destaca que: “Antes
de tomarmos a decisdo sobre a forma de pagamento, é necessario analisarmos as
vantagens e as desvantagens de cada uma delas” (SOUZA; PATARO, 2015, p. 114). E
ainda, “com excecdo das situacdes em que ha necessidade do produto com urgéncia,
sempre que possivel devemos comprar a vista” (SOUZA; PATARO, 2015, p. 114).

Coadunamos com a perspectiva apresentada no inicio da atividade a respeito da
melhor forma de pagamento, nem sempre vamos pagar menos por determinado produto,

0 que devemos fazer € a anélise das vantagens e desvantagens de cada situacdo. Uma das

4 Esta atividade foi utilizada durante o minicurso intitulado EDUCACAO FINANCEIRA: como podemos
abordar na sala de aula a partir dos ambientes de aprendizagem da Educacdo Matematica Critica?
Organizado por Azevedo, Melo, Luna e Pessoa (2018).

5 A figura esta em tamanho maior no Anexo A e B.
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varidveis que interferem nesse processo € o quanto estamos necessitando do produto e
isso pode fazer com que paguemos um pouco mais por ele, e isso ndo faz com que nossa
EF seja fragil, o que ndo pode acontecer € pagarmos sempre mais caro em nossas compras
sem realizar a analise critica da situacao.

A atividade ilustra uma situacdo de compra em que Jodo e sua mée estdo em uma
loja analisando a possibilidade de compra de um televisor novo, Jodo questiona sua mée
se irdo comprar o aparelho naquele dia. O preco do televisor é R$ 1399,00 a vista, ou 12
parcelas de R$ 139,90. Em um célculo rapido e relativamente simples, a mée de Joéo
pode constatar que no caso da compra a prazo ela pagaria na verdade R$ 1678,80 pelo
televisor. Além de pagar mais caro pelo produto, ainda pode comprometer o valor do
orcamento dos proximos meses. Diante dessa anélise, a méae de Jodo opta por comprar
apenas no proximo més, quando puder pagar o produto a vista. Se considerarmos apenas
a situacdo, classificamos a atividade como sendo também do tipo (3), mas nesse caso
optamos por analisar a atividade de acordo com cada um dos itens que a compdem.

Ela esta subdividida em dois blocos: analisando com cidadania e analisando com
a matematica. Acreditamos que no primeiro bloco, temos dois tipos de ambientes de
aprendizagem, os itens 1 e 3 pertencem ao ambiente do tipo (6) (cenarios na vida real),
pois convidam o estudante a explanar e defender seu ponto de vista a respeito dos
questionamentos apresentados, através da reflexdo critica sobre os resultados e a forma
como a Matematica pode operar na sociedade, nesse tipo de atividade o professor
funciona como orientador, ndo existem respostas certas ou erradas, existe a melhor
reposta a partir de cada perspectiva apresentada. J& o item 2 do bloco inicial esta
localizado no ambiente do tipo (4) (cenarios em uma semirrealidade), embora também
seja um ambiente de investigacdo, mas é construido a partir da situacdo artificial
apresentada no inicio da atividade, ou seja, a situacdo € analisada para além dos dados
matematicos, mas ndo se trata de algo proveniente da vida real.

No bloco analisando com a matematica da atividade, observamos dois tipos de
ambientes de aprendizagem, no item 4 encontramos o ambiente do tipo (3), pois s6 0s
dados numéricos da situacdo sdo relevantes, apresenta uma e s6 uma resposta correta, ndo
existe questionamentos nesse tipo de ambiente, o objetivo é usar uma técnica ou algoritmo
em determinado contexto ndo matematico. O item 5 corresponde ao ambiente do tipo (5),
ele solicita a pesquisa de preco a vista ou a prazo de determinado produto em um site na
internet ou folheto de propagandas, o que o coloca dentro da referéncia a vida real, no
entanto, ele objetiva apenas o calculo de quanto seria pago a mais na compra a prazo. Ou
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seja, os dados utilizados vém da realidade, mas ndo ha reflexao a respeito do que tratam
as situacgoes.

A situacdo retratada na atividade 3 suscita que durante a escolha na compra a vista
ou a prazo, um dos elementos que devemos levar em consideracdo é 0 comprometimento
do orcamento familiar se realizamos compras a prazo sem planejamento. Esse, portanto

é o0 tema da atividade 4, como podemos observar na Figura 4.

6 Figura 4 - Atividade 4: orcamento familiar.’
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Fonte: Chavante e Prestes (2016, p. 183).

Além de discutir a questdo do orgamento familiar, a atividade prop&e a abordagem
em sala de aula de teméticas como comprometimento de renda e 0 que € necessario ou
supérfluo no nosso consumo, pertinentes para um trabalho que conduza os estudantes a

uma reflexao critica a respeito da EF.

® Esta atividade foi utilizada durante o minicurso intitulado EDUCACAO FINANCEIRA: como podemos
abordar na sala de aula a partir dos ambientes de aprendizagem da Educacdo Matematica Critica?
Organizado por Azevedo, Melo, Luna e Pessoa (2018).

7 A figura estd em tamanho maior no Anexo C.
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Classificamos a parte A da atividade 4 como sendo um ambiente do tipo (6)
(cenérios na vida real) por se tratar de uma atividade aberta e que, portanto, ndo existe
uma resposta Unica e fechada. Cada estudante pode elencar o que é necessario ou
supérfluo para ele, atividades desse tipo permitem trabalhar a subjetividade da EF,
enguanto um estudante considera que comprar um aparelho de celular de Gltima geragédo
é algo necessério, para outro isso pode ser supérfluo. Além disso, a discussdo que estas
escolhas podem gerar, podem criar cendrios para investigagao.

A parte B possui caracteristicas de ambientes do tipo (3), é apresentada uma
situacdo hipotética, mas o foco esta apenas nos dados matematicos, o contexto construido
ndo interfere, nem contribui para a resolucdo da atividade, além de ndo existir reflexdo
critica a respeito dos resultados encontrados na resolug&o.

A terceira etapa do método é o momento de pratica do planejamento realizado
durante o grupo de formacdo. O planejamento é organizado em sua maior parte em
conjunto, mas cada professor tem a liberdade de incluir atividades e discussdes que
considerar pertinente.

Apbs a realizacdo da observacao da pratica em sala, realizamos a quarta etapa, a
socializacdo no grupo de estudo, cada participante expde sua experiéncia, identificando
pontos em comum, e de que forma as préaticas poderiam ser otimizadas.

Durante a quinta etapa realizamos uma entrevista individual final com os
professores para identificar as contribui¢cbes do grupo de estudo para a experiéncia em

sala. Durante a entrevista final utilizamos as seguintes questdes norteadoras.

Quadro 8- Entrevista semiestruturada final.

Questbes norteadoras

Como vocé avalia sua abordagem prética em sala de aula?
O grupo de estudo contribuiu de alguma forma para a organizacdo da aula? Se sim, de qual
forma?
Como a MF pode ser melhor abordada no Ensino Médio?
Vocé considera pertinente o oferecimento de formagGes continuadas a respeito da EF nas
escolas?
Diante de todas as atividades que ja existem na escola, que formato vocé acredita que essa
formacdo deve acontecer?

Fonte: Dados da pesquisa.

Na secdo seguinte apresentamos e discutimos os dados coletados durante a
realizacdo do método organizado para o estudo, com o objetivo de alcangarmos 0s

objetivos previamente estabelecidos.
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7 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS
Nesta secdo tratamos dos resultados alcancados apds a realizagdo das cinco etapas,
1) entrevista inicial; 2) grupo de formacéo; 3) observagdo da pratica em sala; 4) momento
de socializacdo de experiéncias e 5) entrevista final, planejadas durante o desenho

metodoldgico do estudo.

7.1 CONHECIMENTOS DOS PROFESSORES
FINANCEIRA E MATEMATICA FINANCEIRA

Esta subsecdo dos resultados corresponde ao primeiro objetivo especifico do

SOBRE EDUCACAO

estudo, identificar o que dizem os professores sobre EF e MF bem como as
possibilidades de abordagem da EF a partir da relacdo com a MF.

Contamos com a participacdo de dois professores de Matemética no Ensino
Médio. Os sujeitos foram selecionados de acordo com a disponibilidade para participacao
na pesquisa. Sdo professores de uma mesma escola técnica estadual. Utilizamos a
identificacdo P1 e P2 quando nos referimos aos professores. No quadro a seguir

apresentamos as principais caracteristicas profissionais dos participantes.

Quadro 9 - Caracteristicas profissionais dos participantes.

Professor P1

Professor P2

Tempo de
profissional

experiéncia

Vinte anos.

Dez anos.

Formacéo inicial

Licenciatura em Ciéncias
com habilitacdo em
Matematica.

Licenciatura em Ciéncias
com habilitacdo em
Matemaética.

Formacéo continuada

Pds-graduacdo latu senso em
Educacdo Matematica; Poés-
graduacdo latu senso em
Neuropedagogia e
Pds-graduacdo latu senso em
Aprendizagem Cooperativa e
Tecnologia Educacional.

Pds-graduacdo latu senso em
Educacdo Matemaética.

Tempo de trabalho na
escola atual

Nove anos.

Um ano.

Organizacéo das aulas

Acompanha um plano de acdo
realizado no inicio do
semestre. Um roteiro da aula
ajuda no desenrolar da aula
(norteia).

Atividades sobre o contetdo a
ser abordado, fichas de
exercicios. Elaboragdo de um
roteiro, exploragdo  do
contetdo, incorporando no
cotidiano do aluno e
aplicagdo do contetdo em
questdes.

Fonte: Dados da pesquisa.
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Quanto a presenca da MF e da EF durante a formag&o inicial, P2 ndo cursou
disciplina na érea; P1 relata a experiéncia de um projeto vivenciado durante a graduagdo
que, segundo ele, serviu para fazer uso das férmulas da MF, com a realizacdo de um
projeto de campo, a partir da pesquisa dos precos de mercadorias nos mercados.

Conforme destacamos anteriormente, para que o trabalho com a EFE aconteca de
forma organizada e fundamentada matematicamente, acreditamos ser de grande
importancia a presenca da MF e da EF nos cursos de licenciatura, pois “tdo importante
quanto ressaltar a importancia de se incluir a educacao financeira na escola é preparar 0s
professores para desempenhar o papel de educador financeiro” (FARIAS,
2013).Entendemos que esse papel do professor como educador financeiro acontece como
orientador, com o objetivo de possibilitar meios pelos quais 0s alunos sejam capazes de
analisar, refletir e tomar decisdes conscientes e ndo como agente que determina uma
forma fechada e objetiva de EF.

Com relacédo ao conceito da MF, os professores a conceituam da seguinte maneira:

P1: “E a drea da Matematica que, digamos, trabalha a &rea das finangas,
do custo, de valor monetério, o que estd envolvido na compra de algum
objeto, tudo que tem a ver com o dinheiro. Tudo que relaciona a questao
monetaria”.

P2: “[...] eu acho que Matematica Financeira sdo aqueles conteudos
propriamente ditos [...]”.

O participante P1 apresenta uma compreensdo, de certa forma, limitada em
relacdo a MF, visto que os conteddos que compdem a area podem levar a maiores
reflexbes do que apenas a questdo do dinheiro na sociedade. P2 é ainda mais limitado em
sua definicdo e coloca a MF como sendo apenas 0s conteudos financeiros que
vivenciamos na escola, mas ndo cita quais seriam esses contetdos. De certa forma, 0s
professores estdo em consonancia com o que defendem Cunha e Laudares (2017), quando
afirmam que se trata da utilizacdo de conceitos e técnicas matematicas para aplicacao a
dados financeiros no geral.

Durante a realizagdo da entrevista semiestruturada, questionamos ainda, 0s
participantes a respeito do conceito de EF. Nosso objetivo com essa pergunta, é
compreender como eles a conceituam para identificar a necessidade de ampliacdo da area
que envolve a EF durante a realizacdo do grupo de estudo na etapa posterior da pesquisa.

A respeito do conceito de EF, P1 faz a seguinte colocacdo:
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P1: “O bom uso disso [se referindo ao dinheiro] [...]. Eu penso que a
Educacdo Financeira é como eu posso usar bem o dinheiro que tenho.
Seria maior que a Matematica Financeira”.

Podemos identificar em sua fala que ele consegue diferenciar a EF e a MF, uma
das principais dificuldades de professores do Ensino Médio, como apontado por Teixeira
(2015) nos resultados de sua tese de doutorado. No entanto, mesmo percebendo que a EF
é mais ampla que a MF, ele ainda apresenta uma definicdo voltada para 0 bom uso do
dinheiro acumulado, 0 que ndo estd incorreto, se tratarmos da EF para individuos
consumidores adultos, porém, tratamos da EFE e, portanto, é importante que 0s
professores possuam uma defini¢cdo mais abrangente da tematica para que assim ela seja
trabalhada nas escolas.

Em relacdo a conceptualizacdo da EF, P2 apresenta algumas noc¢des, mas ainda é
necessaria uma ampliacdo do campo que envolve a EFE, pois, como ja destacamos, ndo
podemos tratar da tematica apenas do ponto de vista financeiro-matematico.

P2: “Eu acho que uma complementa a outra, eu acho que Matematica
Financeira sdo aqueles conteudos propriamente ditos e a Educacdo
Financeira é a educacdo do dia a dia do aluno, do cotidiano do aluno”.

O professor nos da boas pistas do que considera EF. Com base nos resultados
encontrados, ampliamos nossa discussdo sobre o conceito da EFE durante o grupo de
estudo e o que diferencia nossa abordagem de EF da abordagem de bancos e instituicdes
financeiras. Este € um dos nossos objetivos com a realizacao das entrevistas iniciais antes
de organizarmos e vivenciarmos 0 grupo, pois a partir das colocacdes dos professores,
organizamos as discussdes vivenciadas na etapa posterior.

Por exemplo, a partir do seguinte discurso de P2, podemos refletir no grupo a
necessidade de pensarmos em uma EFE que envolva a vida do estudante hoje e ndo que
seja necessario chegar a vida adulta para que se possam colocar em pratica 0s
conhecimentos financeiros apreendidos na escola.

P2: “Educacao Financeira entdo ¢ o cotidiano do aluno, ¢ ele levar para
casa... 0 aluno vai comprar um carro futuramente, serd que é
interessante eu juntar um pouco mais ou eu pagar agora o dobro de um
carro? E alguns ndo tem essa ideia”.

P2: “[...] uma nota fiscal, o que ele esta pagando, aquela jogada todinha,
isso é Educagdo Financeira, € o que o cara esta pagando por tras daquela
nota ali, porque ndo € s6 o produto em si, sdo todas umas ideias de
Educacéo Financeira, [...]”.
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Sobre a segunda fala de P2, podemos afirmar que EF ndo é apenas isso, mas €
também. Retomamos a ideia sobre a importancia de dominar conhecimentos matematicos
para saber lidar com situagOes financeiras.

E preciso que tenhamos uma visdo de EF em que os estudantes cologquem em
pratica em suas vidas hoje. Os jovens, na sociedade de consumo que estamos vivendo,
sdo consumidores cada vez mais ativos e, portanto, precisam dominar os conhecimentos
necessarios de EF, de forma que percebam como sdo influenciados pela midia ao
consumo, por exemplo, de celulares cada vez mais modernos, como destaca P1.

P1: “Eles estdo comprando, a cada ano eles mudam o seu celular, ou na
verdade, as familias estdo mudando, eu ja questionei, eu ja coloquei 0s
celulares na mesa, eu ja somei por salas mais de 30 mil reais em celular
por turma e todos parcelados, e a desculpa é, a parcela é pequenininha,
apareceu um novo, entdo é uma situagdo que eu uso demais, e que nao
tenho dificuldade de trabalhar como eu tenho com outros temas, entao
é um tema que mesmo sendo transversal, mas muito agradavel de
trabalhar com eles em sala, quando eu passo esse olhar do custo, 0
economizar [...]”

N&o pretendemos com esse estudo realizar comparagdo acerca da compreensao
dos professores sobre a EF e a MF, buscamos compreender e refletir sobre o ensino da
EF escolar a partir das experiéncias e visdes dos professores participantes.

Acreditamos que trabalhar a EF de forma relacionada com a MF confere
significados as situacdes e calculos da MF, e que a MF por sua vez se apresenta como
uma importante ferramenta no processo de tomada de decisdo da EF. Buscamos
compreender como 0s participantes conseguem observar essa relacdo em sala de aula.

A respeito dessa relacdo e como pode acontecer em sala de aula, P1 nos apresenta
uma excelente reflexdo sobre ela, como apresentamos a seguir em um trecho do seu
discurso.

P1: “Eu vejo assim, comegcando com o tema, mesmo ele sendo
transversal, mas se eu comec¢o com a Educacgdo Financeira fica mais
facil trabalhar a Matematica Financeira, € como se a Educacdo
Financeira estivesse preparando o caminho, porque eu ja fiz o contrério,
comecei pela formula, pela conta mesmo, mas ficou muito dificil e
outra, ndo chamou atengdo. Por que para eu chegar na Matematica
Financeira eu comeco hoje a trabalhar uma histéria, uma situacdo que
eles conhecem, entdo isso facilita muito o estudo da Matematica
Financeira em si, eu uso da Educacdo Financeira para apoiar a
Matematica Financeira”.

O professor apresenta indicios de que percebe a abrangéncia e a relacdo da EF
com a vida real. Além disso, ele se utiliza de situagdes de EF para introduzir os contetdos
de MF, pois como ele mesmo destaca, isso chama mais atencdo dos estudantes, eles
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conseguem visualizar uma aplicacéo pratica do que estudam em sala. A fala de P1 tem a
ver com o colocado por Muniz (2016), a Matemaética apoia a EF e vice-versa, principio
da dualidade, quando tratamos da EF na perspectiva escolar.

A respeito da relacdo que podemos estabelecer entre a EF e a MF, segundo P2
essa abordagem ndo pode se da de forma fragmentada, pois o fato de ambas tratarem de
questdes do cotidiano faz com que a MF necessite da EF e vice-versa. O professor
apresenta boas pistas de uma boa compreenséo de como as duas se relacionam.

P2: “Eu acho que uma complementa a outra, eu acho que Matematica

Financeira sdo aqueles conteudos propriamente ditos e a Educacédo
Financeira é a educacio do dia a dia do aluno, do cotidiano do aluno”.

Sobre a visdo da EF servir para apoiar a MF e vice-versa, P1 apresenta o exemplo
das situacbes de compras a vista ou a prazo, e mostra como realiza a abordagem da
discussdo em sala de aula, os estudantes sdo situados em situacdo que vivenciam
corriqueiramente no dia a dia de suas familias e com isso passam a conferir significado
ao problema, mas é importante deixar claro que essa discussdo deve ser aprofundada, ao
se discutir as estratégias de venda das lojas, as formas como somos levados a consumir
os produtos oferecidos e 0 mais importante, qual deve ser nossa postura diante de tais
situacoes.

P1: “O que me chama atengédo trabalhando esse tema é que tudo que se
vende hoje, se vende parcelado, se prefere vender parcelado do que a
vista, ninguém chega numa loja hoje e se diz olha o valor é tanto, se diz
é tantas vezes, quando eu passei a verificar isso e conversar com 0s
alunos em sala fazia comparacdo do valor a vista e do valor a prazo.
Alguns ainda dizem que é o valor de a vista dividido, mas estd embutido
ali (os juros), entdo isso é a educagdo financeira, quando ele passa a
entender, entdo a formula vem, entender o porqué de ele estar fazendo
aquele célculo. Ele [o estudante] tem que ter o minimo de
conhecimento. Tem jovem que sabe a ideia do desconto, mas muitas
vezes ele ndo explica na conta. Tem que ter uma fundamentacdo no
calculo”.

Aqui ele destaca mais uma vez a importancia de dominar conhecimentos de MF
para ter uma boa EF. Vital (2014) defende que o dominio de conteidos e conceitos da
MF n#o torna as pessoas educadas financeiramente. E preciso ir além no trabalho com a
EF, mas isso ndo retira o valor da MF nesse processo de se tornar educado
financeiramente, pois permite o desenvolvimento de uma analise matematica da situacao.

Santos e Pessoa (2016) elencam alguns questionamentos que devem ser realizados
ao trabalhar a tematica, a partir da discussdo baseada em contelldo da MF, discussdes

como:



77

[...] 0 que eu posso fazer no momento em que vou comprar? Quais sao
as minhas possibilidades? Sera que posso esperar mais um tempo para
comprar esse bem a vista ou ele é emergencial e preciso comprar a
prazo? Em contrapartida, as atividades podem surgir a partir de
questdes diversas, ndo ligadas a Matematica, como a questdo do
consumo sustentavel, da preservacdo do meio ambiente, da quantidade
de produtos desnecessariamente consumidos, etc. (SANTOS;
PESSOA, 2016, p. 21).

No grupo de estudos refletimos sobre a importancia de tratarmos dessas
discussdes para além da fundamentacdo matematica da MF, que sem duvida é muito
relevante, para que com isso tenhamos uma formacdo em EF de forma integral e
completa, ndo so a partir da perspectiva matematica.

No geral, percebemos que os professores apresentam noc¢des interessantes de EF,
compreendem a sua importancia para a vida dos estudantes como participantes de uma
sociedade de consumo. Além disso, conseguem identificar a importancia de trabalharmos
a MF de forma articulada com a EF, pois isso confere significado a ela e permite que o
trabalho com a EF tenha uma fundamentacdo matematica. No entanto, os dois apresentam
uma perspectiva de EF relacionada ao poupar, o que nao esté errado. Durante o grupo de
estudo, refletimos que, no entanto, é mais do que isso, mas eles tém muita clareza do que
é cada uma (EF e MF) e suas fungdes na escola. A seguir, apresentamos as discussdes

realizadas durante a realizacdo do grupo de estudo com os dois professores.

7.2 EDUCACAO FINANCEIRA E MATEMATICA FINANCEIRA: REFLEXOES

NO GRUPO DE ESTUDO

Esta subsecdo corresponde ao segundo objetivo especifico do estudo, promover
reflexdes sobre a relacdo entre EF e MF por meio de um grupo de estudo. A seguir,
detalhamos e discutimos como aconteceu a vivéncia dos encontros, cada um deles
com duracdo de duas horas. Intitulamos o grupo de estudo como: Educagéo Financeira
e Matematica Financeira: como trabalhar de forma articulada?

Durante o primeiro encontro apresentamos a importancia da abordagem da
EFE. Discutimos a problematica que permeia o ensino da Matematica a partir das
preocupagbes da EMC. E ainda, apresentamos de forma detalhada o quadro de
referéncia dos ambientes de aprendizagem, definidos por Skovsmose (2000), além de
discutir exemplos de atividades que pertencem a cada um deles.

Iniciamos 0 grupo com o seguinte questionamento: existe mais de uma

Educacdo Financeira? Nosso objetivo com isso foi promover a reflexdo acerca dos
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agentes de EF (agentes governamentais, instituicbes financeiras, consultores
financeiros e professores) estabelecidos por Muniz e Jurkiewicz (2013). Identificamos
a necessidade de abordar esse ponto no grupo de estudo, ap6s a realizacdo das
entrevistas iniciais com os professores, para ampliacdo do campo que envolve a EFE.

Durante as entrevistas iniciais eles apresentaram concepc¢6es de EF voltadas
para o0 bom uso do dinheiro, uma EF apenas do ponto de vista financeiro-econdmico.
Discutimos com os professores que a visdo apresentada por eles estd mais voltada para
a perspectiva dos agentes governamentais, das instituicdes financeiras e dos
consultores financeiros e que esses grupos tratam da EF em uma perspectiva que nédo
acreditamos ser a ideal para o trabalho com a EFE, porque, como professores,
devemos estar preocupados com 0 que ocorre no processo de ensino e aprendizagem
que permeia o trabalho com a EF nas escolas.

No primeiro encontro com os professores abordamos também os quatro
principios elaborados por Muniz (2016) quando trabalhamos com a EFE durante as
aulas de Matematica. S&o eles:

Convite a reflexdo: devemos permitir que os estudantes possam refletir sobre o
processo de tomada de decisdo que envolve o processo da EF.

Conexdo didatica: a EFE deve ser abordada em uma perspectiva mais ampla que a
adotada pelos agentes de institui¢cdes financeiras e consultores financeiros.
Dualidade: ao trabalharmos a EFE os estudantes devem compreender os conceitos e
contetdos matematicos envolvidos e vice-versa.

Lente multidisciplinar: ndo devemos oferecer leituras puramente matematicas das
situacBes financeiras, o trabalho deve acontecer através de uma abordagem
multidisciplinar.

Diante da explanacgdo dos quatro principios elaborados por Muniz (2016), o0s
professores ja conseguem identificar relagdo com a discussao dos agentes financeiros
realizada anteriormente, e chegamos a conclusdo, o Unico agente que pode e deve
levar em consideragao os quatro principios no trabalho com a EFE séo os professores,
até porgue 0s outros grupos possuem outros objetivos quando tratam da EF.

Identificamos a necessidade de refletir acerca do conceito da MF e de que
forma ela pode servir como campo fértil para a introducdo da EF nas aulas de
Matematica. P1 conceitua a MF como a area da Matematica que trabalha com
finangas, o valor do dinheiro, a aquisicdo de algum objeto, ou seja, tudo que esta
relacionado ao dinheiro. Ja P2 é mais pragmatico e define como sendo os contelidos
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matematicos financeiros propriamente ditos. Os professores apresentam uma boa
compreensdo do que se trata a MF, no entanto, enquanto P1 apresenta caracteristicas
mais voltadas para o uso da MF em nossas relagdes sociais, P2 busca estabelecer
relacdo com a pratica em sala de aula.

Apresentamos a perspectiva de EF que acreditamos e defendemos que seja
trabalhada na escola, também de forma articulada com a MF. Por isso buscamos levar
os professores a reflexdo acerca de possibilidades de trabalho no campo da EF durante
as aulas e com atividades de MF.

Em sua reflexdo a respeito do quanto os professores estdo preparados para o
trabalho com a EF nas escolas, Oliveira e Stein (2015) apontam que nenhum programa
de EF vai funcionar bem no processo educacional, por melhor estruturado que seja, se 0s

professores ndo forem bem preparados no tema.

Sendo assim, o processo de desenvolvimento das intervencOes
pedagogicas acerca da Educacdo Financeira compreende o professor
como um mediador que facilita a construgdo de conhecimentos dos
alunos. Constroem-se, com o aprendiz, a compreensao e o aprendizado
de conceitos relevantes para a sua formagdo durante interagfes entre o
professor e o aluno (OLIVEIRA; STEIN, 2015, p. 20).

Com base em todas essas questfes, organizamos a discussdo no grupo de
estudo a partir dos seguintes topicos:
e A EF é algo recente, principalmente do ponto de vista do processo de
ensino e aprendizagem, dai a importancia de trabalhar a tematica na escola;
e Além da discussdo da teméatica como tema transversal, € necessario atrelar
contetldos matematicos a essa abordagem;
e A importancia de investigar os conceitos da MF;
e Realizar mudancgas na forma como a MF é ensinada;
e Ao discutirmos EF nas escolas, ndo estamos descobrindo algo
extremamente novo, assim como outras areas do curriculo da Matematica,
€ necessario apenas que saiamos no nosso ponto de conforto em direcdo a
investigacdo e a discussdo da problematica financeira por trés das aulas de
MF.
Esses pontos foram destacados a partir da reflexdo do que Cunha e Laudares
(2017) de que para a efetivacdo da EFE, € necessario uma mudanca na forma como a

MF vem sendo ensinada, é preciso envolver os estudantes em um processo de reflexdo
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e critica acerca das situacdes financeiras que estdo envolvidos, ndo se restringindo a
aplicacao de férmulas de juros simples e compostos.

De forma geral, acreditamos que a realizagcdo do grupo de estudo colaborou
para um aprofundamento maior dos professores na discussao que permeia o trabalho
com a EFE, ao ter contato com algumas inquietacbes de autores e pesquisadores da
area eles conseguem entender que ndo estdo sozinhos nesse percurso cheio de
percalcos.

Para n6s, como pesquisadores fica a licdo de nos aproximarmos mais do campo
de pesquisa, com o0 objetivo ndo s6 de buscar alternativas, mas antes disso
compreender as motivacdes e dificuldades que os sujeitos enfrentam diariamente,
como acontece quando tratamos dos ambientes de aprendizagem, por exemplo.

Os professores afirmam prontamente, quando sdo questionados sobre qual
paradigma esta mais presente nas nossas aulas, segundo eles, assim como Skovsmose
(2000) afirma, baseamos a maior parte das nossas aulas no paradigma do exercicio,
ndo cabe aqui a discussdo sobre as motivagfes que leva cada um fazer isso, seja 0
sistema educacional, a cobranca pelo cumprimento do programa curricular, ou até
mesmo a comodidade do professor de ndo sair de sua zona de conforto.

A vivéncia do grupo de estudo possibilitou a realizagdo de um momento de
compartilhamento de conhecimentos entre sujeitos que estdo em posi¢des diferentes,
mas que tratam diariamente da mesma questdo. Nos leva a refletir como podemos
contribuir para a melhoria do processo de ensino e aprendizagem da Matematica,
especificamente, no nosso caso, da EF e da MF.

Pensando nessa questdo de como podemos construir possibilidades, a seguir,
apresentamos a construcdo do planejamento durante o grupo de estudos. Os
professores devem levar em consideragdo todas as questdes e discussdes levantadas
durante o grupo, de forma que a pratica do planejamento possa apontar novas
possibilidades no trabalho de forma relacionada da EF e da MF no Ensino Médio.

Durante o segundo encontro do grupo de estudo, os professores foram
convidados a elaborar um planejamento para uma aula que relacione o0s
conceitos/contetidos da MF as discussdes referentes a EFE. Os planejamentos foram
construidos de forma compartilnada pelos participantes, mas cada um teve total
autonomia para tomar as decisdes que considerasse mais pertinente.

Os professores optaram por atividades que foram analisadas e discutidas durante

0 grupo de estudo, no entanto, deixamos claro para eles que essa escolha era livre, na
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verdade, é um dos pontos de analise que n6 pretendemos realizar aqui. Cada um deles
escolheu uma atividade e organizou a aula a partir da tematica de EF em que a ela esta
estruturada.

A seguir, apresentamos registros dos planejamentos realizados pelos professores.

Figura 5 - Roteiro de aula de P1.

Fonte: Dados da pesquisa.

P1 optou pela discussao acerca do comprometimento do orgamento familiar pelo
consumo de bens supérfluos. A aula foi realizada com uma turma do 1° ano do Ensino
Médio. O professor ndo ficou restrito apenas a resolucéo da atividade, como podemos
observar no registro do planejamento realizado por ele durante o grupo de estudo. Além
disso, como veremos no tdpico referente as aulas observadas, ele utilizou notas fiscais de
supermercados, com o0 objetivo de discutir como 0 nosso consumo pode influenciar nos
gastos familiares e consequentemente no orcamento familiar. Outro ponto que merece

destaque é a discussdo que o professor pretende realizar acerca do que é supérfluo.
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Ao finalizar a construcao do planejamento durante o grupo de estudo, acreditamos
que 0 mesmo tem potencial para o desenvolvimento de discussoes relevantes da relagdo
EF/MF. Em relagdo a classificacdo a respeito dos ambientes de aprendizagem da EMC,
como ja evidenciamos no método, na atividade podemaos encontrar, cenarios na vida real
(tipo 6) e exercicios em uma semirrealidade (tipo 3). O fato do professor solicitar cupons
fiscais aos estudantes para andlise e discussdo durante a aula também é caracterizado
como sendo cenarios na vida real (tipo 6) porque os dados que estdo sendo tratados séo
dados extraidos da vida real, dados de compras que realmente aconteceram e ndo valores
criados para ilustrar um problema ficticio. Mais adiante, apresentamos como aconteceu a
prética do planejamento, assim como ocorreu o desenvolvimento dos ambientes durante

a aula ministrada por P1.

Figura 6 - Roteiro de aula de P2.

Fonte: Dados da pesquisa.

Conforme podemos observar na Figura 6, as vantagens da compra a vista e a prazo
foi o tema escolhido por P2 para estruturar sua aula de MF. Ele também optou por uma
das atividades utilizadas no grupo de estudo (atividade que trata das vantagens e
desvantagens nas compras a vista ou a prazo), para que a partir da resolugdo da mesma,
possa acontecer o trabalho com conceitos da MF presentes nas formas de pagamento que
a atividade apresenta.

O professor realizou algumas adaptacdes na atividade, retirou a parte que solicita
o trabalho com a planilha eletrbnica e o item que solicita que o estudante busque na
internet um produto e pesquise seu prego a vista e a prazo, ele orienta que os estudantes
tragam panfletos de lojas da cidade para que essa analise possa acontecer na sala de aula.
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A seguir, apresentamos como aconteceram os momentos de pratica em sala com
as atividades e temas escolhidos pelos participantes. Nesse momento realizamos uma
andlise a partir da nossa perspectiva como observador externo. Pretendemos
problematizar e compreender de forma mais clara a préatica de cada um deles, a partir da
realizacdo do momento de socializacdo no grupo de estudo e da entrevista final individual

com cada um deles.

7.3 MOMENTOS DE OBSERVACAO
Apresentamos aqui as discussdes a partir dos momentos de observacdo da préatica
dos planejamentos realizados no grupo de estudo pelos professores, destacamos o0s
principais pontos observados que nos possibilitam refletir sobre a relagdo EF e MF no

Ensino Médio.

7.3.1 Momento de observacdo da aula de Pl sobre orcamento familiar e
impostos

O professor escolheu durante o grupo de estudo discutir com os estudantes de

uma turma do primeiro ano do Ensino Médio a tematica or¢camento familiar, como

tema introdutorio, segundo o roteiro organizado por ele e, ainda, como a questdo dos

impostos nas notas fiscais de supermercado estéo relacionadas com a renda familiar e

seu comprometimento no caso de gastos supérfluos. Ele comeca a aula com o seguinte
comentario:

P1: “Vamos conversar sobre uma coisa que vocés entendem muito bem.
Alguém ja ouviu falar em orcamento familiar? O que seria isso? Vocés
sabiam que muitos estéo aqui estudando e estdo ajudando no orgamento
em casa? Alguém poderia apontar em qué?”’

Os estudantes apontam que a principal forma que ajudam no or¢camento familiar
é o fato de estudarem em escola publica, e mais, como € integral, eles ajudam também na
alimentacéo, pois passam todo o dia na escola.

Ap0s a leitura alternada por alguns estudantes, do texto introdutério da atividade
trabalhada, P1 segue com o objetivo de compreender os conhecimentos prévios dos
estudantes sobre a tematica.

P1: “Realmente faz parte do nosso dia a dia isso (0 orgamento)?”
Estudante: “Faz, mas ndo segue isso, é importante, mas ndo segue”.

A estudante apresenta uma questdo interessante, nos, como consumidores, na

maior parte das vezes sabemos sim 0 que é o or¢camento familiar, sabemos da sua
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importancia para uma vida equilibrada do ponto de vista financeiro e, principalmente,
como o consumo de bens ou servigcos desnecessarios podem comprometer a renda
familiar, o que ndo sabemos é como organizar tal orgamento. O professor, no entanto, nao
prosseguiu com a discusséo sobre o porqué ndo seguimos. Ele volta a discussao para como
os estudantes influenciam no orgcamento familiar, mesmo estando o dia inteiro na escola.
P1: “Vocés conseguem enxergar no dia a dia, que mesmo presos aqui
dentro [a escola é em tempo integral] mesmo assim a gente ainda tem
gastos desnecessarios?”
Estudante: “Sempre, eu preciso de um sapato? Ndo. Mas, eu quero um
sapato”.
Estudante: “Sim, principalmente com as tias do lanche”.

Destacamos a fala de dois estudantes, a primeira aponta a compra de um sapato,
ela propria reconhece que muitas vezes compra mais por desejo do que por necessidade,
0 que acontece com a maior parte dos consumidores. Uma das questdes que pode levar a
esse tipo de consumo, como aponta Bauman (2008), é a influéncia da midia, das
propagandas, que investem em publicidades que despertam nas pessoas necessidades que,
na verdade, sdo puramente desejos. Os adolescentes e jovens, como usuarios diarios de
redes sociais, onde encontramos muitas dessas propagandas, s&o uns dos principais alvos
desses tipos de campanha.

Outro estudante destaca como a compra de lanches durante o turno escolar pode
influenciar no orcamento familiar. De inicio, podemos pensar que se trata de algo simples,
e que na verdade ndo deve influenciar tanto assim, ou ainda, que se trata de um consumo
necessario, pois, afinal os estudantes precisam se alimentar. O que devemos levar em
consideracdo é que a escola oferece lanches e almoc¢o durante os trés intervalos entre as
aulas, e que o consumo de lanches todos os dias ndo é tdo necessario assim, e se for o
caso de ndo gostar do lanche oferecido na escola, eles poderiam trazer o proprio lanche
de casa, 0 que sem duvida, sai mais em conta que a compra dos lanches vendidos.

Consideramos importante o fato dos estudantes reconhecerem como Seus
consumos podem influenciar no orgcamento familiar, desde a compra de lanches na escola,
até a compra de um sapato que na verdade nédo € tdo necessario assim. No entanto, o que
esperamos como resultado da abordagem da EFE, é uma mudanga de postura dos
estudantes diante de tais questdes.

Diante da discussdo sobre o consumo necessario e supérfluo, o professor solicitou

que os estudantes realizassem a parte A da atividade, que apresenta a seguinte orientacéo:
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“Escreva exemplos de gastos que vocé considera necessarios ¢ de outros que considera
supérfluos” (CHAVANTES; PRESTES, 2016, p. 183).

As respostas dos estudantes foram recolhidas por nds, com o objetivo de
compreendermos o que segundo eles € algo necessario e 0 que nao € tdo necessario assim.

A partir disso, organizamos 0 seguinte quadro com algumas das respostas encontradas.

Quadro 10 - Respostas dos estudantes sobre gastos necessarios e supérfluos.

Gastos necessarios Gastos supérfluos

Lanches em restaurantes e shopping

Alimentacao Acai frequentemente
Comprar comida a tia do lanche

Roupas quando realmente precisar Roupas em excesso

Internet Internet

Energia elétrica

Agua

Formagdo escolar

Gés

Saude
Mudar de aparelhos tecnolégicos sempre
Material escolar em excesso
Produtos de beleza

Fonte: Dados da pesquisa.

Durante 0 momento de socializagdo das respostas sobre 0s gastos necessarios e
supérfluos, os estudantes discordaram em alguns itens, como por exemplo, sobre internet,
por isso ele aparece nas duas colunas do quadro apresentado anteriormente. O que é
natural, ja que se trata de uma questdo de natureza subjetiva.

Uma das questdes que julgamos interessante € que o gasto com roupas apareceu
também nas duas colunas, como necessario e supérfluo, o que mudou de um caso para o
outro foi a questdo do excesso. E muito importante essa visdo apresentada pelos
estudantes, pois 0 que faz um produto ou servico se tornar supérfluo é o quanto nés
estamos realmente precisando dele ou ndo. Destacamos essa perspectiva a partir da

resposta apresentada por este estudante, como observamos na figura a seguir.
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Figura 7 - Exemplo de um estudante sobre gastos necessarios e supérfluos.
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Fonte: Dados da pesquisa.

Ap0s a discussdo em torno do que é necessario ou supérfluo, o professor conduz

a discusséo para a questdo dos impostos que pagamos ao consumir algum produto, nesse

caso especifico, 0 consumo em supermercados. No roteiro construido durante o grupo de

estudo, P1 indicou a solicitacdo de cupons fiscais de compras realizadas pelas familias

dos estudantes, no entanto, os cupons utilizados na aula foram trazidos pelo proprio, ele

conseguiu em um supermercado da cidade, cupons que os clientes descartam no ato da
compra.

P1: “Vocés economizam por um lado (escola publica), mas assim, por

ser publico ndo quer dizer que ndo tem gasto. Que fique claro que existe

sim, um gasto, mas aqui vocé gasta uma vez s6, com 0s impostos que

vocé paga. E essa histéria de imposto vocés conhecem bem, claro, que

nas planilhas n6és ndo embutimos os impostos. E daqui a pouco nos
vamos ver essa questdo dos impostos”.

O professor organizou uma aula em que 0s estudantes conseguiram associar as
discussfes com sua realidade, perspectiva que € defendida por Skovsmose (2000) em sua
EMC, que o ensino de Matemética consiga levar o estudante a refletir acerca da sua
vivéncia social, utilizando como ferramenta a Matematica.

O professor organizou uma aula em que os estudantes conseguiram associar as
discussGes com sua realidade, perspectiva que ¢é defendida por Skovsmose (2000) em sua
teoria da EMC, que o ensino de Matematica consiga levar o estudante a refletir acerca da
sua vivéncia social, utilizando os conhecimentos desta area como ferramenta. A
aproximacdo da Matematica com a realidade também é defendida por Kistemann Jr.
(2016), que afirma que o conhecimento matematico precisa despertar no estudante a
capacidade de argumentacdo e seguranca para saber lidar com problemas oriundos de
suas praticas sociais.

A seguir, apresentamos a aula de P2 sobre compras a vista ou a prazo.
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7.3.2 Momento de observacao da aula de P2 sobre compras a vista ou a prazo

A discussdo da aula ministrada por P2 esta em torno das vantagens nas compras a
vista ou a prazo. A turma participante também é um primeiro ano do Ensino Médio, assim
como acontece com P1. O professor solicitou com antecedéncia que os estudantes
levassem panfletos promocionais de lojas da cidade.

O professor orientou os estudantes na resolucdo da atividade que apresenta uma
situacdo ficticia de compras, em que 0s personagens devem tomar decisdo em relacéo a
forma de pagamento, se compram 0 produto a prazo e pagam a mais por isso, ou se
esperam para juntar a quantia e comprar a vista. Apos a resolucao individual da atividade,
0 professor segue para um momento de socializagdo e discussdo das respostas
apresentadas.

As questdes estdo organizadas em dois blocos, o primeiro corresponde a analise
com cidadania, e 0 segundo a analise com matematica. A primeira pergunta do primeiro
bloco é a seguinte: Quais as vantagens na compra a vista? E na compra a prazo?

No geral eles acreditam que a vantagem das compras a vista € o fato de pagarmos
menos pelo produto, e que ndo comprometemos nosso orcamento mensal com as parcelas
do produto. J& na compra a prazo, mesmo cientes que pagariam a mais pelo produto, de
acordo com a situacdo que estamos passando, pode ser uma saida, principalmente quando
necessitamos do produto com urgéncia e ndo possuimos o valor integral para comprar.

O professor apresenta exemplos de pessoas da sua familia que de certa forma
possuem dificuldade em lidar com as questfes de financas.

P2: “Minha mae compra um negdcio de 100 reais e divide em dez vezes.
Ela tem uma conversa, eu pago que nem sinto”.

E segue discutindo como a jungao dessas “pequenas” parcelas no final do més
podem comprometer o orgamento familiar, mesmo tendo como facilidade a retirada do
produto de forma imediata. No entanto, ele se volta para a questdo da subjetividade, ou
seja, em determinadas situacBes vamos precisar pagar a mais por determinado produto,
tudo depende da necessidade que temos no momento. 1sso retoma uma discussao de nem
sempre ser educado financeiramente é pagar menos pelos produtos, em determinada
circunstancias também pagamos a mais, entretanto, isso deve ocorrer de forma consciente
pelo individuo/consumidor.

P2: “Vocés percebem que essa situacdo depende da necessidade. VVocé
SO tem que usar essas coisas assim, cartdo, quando for necessidade
mesmo, s6 comprar a prazo se for uma coisa de muita necessidade
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mesmo. Quando existe realmente a necessidade, a compra a prazo é
interessante”.

Em um segundo momento da aula, o professor solicitou aos estudantes que
pesquisassem nos panfletos das lojas situages semelhantes a apresentada na atividade,
em que o preco a prazo sofre um aumento em relacdo ao prego a vista, com um olhar
atento para as diferentes estratégias utilizadas na publicidade das lojas.

P2: “Nessa imagem tem uma coisa interessante, a estratégia das 12
parcelas chama a atencdo e as vezes a pessoa acha que é por dez. Nos
panfletos que vocés trouxeram esta cheio disso, ou seja, nas duas
Gltimas parcelas a gente esta pagando juros”.

Estudante: “Meu tio comprou uma televisdo em quase 40 vezes, antes
de terminar de pagar ela ja tinha quebrado”.

Além da necessidade de estar atento ao valor das parcelas, os estudantes apontam
a importancia da pesquisa de preco em diferentes lojas. E ainda, € necessario que nossas
compras sigam um planejamento, pois dessa forma podemos, sim, comprar parcelado e
evitar o comprometimento da renda familiar.
Estudante: “A minha mée foi comprar uma maquina de lavar, ela passou
guase um més pesquisando nos sites todos os dias”.

Outro estudante apresenta o seguinte relato:

Estudante: “Eu perdi o celular, ai eu fui pesquisar um com uma
configuracéo legal e que coubesse no meu orgamento, ai fui procurar na
internet. Eu fiquei vendo os precos, ai peguei anotando 0s precos e 0s
nomes dos celulares, passei um més fazendo isso, ele a vista era 600, a
prazo, dez vezes de 69, ai eu ia comprar a vista, sendo que meu tio
encontrou esse mesmo celular seminovo por 500 e se fosse a vista ainda
tinha desconto”.

Uma questdo chamou nossa atencdo no que concerne ao conhecimento dos
estudantes da turma de P2 em relacdo a EF e como eles fazem uso desse conhecimento
em seu dia a dia. Na realidade, chamou atencdo do proprio professor, diante da
desenvoltura deles as questdes colocadas até aqui, dai ele questiona:

P2: “O que vocés estdo falando, vocés fazem realmente?” Estudante:
“Na&o, eu ndo faco ndo, ndo vou mentir”.

Essa, no entanto € uma questdo frequente quando se trata de EF, temos muitas
informagdes na teoria, mas quando partimos para a pratica ndo conseguimos vivenciar
efetivamente, uma das motivacdes que apontamos é a forma superficial que contamos

muitas vezes de formacéo financeira.



89

Destacamos positivamente o papel do professor na aula, ele ndo levou nada pronto
para os estudantes, eles foram levados a questionar, refletir e dialogar a respeito das
vantagens e desvantagens na forma como optamos pelo pagamento. O formato aberto que
empregou a aula permitiu que eles percebessem que para cada um e dependendo da
situacdo em que estdo inseridos, 0 processo de tomada de decisao é antes de tudo subjetivo
e ndo envolve apenas a perspectiva financeira. Além disso, o trabalho com os panfletos
de lojas da cidade foi um dos pontos importantes da aula, pois permitiu que as discussoes
fossem as mais reais possiveis.

A seqguir, apresentamos as discussdes realizadas durante um encontro do grupo de
estudo, dessa vez realizamos 0 momento de socializagdo, em que os professores podem
discorrer sobre as expectativas antes da pratica em sala e como a pratica realmente
aconteceu. E o mais interessante, a troca de experiéncias, dificuldades e aprendizado entre

0s participantes e entre esses e 0 pesquisador.

7.4 MOMENTO DE SOCIALIZAQAO
A partir deste ponto buscamos atender e discutir 0 nosso ultimo objetivo
especifico, analisar as possiveis contribui¢cdes do processo de formacdo para a pratica
em sala de aula a partir da experiéncia dos professores participantes. Para alcancar tal
objetivo realizamos um momento de socializacdo entre os participantes através de uma

conversa estruturada, com os seguintes pontos previamente elencados:

1) A prética em sala aconteceu como previsto?

2) Mudariam algo? Se sim, 0 qué?

3) Quais outros temas relacionados a EF poderiam ser abordados?

4) Em caso de continuacdo da vivéncia em sala, qual(is) seria(m) o(s) préximo(s)

passo(s)?

Segundo colocado pelos participantes sobre a pratica em sala de aula, para eles
tudo aconteceu como previsto, pois como ja haviam destacado durante a entrevista inicial,
a EF é uma tematica que os estudantes vivenciam todos os dias, entdo com isso fica mais
facil para que eles demostrem interesse pela discusséo do assunto em sala. Destacamos
0s principais pontos do discurso de P1 e P2 acerca dessa questao.

P2: “Meu maior pensamento aqui era que eles participassem, dessem
a opinido deles e que levassem para a sala de aula o que eles veem
em casa”.

P1: “Eu dei continuidade, sabe? E eles foram contando coisas que
perceberam a partir daquilo (a situacdo do orcamento familiar). A
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gente conversou mais e eles pediram que eu levasse mais alguma
coisa para a gente analisar como acontece a cobranca dos impostos.
Eu fiquei muito feliz e satisfeito e queria muito que tivéssemos uma
oportunidade de em outros temas, em outras tematicas, mas a gente
sabe que nem tudo a gente consegue né?”

P2 mostrou-se surpreso com a percepgao que os estudantes apresentaram nas
aulas posteriores sobre funcdo logaritmica, segundo ele, diante dos exemplos
apresentados eles conseguiram relaciona-los com a situacdo de compra a vista ou a

prazo vivenciada durante a atividade.

P2: “E ajudou, na situagdo de a vista e a prazo, quando a gente
comecou a ver log [funcdo logaritmica] na parte de montante igual a
capital... na hora eles associaram a ideia” (relato das aulas
posteriores & observacao).

Em relacdo ao questionamento acerca de alguma mudanca que poderiam
realizar nas aulas ministradas, os dois professores concordam que na verdade o que
falta é disponibilidade no calendario escolar para que a MF, e por consequéncia a EF,
seja incorporada ao programa curricular da disciplina, pois a aula s6 aconteceu por
causa da realizacdo do presente estudo. Para eles o proprio tempo destinado ao
trabalho com a atividade foi insuficiente, no entanto, ndo existia disponibilidade para
mais aulas, pois precisavam cumprir 0 cronograma previamente estabelecido pela
escola.

P2: “Porque imagina se houvesse essa associagdo, eles associaram
por eles mesmos, quando viram a questdo tiveram a ideia, olha isso
aqui a gente viu 14 atrds, mas imagina se houvesse aula mesmo para
associar”.

P1: “Foi muito curto e a gente fez muito em pouco tempo”.

No que se refere as possibilidades de temas relacionados a EF que os
professores apontam para o trabalho em sala de aula, surgem temas como: poupanca,
juros, a influéncia do consumo dos estudantes na renda familiar, ou seja, segundo eles,
é preciso trazer situagdes praticas para a escola, de forma que o proprio estudante seja

um agente de transformacéo, na sua casa, por exemplo, como P2 destaca:

P2: “O descontrole dele tem origem no descontrole familiar, e
quando ele comeca a influenciar nesse descontrole familiar. Ai que
é arretado, com uma base escolar, ele comeca a influenciar dentro de
casa”.



91

E diante do comentario do colega, P1 relembra a realidade de crise econémica
que 0 pais passa e como o ingresso de alguns deles na escola publica interfere
positivamente no orgamento familiar.

P1: “Muitos sairam de uma realidade escolar bem diferente da nossa,
uma crise familiar muito grande fez com que muitos tentassem essa
escola, no momento de recessdo que o pais passa, teve aluno que
veio para ca, a familia sentiu a ajuda e ele também que deu no
orcamento de casa, primeiro ndo paga mensalidade, material
escolar”.

Em relagdo aos proximos passos em caso de uma continuagdo das aulas, os
professores discutem a respeito da articulacdo da EF e MF com os conteddos
matematicos, como encontramos no principio da dualidade definido por Muniz
(2016).

P2: “Eu associaria 0 que a gente fez com os contetdos, seria perfeito,
principalmente agora com log”.

P1: “E, vocé falando no log, eu ndo tinha pensado em associar, veja
que eu trabalhei o conteldo, mas eu ndo associei com ela, vocé
associou”.

P2: “naquela questdo em que se da o tempo né? Na hora, ele,
professor, veja isso aqui”.

P1: “ndo pensei nisso, mas realmente essa associacdo € importante”.

E interessante que os pensamentos dos professores vao se complementando
acerca das possibilidades de relacdo da EF e MF, como destacado por P1 em seu
discurso a respeito de uma questdo levantada por P1 e que ele ndo havia pensado
sobre.

O percurso da conversa inicial sobre a tematica até a construcdo da relagao
com os contetdos demanda um pouco mais de tempo, do que apenas a introducao
direta sem justificativa do conteudo pelo professor. E esse é um fator que ndo depende
apenas dele, passa pela gestdo da escola que, por sua vez, estad submissa as prescri¢oes
curriculares. Entdo, o que precisamos realmente é de uma mudancga na forma como a
MF vem sendo ensinada, na verdade de uma mudanca no ensino da Matemaética em
ambito geral, como aponta Skovsmose (2000).

P1: “Mas vocé estda vendo que tem coisa que ndo depende so6 da
gente? A gente aqui tem a liberdade de tratar, ndo s6 por ser um
trabalho de pesquisa, mas e nas outras escolas? Isso é bem mais
dificil. Esse caminho da conversa até o contetido ¢é algo que vai ser
cobrado resultados por parte da gestdo, a cobranca, e ndo pode ser
assim”.
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Ao final do momento de socializacdo podemos afirmar que o ponto principal é
a importancia colocada pelos professores a respeito da necessidade que tanto as
discussdes e atividades da EF e MF estejam relacionadas com o0s contetdos
matematicos, com o objetivo de conferir significado tanto a EF como aproveitar a
oportunidade para tratar dos contedos.

Apresentamos a seguir o momento de socializacdo correspondente a realizagéo
da entrevista final com os participantes individualmente, com o objetivo de identificar
e esclarecer de forma particular algumas questdes pertinentes que foram suscitadas no

decorrer do percurso do grupo de estudo.

7.5 ENTREVISTA FINAL COM OS PARTICIPANTES
Aqui tratamos da entrevista final individual com os participantes. Organizamos
algumas questdes norteadoras previamente, como descrito no método. Sao elas:

1) Como vocé avalia sua abordagem pratica em sala de aula?

2) O grupo de estudo contribuiu de alguma forma para a organizacao da aula?
Se sim, de qual forma?

3) Como a MF pode ser melhor abordada no Ensino Médio?

4) Vocé considera pertinente o oferecimento de formagfes continuadas a
respeito da EF nas escolas?

5) Diante de todas as atividades que ja existem na escola, que formato vocé

acredita que essa formacéo deve acontecer?

7.5.1 Entrevista final com P1

Para o professor a participacdo dos estudantes durante a aula foi excelente.
Segundo ele, participaram mais do que o esperado e conseguiram relacionar as discussoes
do orcamento familiar com a questdo dos impostos nos produtos presentes nas notas
fiscais analisadas.

A seguir apresentamos a visdo de P1 sobre a participa¢do no grupo de estudo e se
de alguma forma essa participacao contribuiu para a organizacao da aula sobre orgamento
familiar.

P1: “Contribuiu demais, eu me senti como se eu estive em uma
reunido pedagdgica em que eu tenho um coordenador do lado para
ajudar na proposta de trabalho, se eu tivesse mais momentos para
planejar dessa forma, era excelente. Se a gente pudesse fazer algo
assim, parar para planejar, mesmo que ndo tenhamos a tematica
como aconteceu, mas Sse a gente pudesse ter essa conversa seria 0
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ideal, mas a gente sabe que é quase impossivel fazer toda vez isso,
mas foi essencial os encontros, por que apresenta a ideia de outra
pessoa sobre o tema. As reunides elas nortearam as acdes da gente
em sala, sabe, deu para fazer bem direitinho, planejar, deu para levar
para casa a ideia e querer que acontecesse logo”.

O professor foi mais além em sua resposta para nossa questdo, ele apontou a
importancia de momentos de discussdo, colaboracao e planejamento entre 0s colegas, nao
sO na temética de EF, mas que todos os temas e conteldos pudessem ser vivenciados
dessa forma na escola. Nosso objetivo com o grupo de estudo é exatamente esse,
possibilitar um cenario de discussdo entre pesquisador e professores e entre professores
de Matematica, com o objetivo de compreender possibilidades de abordagem da EF
relacionada a MF a partir de um grupo de estudo com professores de Matemaética do
Ensino Médio.

Sobre a abordagem da MF no Ensino Médio, o professor acredita que a turma
escolhida ao acaso para a pratica das aulas foi uma escolha contundente, pois segundo ele
€ preciso que a tematica possua uma abordagem progressiva durante o Ensino Médio,
comegando no primeiro ano e sendo relembrada e discutida em outros momentos nas
turmas posteriores, e também por nesse ano existir um foco no trabalho com funcoes,
principal conteddo com possibilidades de relacionar, como defende Muniz (2016).

P1: “nas séries iniciais do médio, porque a gente sabe que a partir de
um certo momento as tematicas elas se distanciam um pouco. Entéo
a gente tem que trabalhar no comeco, ndo dizendo que nos outros
ndo se trabalhe, mas a gente precisa abordar depois como lembretes
nos outros, e se a gente pudesse trabalhar com essa proposta seria 0
ideal, trazer uma problematica conhecida deles, que de fato eles
vivenciam, algo que estd proximo da realidade deles, esse seria 0
caminho, acho que a gente acertou na proposta. Eu acho que 0s
terceiros responderiam, mas diante do que eles ja viram eles iam
dizer, eu ja sei disso”.

P1 também nos leva a reflexdo de como os livros de Matematica estdo recheados
de exercicios voltados para a aplicacdo de férmulas e célculos da MF, ou seja, ele
consegue identificar na préatica o que Skovsmose (2000) afirmou, a maior parte deles esta
nos ambientes, exercicios na vida real ou exercicios em uma semirrealidade.

Ele chama a atencdo para o fato da atividade trabalhada em sua aula ter sido
retirada de um livro didatico e conseguir realizar uma discussdo mais aberta e profunda a
partir dela, mas como o proprio apresenta em seu discurso, isso requer um olhar especial,

um esfor¢co maior do professor.
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P1: “foi massa a ideia, a forma como foi feita, mas se vocé for ver,
de dez livros, oito estdo voltados para férmulas e calculos da MF.
Para ser tratado daquela forma tem que ter um olhar especial para
coisa. Para mim a Matematica com o passar dos anos escolares vai
perdendo o brilho, ficando mais seco”.

P1 aponta a importancia de grupos de estudo e debate para nossa formacgédo
docente. Segundo ele, a forma como o grupo de estudo foi organizado nos motiva a
buscar alternativas de trabalho para outras tematicas que merecem nossa atencao e
que muitas vezes ndo a recebem. Dai o resultado vai ser mais amplo do que
Imaginamos.

P1: “Eu acho que uma formacdo pode ser direcionada a essa
(tematica), mas a gente vai ter um resultado mais do que o esperado”.

Outro ponto destacado por P1 que merece nossa reflexdo é acerca da formacéo

do individuo que esta conduzindo o grupo de estudo.

P1: “ [...] eu abro esse paréntese para que seja realmente um
professor de matematica, porque o que a gente vé nas formacoes, sdo
profissionais de areas afins, [...] matemética tem que ter um
formador de matematica.

Por fim, em relacdo aos momentos em que as discussdes aconteceriam, o
professor sugere as reunides pedagdgicas, momento em que o0s professores estdo

reunidos, e que ja esta previsto no calendario escolar das escolas.

7.5.2 Entrevista final com P2
Durante a realizacéo da entrevista final com P2, ele aponta para a importancia
de os estudantes conseguirem relacionar as discussdes realizadas em sala com
situacOes vivenciadas por eles no dia a dia.

P2: eles trouxeram mesmo para a realidade, a realidade deles para
sala de aula, por que é como a gente ja tinha conversado, eles mesmo
viram a ideia que ndo existe uma resposta fixa, que vai de acordo
com a situacdo de cada um, a situacdo do momento, entdo o que é
melhor, & vista ou a prazo? N&o tem.

O professor chama a atencdo para um ponto que o proprio Skovsmose (2000)
destaca, os alunos devem entender que ndo existe uma Unica resposta correta na EF,
como muitas vezes acontece nas aulas e exercicios de Matematica, mas sim, que vai
existir uma resposta adequada de acordo com cada situacao.

O retorno sobre a organizagdo do grupo de estudo, assim como P1, ele destaca

a importancia de sairmos de um modelo engessado de formagédo continuada, no nosso
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caso, conseguimos criar um ambiente de debate com os participantes, em que nédo
passamos a impressdo de que alguém estava ali apenas para repassar conhecimentos
sobre o tema.

P2: “porque se a gente analisar, todas as nossas formagdes t€ém uma
pessoa |4 na frente falando e aqui ndo, aqui a gente conversou, trés
professores de matemaética conversando e vendo como ficaria melhor
o0 trabalho com a situacdo. E eu, assim como P1, ndo coloco so6 para
Matematica Financeira ndo, essa ideia de pensar em grupo. Aqui na
escola temos trés professores de matematica e todos sdo professores
do primeiro ano, imagina se antes de ir para sala de aula conversasse,
quantas ideias ndo sairiam”.

E ainda, aponta-nos uma possibilidade, ndo necessariamente é preciso que uma
pessoa externa a escola ofereca essas orientac@es, 0s proprios professores da escola
podem organizar um grupo de estudo, mas ai esbarramos na questdo da
disponibilidade de tempo para a realizagdo desse modelo.

Sobre o trabalho com a MF, P2 destaca que deve ser tratada em conjunto com
a EF, de forma associada.

P2: “Com a ideia de associa¢do da Educa¢do Financeira com o
contetdo e detalhe, ndo sé associagcdo com o conteldo, ter essa
discussao que a gente fez primeiro e ai quando for da o conteudo ele
ja vai se ligar (quando for tratar do contetdo eles ja se tocam)”.

Chamamos a atencéo para que esse trabalho de forma relacionada aconteca de
forma sistémica durante todas as aulas de MF e ndo somente como forma introdutoria,
como aconteceu na observacéo de aulas de MF detalhadas no estudo de Melo e Pessoa
(2018).

O préprio P2 apresenta uma perspectiva que coaduna com a discussdo que
apresentamos anteriormente.

P2: “Muitas vezes a gente ndo vé o conteddo dessa forma,
trabalhando o a realidade do aluno. Isso que a gente fez remete a
pensar na interpretacdo dos problemas pelos alunos, eles séo
preparados para resolugdo técnica. Esse trabalho mostra que
precisamos mudar o ensino da matematica no ambito geral, ndo sé
na Matematica Financeira”.

Em relacdo a possibilidades de formacdo, enquanto P1 apresentou uma ideia
de que acontecessem durante os momentos de reunides pedagodgicas. Para P2 nos
podemos pensar em um modelo de formacdo online, o que facilita a questdo da
disponibilidade de tempo dos professores, e pode acontecer de forma continua durante

todo o ano letivo e ndo apenas semestralmente.
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Esse modelo na realidade ja existe, disponibilizado pela ENEF, mas como Silva
e Powell (2013) apontam, é preocupante a falta de um processo de formacdo com os
professores que sdo o0s responsaveis por fazer com que a EF seja efetivamente abordada
em sala de aula, apenas a disponibilidade do material para download ainda € muito pouco
se desejamos realmente que esse trabalho aconteca de forma estruturada e consciente. Se
for o caso de optarmos por esse modelo de formacdo, é preciso entdo que estudos
investiguem e apontem novas possibilidades que se diferenciem do que ja esta posto.

Na prdxima sessdo apresentamos as principais consideracoes apds a realizacéo do
trabalho, refletimos sobre os objetivos definidos previamente e a concordancia ou néo
com os resultados da pesquisa. Além disso destacamos algumas questdes dentro da area
que trata da EFE e que necessitam de uma atencéo especial nossa, como professores e

pesquisadores da Educacdo Matematica, na forma de proposicdes para estudos futuros.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

Compreender como a EF pode ser abordada de forma relacionada com a MF
no Ensino Médio foi nosso ponto de partida na construcdo do presente estudo. E nessa
busca, nada melhor do que contar com a participacao dagqueles que sdo os responsaveis
por fazer com que a tematica aconteca efetivamente no ambiente escolar, 0s
professores.

Alguns estudos vém apontando para a necessidade de um processo de formacgéo
de professores sobre a EFE, nosso objetivo, no entanto, ndo foi oferecer um curso de
formacdo, mas sim por meio da realizacdo de um grupo de estudo, identificar
conjuntamente com os professores possibilidades de abordagem da EFE, a partir da
nossa e principalmente das suas perspectivas e impressdes acerca de todas as questoes
que estdo envolvidas nesse processo.

No que concerne ao nosso primeiro objetivo: identificar o que dizem o0s
professores sobre EF e MF bem como as possibilidades de abordagem da EF a partir
da relacdo com a MF , os participantes apresentaram, de certa forma, a visdo do senso
comum sobre as tematicas, enquanto P1 entende que a MF ¢ tudo que se relaciona
com o dinheiro, P2 acredita que ela esta relacionada com os contetdos financeiros
vivenciados no curriculo escolar. Os conceitos de EF apresentados indicaram
possibilidades de um caminho interessante a ser percorrido durante as vivéncias no
grupo de estudo, para P1, EF diz respeito ao bom uso do dinheiro e recursos e € maior
que a MF, ja P2 caracteriza a EF como sendo a educacéo do dia a dia do aluno, aquele
conhecimento adquirido que € colocado em pratica no seu cotidiano. A respeito da
relagdo que podemos estabelecer entre a EF e a MF os participantes apresentam a
mesma compreensao, as duas tematicas sdo complementares, ou seja, a EF pode apoiar
a MF e vice-versa.

Os resultados encontrados durante o primeiro momento da pesquisa nos
apontaram quais deveriam ser 0s proximos passos a serem desenvolvidos durante o
grupo de estudo com os professores. Percebemos que seria importante que eles
entendessem que a EF ndo pode/deve se apoiar apenas na MF, mas que deve-se ir além
ao trabalhar com a EFE; reflexdes sobre a diferenciacdo da EF comumente utilizada
por bancos e instituicdes financeiras da perspectiva de EFE também foram
necessarias. De toda forma, os professores apresentaram inicialmente bons indicios de
gue estavam abertos a contribuir para que pudéssemos compreender formas de

abordagem da EF relacionada a MF, como uma das possibilidades de trabalhar a EFE.
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Percebemos que os professores apresentam nocdes interessantes de EF e
compreendem a sua importancia para a vida dos estudantes como participantes de uma
sociedade de consumo. Além disso, conseguem identificar a importancia de trabalharmos
a MF de forma articulada com a EF, pois isso confere significado a ela e permite que o
trabalho com a EF tenha uma fundamentacdo matematica. No entanto, os dois professores
apresentaram uma perspectiva de EF relacionada ao poupar, 0 que ndo esté errado, mas
ainda n&o é o ideal para trabalhar a EF na perspectiva critica que defendemos.

Apdbs 0 mapeamento a respeito dos conhecimentos dos participantes sobre a EF
e a MF, partimos para a segunda etapa da pesquisa, formar e vivenciar um grupo de
estudo com os professores para alcangar nosso segundo objetivo: promover reflexdes
sobre a relagdo entre EF e MF por meio de um grupo de estudo.

Intitulamos nosso grupo de estudo por Educacdo Financeira e Matematica
Financeira: como trabalhar de forma articulada? Esse foi nosso fio condutor durante
0s encontros. Apresentamos as preocupagoes da EMC de Skovsmose (2000), com o
objetivo de despertar inquietacOes e reflexdes sobre nossa pratica docente enquanto
professores de Matematica. A partir do que observamos durante as entrevistas iniciais,
julgamos pertinente apresentar aos professores 0s quatro agentes que tratam da EF,
com o objetivo de que sejam capazes de entender que a EF voltada apenas para a
administracdo das financas pessoais ndo € a ideal para ser tratada na escola, o que nao
quer dizer que essa perspectiva esteja errada, apenas ndo € a que defendemos enquanto
pesquisadores da area.

De forma geral, acreditamos que a realizagcdo do grupo de estudo colaborou
para um aprofundamento maior dos professores na discussao que permeia o trabalho
com a EFE, ao ter contato com algumas inquietacbes de autores e pesquisadores da
area eles conseguem entender que ndo estdo sozinhos nesse percurso cheio de
percalcos.

Para n6s, como pesquisadores fica a licdo de nos aproximarmos mais do campo
de pesquisa, com o0 objetivo ndo s6 de buscar alternativas, mas antes disso
compreender as motivacgdes e dificuldades que os sujeitos enfrentam diariamente,
como acontece quando tratamos dos ambientes de aprendizagem, por exemplo.

Durante o grupo de estudo, P1 e P2 organizaram um roteiro de aula em que
buscaram relacionar a EF com a MF. Ap0s esse momento em grupo realizamos a

observagdo em sala das respectivas aulas. Esse momento de observacgédo fez parte do
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nosso terceiro objetivo: analisar as possiveis contribui¢des do grupo de estudo para a
pratica em sala de aula a partir da experiéncia dos professores participantes.

P1 organizou uma aula a partir da atividade que trata de orcamento familiar, a
principal discussdo da aula foi 0 quanto o nosso consumo pode interferir na renda
familiar. Durante as discussdes foi interessante verificar que os estudantes conseguem
perceber que 0 mesmo item, como 0 gasto com roupas, por exemplo, foi visto como
necessario por uns e supérfluo por outros, desta forma, confirmamos a natureza
subjetiva da EF e seus conceitos.

No que diz respeito as aulas organizadas pelos professores a partir da
realizagéo do grupo de estudo, podemos afirmar que apresentaram mais elementos da
EF do que da MF especificamente. Chegamos a essa concluséo a partir da auséncia de
um trabalho com as férmulas e calculos da MF, o que, de certa forma representa algo
positivo no trabalho com a EF, pois eles mostram que compreendem a EF como algo
maior que a MF, e que por isso precisa ser abordada a partir de diversas perspectivas,
ndo so através da lente da MF.

A auséncia de um aprofundamento maior nas questdes da MF durante as aulas
pode indicar que precisamos aprofundar os estudos dessa relacdo com a EF. Como ja
vem sendo destacado por diversos autores da area, e ndés defendemos desde o inicio
do presente estudo, a EF ndo pode/deve ser abordada apenas a partir da relacdo com a
MF, n6s é que procuramos compreender como essa relacdo pode acontecer no Ensino
Médio durante as aulas de Matematica.

Isso tudo nos confirma o carater subjetivo da EFE, ndo existe forma correta ou
errada de trabalho, o que deve existir é o estabelecimento prévio do objetivo que
desejamos atingir com determinado trabalho. No6s acreditamos que a EF deve ser vista
também de forma articulada com a MF, pois a segunda contribui no processo de
tomada de decisdo fundamentada matematicamente, ou seja, o estudante pode optar
por pagar mais em uma operacdo financeira, mas € preciso que ele possua a
consciéncia ao realizar determinada atitude.

Um dos pontos altos que podemos destacar nas duas aulas é o trabalho com
material da realidade, P1 utilizou cupons fiscais para analise dos impostos que pagamos
em compras de supermercados, ja P2 fez uso de panfletos de lojas da cidade para
exemplificar algumas estratégias utilizadas pelas lojas para influenciar na decisédo de
pagamentos a vista ou a prazo. Com isso, podemos perceber que os professores nao

limitaram suas aulas apenas a realizagdo do proposto na atividade.



100

Acreditamos que a EF possui um carater para além da discussdao no campo
matematico, é preciso que sua abordagem aconteca visando a formacao de sujeitos
criticos e, para tanto, € importante o desenvolvimento de cenarios para investigacdo
durante as aulas, como defende a EMC de Skovsmose (2000). As aulas dos professores
também apontam para a necessidade de a EFE debater temas como: rela¢des sociais,
tomadas de decisdo, demandas de consumo, influéncias da midia e das propagandas,
dentre outros aspectos.

E importante destacar a participacdo positiva dos professores durante o estudo,
ambos se mostraram interessados em discutir a tematica da EF e da MF, bem como
refletir sobre o ensino da Matematica. Sobre as aulas organizadas acreditamos que
diante do pouco tempo disponivel para a realizacdo do grupo de estudos, 0s
professores conseguiram levar para a sala de aula discussdes pertinentes a respeito da
temaética, levaram materiais reais (notas fiscais e panfletos) para complementar as
atividades utilizadas. Mostraram-nos diversos pontos que precisamos refletir a
respeito do ensino da Matematica e mais precisamente sobre o ensino da EF e como
podemos abordar de forma relacionada com a MF.

Entendemos que o0 nosso problema de pesquisa, discutir e compreender as
possibilidades de abordagem da relagdo entre EF e MF no Ensino Médio a partir de
um grupo de estudo com professores utilizando a EMC, foi alcangado, pois a partir da
realizacdo do estudo podemos levantar e destacar questdes pertinentes no trabalho
com a EFE no Ensino Médio.

Como proposicdes de estudos futuros, acreditamos ser importante o
oferecimento de um curso de formagdo em EFE em uma perspectiva critica para um
grupo maior de professores. Uma outra sugestao é a organizacdo de um estudo teorico
para a construcdo de um curriculo que relacione de forma estruturada os contetdos da
MF com a EF, pois € importante que tenhamos uma proposta organizada de trabalho.
Alem disso, pode-se desenvolver uma pesquisa de articulacédo entre atividades de EF
apresentadas em livros didaticos de Matematica e a pratica de professores de Ensino
Médio.

Dessa forma, concluimos com o presente estudo que trabalho com a EF na
perspectiva critica, mesmo sendo algo recente, é viavel, pois com a realizacdo de um
grupo de estudo conseguimos orientar os professores para a realizacdo de aulas em
que os alunos participaram ativamente na constru¢do do conhecimento, refletindo a

respeito da influéncia da midia, do comprometimento do orcamento familiar, das
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vantagens e desvantagens nas compras a vista ou a prazo, ou seja, conseguimos

compreender como deve acontecer o trabalho da EF de forma critica.
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ANEXO A - atividade sobre compras a vista ou a prazo.
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ANEXO B - continuacao da atividade sobre compras a vista ou a prazo.

Néo fitho
Compraremos
apenas no proximo
més, guando
poderemos pagar
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R e T
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, Matematica

4. Utilizando o polinémio apresentado na planilha eletrénica, calcule quanto a mais a
mae de Joso pagaria pelo televisor caso optasse por comprar a prazo, se comparado
30 prego 3 vista? ps 27780
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ANEXO C - Atividade sobre orgamento familiar.

rcamento familiar

* Arenda familiar é a soma dos saldrios e receitas de cada integrante dessa familia, O ideal
conseguir pagar com o que se ganha tudo o que se consome @ poupar parte da renda
ara algum planejamento futuro ou para ter uma reserva, caso aconteca algum imprevisto,
Itas familias nao conseguem poupar, pois acabam gastando tudo o que ganham e, pior,
mas gastam mais do que recebem, ficando endividadas. Para ajudar a organizar 0 or¢a-
nto familiar veja algumas recomendages que todos podem Seguir.

2. Reduzir gastos 3. Definir metas

desnecessarios

1. Conhecer suas despesas
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B} Uma familia tem uma renda mensal de R$ 3200,00 e decide guardar 10% todo més para
comprar um aparelho de televisio e para ter uma reserva. Sabendo que o aparelho dese-
jado custa R$ 800,00 e que pretendem reservar R$ 2000,00, apés quanto tempo terdo a
quantia da qual precisam?

A tradigo de refacionar o
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tor sergito do hakito de guardar
ainheiro om vatnbos de argia
chamados piog cloy. ro séaula X1
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