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RESUMO

A pesquisa trata das contribuicbes do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID) na formacdo inicial de professores que ensinardo matematica nos anos
iniciais do ensino fundamental, a partir da analise dos projetos desenvolvidos nos cursos de
Pedagogia da Universidade Federal de Pernambuco, Campus Recife (UFPE) e da
Universidade Regional do Cariri (URCA). A fundamentacao teorica se baseou nas categorias
da base do conhecimento propostas por Shulman (1987), analisando especialmente o
“conhecimento do conteudo” e o “conhecimento pedagdgico do conteudo”, componentes
indispensaveis na formagdo docente por juntar conteddo e pratica. Nossa op¢do metodoldgica
foi uma entrevista semiestruturada com os seguintes atores do PIBID: coordenadores
institucionais, coordenadores de area, supervisores e bolsistas de iniciacdo a docéncia.
Analisamos a partir dos relatos: a importancia do PIBID para a formacdo docente inicial e
continuada, seus 0s pontos positivos e negativos, a contribuicdo do PIBID para a formacéo
Matematica dos licenciandos do curso de Pedagogia, entre outros aspectos. Foi realizada uma
analise documental de portarias e editais do programa, como tambeém foram analisadas
publicacdes sobre o PIBID, no periodo de 2007 a 2016. A partir das entrevistas e
questionario, entendemos que o PIBID vem atuando de forma a qualificar a formacdo dos
estudantes dos cursos de Pedagogia, permitindo a articulacdo entre teoria e pratica.
Observamos que nas instituicdes pesquisadas o PIBID tinha organizacdes distintas, enquanto
a UFPE trabalhava determinadas areas, entre elas a Mateméatica. A URCA trabalhava com
todas as areas em forma de tematicas, abordadas a cada ano do subprojeto. Os participantes do
PIBID reforcaram sua importancia por aproximar escola e universidade, fundamental para
estudantes, pela insercdo no futuro campo profissional e para supervisores, pela oportunidade
de acesso a novos estudos e préaticas. No caso da formacdo em Matematica, a organizacdo do
PIBID na UFPE atendeu melhor a necessidade de qualificagdo dos estudantes de Pedagogia,
possibilitando aprofundar os conhecimentos matematicos e também atuarem na pratica
pedagdgica, ou seja, melhorando o conhecimento do contetido e o conhecimento pedagogico
do conteddo, proposto por Shulman (1987). Ainda que a URCA tenha desenvolvido um
trabalho bastante interessante e sério, considerando o objetivo deste estudo, a formagdo em

Matematica, podemos dizer que o modelo adotado nao contemplou todos estudantes.

Palavras-chave: PIBID. Licenciandos em Pedagogia. Professores que Ensinam Matematica.
Formagédo Matematica.



ABSTRACT

The research deals with the contributions of the Institutional Scholarship Initiation Program
(PIBID) in the initial formation of teachers who will teach mathematics in the initial years of
elementary education, based on the analysis of the projects developed in the Pedagogy
courses of the Federal University of Pernambuco, Campus Recife (UFPE) and the Regional
University of Cariri (URCA). The theoretical foundation was based on the categories of
knowledge base proposed by Shulman (1987), analyzing especially the "knowledge of the
content” and the "pedagogical knowledge of the content”, indispensable components in the
teacher formation for joining content and practice. Our methodological option was a semi-
structured interview with the following PIBID actors: institutional coordinators, area
coordinators, supervisors and scholarship holders. We analyze from the reports: the
importance of PIBID for initial and continuing teacher education, its positive and negative
points, the contribution of PIBID to the Mathematics formation of the graduates of the
Pedagogy course, among other aspects. A documentary analysis of program’s documents was
made, as well as publications on PIBID, from 2007 to 2016. From the interviews and
questionnaire, we understand that PIBID has been acting in a way to qualify the students of
Pedagogy courses, allowing the articulation between theory and practice. We observed that in
the studied institutions the PIBID had different organizations, while the UFPE worked in
certain areas, among them Mathematics. The URCA worked with all areas in the form of
themes, addressed each year of the subproject. The PIBID participants reinforced their
importance by approaching school and university, fundamental for students, for insertion in
the future professional field and for supervisors, for the opportunity of access to new studies
and practices. In the case of Mathematics training, the organization of PIBID at UFPE better
served the need for qualification of Pedagogy students, enabling them to deepen mathematical
knowledge and also to act in pedagogical practice, that is, improving knowledge of content
and pedagogical knowledge of content , proposed by Shulman (1987). Although URCA has
developed a very interesting and serious work, considering the purpose of this study,

Mathematics training, we can say that the model adopted did not include all students.

Keywords: PIBID. Pedagogy’s studentes. Teachers Teaching Mathematics. Mathematical

formation.
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1. INTRODUCAO

Esta pesquisa tem por objetivo analisar as contribui¢cGes do Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) para a formacdo Matematica de licenciandos do curso
de Pedagogia.

O interesse por esta tematica justifica-se por observar, enquanto professora, a
deficiéncia em Matematica no curriculo do curso de Pedagogia, que era potencializada na
dificuldade que muitos estudantes de Pedagogia relatavam em relagdo a esta disciplina nas
suas proprias historias de vida. Estes aspectos faziam da Matematica um desafio para a
formacéo dos licenciandos de Pedagogia e, neste bojo, tivemos conhecimento do PIBID, um
programa da Capes para fortalecer a formacdo de professores. O PIBIB despertou nosso
interesse de pesquisadora, especialmente para investigar sua contribuicdo na formacao
Matemaética de professores, que atuariam nos anos inicias do ensino fundamental. Passamos
entdo a descrever, de forma breve, dois aspectos que compdem este projeto de dissertacdo: o
PIBID e a formacdo Matematica de licenciandos do curso de Pedagogia.

O PIBID foi criado com o intuito de melhorar a formacdo de professores no Brasil.
Assim, a Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), no ano de
2007, passou a induzir e fomentar a formagéo inicial e continuada de professores para a
educacdo basica. Como parte das acdes voltadas para a formacédo de professores da educacédo
basica propostas pela Capes, destacamos o PIBID, por ser voltado ao graduando em sua
formacéo inicial. O PIBID oferece aperfeicoamento e valorizacdo da formacdo de professores
para a educacdo basica. Sua proposta envolve a insercdo de estudantes das licenciaturas no
contexto das escolas publicas desde o inicio da formacdo académica para que desenvolvam
atividades didatico-pedagdgicas com a orientacdo de um docente da licenciatura e de um
professor da escola, aproximando assim, universidade e escola. De certa forma, essa politica
educacional foi implantada como forma de aumentar o nimero de licenciados na carreira
docente, tendo em vista que ser professor, ndo é atrativo, pois “a baixa remuneracdo soma-se
0 baixo status social da carreira” (LOUZANO et al, 2010, p. 563) e além disso, o choque ao
se deparar com a pratica, também fazia com que muitos licenciados acabassem procurando
ocupar outros cargos no mercado de trabalho.

Nao estamos afirmando que o programa garante melhores salarios, mas proporciona ao
aluno em formacdo a construcdo de sua identidade professoral, pois através das atividades

desenvolvidas no PIBID, ele adquire “saberes especificos, baseados em seu trabalho cotidiano
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e no conhecimento de seu meio. [...] sob forma de habitus e de habilidades, de saber-fazer e
de saber-ser” (TARDIF, 2014, p. 39).

Dentro das atividades desenvolvidas pelo PIBID, destacamos as que privilegiam o
ensino/aprendizagem de Matematica, interesse do presente estudo. Vale destacar que a
Matematica tem sido um componente curricular que reine opiniées bem extremas, engquanto
uns adoram e se sentem fascinados; outros relatam total aversdo. Também, este componente,
tem sido responsavel por um dos mitos mais conhecidos na escola, de que a Matematica é
dificil, sendo uma matéria para inteligentes. Compreendendo a importancia dessa disciplina,
que “desempenha papel decisivo, pois permite resolver problemas da vida cotidiana, tem
muitas aplicacbes no mundo do trabalho e funciona como instrumento essencial para a
construgdo de conhecimentos em outras areas curriculares” (BRASIL, 1997, p. 15),
resolvemos investigar como ela vem sendo trabalhada no PIBID dos cursos de Pedagogia e a
influéncia deste programa sobre a formagao dos licenciandos.

A escolha por estudar o PIBID e sua proposta na formacdo de Matematica no curso de
Pedagogia justifica-se pela questdo da polivaléncia docente, em funcdo do desafio que se
apresenta aos professores formados neste curso, que trabalham na Educacdo Infantil e nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental, em lecionar todos 0os componentes curriculares as
criangas em seu inicio de vida escolar. Ou seja, ainda que a formacdo de licenciandos em
Pedagogia ndo seja aprofundada em Matematica (nem em qualquer outra disciplinal), este
professor € o responsavel por apresentar a Matematica formal para as criangas, articular os
conhecimentos que ja possuem ao conhecimento formal e apresentar novas ferramentas e
conceitos matematicos, tendo uma contribui¢cdo decisiva na constru¢cdo do conhecimento
matematico dos estudantes ao longo dos anos, bem como nas suas relacdes de
prazer/desprazer com a Matematica.

No atual cenario da formacdo docente, o PIBID desponta como uma politica
educacional, que tem por objetivo elevar a qualidade das acbes académicas voltadas a
formag&o inicial e continuada de professores nas licenciaturas. E isto que o presente estudo se
propds a investigar, se o PIBID vem influenciando positivamente a formacdo de Matematica
de licenciandos em Pedagogia.

Utsumi e Lima (2008) revelam que alunos do curso de Pedagogia tem aversdo pela
Matematica, uma vez que as “dificuldades em relacdo a matéria, manifestadas no Ensino
Superior, tém raizes anteriores que remetem as condigdes de ensino oferecidas até o
momento: as alunas “aprenderam” Matematica com muito sofrimento, pela memorizagao,

com abordagens de ensino tecnicista” (p. 46). Este problema por parte dos alunos em
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formag&o nos preocupa, pois, 0S mesmos podem acabar reproduzindo em seus futuros alunos
0 mesmo sentimento de repulsa pela disciplina. Percebe-se, entdo, o grande desafio de um
programa que tem como objetivo qualificar a formacéo do professor.

Para entender melhor os resultados e desdobramentos do PIBID na formagdo do
pedagogo, resolvemos analisar as contribui¢des do PIBID para a formagéo de licenciandos em
pedagogia, no componente curricular de Matematica, em duas universidades que vem
trabalhando com o programa, a Universidade Federal de Pernambuco (UFPE), Campus Recife
e a Universidade Regional do Cariri (URCA). Estas universidades propdem organizacoes
diferentes para os estudantes do PIBID, o que justifica suas escolhas e abordaremos cada uma
mais adiante.

Minha experiéncia como professora no curso de Pedagogia, ministrando as disciplinas
de Didéatica da Matematica da Educacdo Infantil e dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
me fez perceber que os alunos do curso tinham grandes dificuldades em relacéo aos conteidos
de Matematica, € como “ninguém ensina o que nao conhece” (LORENZATO, 2008, p. 5), tal
probleméatica nos motivou a pesquisar sobre o lugar da Matematica através do
PIBID/Pedagogia. A hipétese que levantamos neste estudo € que o PIBID contribui para
fortalecer a formacdo Matematica dos pedagogos, por ser um programa gque proporciona aos
mesmos a pratica de experiéncias metodoldgicas inovadoras, que busca superar problemas no
processo de ensino-aprendizagem, que proporciona a aproximacdo de professores das
universidades e das escolas, preparando melhor o estudante de pedagogia para a docéncia na
educacdo basica. E, considerando as duas universidades escolhidas, pudemos ver as diferenca
nos resultados observados em cada modelo, em relagdo a formagdo Matematica do estudante
do curso de pedagogia.

Esta pesquisa abordou a formacdo de licenciandos, especialmente de Matematica,
tendo como referéncia o trabalho de Shulman (1987), que propde uma base de conhecimentos
para o ensino, defendendo a importancia do conhecimento pedagdgico do contetudo, uma das
categorias da base de conhecimento; importante porque une o conhecimento do conteido
especifico e a pedagogia, necessarios para ensinar. A pesquisa também analisou o PIBID, sua
proposta e como foi desenvolvido nas duas IES, olhando com mais detalhe para estudos que
abordaram os resultados do mesmo.

Para compreender a problematica aqui discutida, organizamos esta dissertacdo nos
seguintes capitulos.

No primeiro capitulo, abordamos o problema de pesquisa, balizando elementos que

justificam o estudo.



19

No segundo capitulo discutimos o aparecimento da Matemaética, como ocorreu 0 inicio
da formacdo dos professores de Matematica, o surgimento da Educacdo Matematica e
apresentamos a categoria do conhecimento do conteddo e conhecimento pedagdgico do
conteudo proposta por Shulman (1987), base tedrica deste projeto de dissertagao.

O terceiro capitulo, foi reservado a apresentacdo do Programa Institucional de Bolsas
de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) através de documentos oficiais e sob a Gtica de pesquisas
divulgadas no Portal de periddicos da CAPES e em eventos de grande importancia para a area
de Educacdo e Educacdo Matemaética, como as reunides cientificas nacionais da Associacao
Nacional de Pds-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPEd) e o Encontro Nacional de
Educacao Matematica (ENEM), no periodo de 2007 a 2016.

No quarto capitulo trazemos o0s objetivos gerais e especificos da pesquisa.

O quinto capitulo dedicamos a metodologia, quando apresentamos nossas escolhas
metodologicas, a caracterizagdo dos sujeitos e o campo de pesquisa, 0s instrumentos
utilizados e o percurso metodolégico.

No sexto capitulo apresentamos os resultados dos dados obtidos em duas IES por meio
de entrevistas realizadas com os atores do PIBID/Pedagogia a saber, bolsistas: de iniciacdo a
docéncia; supervisdo, coordenacdo institucional e coordenacao de area.

Finalizamos com a conclusdo, em que apresentaremos 0S principais aspectos
levantados neste estudo com a perspectiva de perceber as contribuicdes do PIBID para a
formagcdo Matematica dos futuros professores que ensinardo nos anos iniciais do ensino

fundamental.
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2. FORMAQAO DO PROFESSOR QUE ENSINA MATEMATICA: desafios da
docéncia.

Neste capitulo abordaremos trés aspectos que fazem parte das discussdes desta
dissertacdo: a formacgdo dos professores de Matematica, o0 surgimento da Educacdo
Matematica e a base tedrica desta pesquisa que se da a partir do conhecimento pedagdgico do
conteddo proposto por Shulman (1987).

A Matemadtica é uma ciéncia que nasceu da necessidade humana, mas com o decorrer
dos séculos passou do “simples” ato de contar, fazer registros contébeis, previsdo do tempo,
entre outras, a um nivel de abstracdo elevado tornando algumas de suas aplicacGes
compreendidas por poucos. Devido a esse nivel de abstracdo, muitos a chamam de “a rainha
das ciéncias” (GARBI, p. 2, 2007). Essa ciéncia estd em toda parte e muito do que temos a
nossa disposi¢do advém do desenvolvimento dos conhecimentos cientificos impulsionados
pela Matematica, tais como: energia elétrica, avibes, computadores, televisdo, entre outros.
Assim, “Ndo, ha, portanto, exagero em se afirmar que vivemos em um mundo altamente
dependente da Matematica e que ela estd presente em tudo a nossa volta, embora a maior
parte das pessoas ndo se aperceba disso e, ndo raro, afirme detesta-la” (GARBI, p. 1, 2007,
grifo do autor).

A aversdo pela Matematica presente em muitos estudantes e professores pode ter
relacdo historica com a formacdo de professores, na valorizacdo quase exclusiva ao

conhecimento matematico em detrimento ao conhecimento pedagoégico. Segundo Silva (2000,
p. 1)

Os professores de Matematica que atuavam nas escolas secundarias
obtiveram sua formacdo nas escolas politécnicas, escolas militares ou
similares ou eram simplesmente leigos. Assim, no século XIX, ndo foi
oferecida, no Brasil, nenhuma possibilidade de preparacdo de professores de
Matematica, como ocorreu em Portugal ou em outros paises europeus.

O curso de Bacharelado em Matematica no Brasil so foi criado no ano de 1934 junto
com a criacdo da Universidade de Sdo Paulo (USP), no ambito da Faculdade de Filosofia
Ciéncias e Letras (FFCL).

A proposta do curso da subsecdo de Matematica da FFCL da USP, com a
duracdo de trés anos, para formar professores de Matematica evidencia, em
primeira instancia, uma preocupagdo com a transmissdo do saber cientifico



21

e, s6 em segundo lugar, uma preocupagdo com a formagdo pedagdgica que
seria obtida em um ano no Instituto de Educagdo. (SILVA, p.14, 2000)

Corroboramos a partir da afirmacdo de Silva (2000) que a atencdo especial oferecida
ao saber cientifico, ndo deixa espaco para as discussdes e reflexdes acerca do saber
pedagdgico, o que sO veio ocorrer mais tarde com a criacdo da Licenciatura em Matematica
em 1939}, mas que ndo mudou muito o cenario da formagéo de professores de matematica,
pois foi estruturada pelo chamado modelo 3 +1, composto por trés anos de Matematica e um
ano de didatica, ou seja, o tempo para a aproximacédo do futuro professor de Matemética com
a sala de aula e as questbes pedagdgicas inerentes a profissdo docente, continuava escasso.
Era valorizado o saber matematico, mas como tornar este saber adequado ao ensino pouco era
discutido. “A relacdo saber cientifico e saber escolar era pouco explorada, sendo o maior
prejudicado o estudante, que era visto como responsavel pelo seu fracasso na escola”
(Carraher, Carraher e Schliemann, 1988).

Saindo do ambito historico da formacdo de professores, assunto que recorreremos
sempre que necessario nesta dissertacdo, passamos a apresentar alguns fatos que contribuiram
para um olhar diferente sobre a Matematica e que tiveram forte impacto na formacdo de
professores que ensinam Matematica. O principal deles foi a criacdo da Sociedade Brasileira
de Educacdo Matematica (SBEM), na década de 1950, com a finalidade de buscar meios para
desenvolver a formacdo Matematica dos cidaddos. Para isso a SBEM relne profissionais

envolvidos na Educacdo Matemaética:

uma area do conhecimento das ciéncias sociais ou humanas, que estuda o
ensino e a aprendizagem da matematica. [...] caracteriza-se como uma
praxis que envolve o dominio de conteldo especifico (a matematica) e o
dominio de idéias e processos  pedagdgicos relativos a
transmissdo/assimilacdo e/fou a apropriacdo/construcdo do saber
matematico escolar. (Fiorentini; Lorenzato, p. 5, 2007, grifo do autor)

Com o surgimento da Educacdo Matematica, passa a existir também um conjunto de
praticas inovadoras com o intuito de tornar o ensino e aprendizagem da Matematica mais
eficaz e significativo, com as chamadas tendéncias em Educacdo Matematica, pois “os
matematicos da época preocupavam-se em como tornar 0s conhecimentos mais acessiveis aos

alunos e buscavam uma renovag¢ao no ensino de Matematica” (FLEMMING, p. 12, 2005). No

1'Ver Decreto Lei n.° 1.190 de 4 de abril de 1939 sobre a organizacao da Faculdade Nacional de
Filosofia.
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bojo dessas discussdes, contribuiram estudos que mostravam gue era necessario aproximar a
Matematica da escola da Matemaética da vida, aquela que as criancas e adultos desenvolviam
nas atividades cotidianas. Entre esses estudos, merecem destaque os de Terezinha Nunes
Carraher, Analucia Schliemann e David Carraher (1988), com o livro Na vida dez, na escola
zero; o de Giardinetto (1999), no livro Matemética Escolar e Matematica da Vida Cotidiana e
0S trabalhos de Ubiratan d’Ambrosio, com a Etnomatematica, que mostraram como a
Matematica se fazia presente em sujeitos que muitas vezes fracassavam na escola e,
consequentemente, as deficiéncias da escola em aproveitar os conhecimentos matematicos de
criangas e adultos.

A area da Educacdo Matematica, a partir de diferentes pesquisas, passou a ter um
importante papel na formacdo Matematica do professor. Entretanto, mesmo com formas
inovadoras de trabalhar que oportunizam alunos e professores vivenciarem diferentes formas

de ensinar e aprender Matemaética, o ensino desta disciplina,

“costuma provocar duas sensagdes contraditorias, tanto por parte de quem
ensina, como por parte de quem aprende: de um lado, a constatacdo de que
se trata de uma area de conhecimento importante; de outro, a insatisfacdo
diante dos resultados negativos obtidos com muita frequéncia em relagdo a
sua aprendizagem” (BRASIL, p. 15, 1997).

Ou seja, ainda que todos considerem a importancia da Matematica como ferramenta
fundamental de compreensdo da realidade e resolucdo de problemas do cotidiano, ainda se
observa resultados de aprendizagem insatisfatorios nas escolas e nas avaliacfes externas.

Acredita-se que a insatisfagdo e os baixos indices de rendimento na Matematica séo
devido a diversos fatores, entre eles ao fato de seu ensino ainda ser centrado em técnicas e
procedimentos que na maioria das vezes ndo fazem sentido nenhum para o aluno, mas,
sobretudo, as deficiéncias na formacdo dos professores. Os licenciandos em Matematica
permanecem tendo uma formacdo que valoriza o conhecimento especifico e cria-se uma
cultura de que os conhecimentos pedagdgicos sdo desnecessarios para quem conhece o
contetdo a ser ensinado. Ja os licenciandos em Pedagogia, foco da nossa pesquisa, acabam
por ter uma formacdo limitada em seu curso de licenciatura, restringindo-se a, no maximo,
duas disciplinas que tem como foco o ensino e aprendizagem de Matemaética. E quando
falamos em “professores de Matematica”, ndo sdo apenas os licenciados em matematica que
podem utilizar esse titulo, o qual também pertence aos licenciados em Pedagogia,

responsaveis pelo ensino de Matematica na educacgéo infantil e nos anos iniciais do ensino
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fundamental. Assim, para contemplar ambas formagdes, o correto seria chamar, conforme
Fiorentini et al (2002) “professores que ensinam matematica”, pois segundo esses autores
deste modo a terminologia passa a “contemplar o professor da Educacédo Infantil e das séries
iniciais do Ensino Fundamental que, embora ndo se autodenomine professor de Matematica,
também ensina Matematica, requerendo para isso uma formagao” (p.138).

Sobre a discussdo da formacdo do pedagogo, profissional responsavel por apresentar
as criancas o campo dos conhecimentos escolares, entre eles a Matematica, Barreto (2007)
chama atencdo para o lugar da Matematica nos cursos de licenciatura em Pedagogia, que em
geral ocupa um pequeno espago. Para a autora, “neste curto periodo, ele [o licenciando] deve
aprender os conteudos, apropriar-se de metodologias adequadas, e compreender a adequacgéo
de atividades matematicas para as diferentes fases de desenvolvimento das criangas” (p. 250).

Nossa pesquisa, investiga as licenciaturas em Pedagogia da UFPE e URCA, nessas
instituicdes a Matemaética aparece em duas disciplinas, perfazendo uma carga horéria de 120
horas/aulas, ou seja, na formacdo inicial, os licenciandos dispGem em todo periodo de
formacédo menos de 4% da carga horaria total do curso, destinada ao ensino da Matematica.

Dentro desta otica, concordamos com o questionamento de Shulman (1987) “Como ¢
possivel aprender tudo que é preciso saber sobre o ensino durante o breve periodo destinado a
formacdo de professores?” (p. 205). Para o estudante de pedagogia, ensinar Matematica é um
grande desafio, pois além de superar as proprias limitagdes do curso de formacdo, 0s mesmos
na maioria ndo gostam da disciplina. Minha experiéncia como professora da URCA,
lecionando as disciplinas: Didatica da Matemética na Educacdo Infantil e Didatica da
Matematica nas Séries Iniciais do Ensino Fundamental, me fizeram perceber que existe uma
grande aversdo a Matematica, fato constatado também nas pesquisas de Utsumi e Lima (2008)

e Barreto (2007) quando afirma que:

Os estudantes que se dirigem ao curso de pedagogia, via de regra ndo tém
uma relacdo muito facil com a matemética, devido talvez a experiéncias
anteriores. Os professores apresentam falhas de compreensdo do sistema
decimal e de suas relagfes com os contetidos curriculares que se assemelham
aquelas encontradas junto a criancas. O tempo que eles dispdem para suprir
suas lacunas de formacdo é exiguo, durante o seu processo de formacgdo
inicial. Sua principal ferramenta de trabalho, o livro didatico, reforca formas
mecanicas e sem estabelecimento de relacbes para realizar as tarefas
propostas. (BARRETO, 2007, p. 251).

Este fato é paradoxal, visto que a formacdo académica escolhida deve

obrigatoriamente abordar a Matematica, na educacdo infantil e nos anos iniciais do ensino
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fundamental, base para o entendimento dessa area do conhecimento. No entanto, a maioria
dos alunos é proveniente de um ensino tradicional, descontextualizado e “formulista” que, em
geral, tem baixo aproveitamento e acabam por reproduzir o mesmo tipo de ensino.

Shulman (1987) afirma que “o0 ensino necessariamente comega com 0 professor
entendendo o que deve ser aprendido e como deve ser ensinado” (p. 205). Tendo em vista que
0 ensino consiste na interacdo envolvendo professores, alunos e contetdo, nos deparamos
com o PIBID, um programa de abrangéncia nacional criado para fomentar a iniciacdo a
docéncia de estudantes de licenciaturas, que em seus objetivos procura alcancar o nivel de
entendimento proposto por Shulman, que busca unir conhecimento de conteudo e forma de
transmissdo do mesmo. Esse autor tem apresentado em suas pesquisas especial interesse em
estudar o conhecimento dos professores, nos apresentando uma espécie de manual do

conhecimento docente, que ele nomeou de categorias da base de conhecimento, sendo elas:

 conhecimento do contetdo;

« conhecimento pedagdgico geral, com especial referéncia aos principios e
estratégias mais abrangentes de gerenciamento e organizacdo de sala de aula,
que parecem transcender a matéria;

* conhecimento do curriculo, particularmente dos materiais e programas gque
servem como “ferramentas do oficio” para os professores;

» conhecimento pedagégico do conteldo, esse amalgama especial de
conteudo e pedagogia que é o terreno exclusivo dos professores, seu meio
especial de compreensao profissional;

« conhecimento dos alunos e de suas caracteristicas;

* conhecimento de contextos educacionais, desde o funcionamento do grupo
ou da sala de aula, passando pela gestdo e financiamento dos sistemas
educacionais, até as caracteristicas das comunidades e suas culturas; e

* conhecimento dos fins, propositos e valores da educagdo e de sua base
historica e filosofica. (SHULMAN, 1987, p. 207, grifo nosso)

Das categorias apresentadas, destacamos a categoria de conhecimento pedagdgico do
conteudo, por ser “de especial interesse, porque identifica os distintos corpos de
conhecimento necessarios para ensinar” (SHULMAN, 1987, p. 207). Nesse sentido, a
formagdo do professor que ensina Matematica precisaria contemplar necessariamente, 0s
saberes da disciplina em si e 0s saberes pedagdgicos necessarios ao ensino da mesma, pois
assim, teriamos um docente mais eficiente, que além de saber o conteldo especifico, €
também capaz de ensinad-lo. Buscamos com a pesquisa observar se o PIBID contribui na
melhoria da aquisi¢do desse tipo de conhecimento que proporciona a aquisi¢cdo da prética e 0
conhecimento do conteudo.
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Reconhecemos que a categoria conhecimento de contetido é essencial, uma vez que
para ensinar uma disciplina o docente deve ter dominio do contetdo a ser ensinado, afinal
“quem nao conhece nao consegue ensinar’ (LORENZATO, 2008, p. 5). Em nosso
entendimento, ela s6 ndo basta, sendo fundamental as demais categorias, e em especial
atencdo a categoria conhecimento pedagdgico de conteudo, pois a atuacdo do professor em
sala de aula requer habilidades de criar situacbes de trabalho que oportunizem ao aluno
entender a Matematica como uma ciéncia de forma significativa, ele precisa combinar o
conhecimento do conteldo e a pratica do ensino. Para que isso ocorra, as ‘“ldeias
compreendidas precisam ser transformadas de alguma maneira para serem ensinadas”.
(SHULMAN, 1987, p. 217). Estes conhecimentos constituem a base da formacdo docente,
sendo fundamentais para se ser professor.

Estudos como os de Shulman, Shulman (2004), Darling-Hammond (2000), Cohen,
Ball (2001) e Ball, Thames e Phelps (2008) tratam da formacdo e os desafios do
desenvolvimento profissional docente, base para se pensar 0 processo de ensino e a
aprendizagem dos estudantes. Ainda que analisem as dificuldades e lacunas existentes na
formacéo de professores, defendem a qualificacéo e especificidade do conhecimento docente,
fortalecendo a profissionalizacdo do professor.

Em relacdo a formagdo do professor que ensina Matemética nos anos iniciais de

escolarizacdo, corroboramos com Teles (no prelo) quando afirma que:

é consensual entre os educadores matematicos o fato dos professores, mesmo
0S que atuam apenas nos anos iniciais do ensino fundamental, estarem
atentos a corregdo tedrica e conceitual do que ensinam e como ensinam; aos
aspectos didaticos e pedagdgicos do como ensinar e também do como se
aprende. (p. 9, grifo nosso)

Nessa direcdo o estudo que apresentamos € pertinente, pois ao estudarmos o PIBID,
um programa que procura fortalecer as licenciaturas, corroboramos com Louzano et al que “a
formacéo inicial de professores ndo deixa de ser um alicerce importante para a atuagao desse
profissional” (LOUZANO et al, 2010, p. 553). O PIBID tem como objetivo proporcionar aos
seus bolsistas de iniciacdo a docéncia, estudos que vao além do proposto nas matrizes
curriculares dos cursos, em determinadas areas de estudo, fazendo uso de préticas com
metodologias diferenciadas e inovadoras, conforme os projetos de acdo em cada IES. Nosso
estudo busca saber se esse objetivo, no curso de Pedagogia ocorre em relagdo ao componente
de Matematica, levando em consideracdo o conhecimento pedagdgico do conteddo proposto

por Sulman (1987). Outro objetivo do PIBID é efetivar o espaco escolar como coformador
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desse profissional em formacéo inicial, pois segundo Shulman (1987) um professor precisa
“conhecer o territorio do ensino”. (p. 209, grifo do autor). O PIBID também pretende
contribuir para a préatica docente de professores das escolas em que ha atuacdo do programa,
uma vez que estes professores em exercicio tém a oportunidade de voltar aos bancos da
universidade e vivenciar novas metodologias, bem como ter acesso a novos estudos que 0s
ajudem a refletir sobre suas praticas.

Como dito antes, a Mateméatica € uma ciéncia muito importante para o
desenvolvimento humano. Superar a aversdo a Matematica é funcdo do professor que ensina
esta disciplina, sendo assim, ndo se concebe um professor que é responsavel pela introducao
desta ciéncia ndo gostar ou ter uma formacdo fraca em Matematica. Sabendo do curto espaco
dedicado a Matematica nos cursos de formacao inicial das instituicGes analisadas, buscamos
analisar as contribuicbes do PIBID para a formacdo Matematica dos licenciandos em
Pedagogia, entendendo que “o objetivo da formacdo do professor, ndo é doutrinar ou treinar
professores para se comportar da maneira prescrita, mas sim educar professores para refletir
em profundidade sobre o proprio ensino, assim como para ter um bom desempenho como
docente” (FENSTERMACHER 1978, 1986 apud SHULMAN 1987, p. 214).

No capitulo seguinte abordaremos o PIBID em documentos oficiais e através de

pesquisas que apresentam os resultados obtidos na execucdo deste programa.
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3.0 PROGRAMA INSTITUCIONAL DE BOLSAS DE INICIACAO A DOCENCIA
(PIBID)

Neste capitulo abordaremos o PIBID a partir de documentos oficiais, tais como:
decretos, portarias normativas e os editais em que a Capes torna publico o recebimento de
propostas com projetos de iniciacdo a docéncia das IES de todo o pais, a serem apoiados pelo
programa. Nosso intuito é apresentar a criacdo e evolucdo do programa através destes
documentos. Também trazemos pesquisas acerca do PIBID e suas contribuicGes para a
formacdo do professor de Matematica nos cursos de Pedagogia, tendo como fonte de
pesquisa, eventos cientificos com reconhecida relevancia nacional para o debate sobre o
ensino, Educacdo Matematica e formacdo de professores, como também o Portal de
Periodicos da Capes. As pesquisas sobre o PIBID nas fontes descritas nos ajudaram a
entender melhor nosso objeto de estudo, além de reforcar o diferencial da nossa pesquisa que
busca analisar as contribuicdes do PIBID para a formacdo Matematica de licenciandos do
Curso de Pedagogia, a partir do conhecimento pedagdgico do contetdo proposto por Shulman
(1987), intrinseco ao exercicio da docéncia, pois leva em conta a associa¢do entre o

conhecimento do contetido e a forma como ele sera ensinado, ou seja, a pratica pedagdgica.

3.1 Histoérico do PIBID via Documentos Oficiais

O decreto n.° 6.094 de 24 de abril de 2007 do Governo Federal implementou o Plano
de Metas Compromisso Todos pela Educacdo, que em parceria com Municipios, Distrito
Federal e Estados, e a participacdo da sociedade tinha o objetivo de mobilizar através de
programas e agdes de assisténcia financeira, todas as instancias pela melhoria da qualidade da
educacao béasica. Doravante foi aprovada a lei n°® 11.502, de 11 de julho de 2007 em que a
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), teve suas
competéncias e estrutura organizacional modificadas, passando a induzir e fomentar a
formacéo inicial e continuada de profissionais de magistério, no &mbito da educacgéo basica.
Como parte da acdo de Formacéo de Professores da Educacdo Basica da Capes, destacamos 0
Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) por ser voltado
especialmente para a formacao inicial.

A portaria n° 38 de 12 de dezembro de 2007, foi 0 documento que instituiu o PIBID,

no ambito do Ministério da Educagdo, da CAPES e do Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educagdo (FNDE), com vistas a fomentar a iniciacdo a
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docéncia de estudantes das instituicGes federais de educagdo superior e
preparar a formacdo de docentes em nivel superior, em curso presencial de
licenciatura de graduacdo plena, para atuar na educacdo bésica publica.
(BRASIL, 2007, grifo nosso)

Além da instancia do funcionamento do programa e a finalidade principal, o

documento supracitado define os objetivos do PIBID os quais sdo:

| - incentivar a formac&do de professores para educacdo bésica, especialmente
para 0 Ensino Médio;

Il - valorizar o magistério, incentivando os estudantes que optam pela
carreira docente;

111 - promover a melhoria da qualidade da educacdo bésica;

IV - promover a articulagdo integrada da educacdo superior do sistema
federal com a educacdo bésica do sistema publico, em proveito de uma
solida formacdo docente inicial;

V - elevar a qualidade das agdes académicas voltadas a formacéo inicial de
professores nos cursos de licenciaturas das instituicdes federais de educacéao
superior. (BRASIL, 2007)

Tais objetivos fazem deste programa uma das maiores politicas educacionais
implantadas até o0 momento, pois a inser¢do dos alunos das diversas licenciaturas no ambito
escolar aproxima-os do que Tardif (2014) chamou de saberes experienciais; estreita os lacos
entre 0 ensino superior e a educacdo bésica publica, uma vez que os alunos de iniciacdo a
docéncia sdo supervisionados por professores da educacdo basica e coordenados por
professores das IES e o mais importante, promove a articulacdo entre teoria e pratica,
indispensaveis na constante construcdo do conhecimento.

Vale ressaltar que inicialmente o PIBID atendia prioritariamente a formagdo docente
de instituicOes federais, em especial as licenciaturas em: fisica, quimica, matematica, biologia;
com o intuito das mesmas fortalecerem o ensino médio. E para atender os anos finais do
Ensino Fundamental, deveria atender as licenciaturas em ciéncias e Matematica; e de forma
complementar as licenciaturas em: letras (lingua portuguesa), educacdo musical e artistica e as
demais licenciaturas, conforme paragrafo 2° do artigo 1° do documento citado. Apenas em
2009, segundo a portaria normativa n.° 122 do mesmo ano, o PIBID passou a incluir o curso
de Pedagogia, conforme apresentamos adiante.

A portaria normativa n° 38 de 12 de dezembro de 2007 também estabeleceu que o
PIBID seria implementado através de convénios firmados entre as IES federais e a Capes.
Destinou concessao de bolsas de estudo para: licenciandos de iniciagcdo a docéncia; professor
coordenador dos projetos institucionais e coordenadores de area e professores supervisores

pertencente a rede publica de educacgdo basica. As despesas do programa ficaram a cargo do
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Ministério da Educacdo, da Capes e do FNDE; e a avaliacdo anual do mesmo ficaram sob
responsabilidade da Capes e SESu.

Em relacdo ao desenvolvimento das acdes do PIBID, o Art. 3° da portaria n.° 38 de
12/12/2007 afirma que: “parte do periodo do estagio de iniciagdo a docéncia devera ser
cumprido em escolas com baixos indices de desenvolvimento da educacdo basica - IDEB e
em escolas com baixas médias no Exame Nacional de Ensino Médio — ENEM” (BRASIL,
2007). A outra parte do programa deve ser desenvolvida nas IES com reunides periodicas para
realizacdo de estudos entre os participantes e planejamento das acGes a serem praticadas nas
escolas campo de atuagéo do PIBID.

O PIBID é composto pelos seguintes atores: estudantes de iniciacdo a docéncia, que
sdo alunos regularmente matriculados nos cursos de licenciaturas presenciais das areas
abrangidas pelo programa; coordenador dos projetos institucionais e coordenador dos
subprojetos por area, que sdo professores pertencentes ao quadro efetivo da IES e
preferencialmente devem ser professores das licenciaturas que tenham no minimo 3 (trés)
anos de experiéncia no magistério superior; supervisores, que sdo professores pertencentes a
rede publica de educacdo basica, com préatica de sala de aula, que ficam responsaveis pela
supervisao de no minimo 5 (cinco) e maximo 10 (dez) estudantes de iniciacdo a docéncia no
ambito de sua atuacdo na escola campo.

Considerando a magnitude deste programa, gostariamos de destacar além da portaria
de sua criacdo, outros documentos importantes no historico do PIBID, que sdo os editais
langados pela Capes para ampla concorréncia das IES de todo o pais, interessadas em
apresentar propostas de projetos com base nos objetivos do programa. A seguir, destacamos
cada um deles para acompanharmos o desenvolvimento e ampliacdo desse programa no
ambito nacional.

O primeiro edital MEC/CAPES/FNDE lancado em dezembro de 2007 apresentou
chamada publica “com vistas a fomentar a iniciagdo a docéncia de estudantes das instituigdes
federais de educacao superior e preparar a formacao de docentes em nivel superior, em cursos
de licenciatura presencial plena, para atuar na educagao basica publica” (PIBID, 2007, p. 1).
O programa foi langado em 2007, mas teve seu inicio em 2008. Nessa primeira selecdo apenas
as Instituicdes Federais de Ensino Superior e Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica
puderam concorrer, 0s projetos aceitos tinham vigéncia de até 2 (dois) anos, podendo ser
prorrogado por periodo igual.

Em 2009 foi lancada a Portaria Normativa Capes n. 122 em 16 de setembro,

semelhante a anteriormente citada, que também dispunha sobre o PIBID, ampliando e
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especificando melhor seus objetivos; as areas e niveis de ensino que o programa deveria
atender. Neste documento licenciaturas como Filosofia, Sociologia e Pedagogia passaram a
fazer parte do programa. A partir dessa portaria 0 PIBID comegou a atender também as
instituicdes publicas de educagdo superior estaduais, além das instituicbes federais ja
contempladas, e definiu as funcdes de cada um dos participantes do programa. Assim, foi
lancado o edital CAPES/DEB N° 02/2009 — PIBID que:

tem por objetivo orientar as instituicdes interessadas a apresentarem
propostas para a selecdo de projetos com vistas a concessdo de bolsas de
estimulo a docéncia para alunos de cursos de licenciatura plena e para
coordenadores e supervisores responsaveis institucionalmente pelo
Programa, conforme a Portaria N° 122, de 16 de setembro de 2009, que
institui o PIBID no ambito da CAPES. (PIBID, 2009, p. 1)

Em 2010, a portaria n.° 72, de 9 de abril foi lancada revogando a de n. 122 de
16/09/2009. A principal mudanca foi a ampliacdo do programa que passou a atender as
instituicbes municipais e comunitérias sem fins lucrativos, como também houve a incluséo da
modalidade de ensino Educacéo de Jovens e Adultos (EJA). Esse documento estabeleceu em

seu Art. 4° que:

Cada instituicdo participante do PIBID organizara, periodicamente,
Seminarios de Iniciacdo & Docéncia, prevendo a participacdo de bolsistas,
coordenadores e supervisores, para apresentar resultados alcancados, dar
visibilidade a boas préticas, propiciar adequado acompanhamento e
avaliacdo do projeto institucional e analisar seu impacto na rede publica de
educacdo béasica e nos cursos de formacdo de professores da propria
instituicdo. (BRASIL, 2010)

Nos termos dessa nova portaria foi lancado o edital n.° 018/2010/CAPES — PIBID
Municipais e Comunitérias, tornando publico que a Capes receberia “de instituigdes publicas
municipais de educagdo superior e de universidades e centros universitarios filantropicos,
confessionais € comunitarios, sem fins econdmicos” (PIBID, 2010, p. 1), propostas de
projetos de iniciacdo a docéncia a serem financiados pelo PIBID como forma de induzir e
fomentar a formacdo inicial e continuada de profissionais do magistério, de acordo com as
atribuicOes da Capes, com 0s mesmos objetivos do edital anterior.

O edital n.° 01/2011 de 03 de janeiro de 2011, quarto a ser langado, ampliou a
concessdo de bolsas por parte das IES, que podiam submeter projetos contemplando um

professor da IES como coordenador de area de gestdo de processos educacionais.
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O quinto edital lancado do PIBID foi 0 de n.° 011/2012, publicado em 20 de marco
deste mesmo ano, regido pela portaria de n° 260, de 30 de dezembro de 2010, a qual aprovou
as normas do programa. Este edital conferiu as IES publicas, filantropicas, confessionais ou
comunitarias a selecdo para concessao de 19.000 novas bolsas de iniciacdo a docéncia para
alunos de cursos de licenciatura e para coordenadores e supervisores participantes do PIBID.

O edital 061/2013 publicado em 2 de agosto foi o sexto a ser lancado e teve maior
vigéncia de todos, 48 (quarenta e oito) meses podendo ser prorrogado por igual periodo. Neste
edital as IES privadas com alunos integrantes do Programa Universidade para Todos
(PROUNI) passaram a concorrer as bolsas de iniciacdo a docéncia, além das IES publicas,
conforme os editais anteriores.

No decorrer do sexto edital, a Capes langou a portaria n.° 84 em 14 de junho de 2016
revogando a portaria 46/2016 que aprovou o regulamento do PIBID. Este fato surpreendeu 0s
partcipantes do PIBID e toda comunidade académica devido aos resultados positivos do
programa, no sentido de incentivar a formacdo de professores para a educacdo basica e
valorizar a carreira docente. Entendendo que a portaria fragilizava o programa, podendo leva-
lo ao fim, desencadeou-se nas IES do pais uma serie de movimentos em defesa da
permanéncia do programa e contra os cortes de bolsas e custeio que acabaram prejudicando as
acoes desenvolvidas pelo programa, bem como a falta de comunicagdo por parte da Capes.
Tal movimento teve destaque nas redes sociais com as hashtag: #FicaPIBID,
#SomosTodosPIBID, #AvantePIBID como forma de sensibilizar a sociedade.

Ao invés da Capes prorrogar o edital 061/2013, lancou um novo edital, o 7/2018 em
1° de marc¢o de 2018. Este trouxe diversas mudancas, sendo a principal em relagdo ao publico-
alvo que passou a ser de discentes que estivessem na primeira metade do curso de licenciatura
— que ndo tivessem concluido mais de 60% da carga horaria total do curso, como também a
possibilidade de oferta do programa nas modalidades presencial ou a distancia, através do
Sistema Universidade Aberta do Brasil (UAB).

O novo PIBID passou a funcionar em regime de colabora¢do por meio de Acordo de
Cooperacao Técnica (ACT) firmado entre a Capes, o Conselho Nacional de Secretérios de
Educacdo (Consed) e a Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacdo (Undime),
procurando garantir melhor articulacdo entre as IES e as redes de ensino, formalizando as
acoes do programa.

Do ponto de vista académico, a partir desse edital as acbes desenvolvidas no PIBID

deverdo ser reconhecidas pelas IES como “componente curricular ou de atividades tedrico-
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praticas, de que tratam os incisos | e IV do art. 13 da Resolucéo 2/2015 do Conselho Nacional
de Educacdo (CNE)” (BRASIL, 2018).

Quanto ao fomento houve um grande corte no nimero de bolsas, em relagdo ao edital
anterior. Em 2013 foram disponibilizadas 72.000 bolsas, j& em 2018 apenas 45.000, ou seja,
uma queda de 37,5%. Ainda sobre o fomento criou-se mais um ator no programa, O
participante sem bolsa, nesse grupo inclui-se estudantes e professores das IES, sendo estes
ltimos a contrapartida da IES. Podemos observar o declinio das bolsas oferecidas pelo

programa, entre os anos de 2013 e 2018, no grafico abaixo.

Grafico 1 - BOLSAS x ANO
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Fonte: Elaborada pela autora, a partir dos editais n.° 061/20013 e n.° 7/2018.
Gréfico 1 - Quantativo de bolsas do PIBID por ano

Um fato interessante e que abrimos um paréntese para abordar neste tépico foi a
criacdo da Residéncia Pedagdgica (RP), um novo programa também voltado para a formacao
dos discentes de cursos de licenciatura, que disponibilizou 45.000 bolsas na modalidade de
residentes, ou seja, os estudantes. A RP se propde reformular o estagio supervisionado nos
cursos de licenciaturas, trouxe em seu edital, que foi langado concomitante ao do novo PIBID,
a defini¢do da carga horéria total de 440 horas do programa, bem como suas as atividades que
deverdo ser desenvolvidas ao longo dos 18 meses de duracdo. Ao contrario do PIBID, a RP
destina-se a “discentes com matricula ativa em curso de licenciatura que tenham cursado o
minimo de 50% do curso ou que estejam cursando a partir do 5° periodo” (BRASIL, 2018).
As IES devem reconhecer a RP para efeito de cumprimento do estagio curricular
supervisionado. Assim, como no novo PIBID, a RP também ird atuar em regime de

colaboracéo e trouxe a possibilidade de participantes sem bolsa.
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Este novo programa nos leva a algumas reflexdes: serd que as reformulacgdes propostas
no PIBID e a criagdo da RP suprirdo as lacunas do pedagogo em relacdo ao conhecimento
pedagdgico do conteudo, essencial a formacao docente? Sera que era necessario a criacao de
um novo programa, em vista do PIBID j& atuar na formacéo inicial e vir apresentando bons
resultados? O PIBID néo poderia ter sido reformulado, incluindo algumas especificidades da
RP e ter sido fortalecido e ampliado enquanto programa de incentivo a docéncia, tendo em
vista que a RP aponta pretensdes semelhantes as do PIBID?

Pensar sobre estas questdes € importante para analisar se as mudangas propostas no
PIBID e a criacdo da RP de fato enfrentam os maiores problemas na formacéo de professores,
tal como discutido anteriormente. Sera que estas reformulacGes atuam no sentido de fortalecer
0 conhecimento pedagogico do conteudo na formacdo do pedagogo? O que seria necessario
para garantir que, de fato, programas de formacdo docente atuassem na construcdo do
conhecimento pedagdgico do conteudo, aspecto reconhecidamente fragil na formacdo de
professores? Em nosso ponto de vista, analisar como duas instituicdes atuam no PIBID, que
sera realizado nessa dissertacdo, podera trazer elementos para aprofundar esta discusséo.

A seguir passamos a discorrer as pesquisas sobre o PIBID que se aproximam do nosso

objeto de estudo.

3.2 O PIBID em Pesquisas

No inicio do mestrado, em 2016.1, ao cursar a disciplina Metodologia da Pesquisa
Educacional, além de ter sido apresentada a diversas metodologias de pesquisa, participamos
de uma oficina sobre: O uso das bases de dados na pesquisa académica, que nos ajudou a
aprender como potencializar nossas buscas em bases de dados, o que foi de grande valia para
a pesquisa do material apresentado neste topico.

De acordo com o dicionario pesquisar ¢ a “acdo de buscar mais informagoes a respeito
de algo”. Assim, pesquisar ¢ antes de tudo saber que sua area de interesse ja pode ter sido alvo
de interesse de outros, visto que na dita “sociedade do conhecimento? em que nos
encontramos, sempre existe algo sobre o que se pensa, seja em meios impressos, e

rincipalmente no espaco virtual. Assim, pode-se dizer que “Nao, ndo tenho um caminho
q

2 \em provocando mudangas radicais em teorias consideradas previamente como explica¢cBes convincentes a
respeito da humanidade e do mundo. Essas mudancas estao se tornando continuas; pois é tal o desenvolvimento
do conhecimento que os paradigmas sofrem mudancas rapidas, e 0s novos paradigmas renovam com grande
velocidade explicagbes sobre a humanidade e o mundo que resistiram a passagem de séculos. (LOPEZ
SEGRERA, 2001, p. 148 apud Bernheim; Chaui, 2008, p. 15)
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novo. O que tenho de novo ¢ o jeito de caminhar” (Thiago de Mello). Com essa afirmagao
apresenta-se um mapeamento de pesquisas publicadas sobre o PIBID, enfatizando a formacéo
de professores que ensinam Matematica nos anos iniciais do ensino fundamental. A revisao da
literatura foi realizada em plataformas virtuais, no periodo de agosto de 2016 a fevereiro de
2017, que doravante descreve-se, bem como as producles sobre o tema e o contexto
investigado em nossa pesquisa.

Apresentamos a seguir uma tabela que sintetiza nossos achados sobre o PIBID
levantados em 3 (trés) fontes, as quais faremos uma breve justificativa para utilizacéo.
Salientamos que buscamos as pesquisas que tratavam especificamente sobre o PIBID e a

formacdo Matematica dos licenciados em Pedagogia.

Tabela 1 - Pesquisas sobre a contribui¢do do PIBID para a formacdo Matematica dos
licenciandos em Pedagogia

FONTE |PERIODO| MODALIDADE  PIBID PIBID/Pedagogia ' CI>/Pedagogia
- Contribuicdes
Portal de Artigo 71 10 1
Periodicos -
CAPES Tese 13 1 0
Poster 2 0 0
2010 Comunicacdo Cientifica 0 0
Relato de Experiéncia 0 0
Poster 20 3 0
ENEM e
2013 Comunicacdo Cientifica 10 2 1
Relato de Experiéncia 62 1 0
2016 Comunicacao Cientifica 6 0 0
Relato de Experiéncia 27 9 2
2011 Poster 1 1 0
ANPEd 2013 T[abalho 1 1
Poster 1 0 0
2015
Trabalho 2 0
228 30 5

Fonte: Elaborada pela autora, a partir dos dados encontrados nas bases de dados.

As buscas iniciaram-se pelo Portal de periodicos da CAPES, uma biblioteca virtual,
lancada oficialmente em 11 de novembro de 2000, que retne e disponibiliza a instituices de
ensino e pesquisa no Brasil, 0 melhor da producéo cientifica nacional e internacional. E uma
ferramenta fundamental as atribuic6es da Capes de fomento, avaliacdo e regulagcdo dos cursos

de Poés-Graduagdo e desenvolvimento da pesquisa cientifica no Brasil. Nessa fonte
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encontramos oitenta e quatro producdes usando como descritor de busca a palavra PIBID,
como nossa intencdo de pesquisa € saber as contribuices do programa para a formacgéo
Matematica de licenciandos em Pedagogia, passamos a excluir as producdes que nao se
encaixavam em nosso objeto de estudo e chegamos a dez artigos e uma tese sobre o
PIBID/Pedagogia. Para o levantamento nesta fonte, levamos em consideracdo a palavra
descritora PIBID, e a partir da nossa questdo de pesquisa: Quais as contribuicdes do PIBID
para a formacdo Matematica dos licenciandos em Pedagogia? Realizamos a exclusdo de
algumas producdes através da leitura de titulos, resumos, palavras-chave e introdugdo, nesta
fonte ndo levamos em consideracao a periodicidade.

Das onze producdes disponibilizadas no Portal de Periddicos da Capes com discussdes
voltadas especificamente para o PIBID/Pedagogia, destacam-se o0s assuntos que discutem as
acOes do programa de formacdo em contextos especificos, em cenarios que exibem as
contribuicBes para a formagdo inicial e continuada dos professores. Existe também os que
situam o programa como modelo de formacao docente que dialoga diretamente com a cultura
escolar, alem dos que descrevem as inimeras a¢fes desenvolvidas pelo programa, bem como
as trajetdrias profissionais tomadas por alunos egressos do programa e de professores da
educacdo basica dele integrantes. Nas producGes apuradas no Portal da Capes, percebemos a
auséncia de trabalhos acerca da formagdo Matematica do pedagogo desenvolvidas pelo
programa.

Mais diretamente voltado para as contribui¢es do PIBID na formagdo Matematica do
pedagogo, descobrimos o artigo de Oliveira e Lugle (2013) que descreve as acOes
desenvolvidas pelo Pibid/Pedagogia na Universidade Estadual de Londrina (UEL). O texto
tem o objetivo de socializar as ac¢bes desenvolvidas nos projetos Litematica: resolver
problemas nédo é problema; Projeto Recreio; Outros olhares, outras historias: 0os Kaingang e
os Guarani no contexto da colonizacdo e da atualidade; As lentes captam o que o coracdo
sente; Jornal na escola. Segundo os autores a UEL tem quinze licenciaturas contempladas
pelo PIBID, sendo a equipe de Pedagogia formada por quarenta e oito discentes bolsistas, seis
professoras dos anos iniciais do ensino fundamental e duas coordenadoras docentes do ensino
superior. As ac¢0es, iniciadas em 2011, encontravam-se em desenvolvimento em seis escolas
municipais de Londrina. A pesquisa estava dividida em quatro partes: na primeira, eles
abordam os desafios da docéncia nos anos iniciais do ensino fundamental; em seguida,
apresentam o referencial tedrico; apds discorrem, em linhas gerais, sobre cada projeto e, por

fim, tecem as conclusoes.
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Nosso olhar se voltou para o projeto Litematica: resolver problemas néo é problema,
por trabalhar com a Matematica. O projeto teve como pressuposto, pensar que 0 processo de
ensino e aprendizagem em Matematica, significa assumir uma relacdo dindmica entre o0s
conhecimentos cotidianos e os conhecimentos cientificos dessa area do conhecimento. Isso
pressupde uma participacdo ativa do sujeito aprendiz, envolvendo-se e integrando-se nas
situacBes-problemas. A metodologia utilizada foi a aplicacdo de atividades com resolucao de
problemas, realizadas por meio de materiais manipulaveis, com o intuito de possibilitar uma
aproximacao da representacao do pensamento do aluno com os dados da histéria do problema.
Os caminhos percorridos pelos alunos, no processo de resolucdo do problema, foram
registrados pelos proprios alunos ao final de cada aula, para refletirem sobre a articulacdo dos
saberes matematicos com a producdo de histdrias, tendo em vista que o Litematica junta
literatura e Matematica. Oliveira e Lugle (2013) concluiram que as aclGes do projeto
revelaram que a comunicagdo matematica auxilia no processo de aprendizagem, pois a
interlocucdo entre os pares permite que o sujeito compartilhe suas estratégias na resolucéo dos
problemas e cria uma postura autbnoma e critica do sujeito frente ao seu pensamento,
condigao importante para a compreensdo dos saberes e fazeres, inclusive 0os matematicos.

Tomamos também como fonte de pesquisa, 0 Encontro Nacional de Educacédo
Matematica (ENEM), considerando que este é o evento cientifico mais importante no ambito
nacional na area de Educacdo Matematica, porque congrega O universo dos segmentos
envolvidos com a Educacdo Matematica: professores da Educacdo Basica, Professores e
Estudantes das Licenciaturas em Matematica e em Pedagogia, Estudantes da P6s-graduacdo e
Pesquisadores, 0 mesmo ocorre de trés em trés anos.

Pesquisamos nos anais do ENEM artigos produzidos acerca do PIBID de modo geral,
no perido de 2007, ano de criacdo do PIBID, até 2016, ano de desenvolvimento desta
pesquisa. Identificamos as producdes que relacionavam o programa com a formacao
Matematica dos licenciandos em Pedagogia. Conforme feito antes, utilizou-se o descritor
PIBID para fazer o levantamento das publica¢fes nas modalidades: comunicagdes cientificas,
poster e relatos de experiéncia, salientamos que ndo encontramos publicacdes no ano de 2007.

Para melhor ilustrar os achados sobre o PIBID nos Encontros de Educacdo

Matematica, organizamos o grafico a seguir.
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Grafico 2 - PIBID x ENEM

100
90
80
70

92

62 = 2010
60 ® 2013
50 2016

40

30 27
20

20
10 11
10 ) ) 3 7
o 21
0

Péster Comunicacéo Oral Relato de Total
Experiéncia

30

Fonte: Elaborada pela autora, a partir de pesquisa nos anais do ENEM.
Gréfico 2 - Artigos sobre o PIBID nos Encontros Nacionais de Educacdo Matematica

O grafico mostra todas as producbes que encontramos nos anais do ENEM ao
utilizarmos o descritor PIBID. As producges iniciaram-se timidas no ano de 2010, houve um
gigantesco salto no volume de produgBes em 2013 e um declinio no ano de 2016.
Acreditamos que a pequena producdo na edicdo do ENEM em 2010 na area de Pedagogia,
deve-se ao fato dessa licenciatura so ter sido contemplada pelo PIBID no ano de 2009, a partir
da publicacdo da Portaria Normativa Capes n.° 122/2009, que ampliou as areas e niveis de
ensino que o programa deveria atender.

A selecdo dos trabalhos sobre o PIBID/Pedagogia ocorreu a partir dos artigos
selecionados na busca geral, ao fazermos a leitura dos titulos, resumos, palavras-chave e
introducdo dos mesmos. No X ENEM ocorrido no ano de 2010 nenhum dos trabalhos
abordaram o curso de pedagogia. Ja no XI ENEM, realizado no ano de 2013, encontramos
trés artigos na modalidade pdster sobre: problemas matematicos, o ludico na resolucdo de
problemas e intervenc¢des pedagogicas; dois trabalhos na modalidade comunicacédo cientifica
sobre a aprendizagem na docéncia e uso de jogos pelas estudantes de iniciacdo a docéncia; um
trabalho na modalidade relato de experiéncia abordando a alfabetizacdo Matematica para
alunos dos cursos de pedagogia e Matematica na UFU, no que se refere ao ensino de

Matematica nas séries iniciais do ensino fundamental. No XII ENEM, ocorrido em 2016,
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encontramos nove producdes na modalidade relatos de experiéncia, as quais enfatizavam:
formacéo inicial; ensino de Matematica com jogos; resolucdo de problemas; contribui¢cbes em
praticas compartilnadas dos cursos de Educacdo Especial — Pedagogia — Matematica;
modelagem Matematica; unidades de medidas de forma ludica; dificuldades de ensinar
Matematica, experiéncias de alunos do 4° ano do normal médio; utilizacdo de jogos de
estratégia no ensino de Matematica; alfabetizacdo Matematica e o uso de jogos como
possibilidade de trabalho pedagogico.

Nesse universo de trabalhos encontramos apenas trés com a tematica voltada para as
contribuices do PIBID na formacdo do professor que ensina Matematica nos anos iniciais,
foco da nossa pesquisa. Os trabalhos encontrados foram: uma comunicacdo cientifica que
apresenta um recorte da dissertacdo de mestrado de Santos (2013) e os relatos de experiéncia
de Alves et al (2016) e Binsfeld et al (2016), os quais descrevemos a seguir.

Santos (2013) aborda as contribui¢cfes do processo de formacdo docente, em especial
em relacdo a Matematica, 0 mesmo desenvolveu uma pesquisa no PIBID da Universidade
Federal de Sao Carlos (UFSCar), o qual trabalhou, especificamente “jogos matematicos” com
0 objetivo de apresentar as percepcOes e reflexdes de quatro bolsistas, estudantes do curso de
licenciatura em Pedagogia, acerca do processo de ensino e aprendizagem de Matematica. O
texto buscou identificar, através de documentos oficiais do programa, entrevistas
semiestruturadas, dos portfolios e diarios de campo produzidos pelas bolsistas de iniciacdo a
docéncia, 0 que elas reconheciam, em termos de contribuicbes a partir de atividades
desenvolvidas no projeto, para a acdo pedagdgica, em relacdo ao ensino da Matematica. Foi
tomada como ponto de partida a seguinte questdo: O que dizem e escrevem os alunos do curso
de Licenciatura em Pedagogia sobre as atividades desenvolvidas no Programa Institucional de
Bolsa de Iniciacdo a Docéncia, em especial em relacdo ao trabalho com atividades
matematicas nos anos iniciais do ensino fundamental? Santos (2013) revelou que poucas
percepcdes foram identificadas em relagéo a uma reflexdo mais fundamentada sobre o ensino
de Matemaética, havendo uma emergéncia no aprofundamento da formacdo Matematica e de
seu ensino no processo de formacao de professores das séries inicias.

Sobre a contribuicdo do PIBID a formacéo de futuros professores, nos deparamos com
o trabalho de Alves et al (2016) que discutiu a importancia e as contribui¢des do PIBID para o
crescimento profissional e pessoal dos bolsistas, bem como a importancia da insercdo no
espaco escolar e das experiéncias adquiridas para a futura atuacdo profissional. A pesquisa
retratou a realidade da Universidade Federal de Pelotas (UFPel) com o projeto da area de

Matematica, o qual foi dividido em quatro subprojetos que abrangem: os anos iniciais do
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ensino fundamental, os anos finais do ensino fundamental, o ensino médio e a EJA, no total
eles atingem dezesseis escolas da rede publica Estadual e Municipal de ensino da cidade de
Pelotas. O subprojeto que trabalhou com a Matematica nos anos iniciais foi desenvolvido por
licenciados em matemaética, através da aplicacdo de jogos presentes no cotidiano dos alunos
como: pega varetas, banco imobiliério, jogo de cartas, etc. No texto os autores descreveram
como realizaram o trabalho com os jogos citados, os quais foram adaptados para o trabalho
em sala de aula e tiveram o objetivo de possibilitar aos alunos uma maneira distinta de
visualizar o uso da multiplicacdo, com a possibilidade de aprender brincando, tendo em vista
que o conteldo matemaético diagnosticado com maior dificuldade nas escolas foi a utilizacao
da tabuada. Dessa forma, os pibidianos passaram a desenvolver atividades que pudessem
contemplar o campo multiplicativo. Como resultado apontou-se o valor de se trabalhar com
diferentes recursos nos anos iniciais, como 0s jogos, pois entendeu-se que, por meio desses,
foi promovida uma melhor aprendizagem do conteudo, tornando os alunos capazes de utilizar
o raciocinio légico e desenvolver uma aprendizagem significativa.

Os estudos de Binsfeld et al (2016) nos apresentaram aspectos contributivos para a
formacéao docente a partir de vivéncias no PIBID ocorridas na Universidade Federal de Santa
Maria (UFSM), especificamente no subprojeto Interdisciplinar Educacdo Matematica do 1° ao
6° ano (InterdEM). O relato originou-se a partir de estudos e préaticas vivenciadas por
académicas dos cursos de licenciatura em Educacdo Especial, Matematica e Pedagogia, que
teve a colaboracdo do mestrado e doutorado em Educacdo e professores da Educacéo Basica e
do Ensino Superior. Os estudos e as atividades trabalharam conceitos matemaéticos tais como:
correspondéncia biunivoca, agrupamentos, adicdo, multiplicacdo, divisdo, medidas de
comprimento, area e tempo. As a¢bes do PIBID foram desenvolvidas nas escolas de Educacéo
Basica pelo grupo de pibidianas e tiveram como fundamento tedrico e metodoldgico a
proposta da Atividade Orientadora de Ensino (AOE). Utilizou-se dessa proposta nas
atividades desenvolvidas pelo grupo, considerando trés momentos essenciais na sua
organizacdo: a sintese histérica do conceito, a situacdo desencadeadora de aprendizagem e a
sintese da solucdo coletiva. Segundo as autoras, a intencdo do subprojeto foi discutir praticas
de ensino de Matematica com estudantes dos trés cursos de licenciaturas, promovendo a
aprendizagem de todos os envolvidos. Além dos participantes citados, o subprojeto também
contou com o apoio do Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacdo Matematica -
GEPEMat/UFSM, que desenvolveu atividades de matematica nos anos iniciais do ensino
fundamental, por meio do Clube de Matematica (CluMat), um espaco de desenvolvimento de

acOes nas escolas da rede publica de Santa Maria. Constatou-se que as contribuicdes do
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PIBID ndo beneficiavam somente 0s sujeitos que encontravam-se em formacéo inicial, mas
também os que ja exerciam a profissdo docente, pois a perspectiva tedrica trabalhada pelo
grupo possibilitou situacdes que promoveram o aprendizado e desenvolvimento de todos os
sujeitos, contribuindo para a apropriagdo de um modo geral de organizagdo do ensino que
pode ser utilizado durante toda a vida profissional.

Outra fonte que pesquisamos foi o site da Associacdao Nacional de Pds-Graduacdo e
Pesquisa em Educacdo (ANPEd). Fundada em 16 de marco de 1978, a ANPEd atua de forma
decisiva e comprometida nas principais lutas pela universalizacdo e desenvolvimento da
educacao no Brasil. Ao longo de sua trajetoria, a associa¢do construiu e consolidou a pratica
académico-cientifica fomentando investigacao e o fortalecimento da formacédo po6s-graduacéo
em educacdo, promovendo o debate entre seus pesquisadores, bem como apoiar 0s programas
de pds-graduacao do pais. Nesta fonte pesquisamos na aba das reunifes nacionais no periodo
de 2007, ano de criacéo do PIBID, até 2015, ano da Ultima reunido da associacgao ocorrida até
0 momento. No periodo examinado encontramos oito publicacdes sobre o PIBID.

Ainda sobre a contribuicdo do PIBID, encontramos no site da ANPEd um trabalho
intitulado: As contribui¢bes do PIBID para a formacédo docente de professores que ensinam
matematica, de Oliveira (2013). Este trabalho foi uma pesquisa realizada no periodo de 2012-
2013, gque teve como objetivo produzir dados sobre o PIBID, tendo como foco problematizar
as narrativas de um grupo de bolsistas dos cursos de Pedagogia e Matematica. O autor pautou-
se em diversas pesquisas que tém dedicado especial atencdo ao programa sob diferentes lentes
tedricas, enfatizando a chegada dos pibidianos na escola para vivenciarem suas experiéncias
de docéncia. No artigo, discute-se a criagdo do programa e seus principais objetivos, sendo
apresentada uma tabela que reforca a importancia e abrangéncia deste programa que em 2008,
primeiro ano de sua execucdo, disponibilizou 3.088 bolsas, enquanto que em 2012, o
quantitativo de bolsas saltou para 49.321 bolsas. Estes dados nos levam a inferir que a
demanda de bolsas tem catalisado a procura pelos Cursos de Licenciatura, pois segundo dados
da propria universidade, nos ultimos quatro anos houve um acréscimo significativo no
numero de matriculas. Em seguida ele descreveu os dados dos subprojetos. No subprojeto do
curso de pedagogia participam quatro escolas publicas estaduais, quatro supervisores e vinte
bolsistas de iniciagdo a docéncia e suas principais metas estdo a formacéo de professores que
ensinardo do 1° ao 5° ano atividades de alfabetizagédo e letramento no ensino fundamental. O
subprojeto de Matematica conta com a participacdo de quatro escolas publicas, quatro

professores supervisores e vinte bolsistas da graduacdo, visando contribuir para o
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desenvolvimento de atividades que qualifiquem o aprendizado e o rendimento escolar dos
alunos nesse componente curricular.

Tratou-se de uma pesquisa de cunho qualitativo, utilizando como recurso
metodoldgico a técnica do Grupo de Discussdo (GD). O grupo dos sujeitos da pesquisa foi
constituido por quatro académicas do Curso de Pedagogia e trés académicas do Curso de
Matematica, as quais atuaram como bolsistas no PIBID em uma escola estadual de ensino
médio. Houve também a participacdo de duas professoras que atuam na Rede Publica
Estadual. Pelos dados coletados, o autor afirmou que a experiéncia de “ser bolsista” nas
situacbes vivenciadas nas escolas tendo como objetivo o desenvolvimento de ‘“agdes,
experiéncias metodologicas e praticas docentes inovadoras” (CAPES, 2008), produz verdades
¢ institui modos considerados “corretos” para determinadas praticas. O PIBID contribuiu no
trabalho com as dificuldades dos alunos, pois utilizou atividades ludicas, jogos, e atividades
diferenciadas, para tentar mudar a aversdo que muitos alunos ainda tinham da Matematica.

Encontramos na pesquisa de Oliveira (2013) aproximacdes com nossa tematica por se
tratar da formacdo do professor que ensina Matematica, no entanto o autor aborda as
contribuicbes de um subprojeto do curso de Matematica, o qual apresenta as atividades
desenvolvidas que qualificam o aprendizado e o rendimento escolar dos alunos nessa area de
conhecimento. O trabalho apresentado se aproxima do nosso objeto de pesquisa, no entanto
nosso foco € o curso de Pedagogia.

Apresentamos a seguir um quadro que sintetiza todas as pesquisas descritas acima.



Quadro 1 - Sintese das Pesquisas sobre o PIBID

FONTE ARTIGO/AUTORES DESCRIQAO DO ARTIGO ASSUNTO RESULTADO PARA O CURSO DE
PEDAGOGIA

Portalde | OPIBID/ Descreve as acOes desenvolvidas pelo Resolucdo de O PIBID impactou de forma Positiva devido as

Periddicos | PEDAGOGIA DA Pibid/Pedagogia na UEL, tem o objetivo | problema experiéncias no processo de aprendizagem dos

CAPES UEL.: compondo a acdo | de socializar as a¢des desenvolvidas em professores e, em consequéncia, redimensionou
docente. Oliveira e 5 projetos voltados para anos iniciais do 0 processo de aprendizagem quanto aos
Lugle (2013) ensino fundamental, dentre eles desafios de formar o docente para 0s Anos

destacamos o Litematica: resolver Iniciais do Ensino Fundamental.
problemas ndo é problema.

ENEM Processo de Iniciagdo a | E um recorte de dissertacdo que | Jogos As bolsista apresentaram dois olhares em
Docéncia: as | apresentou as percepcbes e reflexdes | Matematicos relagdo a Matemaética no processo de iniciagdo
contribuicbes do | reveladas por quatro estudantes do curso | (Boliche, domin6 | a docéncia, enquanto aluna de licenciatura e
PIBID/UFSCar para a | de Licenciatura em Pedagogia, da | e bingo) enquanto professora, ambos estavam sempre
formacdo do professor | UFSCar participantes do PIBID, acerca voltados para as proprias aprendizagens,
que ensina matematica | do processo de ensino e aprendizagem remetendo aos futuros processos de ensino; e
nos anos iniciais. | de Matematica. O autor reconhece a pensando nas aprendizagens dos alunos. Assim,
Santos (2013) necessidade de uma intencionalidade de o PIBID proporcionou um espago formativo de

formagéo Matematica enquanto articulacdo entre teoria e pratica, pois surgiram
conteido e metodologia. percepcdes e reflexdes destes olhares.

ENEM Contribuicdes do | Aborda as a¢bes do PIBID, desenvolvido | Jogos O PIBID é um programa de grande
PIBID na Formacgdo | por licenciandos em Matematica da | (pega contribuicio a formacdo dos  futuros
Inicial de Professores | UFPel, “Matematica nos Anos Iniciais”, | varetas,  banco | professores, pois através dele sdo postos em
de Matemética. Alves | tem como objetivos o producdo de | imobiliario, jogos | pratica os conceitos e as aprendizagens da
et al (2016) materiais didaticos manipulaveis que | com cartas, e | graduacdo, e durante o programa pode-se

promovam o aperfeicoamento de | Tabua de | adquirir experiéncias que acrescentam na futura
habilidades béasicas para aprendizagem | Pitagoras  com | profissdo, caracterizando-se como suporte para
de Matematica nos Anos Iniciais do E.F., | domind) 0 inicio da jornada como professor.

visando o incentivo ao uso de materiais
concretos e jogos.
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ENEM Contribuicbes do pibid | Apresentou uma proposta de AOE | Conceitos Para as autoras elas puderam apropriar-se desta
na formacdo docente: a | desenvolvida num  projeto  PIBID | matematicos forma de organizar o ensino, viabilizando um
aprendizagem de | Interdisciplinar de Educacdo Matemética | como: operagdes | movimento de aprendizagem da docéncia que
futuros professores que | do 1° ao 6° ano, desenvolvida por | bésicas, medidas, | envolveu o trabalho coletivo e forneceu
ensinam  matematica. | académicas dos cursos de licenciatura | correspondéncia | subsidios para o futuro trabalho em sala de
Binsfeld (2016) em Educacdo Especial, Pedagogia e | biunivoca e | aula.

Matematica, professores da educacdo | agrupamentos
basica, do ensino  superior e
colaboradores da pésgraduacéo.
ANPEd As contribuicbes do | A pesquisa utilizou recursos | Metodologias Destacou-se a contribuicdo do PIBID para a

PIBID para a formagéo
docente de professores

que ensinam
matematica.  Oliveira
(2013)

metodolégico e a técnica do GD
académicas do Curso de Pedagogia e
Matematica que atuaram no PIBID em
uma escolaestadual de ensino médio.
Além da participacdo de professoras que
atuavam na Rede Publica Estadual para
descobrir como a educacdo se constitui
como um dispositivo estratégico no
governo da formacdo docentedestes
sujeitos.

diferenciadas.

formagcédo inicial e continuada dos académicos,
pela proximidade de praticas escolares ao
processo de formacao inicial docente.

Fonte: A autora, com base nas pesquisas na base de dados e nos anais do eventos.
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Na ampla producdo que aborda o PIBID nas fontes pesquisadas, notamos uma
recorréncia de estudos sobre esta politica educacional em formato de relatos de experiéncia,
em que, geralmente, os bolsistas de iniciacdo a docéncia ou supervisores descrevem praticas
realizadas e divulgam suas percepcdes sobre a influéncia do programa no que tange a
formagdo docente, neste caso, tanto a inicial como a continuada. Doravante apresentamos
alguns exemplos desses relatos que mostram as praticas que vem sendo desenvolvidas em
relacdo ao ensino de Matematica.

Com a finalidade de socializar as contribui¢des do PIBID na formacdo docente inicial
e continuada, encontramos em Holanda e Silva (2013), o relato de experiéncias desenvolvidas
por dez bolsistas do PIBID, estudantes de Licenciatura em Matematica da Universidade
Federal de Pernambuco, Campus do Agreste e pelo professor supervisor da Escola Estadual
Nicanor Souto Maior, na cidade de Caruaru-PE, onde as atividades foram realizadas. Entre as
atividades desenvolvidas pelo grupo houve a reestruturacdo do Laboratério de Ensino de
Matematica, na linha proposta por Lorenzato (2006), proporcionou aos alunos do primeiro
ano do ensino meédio atividades alternativas, com uso de materiais de manipulacdo como o
tangran, a torre de Hanoi, o abaco, e os blocos l6gicos, compativeis com o conteddo curricular
da escola.

As autoras relatam que inicialmente se depararam com um obstaculo: a falta de
motivacdo dos alunos para participar das atividades, para solucionar esse problema os
pibidianos realizaram uma Gincana Matematica. A gincana foi desenvolvida com jogos
matematicos que, além de gerar a competitividade entre os alunos contribuiu para a tomada de
decisdo, o trabalho em equipe, a dedicacdo, estimular o raciocinio. Os jogos mostraram uma
maneira divertida de ver a Matematica, motivando-os a uma melhor participacdo nas aulas e
no projeto PIBID. Devido os resultados positivos obtidos com a gincana, os pibidianos foram
convidados a realizar um dia de atividades ludicas envolvendo a Matematica, para alunos de
6° ao 8° ano de outra unidade de ensino da cidade; assim, organizaram uma oficina com
desafios 16gicos, numéricos e geométricos. Para as autoras ao proporcionar essas atividades
diferenciadas com espaco para interacdo entre alunos, alunos e professores, alunos e bolsistas,
contribuiu também para a qualidade na formacéo dos futuros professores, pois ao planeja-las
puderam avaliar modelos, testar, adaptar, elaborar e reelaborar objetivos e estratégias de acéo,
refletir sobre as condi¢bes necessérias para sua aplicacdo, utilizando sempre as teorias
aprendidas na sala de aula do curso de graduacdo que ofereceram instrumentos para analise e
investigacdo pondo em pratica a sua profissdo. Essas atividades também contribuiram para a

formacéo continuada do professor supervisor do projeto na escola, pois este, ao entrar em
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contato com as novas metodologia e estratégias trazidas pelos bolsistas tiveram a
oportunidade de avaliar, melhorar e ampliar sua pratica com a oportunidade de ser também
um professor pesquisador. A partir das observacdes das atividades realizadas e pelos relatos
dos bolsistas e do professor supervisor, concluiu-se que o PIBID tem papel significativo na
formacdo docente, porque permite ao individuo em formacdo vivenciar intensamente a
aproximacdo entre a teoria do curso de graduacdo e a pratica pedagdgica, progredir nas
compreensdes, N0 senso critico e no uso das novas abordagens e métodos no ensino da
Matematica. Ao mesmo tempo, contribuiu na formacdo continuada dos professores,
mostrando-lhes posicionamentos diferenciados para que se alcance a correcdo das deficiéncias
atuais causadas por um ensino tradicional, impedindo 0s avancos que o pais tanto precisa no
que se refere a educacéo e a formacédo docente de qualidade.

Nessa mesma direcdo dos relatos das experiéncias vivenciadas, Andrade (2013)
apresenta uma reflexdo sobre as vivéncias em um subprojeto do PIBID, denominado
“Alfabetizagdo Matematica”. O subprojeto visa contribuir para a formacéo inicial dos alunos
do curso de Pedagogia e Matematica da Faculdade de Ciéncias Integradas do Pontal (FACIP)
e da Universidade Federal de Uberlandia (UFU), no que se refere ao ensino de Matematica
nas séries iniciais do ensino fundamental (1° ao 5° ano), tendo como foco um trabalho que
valorizava 0 magistério, promovia a articulacdo entre a universidade e a escola publica,
visando a melhoria da qualidade de ensino de Matematica e o incentivo a formacdo de
professores. Eram participantes neste subprojeto: um professor coordenador, dois professores
supervisores (oriundos de duas escolas publicas — uma estadual e outra municipal - do
municipio de ltuiutaba — MG), dezesseis alunos bolsistas (graduandos em Pedagogia € em
Matematica) e professores colaboradores. Deste modo, cada escola recebe um professor
supervisor, oito licenciandos e os professores colaboradores.

Para o desenvolvimento da proposta do subprojeto Alfabetizacdo Matematica, o grupo
de alunos e professores envolvidos dividiu suas agOes em trés momentos: observacao,
planejamento e intervencdo. A observacdo se deu no inicio do desenvolvimento do
subprojeto, um momento relevante em que a equipe conheceu o cenario no qual seria inserida,
para que pudesse planejar suas acGes, adequadamente, ao cenario e, posteriormente, poder
executa-las. Paralelo ao exercicio de observagdo, cujos principais aspectos foram anotados
nos respectivos diarios de bordo dos licenciandos, todo o grupo estudou conteldos de
Matematica das séries iniciais e os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) de Matematica
para as séries iniciais do ensino fundamental. Muitos alunos do curso de Pedagogia relataram

gue ndo conheciam e, consequentemente, nunca tinham lido as indica¢6es dos PCN para o
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ensino de Matemaética nas séries iniciais. Nessa afirmacao dos alunos podemos perceber uma
das fragilidades na formacdo Matematica dos licenciandos em Pedagogia, a falta de
conhecimento da caracterizacdo da area de Matematica, proposta nos PCN, em um dos
documentos que propGe uma série de textos que norteiam a elaboragdo do curriculo escolar de
todo o pais. Continuando ainda com as observacfes, 0 grupo iniciou 0 momento de
planejamento de suas intervengdes nas escolas. Tendo observado e conhecido a escola, bem
como as aulas e as dificuldades encontradas, pelos alunos, nas aulas de Matematica, as acoes
do grupo passaram a se debrucgar sobre o planejamento dessas atividades. Para tanto, 0s
participantes do programa, estudaram textos cientificos que versavam sobre o ensino de
Matematica nas séries iniciais e textos cientificos que versavam sobre as metodologias de
ensino e de aprendizagem de Matematica. Também fez parte desse planejamento a pesquisa e
analise de sequéncias didaticas para o ensino de Matematica nas séries iniciais e a preparacdo
de sequéncias didaticas e planos de aulas, que mobilizassem, sempre, metodologias
diversificadas, gerando, ainda, a preparacdo de material didatico. O grupo encontrava-se nessa
fase de trabalhos, quando apresentaram esse relato, as intervengfes ainda ndo tinham sido
postas em pratica. Como resultados, a autora informou que, no que tangencia a formagéo de
professores, verificou-se que tanto os licenciandos quanto as supervisoras das escolas, ambos
envolvidos em situacdes de formacdo inicial e formacdo continuada, demonstraram
significativo crescimento intelectual nas etapas descritas do subprojeto. As professoras se
envolveram mais com suas praticas docentes e com suas escolas. Os licenciandos e as
supervisoras puderam realizar leituras de cunho teérico, promovendo reflexdes sobre o0 ensino
de Matematica nas séries iniciais e sobre o papel do professor neste processo de ensino e
aprendizagem. Desencadearam também discussfes tedricas sobre a pratica do professor
supervisor e dos professores colaboradores (observada pelos licenciandos). Ao criar essas
possibilidades, esses sujeitos apresentaram desenvolvimento na oralidade, na escrita, na
comunicagdo, na compreensdo, na capacidade de realizar pesquisas e no estabelecimento de
relagdes. Assumindo uma nova postura como professores, pesquisadores e graduandos,
possibilitada pelo PIBID, eles influenciaram diretamente suas atua¢6es dentro dos cursos de
licenciatura envolvidos neste subprojeto PIBID, levando para as discussdes das aulas
regulares dos cursos, as discussoes realizadas no &mbito do programa.

Ao fazermos um filtro das producdes realizadas sobre o PIBID no curso de Pedagogia
encontramos 20,83% destas pesquisas, por sua vez, apenas 3,47% dos trabalhos mapeados
trataram das contribui¢6es do programa para a formacao do professor que ensina Matematica,

e deste percentual ainda houveram experiéncias conjuntas entre o curso de Pedagogia e 0
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curso de Matematica. Das producgdes selecionadas observamos que ha uma recorréncia de
estudos que evidenciam o trabalho com jogos, como sdo os exemplos de Santos (2013), Alves
et al (2016) e Oliveira (2013). Oliveira e Lugle (2013) descrevem as ac¢Ges de um subprojeto
que trabalha Matemaética e literatura, e Binsfeld et al (2016) enfatiza em demasia uma teoria
como uma atividade organizada e intencional que pode desencadear no aluno a aprendizagem
de um novo conceito. No nosso entendimento os estudos apresentados reforcam a importancia
do conhecimento do pedagogico do contetdo propostos por Shulman (1987).

Acreditamos que o baixo indice de pesquisas intencionalmente voltadas para a
temaética contribuicdes do PIBID na formacdo Matematica do pedagogo se dé, sobretudo, pelo
fato da Matematica, apesar de ser uma disciplina essencial ao desenvolvimento humano, nos
cursos de Pedagogia, fica em segundo plano, uma vez que os esfor¢os se concentram na
alfabetizacdo e letramento da lingua materna. Percebe-se que para atender a diversidade do
curso, 0 mesmo concentra-se em funcdo das teorias educacionais que buscam situar o
“processo de aprender e ensinar historicamente e em diferentes realidades socioculturais e
institucionais” (BRASIL, 2006), em detrimento das metodologias de ensino dos conteddos
especificos. Partimos da perspectiva de que o profissional pedagogo precisa se familiarizar
com a Matemaética para oportunizar aos seus alunos experiéncias e descobertas que os facam
desenvolver habilidades para usar os conceitos matematicos com mais frequéncia no
cotidiano.

A pesquisa de producdes realizadas na nossa area de interesse mos ajudou perceber o
objeto de estudo na visdo de outros pesquisadores; permitindo encontrar ndo somente as
semelhancgas, mas as diferengas e/ou lacunas, o que reforga nosso interesse em fazer um
percurso novo. Conforme ja anunciado, a escolha em analisar duas instituicbes contempladas
pelo PIBID, ocorreu em primeiro lugar pelo fato da proximidade da pesquisadora com ambas
e em virtude da organizacdo do programa ser diferentes em ambas, muito embora, as
orientagdes gerais sejam as mesmas, 0 que justifica analisar as duas IES. Nesse sentido,
esperamos em nossa pesquisa com o PIBID desenvolvido na UFPE, Campus Recife e na
URCA, analisar as contribuicdes do programa para a formacdo Matematica que elevem a
qualidade das acdes académicas voltadas a formacéo inicial dos pedagogos que no futuro
ensinardo matematica na educacdo infantil e anos iniciais do ensino fundamental. E desta

perspectiva que partimos!
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4. OBJETIVOS
4.1 OBJETIVO GERAL

Analisar as contribui¢bes do PIBID para formacdo Matematica de licenciandos dos
cursos de Pedagogia, na UFPE - Campus Recife e na URCA.

Como abordado por Shulman (1987), entendemos que a formacdo Matematica de
professores deve estar ancorada no conhecimento do conteido e no conhecimento pedagdgico

do conteudo, sendo esse nosso referencial tedrico de analise.

4.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Verificar como os professores da UFPE - Campus Recife e da URCA envolvidos no
PIBID de Pedagogia (Coordenadores institucionais e de area) avaliam a proposta do
programa para o fortalecimento da formacdo docente, especialmente em Matematica.

o Verificar como professores supervisores das escolas campo, atendidas pelo PIBID das
IES, avaliam as contribui¢Ges para escola e para formacédo de professores, no ensino
de Matematica.

e Verificar como os bolsistas PIBID das IES avaliam o programa na sua formacéo

Matematica.
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5. METODO

Apresentamos, neste capitulo, a metodologia adotada para o desenvolvimento da
pesquisa. Iremos descrever o0s participantes, 0s instrumentos a serem utilizados e o0s
procedimentos adotados para a coleta de dados.

Adotamos a abordagem qualitativa, pois nesse tipo de pesquisa, “o social ¢ visto com
um mundo de significados passiveis de investigacdo e a linguagem dos atores sociais e suas
praticas as matérias-primas dessa abordagem” (TEIXEIRA, p. 140, 2008). Quando nos
propomos investigar as contribui¢des do PIBID para formacgdo de futuros professores dos
anos iniciais, especialmente no componente curricular de Matematica, percebemos que uma
investigacdo qualitativa nos permite estabelecer estratégias e procedimentos que aproximam o
pesquisador com o0s sujeitos investigados, possibilitando o didlogo entre 0os mesmos,
permitindo ao pesquisador chegar a uma melhor interpretacdo dos fatos do fendmeno
estudado.

Considerando que cada IES pode se organizar de forma autdbnoma para oferta do
PIBID, desde que considerando as normativas do programa, escolhemos analisar duas IES, a
Universidade Federal de Pernambuco (UFPE), Campus Recife e a Universidade Regional do
Cariri (URCA) ambas contempladas com o programa PIBID no curso de Pedagogia.

A opcdo por essas duas instituicbes ocorreu pelo interesse em ampliar o conhecimento
sobre 0 PIBID e as suas possiveis organiza¢Ges no ambito das universidades, possibilitando a
comparagdo entre instituicbes que participam do programa, mas que desenvolvem seus
subprojetos de maneiras diferenciadas. Ao mesmo tempo, essas instituicdes sdo de facil
acesso a pesquisadora, sendo a primeira aonde a mesma vem realizando seus estudos de pds-
graduacdo stricto sensu, curso de mestrado em Educacdo Matematica e Tecnoldgica
(Edumatec) e a segunda onde foi formada e atuou como professora substituta no curso de
Pedagogia.

Para conhecermos melhor a organizacdo do PIBID nas duas instituigdes entramos em
contato com os coordenadores de area, os quais nos forneceram os subprojetos PIBID dos
cursos de Pedagogia. Nesses documentos pudemos conhecer a estrutura do programa na
UFPE e na URCA, neles séo apresentadas a proposta e as acdes a serem desenvolvidas pelos
subprojetos, com o0s cronogramas e 0s dados gerais dos mesmos. As informaces mais
pormenorizadas, como a divisdo dos grupos de trabalhos das bolsistas de iniciacdo a docéncia
por supervisores, obtivemos através das entrevistas realizadas com os coordenadores de area.

Doravante descrevemos melhor a estrutura encontrada nas duas instituicdes pesquisadas.
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Na UFPE, o subprojeto PIBID de Pedagogia® que trabalha com o ensino de

matematica tem: uma coordenadora institucional e uma coordenadora de area conforme o
Coordenadora
Institucional
Coordenadores
de Area

Ciéncias Historia Matematica

Fonte: Elaborado pela autora
Figura 1 - Organograma da organizagéo do PIBID/Pedagogia UFPE, Campus Recife

organograma abaixo.

Na URCA o subprojeto PIBID de Pedagogia ¢ composto por um coordenador
institucional e trés professores coordenadores de area, dividido por niveis de atuagdo
(Educagdo Infantil e Ensino Fundamental) e a modalidade de ensino (Educacdo de Jovens e

Adultos), de acordo com o organograma a seguir.

Educacéo
Infantil
Coordenadores
de Area Anos Iniciais do
Coordenador S
o Fundamental
Institucional

Coordenador Educagéo de
A — Jovens e
de Area

Adultos

Fonte: Elaborado pela autora
Figura 2 - Organograma da organizacao do PIBID/Pedagogia URCA

Destacamos que, embora realizem o PIBID a partir de estruturagdes diferentes, os
atores que fazem parte de cada instituicdo s&o 0s mesmos, pois seguem as normativas gerais
do PIBID. Séo eles: estudantes de licenciatura em Pedagogia; supervisores, professores de
escolas publicas de educacdo basica que supervisionam o trabalho dos estudantes nas escolas

campo de atuacdo do programa; coordenadores, estes sdo de trés tipos: Coordenador de area,

3 Na UFPE o subprojeto PIBID de Pedagogia no ano de 2016 era desenvolvido por 3 (irés) linhas de ag&o:
Ensino de Ciéncias, Ensino de Matematica e Ensino de hist6ria, participando de cada linha de agdo 15 (quinze)
estudantes.
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professor da licenciatura, que coordena o subprojeto do curso de pedagogia. Coordenador
institucional, também é um professor da licenciatura, que coordena o projeto PIBID da IES.
Estes atores fizeram parte do nosso estudo. Existe ainda um terceiro ator no PIBID o
Coordenador de area de gestdo de processos educacionais, um professor efetivo da
licenciatura que auxilia na gestdo do projeto na IES, mas este ndo foi alvo da nossa pesquisa.

A partir dessas explicacGes definimos os participantes da pesquisa, todos integrantes
do PIBID nos anos de 2016 e 2017, descritos a seguir:

v Discentes do curso de Pedagogia — bolsistas de iniciacdo a docéncia PIBID, da
UFPE, Campus Recife e da URCA,

v Docentes da UFPE, Campus Recife e da URCA — bolsistas PIBID de coordenacdo
institucionais e de area nos subprojetos dos cursos de pedagogia;

v Docentes das escolas da educacdo basica — bolsista PIBID de supervisdo dos

subprojetos de pedagogia da UFPE, Campus Recife e da URCA.

A escolha dos participantes para compor a pesquisa se justifica considerando que o
nosso foco foi analisar quais as contribuicdes do PIBID para a formacdo Matematica de
licenciandos em Pedagogia. Acreditamos que as narrativas dos discentes e docentes
participantes do programa, com questdes especificas para cada segmento, nos possibilitou
uma compreensdo do programa que abarcou todos 0s seus espacos, universidade e escola,
permitindo analisar o desenvolvimento das acgdes desenvolvidas e os desafios a serem
enfrentados na formacgdo matematica dos professores dos anos iniciais de escolarizagéo.

A coleta de dados da pesquisa se constituiu em duas etapas: realizacdo de entrevistas e
aplicacdo de questionario.

Optamos pelo questionario que é:

Uma técnica de coleta de informacbes constituido por indagacGes escritas.
Destina-se aos sujeitos eleitos como informantes da pesquisa, seja por
conhecerem 0 assunto sob investigacdo, por terem testemunhado algum
aspecto daquilo que se quer estudar, ou ainda por haver interesse em
conhecer a percepcdo dos ditos sujeito relativamente a alguma coisa.
(RODRIGUES, 2007, p. 137)

Utilizamos também a entrevista do tipo semiestruturada, por permitir maior abertura a

guestionamentos que julgamos pertinentes para enriquecer nossa compreensao.
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Na UFPE, Campus Recife, realizamos entrevista com todas as quinze alunas de
iniciacdo a docéncia, trés supervisoras e duas coordenadoras, sendo uma institucional e outra
de area. Nesta IES entrevistamos todos as participantes da linha de agdo: Ensino de
Matemaética.

Na URCA realizamos entrevista com: um coordenador institucional, trés
coordenadores de area, oito supervisoras e seis estudantes de iniciacdo a docéncia. O
questionario foi enviado apds contato pessoal com as participantes, via documentos google,
para quinze estudantes do PIBID/Pedagogia EJA que ndo nos concederam entrevista,
preferindo ao questionario, mas apenas seis nos responderam. O critério para participar da
pesquisa foi a disponibilidade do estudante, desde que tivesse participado de acdes no
subprojeto de pedagogia que tivesse desenvolvido atividades com a Matematica.

Foi realizada entrevista com os coordenadores de area envolvendo questdes gerais
sobre o programa e especificas sobre a formagdo docente e o ensino de Matematica, como
podem ser vistas no apéndice A. A entrevista com o coordenador de area visou analisar o
desenvolvimento do programa e suas contribuicbes para a formacdo docente, conforme
apéndice B. A entrevista com 0s supervisores e estudantes de iniciacdo a docéncia envolveu
questBes gerais sobre o programa e especificas sobre o trabalho desenvolvido com a
Matematica, como podem ser vistas nos apéndices C e D.

Doravante apresentaremos com maiores detalhes informacGes referentes aos sujeitos
envolvidos na pesquisa, suas praticas e os procedimentos desenvolvidos no &mbito do PIBID.

A UFPE, em 2016, contou com quinze bolsistas que trabalharam especificamente com
0 ensino de Matematica. Eram alunas do 5° ao 10° periodo do curso de Pedagogia.
Realizamos entrevistas com todas para diagnosticar a atuacdo delas no programa, quais 0s
beneficios e dificuldades, especialmente no processo de ensino de Matematica, avaliacdo do
programa e sugestdes de aperfeicoamento do mesmo.

A URCA contava com sessenta estudantes que participavam do programa, mas apenas
seis aceitaram participar da pesquisa nos concedendo a entrevista e seis respondendo ao
questionario, que seguiu 0 mesmo roteiro das entrevistas.

O subprojeto do PIBID Pedagogia da UFPE que trabalhou com a linha de acéo: ensino
de matematica; tem trés supervisoras, todas professoras efetivas de escolas da Rede Municipal
do Recife (PE) e atuam nos anos iniciais do ensino fundamental. O trabalho de superviséo,
nesta IES foi dividido em grupos: uma professora supervisionava dois grupos em dias e turnos

diferentes, sendo um composto de trés e outro de quatro estudantes de iniciacdo a docéncia; e
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as outras duas supervisoras trabalhavam com um grupo cada uma, composto de quatro
estudantes de iniciacdo a docéncia.

A URCA contava com oito supervisoras no subprojeto PIBID/Pedagogia, as quais
eram professoras da rede municipal de ensino que atuavam nos anos iniciais do ensino
fundamental e na modalidade EJA, em escolas das cidades do Crato, Juazeiro do Norte e
Barbalha, todas situadas na regido sul do estado do Ceard. Das oito supervisoras, cinco
atuavam nas etapas da educacdo - educacdo infantil e ensino fundamental e trés atuavam na
modalidade de ensino EJA. A entrevista com as professoras supervisoras teve oS mesmos
objetivos da entrevista realizada com a coordenadora de area e institucional, ou seja, conhecer
a visdo dos mesmos sobre as contribuicBes e dificuldades no desenvolvimento do projeto,
especialmente em relacdo ao ensino de Matematica.

Outro profissional entrevistado em ambas instituicdes foi o Coordenador Institucional
do programa, que é um professor efetivo que atua na licenciatura da UFPE, Campus Recife e
outro da URCA.

As entrevistas dos professores supervisores, coordenadores de area e coordenador
institucional foram semelhantes. Entretanto, destacamos que algumas diferencas no roteiro
aconteceram em funcdo das diferentes atuacfes de cada um dos profissionais. O foco da
entrevista com o supervisor foi verificar as contribuicdes do PIBID para a escola e para a
formacdo docente dos alunos pibidianos. Com o coordenador de area e institucional, que
acompanham o PIBID nas instituicbes de ensino superior, o foco foi analisar o
desenvolvimento do projeto e suas contribui¢fes para a formacéo docente. O coordenador de
area de modo mais proximo aos alunos com questdes especificas da formagdo docente e o
coordenador institucional com uma visdo mais geral do programa, abordando o que se
pretende com a formacéo docente em ambito nacional.

Considerando que o edital 061/2013 ficaria em vigor até agosto de 2017, mesmo
tendo a possibilidade de ser prorrogado por um periodo de até 48 meses, resolvemos desde
2016, realizar os contatos necessarios e iniciar as entrevistas em ambas as instituicdes no
inicio de 2017. Passamos a descrever 0s passos dados.

Na UFPE, Campus Recife tivemos os primeiros contatos no final de 2016,
inicialmente com a professora coordenadora de &rea da linha de acdo: Ensino de Matematica,
gue nos repassou o subprojeto do PIBID/Curso de Pedagogia, uma relagdo com os contatos
das estudantes de iniciacdo a docéncia e supervisoras e um relatorio das atividades da
coordenacdo do subprojeto. De posse dessas informacdes e documentos, estabelecemos

contato com a coordenadora institucional, que nos concedeu uma entrevista falando sobre a
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insercdo do PIBID na instituicdo; os resultados alcangados pelo PIBID enquanto programa de
incentivo a docéncia, avaliou o programa, entre outras questdes.

Participamos de uma das reunides do PIBID, ocorrida na UFPE, entre a coordenacao
de éarea e as estudantes de iniciacdo a docéncia, ocasido em que pudemos conhecer a
dindmica de atividades desenvolvidas como: planejamento das sequéncias didaticas e
realizacdo de oficinas, esta Gltima também participamos junto com as estudantes. Nessa
ocasido, a coordenadora nos cedeu espago para apresentacdo da pesquisa sobre o PIBID e a
nossa intencdo de entrevistar as estudantes integrantes do programa. Todas as estudantes que
estavam presentes se dispuseram participar da pesquisa nos concedendo entrevistas. As alunas
gue ndo estavam presentes na reunido, entramos em contato por e-mail ou via telefone. Todas
foram receptivas e concordaram em participar da pesquisa.

Apobs desse contato, montamos um cronograma com datas e horarios estabelescido
pelas estudantes e realizamos as entrevistas, com as quinze alunas nas dependéncias do
Centro de Educacao da UFPE, Campus Recife, no periodo de setembro a outubro de 2016. As
alunas falaram sobre questdes gerais do programa e especialmente, sobre o trabalho
desenvolvido com a Matematica.

Também entrevistamos as trés supervisoras, no més de outubro de 2016, nas escolas
campo de atuagéo do PIBID. As supervisoras, discorreram sobre a contribui¢cdo do programa
para a formacdo continuada delas, como o mesmo foi recebido pela comunidade escolar e
especialmente, a contribui¢cdo do PIBID para as aulas de Matematica.

Finalizamos a coleta de dados dessa instituicdo com a entrevista da coordenadora de
area, da linha de acdo: Ensino de Matematica, que ponderou sobre a importancia do programa
para o curso de Pedagogia, como a Matematica foi abordada no subprojeto PIBID/Pedagogia,
falou da sua relagcdo com as bolsistas e avaliou o programa.

Dessa forma, realizamos as entrevistas da UFPE, Campus Recife, as quais foram
transcritas em sua integra, servindo para as analises.

Na URCA, iniciamos nossos contatos também no final de 2016. O desafio numérico
era maior, mas ao mesmo tempo tinhamos uma boa expectativa em funcao de ser a instituicdo
em que tinhamos atuado como professora.

Nesta instituicdo realizamos entrevista com o coordenador institucional, os trés
coordenadores de area e as 0ito supervisoras.

Assim como ocorreu na UFPE, também nos foi concedido espaco para apresentacéo
da pesquisa, em uma das reunibes do PIBID/Ensino Fundamental na URCA, mas

contrariando nossa expectativa, a receptividade por parte dos estudantes ndo foi boa. Haviam
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quarenta e dois estudantes presentes na reunido no dia da nossa visita e 0s trés restantes
estavam participando de um evento cientifico, mas apenas seis aceitaram participar da
pesquisa, 0s quais entrevistamos nas dependéncias da URCA.

Acordamos com o coordenador do PIBID/EJA, para visitar os estudantes em uma
reunido que ocorreu em uma das escolas campo de atuacdo do programa, no horéario da noite.
Esse grupo era composto de quinze estudantes, e nenhum aceitou nos dar entrevista. Foi
quando partimos para a op¢do do questionario, para ndo perdermos as informacGes deste
grupo que tinha caracteristica peculiares por trabalharem com a EJA. Todos se
comprometeram responder ao questionario, que enviamos via documentos google. Deste
grupo apenas seis estudantes nos responderam o questionario.

As entrevistas realizadas na URCA, bem como os questionarios, aplicados com 0s
estudantes do PIBID/EJA, seguiram o mesmo roteiro da UFPE. As entrevistas foram
transcritas e, junto com os questionarios, foram analisadas.

Entendemos que a resisténcia dos estudantes da URCA em participar da pesquisa,
ocorreu em funcdo de parte dos mesmos néo ter trabalhado no PIBID o componente curricular
Matematica, pois de acordo com o subprojeto que tivemos acesso, foi previsto apenas duas
atividades que envolvem essa area do conhecimento, ambas em formato de mini-cursos. A
partir dessa informacdo exploramos na entrevista com um dos coordenadores de &rea, como
eram escolhidas as linhas de acdo, a serem desenvolvidas no PIBID/Curso de Pedagogia da
URCA? Ele explicou que eram selecionadas de forma democratica, com a participacdo dos
estudantes de acordo com as necessidades que eles julgavam mais prioritarias.

O primeiro coordenador entrevistado informou que o trabalho com a Matematica foi
desenvolvido nos anos de 2011 e 2012. Indagamos se posterior a esse periodo ndo havia sido
trabalhado com a Matematica? Ele nos disse que sim, mas de forma transversal. Os demais
coordenadores confirmaram essa fala, dizendo que a Matematica aparecia nas intervencdes,
mas néo de forma direta.

Pelo exposto, nossa hip6tese para o fato dos estudantes ndo terem participado da
pesquisa, apesar de todos 0s nossos esforcos, pode estar relacionada ao fato de muitos deles
ndo terem feito parte das atividades desenvolvidas com Matematica, em virtude de terem se

integrado ao programa apos o periodo em que ela foi trabalhada.
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6. RESULTADOS

Neste capitulo apresentaremos a analise dos dados obtidos por meio das entrevistas
realizadas com os atores do PIBID a saber, bolsistas: de iniciacdo a docéncia; supervisao,
coordenacdo institucional e de area, no nosso caso do curso de Pedagogia, de duas IES a
Universidade Federal de Pernambuco (UFPE), Campus Recife e a Universidade Regional do
Cariri (URCA). Considerando o instrumento de coleta, a analise realizada é de natureza
qualitativa.

Nosso instrumento de coleta de dados nesta pesquisa foi a entrevista semiestruturada,
seu roteiro encontra-se nos apéndices, a qual nos permitiu uma maior abertura para esclarecer
aspectos que na fala dos entrevistados ficaram vagos ou ambiguos, como também para
enriguecer a nossa compreensao sobre o funcionamento do programa investigado.

Como nosso roteiro de entrevista abordou questdes de cunho geral sobre o programa e
questBes especificas sobre o trabalho desenvolvido com a Matematica nos anos iniciais do
ensino fundamental, organizamos sete eixos para andlise. Do eixo um ao quatro, tratamos das
questdes mais gerais, do eixo cinco ao sete, abordamos questBes mais especificas sobre a
Matematica, e ainda, 0 eixo oito em que apresentamos a avaliacdo pessoal dos envolvidos no
programa. Os eixos foram enumerados da seguinte forma:

PIBID: 0 que é e sua importancia;

Pontos positivos e negativos do programa;
Relagdo entre atores;

Atuacéo do PIBID na instituicéo;
Atuacdo do PIBID em Matematica;
Descricao de uma atividade Matematica;

Contribuicdo do PIBID para o ensino de Matematica;

© N o g &~ w0 DN E

Avaliacéo pessoal dos atores do programa.

Os eixos acima foram definidos de acordo com a base de conhecimentos de Shulman
(1987), a saber: conhecimento de contextos educacionais; conhecimento dos fins, propdsitos e
valores da educacdo e de sua base historica e filosofica; conhecimento do contetdo e
conhecimento pedagdgico do contetdo, sendo esta Ultima categoria a que se destaca por ser
um conhecimento especifico do professor. E acreditamos que no PIBID esta seja também a
categoria que mais se destaca, pois os EID trabalham tanto com os conteudos especificos
como com as metodologias para o ensino destes contetidos. Optamos por fazer a analise dos

eixos supracitados contendo as respostas de todos os atores do programa que foram
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entrevistados, sendo assim teremos em cada bloco a visdo geral sobre um determinado
assunto de quem participa do PIBID, e nesta andlise outras categorias do conhecimento
poderdo surgir. Em capitulo anterior mostramos como os documentos oficiais definem o
PIBID e suas possibilidades de atuacdo, doravante apresentaremos como cada um dos
segmentos envolvidos no programa: coordenadores, supervisores e estudantes discorrem
sobre 0 mesmo nas duas IES pesquisadas.

Os participantes desta pesquisa concederam entrevista ou responderam a um
questionario, de forma que ao longo do texto deixaremos claro quando foi entrevista e quando
foi questionario. Todos dois instrumentos de coleta estavam divididos em uma parte de
identificacdo geral, uma segunda parte sobre o programa e uma terceira especifica em relacdo
ao trabalho desenvolvido com Matematica no PIBID/Pedagogia. Todos os participantes da
UFPE foram entrevistados, no caso da URCA seis responderam questionarios, sendo também
0 mesmo numero de entrevistados.

No decorrer do texto de anélise, para resguardar a identidade dos sujeitos, utilizamos
nos extratos de fala um codigo de letras e numeros para identifica-los. Os codigos foram
criados a partir das letras iniciais das denominac@es dadas pelo PIBID a cada segmento que
dele faz parte: Coordenador Institucional (Cl), Coordenador de Area (CA), Supervisor (S) e
Estudante de Iniciacdo a Docéncia (EID); o nimero que vem em seguida representa a IES: 1
para a UFPE e 2 para a URCA; 0 nUmero seguinte representa a ordem em que os participantes

foram entrevistados pela pesquisadora. O esquema abaixo ilustra o codigo criado.

EID114

EID

Estudante de
Iniciagdo a Docéncia

1 14
Pertencente a UFPE 142 a ser entrevistada

Fonte: A autora
Figura 3 - Esquema de identificacdo dos sujeitos da pesquisa

6.1. PIBID: 0 que é e sua importancia.

Os coordenadores institucionais da UFPE e da URCA valorizam a importancia do

PIBID, pois 0s mesmos 0 véem como um articulador entre universidade e escola contribuindo
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para uma formacdo centrada na teoria e pratica. Os extratos de fala a seguir, mostram o
parecer de cada um deles.

A coordenadora da UFPE ressalta que:

O PIBID é um programa muito interessante porque ele ndo é um estagio
supervisionado. Ele é um trabalho, de observacdo, diagnostico da realidade,
interacdo com a realidade pratica com os professores das escolas e
intervengdo. [...] em termos de formagdo pro licenciando é um processo
integral na formacdo. [...] tem aproximado da escola e da pratica. (CI1)

Seguindo essa mesma linha de pensamento veja 0 que nos diz o coordenador da
URCA.

O PIBID possibilita exatamente essa aproximacao da universidade e escola,
porque 0s nossos cursos de licenciatura sdo constituidos muito fora da
realidade, os professores da prdpria universidade sdo professores que quase
sempre, com algumas excecdes, que nunca passaram pela Escola Basica. [...]
sdo professores que nunca foram professores que estdo ensinando estudantes
a serem professores. O PIBID possibilita que os professores da universidade
possam ter um olhar diferenciado para escola ou pelo menos um olhar
diferente do que eles tinham antes, quando eles vdo pra escola, quando eles
percebem a escola e isso muitas vezes muda. [...]. (CI2)

Seguindo esta mesma posicdo, os coordenadores de area fortalecem a perspectiva de
que o PIBID promove mudangas em todas as classes: estudantes da licenciatura que estédo em
formacdo para atuar na docéncia; professores das escolas campo de atuacdo do programa que
acabam tendo uma formacdo continuada e os alunos da educagdo basica que tem acesso a
novas metodologias de ensino. A coordenadora da UFPE ressalta que “é a possibilidade que
elas [EID] tém de efetivamente ir ao campo [...] € o caso do PIBID que elas mantém aquele
vinculo com a turma, com a sala, com a professora, ou seja, elas fazem parte mesmo da rotina
da escola” (CA1L, grifo nosso).

Na visdo deste coordenador na URCA o programa traz contribuicdes para formacéo de
todos os envolvidos, pois

Estreitou a distancia entre 0 que € ensinado na universidade e o que é
praticado nas escolas, [...] essa aproximacdo tanto estreitou os lagos no
sentido dos professores supervisores poderem vir pra universidade
repensarem sua formacdo, quanto para os professores da universidade de
repensarem suas praticas docentes em sala de aula e tentar aproximar cada
vez mais, 0 contetdo de sua disciplina com a realidade que esses alunos irdo
encontrar. (CA21)
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Outra questdo fortemente destacada pelos coordenadores foi a ligagdo entre teoria e
pratica. Veja o que um deles diz nesse extrato “0 PIBID tem uma importancia fundamental
pra formacdo inicial do Pedagogo, na medida em que permite equacionar como deve ser a
relacdo entre teoria e pratica” (CA23).

Outro coordenador da URCA além de destacar a importancia da aproximacao
universidade e escola, portanto teoria e pratica, destaca também a desenvoltura dos alunos que

participam do programa.

O PIBID é fundamental porque é 0 momento gque nossos alunos se inserem
no seu futuro campo de trabalho e a0 mesmo tempo eu noto uma
contribuicdo muito grande no que concerne a escrita, a producdo textual, a
pesquisa, ja que os bolsistas precisam também escrever, precisam participar
de eventos. (CA22)

Notamos neste extrato que o PIBID fortalece a formacéo inicial dos alunos bolsistas,
mas ele também fortalece a formacdo continuada dos professores que j& atuam na escola

como é ressaltado por este outro coordenador da URCA.

E uma formag4o... na medida que o PIBID oportuniza essas vivéncias, essas
praticas, essas atividades, ele contribui significativamente para o
amadurecimento profissional desses estudantes, essa oportunidade de estar
na escola, de aprender com os professores que trabalham na escola, de
aprender com 0s supervisores, entdo o PIBID abre essa possibilidade de
troca de conhecimentos, ou seja, 0s professores, 0s supervisores eles
aparecem como coformadores dos nossos estudantes. (CA23)

Do ponto de vista das supervisoras, em ambas instituicbes, todas falaram da
importancia do intercdmbio universidade e escola, como isto as renova como professoras a
partir de novas praticas, e como isso tem ajudado em seu fazer pedagdgico. Veja o que
exemplifica uma supervisora da UFPE, ao falar da importancia do PIBID, disse que 0 mesmo
foi um “[...] intercadmbio do que esta sendo trabalhado na universidade, as novas praticas [...]
tudo que tem de novo ja € posto em prética através das alunas do PIBID, da coordenadora
delas 14, essa troca assim em tempo real, tem ajudado muito” (S11). Seguindo esse mesmo
pensamento temos o relato de outra supervisora desta mesma IES, que ressalta as
metodologias diferenciadas postas em pratica pelas alunas de iniciacdo a docéncia na escola,
ela nos disse que “quando elas chegam aqui com aquele pique todo e com aquelas novidades
todas, tem coisas que é encantador e que eu aprendo com elas, principalmente, Matemética

que nunca foi meu foco” (S12, grifo nosso). Esta mesma supervisora afirma também que o
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PIBID ajudou muito em sua formacdo, levando-a a seguinte reflexdao: “Eu hoje sou outra
professora de Matematica, vocé vai vendo que existe outras, e outras e outras formas de
ensinar e aquilo também é Matematica e melhora pra gente e muito” (S12, grifo nosso).

Outra questdo destacada pela supervisora acima € a importancia da relagdo
universidade e escola, para ela “tem que haver, existe e pro PIBID vir, o PIBID tem que saber
quais sdo as condicdes da turma, da escola, o perfil do aluno. Se a supervisdo, a coordenacao e
alunos nao forem integrados, vai comecar a vir aulas que ndo siao pra eles” (S12). Como
podemos verficar a supervisora nos mostra as dificuldades que precisam ser superadas para
que o trabalho desenvolvido tenha éxito.

Outra supervisora foi além das dificuldades elencadas, afirmando que ainda ndo existia
uma relacdo adequada entre a universidade e a escola, pelo o PIBID ndo abranger todas as
salas. “Ela ndo existe. Até onde eu sei ndo existe nenhuma ligacdo... assim, algumas vezes a
coordenadora vem até a escola, mas ela vem especificamente a turma que ela esta
acompanhando, a turma onde acontece o PIBID, mas entre a escola e a universidade néo”
(S13). Na fala desta supervisora percebemos que seu desejo € que o PIBID pudesse atender
mais salas de aula, uma vez que o grupo de alunas que estdo sob a sua supervisao se
concentram apenas em uma sala.

No entanto, temos dois extratos de supervisoras da URCA que nos revelaram que
existe uma certa resisténcia de alguns docentes das escolas em aceitar o trabalho das
pibidianas em suas salas de aula, como por exemplo: “Era a proposta, mas eles saem de sala a
maioria e quando sai ndo vé o que é feito, e as vezes ainda julga e até mal” (S28). Outra
supervisora da mesma instituicdo destaca que a solucdo para este problema seria os pibidianos
participarem dos planejamentos junto com os professores da escola, conforme podemos ver
neste trecho: “alguns professores foram resistentes em aceitar 0s meninos, por isso a
necessidade do sentar e planejar com eles, para que ndo sintam que quebrou a rotina, pra que
o0 aluno bolsista do PIBID dé continuidade ao processo que o professor esta trabalhando em
sala” (S21). Apesar disso o relato de outra supervisora diz que: “A professora regente, e ndo
s0O ela, acaba usando algumas praticas que sdo desenvolvidas nas intervencdes” (S25). Neste
caso, acreditamos ser preciso um melhor entendimento dos profissionais da escola sobre os
reais objetivos do PIBID, que este veio agregar novas metodologias ao trabalho que ja vem
sendo desenvolvido nas escolas, com o intutito de melhor o ensino e a aprendizagem dos
alunos da escola basica. Mas, a0 mesmo tempo, parece necessario que haja maior troca de
informacdes entre os professores, de modo que as praticas que estejam sendo utilizadas,

inclusive pelos pibidianos, sejam socializadas.
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Nessa mesma dire¢do uma supervisora da URCA destaca que a relagdo universidade e
escola “ainda € muito distante. Eu vejo que a universidade vai muito na escola, mas a escola
vem muito pouco na universidade. E preciso que o professor da universidade va a escola,
conheca a escola porque ele t& formando alunos para ir para 0s municipios e para o Estado”
(S24). Acreditamos que este é o principal desafio do programa, aproximar a academia da
escola, pois o objetivo do PIBID é aprimorar a formacdo dos futuros professores e ndo tera
éxito se ndo reconhecer a necessidade de estar mais perto da escola e da relagdo entre
universidade e escola na formacéao de professores.

Duas supervisoras da URCA também destacaram a importdncia do programa
possibilitar ao aluno da licenciatura decidir se vai ou ndo seguir a carreira docente, vejamos 0s

exemplo:

O aluno ver se é realmente aquilo que ele quer. Por que na universidade tem
as teorias, mas vocé sé vai saber o0 que é uma sala de aula depois, mesmo
com o0 estagio ndo da para conhecer a escola, essa dinamica de planejar
porque a gente ndo faz qualquer coisa, a gente estuda, planeja, confecciona
0s materiais e depois aplica tudo isso. (524)

Seguindo esse mesmo pensamento, outra supervisora destaca que: “ele vai descobrir se
realmente € o que ele deseja, além motiva-lo a estudar, a fazer artigos participar de
congressos” (S22). Ou seja, 0 programa nao restringe-se a iniciagdo a docéncia, mas também
insere o estudante da graduacdo na iniciacdo a pesquisa.

Um ponto bastante relevante levantado entre, seis dos oito supervisoras da URCA, é a
oportunidade das mesmas voltarem aos bancos da universidade para estudar, elas veem no

programa uma forma de ressignificar suas praticas. Veja alguns desse relatos:

o PIBID levantou minha autoestima porque voltar a universidade com essa
nova expectativa, para adquirir novos conhecimentos para que a gente possa
entender melhor nosso alunado nas escolas é uma coisa impar. (S27)

oportunidades de crescimento, pessoal e profissional, voltar a estudar, voltar
a universidade. [...] engrandecer mais a minha prética junto com a teoria das
meninas que estdo aqui, seria sangue novo da minha profissao”. (S21)

Despertou para voltar aos estudos, a participacdo de congressos, a comecar a
escrever artigos, isso foi muito valido, e também me levou a repensar minha
pratica. (S22)

Eu fui da primeira turma da URCA ha 30 anos, retornar depois de 30 anos,
sentar nos bancos da universidade e fazer as releituras, ler Paulo Freire, eu



62

nunca li Paulo Freire como eu li agora no PIBID e a questéo da apresentacio
de trabalhos, na minha época ndo tinha o TCC. Entdo pra mim s6 contribuiu!
E uma segunda faculdade, é uma especializacio porque a gente estuda, ler,
troca conhecimentos com os estudantes, com as demais supervisoras, com 0s
professores mestres e doutores da universidade. Participar desse programa
me respalda ao novo, porque eu venho de uma formacéo de 30 anos. (S28)

Podemos inferir que uma das grandes contribui¢Ges do PIBID para as supervisoras da
URCA foi a oportunidade que as mesmas tiveram de voltar a estudar, pois na URCA o PIBID
tem funcionado com encontros semanais* em que coordenadores de &rea, supervisoras e
estudantes se reunem para realizar planejamentos e grupos de estudos sobre tedricos o que
reverbera nas praticas que serdo desenvolvidas nas escolas, como podemos ver na fala desta
Gltima supervisora.

Ao se questionar os estudantes bolsistas, observa-se que todos, de ambas
universidades, enfatizam a possibilidade de vivenciar a pratica, como nos diz EID22 que o0
PIBID ¢ importante, pois “permite que eu vivencie a pratica, o fazer, a discussao da teoria e 0
fazer docente”. Também se evidencia essa mesma importancia na fala de EID112 quando
ressalta que o PIBID ¢ um “Programa de iniciacdo a docéncia que ndo ia ficar s6 na teoria,
mas ia ao campo, a pratica mesmo, essa ligacdo de estar na instituicdo escola foi o que mais
me chamou atencédo, de ndo esta s6 aqui na universidade, mas de ir além dela”. Nessa mesma
dire¢dio temos o extrato: “E um projeto que visa direcionar a gente na pratica, ele da
oportunidade de a gente conhecer um pouco desse outro mundo que estd fora da
universidade” (EID110).

Um ponto bastante destacado por nove estudantes, sendo oito da UFPE e um da
URCA foi a comparacéo feita do PIBID com o Estagio Supervisionado, como € chamado na
URCA e a disciplina de Pesquisa e Pratica Pedagogica (PPP) na UFPE, enquanto momentos

articuladores da teoria e pratica, como podemos observar nos trechos a seguir:

Edifica muito ... quem é da &rea de licenciatura aprende bastante com o
PIBID, porque vé a prética em sala de aula que é diferente do estéagio,
porgue no estagio geralmente a gente acompanha o professor, s6 faz auxiliar
na sala de aula. No PIBID a gente se pde no lugar do professor, a gente fica
na frente e aplica aquela aula, € muito importante pro o crescimento docente.
(EID13)

4 Estes encontros fazem parte dos deveres do supervisor, o qual no periodo de vigéncia da bolsa, deve participar
das acGes promovidas pelo projeto que participa, bem como deve integrar-se nos grupos de pesquisa das IES
como forma de promover o conhecimento sobre ensinar e aprender, de acordo com os incisos IV e XII, do Art.
37 da Portaria n.° 46/2016. (BRASIL, 2016).
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“Eu acho que dentro da universidade em si ndo tem essa relagéo de escola e
universidade, apesar da gente ter uma carga horaria no nosso curso que é o
gue a gente vai até a escola e planeja... sdo as PPP, mas é muito curto sdo
duas ou trés aulas e ndo tem essas relagdo mais proxima com a escola, ja no
PIBID acontece essa relacdo porque a gente acompanha o ano letivo
daqueles alunos, entdo a gente vai conhecer todas as mazelas, tanto o lado
bom quanto o lado ruim da escola publica. [...] S6 com esse projeto, mas a
universidade mesmo eu ndo vejo projetos que faca o aluno conhecer, ter
mais essa proximidade com a escola” (EID115).

“O PIBID ¢ muito mais que so a inicia¢do... assim, o PIBID é um estagio
prolongado. [...] PIBID na minha visdo é a relacdo teoria e prética. Se todo
mundo tivesse a oportunidade de ser bolsista, das licenciaturas, seria o
ideal”. (EID23)

Esta mesma estudante continua,

[...] se vocé nédo for, por exemplo bolsista do PIBID, vocé s vai entrar na
escola no sexto/sétimo semestre com o estagio, ai vocé ja tem perdido muito
tempo da sua vida... e tem muita gente que descobre que ndo é aquele curso
gue vocé queria, que vocé ndo quer ser professor. Porque eu conheco gente
gue quando chegou no estagio disse: eu ndo quero isso pra minha vida, ndo
quero ser professor. [...] E sem contar que o estagio € muito pouco tempo, e
s6 sdo trés estagios e nenhum é de gestdo, eu acredito que ndo ha uma
articulacdo entre teoria e pratica como deveria acontecer. (EID23)

Assim como a estudante acima, uma outra estudante além de enfatizar a importancia
da prética, também ressalta que o programa subsidia o estudante seguir a carreira docente.
“Nos ajuda bastante, nds aqui do curso de Pedagogia em vivenciar mais a pratica de sala de
aula, eu acho gue a gente que teve o privilégio de fazer o PIBID, a gente sai mais segura
daquilo que a gente quer porque s6 as PPP’s nao bastam” (EID114).

Podemos inferir que a troca de experiéncias que os estudantes almejam nas disciplinas
de Estagio Supervisionado e PPP ndo acontece como no PIBID que, segundo extratos de
alunos, parece fazer com éxito, seu papel de aproximar pratica e teoria, universidade e escola,
chagando a possibilitar a decisdo entre ser ou ndo professor como vemos na fala de EID19:
“O PIBID ¢é uma oportunidade muito boa pra quem quer ser professora, quem quer seguir
nessa carreira docente. [...] ele de fato contribui na formacao pra quem quer ser professora,
como ¢ o meu caso” (EID19). Outra estudante refor¢ca que o PIBID “é um programa de
valorizacédo do professor, ter essa experiéncia € até bom para saber se realmente é aquilo que
voce quer” (EID25).
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Na UFPE o subprojeto do PIBID/Pedagogia trabalha com a linha de ac&o ensino de
matematica permitindo assim suprir caréncias nessa area de ensino que muitas vezes 0S

estudantes trazem da ducacéo basica. EID16 nos revelou ter

“um trauma de Matematica, os conteldos de Matematica pra mim sdo muito
dificeis, Matematica pra mim é a minha cruz porque eu ndo fui acostumada a
gostar da Matematica, eu via a Matematica como um castigo e eu ndo queria
transmitir isso pra meus alunos, no caso de eu ser uma professora” (EID16).

Nota-se na fala da estudante que existe uma preocupagdo em aprender “o
conhecimento matematico necessario para realizar o trabalho de ensino de Matematica”
(BALL et al, 2008, p. 395).

Ainda tentando suprir a caréncia que tem em relacdo a Matemaética EID11 nos revelou
gue sua motivacao para participar do programa foi “Porque eu ndo tinha a pratica, tinha mais
a teoria. Para aprender mais a Matematica que sempre é uma questéo dificil, trabalhar com a
Matematica, ai como ensinar a matematica?” Observamos na fala da estudante que para ela o
PIBID permite a articulagdo entre teoria e pratica e no caso da UFPE também permite ter uma
melhor formacdo para trabalhar como professora de Matematica nos anos iniciais. O que

também se evidencia nos relatos seguintes:

Eu escolhi Matematica porque eu sempre tive muita dificuldade em
Matematica no ensino fundamental, principalmente nos anos iniciais. E ai eu
vi no PIBID a oportunidade de passar pros meu futuros alunos, o que eu ndo
tive... trabalhar de forma dindmica e tentar vé outras formas de fazer com
gue meu aluno aprenda e de fazer que meu aluno absorva agquele contetido de
uma forma que néo seja tdo engessada como eu aprendi. (EID14)

Eu escolhi o PIBID porque eu poderia aprofundar os estudos na area de
Matematica. (EID18)

Porque eu odeio matematica e eu nao quero ser uma professora frustrada.
(EID114)

A minha escolha especificamente por Matemaética, perpassa por uma questdo
de eu ndo ter muita aproximacdo com ela, na verdade eu ndo gostava de
Matemaética, eu sabia que é algo muito importante, que a gente ndo vive sem,
esta no nosso dia a dia e pra tudo a gente utiliza, mas eu ndo gostava, nao
suportava pelo fato de néo ter tido também professores que me instigassem a
gostar, que me apresentassem metodologias e didaticas, que me fizesse me
aproximar da Matemaética. [...] Eu queria saber como trabalhar essa
disciplina. A gente tem duas disciplinas de Mateméatica no curso de
Pedagogia, mas pra mim ndo é suficiente, eu ndo sei se é a quantidade de
disciplina, que ndo é suficiente, ou se é a qualidade delas. (EID17)
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Observamos nos relatos acima que o principal motivo das estudantes optarem pelo
PIBID/Pedagogia, na UFPE, area de ensino matematica foi as mesmas reconhecem terem
dificuldades com a Matemética, um problema anterior & educacdo superior, e viram no
programa uma forma de tentar sanar suas duvidas em relacdo a disciplina e que, embora 0
curso de Pedagogia disponha as disciplinas: Fundamentos do Ensino da Matematica | e I,
com carga horaria de 75 e 45 horas, ainda ndo é suficiente para que as mesmas saiam da sua
formacéo inicial preparadas para ensinar tal disciplina, como nos disse a estudante EID17.

Na URCA ndo verificamos esse avan¢o em relacdo ao ensino de Matemaética, tendo
em vista que o PIBID apesar de ter objetivos claros, deixa a cargo de cada instituicdo a forma
como vai desenvolver suas atividades. Enquanto a UFPE trabalho o PIBID/Pedagogia por
linhas de acdo: Matematica, Ciéncias e Histdria; o PIBID/Pedagogia da URCA as acdes
desenvolvidas sdo feitas através de temas diversos que tentam abranger a diversidade do
curso. Salientamos que no ano desta pesquisa 0 tema que estava sendo trabalhado era
“Escola/familia/comunidade: é a familia na escola”, o que justifica a auséncia de pontos de
vista em relacdo a Matematica nesta instituicdo, dos estudantes que foram entrevistados e que
responderam ao questionario, apenas dois participaram do trabalho com o tema Matematica,
ocorrido no ano de 2015, contudo estes ndo destacaram 0S avangos que obtiveram, apenas
descreveram o trabalho desenvolvido o que sera abordado neste texto mais adiante.

Apesar do PIBID ser um programa voltado para formacdo docente, ele também
desenvolve a iniciacdo cientifica, pois faz parte dos afazeres dos estudantes bolsistas,
escreverem artigos sobre as praticas que eles desenvolvem nas escolas campo e apresentarem
em eventos cientificos, dentro ou fora das suas instituicbes. Quatro estudantes da UFPE
destacaram esse aspecto, frisamos dois destes relatos. EID12, destaca que “o0 PIBID néo
trabalha s a iniciacdo da formacdo do professor, o PIBID também trabalha com o professor
pesquisador”, mostrando o alcance da proposta do programa que retne planejamento, acao,
reflexdo da acdo e posteriormente, a sistematizacdo desses dados em forma de artigos ou
relatos de experiéncias.

Veja 0 que nos diz sobre esse assunto outra estudante:

Abriu um leque na minha visdo, até a questdo de pesquisa, de conseguir por
exemplo, criar e aplicar uma sequéncia na sala de aula, escrever um artigo,
poder apresentar, poder pesquisar os alunos, poder elaborar um plano e
aplicar esse plano e depois estudar aquilo, trazer aqueles dados... O PIBID
me proporcionou isso, abrir essa visao pra essa area da pesquisa. (EID113)
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Para sintetizar as informagdes apresentadas, segue um quadro contendo as ideias
principais, abordadas pelos atores do programa nas instituicdes pesquisadas em relacdo ao
eixo 1: 0 que é o PIBID e sua importancia, nosso objetivo é fazer um comparativo para saber

se as opinides convergem ou divergem nessas IES.

Quadro 2 - Ideias relativas ao PIBID: o que é e sua importancia - UFPE e URCA

IDEIAS PRINCIPAIS UFPE | URCA
1ClI 1ClI
. « L 2S 3CA
PIBID promove articulacdo entre universidade e escola. 1CA |45
1EID |1EID
N&o ha articulagdo entre escola e universidade. i EID
- . X 1CA |1CA
Possibilidade das alunas irem & campo. 3s 3s
Repensar a propria didatica de sala de aula, a pratica e a avaliacao. 1CA
. . . - 1CA |3S
O ato de planejar, realizar e refletir sobre o que foi realizado. 6EID |3EID
Contribuicdo na formag&o académica dos estudantes (postura em sala, 2CA
escrita, producdo textual e pesquisa). 1S
Formacéo continuada dos professores da escola. 1CA |3CA
Professor Supervisor como co-formador dos estudantes de graduag&o. 1CA
5 - . 1S
Acesso a metodologias diferenciadas. 3EID 2S
Voltar a estudar. 1S 8S
Ser outra professora de matematica. 1S
Resisténcia dos professores de sala em receber as pibidianas. 2S
Possibilita o aluno de licenciatura seguir ou ndo a docéncia. 2S
As professores de sala utilizam as praticas das pibidianas. 4S
Relacdo universidade e escola ainda € distante. 1S
Vivenciar a préatica. 14 EID |4 EID
Ideal que todos estudantes pudessem fazer PIBID. 2 EID
PIBID é melhor que o estagio ou PPP. 4 EID
Sair da graduacao segura em seguir a docéncia. 2 EID
Aprender matematica para ser boa professora. 4 EID
Relacdo teoria e pratica. 5EID
Trabalhar a inicia¢do a pesquisa. 1EID
Desmistificar o medo da matematica. 1EID
E um estégio prolongado. 1EID

Fonte: A autora, com base em dados da pesquisa.

Fazendo um comparativo entre as instituicbes percebe-se que os coordenadores

institucionais, coordenadores de &rea, supervisoras e estudantes tanto da URCA como da
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UFPE, enfatizam como importancia maior do PIBID a aproximacdo entre escola e
universidade, o que se reverbera também na aproximacao entre teoria e pratica. Todavia, uma
supervisora e uma estudante da UFPE sdo contrarias a este pensamento, afirmando que essa
relacdo entre escola e universidade ndo existe, mostrando que a aproximacéo pretendida pelo
programa nem sempre acontece ou ndo é percebida fortemente por todos envolvidos. Isto é
um sinal de alerta ao PIBID, que tem por objetivo promover a articulacdo do ensino superior e
a educacdo basica, bem como a instituicdo promotora do mesmo.

Os coordenadores de area da URCA também frisam questGes como a formacao
continuada dos professores das escolas campos, bem como a oportunidade destes professores
atuarem como coformadores dos estudantes, e a contribui¢cdo do programa para a formacéo
inicial dos estudantes, no que concerne a postura em sala, sendo alunos mais participativos
nas aulas; com melhor escrita devido o contato com a produgéo textual e pesquisa, pois no
PIBID os estudantes séo incentivados a escreverem relatos sobre as experiéncias vivenciadas
e artigos, que sdo apresentados em eventos cientificos.

Coordenadores de area e supervisoras de ambas as IES, destacaram a importancia dos
estudantes da graduacdo terem acesso ao futuro campo de trabalho. O fato dos estudantes do
PIBID se inserirem nas escolas da educacgdo basica os oportuniza,

[...] produzir novas concepcdes sobre a docéncia, sobre o papel dos
professores e sobre a profissdo, na busca da superacdo de visGes simplistas
relacionadas a didatica e pedagogia escolares. Vale ressaltar, que este é um
diferencial do programa: conhecer, reconhecer, superar e resistir; eixos
indispensaveis a construcdo da autonomia — desejaveis para o trabalho
docente. (SILVEIRA, 2017, p. 1)

O planejamento se relaciona com o conhecimento do curriculo proposto por Shulman,
pois nessa agdo as estudantes tém acesso ao programa da disciplina de matemaética, estudam e
pesquisam materiais para o ensino, que segundo Shulman esses elementos sao “ferramentas
do oficio” do professor. O ato de planejar foi salientado pela coordenadora de area e
estudantes da UFPE, assim como por supervisoras e estudantes da URCA. Acreditamos que
isso ocorre devido as intervengbes feitas pelo PIBID buscarem a melhor aproximagéo
possivel, em relacdo aos objetivos propostos pelos projetos, levando em consideragdo o que
os professores das escolas campo vem trabalhando no cotidiano escolar. Na UFPE, se procura
trabalhar a Matematica de forma diferenciada, se utilizando de recursos como jogos,
dindmicas, e até mesmo a leitura, com 0 objetivo de deixar seu ensino mais prazeroso. Na

URCA, que trabalha com temas especificos, requer maior tempo destinado ao planejamento
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das acg0es, pois é preciso trabalhar o tema como por exemplo: a relagdo familia e escola,
dentro de um assunto que esteja sendo ministrado pela professora de sala de aula.

Todas as supervisoras da URCA e uma da UFPE, salientaram como um ponto
importante no PIBID, a oportunidade de voltarem a estudar. Na URCA as professoras tém a
chance de retornar a universidade para participar de grupos de estudos e se atualizarem em
assuntos ligados a educacdo através das reunides semanais do PIBID, possibilitando assim,
um “espaco de reflexdo de suas praticas, a partir das teorias, de ressignificacdo de seus
saberes docentes ¢ de producdo de conhecimento” (PIMENTA e LIMA, 2004, p. 129). Este
ponto se assemelha ao “conhecimento dos fins, propositos e valores da educagdo e de sua base
historica e filosofica”. (SHULMAN, 1987, p. 206), uma vez que ao se inserirem nos grupos
de estudos da IES através do programa, mesmo este sendo voltado para a formacéo inicial, ele
acaba sendo um elemento importante na formacgdo continuada dessas professoras, as quais
tiveram a oportunidade de participar de eventos cientificos, escrevendo artigos para 0s
mesmos; assistir a palestras; minicursos e oficinas e de conhecer novas teorias, que
melhoraram suas praticas em sala de aula. Houve casos na URCA de professoras que a partir
do PIBID, continuaram seus estudos em niveis de pos-graduacao.

Outro ponto ressaltado pelas supervisoras da URCA foi a resisténcia dos professores
receberem os pibidianos em suas salas de aula, isso ocorre devido as intervencdes desta IES
ocorrer em todas as salas de 1° ao 5° ano do ensino fundamental, sendo assim, os pibidianos
necessariamente tém contato na escola, além dos supervisores com os professores de sala de
aula. A mesma situacdo nao acontece na UFPE, uma vez que as pibidianas s atuam nas salas
de aulas das supervisoras.

A maioria dos EID, sobretudo da UFPE, apontaram como importancia do PIBID a
oportunidade dos mesmos, ainda na formacéo incial, poderem vivenciar a pratica de sala de
aula, ou seja, o PIBID oportunizou o conhecimento pedagdgico, o qual ajuda os EID no
“gerenciamento e organizagdo de sala de aula” (SHULMAN, 1987, p. 206). Em consequéncia
de seus cursos valorizarem em demasia as disciplinas tedricas, e os estagios e disciplinas de
pratica ndo os prepararam para o exercicio da profissdo, preparacdo esta encontrada por eles
no PIBID.

Entre outros pontos que os estudantes frisaram, salientamos os relatos das estudantes
da UFPE sobre a aprendizagem da Matematica como fator mais importante na tentativa de
sanar lacunas que as mesmas trazem ndo s6 da graduacdo, mas da propria educacdo basica.
Também percebemos o desejo de ndo perpetuar as praticas tradicionais as quais elas, como a

maioria das pessoas, foram submetidas no ensino desta disciplina; bem como, a vontade de
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desmistificar o medo e alguns mitos em relacdo a disciplina, entre eles: “a Matematica é
dificil”, a associa¢do da “Matematica como o bicho-papao” ou “bicho de sete cabegas”. Esta
relevancia sobre a Matematica pelas estudantes da UFPE, deve-se ao fato das mesmas
trabalharem especificamente no PIBID/Pedagogia com a linha de ac&o: ensino de Matematica,
percebemos que na UFPE as categorias do conhecimento do conteido e do conhecimento
pedagdgico do contetdo, propostos por Sulman (1987), estdo fortemente presente no trabalho
que é desenvolvido no PIBID/Pedagogia, linha de acdo: ensino de Matematica. Isso nédo
ocorre no PIBID/Pedagogia da URCA, especificamente em relagdo a Matematica, pois o
PIBID/Pedagogia trabalha temas gerais que atendam a demanda do curso, no entanto, as
mesmas categorias estdo presentes, uma vez que primeiro os EID e S estudam a teoria, 0
conhecimento especifico e depois as metodologias para o ensino do mesmo.

Salientamos os pontos mais citados pelos participantes desta pesquisa, considerando a

comparagéo entre as instituicdes analisadas.

6.2. Pontos positivos e negativos do PIBID

Todo programa educacional é criado com o desejo de melhorar a educacdo basica e
com o PIBID néo foi diferente, ndo obstante sabemos que falhas ocorrem, foi nesse sentido
que perguntamos para nossos entrevistados 0s pontos positivos e também o0s negativos do
programa, 0s quais passaremos a apresentar na visao deles a partir de agora.

Os coordenadores institucionais ressaltaram como pontos positivos do PIBID a
formacéo inicial do licenciando, a aproximacdo da teoria com a pratica e que, mesmo o
programa sendo de formacéo inicial & docéncia, também proporciona a formagao continuada

dos professores das escolas, como podemos avistar nos extratos abaixo.

Positivo: 1 - formagéo integral do licenciando que eu acho que isso ta sendo
consolidado; 2 - acho que é a associagdo teoria x pratica de uma maneira
mais plena do que, o que a licenciatura consegue fazer; 3 - a aproximagao de
fato da universidade com as escolas, o que também fortalece [seria 0 4°, mas
vamos I, no 3° aqui] o que também fortalece a atuacao do professor que esta
na escola, fortalece a rede, o ensino das areas, no caso a matematica. (CI1)

O primeiro positivo e acho que é o fundamental é a formacéao dos estudantes,
essa qualificagdo que eles tém dentro dessa construgdo desse fio do “saber
ser professor”, mas além disso se percebe a formacéo dos professores da
escola. O PIBID acaba funcionando como uma formag&o continuada pra
esses professores. Os nossos projetos aqui quase todos, trabalham com uma
dindmica de ter aquele momento que o professor vem pra universidade, ele
senta com os estudantes bolsistas, e num outro momento ele senta com 0s
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professores da universidade, entdo isso favorece uma troca de saberes que ao
meu ver € muito importante daquilo que se esta produzindo na universidade,
na academia e daquilo que se tem na escola. Entdo esse intercambio de
saberes, de culturas ... eu acho que é um outro ponto muito favoravel para o
professor da escola béasica, embora o PIBID tenha o foco na formacéo
inicial, mas ele acaba se transformando também num projeto de formacéo
continuada. O terceiro aspecto, que aoc meu ver, é o que é mais do que o
esperado, é a formacgdo do professor da universidade. A gente percebe pelos
depoimentos de alguns professores que foram coordenadores do PIBID que
eles passaram a ver a escola numa outra perspectiva, a partir do momento
gue eles passaram a conviver com a realidade escolar. Entdo hoje eles tém
uma compreensdo de que o trabalho que eles tém que fazer na universidade,
na formac&o inicial dos estudantes tem que ser diferente do que muitas vezes
eles faziam antes. Hoje percebe-se claramente essa mudanca no proceder do
proprio professor da universidade que passou a perceber de uma forma mais
clara, o que ¢ formar um estudante para “ser professor” e ndo so para “ser o
pesquisador”, numa perspectiva mais bacharelesca. (CI2)

Observamos na fala do Cl da URCA as categorias do conhecimento do contetudo e
conhecimentos dos fins, propositos e valores da educacéo e de sua base historica, como
também conhecimento pedagdgico do contetudo, uma vez que o subprojeto PIBID/Pedagogia
trabalha com grupos de estudos com a participagdo dos EID, S e CA, onde sdo estudados
contetdos especificos e as teorias da educacao e as metodologias para o ensino dos conteddos
estudados. Também identificamos o conhecimento pedagdgico geral, o qual trata das
especificidades da sala de aula, tendo em vista que a fala do coordenador destaca um aspecto
importante que € a atuacdo do professor universitario. I1sso demonstra que o PIBID apesar de
ser um programa de formacdo inicial, criado para incentivar que estudantes que cursam as
licenciaturas se dediquem a profissdo de professores, propicia a formacdo continuada de
professores que ja atuam na educacdo basica e irrompe a ideia que o professor universitario
estd acima dos demais, mostrando que o mesmo deve sair da academia e conhecer o chdo da
escola, principalmente aqueles que atuam nos cursos de licenciatura.

Ambos 0s coordenadores das instituicdes externaram dificuldades em elencar os
pontos negativos do programa dizendo que viam mais positivos que negativos, mas depois de

um certo tempo acabaram elecando o que pode ser visto abaixo:

Negativos... Eu diria o fato de ter sido gerado um programa com bolsas, gera
uma dependéncia de bolsas para a realizacdo disso, que é o PIBID. Quer
dizer, no momento que vocé perder bolsas, vocé deixa de fazer? Eu acho
limitante. Segundo, de fato nas escolas tém havido uma incidéncia de
diversos programas governamentais que geram confusdo com aquilo gque se
pode fazer e uma agdo que nem sempre € coordenada entre esses programas
e 0 PIBID muitas vezes pode se confundir. Tem um desafio de o PIBID se
estabelecer como um projeto que é diferenciado dos demais programas que
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vem incidindo sobre a escola. Um terceiro, acho que talvez a dificuldade de
trabalhar com os professores da universidade de forma interdisciplinar. (CI1)

Acho que o primeiro seria ideal que todos os estudantes das licenciaturas
pudessem fazer parte do programa, j& que a gente tem um discurso no pais
de se investir na formac&o de professor. Eu acho que isso seria uma forma de
investir melhor na formacdo de professores, a ampliacdo de participantes
com a geracdo de mais bolsas. O segundo aspecto diz respeito a politica
nacional em relacdo ao programa, ele comegou muito bem, mas a medida em
gue comecaram 0s cortes, veio o limite, entdo isso foi gerando um certo
desgaste, um certo desanimo e vocé vé claramente que hoje o PIBID ele ndo
tem mais 0 mesmo glamour que ele tinha antes. Os estudantes do PIBID
tinham orgulho de ser pibidiano, que é o orgulho que por exemplo, os
meninos da iniciacdo cientifica tém. E acho que um terceiro aspecto é que
nés ainda temos, a cultura bacharelesca do inicio do século XX, em achar
que € o bacharel, é que é o senhor dono do saber e que licenciatura é uma
coisa menor e ainda se acha que: se eu sei a teoria da Historia, eu sei dar aula
de Histdria; se eu sei Sociologia na teoria, sei dar aula de Sociologia. Entdo
essa compreensdo que a comunidade de professores tem ainda € um
problema muito grande para o programa. (C12)

Dando continuidade mostraremos as concepcdes dos coordenadores de area do PIBID
das IES pesquisadas que enfatizaram varios pontos positivos como podemos averiguar a

sequir:

Um ¢ a questdo da bolsa querendo ou ndo é um incentivo para os alunos,
para 0s supervisores e para 0s coordenadores também. A proposta em si é
interessante, de um estagio de docéncia para as licenciaturas, trazer esse
espaco, abrir esse espaco para que os alunos interajam, esse € outro ponto
positivo. E o que se faz no PIBID, pelo menos nesse que eu participo é muito
produtivo, é muito instigante, a gente vé os depoimentos dos alunos, para
voce ter ideia do nosso grupo de Matematica mais de 50% esta fazendo TCC
em Matematica, ou seja, eles se encantam. Também tem a possibilidade de
aprendizagem do conteudo especifico, nesse PIBID que eu estou, a
aprendizagem que os alunos tem do conteudo especifico, seria também uma
grande vantagem, muitos dizem quando vamos entrevistar na sele¢éo: - “Por
gue vocé escolheu Matematica?” — “Ah, porque eu tive muita dificuldade em
Matematica e eu queria aprender mais”; - “Porque eu fui ensinada de uma
maneira muito tradicional e eu queria aprender diferente”. Entdo ¢ uma
oportunidade de repensar como aprendeu e reestruturar uma pratica; é
aprender na pratica, fazer uma relac&o entre a teoria e a pratica. (CAL)

A coordenadora de area da UFPE destaca em primeiro lugar como ponto positivo o
incentivo financeiro, o que foi posto pela coordenadora institucional da mesma IES como um
ponto negativo, por gerar dependéncia de financiamento. Considerando que as bolsas e os
financiamentos do programa sdo de grande importéncia para o seu desenvolvimento, visto que

“esse financiamento sinaliza a valorizacdo dos estudantes dos cursos de licenciatura e o
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reconhecimento ao trabalho dos professores formadores, sejam eles das instituigdes de ensino
superior, sejam das escolas parceiras”. (SILVEIRA, 2015, p. 357). Acreditamos que esta seja
uma das razbes pelas quais o programa ndo consegue englobar um ndmero maior de
participantes ou mesmo a totalidade dos estudantes das licenciaturas. Outra questéo levantada
tem relacdo com a Matematica, uma vez que o PIBID/Pedagogia da instituicdo trabalha com
disciplinas especificas, portanto com o conhecimento do conteido e conhecimento
pedagdgico do contetdo. Pela fala da coordenadora, a Matematica é uma disciplina que vem
ganhando adeptos no curso de Pedagogia da UFPE. Desta maneira, a escolha das alunas pela
Matematica, no sentido de aprender a disciplina para serem melhores professoras, refletira
numa melhor praxis destas, quando forem desenvolver suas atividades profissionais, dado que
“um professor competente precisa entender o que deve ser ensinado, assim como precisa
saber como ensinar” (SHULMAN, 2004, p. 127).

Corroborando com o exposto pela coordenadora da UFPE, um dos coordenadores da
URCA também cita como ponto positivo do PIBID a remuneracdo financeira. Este mesmo
coordenador valida que a pratica do professor universitario, tomando como exemplo ele
mesmo, tem sofrido mudancas no sentido de aproximar a formacao inicial - ofertada nas IES -
das escolas de educacdo béasica. I1sso demonstra que a insercdo destes profissionais na escola,
I6cus privilegiado para o desenvolvimento da agdo docente, € imprescindivel para aqueles que
desejam ser professores, como também para os professores experientes, concordando com a

fala do coordenador institucional da mesma instituicdo, como podemos observar.

Pontos positivos sdo inimeros, formacdo mais integral, dessa formagdo em
gue h& essa articulacéo teoria e pratica, desde o inicio da formagdo pra ndo
gerar aquele hiato de que nos tivéssemos 9 semestres de teoria e 3 semestres
de prética. Coloca o aluno em contato com a realidade, ele ja comeca a se
pensar enquanto um profissional, ele tem uma remuneracdo que o auxilia
para poder se dedicar a uma formacdo mais integral, mais reflexiva, mais
critica, mais préxima da realidade, isso convida ao professor também da
graduacdo a tornar a sua disciplina mais adequada a realidade. O PIBID
permitiu sair desse isolamento da universidade, conhecer a realidade das
escolas e ter condicdo de repensar nosso contetdo de modo que ele seja mais
contextualizado, adequado pra realidade e possa de fato contribuir pra
formacédo, uma formagdo mais contextualizada, critica, reflexiva. (CA21)

Na fala do CA21 identificamos a existéncia do conhecimento de contextos
educacionais, pois a partir da vivéncia que ele teve no programa, o mesmo pode familiarizar-
se com o funcionamento da escola, desde os modelos de gestdo, conhecendo as caracteristicas

e cultura da comunidade escolar e as especificidades das salas de aula. A partir dessa
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vivéncia, o professor da IES modificou sua pratica pedagdgica, adaptando-se a realidade
escolar, uma vez que este estd formando os futuros professores da educacéo basica.
Continuamente apresentamos mais alguns pontos meritosos do programa citados pelos

coordenadores de area da URCA que podem ser apreciados abaixo:

O primeiro ponto positivo que eu acho é de fato contribuir com formacéo
inicial. A parceria da universidade x escola, me incomoda um pouco essa
discussdo de que o PIBID é melhor que o estagio. O PIBID é um programa,
0 estagio € um campo de atuagdo, sdo disciplinas, é diferente. O PIBID tem
investimento, tem um tempo maior, meu sonho € que a gente tivesse uma
bolsa pra cada estudante do curso de pedagogia. O terceiro é perceber que o
PIBID facilita e contribui tanto nessa questdo da regéncia em sala de aula, e
ai essa regéncia de maneira alguma, sem 0s nossos alunos tomarem o lugar
do professor, mas uma regéncia que foi planejada, com a consciéncia que o
PIBID ndo é reforco escolar, porque eles sé entram em sala de aula depois de
planejarem muito aqui na universidade. (CA22)

Os trés pontos positivos: 0 equacionamento da rela¢do entre teoria e prética,
eu acho que o PIBID oferece as condigdes ideais pro equacionamento dessa
relacdo. Entdo o estudante se apropria da teoria em um turno e no contra
turno, com uma bolsa, com alguns recursos, com condi¢fes minimas, eles
tém a experiéncia da pratica, da vivéncia, do conhecimento da escola e isso
perpassa todo o momento que ele fica no PIBID, ndo o estagio que ele vai la
e faz umas intervengdes. Outro ponto é essa possibilidade de coformacéo,
acho que essa é a grande riqueza do PIBID, os professores supervisores
como coformadores dos estudantes, eles aprendem aqui na universidade e
aprendem com 0s supervisores na pratica, a partir das vivéncias dos saberes.
Um outro ponto muito positivo do PIBID é o desenvolvimento do
pensamento reflexivo e o desenvolvimento da escrita, porque eles precisam
escrever sobre aquilo que eles fazem, se eles fazem uma intervencdo
pedagdgica, eles produzem um relato sobre essa intervencdo pedagdgica e
esses relatos se transformam em artigos cientificos que sdo apresentados em
seminarios, congressos e tal... entdo além disso ainda abre essa possibilidade
de participagdo académica. (CA23)

A unicidade teoria e préatica se reverbera na fala de todos os coordenadores de area,
além da melhoria na qualidade da leitura e da escrita dos alunos da graduacdo. Ressaltamos
dois pontos destacados por CA23: primeiro a questdo da coformacdo que os professores das
escolas ofertam aos futuros docentes, o que os tornam “protagonistas NOS Processos de
formagdo inicial para o magistério” (BRASIL, 2013b). O outro ponto também ja levantado
neste texto é a questdo do desenvolvimento académico do aluno, que ndo se reduz a aplicagédo
de intervengfes nas escolas, mas na reflexdo sobre estas praticas, o que se transforma em
artigos cientificos, demonstrando que o programa também exerce o papel na iniciacdo a

pesquisa.
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Em relacdo aos pontos negativos do programa, o interessante foi que pedimos aos
coordenadores de area que elencassem pelo menos trés deles, mas todos eles s conseguiram

enumerar dois, como podemos ver a partir de agora:

Ponto negativo, esse ano foi muito incerto, instavel, a gente ndo sabia se ia,
se vinha; se continuava, se ndo continuava; se podia trocar aluno, entdo esse
momento politico causou uma questdo muito séria, ndo tivemos nenhum
recurso material, ndo tem dinheiro para diarias e passagens dos alunos e
assim, escassez de recursos para financiar o programa, é um ponto negativo.
Sério também as vezes é a falta de compromisso dos supervisores, que eles
faltam, eles chegam atrasados e ai é uma coisa que vocé ndo pode estar l&
todo dia para monitorar. (CA1)

Trés pontos negativos, tem a ver com a questdo estrutural, esse ano de 2016
foi mais probleméatico por conta das constantes ameagas de extingdo do
programa, foi menos produtivo, foi bastante prejudicado por conta dessa
instabilidade do cenério nacional e dessas politicas porque ao longo do ano
ele foi, por vérias vezes, ameacgado de extin¢ao e isso gerou toda uma quebra
do trabalho. O programa é muito bom, muito bem pensado, entdo seria a
ampliacdo obviamente do numero de bolsas, pra ndés podermos ter mais
bolsas, pra contemplar mais participantes huma condicdo ideal, como uma
politica de formagdo de professores, ja que tem essa experiéncias e viu 0
qudo ele deu certo, entdo que ele pudesse ser estendido e pensado mesmo
como uma politica educacional. (CA21)

Os negativos eu vejo a quantidade... A Pedagogia é 0 curso que mais tem
bolsista, sdo 60 no total, mas o nimero poderia ser maior, nés temos mais de
800 estudantes no curso. O segundo, poderia ter um investimento financeiro
maior, por exemplo, ndo ha mais dinheiro pra viagens, ndo ha mais dinheiro
pra apresentar trabalho fora e assim, € bem complicado pensar nisso porque
como é que vocé incentiva a pesquisa, na construcdo de artigos, de resumos,
sabendo que ndo vai ter condi¢do de promover essas viagens. O PIBID é tao
bom, é tdo bacana. Acho que fica mais nesses dois pontos, a falta de
recursos, essa dificuldade mesmo de conseguir 6nibus para uma aula de
campo, de conseguir transporte. (CA22)

Ponto negativo, primeiro foi essa instabilidade do programa, saber se
continua, se ndo continua, tem verba, ndo tem verba. Eu apontaria também
alguns problemas de gestéo institucional do programa, por exemplo, guando
um coordenador institucional precisa sair, fazer um doutorado ou um pds-
doutorado, entdo esse coordenador sai e entra outro coordenador, essa
transicdo € ruim. Entdo essa mudanga que acontece na coordenagdo
institucional, eu vejo que ela ndo é muito positiva, ndo é muito boa,
atrapalha um pouco. Acho que esses sdo os dois grandes problemas. (CA23)

Observa-se que 0 medo da extin¢do do PIBID e os problemas de financiamento para o
desempenho das atividades do mesmo, bem como aquisicdo de material de consumo,

passagens e diérias para divulgacdo dos trabalhos realizados, foi citado por todos os
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coordenadores como negativo. A ampliagdo do nimero de bolsas, para que mais participantes
possam ter a oportunidade de fazer parte do programa foi citado por dois coordenadores.

Na URCA o curso de Pedagogia tinha o maior numero de bolsas, no entanto este s6
atendia cerca de 7,5% dos estudantes matriculados no referido curso. Supomos que para uma
politica de fixacdo dos futuros professores na profissdo docente, o PIBID tem se constituido
um programa crescente como pudemos acompanhar sua evolucdo através dos documentos
oficiais. Podemos afirmar também que 0 mesmo vem se consolidando nos ultimos anos tendo
em vista a abrangéncia de todas as licenciaturas e o nimero de bolsistas.

Apesar disso, desde o ano de 2016 com a crise politica que o pais vem enfrentando, o
PIBID sofreu véarias ameacas de extin¢do, depois vieram o0s cortes de orcamento e finalmente
em marco de 2018, a CAPES langou um novo edital, em substituicdo ao edital 061/2013, o
qual poderia ter sido prorrogado por mais quatro anos. No entanto, com a publicacdo do novo
edital n.° 7/2018 houve uma diminui¢do de 72.000 para 45.000 bolsas, portanto um corte de
37,5% no namero de bolsas concedidas em relacdo ao edital anterior. Além de uma série de
exigéncias para o funcionamento do projeto, bem como a peculiar participacao de discentes
sem bolsa. 1sso se caracteriza como um retrocesso ao que o programa vinha desenvolvendo,
sem contar que, este edital s6 veio a ser publicado depois de uma forte campanha em defesa
do PIBID pela comunidade académica, principalmente através do Férum Nacional dos
Coordenadores Institucionais do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia
(Forpibid), em movimentos como o “Fica PIBID”.

Salientamos que concomitante ao langamento do edital n.° 7/2018 sobre a chamada
publica de apresentacdo de propostas do PIBID, tivemos também o lancamento do edital
CAPES n.° 06/2018 do Programa de Residéncia Pedagdgica, com 45.000 bolsas, que traz para
0 cenario da formacdo de professores, proposta que tem o mesmo objetivo do PIBID, de
melhorar a formacao discente, mas é voltado para o estagio supervisionado no final do curso.
A nova politica de formacéo de professores foi chamada pelo governo de aperfeigoamento do
PIBID, a este respeito teceremos algumas considera¢des mais adiante.

Questdes como falta de compromisso dos professores supervisores e problemas com
as mudancas da gestdo institucional nas IES também ganharam destaque nas falas do
coordenadores como pontos negativos.

Doravante apresentaremos o0s relatos das supervisoras das duas IES sobre os pontos
positivos e negativos do programa.

Nesta proposta muitos foram os aspectos destacados como positivos, duas

supervisoras uma da UFPE e outra da URCA destacam a ponte entre escola e universidade,
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possibilitando as supervisoras ter acesso ao “que ¢ produzido no mundo académico e a
realidade” (S11). A mesma supervisora ainda destaca a importincia do PIBID para a
formacéo das alunas de iniciagdo a docéncia, afirmando que: “as meninas que passam pelo
processo do PIBID, elas vém bem mais preparadas que a gente, do tempo que ndo tinha”. Pela
fala da supervisora percebemos que as experiéncias formativas do programa beneficiam tanto
as alunas em formacdo que tém a oportunidade de aprender com a pratica de professores
experientes e estes, de aprender com as novas teorias trazidas pelas alunas.

Ainda em relacdo ao que é produzido no mundo académico, uma supervisora da
URCA ressaltou que “um dos pontos positivos é o grupo de estudos, que a gente sempre |&
sobre a tematica EJA” (S26). Dessa mesma IES, outra supervisora nos disse que “ 0s aspectos
positivos do PIBID que contribui para nossa escola sdo as inovacGes em termos de leituras
que engrandecem nossa formacéo profissional porque a gente participa de grupos de estudos
aqui na universidade ¢ a gente leva esse conhecimento para a escola” (S27). A fala das
supervisoras atestam o que foi exposto pelo coordenador institucional da URCA e sobre a
possibilidade das professoras das escolas da educacdo basica poderem voltar aos bancos
escolares. Assim, o PIBID mesmo tendo como foco principal a formacgéo inicial, acaba
ajudando no desenvolvimento profissional dos professores das escolas, pois, “a dindmica de
formacdo continua pressupde um movimento dialético, de criacdo constante do conhecimento,
do novo, a partir da superagdo (negagao e incorporacao) do ja conhecido” (PIMENTA; LIMA,
2004, p. 130).

Esse movimento ficou aparente na URCA, onde os subprojetos do PIBID/Pedagogia,
tanto o do Ensino Fundamental como o da EJA, funcionam com encontros semanais com
coordenadores de arae, supervisoras e EID. Nesses encontros além dos planejamentos das
acoes a serem desenvolvidas nas escolas, os participantes tem a possibilidade de estudar as
teorias para coloca-las em pratica, observamos nesta acdo o conhecimento do contetdo e o
conhecimento pedagdgico do conteido propostos por Shulman (1987) . Acreditamos que essa
forma de funcionamento é de grande importancia, sobretudo para as supervisoras que tém a
oportunidade de no PIBID ter um espaco de formacéo continuada, uma vez que algumas tém
mais de trés décadas de experiéncia e tem neste programa a oportunidade de ressignificar suas
praticas, negando velhas metodologias e incorporando outras a partir dos novos estudos
realizados.

Um ponto que se evidenciou na fala de cinco das superviora de um total de onze,
sendo duas da UFPE e trés da URCA, foi a possibilidade do estudante na sua formacéo ter

contato com a rede publica de educacdo e como isso a oportunidade de professores e alunas
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da educacdo basica terem acesso a hovas metodologias que os pibidianos levam para as salas
de aula. Veja o extrato de uma supervisora da URCA que abrange todos 0s aspectos em

questao.

Além dos bolsistas atuarem na escola, eles inquietam os professores. Os
professores com aquela metodologia antiga, bem tradicional, muitas vezes
cansados, com medo de usar o novo, o ludico e os bolsistas trabalham nessa
linha de levar 0 novo, de motivar o aluno. As intervencdes sdo muito bem
planejadas, funciona assim: o aluno vai para a escola campo faz a leitura do
problema, traz para a faculdade e aqui a gente trabalha, fundamenta com os
tedricos e pensadores para preparar a intervencdo e leva para as salas de
aula. Depois de aplicado, a gente volta novamente com o resultado dessas
aplicacOes para serem trabalhados. Entdo é um trabalho muito importante de
pesquisa de campo, eu diria. E importante para a escola que lucra, para 0s
alunos da escola, para os bolsistas e para nos supervisoras. (S28)

Apontamos mais alguns relatos das supervisoras sobre essas questfes acima

mencionadas:

a oportunidade que os alunos do curso de Pedagogia tém de levar para os
alunos da nossa sala de aula aulas dindmicas, prazerosas nas quais 0s alunos
tém gosto em participar. (S27)

oportunidade de ter pessoas novas, pessoas gque sao estudantes que estdo se
preparando agora em sala de aula, sangue novo, mais cabecas pensantes,
mais pessoas em sala de aula. O apoio que elas ddo também ao professor que
estd em exercicio e vice-versa, a gente V€ a interacdo com a professora titular
da sala de aula, o respeito. (S25)

Eles trazem coisas voltadas pra aqueles estudantes, com a supervisdo de uma
professora 14 da universidade. Entdo eles ndo fazem um projeto aleatdrio,
eles ndo fazem um plano de aula, aléem do que comporta o nivel da turma.
Eles trazem livros paradidaticos, jogos. E um trabalho muito bem elaborado
vindo de uma professora da universidade, ser aplicado aqui. Entdo quem
lucra também sdo os alunos, eles estdo tendo uma aula fantastica naquele
dia, muito melhor, eu reconheco, que a minha, porque quando eu vou pro
guadro ensinar Matematica, eu ndo vou com tantos materiais, apetrechos,
ideais e novidades, como o que o pessoal esta trazendo pelo PIBID. (S12)

Percebe-se que as atividades pedagogicas exercidas pelos EID nas escolas, além de
aprimorar a formacdo destes colabora para a melhoria da pratica dos professores da escola,
supervisores e de sala de aula, auxilia também na aprendizagem dos alunos da escola,
colaborando, portanto, para o progresso da qualidade na educagéo dessas escolas.

Por ultimo e ndo menos importante foi destacado por uma supervisora da URCA o fato

dos
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coordenadores irem para escola, tirar o pé da universidade e
acompanhar para saber se 0 programa esta acontecendo direito. Eles
ndo sé jogam elas [se referindo aos EID] Ia, eles acompanham tudo
direitinho. A escola recebeu muito bem esse pessoal, as alunas foram
muito bem recebidas e o desenvolvimento que tiveram, 0s avancos
que tiveram, a contribuicao que eles estdo dando agora la (S24).

Acreditamos que o fato dos coordenadores de area estarem mais proximo das escolas
possa ajudar no desenvolvimento do programa, pois com a presenca deles o PIBID ganha
destaque dos demais projetos que ocorrem nas escolas, ja que estes podem com maior
frequéncia esclarecer davidas sobre o programa, seus objetivos e forma de funcionamento,
contribuindo assim, para que o mesmo se destaque dos demais, como um programa que esta
interferindo diretamente no funcionamento da escola. Sem contar, com a aproximacéo escola
e universidade que ajuda também na pratica destes coordenadores, uma vez que aproximando-
se da realidade educacional acabam mudando também suas metodologias como foi destacado
linhas acima.

Em relacdo aos pontos negativos do PIBID nenhuma supervisora das instituicdes
pesquisadas apontou mais de dois aspectos negativos do programa. Isso revela que 0 mesmo
tem uma boa aceitacdo nas escolas.

Uma supervisora da UFPE diz ndo ver pontos negativos no PIBID, outra ressalta que o
programa mexe na dinamica da aula e isso as vezes passa a ser negativo, pois o planejamento
da mesma fica mais apertado, concordando com o revelado pela coordenadora institucional da
mesma IES sobre esta questdo. Uma terceira supervisora destacou que a quantidade de alunas

por salas atrapalha a dindmica do programa, como podemos observar no extrato a seguir:

O que eu acho que dificulta um pouco é que sdo muitas alunas pra uma Unica
turma, as vezes os alunos ficam meio perdidos porque, por exemplo, sdo
quatro professores e a gente tem que esta controlando isso, porque muitas
vezes eles querem estar todos atuando ac mesmo tempo e os alunos ficam
perdidos diante das informacdes. Ent&o, eu tento controlar isso. E mais uma
guestdo de demanda, a quantidade de alunos por sala e por ser sé uma vez na
semana, acho que poderia ser duas vezes. (S13)

O aspecto levantado por S13, corrobora com as opinifes levantadas por duas

supervisoras da URCA, como podemos ver abaixo:
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Eu ndo sei se eu acho pouco tempo de intervencdo porque é uma vez ao
més®, eu ndo sei se isso entraria como uma sugestdo, ndo como um ponto
negativo, mas como uma sugestdo que a gente tivesse mais intervencéo, eu
acho que precisava de mais intervencGes no decorrer do ano. (S25)

Eu acho pouco tempo ainda de atuacdo das meninas, mesmo elas vindo trés
dias, precisava mais, abracar todas as turmas, ndo sé do ensino fundamental
do 1° ao 5° ano, eu acho que poderia estender a escola inteira. Acho que elas
precisavam também interagir mais com os professores, apenas no momento
da intervencao na sala de aula ndo é suficiente, mas ter um momento s6 entre
elas, o planejamento das intervencgdes nao é o suficiente. (S22)

As escolas sdo consideradas l6cus da aprendizagem profissional docente e pelas
opinibes apresentadas acima, presumimos que é de suma importancia que o PIBID possa
abranger o maior espago possivel dentro destas, tendo em vista que a inter-relacdo entre
formacao e o exercicio do trabalho deva ser o “ponto nevralgico da organizagdo curricular dos
cursos de formacdo inicial de professores” (CANARIO, 2001, p. 32). Dessa forma quanto
mais os EID conhecerem e se integrarem as escolas de educacdo bésica, mais eles irdo
conhecer os problemas que sdo inerentes ao futuro campo profissional, coisa que apenas nos
dias das intervencgdes ou planejamentos, ndo seja possivel de perceber.

O planejamento é uma atividade crucial para o desenvolvimento das a¢Ges do PIBID.
Todas as intervengdes da UFPE e da URCA sdo muito bem planejadas, os EID junto com as
supervisoras e coordenadores de area, em algum momento sentam juntos para preparar as
aulas que serdo aplicadas nas escolas, fundamentados pelas teorias vistas nas aulas. Contudo,
uma supervisora da URCA acredita que é preciso que os EID participem também dos
planejamentos da escola: “[...] sinto falta deles também no planejamento da escola, porque eu
acho que, de tanto o aluno bolsista esta na escola, ele deveria fazer parte do planejamento da
escola também, pra participar de um todo” (S21). Ao nosso ver essa € uma forma também dos
EID terem mais interagdo com os professores de sala de aula, que junto com o0s supervisores
séo seus coformadores.

Assim como se requer uma maior participacdo dos EID nas escolas, também se
destacou por trés de oito supervisoras da URCA, como negativo “a resisténcia dos professores
que quando viram os alunos atuando, alguns disseram: - “Vixe! E estagio. Eu ndo quero na

minha sala” (S24). Conheca abaixo os outros dois relatos:

5 Salientamos que as intervencgGes feitas pelo subprojeto PIBID/Pedagogia da URCA, atendem a todos os anos
do ensino fundamental. Quando a supervisora fala uma intervencdo ao més, ela se refere as acGes realizadas uma
vez em cada sala de 1° ao 5° ano. Na UFPE as intervenc@es ocorrem semanalmente, mas apenas em um ano do
ensino fundamental.
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Negativo, ndo é em sua totalidade, mas alguns professores querem que 0
aluno bolsista que vai para PIBID, que ele seja aquele professor do estagio
gue ele vai entregar a sala e ficar livre, querer entregar a sala ao aluno. (S21)

Um aspecto negativo é que muitas vezes a escola vé os bolsistas como se
fossem estagiarios, se uma sala esta sem professor entdo bota 0s meninos do
PIBID e ndo assim. As professoras também veem isso como uma fuga, elas
tém cinco aulas, quando o PIBID chega elas acham que hora de descansar.
Vo la pra sala dos professores tomar um cafezinho e deixam os bolsistas
sozinhos [...] muitas vezes eles [referindo-se aos EID] ndo encontram esse
apoio dos professores de sala. (S28)

Acreditamos que os professores das sala de aula, que ocorrem as intervengdes do
PIBID poderiam aproveitar o trabalho realizado pelos EID para compartilhar ideias e saberes
COM 0S Mesmos.

Duas supervisoras do PIBID/Pedagogia EJA da URCA frisaram como negativo as EID
ndo terem uma maior dimensao da realidade educacional, por s6 terem acesso ao trabalho com
a EJA. A fala da supervisora mostra a necessidade das EID terem conhecimento de contextos
educacionais, uma vez que as mesmas ap6s formadas ndo atuardo apenas na EJA. Também o
fato da idade das EID ser igual ou inferior aos alunos da EJA, causando problemas
comportamentais e deixando mais dificil a atuacdo destas nas salas de aula.

E para fechar este mote uma supervisora da URCA enfatiza que o PIBID “deveria
englobar todo o curso de Pedagogia e ndo uma quantidade X de bolsas, o aluno escolheu fazer
Pedagogia, ele ja deveria fazer parte do PIBID” (S27). Isso demonstra que apesar da
abrangéncia do programa e do curso de Pedagogia da URCA ter o maior nimero de bolsistas,
ele ainda é insuficiente, dado sua importancia para a formacao dos futuros pedagogos.

De agora em diante, apresentaremos 0s pontos positivos do PIBID elencados pelos
EID da URCA e da UFPE. Como foram muitos aspectos destacados como positivos,
resolvemos para uma melhor exposicdo dos mesmo apresentd-los em forma de gréfico.
Salientamos que o gréfico indica os aspectos citados e o numero de citacBes obtidas,
considerando os EID da URCA e da UFPE.
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Grafico 3 - Pontos positivos EID
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Fonte: A autora, com base em dados da pesquisa.
Gréfico 3 - Pontos positivos do PIBID na visdo dos EID

A pratica foi 0 aspecto mais importante, treze estudantes, sendo seis da UFPE e sete
da URCA destacaram esse aspecto. Demonstrando que a pratica, a oportunidade de reger uma
sala de aula, é elemento essencial na construgdo da identidade da profissdo do professor.

Dois aspectos séo vistos como meritosos pelas pibidianas da UFPE e ocupam lugar de
destaque em nosso grafico, primeiro € o contato com a coordenadora, citado por sete delas e
0 segundo é o contato com a supervisora mencionado por cinco delas, isso evidencia que o
papel dos professores coformadores, possibilita aos que estdo em formagao “se tornarem mais
conscientes de seus proprios conhecimentos, praticas e disposicdoes” (SHULMAN;,

SHULMAN, 2004, p. 130). A este respeito veja o0 que nos diz uma das alunas.

Positivo € a preparacdo que temos antes, de sentar com a professora e
conversar. N&do é aquela coisa jogada que a gente vé na maioria das vezes.
Ela chega e pergunta, pede primeiro pra gente fazer a sondagem, depois a
gente volta pra ela dizendo o que a gente achou, o0 que percebeu pra ver se
aquele contetdo pode realmente ser trabalhado naquele momento ou néo.
Outra coisa interessante é que existe essa relacdo ndo s6 com a
coordenadora, mas com a professora da turma. Antes de aplicar a aula, a
gente sempre conversa, explica pra ela o que vai ser trabalhado, o que ela
acha, se ela tem alguma sugestdo. (EID114)

O relato da estudante expressa que a forma como o PIBID/Pedagogia da UFPE vem

sendo conduzido tem como elemento chave o planejamento das acOes, 0 que reverbera em
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intervengdes bem elaboradas que contribuem tanto para a aprendizagem e desenvolvimento
docente das EID, alvo principal do programa, como para as professoras que podem a partir
das experiéncias vivenciadas refletirem e ressignificar suas praticas de ensino.

Articulagdo entre universidade e escola foi citada por 8,06% dos participantes® da
pesquisa, essa aproximacgéo do futuro local de trabalho permite aos aspirantes a professores
conhecerem melhor a realidade do campo profissional. Concordamos com Shulman (2004)
quando diz que ha tanto a aprender e salienta que a inducéo e tutoria de novos professores so
podem ocorrer no local de trabalho. Supomos que conciliar os conhecimentos produzidos na
universidade e no local de trabalho, neste caso a escola, gera condi¢cdes apropriadas para
insercdo dos estudantes na docéncia.

O mesmo percentual de 8,06% foi enfatizado pelos EID de ambas instituicdes para o
aspecto articulacdo entre teoria e pratica, ambas estdo interligadas de tal modo que “a teoria
sem a pratica vira 'verbalismo', assim como a préatica sem teoria, vira ativismo. No entanto,
qguando se une a pratica com a teoria tem-se a praxis, a acdo criadora e modificadora da
realidade” (FREIRE, 1989, p. 67). Entendemos que 0s estudantes ao exercerem a pratica
refletem sobre a mesma e dessa reflexdo pode entender melhor e até chegar a novas teorias,
deste modo teoria e pratica sdo indissociaveis para a construcdo da praxis.

O incentivo a pesquisa foi evidenciado por duas alunas da UFPE e trés da URCA,

como um ponto positivo do programa, como podemos ver adiante.

No6s fazemos pesquisas, artigos cientificos, entdo além de formar para
docéncia, ele também acaba contribuindo para a pesquisa porque esse artigo
passa pelos professores e depois de corrigido, a gente pode apresentar em
eventos tanto de matematica, como eventos educacionais no geral, eu acho
que o PIBID abrange outras &reas, como a area da pesquisa. (EID17)

Um ponto positivo é me possibilitar querer escrever, ndo é forcar a escrever,
é querer escrever, perquisar sobre algo que esta frequente na escola, sobre as
nossas praticas. (EID26)

As reunifes semanais também ocupam lugar de destaque na visao dos EID, na UFPE,
foi citada por trés estudantes e na URCA por quatro. Nos anos de 2016 e 2017 periodo da
coleta de dados desta pesquisa, essas reunifes ocorriam na UFPE nas sextas-feiras com a
coordenadora de &rea e as EID e na URCA nas quartas-feiras, com a participacdo dos

coordenadores de area, EID e supervsioras. Nesses encontros, em ambas as IES, 0s

6 15 alunas de iniciagdo a docéncia da UFPE que nos concederam entrevista. 6 alunos de iniciacdo a docéncia da
URCA que nos concederam entrevista e 6 que responderam ao questionario, esse percentual refere-se ao total.
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participantes realizavam a construcdo dos planejamentos das ag0es a serem desenvolvidas nas
escolas; refletiam e avaliavam as praticas j4 executadas; ou realizavam estudos teoricos,
chamado por alguns de “grupos de estudos”, para auxilia-los na construcao das praticas. As

narrativas das alunas a seguir aludem a importancia desses encontros.

Eu acho gue esse debate, essa construgdo que a gente tem nas reunides com a
coordenadora da area de Matematica, muitas vezes vao além da Matematica.
A gente trabalha Portugués, por conta da interdisciplinaridade. Entdo, acho
que essas reunibes presenciais nos formam muito porque a gente acaba
vendo a pratica do colega, o que ele trabalhou, comparamos com a nossa, pra
ver onde a gente precisa melhorar, ver também onde o colega pode melhorar,
0 que ele pode fazer diferente, de indicar livros, jogos. Entdo, eu acho que
essa articulagdo com os outros grupos mesmo sendo Matematica, mas de
outras escolas, essa articulagdo e socializagdo ajuda muito na nossa formagao
porgue é uma troca de conhecimento, é uma troca de vivéncias. (EID17)

Ponto positivo é a discussdo de textos na URCA, a gente tem uma tematica,
a gente tem estudos de textos, a gente precisa comprar livros pra engrandecer
nosso conhecimento enquanto graduandos do curso de Pedagogia. Os
encontros da URCA vém a somar, é um trabalho em grupo, em conjunto...
Como a gente tem que fazer intervences, a gente precisa construir um plano
de aula, e o PIBID me possibilitou, ele me fez crescer em relagéo a construir
um plano de aula, porgue até o quarto semestre a gente nao sabia. (EID26)

Gostariamos de esclarecer a énfase feita na troca de experiéncias entre 0s grupos, isso
ocorre porque o PIBID das duas instituicdes atuam em vérias escolas. O da UFPE atende a
trés escolas localizadas nos bairros Iputinga, TorrGes e Coordeiro, na cidade de Recife. Todas
escolas estdo nas proximidades da universidade, sendo esse aspecto destacado por uma
estudante. O PIBID/Pedagogia da URCA’ atende a oito escolas situadas no chamado
triangulo CRAJUBAR, composto pelas cidades de Crato, Juazeiro do Norte e Barbalha.

Um outro aspecto positivo em destaque foi a aprendizagem que 0 programa
proporciona ocupando cerca de 6,45% das citacBes pelas EID. As da UFPE frisam a
oportunidade de aprender Matematica, entre outras disciplinas, pois trabalham de forma
interdisciplinar, identificamos nessa acdo o conhecimento do contetdo proposto por Shulman
(1987). Sem contar que a coordenadora de area, sempre que possivel, leva estudantes do
EDUMATEC para ministrar minicursos e oficinas para as pibidianas, como forma de sanar
algumas lacunas que as mesma tenham em relacdo aos contetidos de Matematica. Por ocasido
da coleta de dados tivemos a oportunidade de participar de dois destes momentos: um

minicurso sobre “area e perimetro” e uma oficina sobre “arte e simetria”, com mestrandos e

7 E uma universidade publica estadual sediada em Crato/CE, mas devido sua localizacio extratégica atende a
outros municipios do Ceara e estados circunvizinhos como Pernambuco, Paraiba e Piaui.
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doutorandos do EDUMATEC. Os estudantes da URCA também externaram o papel do PIBID
na aprendizagem, pois através dele tiveram acesso a informacgdes que ndo tinham nas
disciplinas do curso de Pedagogia e a troca de experiéncias com outros subprojetos,
momentos idealizados pelos coordenadores de area para engrandecer a préatica dos EID, tendo
em vista que o pedagogo atende a todas as areas do conhecimento. Alguns alunos relataram
momentos com o PIBID de Matematica, de Letras e Geografia, onde puderam aprender mais
sobre as areas especificas. E assim, como na UFPE, os EID da URCA, nas reunides semanais
também tém a oportunidade de participar de minicursos e oficinas organizadas pelos
coordenadores de area em parcerias com professores da instituicao.

O Uso de metodologias diferenciadas como jogos e leitura deleite foi citado por uma

aluna, veja o extrato abaixo:

Uso de jogos, a gente ndo é ensinado a trabalhar com as criangas e o PIBID
ensina. Eu vi pouca coisa em Fundamentos do Ensino da Matematica, a
gente ndo é ensinado na graduacdo a trabalhar com jogos e com o PIBID a
gente aprendeu que as criangas aprendem muito mais se usar jogos, que sao
as estratégias de Matematica. Leitura deleite pra matematica? Vim aprender
no PIBID, nem sabia que tinha. (EID15)

A leitura deleite, a qual a estudante se refere, € uma leitura de um livro paradidatico
voltado para assuntos da Matematica, como exemplo ela citou: Pés na area: contando de dez
em dez. Segundo ela, a aula inicia com a leitura, é feita uma reflexdo sobre a histdria e em
seguida inicia-se a aula propriemente dita. A leitura deleite adotada no PIBID/Pedagogia da
UFPE € um 6timo exemplo de interdisciplinaridade, dado que une Matematica e a lingua
materna, além de tornar a aula mais divertida.

A abordagem do contetdo também foi citada por duas das alunas da UFPE como
pontos positivos do programa, a mudanca de concep¢do em relagdo a Matematica, a
desconstrucado e reconstrucdo de alguns conceitos para poderem trabalhar em sala de aula, foi
algumas das questdes realcadas pelas alunas, isso nos leva a crer que o PIBID/Pedagogia da
UFPE contribui para “facilitar a constru¢do de uma aprendizagem da Matematica com
significado” (LORENZATO, 2008, p. 119).

O incentivo financeiro foi destacado por duas estudantes da UFPE. Conjecturamos que
a bolsa além de ser um incentivo, ajuda a manté-las na faculdade proporcionando uma melhor
formacdo, dado que elas ndo precisam dividir o tempo entre trabalho e estudos, podendo

dedicar-se com mais afinco aos estudos.
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Cinco aspectos ocuparam cerca de 1,61% das citagdes como positivas entre as
estudantes das instituicfes pesquisadas, a saber: horario de funcionamento do PIBID, que
ocorre no contra-turno do curso de graduacdo; contato com o grupo de pibidianas gerando
uma melhor troca de experiéncias; a possibilidade de identificagdo com a profissao, através
do PIBID a estudante acredita ser a docéncia a profissdo que quer seguir; a valorizacao
docente e a rotatividade dos grupos e turmas, pois as EID tem a oportunidade de atuarem em
escolas e salas de aulas diferentes, no decorrer do tempo em que séo bolsistas.

Doravante apresentaremos 0s pontos negativos do PIBID apontados pelos estudantes
de iniciacdo a docéncia da UFPE e da URCA, para uma melhor visualizacdo destes aspectos
expomos a figura abaixo. Salientamos que a figura indica os aspectos citados e o nimero de

citacBes obtidas, considerando os estudantes da URCA e da UFPE.

Gréfico 4 - Pontos negativos EID

9
8
7
6
5
4
3
2
; 11 | i1 i 01 i
: N N
\\\&\ bo% & &% @% q’\% Qo% »® & éq, K & < o obo @ \\\fb
N o Q & N & S F &M &L >
Q& > & < N & S < & o & & S &
R O R o & & ¢ © O o
. "9 o
£ o g F & & & & F e oL &
2 W« o & & &S o ¢ & F e
N ° ¢ & S
‘3§) & &S & & & < 2 & &F
N N & & 2’ & & F
@ & S L N >
> & Q N > <
N NS S & & N )
<? A3 \@& N K2 {()%0 L
N =
\3,0 4%6 S—\@%
QO @Q”\ Qﬁo

mUFPE mURCA

Fonte: A autora, com base em dados da pesquisa.
Gréfico 4 - Pontos negativos na visdo dos EID

Dez estudantes de um total de vinte e sete, entre as instituicdes pesquisadas nos
revelaram ndo haver nenhum aspecto, como podemos ver esse aspecto foi externado por cerca
de 27,03% dos participantes da pesquisa.

Outro ponto que foi bastante mencionado com cerca de 13,51% das citagbes foi o

PIBID ndo ser para todos. Na opinido dos estudantes, o programa oferece uma grande
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oportunidade para quem realmente quer seguir carreira docente e deveria englobar todos 0s
estudantes das licenciaturas. A este respeito veja a critica de uma uma estudante da UFPE
sobre o programa ndo contemplar mais participantes: “pra mim isso se chama exclusdo porque
a partir do momento que eu s6 posso contemplar quinze alunos de uma universidade que tem
mais de mil, pra mim isso é exclusdo e é uma pena porgque € uma experiéncia que todos

deveriam ter” (EID15). Nessa mesma linha temos a critica de um aluno da URCA que diz:

0 PIBID era pra ser pra todos os alunos do curso de Pedagogia, porque
dizem que a universidade é para todos, mas eles excluem os alunos de ter
essa oportunidade, porque eu tive essa experiéncia desde o 4° semestre, mas
esses alunos que estdo entrando agora e muitos alunos da minha sala ndo
tiveram experiéncia no PIBID, mas acredito que se eles tivessem essa
experiéncia ia ajudar eles muito em relacdo a pratica. (EID24)

Dois alunos, um de cada das instituicbes pesquisadas destacaram como negativo a
falta de recurso, no que se refere a verba para aquisicdo de materiais de consumo e confecgédo
dos materiais a serem utilizados nas intervengdes nas escolas, como: papel, EVA, pincel, entre
outros. Como também a falta de recurso para subsidiar as diarias e passagem para participacdo
dos estudantes em eventos cientificos.

Trés EID, uma da UFPE e dois da URCA nos relataram que a falta de articulacao

entre areas, € um ponto negativo do PIBID, segundo uma aluna da UFPE,

a falta de convivéncia, de articulagdo com as outras &reas no caso Ciéncias e
Historia, eu acho que em algum momento, eu nao sei, poderia ser trabalhado
algo articulado com essas areas, até porque a gente trabalha tanto essa
questdo de interdisciplinaridade, sabe que é muito importante também.
(EID17)

O exposto pela aluna se refere a articulagio dentro do mesmo subprojeto
PIBID/Pedagogia da UFPE que trabalha com as linhas de acdo: Matematica, Ciéncias e
Historia. Na URCA este aspecto também foi citado, mas os alunos se referem ao intercambio
entre os demais subprojetos, no caso do curso de Historia, Geografia, Biologia.

Duas estudantes da UFPE frisaram a falta de articulacdo entre pibidianas e
supervisoras. Segundo uma das alunas existe um certo receio em conversar com a professora

sobre determinadas préaticas, como podemos observar no extrato abaixo:

De vez em quando, as visdes do professor em sala de aula séo diferentes dos
alunos que tdo estudando ainda. Entdo as vezes isso possa ser ponto
negativo, por ter uma certa tensao de ter que falar com a professora: “Olha a
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questdo da sala de aula, a professora larga mais cedo, a professora faz isso,
entdo a gente pode abranger esse conteldo. Isso acaba sendo um ponto
negativo pra pratica da gente, la [referindo-se a escola]. (EID12)

Ainda sobre a falta de articulacdo entre EID e supervisoras veja 0 que nos diz essa

outra aluna da mesma IES,

eu acho que falta dos professores supervisores uma maior articulagao
com a gente, com os pibidianos. Eu ndo sei como é essa articulacdo
com o professor da area, eu acho que eles poderiam participar dos
planejamentos que a gente faz para sala de aula porque acaba que o
nosso envolvimento com eles acaba sendo especificamente na sala de
aula. Nds vamos la aplicamos a nossa aula, trocamos conhecimento
com os estudantes e tudo mais e ele nos avaliam, isso nos da um
retorno muito bom, mas falta articulagdo com o grupo. (EID17)

Entendemos que esse ¢ um problema de execucdo do PIBID que pode ser resolvido
pelos coordenadores de area, com a substituicdo do supervisor que ndo vem atendendo as
exigéncias do programa.

Trés aspectos ocuparam cerca de 5,41% das citagdes como negativos entre as
estudantes da UFPE, tais como: reunides semanais, segundo as EID estas poderiam ser em
maior quantidade; pouco tempo de intervencdo na escola, de acordo com as alunas elas
poderiam ir mais vezes as escolas, pois assim poderiam conhecer melhor a realidade escolar; e
0 terceiro aspecto concerne ao planejamento semanal, uma aluna acha que é pouco tempo
dedicado a atividade de planejar, apenas uma vez na semana, enquanto a outra acha que nao é
necessario planejar toda semana que este poderia ser feito em intervalos maiores.

Uma aluna da UFPE citou como negativo o horario, “porque geralmente o PIBID da
as suas decisdes depois da matricula e isso complica um pouco a gente porque o PIBID tem
certos horarios, entdo a gente fica sem saber como vai conciliar nossas eletivas” (EID15),
segundo a mesma estudante, o dia e horario das reunides semanais as vezes muda e pode
ocorrer de dar choque de horario com as disciplinas do curso de graduacéo.

A interacdo entre os grupos foi citada como um aspecto negativo por uma aluna da
UFPE. O PIBID/Pedagogia, linha de agdo: ensino da Matematica tem um grupo de quinze
estudantes, um grupo pequeno, porém ainda € dividido por escolas, e segundo a aluna deveria
ter mais interacdo entre 0 grupo maior e ndo apenas os das escolas, que se compde de trés ou
quatro estudantes.

Uma critica de uma EID da UFPE foi em relacdo a reunido geral. De acordo com ela
“poderia ter mais reunides dos pibidianos junto com a professora supervisora € a nossa

coordenadora, sentar e conversar melhor, porque as vezes uma diz alguma coisa, a outra diz



88

outra e fica meio que um impasse e se sentassemos as trés eu acho que ficaria melhor”
(EID114).

Outro aspecto negativo citado por uma EID da UFPE foi em relacdo ao tempo para
planejamentos e intervengdes nas escolas, dessa forma seria preciso ter mais encontros na
escola e universidade, veja 0 que ela nos diz: “s6 um encontro na semana, eu acho que
precisaria de mais, apesar da gente se comunicar por e-mail, mas eu acho que precisaria de
mais encontros tanto na universidade como na escola. A gente planeja uma aula por semana,
sd0 quatro no més, entdo pra mim ainda é pouco” (EID115).

Uma aluna da UFPE acredita que é preciso ter mais tempo para ensinar o conteudo,
segundo ela “ndo da pra ficar realmente naquele conteudo, a gente trabalhar bastante ele, as
vezes a gente percebe que o aluno ndo compreendeu, mas a gente ja tem que introduzir outro
porque ndo tinha condi¢des de ficar mais, existe um planejamento de agdes” (EID114). Pelo
relato da aluna, com mais aulas, elas poderiam trabalhar melhor determinados conteddos e
assim, os alunos poderiam chegar de fato a aprendizagem.

Dois aspectos foram citados por alunos da URCA, ocupando cada um cerca de 2,70%
da nossa figura, o primeiro foi o fato das escolas desconhecerem o PIBID, veja 0 extrato

abaixo:

Nas escolas muita gente ndo sabe o que é o PIBID, eles pensam que o PIBID
é so reforco e ndo é, ele é muito mais, é um trabalho de intervencéo, a gente
faz um diagndéstico e de todo jeito a gente vai trabalhar a dificuldade e
aprendizagem daquela crianca e ndo necessariamente um reforgo. (EID21)

O outro aspecto foi a questdo dos professores se ausentam da sala de aula, como

podemos observar a seguir:

Outro ponto negativo é que os professores ndo ficam na sala de aula e eles
podiam nos ajudar na hora da préatica. Podia ser uma troca entre o professor,
0s bolsistas e os alunos. Os professores veem o PIBID muitas vezes como
um alivio, porque “O PIBID vai entrar na minha sala, eu vou sair e fazer
outras coisas”, mas na hora de criticar, oS primeiros a serem criticados
somos nos do PIBID, porque estamos na sala de aula. (EID24)

Supomos que ambos os aspectos citados como negativos pelos EID da URCA
poderiam ser ajustados com uma interacdo maior entre coordenadores de &rea e supervisores,
no sentido de divulgarem melhor os objetivos e propostas dos subprojetos do PIBID, nas

escolas em que ele desenvolve suas atividades.



89

Para sintetizar os aspectos apontados pelos participantes da pesquisa neste eixo, ja
discutidos acima, apresentaremos a seguir dois quadros, um que apresenta 0s principais
pontos positivos e outro 0s principais pontos negativos, citados pelos participantes da

pesquisa nas duas instituicoes.

Quadro 3 - Pontos positivos do PIBID, por participantes da pesquisa

PONTOS POSITIVOS UFPE | URCA
1ClI
Formacéo integral do licenciando 1Cl 2CA
1S
Associagdo teoria e pratica LCl 2 CA
¢ P 2EID |3EID
1ClI 1CA
Aproximacao universidade e escola 2S 1S
2EID |3EID
Formacdo continuada dos professores das escolas campo do PIBID 1Cl 1ClI
Aproximacao do professor universitario da escola, influénciando em sua 1ClI
pratica 1CA
1CA
A bolsa 2 EID 1CA
A proposta do programa de um estagio de docéncia 1CA
Possibilidade de aprendizagem do conteido especifico (Abordagem do 1CA
conte(ido de matematica) 2 EID
Contribuicdo para regéncia de sala de aula e o planejamento 1CA
A possibilidade dos professores supervisores serem co-formadores 1CA
Desenvolvimento académico dos estudantes em relacdo as discussGes em 1CA
sala, a escrita, a pesquisa
Grupos de estudos (Reunifes semanais) 3 EID i EID
Contato dos estudantes com a rede publica e as novas metodologias que 25 35
eles levam para as salas de aula
A presenca dos coordenadores de area nas escolas campo 1S
Contato com os coordenadores de area 7 EID
Contato com as supervisoras 5EID
Préatica 6 EID |7EID
Incentivo a pesquisa 2EID |3EID
Aprendizagem (oportunidade de aprender matematica, entre outras areas
> 1EID |3EID
do conhecimento)

Fonte: A autora, com base em dados da pesquisa.
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PONTOS NEGATIVOS UFPE | URCA
O programa gerar dependéncia de bolsas 1ClI
O PIBID precisa se estabelecer como programa que incindi na escola 1ClI
Trabalhar de forma interdisciplinar com os professores da universidade |1 ClI
1ClI
. . . 2 CA
O PIBID néo ser para todos os estudantes das licenciaturas 3 EID 1s
2 EID
1CA 1Cl
Politica Nacional em relacdo ao programa com 0s cortes orgamentarios 3 CA
2 EID 5 EID
Desvalorizacédo das licenciaturas em detrimento dos cursos de 1l
bacharelado
Falta de compromisso das supervisoras 1CA
Problema de gestdo interna na IES, mudanca de coordenacéo 1CA
institucional
O PIBID mexe no planejamento das aulas dos professores das escolas 1S
A quantidade de EID em sala atrapalha, pois os alunos ndo séo 15
acostumados com tantos professores ministrando aula
Pouco tempo de atuacdo dos EID 1S 2S
Os EID deveriam participar dos planejamentos das escolas 1S
Resisténcia dos professores aceitarem os EID em suas salas de aula 3S
Os EID néo terem uma dimensdo maior da realidade educacional por so 25
atuarem na Educacéo de Jovens e adultos
1S
Nenhum 2EID 8 EID
Falta de articulacdo entre areas e outros PIBID das IES 1EID |2EID

Fonte: A autora, com base em dados da pesquisa.

6.3. Relacéo entre atores do PIBID.

Um programa de grande porte como o PIBID envolve muitos atores. Nessa

perspectiva indagamos aos participantes da pesquisa como se dava a relacdo entre eles, e a

partir de agora passaremos a apresentar suas visoes sobre este assunto.

Os coordenadores institucionais das IES pesquisados nos revelaram ter mais contato

com os coordenadores de area, em reunides regulares com o instuito de sistematizar o

andamento do projeto como um todo. E uma forma deles acompanharem se os prazos e agoes
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dos subprojetos estdo sendo cumpridos, se as reunides com os bolsistas estdo acontecendo, se
eles estdo indo as escolas, entre outros encaminhamentos.

Ja o contato dos coordenadores institucionais com 0s supervisores e estudantes de
iniciacdo a docéncia é mais pontual, em geral uma vez por ano. Acontece em reunides com a
participacdo de todos, inclusive de diretores e de outros professores das escolas da rede
publica e representantes das secretarias de educacdo, como preconiza o programa.

Dessa forma, temos na UFPE a Expo PIBID, evento que ocorre no final do ano,
voltado para a socializacdo das experiéncias e dos trabalhos realizados pelo PIBID nas
escolas. Na ocasido acontecem mesas redondas, comunicacdes orais, apresentacao de posteres
e exposicdo de materiais didaticos produzidos pelos EID e supervisoras, segundo a
coordenadora institucional da IES ¢ “um semindrio grande da universidade em que os
estudantes e os supervisores apresentam seus trabalhos de orientagcdo e tudo mais, para um
publico mais amplo” (CI1). A fala da coordenadora deixa claro que o evento ndo se destina
apenas aos integrantes do PIBID, ou seja licenciandos e professores da UFPE e das escolas
publicas, mas a toda comunidade académica e a sociedade.

Na URCA temos o Encontro do PIBID, evento anual, que em 2017 contou com sua 52
edicdo, tendo como tema principal Politicas Educacionais: Diversidade e
Contemporaneidade. E um evento que se propde a ser um ambiente de discussdes e de
socializacdo das experiéncias desenvolvidas nos espagos académicos e escolares do ensino
basico, e que ocorre anualmente ao longo de quatro dias de bastante movimentacdo nos
principais campi da IES em Crato e Juazeiro do Norte, pois ha uma grande interacdo entre 0s
participantes do programa, oriundos de onze licenciaturas da universidade; comunidade
académica e sociedade, através de mesas redondas, oficinas, palestras, além de minicursos
para os participantes. Além do contato do coordenador institucional da URCA com o0s
participantes do PIBID por ocasido do evento anual, normalmente a cada seis meses é feita
uma reunido com a participacdo dos estudantes e supervisores para avaliagdo do PIBID.
Segundo o coordenador institucional da URCA, por conta da instabilidade do programa essa
atividade ndo ocorreu no Gltimo ano. Lamentamos que uma reunido tdo importante sofra
prejuizos, na medida que a articulacdo entre os atores € fundamental para 0 sucesso e
fortalecimento do programa.

Nos utilizamos da Portaria 46, de 11 de abril de 2013 para demonstrar as tarefas a

serem desenvolvidas pelos coordenadores de area:

Art. 36. Sdo deveres do coordenador de area:
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I. responder pela coordenacdo do subprojeto perante a coordenacéo
institucional;

I1. elaborar, desenvolver e acompanhar as atividades previstas no subprojeto;
I1l. participar de comissdes de selecdo de bolsistas de inicia¢do a docéncia
para atuar no subprojeto;

IV. orientar a atuacdo dos bolsistas de iniciagdo a docéncia conjuntamente
com os supervisores das escolas envolvidas;

V. apresentar ao coordenador institucional relatérios periddicos contendo
descricdes, andlise e avaliacdo de atividades do subprojeto que coordena;
VI. informar ao coordenador institucional toda substituicdo, incluséo,
desisténcia ou alteracbGes cadastrais de integrantes do subprojeto que
coordena;

VII. comunicar imediatamente ao coordenador institucional qualquer
irregularidade no pagamento das bolsas a integrantes do subprojeto que
coordena;

VIII. participar de seminérios de iniciacdo a docéncia do PIBID promovidos
pela IES a qual esta vinculado;

IX. enviar ao coordenador institucional quaisquer documentos de
acompanhamento das atividades dos bolsistas de iniciacdo a docéncia sob
sua orientacdo, sempre que solicitado;

X. participar das atividades de acompanhamento e avaliacdo do PIBID
definidas pela CAPES;

[...]

XIV. apoiar o Coordenador Institucional na criacdo e/ou o fortalecimento
de grupos de pesquisa que potencialize a producdo de conhecimento sobre
ensinar e aprender na Educacdo Basica, visando o desenvolvimento do
Plano Institucional de Formacéo Docente na IES;

[...] (CAPES, 2016, p. 13-14, grifo nosso).

Como podemos observar muitas das atividades desenvolvidas pelos coordenadores de
area envolvem diretamente os participantes do PIBID na universidade, sendo eles o Cl e os
EID e nas escolas da educacdo basica os supervisores. Mesmo sem estar explicito no artigo
supracitado, os CA também tem envolvimento com os diretores, coordenadores e professores
de sala de aula das escolas em que 0 programa atua.

Na UFPE, Campus Recife, a supervisora é a professora regente da sala de aula onde as

atividades do PIBID acontecem. A coordenadora de area ressalta que

o diferencial desse nosso projeto é que a supervisora € a professora da sala
de aula. Entdo os alunos do PIBID, eles efetivamente ministram aula na sala
gue aquela supervisora é a regente, é a professora polivalente. Entdo ela esta
ali compartilhando o planejamento, 0 qué que vai ser feito, compartilhando
no momento da vivéncia da aula e avaliando. (CA1)

Ainda sobre as supervisoras, a CA diz que as mesmas participam das atividades do
programa dando sugestfes e avaliando a atuacdo das EID. Ao ser indagada como se da a
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relacdo com estas professoras ela nos disse que € muito boa e afirma nunca ter tido problema
de relacionamento, de igual modo com as alunas.

Na URCA, o PIBID/Pedagogia faz intervencdes em todos os anos do ensino
fundamental, assim, além da supervisora, os CA também se relacionam com os professores de
sala de aula, no entanto essa relacdo é delicada, chegando muitas vezes a ocorrer conflitos
porque quando “os alunos chegavam com aquela aula mais diferenciada, mais criativa e
inovadora, muitos professores se sentiam meio que colocados de lado, excluidos ou sentiam
que os estudantes/bolsistas traziam uma proposta diferente e contrastava com a aula dele”
(CA21). A vista disso o coordenador disse que, como forma de ter uma maior aproximagao
entre os pibidianos e o professor de sala de aula foi feito um convite a esse “professor para
planejar junto, para pensar junto e também realizar as intervengdes junto com os alunos”
(CA21). Alguns aceitaram o convite tornando o trabalho mais produtivo, mas uma grande
maioria prefere usar esse tempo como forma de descanso, se ausentando da sala muitas vezes.

Os trés CA da URCA afirmaram ter uma relacdo tranquila com as supervisoras,
salientaram que elas fazem um elo entre a escola e a universidade. Diz CA23: “E um trabalho
de acompanhamento do trabalho que é desenvolvido pelos estudantes na escola campo, é um
trabalho de supervisdo, mas ¢é sobretudo um trabalho de coformagdo desses estudantes”. Um
outro coordenador especifica melhor o trabalho dos supervisores nessa instituicdo, como

podemos constatar a seguir:

O supervisor da escola, tem um papel de acompanhamento desses alunos
dentro das escolas e também de pensar junto as intervengdes. Entdo junto
com os coordenadores, a gente planeja as atividades, as agbes que vao ser
desempenhadas dentro da escola e eles fazem um acompanhamento mais
sistemético na semana. N6s temos 0 encontro aqui com: os coordenadores,
supervisores e 0s bolsistas e na semana eles tém um encontro especifico na
escola para planejar as acGes pertinentes a cada periodo em que eles estejam:
diagnéstico, intervengdo ou avaliacdo. Entdo esse supervisor acompanha
mais de perto as intervencGes dos alunos em sala de aula, [...] N6s pedimos
pra que eles possam acompanhé-los e dar o suporte necessario. (CA21)

Sobre a relacdo dos CA com os EID da URCA, CA21 revelou ter uma relacdo mais

formal. Uma segunda coordenadora afirmou que

A relagdo com os estudantes é muito tranquila. O que eu noto é que a gente
acaba estreitando muito os lagos por conta do PIBID. A minha relacdo com
eles é muito amigavel, a gente trabalha de maneira horizontal. [...] A nossa
relacdo é muito dialdgica e o bacana € que eu vejo inclusive, mudangas na
minha pratica a partir do PIBID. (CA22)
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E o terceiro coordenador declarou

Tenho uma relagéo boa, tranquila. Eu avalio dessa forma, eu me considero
muito exigente porque eu acredito muito no PIBID, é de fato uma
contribuicdo pros nossos estudantes. Contribui, amadurece, tanto que eu vejo
ex-bolsistas minhas que ja colaram grau, ja passaram em cONcurso e agora
foram aprovadas na selecdo do mestrado aqui na Educacgdo. Eu morro de
orgulho com isso! Eu sei que o PIBID, de alguma forma, contribuiu pra que
elas tivessem sucesso. [...] Eu exijo e cobro muito, eu cobro leitura,
producdo escrita. Eu sempre peco pra que as supervisoras fiquem atentas
para o cumprimento do horario, que elas participem das atividades da escola.
Mas apesar de tudo isso, eu consigo manter uma relacdo boa com as alunas.
Quando os problemas aparecem e eles aparecem, eu ndo saio imediatamente
pra puni¢do, ndo uso de imediato o regulamento do PIBID. Primeiro eu
converso, procuro saber o qué estd acontecendo e ai depois, se a conversa
nao resolver é que a gente passa pra uma atitude mais drastica. (CA23)

Doravante passaremos a descrever como ocorre a relagdo dos supervisores com 0S
participantes do PIBID.

Conforme Portaria 46/2013 0s supervisores sdo responsaveis por acompanhar 0s
estudantes na escola, elaborar e desenvolver junto com eles as atividades. Tudo que acontece
na escola, como frequéncia e desempenho dos EID é dever do supervisor dar o feedback aos
CA. E funcdo do supervisor também compartilhar com a escola as boas praticas
desenvolvidas pelo PIBID, na perspectiva de buscar a melhoria da aprendizagem na escola.
Eles também devem integrar-se aos grupos de pesquisa das IES e promover a formacgéo de
grupo de estudo na escola ou no sistema de ensino, visando potencializar a producdo de
conhecimento sobre ensinar e aprender na Educacdo Basica.

Dando continuidade, apresentaremos como ocorre a relacdo dos supervisores com 0s
EID, professores de sala de aula e CA, atores com quem eles tém relagdo direta no
desenvolvimento das atividades do PIBID.

Como podemos notar pelo referido documento os supervisores sdo o principal elo
entre a escola e a universidade, eles devem informar a estas duas instituicdes como se
desenvolvem as intervencGes do PIBID, além de serem também coformadores dos estudantes
de iniciacdo a pesquisa como ja foi destacado por coordenadores institucionais e de area.

Na UFPE as trés supervisoras, sdo as professoras de sala de aula, elas afirmaram ter
uma boa relacdo com as EID, que existe uma interacdo muito boa entre professoras e
pibidianas como forma de deixar o trabalho o mais agradavel possivel. Com a CA a relacdo

também é muito boa, elas confessaram que ela € bastante exigente, mas que isso é 6timo para
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0 andamento do programa e que ao mesmo tempo que ela cobra, também “esta sempre pronta
a ajudar, ¢ acessivel, da dicas, ela sempre esta presente” (S13). Uma outra supervisora disse
“as vezes, ela chega aqui de surpresa pra ver o PIBID e pega todo mundo no flagra (Risos).
Todo mundo trabalhando!” (S12). Pelo exposto, 0 trabalho das supervisoras da UFPE, com as
estudantes e professora da universidade ocorre de forma natural, ndo havendo entraves, o que
é de suma importancia para o desenvolvimento das a¢cdes do PIBID.

Na URCA, as supervisoras confessaram ter alguns problemas com os professores de
sala de aula, o que também ja havia sido evidenciado por um CA. Cinco das oito supervisoras
disseram que os professores mal participam das intervengdes que ocorrem em suas salas de
aula, alguns até ficam na sala, mas ndo interferem nas atividades, “quando sdo oficinas, uma
atividade que mexa mais com a interacdo da sala, eles participam” (S21). Outra forma de
participagdo dos professores, segundo as supervisoras € “no momento das dindmicas ou no
momento que tem algum aluno indisciplinado, eles chegam e reclamam” (S22). Uma terceira

supervisora relata que a participacdo dos professores é

Indiretamente. Eles passam para as estudantes o planejamento deles, qual a
dificuldade maior dos alunos, o que é preciso fixar melhor e eles deixam as
pibidianas bem & vontade, muitas vezes até saem de sala e elas assumem a
regéncia mesmo porque se eles ficarem em sala corre o risco deles serem
solicitados. (S25)

Contrastando com a maioria dos relatos, uma supervisora afirma que: “O professor
tem uma grande participacdo porque ele é quem sugere os conteidos. Entdo ele passa com
antecedéncia para as meninas os contetdos, compartilha alguns materiais, sugere algumas
atividades, mostra o livro. E ha um bom entrosamento entre ele e as pibidianas” (S26). Outra

supervisora também afirma que os professores

Participam acompanhando o planejamento, porque os alunos antes de
entrarem na sala, eles sentam com o professor para perguntar qual a
dificuldade que os alunos tém. A partir dai é feito um diagnostico para
fazerem o planejamento, e quando eles vao entrar em sala para fazer as
intervencbes, entregam o plano de aula para que o professor possa
acompanhar a aula. Em muitos casos, o professor fica em sala de aula. (S27)

Uma outra supervisora nos disse que na escola em que ela atua, ocorrem as duas
situacOes: a proporcdo que os estudantes do PIBID chegam para realizar suas intervencdes

grande parte dos professores veem como uma oportunidade para descansar, como ha outros
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que participam das intervencdes junto com os pibidianos e acaba ocorrendo uma relacéo de

troca de saberes, como podemos verificar no extrato abaixo

A maioria deles véem o PIBID como uma aula vaga. “- Os bolsistas
chegaram entdo vou tomar meu cafezinho, vou descansar”. Mas, também
tem alguns professores que ficam na sala, que ajudam, colaboram e as vezes
dizem: “Eu aprendi!”. Eles colaboram ficando com os bolsistas ajudando na
aplicacdo da intervencéo. (S28)

Sobre a relacdo com os EID, seis supervisoras afirmaram ser muito boa, saudavel, de
respeito e companheirismo, ndo havendo desavencas. Duas supervisoras porém, disseram que
no inicio, o trabalho com os estudantes foi bastante dificil o relacionamento, mas que com a
intervencdo dos CA, as coisas melhoraram. Ja com os CA, as supervisoras consideram uma
relacdo de aprendizagem e que 0s mesmos as deixam muito a vontade para realizarem o
trabalho com autonomia. Eles sugerem muitas coisas, mas acatam muito do que elas propdem.
Em suma é uma relacao de troca de experiéncias e vivéncias onde todos saem ganhando.

Os EID, figura principal a que o PIBID se destina, devem desenvolver as acbes de
intervencgdes nas escolas com o apoio dos CA ¢ supervisoras, devendo portanto, “tratar todos
0os membros do PIBID e da comunidade escolar com cordialidade, respeito e formalidade
adequados” (BRASIL, 2013b).

Os estudantes da UFPE e da URCA afirmaram ter uma relagdo amistosa com as

supervisoras, como podemos ver abaixo.
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Para a grande parte dos estudantes, a maior contribuicdo das professoras supervisoras
para a formacdo deles é a experiéncia pratica que elas possuem, pois ao conviver com elas,
eles acabam observando suas praticas e tendo-as como exemplo. A este respeito veja o que
nos fala uma aluna da UFPE:

As vezes na observacio da aula dela, a gente vé como ela encaminha a
aula, como ela introduz, como conduz a turma. Ela consegue manter a
turma num tom de voz, ela ndo se exalta. Entdo essa préatica dela, a
conduta como professora em sala de aula vai me ajudar na minha
formagdo. A questdo de como ela se porta, como conduz, como
consegue driblar os problemas de indisciplina e o barulho, todos os
problemas da sala de aula, ela consegue lidar muito bem. Entdo acho
que isso ajuda minha formagé&o. Ela seria um exemplo. (EID113)

Conforme a figura abaixo os estudantes da UFPE e da URCA demonstraram ter uma

relacdo boa relagdo com os coordenadores de area.
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Quanto a relacdo dos EID com os CA, a mesma se baseia no acompanhamento do
trabalho a ser feito no tocante ao planejamento, dando dicas de que livro usar para
fundamentar as discussdes, que material didatico usar, seja um video, uma musica, um jogo,
etc. Em suma, os CA ajudam na parte tedrica dos planos de aula. Outra atividade em que ha

uma relagdo direta entre esses estes atores sdo as avaliagdes do que foi desenvolvido na



98

escola. Na UFPE, onde o PIBID trabalha especificamente com o ensino de Matematica, uma
aluna nos revelou que a forma como a CA conduz os trabalhos de orientacdo foram tdo bons
que ela resolveu fazer o trabalho de conclusdo do curso sobre a Matematica, conforme

podemos observar a seguir.

Contribuicdo enorme. Estou me formando agora, estou no 10° periodo, 0
meu TCC é na area de Matemaética por conta do PIBID e por conta da
coordenadora porque ela me fez mudar em relagdo a Matematica. As
reunides da gente, temos aulas também, os planejamentos que a gente faz
s80 expostos e a gente vai estudando aquilo que a gente planeja junto com
ela. Entdo a minha forma de ver a Matematica, com um olhar mais amavel e
de me reconhecer mais naquilo foi também por causa dela, entdo é uma
contribuicdo em varios aspectos pra minha formagcéo. (EID113)

Uma outra aluna da mesma IES nos contou que a CA contribui em todos 0s aspectos,

Porque ela [referindo-se a coordenadora] ensina desde o contetido até como
vocé vai ensinar, ela indica autores que vocé pode ler, ela faz o conjunto,
quais os elementos que vocé pode esta ensinando em tal conteddo, o que o
contetido abrange, o que vocé pode trazer de interdisciplinaridade. Entéo
esse contato com a professora para minha formacdo esta sendo Gtimo, eu
gueria que essa experiéncia fosse mais longa porque dois anos eu acho
pouco no PIBID. (EID115)

Para encerrar este eixo apresentaremos a seguir como se da a relacdo dos EID da
URCA com os professores de sala de aula, uma vez que nesta instituicao eles atuam do 1° ao
5° ano do ensino fundamental, tendo contato portanto com outros professores da escola campo
de atuacdo do PIBID. N&o apresentaremos da UFPE porque as estudantes atuam apenas nas
salas das professoras supervisoras, como ja dissemos acima.

Das seis alunas que responderam ao questionario, quatro ndo responderam a questédo
sobre o relacionamento delas com o professor de sala de aula. Entre as alunas que
responderam uma disse ter uma relacao tranquila e a outra uma relacao dialégica.

J& entre os seis entrevistados, quatro disseram ter uma boa relagdo com os professores,
que eles contribuem para a formacédo docente deles, através da experiéncia profissional que 0s
mesmos possuem, a postura que eles assumem diante dos alunos e dos problemas encontrados
na escola, através da metodologia utilizada, em suma através da experiéncia, dos
conhecimentos e vivéncias que eles possuem. Dois entrevistados disseram que tém uma
relacdo proxima aos professores de sala de aula e um disse que enfrenta uma resisténcia por

parte dos professores.
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No entanto, vale destacar que trés estudantes, apesar de afirmarem ter relagdes
proxima, dialdgica e tranquila com os professores de sala, também foram enfaticos em dizer
que: “eles ndo contribuem porque eles saem muito da sala de aula, mas eles podiam ajudar
muito na nossa pratica, porque eles conhecem e vivem a cada minuto isso” (EID24). Em
alguns casos, parece haver uma relacdo delicada entre pibidianos e professores, pelo fato dos
professores se ausentarem da sala de aula no momento das intervengées dos pibidianos. Tal
fato foi motivo de insatisfacdo recorrente na fala destes estudantes. Até mesmo quem definiu
a relagdo com este profissional da escola como boa, nos revelou que a contribuigdo deste é

muito pequena, como podemos ver no trecho a seguir:

“a gente contribui mais para eles do que eles pra gente, porque a gente leva
coisa nova, ideias para eles poderem trabalhar, até mesmo em outras salas,
em outras escolas que forem. A contribuicdo que eles ddo pra gente € estar la
junto e se precisar ajudar eles ajudam, na hora de disciplinar os alunos.
Entéo, é mais a questdo da disciplina que eles nos ajudam. (EID23)

Uma outra questdo levantada por outra EID foi a resisténcia que alguns professores

tem em receber os EID em suas salas de aula, como podemos constatar no extrato em seguida.

Tem algumas resisténcias [...] Nas salas que a gente entrou, teve professor
que elogiou, disse que aquilo engrandecia eles em relacdo a pratica deles [...]
Teve umas que gostou, teve outras que ndo chegavam nem perto, sentavam
l4 e ficavam fazendo outras coisas. Elas nos veem mais como: - “Ainda bem
que elas vieram pra eu sair um pouquinho da sala”, outras ndo. Umas
gueriam ficar na sala [...] ajudavam a gente com as criangas, sentavam no
chéo, participavam da atividade, outras tinham uma resisténcia, até porque
tinha umas que tinham muito tempo na sala de aula, tinha uma forma de
trabalhar, vamos dizer tradicional, e ndo eram abertas a mudangas. Outras ja
pediam o plano de aulas pra elas verem o0 que a gente iria fazer. No geral a
maioria estava 14 pra ver o que a gente iria trabalhar e gostavam. (EID26)

Entendemos que o contato que os EID tém com os professores, sejam 0s da
universidade ou da escola, envolve uma relacdo de troca de experiéncias bastante importante,
pois “os professores de profissao possuem saberes especificos que sao mobilizados, utilizados
e produzidos por eles no @mbito de suas tarefas cotidianas” (TARDIF, 2014, p.228), através
de suas préaticas e vivéncias, eles proporcionam aos alunos adentrarem na experiéncia
profissional, permitindo-lhes aprender com eles que possuem experiéncia na acdo docente e
muitas vezes estes acabam se tornando principais modelos para formacéo docente dos futuros

professores, tanto do que deve, como o0 que nao deve, ser praticar no ambiente educacional.
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A principal diferencga entre a UFPE e a URCA em relacdo aos atores envolvidos no PIBID
é que na UFPE as estudantes s6 desenvolvem suas a¢des nas salas em que as supervisoras atuam
como docentes. Dessa forma nos parece que as EID tém uma visdo mais limitada da escola, ao
mesmo tempo tem um acompanhamento muito préximo por parte das supervisoras. Fazendo uma
relacdo com a base de conhecimento de Shulman (1987), na URCA as EID tem a oportunidade de
adquirir o conhecimento do conteldo, conhecimento pedagdgico do conteldo e conhecimento
pedagdgico geral, pois desenvolvem acGes em todas as salas de aula dos anos iniciais do ensino
fundamental. E na UFPE as EID se aprofundam mais no conhecimento do conteddo e no
conhecimento pedagdgico do conteudo.

J& na URCA os estudantes desenvolvem suas acBes do 1° ao 5° ano do ensino
fundamental, sendo assim deduzimos que eles terminam tendo uma visdo mais ampla da escola,
pois além do contato com a supervisora, eles também tem acesso aos professores, 0 que 0s
permite observar e aprender com diversos tipos de profissionais, pois mesmo os alunos tendo
relatado problemas de aceitacdo dos professores de sala de aula, acreditamos que estas praticas
também servem de aprendizado. Um outro fator importante € que os EID tém acesso ao trabalho
com 0s anos anos iniciais do ensino fundamental, fase em que a escola oferece diversas
organizagbes para o trabalho pedagogico, possibilitando-os lidar com o0s procedimentos
necessarios para que os alunos da escola venham a aprender os contetdos. Os EID também
aprendem como trabalhar os diversos contetdos para esta etapa da escolarizacdo, levando em
consideracdo a complexidade destes para cada nivel de aprendizagem.

6.4. Atuacdo do PIBID na instituicio

Cada um dos atores do PIBID desenvolve a¢Ges que se entrelagam com as de outros
atores, com o proposito de incentivar a preferéncia e permanéncia de alunos pelas
licenciaturas para que possam exercer 0 magistério em escolas publicas de educacdo basca.
Por consequéncia o programa antecede a chegada dos futuros professores nas escolas,
especificamente através de intervencGes em salas de aula. Com essa atitude, o PIBID
estabelece uma aproximacéo entre universidade e escola (estaduais e municipais), tendo como
finalidade a valorizacdo do magistério e a melhoria da educacao basica.

Neste eixo trataremos da atuacdo de cada um dos atores do PIBID participantes desta
pesquisa, a saber: coordenadores institucionais, coordenadores de area, supervisores e
estudantes de iniciacdo a docéncia.

Conforme a Portaria 46, de 11 de abril de 2013 o CI do PIBID desenvolve diversas

atividade, sendo a principal delas responder pela coordenacédo geral do PIBID, pois ele é o
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principal elo entre a IES e a CAPES, instituicdo que fomenta o programa, além de ser o
representante do programa diante de escolas municipais e/ou estaduais que participam do
PIBID. O acompanhamento das atividades previstas no projeto; a selecdo dos CA; elaborar e
encaminhar & CAPES relatério das atividades desenvolvidas; articular docentes de diferentes
area com fins de promover uma formacdo interdisciplinar, etc, sdo algumas das funcdes
desempenhadas pelo CI.

Tanto na UFPE quanto na URCA os CI participaram da elaboracao do projeto guarda-
chuva do PIBID, que abriga os subprojetos das licenciaturas envolvidas no programa, sendo
na UFPE, Campus Recife, dezesseis subprojetos que compdem o projeto guarda-chuva e na
URCA doze. Esta pesquisa trata do subprojeto do curso de Pedagogia nas duas IES. De
acordo com os Cl eles foram encarregados da montagem do projeto guarda-chuva a partir dos
subprojetos das IES, com a participacdo de outros professores da instituicdo, ou seja, eles
coordenaram a sistematizacao e organizacdo do projeto para encaminharem a CAPES.

Doravante apresentaremos os relatos dos CI sobre como cada uma das instituicoes
propde o planejamento das acdes do PIBID, especialmente em Matemaética para atuacao nas

escolas.

A organizagdo das a¢bes do PIBID é feita numa rotina: de atividades, de
organizacao aqui na universidade (de planejamento), os estudantes fazem um
trabalho de fundamentagdo tedrica junto com o professor, eles vao para as
escolas fazer uma leitura da realidade, que seria o diagnostico. Tudo isso faz
parte de uma atividade que é planejada, dai eles planejam uma intervencao
no coletivo que é: professor da universidade, licenciando e supervisor da
escola, dentro claro, de um cronograma que a escola permite. Eles integram
acOes dentro da escola numa proposta alternativa, depois eles analisam as
acoes, os resultados, entdo tem toda uma atividade que é planejada, e que ela
esté registrada nos relatorios que a gente tém, que séo institucionais. (CI1)

Segue uma logica de estudo na universidade, uma formacdo tedrica. Na
Pedagogia é assim e o PIBID de Matematica segue a mesma linha também,
uma formacédo tedrica dopois vai pra escola e a partir dai, se monta um
projeto para a escola. Eles desenvolvem esses projetos, depois retornam e
avaliam. Essas atividades acontecem toda semana eles tém esse vai e volta.
Normalmente os estudantes tem esse turno na escola e outro na universidade,
fora o estudo que eles fazem em casa. (CI2)

Percebemos no dizer dos coordenadores institucionais das IES pesquisadas que o
PIBID tem como meta fortalecer a formacdo inicial através da ampliacdo de estudos dos

conteudos disciplinares e didaticos, bem como do proprio ambiente escolar e suas
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necessidades de aprendizagem. O PIBID também permite a constante avaliacdo e redefinigdo
das intervencdes desenvolvidas nas escolas.

Entre os afazeres dos coordenadores de area destacamos a coordenagdo do subprojeto
perante a coordenagéo institucional, a elaboragdo, desenvolvimento e acompanhamento das
atividades descritas no subprojeto.

Na UFPE a CA teve participacdo completa na elaboracao do subprojeto com mais dois
professores que também coordenam o PIBID/Pedagogia. Segundo ela, eles construiram “em
coletivo um projeto que tem como foco o ensino interdisciplinar, mas também especifico de
Matematica, Historia e Ciéncias” (CA1, grifo nosso).

Segundo a CA da UFPE, as acdes de planejamento do PIBID/Pedagogia, linha de
acdo: ensino de Matematica, ocorrem em reunides semanais com duracdo de
aproximadamente quatro horas, com a participacdo das EID e da coordenadora, sendo
discutidos os temas a serem abordados, os textos e metodologias a serem utilizados nas aulas
de Matematica.

A integralizacdo da carga horaria de atividades dos EID do PIBID é de 12 horas
semanais, dividida da seguinte forma: quatro horas na universidade em reunides de estudos,
oficinas, minicursos e planejamentos; quatro horas dedicadas aos estudos e planejamento,
nessa fase a CA nos disse que faz “uma interacao pelas midias: via e-mail, via WhatsApp, via
facebook. Discute as ideias iniciais da aula, ai o grupo planeja, manda pra mim por e-mail, ai
eu faco todas aquelas anotacdes, devolvo, na reunido a gente retoma um dos planos de aula e
discute” (CAl). E mais quatro horas em que os EID desenvolvem as praticas docentes nas
escolas.

A atividade de planejamento na UFPE é feita efetivamente pelos EID do PIBID. A CA
auxilia no planejamento indicando e sugerindo materiais para as aulas; disponibilizando
oficinas e minicursos que ajudam nas intervencgdes e fazendo a correcdo dos planos de aula. Ja

0 supervisor,

[...] compartilha da ideia, dizendo qual o tema para trabalhar: construcdo do
namero, sistema de numeragdo, vai ser tratamento da informacao, a partir do
curriculo da prefeitura, a partir de algum interesse que o professor tenha.
Entéo, o supervisor, ele participa pensando o tema junto com os alunos, ou
concordando, ou discordando, ou sugerindo, aceitando a sugestdo e participa
acompanhando o que eles vdo fazer na escola, dando aquele feedback através
da ficha, a partir da ficha de avaliacdo e também das conversas que a gente
tém, que eu também converso com eles a distancia. (CA1)
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Na URCA uma coordenadora participou elaborando uma parte do subprojeto
PIBID/Pedagogia que é direcionada a EJA, dado que o subprojeto atende aos anos iniciais do
ensino fundamental e a EJA. Ja os outros dois coordenadores ndo participaram da elaboracéo
do subprojeto.

Diferente da UFPE, na URCA o subprojeto PIBID/Pedagogia néo trabalha uma linha
de acdo especifica. Se considerou a necessidade de uma formacao interdisciplinar que pudesse
favorecer a inser¢do dos licenciando no futuro campo profissional levando-os a refletir as
problematicas que permeiam a educacdo basica. Assim, em consideracdo a abrangéncia do
curso de Pedagogia, se privilegiou a necessidade da integracdo entre os conhecimentos
adquiridos na universidade e os saberes adquiridos na pratica escolar como condicdo para o
enfrentamento dos problemas reais da educacdo brasileira, através de acdes como: escola,
familia e comunidade: é a familia na escola; o ludico na pratica pedagogica; situacdes
didaticas no caminho a matematica; etc. No total o subprojeto conta com doze a¢des que vem
sendo desenvolvidas desde o ano de mar¢o de 2014 em consonancia com o edital n.°
061/20313, ultimo edital lancado pelo programa. Ao longo desses quatro anos, as agdes do
subprojeto vém sendo desenvolvidas “com os discentes bolsistas voltadas para os alunos e
professores dos anos iniciais do ensino fundamental, incluindo-se a modalidade EJA”
(Subprojeto PIBID/Pedagogia URCA, p. 4). Como se pode observar o subprojeto da URCA é
subdivido em dois, um voltado aos anos iniciais do ensino fundamental e outro para a EJA.

Para execuc¢do do subprojeto, o planejamento das agdes ¢é feito “a partir da nogdo de
praxis, entdo acontece da seguinte forma: diagndstico, grupo de estudo, planejamento,
intervencdo e avaliacdo a partir da construcdo do relato critico avaliativo, entdo a gente
sempre ta percorrendo todas essas etapas e todas essas fases” (CA23). Ainda sobre o
planejamento, veja o que nos relatou um outro CA da URCA.

Tem o planejamento geral das a¢des que a gente pensa ao longo do ano, mais
ou menos semestral. No PIBID a gente tem uma perspectiva de entender esse
processo como uma pesquisa-acdo. Tem um problema de pesquisa a ser
resolvido e é feito todo um trabalho de diagnostico, de conhecer a realidade,
saber como é que funciona, voltar pra teoria, pensar numa teoria que possa
ser aplicada a realidade e a gente volta pra realidade pra fazer a intervencao
e no final isso é sintetizado num projeto de pesquisa, num relatério de
pesquisa que a gente entende como tendo sido completado as etapas de uma
pesquisa-acdo. E o aluno, de fato, ele pensa a realidade, reflete sobre ela e
discute, mas também intervém e faz uma pesquisa-acdo. (CA2)

No processo descrito pelo coordenador notamos a presenga do conhecimento de
contexto educacionais, uma vez que os EID escrevem sobre as agOes exitosas desenvolvidas
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na escola, sendo assim mesmo o PIBID sendo um programa de inicia¢do a docéncia, ele acaba
desempenhando também funcbes de iniciacdo a pesquisa, pois a partir desses trabalhos
escritos os estudantes produzem também trabalhos cientificos, que sdo apresentados na
prépria instituicdo, como em eventos ligados a area de formacao de professores.

O planejamento das a¢des do PIBID/Pedagogia na URCA ocorre,

Semanalmente a gente planeja, sempre. E uma vez por més & um
planejamento s6 com as supervisoras porque VOcé tem mais tempo pra
conversar sobre as especificidades de cada escola e se promove uma
socializacdo de experiéncia de cada supervisor. Nessas reunides a gente
também estuda de diferentes formas, através de livros agora a gente esta
estudando: “O que é método de Paulo Freire”. Se assite documentarios, a
gente tenta dar uma dinamizada. Entdo sdo dois dias na escola e um na
universidade. (CA2)

De acordo com a coordenadora, o planejamento € realizado coletivamente entre
coordenadores, estudantes e supervisoras, essas Ultimas ocupam espaco privilegiado, podendo
compartilhar suas vivéncias que muito contribuem para a formacéo pratica dos EID.

Os trés coordenadores afirmaram que o planejamento é feito pelos EID, que a partir do
diagnostico pensam como serdo feitas as interveng@es, pensam o plano de aula e que os CA
vao orientando, fazendo adaptacGes, observacdes, mas na realidade o planejamento é feito

pelos EID. Sobre essa dindmica do planejamento, veja o que nos relatou uma coordenadora.

Toda quarta a gente planeja de maneira ampla. Pensando no planejamento
macro, digamos assim, a gente planeja tanto as atividades dos estudos, como
0 que a gente vai estudar, a metodologia de estudo, como desenvolver as
intervencbes em sala de aula, o plano de aula. [...] O plano de aula
especificamente acontece nas escolas e na universidade. A gente faz um
cronograma e repassa: 0 que eles vao fazer na segunda, quarta e sexta.
Sabendo que nem todos estdo na escola na segunda, mas sé pra ter uma
noc¢do que séo dois dias na escola e um dia na URCA. (CA22)

Conforme o exposto, o planejamento nas duas instituicdes pesquisadas € feito levando
em consideracdo as problematicas que permeiam a realidade de cada escola em que o
programa atua. Dessa forma, os futuros professores sdo conduzidos a sistematizar 0s
contetdos de ensino e utilizarem metodologias diferenciadas, demonstrando 0 compromisso
que os mesmos tem com a aprendizagem dos alunos da educacdo basica, ou seja, nessa acao
estdo envolvidos os conhecimento do contelido e o conhecimento pedagdgico do conteido
propostos por Shulman (1987), corroborando com o pensamento de Lopes (2004) quando diz

que “o real sentido do planejamento do ensino no trabalho do professor ¢ a organizacao da
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acdo pedagogica intencional, de forma responsavel e comprometida com a formacdo dos
alunos” (p. 56-57).

Um das atribui¢Bes do supervisor ¢ “elaborar, desenvolver e acompanhar as atividades
dos bolsistas de iniciagdo a docéncia na escola” (BRASIL, 2013b). Ao serem indagadas como
tem sido o planejamento das agdes do PIBID, todas as supervisoras da UFPE disseram que 0

mesmo é elaborado pelas EID, sdo elas que executam tudo.

Todas as etapas elas executam, eu dou algumas sugestdes, elas observam e ja
conhecem a dindmica da turma, o que eles conseguem ou nao fazer, ja fazem
atividade especifica, levando até em consideragdo que aqui é o0 2° ano, a
maioria ndo estd alfabetizada. Elas fazem muito trabalho interdisciplinar,
iSS0 € um aspecto muito positivo, porque elas atendem a demanda deles, a
necessidade da turma. (S11)

A mesma supervisora ainda nos revelou que, a participacao dela no planejamento se da
através da informacdo dos contetdos, que sdo estabelecidos pela prefeitura para o bimestre.
De posse dessa informacéo, as EID retornam a universidade onde junto com a coordenadora,

que € uma professora da area de Matematica, desenvolvem

[...] a metodologia. Também aprofundam o préprio contelido de Matematica,
elas também estudam o que elas véo trabalhar com os meninos, ai planejam
e mandam para a professora. Conversam bem comigo, a gente tem um grupo
no WhatsApp que é justamente para essa troca, ai a professora quando néo
gosta de uma coisa l4a, ai reformulam até chegar no estagio final de aplicar.
Toda semana elas véo trabalhando. (S11)

Diante do exposto pela supervisora acima, a participagdo dela no planejamento é mais
discreta. Constatamos que efetivamente a acdo do planejamento na UFPE é desempenhada
pelas EID e a CA. Haja vista que “ndo se pode planejar sem um conhecimento da realidade;
técnico, na medida em que o planejamento exige uma definicdo de meios eficientes para se
obter os resultados” (LUCKESI, 1992, p. 119), muitas vezes a CA acaba ministrando aulas ou
promovendo oficinas e minicursos para que as estudantes possam amenizar suas ddvidas em
relacdo aos conteudos matematicos que irdo ensinar aos alunos da escola bésica, percebe-se
que essa acdo da CA da UFPE contribuiu para o desenvolvimento do conhecimento do
conteddo articulado ao conhecimento pedagdgico do contetdo.

Na URCA as supervisoras participam de fato dos planejamentos, uma vez que
semanalmente elas estdo reunidas com os CA e EID para desenvolverem as atividades do

PIBID, como podemos observar no extrato abaixo:
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A gente costuma fazer um momento de estudo, antes das intervencdes... a
gente planeja de acordo com as turmas, ndo pode ter planejamento Unico
porque abrange do 1° ao 5° ano. Tem que ser de acordo com cada turma,
logo apos cada intervencdo, se vé o que deu certo e 0 que ndo deu, 0 que
pode ser reformulado, as acOes de cada um. Entdo a gente tem essa
preocupacado. (S22)

Ainda sobre o planejamento, veja o0 extrato de uma supervisora do PIBID/Pedagogia
EJA sobre a preparacdo das atividades voltada para a educacao de jovens e adultos.

O PIBID/EJA trabalha 3 trés dias: segunda, terca e quarta. Sendo que
segunda e terca € na escola e quarta-feira € com o supervisor e o
coordenador. [...] Entdo o planejamento se da de acordo com o que 0
professor daquela sala estd trabalhando, o professor de portugués por
exemplo, estd trabalhando adjetivo, entdo a gente senta para fazer aquele
planejamento de uma forma que a gente possa trabalhar adjetivo, numa
masica, numa poesia. A gente trabalha duas coisas: o tema que eles
escolheram e o contelddo que o professor esta estudando. E a gente trabalha
com 0 que tem na escola: textos, musica, pesquisa na internet e vai
montando o planejamento. [...] ApGs cada intervencdo, a gente senta para
fazer a avaliacdo do que deu certo ou ndo e também expde na reunido geral
para o coordenador como foram as interven¢fes. E 0 coordenador sugere o
que pode melhorar. Dependendo do planejamento dos coordenadores
acontece cursos, palestras, etc. Ele sugere um planejamento durante 0 més e
a gente vai vendo o que pode ser realizado de acordo com as atividades da
escola porque a gente do PIBID é que tem gue se encaixar na escola. (S26)

Na URCA os CA participam do planejamento escolhendo o tema a ser trabalhado, de
acordo com o subprojeto do curso, apresentando sugestdes de leitura e metodologias a serem
utilizadas; mas, quem realiza de fato as acdes do planejamento sdo os EID junto com as
supervisoras, a partir do diagnostico feito previamente na escola. Uma supervisora desta IES

nos descreveu como a atividade do planejamento ocorre:

Os bolsistas pesquisam, elaboram e executam o planejamento. Os
coordenadores de area eles estdo sempre mediando, vendo o planejamento,
sugerindo e acompanhando através dos supervisores e dos proprios bolsistas
gue enviam os planos para a coordenacéo e supervisdo. Traz o plano para ser
discutido em plenéria, mostra em slides, traz o plano impresso também e
depois das aplicacdes das intervencbes também ha um debate, traz o que foi
aplicado, como foi em cada sala, a metodologia. E aqui a gente vai sempre
discutindo e refletindo os erros, os acerto e ajustando. (S28)

Os estudantes de iniciagdo a docéncia no PIBID devem “participar das atividades
definidas pelo projeto” (CAPES, 2016). Uma das atividades que merece destaque é o
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planejamento porque é nessa acdo que eles organizam as ideias de acordo com o previsto
pelos subprojetos para atuarem nas intervencdes de maneira mais eficaz.

Na UFPE, o subprojeto é voltado para o ensino de Matematica dos anos iniciais do
ensino fundamental, o planejamento nesta IES é realizado todas as semanas com a
participacdo das estudantes e 0 acompanhamento sistematico da CA na elaboragéo e aplicacao
dos planos. A participacdo da supervisora no planejamento é discreta, mas ndao menos
importante, ela € quem indica os conteudos a serem trabalhados, em concordancia com o que
ela estd ministrando em sala de aula. Sobre essa a¢do veja 0 que nos esclareceram algumas

estudantes da instituico.

E Coletivo! Primeiro com a gente e a coordenadora, so as participantes do
PIBID. Quando é uma coisa como: o “Dia das criangas”, ji entra a
supervisora porque a atividade é na escola. Quando é s6 o planejamento do
PIBID mesmo ou mesmo o que se vai fazer a ExpoPIBID, é uma dinamica, é
uma oficina, entdo é sé com a coordenadora e a gente. Ela traz véarias ideias e
a gente decide democraticamente. Com a supervisora ela da s6 as dicas do
que ela esté precisando, diz o que esta precisando. Entdo com a supervisora é
direto porgue a gente diz pra ela 0 assunto que a gente vai trabalhar e ela nds
diz 0 que dentro daquele assunto, ela prefere que a gente trabalhe. Com a
coordenadora é toda semana, 0 planejamento das a¢Bes do PIBID, quem
participa é a coordenadora e o grupo. (EID15)

O planejamento a gente segue o curriculo da escola ou o professor diz aquilo
que ta trabalhando e pede pra que a gente dé um reforgo naquilo que ele esta
trabalhando. Entdo n6s fazemos o nosso planejamento, enviamos para a
coordenadora de &rea, ela avalia esse plano de aula, se tiver alguns erros ela
nos corrige e a gente refaz e ela nos da um retorno. Ele ocorre semanalmente
com a participacdo de todas as integrantes do grupo. (EID115)

Como se Vvé pelos relatos das estudantes, o planejamento na UFPE ¢é feito de forma
bastante minuciosa, primeiro as EID averiguam com a professora supervisora de cada escola,
que também é a professora da sala de aula, quais sdo os conteddos que estdo sendo
trabalhados; em seguida com o acompanhamento da CA elas iniciam o planejamento da
sequéncia didatica, que a depender do assunto a ser abordado podem ser ministrada em mais
de uma aula. O planejamento é feito pelas EID e a CA esta sempre em contato, presencial
uma vez por semana e através das midias, auxiliando na construcdo desse planejamento,
indicando leituras, sugerindo livros didaticos, jogos, atividades, enfim, mostrando as diversas
formas e metodologias para se ensinar Matematica, assim como também fazendo as devidas
corre¢des dos planos de aula, adequando os contetidos para uma melhor aprendizagem dos

alunos da escola.
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Nessa acdo as estudantes tem o acompanhamento da supervisora uma vez na semana
por ocasido das intervengdes que ocorrem nas escolas, que da orientagbes em relacdo as aulas
ministradas pelas EID, bem como faz um relatorio da atividade executada e o envia a CA. O
acompanhamento da CA é também uma vez por semana com momentos de planejar e avaliar
as acOes desempenhadas. E todas as EID e professoras estdo sempre se comunicandos através
de e-mail e pelas redes sociais, como o0 WhatsApp e Facebook, em grupos de discussdes.

Na URCA o planejamento é feito pelas EID, as supervisoras e 0s CA semanalmente.
As intervencdes nesta IES sdo desempenhadas a partir do tema proposto pelo subprojeto. No
ano de 2017 estavam trabalhando com o tema “familia-escola”. Diferente da UFPE, na URCA
os EID atuam em todos os anos iniciais do ensino fundamental, desta forma acabam tendo
contato com outros professores da escola que ndo sdo os supervisores. Como podemos ver nos

relatos a seguir:

Na elaboracdo dos planejamentos n6s sentamos uma vez por semana [...] As
vezes passa dois dias para elaborar um plano, ai a gente aplica esse plano em
todas as salas. Quando termina a gente senta novamente, a gente ndo tem
toda semana um planejamento, a gente realiza o planejamento, elabora o
plano, realiza a intervencdo e sé depois de realizar interven¢do em todas as
salas a gente avalia. Quem participa sdo as bolsistas e a supervisora. (EID26)

Uma vez por semana, a gente faz o planejamento geral com a socializacéo
das ideias e os coordenadores ddo sugestdes, dizem o que deve ser
melhorado, o que retirar ou acrescentar e marca para irmos para a escola. La
quem participa é a supervisora e todos os bolsistas daquela escola. E feito
uma divisdo do planejamento de 1° ao 2° ano e do 3° ao 5° ano. O tema atual
do PIBID é relagao familia-escola. (EID22)

A maior participacdo dos atores do PIBID envolvidos nesta pesquisa, acontece em
torno do que Luckesi (1992) chama de planejamento de ensino que € a “previsdo inteligente e
calculada de todas as etapas de trabalho na escola, possibilitando melhores resultados e, em
conseqiiéncia, maior produtividade” (p. 122).

Destarte, observamos que em ambas as instituicdes acontece uma grande discussao em
torno do ato de planejar, pois é nesta agdo que os EID vao assumindo uma pratica educativa
necessaria do fazer docente. O ato de avaliar ap6s cada intervencdo realizada, mostra que o
planejamento ndo € estatico, ele € um instrumento que precisa ser sempre redimensionado a
depender da realidade encontrada nas escolas e nas salas de aula. O planejamento é essencial,
pois ndo existe uma formula magica que atenda as especificidades do ato de ensinar, sendo

assim o “professor precisa ter em mdos um verdadeiro arsenal de formas alternativas de
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representacdo, algumas das quais derivam da pesquisa enquanto outras tém sua origem no
saber da pratica” (SHULMAN, 1986, p. 9, traducao nossa).

Pelo que pudemos observar, o PIBID é acompanhado nas escolas apenas pelos
supervisores. Todos os EID afirmaram que ndo existe nenhum outro profissional da escola
que participe das atividades do programa. No caso da URCA, onde os EID atuam nos anos
iniciais do ensino fundamental, os professores de sala de aula acabam tendo contato com o0s
EID e com a supervisora que é da escola. Alguns desses professores de sala de aula
participam das intervencdes e até interagem com os EID, mas infelizmente uma grande
maioria vé o PIBID como, uma oportunidade para deixar a sala e descansar um pouco, tendo
em vista que hd quem assuma a sala de aula, pois os estudantes nas duas instituicdes
pesquisadas assumem regéncia de sala e ministram aulas. Na UFPE, no ano de 2016, as
estudantes ministravam aulas de Matematica para os 1°, 2° e 3° anos do ensino fundamental.
Na URCA, os estudantes ministravam aulas de 1° ao 5° ano do ensino fundamental, conforme
o0 tema do subprojeto que estivesse sendo trabalhado.

Dentre as varias atribui¢cbes dos CA no PIBID, a funcdo que mais se destaca € a de
acompanhamento dos alunos em relacdo a elaboragdo das intervengbes, ou seja, nos
planejamentos. Tanto na UFPE como na URCA, os coordenadores deixam os EID a vontade
para fazer o desenho do planejamento, s6 num segundo momento eles fazem as interferéncias
necessarias no sentido de deixar os planejamentos mais adequados, para por fim serem
aplicados nas escolas. Os depoimentos das estudantes abaixo nos revelam como ocorre a

participacdo dos CA no planejamento.

Toda vez que a gente elabora um plano ou sequéncia didéatica, a gente envia
pra coordenadora, e ela da as orientacles, ai através das orientacdes a gente
ajusta a sequéncia didatica, porque como ela falou uma vez “Sempre tem
algo pra melhorar...”, ai ela da o feedback, a gente ajusta e aplica, mas de
uma maneira sempre positiva. (EID13)

Os coordenadores ficam com a parte de revisdo, correcdo e sugestdo.
Quando a gente faz o plano, a gente tem que apresentar o plano aqui para a
correcdo geral pelos coordenadores, depois que se faz isso a gente apresenta
na escola e depois parte para a execugdo. (EID21)

Como podemos perceber a participacdo dos CA sdo semelhantes nas duas instituicdes.
A participacdo da supervisora difere entre as instituicbes pesquisadas, na UFPE ela
participa do processo apenas na indicagdo do tema a ser trabalhado e fazendo a supervisao das

atividades realizadas, como nos mostram os extratos a seguir.
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Ja com a supervisora, € mais sala de aula, a troca com ela é isso ocorre
semanalmente, mas no planejamento da sala de aula ela sé participa
indicando o que ela precisa em relagdo aos contetdos. (EID15)

A participacdo da supervisora é no sentido de colocar pra gente o que ta
sendo trabalhado, o que o curriculo da prefeitura orienta para ser trabalhado
em Matematica. [...] Ela diz o planejamento dela, quais os proximos assuntos
que ela vai abordar em sala de aula sobre Matematica, entdo esse € 0 nosso
contato. (EID17)

Ja na URCA a supervisora participa ativamente das reunifes semanais e planeja junto
com os alunos, na reunido geral que ocorre uma vez por semana na universidade e em um dia

especifico na escola, que ndo seja o dia da intervencéo.

A supervisora participa do planejamento junto com os bolsista, e também
olha depois que os coordenadores fazem a correcdo e quando precisa ela faz
alguns ajustes finais antes da gente fazer a intervencdo, porque tem coisas
gue a gente pensa e ela sabe se € possivel fazer ou ndo porgue ela tem a
experiéncia de sala de aula. (EID23)

Quanto as atividades desenvolvidas pelos EID no ambito da escola e da universidade
todas as EID da UFPE asseguraram que, na escola elas fazem observac6es e ministram aulas
de Matematica uma vez por semana e na universidade elas participam das reunides com a CA,

ocasido em que elas fazem estudos e planejam as aulas, como nos revelam estas alunas.

Na escola a gente trabalha dando aula mesmo. Na universidade a gente tem
aulas com a coordenadora, ela aborda os contelidos e eixos, tira todas as
davidas que a gente tem da nossa formacdo bésica. Eu sempre digo que a
formacdo da sexta-feira pra mim é perfeita, ela ndo ta ali ndo sé pra corrigir
os planos, ela mostra ela pega um plano de aula de exemplo e mostra onde
esta os erros, apontando esse contedo ndo tem nada a ver, ndo é assim...
erros que a gente tem mesmo de formacdo bésica, ela sai corrigindo.
Também tem os minicursos, as aulas com os mestrandos e as atividades dos
congressos porgue a gente produz artigos e apresenta. (EID115)

Na escola a gente tem momentos de observagdo pra gente conhecer 0s
alunos, a professora e 0 ambiente. Depois a gente prepara as aulas, depois de
tudo certo e analisado a gente prepara a regéncia, entdo a gente realiza
observacdo e regéncia na escola. Aqui além de analisar algumas sequéncias
de algum grupo juntamente com a coordenadora, a gente também tem
algumas oficinas que visam, acredito, ja trabalhar a dificuldade que a gente
tenha com Matematica, além de possibilitar que a gente tenha algo a mais
para passar para os alunos. (EID110)
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As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduagcdo em Pedagogia
regulamenta em seu Art. 6°, alinea i que a “decodificacdo e utilizacdo de cddigos de diferentes
linguagens utilizadas por criancgas, aléem do trabalho didatico com conteddos, pertinentes aos
primeiros anos de escolarizacdo, relativos a Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias,
Historia e Geografia, Artes, Educagdo Fisica” (BRASIL, 2005, grifo nosso). O curso de
Pedagogia abrange uma diversidade grande de conhecimentos, e entre eles esta a Matematica,
como uma das areas do conhecimentos que integra a formacao do pedagogo. A Matematica é
uma disciplina que € vista por muitos como dificil e isso acaba fazendo com que muitos
alunos passem a vida fugindo da mesma. Isso ocorre com grande parte dos alunos do curso de
Pedagogia, que procuram o curso supondo que ndo vao estudar Matematica, mas na verdade
eles irdo, se sequir a carreira docente, se tornar um professor que ensina matematica e nos
primeiros anos de escolarizacdo, ou seja, 0s pedagogos sdo responsaveis pela insercdo das
criancas no universo da Matematica.

O PIBID da UFPE procura, em sua linha de acdo ensino de Matematica, oferecer uma
melhor formacdo as suas EID para que as mesmas “tenham condi¢des de lidar com a
Matematica de maneira menos traumatica e prazerosa em relacdo a si mesmos e aos Seus
alunos” (Utsumi ¢ Lima, 2008, p. 47), pois conforme relatos das alunas, elas tém a
oportunidade de melhorar suas proprias aprendizagens em Matematica, além de terem acesso
a novas metodologias de ensino através de aulas com a coordenadora de area que € uma
professora formada em Matematica, além de participarem de minicursos e oficinas. Todos 0s
recursos disponiveis no PIBID tém como propdsito auxiliar as pibidianas para que possam ter
uma melhor atuagdo como futuras professoras que ensinardo matematica nas escolas da
educacdo basica.

Na URCA o PIBID/Pedagogia foi pensado de forma a atender a diversidade e

multiculturalidade da sociedade como regula as diretrizes para o curso que

Compreende-se a docéncia como ac¢do educativa e processo pedagdgico
metddico e intencional, construido em relagfes sociais, étnico-raciais e
produtivas, as quais influenciam conceitos, principios e objetivos da
Pedagogia, desenvolvendo-se na articulagdo entre conhecimentos cientificos
e culturais, valores éticos e estéticos inerentes a processos de aprendizagem,
de socializacdo e de construgdo do conhecimento, no ambito do dialogo
entre diferentes visdes de mundo. (BRASIL, 2005)

Destarte, o subprojeto do PIBID/Pedagogia da URCA é desempenhado a partir dos
seguintes temas:

1. Escola, familia e comunidade: é a familia na escola;



112

2. Formacéo do docente/educador;

3. O ludico na prética pedagogica;

4. Escola um espaco privilegiado de formacao de leitores: todo dia é dia de leitura;

5. A Arte nos primeiros anos do Ensino Fundamental e na EJA;

6. Formacdo plural e a inser¢cdo social: interculturalidade, transversalidade e
transdisciplinaridade;

7. Educacdo ambiental nos anos iniciais do ensino fundamental;

8. Saberes e fazeres nas préaticas da alfabetizacéo e do letramento de criancas;

9. Incluséo digital e social dos educandos;

10. Situacg6es didaticas no caminho a Matematica;

11. Identidade, trabalho e cultura;

12. Leitura do mundo, leitura da palavra: o método Paulo Freire de alfabetizacdo de
adultos.

Tendo como propdsito contribuir com a formacdo de professores, possibilitando a
descoberta de novos caminhos, ndo s6 na formacdo docente, mas sobretudo nas praticas
pedagdgicas cotidianas, o PIBID/Pedagogia pretende desenvolver nos EID conhecimentos e
habilidades, atitudes e valores que lhes possibilitem continuamente irem construindo seus
saberes-fazeres docentes a partir das necessidades e desafios postos pelo ensino em seu
cotidiano, utilizando os conhecimentos das teorias da educacdo e da didatica necessarios a
compreensdo do ensino. Dessa forma os estudantes desenvolvem nas escolas observacgoes
para conhecimento do ambiente escolar; planejamento das a¢fes do projeto e assumem sala de
aula, aplicando as intervencdes. Na universidade participam de grupos de estudos junto com
0s supervisores e coordenadores, bem como planejam, socializam e avaliam as interveng6es

das acdes do projeto.

Na escola temos que planejar, ir atras de livro, dindmicas, construcdo de
atividades e na universidade é basicamente mais a parte tedrica, que a pratica
sem a teoria ndo ajuda em nada, a teoria me ajuda muito aqui na
universidade, a teoria e a pratica ajuda muito porque a partir do momento
gue vocé assume ser bolsita do PIBID, assume essa responsabilidade, além
dos R$ 400,00 vocé vai lidar com pessoas. Hoje com as criancas vocé tem
que levar o novo, vocé tem que convidar as criancas para o contetido, porque
0 conteudo as vezes se torna tdo facil quando o professor muda sua
metodologia e é isso que a gente tenta proporcionar pra elas, uma
metodologia diferente. (EID24)

A nossa obrigacdo na escola é somente com as intervengdes e 0s
planejamentos, ja aqui na URCA é a mesma coisa da vida académica, a
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gente tem os livros, a gente tem as revistas, a gente tem o0s videos, tudo la no
cronograma, tem a correcdo dos planejamentos pelos coordendores e tem as
oficinas, os momentos de estudos. (EID21)

Na universidade a gente participa de grupos de estudos e tem reunides
periodicas com o coordenador de area; construcdo de relatos criticos-
reflexivos das intervengdes pedagdgicas e produgdo cientifica relacionada ao
PIBID. Na escola realizamos diagnostico social e pedagdgico dos
educandos; construgdo de planejamentos e realizaces das intervencdes
pedagdgicas. (EID29)

Os relatos dos alunos acima nos mostram que o PIBID/Pedagogia procura fortalecer a
formacdo dos EID procurando articular os saberes da pratica escolar aos saberes do
conhecimento adquirido ao longo do seu curso de graduacgdo, haja vista a importancia que €
dada aos saberes tedricos para fundamentar as praticas, a serem desenvolvidas nas escolas.
Sob a dtica de Shulman o professor deve possuir o conhecimento especifico do conteudo,
assim como o conhecimento pedagogico do contetdo, tendo em vista que ele deve transpor 0s
contetdos de maneira que os alunos consigam entendé-lo. Para o autor citado,

Os professores devem ndo somente serem capazes de definir para os alunos
as verdades em um dominio. Eles também devem ser capazes de explicar por
que uma determinada proposicao é considerada verdadeira, pois vale a pena
conhecer como ela se relaciona com outras proposicées, tanto dentro quanto
fora da disciplina, tanto na teoria quanto na préatica. (SHULMAN, 1986, p. 9,
tradugdo nossa)

No eixo seguinte apresentaremos como acontece na UFPR e como aconteceu na

URCA, as acdes do planejamento, especificamente em Matematica desempenhadas.

6.5. Atuacdo do PIBID em Matemética

Neste topico e nos trés seguintes vamos abordar mais detalhadamente a relacdo entre o
PIBID da UFPE e da URCA com a area da Matematica. Devemos lembrar que enquanto na
UFPE h& uma coordenadora especifica para os projetos de Matematica, na URCA, a maioria
dos EID entrevistados ndo tinham atuado diretamente com a Matematica, pois a URCA opta
por um trabalho a partir de tematicas e a Matematica foi objeto de atuacdo dos alunos em
2015.

O pedagogo é o profissional responsavel pelo ensino de Matematica na educacdo
infantil e anos iniciais do ensino fundamental, mas sua formacgdo por ser muito abrangente,

ndo tem se mostrado insuficiente para que 0 mesmo se aproprie do conhecimento do conteddo
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e conhecimento pedagdgico necessarios ao ensino de Matematica. A vista disso se faz
necessario que haja uma maior aproximacao dos alunos dos cursos de Pedagogia com a
Matematica como forma dos mesmos conseguirem trabalhar com esta disciplina de forma
menos traumatica, a fim de ndo desenvolverem em seus futuros alunos, repulsa pela mesma.

Percebe-se, entdo, o grande desafio do PIBID, um programa que tem como objetivo
valorizar o magistério e elevar a qualidade da escola publica. Como nossa pesquisa objetiva
mostrar as contribui¢cdes do programa para o ensino de matematica na formacao dos futuros
professores, achamos por bem perguntar aos envolvidos na pesquisa como ocorreram/ocorrem
as agdes voltadas para esta area do conhecimento.

Os dois coordenadores institucionais acreditam que o PIBID tem fortalecido a
aprendizagem de Matematica dos EID. A coordenadora da UFPE nos revelou que a
Matematica vem sendo abordada no PIBID/Pedagogia com as outras areas: Ciéncias e
Historia, obedecendo a seguinte logica:

Os estudantes junto com os professores tém uma fundamentacdo tedrica
mais consistente no inicio, depois fazem observacdo das escolas em que eles
vao trabalhar, pra fazer um diagndstico, fazer um levantamento da realidade:
as dificuldades dos estudantes naquela escola nas turmas que eles vao
trabalhar junto com os supervisores, as dificuldades dos professores. Eles
discutem com seus professores e supervisores alternativas de intervencdo
criando metodologias alternativas. Entéo eles criam jogos matematicos, eles
criam métodos alternativos de ensinar. E ai todo tipo de atividade alternativa
aos modelos tradicionais de ensino de matematica tem sido criado. (CI1)

J& 0 Cl da URCA ndo soube nos dizer, com maiores detalhes, como ocorrem as
atividades em relacdo a Matematica no subprojeto do PIBID/Pedagogia, pois segundo ele, 0s
CA seriam as pessoas mais indicadas para responder esta pergunta.

Na UFPE, a matematica é vivenciada através da elaboracéo e aplicacdo de aulas, onde
as tematicas dessas aulas sdo sugeridas pelas professoras supervisoras e planejadas a partir
dos Referenciais Curriculares e pesquisas sobre assuntos que serdo abordados como: sistema
de numeracéo, grandezas e medidas, entre outros, buscando levar para os alunos da escola
basica, aulas com recursos didaticos inovadores. Tudo isso é feito com base em diagnosticos
feitos antes das EID iniciarem suas intervencoes.

Na URCA, em que o subprojeto do PIBID/Pedagogia privilegia um tema distinto para
ser trabalhado no periodo de um ano, a Matematica foi trabalhada sob o tema: Situacdes
didaticas no caminho a matematica, no periodo de fevereiro a dezembro de 2015, que tinha

por objetivo, conforme o detalhamento do projeto institucional da IES,
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Desenvolver estudos em seminarios, oficinas em Matemética com agoes
como construcdes de jogos que visem a aprendizagem de forma divertida,
curiosa e significativa. Pretende-se explorar de variedades de ideias
matematicas, ndo apenas numéricas, mas também a geometria, as medidas,
tanto concretamente como virtualmente. Serdo realizadas também oficinas
para a producéo e construcdo de materiais didaticos. Outras possibilidades
também serdo considerada como a Construcdo de Kits experimentais.
(URCA, 2013)

Segundo um dos CA da URCA, a Matematica foi abordada numa perspectiva em que
os EID, em primeiro lugar, fizeram observacdes junto as escolas para identificar como a
disciplina era ensinada, a fim de perceberem as necessidades e possiveis dificuldades em seu
ensino/aprendizagem e a partir dessa analise desenvolveram suas intervencdes. Ele nos

esclareceu, no relato abaixo, como ocorreu a realizagdo desta etapa do projeto.

Foi feito um diagndstico inicial, depois a gente veio pra universidade tentar
pensar teorias que nos possibilitasse, a partir do diagndstico, fazer algumas
intervencbes. Neste sentido foram chamados palestrantes, professores
convidados para fazerem oficinas que nos auxiliasse nessa intervengdo. Os
alunos, num terceiro momento, voltaram para escolas com intervengdes que
pudessem atender a demanda, intervencgdes ludicas, criativas e diferenciadas
na Matematica e concluiu, num quarto momento, com a questdo da reflexdo
sobre todo o processo. Essa reflexdo se deu justamente com a elaboracdo de
trabalhos cientificos que foram feitos e apresentados nos eventos, aonde eles
sintetizaram todo esse percurso e todo esse processo. (CA21)

A importancia de levar novas praticas pedagogicas para ensinar Matematica, através
do uso de metodologias diferenciadas com a finalidade de melhorar o ensino e a
aprendizagem dos alunos, foi um ponto que se evidenciou na fala dos CA de ambas as IES.
Para eles, usar metodologias diferencidas, como jogos, atividades ludicas e a propria leitura,
articuladas ao ensino de Matematica, € uma experiéncia bastante rica e bem produtiva, que
acaba propiciando aos professores de sala de aula um repensar da pratica pedagogica por eles
utilizada para ensinar a Matematica. Neste caso, as atividades desenvolvidas no PIBID tem
dado contribui¢cBes no ensino de Matematica para 0s anos iniciais do ensino fundamental,

especialmente nos seguintes conteudos:

[...] as meninas tém atuado no ciclo de alfabetizacdo, entdo tem trabalhado
na construcdo da alfabetizacdo Matematica; escrita numeérica, apropriacao
das propriedades e caracteristicas do sistema de numeracdo tipo:
agrupamento, base dez. Tem trabalhado muito com grandezas e medidas,
comprimento, area, volume, tratamento da informacédo, geometria, ou seja, as
operacBes basicas. Os quatro blocos de conteldo estdo presentes. A
dindmica é sempre trazer recursos didaticos diferenciados, jogos,
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brincadeiras, materiais concretos, construgdo, sempre nessa perspectiva do
construtivismo, partindo de um diagndstico, ou seja, 0 que eles sabem sobre
isso que eu quero trabalhar?, o qué que eles precisam aprender? e depois, 0
que eles aprenderam com aquilo que eu fiz? Atende a todos os blocos de
conteidos, adequando-se ao nivel da turma, a solicitacdo da supervisora e ao
interesse deles naquele momento. (CA1)

Na URCA, o PIBID/Pedagogia era voltado para o ensino fundamental e trabalhou com
as operacdes basicas da Matematica, buscando adequar esse conhecimento a realidade dos
alunos das escolas, ou seja, fortalecendo tanto o conhecimento do conteddo como o
conhecimento pedagogico do conteddo. De acordo com um dos coordenadores no diagnostico

feito pelos EID identificou-se um aluno que

[...] tinha dificuldade na sala de aula com as opera¢fes Matematicas, mas
nés detectamos que esse aluno era filho de feirantes e ele ia pra feira,
conhecia a feira e na feira ele realizava essas operacdes de uma outra forma.
Entéo a partir dessa percepgéo, a gente teve nessa escola uma intervengédo: A
feira. E viu-se que aquele aluno, na feira, conseguia realizar as operacdes
bésicas, por outros caminhos, diferentes do que aquele que estava sendo
proposto em sala de aula. Entdo trazer uma atividade ladica, um jogo, mais
conectado com as vivéncias do aluno foi riquissimo. (CA21)

O projeto PIBID/Pedagogia da URCA, voltado para EJA, ap6s um diagndstico feito
com os estudantes da EJA, verificou uma grande dificuldade com a leitura e escrita, e
direcionou sua atuacdo para tentar sanar essa lacuna. Segundo o CA a Matemética foi

trabalhada dentro deste contexto,

[...] Quando a gente trabalha a identidade do aluno, a gente trabalha o nome
do aluno, mas o aluno, por exemplo, possui um nimero de RG e na maioria
das vezes ele ndo consegue reconhecer os numeros. Por exemplo, 0s
algarismos, eles ndo reconhecem, eles ndo sabem o qué é o0 9, o que
representa, o que significa 0 9... eles ndo sabem isso, entdo a medida em que
0 processo de alfabetizacdo vai acontecendo, a gente vai intercalando e vai
dialogando com a Matematica. (CA23)

Como ja mencionado, na URCA a Matematica s6 foi trabalhada em um periodo,
enquanto que na UFPE ela é trabalhada de forma continua, o que nos leva a crer que o
subprojeto do PIBID/Pedagogia da UFPE tem mais possibilidades de contribuir para a
formacdo Matematica dos EID.

As EID na UFPE, ao planejar suas intervencGes realizam estudos tedricos e préaticos
sobre a Matematica, que muitas vezes vao além do que elas tém acesso no curso de

Pedagogia, 0 que as tornam melhor preparadas para futuramente ensinar a disciplina. E o
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projeto parece contribuir para a aprendizagem de Matematica dos alunos das escolas da
educacdo basica de Recife, na medida em que recebem aulas inovadoras, com recursos
didaticos atrativos como jogos, brincadeiras e situagdes problemas adequados as suas
realidades, fazendo com que eles reflitam sobre a Matemética de uma forma lddica,
desconstruindo assim, o0 mito de que a Matematica é dificil e chata.

O planejamento das aulas de Matematica que sd@o ministradas pelas EID da UFPE é
realizado uma vez por semana e a participacdo das supervisoras nesta atividade é apenas na
indicacdo dos conteddos. Em Pernambuco, os conteldos seguem os Parametros para a
Educacédo Basica do Estado de Pernambuco, que divide a matemética em blocos e estes sdo
trabalhados durante todos os bimestres, respeitando adequadamente 0s niveis de
desenvolvimento dos educandos.

Conforme uma das supervisoras, 0 planejamento sempre prevé atividades
diferenciadas para que o aluno se envolva e interaja mais nas aulas, para isso as EID

trabalham a disciplina,

“através de jogos, da leitura de livros do proprio acervo do MEC, elas trazem
muitos livros que estdo ligados a matematica, [...] e sempre é introduzido um
assunto a partir de uma leitura, o que ajuda muito. Também trabalham muito
jogos, atividades em grupo e individual, usam o préprio material que a rede
tem, material didatico de matematica. (S11)

Todas as supervisoras da UFPE afirmaram que a forma como o PIBID vem sendo
desenvolvido tem ajudado no trabalho delas com os contetidos de Matematica, possibilitando
maior atualizacdo. A primeira disse que estd aprendendo muito com as EID porque elas

sempre trazem as inovacdes do que é feito na universidade,

“[...] elas produzem muitos jogos, isso me ajuda bastante porque eu nédo
tenho tempo de construir e geralmente muitos jogos elas deixam aqui na
escola. Em grandezas e medidas foi utilizado um corddo e fizeram varias
atividades de medidas envolvendo um instrumento simples: corddo. Entéo eu
vou observando para aproveitar as ideias para a minha outra turma”. (S11)

Uma segunda supervisora ressaltou que as praticas das EID sdo muito bem planejadas,
que “eu acabo aprendendo muito mais do que ensinando as estudantes” (S12). A terceira disse
que a atuacdo do PIBID/Pedagogia, linha de acéo: ensino de Matematica “Sé ajuda! Por conta
da inovacdo, de vocé trabalhar ndo de forma sistematica, mas vocé poder mostrar a crianca
gue existem meios no nosso cotidiano, como jogos e brincadeiras, que a gente pode trabalhar

a matematica de forma prazerosa” (S13).
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Todas as supervisoras véem as metodologias diferenciadas, utilizadas no PIBID, como
positivas, uma delas expressou que: “[...] € uma forma da gente refazer a Matematica. A
Matematica pra muitos ainda é aquela disciplina enfadonha. Quando o PIBID vem trazendo
essas novidades pra sala de aula tanto pro professor que estd na sala, quanto pros alunos, é
uma nova forma de mostrar a Matematica” (S12). Segundo as supervisoras, a participacdo dos
alunos nas aulas de Matematica tem sido maior, em virtude das metodologias utilizadas pelas
pibidianas “eles estdo se desenvolvendo mais, nas avaliacdes a gente tem visto o resultado,
que esta melhorando bastante” (S11).

Podemos inferir que a forma de trabalho do PIBID da UFPE, em levar uma
Matematica mais divertida para a sala de aula, tem dado bons resultados, o que é muito
importante para o aprendizado desta disciplina que € vista por muitos como complexa ou
mesmo incompreensivel. E que as préaticas utilizadas pelas EID vem contribuindo para que as
professoras que ensinam Matematica possam enxergar nas novas préaticas a elas apresentadas,
uma situacdo desafiadora de poderem confrontar suas antigas concep¢fes em relacdo a
Matematica e dar um novo significado para esta disciplina, contribuindo assim, para um
melhor rendimento dos seus alunos.

Na URCA, matematica foi contemplada no ano de 2015, dessa forma, das oito
supervisoras, duas delas ndo trabalharam com Matematica nas intervencdes, porque iniciaram
suas atividades no PIBID posteriormente ao ano da Matemaética. Sendo assim, o que
apresentaremos doravante serdo relatos de experiéncias vivenciadas por trés supervisoras, que
em 2015 ja atuavam no PIBID/Pedagogia voltado para o ensino fundamental, e por trés
supervisoras que estdo vinculadas ao PIBID/Pedagogia voltado para EJA. Destacamos que a
contribuicdo destas Gltimas sobre o ensino de Matematica é pequena, tendo em vista que o
subprojeto vivenciado privilegiou a leitura e escrita. Salientamos, no entanto, que o PIBID
para esta modalidade de ensino também trabalha com Matematica, pois nas intervencdes
mensais de trés dias de aulas, um é destinado ao ensino desta disciplina.

Em relagdo ao planejamento das intervengbes de Matematica na URCA, as
supervisoras que acompanham as acOes voltadas para o ensino fundamental e EJA,
argumentaram que houve a necessidade de se aperfeicoarem mais, buscar referenciais teoricos
para introduzir a ludicidade nas aulas de Matematica, como forma dos alunos se envolverem e
criarem gosto pela disciplina. O planejamento das a¢fes ocorreu trés vezes na semana, sendo
um dia na universidade e dois dias na escola. O tempo para aplicagéo das intervencdes variou
de escola para escola. Para atender as especificidades da etapa e modalidade de ensino

citados, foi necessario que os EID planejassem suas acdes de forma continua, para fazer as
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devidas adaptagdes dos contetidos abordados, para cada um dos anos que eles iriam atuar. Nos

extratos abaixo duas supervisoras nos disseram com detalhes como ocorreu a preparacdo para

0 desenvolvimento das a¢Ges com a disciplina de Matematica.

Foi feito uma sondagem, uma entrevista com as criangas pra ver se elas
gostavam ou ndo da Matematica, porque tem algumas que tem uma certa
rejeicdo. Foi descoberto que as criancas tém essa rejeicdo devido a forma, a
metodologia que os professores trabalhavam, uma forma muito tradicional.
A partir do momento gque as meninas entraram com desafios matematicos,
situacdes problemas da vivéncia delas, enfim uma nova forma de ensinar, a
gente viu as criangas participarem das aulas com prazer. (S22)

[...] Comegcamos discutindo quem foi o primeiro professor de Matematica?
Como vimos a Matemética no fundamental? E ai quase todos relataram que
estudaram em uma escola tradicional. Como vocé gostaria que fosse? Foi
proposto um livro: “A crianga e o nimero”. A gente trabalhou a transposicao
do livro didético, a questdo da matemaética ndo ter quase ligagdo com a vida
diaria do aluno, o célculo mental porque o aluno sabe lidar com o dinheiro,
mas quando a gente coloca o dinheiro num problema complica. A gente
trabalhou a Matematica na feira, nds visitamos uma feira e na culminancia
do projeto, simulamos uma feira na escola, [...] foi trabalhado a questdo do
troco, para abordar as quatro operagcOes. Para planejar as intervencfes de
Matematica, os alunos entrevistaram os professores sobre “Quais sdo o0s
conteudos que eles estavam trabalhando em cada série” e a partir dai foi que
se montou o plano/projeto de Matematica para atingir todas as salas do 1° ao
5% ano. (S28)

Como podemos perceber na fala das supervisoras acima, antes das intervencdes foi

feito todo um diagndéstico para saber dos professores de sala de aula que conteddos

matematicos deveriam ser abordados pelos EID. Dessa forma perguntamos a todas as

supervisoras quais 0s conteudos que tiveram maior contribuicdo do PIBID. Abaixo

relacionamos os conteudos que foram ministrados pelos pibidianos:

v

v
v
v
v

\

As quatro operaces basicas;

Sequéncia numérica;

Antecessor e sucessor de um nimero;

Adicdo e subtracao;

Os NOmeros (como surgiu 0s numeros, numerais, cardinalidade do numero,

algarismos romanos);

Multiplicacéo e diviséo;

Tabuada.

Em relacdo ao trabalho dos EID com a Matematica, as supervisoras frisaram as

metodologias utilizadas: as situacGes problemas adaptadas a realidade dos alunos; os jogos € a
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confeccdo de materiais didaticos com os alunos. Pelos relatos, entre os materiais que foram
mais utilizados estdo: o jogo batalha naval, o instrumento de célculo abaco e o quebra-cabeca
chinés tangram.

Ao perguntarmos em que o PIBID ajudou ou ndo ajudou no trabalho com os conteudos
de Matematica, as supervisoras foram unanimes em dizer que o PIBID s6 veio ajudar em suas
praticas, citaram em especial a utilizacdo de jogos pelas pibidianas, muitos dos quais nao
eram de seus conhecimentos. Segundo as mesmas, aprenderam com as pibidianas e hoje
aplicam os novos aprendizados em suas aulas.

Conforme o relatério das atividades desenvolvido pelo PIBID/Pedagogia da URCA no
ano de 2015, as atividades permanentes foram: oficinas, minicursos e rodas de conversas,
ministradas por professores convidados pelo programa para contribuir com a formacdo dos
bolsistas. O projeto também teve um grande apoio dos EID do curso de Matematica, que em
diversos momentos estiveram desenvolvendo atividades com os EID do curso de Pedagogia,
discutindo a importancia do uso de jogos e sua aplicacdo em sala de aula, contribuindo para
um melhor entendimento dos estudantes de Pedagogia sobre a Matematica.

Entre as atividades ofertadas pelos professores do curso de Pedagogia e Matematica da
IES aos EID do curso de Pedagogia estéo:

Oficinas sobre Jogos e opera¢des matematicas;
Oficina sobre 0 Tangram e o ensino da Matematica;

Oficina sobre a Nova Ortografia;

AR NERNEEN

Roda de conversa abordando o tema: “Feira livre de Bodoco” — ap06s esta atividade foi
elaborado um instrumental para a realizacdo de uma atividade de campo na feira do
Piraja, na cidade de Juazeiro do Norte, com o objetivo de visitar a feira para perceber
como a Matematica esta presente na feira.

v Exibi¢do de video com o tema: “A matematica: o bicho de sete cabegas ou um
problema Educacional” e discusséo do mesmo fazendo uma interligagdo com as
experiéncias nas escolas.

v Encontro entre o PIBID Matematica e o Pibid Pedagogia no campus CRAJUBAR da
URCA para proporcionar um momento de troca de experiéncias entre 0s mesmo, a fim
de conhecer diversas possibilidades didaticas com jogos matematicos.

As atividades tiveram como propoésito contribuir para o planejamento e a execucédo das
intervencOes pedagdgicas.

Sobre a oferta das atividades acima descritas, uma das supervisoras nos disse que:
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O PIBID me ajudou e aos bolsistas com as oficinas em que aprendemos a
confeccionar nosso proprio material para levar para as aulas de Matematica
envolvendo a questdo do contetido que é posto no PNLD e no livro didatico.
Entdo aprender com as atividades que nos disponibilizaram foi muito rico
porque nds pudemos levar muito do que aprendemos para a sala de aula.
(S27)

Considerando a Matematica, as supervisoras nos revelaram que o PIBID deu uma
grande contribui¢do para as aulas desta disciplina, pois “as criangas que tinham um certo
receio com a Matematica, hoje ja conseguem interagir melhor, os professores que observaram
a execucdo das meninas na sala de aula com esses materiais, eles viram o proveito da aula e a
partir dai muito professores comecam a fazer seus materiais” (S22). Percebe-se pelo relato da
supervisora que houve um despertar dos professores para novas préaticas, tornando o ensino da
Matematica mais proveitoso. Para uma outra supervisora, elas tem as formag6es do Programa
de Alfabetizacdo na Idade Certa (PAIC) e Programa Nacional de Alfabetizacdo na ldade Certa
(PNAIC), mas “¢ mais teoria, ndo tem muita pratica” (S24). Isso demonstra que o PIBID tem
incidido diretamente no fazer pedagdgico dos professores, tornando as aulas mais dinamicas,
trabalhando uma disciplina que é vista por muitos como bicho papdo, de uma forma mais
ludica, através de metodologias diferentes do tradicionalismo a que 0s alunos estdo
acostumados, fazendo com que 0s mesmos passem a ter gosto pela Matematica.

Em relagdo a Matematica, as EID da UFPE nos afirmaram que ndo ha um contetdo
especifico que elas déem énfase, elas trabalham com todos os contetdos, seguindo o
programa da rede municipal de Recife ou os Parametros Curriculares de Matematica do
Estado para 0 ano que estejam atuando, ou ainda a solicitacdo das professoras supervisoras em
revisar ou introduzir um determinado conteudo, de forma que haja uma sequéncia deste
contetdo que vem sendo ministrado em sala de aula. Na figura abaixo apresentamos 0s

conteudos que foram trabalhados em 2016 pelas EID da UFPE.



122

Grafico 7 - Contetdos ministrados
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Fonte: A autora, com base em dados da pesquisa.
Gréfico 7 - Contetdos ministrados pelas EID da UFPE

O eixo mais citado foi NUmeros e Operacdes, sendo detalhado seus conteudos.
Sistema de Numeracdo Decimal” foi citado nove vezes pelas pibidianas. Desse conteldo
foram trabalhados agrupamento de base dez e valor posicional. Na sequéncia, foram citados a
operacao da “adi¢do”, a da “subtragdo” e da “multiplicacdo”. Os conteudos de Geometria ¢
Grandezas e Medidas foram citados a mesma quantidade de vezes. Segundo relatos das
estudantes, dentro de Grandezas e Medidas foram trabalhados as medidas convencionais e ndo
convencionais, medidas de tempo, de comprimento, entre outras. Em Geometria foram
trabalhados area, perimetro, figuras planas e sélidos. Os sélidos estudados foram piramide,
cubo e prisma, bem como suas planificagdes, identificacdo de vértices e arestas. Tabelas e
graficos foram citados apenas uma vez.

As EID da UFPE acreditam que as praticas diferentes e inovadoras por elas
desenvolvidas nas escolas (jogos, atividades ludicas, utilizacdo de materiais concreto,
situacBes problemas, contagdo de historia, etc) deixam as aulas mais agradaveis, com maior
participagdo dos alunos. As estudantes acreditam também que o trabalho delas acaba
contribuindo para a pratica pedagdgica das professoras de Matematica, pois elas passam a
“refletir sobre como estdo abordando o conteudo e se ha um desenvolvimento do aluno”

(EID12). Vejam o que nos dizem duas estudantes:

[...] Acho que contribui pra que ela possa ver novas formas de ensinar, novas
estratégias, novos recursos pra ela utilizar na sala de aula (EID113).
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Acredito que contribui. A gente vai levar aquilo que estd sendo discutido
atualmente na universidade, € uma maneira delas terem contato com a as
novas praticas que a universidade esta debatendo nesses Gltimos tempos. No
caso do ensino de Matemética, coisas que eles ndo véem acompanhando por
ndo estarem mais na universidade. Entdo, assim, levamos outros tipos de
préticas, levamos outros tipos de materiais que elas podem utilizar e
continuar utilizando com os alunos, em outras disciplinas ou na prépria
disciplina de Matematica com outros contetidos. Podem também levar essas
praticas para outras turmas e outras escolas, porque muitas professoras
trabalham em mais de uma escola. (EID17)

As professoras parecem se apropriar, de fato, das préaticas das EID, pois segundo uma
estudante ao trabalharem com jogos, a supervisora sempre pedia para que elas
compartilhassem o material com ela. Em especial, a pibidiana citou o uso de uma tabela da
multiplicacdo que a supervisora pediu para trabalhar com outra turma. “Teve também uma
outra professora da escola que viu a gente usando esse jogo e pediu para gente ensinar para
ela trabalhar com os alunos dela” (EID115). O relato da aluna nos leva a crer que as agdes do
PIBID contribuem ndo s6 com a préatica das supervisoras, que no caso da UFPE sdo também
as professoras de sala de aula, mas também de outras professoras da escola, desde que tenham
acesso as atividades desenvolvidas pelas estudantes.

Na URCA, dos doze EID que aceitaram participar da pesquisa, sete trabalharam com
Matemaética. Estes informaram que os nimeros (A historia dos numeros; leitura e escrita dos
numeros; relacdo entre ndmeros e quantidades; numeros fracionarios e noc¢bes de
porcentagem no cotidiano) e as quatro operagdes basicas foram os conteddos que o PIBID
deu maior contribuig&o.

Para os estudantes do PIBID da URCA, a forma como eles abordaram esses
conteudos, com jogos e situacdes problemas atreladas a realidade dos alunos, como a feira,
contribuiu para a pratica pedagdgica dos professores de Matematica das escolas, por Ihes
possibilitar repensar suas praticas para o ensino de Matematica. Os EID ao trabalharem em
sala de aula situac@es do cotidiano dos alunos que requer a utilizacdo da Matematica, como
comprar determinado produto em uma feira livre, possibilitaram aos professores pensar nesse
contexto como uma perspectiva metodoldgica, considerando que “resolver problemas ndo ¢
apenas um objetivo do ensino e aprendizagem da Matematica, mas uma forma de simular um

ambiente no qual se vivencia o0 processo de pensar matematicamente” (SMOLE, 2013, p. 50).

Uma outra estudante nos disse que: “muitas atividades ou materiais que a gente levou

pra trabalhar em sala eles acharam legal e até pediram pra ficar para poder continuar usando
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nas aulas deles, como por exemplo a trilha Matematica, o jogo do stop da Matematica e o
boliche matematico. (EID21).

Os extratos nos fazem pensar que o trabalho com a Matematica feito pelo PIBID,
utilizando atividades diferenciadas mostrou para os professores que € possivel tornar o ensino
da Matematica mais divertido e que 0s mesmos acabaram por introduzir tais praticas em suas
aulas, haja vista que se interessaram pelos recursos didaticos utilizados pelos EID.

Assim, de forma geral, parece que a atuacdo do PIBID em Matematica é bastante
positiva em ambas instituicdes, sendo unanime nas falas de coordenadores, supervisores e
EID os avangos proporcionados. Isto nos leva a pensar que seria importante que a URCA
pudesse desenvolver anualmente a Matematica, pois garantiria essa troca de experiéncias

entre universidade e escola sobre esta disciplina, tdo elogiada por todos os atores envolvidos.

6.6. — Descricdo de uma atividade Matematica

O PIBID desenvolveu atividades que buscaram aliar conhecimento do contetdo
especifico, capacidade de ensina-lo e a aplicacdo de metodologias diferenciadas, como forma
de despertar nos alunos experiéncias exitosas. Nessas atividades percebemos que os EID
desenvolveram o conhecimento do contetdo e o conhecimento pedagdgico do conteudo,
tornando-se capazes de “elucidar o conteudo de novas maneiras, reorganiza-lo e dividi-lo,
envolvé-lo em atividades e emogdes, em metéforas e exercicios, [...] de forma que possa ser
compreendido pelos alunos” (SHULMAN, 1987, p. 213). Passamos a apresentar as atividades
desenvolvidas com a Matematica pelo PIBID/Pedagogia da UFPE e da URCA.

Os EID do PIBID tanto na UFPE como na URCA ministraram aulas de Matematica,
buscando sempre utilizar atividades que pudessem deixar a aula mais dindmica, com materiais
gue tornassem o0 ensino mais acessivel e agradavel, facilitando assim, o desenvolvimento da
aprendizagem dos alunos.

As atividades que os participantes da pesquisa descreveram como significativa foram
classificadas nas seguintes categorias:

1. Confeccdo de materiais;
2. Atividades;

3. Jogos adaptados;

4. Jogos pedagdgicos;

5. Recursos didaticos.

Descreveremos a seguir cada uma das categoria e destacaremos algumas atividade.
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A confeccdo de materiais foi citada pela CA, uma supervisora e duas alunas da UFPE,
especialmente os jogos adaptados que foram confeccionados para exposi¢do na EXpoPIBID
da instituicdo e ap0s o evento, também foi feita a exposicdo do material no Centro de
Convengdes de Recife, por ocasido do seminario final do PNAIC. De acordo com a CA da
UFPE, “essa atividade foi interessante porque ela juntou trés coisas: o ensino, a pesquisa € a
extensdo porque elas [referindo-se as EID] também participaram do curso que teve outros
jogos, servindo para dinamizar a acao delas nas escolas” (CAl).

Pelo que pudemos perceber essa atividade teve como base 0s jogos que foram
utilizados nas aulas e a partir destes as EID fizeram adaptagOes para as criangas cegas usando
texturas diferentes e para as de “baixa visdo” utilizou-se fontes e fundos de cores que
facilitassem a visdo. Nos jogos para as criangas surdas usou-se a nomenclatura em libras. Pelo
relato das participantes os jogos envolveram os contetdos de numeragdo, escrita numérica, as
quatro operacOes, grandezas e medidas. Para trabalhar este Gltimo conteddo, foi feita a
construcdo de um pluviémetro, confeccionado com os alunos a partir de garrafas pet e régua,
para medir a quantidade de chuva.

De acordo com Grando (2004), “ as criangas, desde os primeiros anos de vida, gastam
grande parte de seu tempo brincando, jogando e desempenhando atividades ludicas” (p. 17).
Acreditamos que seguindo o pensamento da autora, os EID da UFPE e da URCA
desenvolveram diversas atividades para tornar o ensino de Matematica mais atraente.

Nessa direcdo foram desenvolvidas: a feira, a hora da historia, uso da fita métrica, uso
da balanca e de massa de modelar, a escrita do nome a partir de nimeros. Nessas atividades
foram trabalhados os contetidos: troca de moedas e as quatro operagdes, diversos contetidos a
depender da aula, as medidas de comprimento e comparacdo de objetos e medidas de massa,
conceito de associacdo. Destacaremos duas atividades por terem sido citadas mais de uma vez
por supervisoras ou EID nas IES.

A atividade “Escrita do nome a partir de nUmeros” citada por supervisoras da URCA
foi voltada para alunos da EJA. Foi associado a cada letra do alfabeto, um numero de acordo
com a ordem lexicografica. A partir dessa associacdo foram escritos nimeros ou sequéncia de
numeros para que os alunos descobrissem qual foi 0 nome pensado. Exemplo: a sequéncia 23,
1,7, 14,5 e 18 gerou o nome Wagner.

Outra atividade foi: “A hora da histéria”, uma leitura deleite que as EID sempre
utilizavam para iniciar suas aulas, alinhando assim matematica e literatura, semelhante a uma
das pesquisas encontradas e descritas em nossa fundamentacdo. Entre as muitas leituras

desenvolvidas pelas EID da UFPE a que mais destacou-se foi “O valor de cada um”. Essa
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historia permitiu trabalhar o valor posicional do nimero, ou seja, o Sistema de Numeracao
Decimal e foi vivenciada de varias formas: com slides, com dramatizacdo, onde os alunos
assumiram a posicao dos numeros, eles assumiram o papel dos nimeros na pratica.

As categorias trés e quatro tratam de jogos que séo vistos como auxiliares no ensino da
Matematica por permitir aos alunos aquisicdo dos conhecimentos partindo do concreto. O
jogo possibilita “um ambiente favoravel ao interesse da criancas, ndo apenas pelos objetos
que o constituem, mas também pelo desafio das regras impostas por uma situacdo imaginaria
que, por sua vez, pode ser considerada como um meio para o desenvolvimento do pensamento
abstrato” (GRANDO, 2004, p. 18).

A categoria trés chamamos de jogos adaptados por serem jogos que sdo encontrados
no mercado como forma de entretenimento e foram utilizados em sala de aula a partir de
modificagdes. Entre os mais citados, destacamos: batalha naval, domin6 de formas
geométricas, domind de quantidades, jogo da velha com formas geométricas, boliche
matematico e jogo das roletas. Com eles foram trabalhados os conteddos de: tabuada,
percepcdo das formas geométricas, principios de contagem, fazendo associacfes entre
numeral e quantidade, sequéncia e reconhecimento das formas geométricas, adicdo e
subtracdo - sendo esse contelldo comum aos dois ultimos jogos citados.

O jogo “boliche matematico” foi utilizado na URCA e na UFPE. O mesmo foi
empregado para trabalhar adicdo e subtracdo, envolveu numeros naturais, principios de
contagem, nogdes de opera¢Bes com ndmeros naturais, espaco e forma, bem como grandezas
e coordenacdao motora. Cada garrafa tinha um nimero e a equipe que obtivesse o maior
numero de pontos vencia.

A categoria quatro denominamos de jogo pedagdgico, entendendo como tal “aquele
que ¢é adotado intencionalmente pelo professor ou para desenvolver um conceito novo ou para
aplicar um conceito que o aluno ja domine” (GRANDO, 2004, p. 13). Nessa categoria foram
citados: “Jogo da ASMD” usado na URCA, envolveu as quatro operacdes, conforme a sigla
do jogo; “Jogo dos pontinhos” destacado na UFPE, foi utilizado para ensinar multiplicacéo e
raciocinio logico e por fim, “Stop da Matematica” foi trabalhado na URCA para explorar o
raciocinio légico Matematico, estimulando o aluno a fazer céalculo mental para realizar as
quatro operac@es basicas.

A quinta categoria que chamamos de Recursos didaticos, reuniu o instrumento de
fazer contas “abaco”, o qual foi usado na UFPE e na URCA para trabalhar ordenacgéo,
composicdo e decomposi¢cdo dos nimeros. Outro recurso utilizado foi o conjunto de “blocos

l6gicos”, 0s EID da URCA usaram para estimular a aprendizagem de diversos conceitos
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Matematicos, tais como: formas, cores, correspondéncia, classificagdo, sequéncia,
semelhancas, diferencas, tamanho e espessura.

Percebemos pelos relatos, que mesmo tratando-se de recursos pedagdgicos, o “abaco”
e 0s “blocos légicos” foram utilizados a partir de um jogo. Consideramos que desta forma,
parece ser mais motivador para a aprendizagem dos estudantes.

Acreditamos que as atividades descritas pelos participantes do PIBID tanto na UFPE
como na URCA, nos mostram diversas possibilidades para trabalhar o ensino e a

aprendizagem da Matemaética de forma enriquecedora.

6.7. — Contribuicdo do PIBID para o ensino de Matematica

Pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de Pedagogia, estabelecidas pela
Resolucdo do Conselho Nacional de Educacdo, n°. 01, de 15 de maio de 2006, o curso de

Pedagogia,

destina-se a formacdo de professores para exercer fungdes de magistério na
Educacéo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de
Ensino Médio, na modalidade Normal, de Educacdo Profissional na area de
servigos e apoio escolar e em outras areas nas quais sejam previstos
conhecimentos pedagogicos. (BRASIL, 2006, grifo nosso)

Com base neste documento, o pedagogo ao terminar seu curso de formacao devera ser
apto a atuar no “planejamento, execugdo, coordenacdo, acompanhamento e avaliacdo de
tarefas proprias do setor da Educac¢do”, bem como “ensinar Lingua Portuguesa, Matematica,
Ciéncias, Historia, Geografia, Artes, Educacgdo Fisica, de forma interdisciplinar e adequada as
diferentes fases do desenvolvimento humano” (BRASIL, 2006, grifo nosso).

Pelo exposto nas diretrizes, o pedagogo € um profissional que tem uma grande
responsabilidade na constituicdo dos saberes na educacdo infantil e anos iniciais do ensino
fundamental, além de atuar em outros setores da educacdo, como gestdo, coordenacdo e
avaliacdo de processos educacionais.

Olhando para formacdo do pedagogo, apresentaremos neste eixo, contribui¢bes do
PIBID da UFPE e da URCA, especialmente para a formacdo Matematica dos graduandos de
Pedagogia, professores que também ensinardo Matematica nos anos iniciais de escolarizacéo.
Como ja foi dito, nos cursos de Pedagogia das instituicdes anteriormente mencionadas s
existem duas disciplinas destinadas ao ensino e pratica de Matematica, 0 que parece ser

insuficiente no curriculo, devido a relacdo dificil que muitos estudantes destes cursos relatam
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ter com a Matematica em suas proprias histérias de vida e pela responsabilidade dos mesmos
em lidar com o ensino desta disciplina. Nesse sentido, sob a 6tica de Shulman acreditamos
que o PIBID na UFPE contribuiu de forma significativa no desenvolvimento do conhecimento
do contetdo e do conhecimento pedagogico do conteddo em Matematica, uma vez que 0
mesmo dedicou-se exclusivamente ao ensino dessa disciplina, buscando sanar as dificuldades
das EID tanto na tedrica como na pratica. Ja na URCA tal aquisi¢do ocorreu, mas de maneira
mais timida e acabou ndo englobando todos os EID, uma vez que a Matematica no
PIBID/Pedagogia da IES, ocorreu em um periodo de um ano, dessa forma quem passou a
integrar 0 programa apos esse periodo nao recebeu essa formacéo.

Devido ao pedagogo ser um profissional polivalente, sua formacdo inicial acaba sendo
muitas vezes superficial, embora abrangente. Dessa forma, o pedagogo pode ndo se sentir
preparado para ensinar Matematica, por exemplo, o que refletira na qualidade do ensino desta
disciplina.

Um dos fatores que indicam uma boa qualidade de ensino é a formacdo de seus
professores. No entanto, a pesquisa de Louzano (2010) aponta que “a carreira docente no
Brasil parece atrair uma porcentagem elevada de estudantes menos qualificados” (p. 551).
Louzano destaca que diferentemente de lugares como Finlandia e Cingapura que selecionam
pessoas interessadas na carreira docente para depois oferecer a formacdo especifica para o
exercicio do magistério, “no Brasil futuros professores buscam uma colocagdo no mercado de
trabalho depois de passarem por programas de formagao universitaria” (p. 554).

Visando aprimorar a qualidade da formacéo docente na educacao basica, destacamos o
PIBID, um programa introduzido nas instituicGes de ensino superior que estd diretamente
ligado as escolas da rede publica de educacgédo basica, fomentado pela CAPES como uma das
politicas publicas voltadas para a educacdo que vem apresentando resultados, que indicam
uma melhoria na formacéo inicial dos futuros Pedagogos, como mostraremos a seguir, em
relatos de bolsistas que participam do referido programa na UFPE, Campus Recife e na
URCA.

Especialmente sobre a Matematica, as trés supervisoras da UFPE ressaltaram que o
PIBID veio somar com 0 que ja estava sendo feito, e que a aproximagao com a universidade
era uma forma de elas estarem em contato com o que esta sendo produzido na academia em
relagdo a Matematica. Segundo uma delas, a dindmica de trabalho do programa “melhorou
muito a forma de lidar com Matematica, tanto minha quanto deles [ referindos-se aos alunos],
a forma de lidar com a Matematica mudou demais” (S12). Outra nos disse que “ja procurava

meios de poder proporcionar aulas prazerosas, € com o PIBID isso se tornou possivel” (S13).
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Uma terceira disse que com o PIBID em sala “melhorou, o trabalho com todos os eixos da
Matematica” (S11).

Na URCA das oito supervisora apenas duas falaram o que mudou no ensino de
Matematica em suas escolas, uma delas destacou que “[...] as aulas sdo dindmicas, elas fazem
questdo de planejar as aulas bem dentro da realidade deles” (S23) e a outra destacou que o
PIBID ajudou a desmistificar a ideia que “a Matematica é dificil, complicada demais, um
bicho papédo que ninguém entende. Com as intervencdes, como a feira que foi aberta a toda
escola, eu vejo uma mudanca dos professores, eles tém utilizado mais o laboratério e o0s jogos
que viviam sem uso e isso foi gragas ao PIBID” (S25).

Os relatos das supervisoras trazem a importancia das acdes do PIBID com o ensino de
Matematica, pois elas puderam repensar suas acdes e atribuir juizos de valor ao aprendizado
proveniente da pratica desenvolvida pelas EID, nas mais diversas situacdes, sejam na
introducdo de uma leitura na aula de Matematica, uma atividade com um material do uso
cotidiano dos alunos ou num jogo adaptado ao ensino de um determinado contetdo.

O ludico passou a ser mais utilizado, uma vez que este permite uma melhor
compreensdo da Matematica, tornando-a mais acessivel aos professores, que tiveram acesso a
novas maneiras de ensinar esta disciplina, através da pratica que as EID utilizaram em sala de
aula.

E os estudantes das escolas por sua vez, também puderam ter acesso a uma disciplina
mais constextualizada e divertida. Ndo por acaso percebemos o sentimento de satisfacdo das
supervisoras do PIBID em ambas as instituicbes em fazer parte do programa por lhes
proporcionar novos aprendizados, o PIBID nesse sentido também se estabelece como uma
formacdo continua dos professores das escolas em que ele atua.

Os EID ao serem indagados sobre as contribuicdes do PIBID para o ensino de
Matematica, com excessao de duas estudantes da UFPE que afirmaram gostar da Matematica,
iniciaram seus relatos destacando que tiveram experiéncias negativas com esta disciplina em
seus anos de escolarizacdo, para depois falarem como o PIBID vem mudando a atitude deles
em relacdo a Matematica. A figura a seguir mostra o que mais foi citado pelos EID sobre a

trajetdoria deles com a Matematica.
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Fonte: A autora, com base em dados da pesquisa.
Figura 4 - Sentimentos dos EID em relagdo a Matematica

A figura expressa o que eles disseram, reforgando a ideia de que muitos estudantes do
curso de Pedagogia tem aversdo a Matematica, tal como afirmam Barreto (2007) e Utsumi e
Lima (2008).

Os estudantes além de falarem das contribuicGes do programa para eles enquanto
futuros professores que irdo ensinar Matematica, também falaram como o PIBID tem
contribuido para o ensino de Matematica dos alunos das escolas em que 0s mesmos atuam.

Como a pesquisa tem por objetivo analisar as contribuices do programa para a
formacdo Matematica de alunos graduandos do curso de Pedagogia, mostraremos os relatos
de todos os EID em dois quadros a seguir, sendo um para cada uma das instituicdes

pesquisadas.

Quadro 5 - Contribuicdes do PIBID para o Ensino de Matemaética - EID da UFPE

BOLSISTA CONTRIBUICAO DO PIBID PARA O ENSINO DA MATEMATICA

EID11 Como eu tinha muita dificuldade com a Matemaética, eu estou comegando a esclarecer, tirar
duvidas do que eu ndo sabia antes, estou conseguindo associar melhor.

EID12 O ensino da Matemética tem contribuido muito, ndo sé pra minha formagao, mas pra minha
vida pessoal porque eu sempre tive uma barreira contra a Matematica, porque para mim era
muito dificil, j& que eu fui ensinada de uma forma muito conteudista. [...] Vocé tinha que
calcular um nimero e pronto, e no PIBID, com as oficinas e com a professora, eu consigo ver
e entender o porgue daquilo.

EID13 O PIBID é importante ndo sO pra gente, mas pra eles também, porque ... falando dos alunos da
escola, eles aprendem de uma maneira divertida, de uma maneira legal, que eles gostam, ndo
sO aquele negocio de escrever no quadro, escreveu no caderno, escrever no quadro, escreveu
no caderno... Para mim os contetidos estudados no PIBID ajudam na disciplina do curso.
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BOLSISTA

CONTRIBUICAO DO PIBID PARA O ENSINO DA MATEMATICA

EID14

No ensino de Matematica tem desconstruido tudo aquilo que ja estava engessado pra mim. Eu
tenho visto que a gente pode trabalhar Matematica de forma legal e que é possivel aprender
Matematica. Ndo € aquela coisa que vocé tem que decorar pra prova e que aquilo ndo vai
servir nunca mais na sua vida, ela tem relagcdo com o cotidiano.

EID15

Uma grande desconstrucdo é o que acontece no PIBID. Eu estou aprendendo certo para
ensinar o certo. Eu vou saber os porqués: por que pra calcular a area é base x altura? Por que é
M2? Por que é Km? Ndo me ensinaram nas aulas de Matematica, eu vim aprender no PIBID.
Se ndo fosse o PIBID, eu ia dizer pra minhas criangas decorarem se for area é M2, se for
metragem é Km e pronto! Se eu aprendi decorando, eu ia ensinar decorando.

EID16

O PIBID nos fez enxergar Matematica com outro olhar. Logo no inicio a professora fez um
trabalho muito interessante com a gente de conhecer a origem, como surgiu 0s nimeros, a
questdo histdrica da Matematica. Tem uma fala dela que é: “Matematica ¢ algo lindo!” Eu até
disse assim: - “Professora me mostre a beleza da Matematica”. E com o tempo vocé vai ver
gue a Matematica ndo é um bicho de 7 cabecas, que se vocé pesquisar e souber transmitir ao
seu aluno, a Matematica de uma maneira mais agradavel, ele ndo vai ter a Matematica como
um castigo. Acredito gue é porque a gente esta trabalhando a ludicidade, a gente percebe que
antes eles ndo interpretavam bem os problemas e quando vocé leva de uma maneira mais
ludica, em situacbes do dia a dia deles, tém esse despertar, esse gostar dos contelidos

Matematicos.

EID17

Eu acho que se ndo fosse o PIBID eu iria trabalhar Matemaética de maneira superficial. Hoje eu
sei que a Matematica pode ser trabalhada de uma maneira que dé prazer, tanto para mim
quanto para os alunos. Entdo foi de extrema importancia na minha formagdo como futura
docente porque se ndo fosse isso, eu ndo sei 0 que seria de mim como professora nessa area de
matema@tica. Porque se eu ndo sou uma boa professora, se eu fago repulsa para os alunos com
relacdo a Matematica, como eles irdo gostar de Matematica? Entdo é uma cadeia, se eu tenho
uma formacéo boa, meus alunos também véo ter uma boa qualidade no que tange essa area de
ensino. No que diz respeito aos alunos, eu acho que a questdo da qualidade é muito forte, de
ter qualidade naquela area especifica, na questdo de trabalhar de maneira lidica e de trazer
outras metodologias.

EID18

Como eu gosto da area, eu me identifico, € um prazer pra mim preparar aula. Eu gosto
bastante, eu me debruco sobre livros, internet. Comprei uma colecéo de livros de Matemaética
pra me ajudar mais. Para o aluno a gente sempre vem trazendo coisas diferentes que talvez ndo
seja a rotina deles, entdo pode ser que a gente contribua no sentido de trazer coisas diferentes
para eles. E uma aula que sai um pouco da rotina porque toda aula ndo tem jogo, a gente leva
jogos, leva mdsica que possa interligar na hora, ler livros de Matematica que envolvem
literatura com a “leitura deleite”, tem contribuido dessa forma.

EID19

Eu estou reaprendendo os contetidos e tem contetdos que eu considero totalmente novos e sdo
contetidos basicos de ensino. Engquanto futura professora ao revisitar esses contetidos, eu vejo
a importancia de consolidar essa aprendizagem. Entdo pra mim o PIBID est4 sendo bastante
rico. A coordenadora de area tem esse cuidado de ensinar mesmo alguns conteidos pra gente
porque a gente sO ensina aquilo que a gente sabe. Ela também tem esse cuidado de como a
gente vai passar pras criangas. E para as criangas a contribuicdo € de ter o auxilio do material
concreto, como trabalhar a linguagem matematica, a questdo também da interdisciplinaridade,
trabalhar um livro, a literatura matematica com eles, com a leitura deleite.
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BOLSISTA

CONTRIBUICAO DO PIBID PARA O ENSINO DA MATEMATICA

EID110

O PIBID nas oficinas acaba me mostrando aquilo ali que eu tenho mais dificuldade, ensina
algumas e me da oportunidade de ir em busca de outras fontes para poder sanar essa
deficiéncia. Ajuda para os alunos ndo terem uma Matematica muito automatizada: saber fazer
conta de mais, de menos, de vezes... No PIBID a gente tem que envolver a crianga no
problema, ele precisa aplicar aquela continha, aguele conceito no problema que na maioria das
vezes é um problema que ele vai vivenciar no dia a dia. Nos contetdos de &rea, perimetros, até
figuras geométricas eu tive uma deficiéncia bem acentuada, como era no final do livro,
normalmente nunca dava tempo chegar nessa questdo e o PIBID me ajudou bastante nisso.

EID111

Pra crianga pode ajudar no dia a dia dela, sabemos que a Matematica esta ao redor delas, numa
venda pra receber troco, comprar pirulito, uma pipoca, ela vai ficar ciente qual o valor que ela
vai receber. Quando a mée dela vai fazer uma feira, ela vai servir também...o que é quilo... 0
gue é litro...ela ja vai aprendendo. Pra mim, além do contelido, eu tenho aprendido a fazer
jogos para usar em sala de aula que abrem mais o conhecimento, fixam mais o conhecimento
da Matemadtica nas crianca.

EID112

Pra mim quebrou mais a resisténcia, de ver a Matematica como algo dificil, algo repetitivo. No
inicio sempre gostei, mas sempre tive uma certa dificuldade, hoje eu ndo tenho mais medo da
Matematica. Quanto aos meninos, eu vejo gue eles tem uma defasagem muito grande, mas nédo
em si com a Matemética, mas com outras disciplinas e a partir desse projeto junto com a
professora supervisora, vimos que houve uma evolucdo, eles ja conseguem relacionar o que
eles aprendem com o dia a dia.

EID113

O PIBID trouxe uma luz pra minha formacdo na Matematica. A universidade proporciona
vocé estudar Matematica, os fundamentos da Matematica, mas 0s esclarecimentos que eu vim
a ter sobre o ensino e aprendizagem, s6 o PIBID veio me mostrar. Talvez porque eu pude ver
como se faz na pratica. Acho que a disciplinas me ensinaram os conteidos, os tedricos e 0
PIBID veio “ensinar a ensinar” mesmo, de que forma eu ensino. Agora pro aluno consigo
perceber que as vezes o que a gente leva de material, de jogos, de recursos o aluno nao teria se
ndo fosse o PIBID na escola. Eles ndo teriam essa oportunidade de ter recursos diferentes,
formas diferentes de fazer a Matematica, de se relacionar com 0s contetdos, de construir
mesmo aquele conhecimento. Sé seria aguela forma normal, tradicional, acho que o PIBID
leva formas diferentes pro aluno ter uma aprendizagem mais significativa.

EID114

Eu acredito que para o aluno ter uma aula mais elaborada, uma aula mais bem preparada, de
uma forma diferente, na maioria das vezes a gente leva livros paradidaticos e faz uma leitura
deleite, antes de comecar um contelido. Com esse processo introdutério, vocé percebe que ele
consegue aprender mais. O PIBID é de fundamental importancia por causa disso, porque
realmente colabora com essa questdo da aprendizagem do aluno. Para a minha formagédo é
desafiador a questdo do ensino da Matematica, mas que gracas a Deus e ao PIBID tem
melhorado bastante, pra eu perder esse medo, porque realmente € um medo imenso, eu sei que
quando eu sair daqui, eu vou estar mais preparada para trabalhar com a matematica.

EID115

O PIBID tem ajudado no “como trabalhar mesmo com a crianca a Matematica”, quais os
recursos que sdo utilizados, a questdo de construir com a crianga 0 conhecimento, construir
materiais recursos junto com a crianca e ela passa a entender melhor determinados contetidos.

Fonte: A autora, com base em dados da pesquisa.

A maioria dos relatos das EID da UFPE revela que existe uma deficiéncia das mesmas

em relacdo a Matematica e também uma preocupacdo por parte das mesmas, em se apropriar

dos conteudos matematicos que ndo foram aprendidos para que possam ensinar da melhor

forma possivel. Nota-se que existe um cuidado em querer superar seus medos e possiveis
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traumas com a disciplina, para ndo perpetuar esses sentimentos em seus futuros alunos.
Entendemos que as disciplinas ofertadas no curso de Pedagogia ndo conseguem suprir as
caréncias existentes que, segundo a maioria das estudantes pesquisadas, vem desde a
educacao béasica por diversos motivos como: préatica do professor, ser algo repetitivo, ndo ver
aplicabilidade no cotidiano, etc, e que se nao fosse a experiéncia do PIBID, muitas delas iriam
continuar perpetuando tal aversdo pela Matematica. Essas questbes estdo explicitadas nos
relatos de: EID11, EID12, EID14, EID15, EID17, EID19, EID110, EID112, EID113 ¢ EID114.

O relato de EID113 destaca a importancia da aprendizagem na préatica. Outro aspecto
que percebemos na fala da estudante é que: “muito frequentemente a formagdo inicial
construiu o saber docente a partir de um conhecimento tedrico e desligado da atividade
profissional” (VAILLANT e MARCELO, 2012, p. 67). Entendemos que os saberes docentes
devem ser indissociaveis da relacdo entre teoria e pratica na formacdo inicial. No, entanto,
iSs0 ndo aconteceu com a estudante da pesquisa, ela deixou claro que sua formacao inicial ndo
a preparou para a pratica em sala de aula, ficando a cargo do PIBID essa instru¢do. A
estudante destacou ainda, que se ndo fosse o PIBID os alunos da escola ndo teriam
oportunidade de ter uma aprendizagem mais significativa em Matematica, pois através do
programa, 0S mesmos tiveram acesso a recursos didaticos diferenciados que facilitaram a
construcdo do conhecimento, saindo do que tradicionalmente era trabalhado em sala de aula.

Outro fator bastante em evidéncia sobre as contribuicdes do PIBID nas falas das
estudantes € a possibilidade de aprender Matematica de uma forma mais lddica, com
metodologias diferentes, utilizando situacbes problemas presentes no cotiano dos alunos,
atividades que envolvem materiais concretos e principalmente, com o0 uso de jogos, citado
por: EID13, EID14, EID17, EID18, EID19, EID110, EID111 e EID113. Sobre a relevancia
dos jogos para a aprendizagem do conhecimento matematico, merece destaque os estudos de
Vigotski (1994), Muniz (2010), Kamii (2012), Kamii e Declark (1994). Estes ultimos
ressaltam as vantagens das atividades que estimulam o pensamento numérico sobre o0s
métodos tradicionais, fazendo uma critica especifica a este médoto de ensino. Dessa forma “o
jogo é concebido como um importante instrumento para favorecer a aprendizagem da crianca
e, em consequéncia, a sociedade deve favorecer o desenvolvimento do jogo para favorecer as
aprendizagens, em especial, as aprendizagens matematicas” (MUNIZ, 2010, p. 13).

Considerando a Matematica, de maneira geral, as EID da UFPE avaliaram a
contribuicdo do PIBID como positiva. A seguir apresentamos em percentuais 0S aspectos

citados pelas estudantes, bem como um extrato de uma delas para sintetizar o exposto pelo

grupo.
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A resposta: Por lhes proporcionar vivenciar a teoria estudada no curso de Pedagogia
na pratica foi citada por 40% das participantes da pesquisa como maior contribuicdo do
PIBID para a Matematica. Para EID14 além do programa oportunizar sua aproximagdo com o
futuro campo de trabalho, inserindo-a na sala de aula, o trabalho especificamente com a
Matematica, “facilita pra se trabalhar o conteddo de uma forma mais dedicada, determinar
melhor o contelldo com a ajuda da coordenadora que é uma pesquisadora da area. Acho que
isso contribui muito, entdo a gente consegue dar uma atengdo maior a cada assunto
matematico”.

Superar as dificuldades com proprio ensino de Matemética teve 20% das avaliages
das estudantes, uma delas nos relatou que considera “[...] 0 PIBID bem importante porque
durante o curso a gente s6 tem duas disciplinas obrigatdrias para aprender a ensinar
Matematica, entdo pra quem tem dificuldades eu acho que o PIBID refor¢a o conhecimento
em Matemaética, pelo menos é o que eu estou vivenciando”. (EID19)

Ensinar a Matematica de maneira mais atrativa, teve 13% das avaliacdes, segundo
EID11: “A contribui¢ao do PIBID ¢ justamente levar para os alunos algo diferente, ndo ficar
na Matematica mecanica, levar o lidico para a sala de aula, com o uso de jogos e atividades
dindmicas”.

Contextualizar a Matemética teve 7% das avaliacBes. Uma das alunas destacou a

importancia das

[...] diversas maneiras de serem trabalhadas a Matemaética, nunca foi
trabalhado comigo, por exemplo: “aproveitar o conhecimento prévio do
aluno”. No PIBID a gente mostra pros alunos que a matematica esta em
todos os lugares, que precisamos dela para sobreviver. Usamos para saber
que horas sdo, quando vamos no mercado fazer compras, a gente precisa
saber se o dinheiro que a gente levou vai ser compativel com aquilo que a
gente escolheu e tudo isso envolve Matemaética. Entdo podemos trabalhar
isso em sala de aula (EID17).

E 20% das entrevistadas na UFPE preferiram ndo avaliar essa questdo por serem
recém chegadas ao programa.
Doravante apresentaremos o quadro dos relatos dos estudantes da URCA, que durante

a permanéncia no programa trabalharam com a Matematica em suas acgdes.

Quadro 6 - Contribuicbes do PIBID para o Ensino de Matemaética - EID da URCA

‘ BOLSISTA ‘ CONTRIBUICAO DO PIBID PARA O ENSINO DA MATEMATICA
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EID21 A Matematica quando a gente foi trabalhar, nds percebemos que eles tinham uma dificuldade, eles
sabiam resolver as opera¢BGes, mas ndo conseguiam identificar o que a questdo estava pedindo
porgue justamente eles ndo tinham dominio da leitura e interpretacdo. Entdo a contribuicdo foi
interpretar o que os problemas pediam para fazer, que operacfes deveriam ser usadas.

EID22 Né&o respondeu.

EID23 | Primeiro fazer o aluno perceber que € possivel aprender Matematica brincando, através de jogos,
com aulas menos tradicionais. Isso ajudou a mudar o pensamento de alguns que diziam "odiar a
Matemaética". A gente viu que a participacdo dos alunos nas aulas aumentou.

EID24 Na desconstrugdo dos preconceitos que noés tinhamos sobre a Matematica, de taxarmos como algo
dificil, que é algo ruim.

EID25 Né&o respondeu.

EID26 O PIBID contribuiu pra passar pra eles essa questdo que a Matematica estd em tudo. A gente
quando foi fazer a atividade, a gente levou a historia dos nimeros e mostrou pra 0s alunos do 1° e
2° ano, a trajetdria de como foi criada a Matematica, que foi por pedrinhas, por contar ovelhas e ai
eles se encantaram. Eles ndo sabiam daquilo, eles achavam que era uma coisa que acontecia do
nada. Alguns tem essa vivéncia, porque a familia trabalha com a Matematica em suas profissdes,
mas outros nao sabiam de forma alguma e a gente levou para eles essa questdo que 0 nimero tem
uma construcdo histérica, ele ndo vem do nada, a Matematica tem uma construcdo histdrica e esta
presente em quase tudo, ou sendo, em tudo.

EID27 Na articulacdo do conteido com o dia a dia do aluno.

EID28 Na construcdo dos conceitos ligados & Matematica.

EID29 Mostrando formas e metodologias que podemos utilizar em sala de aula para trabalhar Matematica.

EID210 | Ampliar conhecimentos Matematicos e métodos variados para aplicacdo de conteudos.

EID211 | Né&o respondeu.

EID212 | Né&o respondeu.

Fonte: A autora, com base em dados da pesquisa.

Percebemos que no relato dos EID da URCA foram enfatizadas as contribui¢Ges do
PIBID para a aprendizagem de Matematica dos alunos das escolas em que eles atuaram. Dos
doze alunos que foram entrevistados ou responderam ao questiondrio, trés destacaram a
contribuicdo da Matematica para a formacao deles, foi o caso de EID24, EID29 e EID10. O
primeiro destacou a superacdo de alguns preconceitos que tinha em relacdo a Matematica. A
segunda ressaltou as formas e metodologias que possivelmente teve a oportunidade de
aprender com o programa. A terceira disse que teve seus conhecimentos matematicos
ampliados e também destacou as metodologias diferenciadas. Pelo exposto por EID29 e
EID210, a apropriacdo de metodologias adequadas para se trabalhar com a Matematica em
sala de aula parece ser a contribuicdo do PIBID para a formagdo dos mesmos. Quatro EID,
que optaram pelo questiondrio no lugar da entrevista, ndo responderam esta questao.
Acreditamos que isso se deve ao fato das EID mesmo tendo aceitado participar da pesquisa

por trabalharem Matemética em suas acdes com a EJA, ndo fizeram parte do programa
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quando o mesmo trabalhou o ano da Matematica, ficando as mesmas sem essa formacao. Os
cinco restantes falaram da contribui¢do do PIBID para os alunos da educacao bésica.
Repensar as formas de ministrar a matematica teve 33,33% das avaliacfes dos EID da

URCA, como contribuicéo do PIBID para a Matematica. Para uma das estudantes:

Foi interessante a temética porque no curso é pouco discutida, as disciplinas
de Didatica da Matematica foram corridas. Eu vejo que o PIBID contribuiu
porque foi um ano trabalhando essa disciplina, discutimos varias questdes
sobre o trabalho com a Matemaética e o trabalho do professor em relacéo a
Matematica. A gente percebeu que estava faltando essa tematica, como
trabalhar de forma ludica, tornando seu ensino mais prazeroso, existe uma
diversidade de materiais que podem ser usados nas aulas de matematica para
contribuir para uma melhor aprendizagem. (EID26)

A contextualizacdo da Matematica teve 8,33% das avaliagdes, para EID27 “a
contribuicdo do PIBID para a Matematica foi boa, pois sempre intercalou os conteddos com a
realidade dos alunos”.

E 58,33% nado avaliaram essa questdo. Acreditamos que esse numero elevado seja
porque muitos dos EID da URCA, que aceitaram participar da pesquisa, ndo eram bolsistas do

subprojeto do PIBID/Pedagogia no ano que foi trabalhada a Matematica.

6.8. — Avaliagdo pessoal dos atores do programa

Avaliar é um ato caracteristico do ser humano, faz parte do nosso cotidiano fazer
avaliacdo sobre o que gostamos ou ndo, para escolher o que se adequa melhor as nossas
necessidades, para tomar decisdes. Enfim, estamos sempre avaliando algo ou alguma coisa
para que se possa alcangar o resultado almejado.

Se observarmos a histdria educacional brasileira, existem muitos programas voltados
para a iniciacdo cientifica ou a extensdo universitaria, mas o PIBID foi a primeira experiéncia
que tivemos em nivel nacional de incentivo & formacdo de professores com maior
abrangéncia, seja pela relevancia social de inserir alunos em formacdo em escolas publicas da
educacdo bésica, de preferéncia com baixos indices de desenvolvimento; seja pela
importancia da disseminacdo dos resultados obtidos. Isso é notorio pelo grande nimero de
estudos realizados sobre o programa, sejam artigos, dissertaces ou teses, como ja
apresentados anteriormente, existindo eventos das IES de todo o pais, em que os participantes

divulgam os efeitos propiciados a partir do programa.
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Neste trabalho ndo podemos fugir ao tema avaliagdo. Pedimos aos Cl e CA que
avaliassem se o PIBID, enquanto programa de incentivo a docéncia, tem alcancado resultados,
bem como quais as suas avaliaces pessoais sobre o funcionamento do programa na UFPE e
na URCA. Aos bolsistas de supervisdo e de iniciacdo a docéncia pedimos que avaliassem a
prépria participacdo no programa nas suas respectivas instituicoes.

Daqui em diante passaremos a apresentar as avaliacGes dos sujeitos da pesquisa sobre
0 programa.

Ao avaliarem o programa, os coordenadores institucionais da UFPE e da URCA
ressaltaram que o PIBID tem colaborado com a permanéncia dos alunos nas licenciaturas,

visto que

[...] normalmente os estudantes que fazem parte do PIBID n&o abandonam
mais o curso. Eu diria que ele ndo chama muitos estudantes ainda para fazer
a licenciatura, as licenciaturas ainda ndo sdo um grande atrativo para 0s
estudantes que terminam o ensino médio. [...] A gente consegue perceber
gue os estudantes que entram no PIBID eles ndo abandonam mais o curso e
eles permanecem. Acontece que muitos estudantes da licenciatura
abandonam o curso, porque vao trabalhar ou porque conseguem passar no
vestibular, no ENEM pra outro curso. [...] Entdo eles vao fazer porque néo
veem muita perspectiva como professores, essa perspectiva claro, é no
campo financeiro e certamente no campo pessoal. Acho que com o PIBID
pelo menos esse campo pessoal, ele muda e 0os meninos ndo abandonam.
Acho que nesse sentido € um incentivo pra licenciatura. (CI2)

A Cl da UFPE fez a mesma avaliacdo sobre a permanéncia dos alunos nas
licenciaturas, lembrando que a criacdo do programa se fez justamente devido a escassez de
professores nas areas de Fisica, Quimica e Matematica, mas ressaltou nao ter dados sobre a
equacionalizacdo dessa problemética, apds a implantacdo do PIBID. E considera que seria

interessante ampliar o universo de abrangéncia do programa, de forma a ter uma

[...] acdo sistemética de acompanhamento das escolas por parte da Secretaria
de Educacéo, das escolas em que incidem as a¢des do PIBID, porque ai vocé
tem a condicdo de relacionar especificamente, de forma a ver se o
desempenho da escola vem melhorando também na medida em que o PIBID
vem aprofundando as suas agoes. (CI1)

O CI da URCA também ressaltou que para aprimorar 0 programa seria interessante
haver uma ampliacdo para que tivessemos mais estudantes no PIBID, mais supervisores e
também que se encontrasse um mecanismo de envolver mais os departamentos da

universidade no programa, néo ficando restrito aos CA.
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Foi undnime a avaliacdo entre os coordenadores de &rea pesquisados, de que o PIBID
incentiva a docéncia, eles disseram perceber que os EID realmente querem seguir a carreira

do magistéerio e normalmente participam de selecfes e obtem éxito, como exposto a seguir.

[...] a vivéncia, a imersdo no cotidiano da escola faz com que os alunos
conhecam 0 que de fato acontece na escola publica, e assim eu acho que o
resultado maior, falando quantitativamente é o nUmero expressivo de
estudantes que saem do PIBID, prestam concurso e ja sdo professores da
educacdo basica. No PIBID/EJA eu diria pra vocé de forma aproximada que
80% dos nossos ex-bolsistas, hoje sdo professores da educacdo basica
publica, entdo eu acho que isso € um dado expressivo. (CA23)

A informacédo dada por CA23, sugere que o PIBID tem atingido um de seus principais
objetivos, que € fazer com gue os estudantes das licenciaturas venham a se tornar professores
da educacéo basica publica.

Para os coordenadores de &rea com a implantacdo do PIBID houve uma melhoria da
formagdo inicial, oportunizando aos licenciandos uma formacgdo diferenciada, pois eles
recebem uma boa formacao tedrica e tém a vivéncia, a experiéncia, a imersdo no cotidiano da
escola e isso reverbera na “[...] educacdo basica no momento que se forma bons professores,
no momento que o programa atua formando bons profissionais, futuros bons profissionais, ele
ja esté ajudando e ¢ um programa que deve continuar” (CAl).

Outra questdo levantada pelos coordenadores de area foi a importancia de se aumentar
o numeros de bolsas, como forma de “generalizar o programa para todos os estudantes de
licenciaturas” (CA23). Outra coordenadora defende que “o PIBID deveria ser aperfeigoado no
sentido de aumentar o nimero de bolsas para todos os segmentos envolvidos no programa,
dessa maneira seria possivel atender um maior numero de escolas” (CA22). Ela também
avalia que pela importancia do programa para a formacédo tanto inicial como continuada, se
faz necessario que o mesmo permaneca e se fortaleca.

As supervisoras tanto da UFPE como da URCA avaliaram a participacdo das
mesmas, bem como se atribuiram uma nota.

O PIBID ¢ flexivel em relacdo a maneira como cada instituicdo deve trabalhar com
seus bolsistas, isso esclarece a diferenca que existe entre a atuacdo das supervisoras entre as
instituicOes perquisadas. Na UFPE, as supervisoras atuam apenas nas escolas enquanto que na
URCA, além do acompanhamento que e feito nas escolas, elas também participam
efetivamente toda semana de reunides de planejamento e estudos.
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Na UFPE uma das supervisoras nos relatou as dificuldades de se trabalhar em uma
escola publica, a falta de assisténcia da familia. Esses e outros problemas deixam o trabalho
mais dificil e a partir do momento que “eu entrei nesse projeto do PIBID, eu me senti mais
motivada, quando vocé sabe que tem gente que estd ali também aprendendo com vocé, que
vocé ndo esta sozinho, tem um grupo com vocé ajudando, ensinando também... Eu me sinto
muito mais motivada para trabalhar” (S11). A supervisora concluiu avaliando que gosta do
programa porque estd ajudando na formacdo das graduandas em Pedagogia e € uma
oportunidade dela aprender com as praticas que as EID levam para sua sala de aula, finaliza se
atribuindo nota nove. Uma outra nos disse que se mantém engajada e participa das atividades,
“mas eu tenho muita certeza que o PIBID acontece ndo é por causa do supervisor, é por conta
dos alunos de pedagogia. A gente esta aqui s pra dar suporte” (S12). A terceira supervisora
admitiu que sua participacdo poderia ser melhor, que ela ajuda dando suporte na escola, mas
sente ndo poder participar de eventos externos a escola, como a ExpoPIBID, por trabalhar no
contraturno em uma escola particular a impossibilitando de se ausentar da mesma. Ela avaliou
a prépria atuacdo com nota oito.

Metade das supervisoras da URCA avaliaram que a participagdo delas no PIBID &
importante porque elas tiveram oportunidade de voltar a estudar, veja o0 depoimento de uma

delas:

Eu ndo tenho nem palavras porque o tanto que eu cresci, 0 quanto bebi de
bom nesse projeto, cresci profissionalmente, amadureci, troguei
experiéncias, voltei para os bancos da universidade para ler, produzir artigos,
isso foi muito bom pra mim. E também contribuiu com minha experiéncia,
principalmente para os bolsistas, experiéncia de muitos anos, entéo a gente
tem mais é que dividir, que orientar e como coformadora eu acho que fiz e
faco bem esse papel. (S28)

Percebemos pelos relatos das supervisoras existir uma relacdo de “troca de
experiéncias” entre os alunos em formacéo e elas que ja séo professoras experientes, isso foi
ressaltado por S21, S22, S26, S27 e S28. Para S23 participar do PIBID tem sido um “desafio”
por ela ndo ter experiéncia com alunos universitdrios. A ‘“aproximacdo entre escola e
universidade” foi salientada por S24, a mesma nos revelou que em algumas ocasides os
professores da URCA foram ministrar palestras na escola em que ela trabalha e isso sé foi
possivel devido a sua participacdo no PIBID. S25 diz que se sente engajada e dedicada no
programa, e como faz parte do nucleo gestor da escola, ela consegue dar um melhor suporte

as pibidianas no tocante aos recursos que elas precisam para desenvolver suas intervencgoes.
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Os saberes da prética foi 0 que mais se evidenciou na avaliacdo do todos os EID do
PIBID tanto na UFPE quanto na URCA. Eles relataram que tem participa¢bes assiduas,
participam de todas as atividades propostas sejam na universidade como nas escolas,
buscando sempre darem o melhor como bolsistas. Todos, sem excec¢do, reconhecem que 0
programa é muito importante para a formacdo deles enquanto futuros professores, por serem
acompanhados por professores com mais experiéncia. Disseram que recomendam o programa
por ser uma oportunidade de colocar em pratica 0 que se aprende na teoria, sendo também
ressaltado a importancia do programa para a definicdo de seguir ou ndo a carreira docente,
mas lamentam serem poucas vagas € muitos estudantes ndo podem ter essa oportunidade. A
sequir destacamos alguns extratos dos alunos justificando porque é importante participar do

programa.

o PIBID ¢ a chance que vocé tem de estar ali na pratica, agora mesmo teve
selecdo e uma menina do 10° periodo foi selecionada e qual foi o critério, a
professora justificou que se ela ndo participasse agora perderia essa chance
porque as PPP’s ndo nos proporcionam essa vivéncia, € aquilo muito vago e
o PIBID néo, é algo que vocé pode se aprofundar. (EID16)

Por todas as contribuigdes que ele nos da para nossa vida como docente, por
essa preparacdo mesmo porque acho que é uma preparagdo para vida como
profissional, em todos os ambitos: no planejamento, na docéncia, na
pesquisa, na producgdo académica. [...] Entdo eu recomendaria para todos. S6
sdo quinze! A gente se sente muito privilegiado por estar aqui com tantas
pessoas gque gostariam de estar e que o programa infelizmente néo atinge [...]
Entdo assim, que todos os alunos tivessem essa oportunidade ou que pelo
menos as disciplinas que sdo dadas no CE elas visassem a formacgdo do
professor pra escola, para sala de aula e néo ficasse tanto da teoria, como é o
que acontece. (EID17)

Sim porque é uma oportunidade de colocar na préatica tudo que se aprende e
perceber as ddvidas que ele mesmo tem, enquanto estudante e que ndo
conseguiu suprir de repente no ensino fundamental. (EID110)

Sim porque eu acho que é uma experiéncia da vida da universidade, é um
dos melhores programas que vocé consegue ter a préatica, ir na escola e
aplicar aquilo que o vocé estuda na universidade. E o aprender a ensinar, isso
é possivel no PIBID. (EID113)

E muito bom, porque contribui para nossa formagc&o, abre os horizontes, se
apropria de mais contetdos e vai estudando de que formas vocé pode
trabalhar eles e a questdo da vivéncia em sala de aula. Realmente é muito
bom, tanto pra vocé criar apropriacdo quanto pra perceber se € realmente
aquilo que vocé quer mesmo ou ndo (EID114)

Eu recomendo e acho que ndo deveria ter s6 de Matematica, mas de todas as
disciplinas porque pra nossa formagdo como docente € essencial, vocé vai
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estar na pratica. Lidar com os contetdos, algo real que esta sendo dado em
sala de aula, aquilo que esta no curriculo e vocé esta elaborando aulas pra
trabalhar com aqueles alunos reais. Nao fica s6 na teoria, e vocé faz um
trabalho de um ano. Se prosseguir o PIBID, é a melhor maneira de se formar
um professor. (EID115)

E ideal, porque vocé vai ter contato com a docéncia desde o inicio da sua
formacdo, porque a partir do segundo semestre, vocé ja pode atuar e ja pode
fazer a selecdo e vocé ja estaria 1a antes do estdgio, ja que o estdgio é téo
avancado no decorrer do curso [...] e as vezes ndo é aquilo que vocé quer e
com o PIBID ndo, vocé vai ta 14 dentro da escola e vocé vai ver como
funciona coordenacéo e tudo e o contato com os alunos também. (EID23)

Por que o estagio é uma sala durante um semestre, & pouco tempo e no
PIBID ndo, ele possibilita vocé vivenciar a realidade de uma escola, ndo
somente na sala de aula que vocé vai esta, mas do ambiente escolar. Vocé
vai ver a postura: dos professores, do coordenador, dos diretores e conhecer
a realidade do aluno. [...] Seria uma Otima oportunidade cada aluno de
graduacdo de Pedagogia poder participar do programa, que possibilitasse
pelo menos um ano. [...] Ele iria ver o que é ser professor na pratica, e assim
pensar se € isSO mesmo que eu quero... eu quero ser professora? Vocé
participando do PIBID, passa a refletir sobre isso. Até eu entrar no PIBID,
ainda tinha davida: “E isso mesmo que eu quero para minha vida? Eu quero
mesmo ser professora?”. E quando eu comecei a participar do PIBID, entrar
numa sala de aula, eu pensei: “E isso que eu quero”. (EID26)

Os relatos acima destacam varios fatores pelos quais os participantes do PIBID
avaliam tdo bem o programa, mas o que mais se evidencia na fala dos mesmos é a
aproximacdo da pratica, corroborando com Vaillant e Marcelo (2012) quando dizem que
articular os cursos de formacdo e as praticas de sala de aula é condicdo essencial para o
desenvolvimento profissional. E possivel que os alunos de licenciatura em Pedagogia,
participantes do PIBID da UFPE e da URCA percebam essa lacuna em seus cursos,
principalmente no tocante ao ensino de Matematica, uma vez que em diversas passagens ficou
claro a deficiéncia dos futuros professores que ensinardo esta disciplina e por isto, veem no
PIBID a oportunidade para terem uma melhor formagdo académica, podendo inclusive
“desconstruir conceitos errados e aprender do jeito certo”, como nos disse EID15 ao falar da

escolha pelo PIBID, linha de acdo Matematica.
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7. CONCLUSOES

Muitos foram os aspectos levantados neste estudo com a perspectiva de perceber as
contribui¢bes do PIBID para a formacdo Matematica dos futuros professores que ensinardo
Matematica nos anos iniciais do ensino fundamental. Sem pretensdes de esgotar essa analise,
se faz necessario neste momento apresentar em que medida os objetivos delineados foram
alcancados.

Anunciamos de inicio a justificativa do estudo, mostrando nossa inquietude em relacéo
ao comportamento de alunos(as) do curso de Pedagogia no tocante a Matematica, a partir da
nossa experiéncia como docente nesta area.

Continuamos a discussdo trazendo o ponto de vista de alguns autores sobre a formacéo
do professor que ensina Matematica, buscando mostrar os desafios da docéncia dos
profissionais que atuam nos anos iniciais de escolarizacdo, tendo como referéncia o trabalho
de Shulman (1987), que ao propor uma base de conhecimentos para o ensino, chama atencao
para a importdncia do ‘“conhecimento pedagogico do conteudo”. Julgamos que tal
conhecimento é necessario ao professor que ensina Matematica, pois sdo saberes
indissociaveis: o saber da disciplina em si (contetdo) e o saber pedagdgico necessario ao
ensino (préatica), fundamentais na formacao de um docente mais eficiente.

Em seguida passamos a apresentar o PIBID do ponto de vista legal, como também as
pesquisas sobre o programa, voltadas para o objeto de estudo. As investigagdes ocorreram no
Portal de Periddicos da CAPES e nos anais eletronicos do ENEM e o da ANPEd. Com base
nas consultas realizadas, percebemos a insuficiéncia de estudos voltados para a formacao
Matematica do futuro pedagogo, emergindo assim, a perspectiva de contribuir para o debate
deste assunto dentro da formacéo inicial de professores.

Posteriormente foram apresentados os objetivos, os métodos, os participantes e por
fim as andlises do estudo.

Doravante buscamos responder se 0s objetivos tragados foram respondidos a partir das
anélises realizadas.

Um dos principais objetivos do PIBID é elevar a qualidade da formacéo inicial nos
cursos de licenciatura, com a insercdo dos licenciandos nas escolas, possibilitando a
aproximagdo entre a educacdo superior e a educacdo bésica, futuro campo de atuacéo
profissional da maioria dos estudantes que optam pelos cursos de licenciatura. Desta forma a

CAPES deixa a cargo de cada IES, a elaboracdo de seus projetos, explicitando que 0s mesmos
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devem ter articulacdo com o sistema publico de educacao basica e que promovam a insergdo
dos licenciandos em escolas desta rede.

Averiguamos o funcionamento do programa nos cursos de Pedagogia da UFPE,
Campus Recife e da URCA e verificamos que seus subprojetos ocorrem de maneiras
diferentes. Enquanto a UFPE, trabalha com linhas de acdo voltadas para o ensino de Ciéncias,
Histéria e Matematica — sendo esta Ultima, nosso objeto de estudo, na URCA, o
PIBID/Pedagogia organiza-se em doze temas que tratam de diversas tematicas inerentes a
formagao do Pedagogo, sendo um deles: “Situacdes didaticas no caminho a Matematica”,
tema voltado para o ensino de Matematica, que foi trabalhado no ano de 2015.

Nesta perspectiva, os dados encontrados a partir das entrevistas mostraram que, de
modo geral, o PIBID tem contribuido para a formacdo docente, focalizando tanto o
conhecimento do conteldo, como o conhecimento pedagdgico do conteldo. Entretanto,
quando se analisa uma disciplina especifica, o formato como cada instituicdo se organiza
influencia bastante.

Na UFPE, garante-se maior aprofundamento dos projetos, mas a0 mesmo tempo ndo
se contempla todos os componentes curriculares. Na URCA, por sua vez, todos os
componentes sdo contemplados a partir de tematicas, definidas a cada ano durante a execugao
do projeto. O modelo adorado na URCA pode ser limitante, caso durante o periodo como
bolsista, as tematicas abordadas nao contemplem determinadas disciplinas.

No caso dessa pesquisa, que focou na formagdo em Matematica, a UFPE atuava com
Matematica no PIBID do curso de Pedagogia, enquanto a URCA tinha abordado essa
disciplina a partir de uma tematica vivenciada em 2015. Nesta direcdo, tendo como referéncia
Shulman (1987), observamos que o conhecimento pedagdgico do conteddo vem sendo
abordado juntamente com o conhecimento do conteddo nas formacgdes de Matematica no
PIBID da UFPE. Em relacdo a URCA, ainda que tenha atuado nos ultimos trés anos de forma
mais timida com a Matemaética, também vem buscando realizar um trabalho de fortalecimento
do conhecimento pedagdgico do conteudo através do PIBID, observado pelos relatos dos
participantes.

Retomando o que foi posto por atores do PIBID na UFPE e URCA nas entrevistas e
questionarios, teceremos algumas consideragcfes, em relagdo as contribuicbes do programa
para o fortalecimento da formac&o docente, especialmente em matematica.

Ao avaliarem a importancia do PIBID, as supervisoras da UFPE ressaltaram
principalmente dois aspectos como fatores que contribuiram para suas formages continuadas:

0 intercambio com a universidade e 0 acesso a novas formas de ensinar Matematica. Em se
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tratando da disciplina de Matematica, que em geral é vista como de dificil aprendizagem,
nota-se que o PIBID nessa IES deu grande contribuicéo, devido as EID do programa levarem
semanalmente praticas diferenciadas, proporcionando as supervisoras uma ressignificacdo de
seus trabalhos, e em alguns momentos, as mesmas passaram a aprender determinados
conteddos, junto com seus alunos.

Outro fator importante ressaltado pelas supervisoras da UFPE foi a oportunidade que
as graduandas em Pedagogia estavam tendo em poder se inserir no ambiente escolar, antes de
terminarem a graduacdo. Percebemos pelo relato das supervisoras, que a aproximacdo das
estudantes de Pedagogia com a escola foi uma conquista, pois ao conhecerem o futuro campo
de trabalho, as mesmas teriam mais facilidades para enfrentar as adversidades inerentes ao ato
de ensinar.

J& as supervisoras da URCA reforcam os aspectos elencados pelas supervisoras da
UFPE, destacando como maior contribui¢do do programa para a formacéo docente, sobretudo
a continuada, a oportunidade de voltar aos bancos da universidade e ter contato com um
publico diferenciado, ou seja, as graduandas. Acreditamos que essa oportunidade de revisar
teorias, aprender novas praticas e ampliar os conhecimentos, reverbera no fazer pedagdgico
destas professoras. Dessa forma o PIBID cumpre um dos seus objetivos, no que se refere a
melhoria na qualidade da educagédo bésica ao promover a qualificagdo dos docentes e trazer
novas praticas pedagdgicas para as escolas.

Em relacdo ao trabalho com a Matematica as supervisoras da URCA, na mesma linha
que as da UFPE, destacaram como contribui¢cbes o0s seguintes aspectos: a mudanca na
dindmica das aulas, o despertar para novas praticas e maior interesse dos alunos da escola pela
disciplina. Parece que a URCA, mesmo ndo reconhecendo uma area especifica para
desenvolver as acGes do PIBID/Pedagogia contribuiu, mesmo que de maneira timida, para o
ensino de Matematica, pois as professoras que tiveram a chance de participar das acdes
voltadas para esta area do conhecimento, afirmaram ter iniciado a préatica de pesquisar melhor
determinados contetidos para ensina-los.

Seguindo com a discusséo, as EID do PIBID/Pedagogia da UFPE e da URCA citaram
como maior contribui¢cdo do programa a oportunidade de colocar em pratica a teoria vista no
curso de Pedagogia. Muitas EID da UFPE ressaltaram que apesar da existéncia das disciplinas
de “Pesquisa e Pratica Pedagogica (PPP)”, as mesmas ndao suprem a necessidade que elas
sentem em conhecer in locus, o futuro campo de trabalho, bem como suas peculiaridades.
Dessa forma, o PIBID surgiu como uma ponte entre a universidade e a escola. Entendemos

que o PIBID parece ter grande contribuicdo para a formagdo de professores, em virtude do
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acompanhamento que o mesmo realiza com o0s estudantes das licenciaturas, através de
professores do ensino superior e da educacdo basica, proporcionando assim, que o0s estudantes
em formacédo possam, a partir da articulacdo da teoria com a pratica, realizar o movimento de
acao — reflexdo — acdo refletida, necessarios ao trabalho docente.

Para as EID do PIBID/Pedagogia da UFPE, a segunda maior contribuicdo do
programa foi a possibilidade de poderem aprender Matemaética. Saliento que, mesmo 0 curso
ofertando as disciplinas de “Fundamentos do Ensino da Matematica | e 11, contabilizando no
total 120 horas aulas, as estudantes afirmaram ndo se sentirem preparadas para o ensino da
Matematica, possivelmente por conta da fragilidade em suas formacGes, corroborando com
autores citados como Barreto (2007), Utsumi e Lima (2008) e Santos (2013), que as
estudantes apresentam um déficit na aprendizagem em Matematica, e este vem da educacéo
bésica.

Diante do exposto, o PIBID nesta IES desponta como essencial na formacao
Matematica destas estudantes, pois facilita a aprendizagem de contedos matematicos dos
anos iniciais do ensino fundamental, uma vez que sdo desenvolvidas pela CA uma série de
atividades com as estudantes, tais como: aulas, oficinas, minicursos, todas relacionadas aos
diferentes campos da Matematica (Aritmética, Algebra, Geometria, Estatistica e
Probabilidade, entre outros), procurando capacitar as estudantes para se apropriarem e,
posteriormente, aplicarem 0s conhecimentos matematicos, de forma a desenvolver em seus
alunos uma melhor compreensdo dos conceitos matematicos. Isso atesta que é necessario o
conhecimento do contetdo, mas também € necessario 0 conhecimento pedagdgico do
contetdo, como foi proposto por Shulman (1987) e o PIBID vem trabalhando nessa direcéo
da apropriacdo do conhecimento especifico, como também da forma como ensina-lo.

Outro ponto destacado pelas EID da URCA foi a contribuicdo dos professores
envolvidos no programa, tanto na universidade como nas escolas, que se tornaram exemplos a
serem seguidos, pois contribuiram de forma direta na formag&o tanto tedrica como pratica,
dos licenciandos.

Ja as Cl e CA da UFPE consideram que o PIBID trouxe como maior contribui¢do para
a formacdo docente a possibilidade de agregar teoria e pratica, uma vez que 0 mesmo
aproxima a universidade da escola, como também propicia a permanéncia dos alunos nas
licenciaturas. A CA destacou o fato das alunas apresentarem maior interesse pela Matematica,
buscando estudar mais, desenvolvendo seus trabalhos de conclusédo de curso sobre questbes
relacionadas a esta area do conhecimento. Suponho que este interesse das alunas pela area em

questdo, ocorreu devido a organizacdo do PIBID/Pedagogia ao desenvolver suas atividades
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apenas com Matematica, atraindo as estudantes para a mesma. Concordamos com 0s
coordenadores que a oportunidade que o PIBID proporciona as EID de poderem apropriar-se
da cultura escolar, planejar e aplicar suas acbes pedagdgicas com o acompanhamento de
professores em exercicio, conhecer os alunos da educacdo basica, entre outros, possibilita uma
melhor formacdo para o desempenho da docéncia, intensificando assim, o interesse pela
profissdo, tendo em vista a recorréncia no relato das alunas da seguinte frase: “Quero ser
professora!”. Logo, como programa de iniciacdo a docéncia, creio que o mesmo tem obtido
éxito, uma vez que os licenciandos estdo voltando a ter interesse pela docéncia.

Este incentivo a docéncia também foi um dos principais aspectos na fala dos CA e Cl
da URCA, mostrando que o PIBID tem formado para o saber e o ser professor. Outros
aspectos foram destacados, tais como: a estreita relacdo entre escola e universidade, a
possibilidade de trabalhar em sala de aula com metodologias diferenciadas, como também
apontou as coordenadoras da UFPE. Outro importante aspecto destacado, foi o papel das
professoras supervisoras, como coformadoras dos EID.

Consideramos a partir das falas dos professores da URCA que 0 programa atinge seus
objetivos de incentivar a formacdo e permanéncia no magistério, uma vez que muitas alunas
egressas do PIBID hoje se encontram no magistério da educacéo basica publica. Parece que as
metodologias diferenciadas levadas as escolas pelos EID, geraram troca de saberes para eles
que estavam colocando em pratica 0 que aprenderam na teoria, assim como para as
professoras em exercicio que tiveram a oportunidade de aprender novas praticas. Uma
caracteristica significativa no funcionamento do PIBID/Pedagogia da URCA é que as
supervisoras também participam das reunides semanais de estudos e planejamento das
atividades, junto com os EID e os coordenadores de area. Dessa forma, vemos a aproximacao
da escola e universidade, através das professoras supervisoras, como forma de potencializar a
formacdo docente, uma vez que é por meio delas que os futuros professores fazem a imersao
no cotidiano da escola.

Em relacdo a Matemética, os coordenadores destacaram a construcdo e troca de
conhecimentos ocorridos por meio das oficinas, 0 que possibilitou uma nova dindmica no
ensino de alguns conteddos desta disciplina, uma vez que na organizacdo do projeto a
Matemaética ocorreu por intermédio de oficinas ministradas por professores das disciplinas
especificas da area e por EID do PIBID/Matematica.

A partir de todos os relatos, consideramos que o PIBID como programa de formagao

docente vem cumprindo seu papel. Estes resultados vdo na mesma direcdo de estudos
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apresentados por Oliveira e Lugle (2013), Santos (2013), Alves et al (2016) e Binsfeld et al
(2016) que enfatizam o papel positivo do PIBID na qualificacdo da formacéo de professores.

Entretanto, entendemos que o PIBID precisa aperfeicoar alguns pontos, sendo o
principal deles, subsidiar melhor a formagdo dos futuros pedagogos em relacdo as disciplinas
especificas, tais como: Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Histdria, Geografia, entre
outras.

Sabendo que o pedagogo, como professor polivalente, ministra todas as disciplinas, o
projeto PIBID/Pedagogia da URCA buscou atender essa diversidade. No entanto, devido seu
formato de funcionamento alguns estudantes acabaram néo recebendo formagao para o ensino
de determinados componentes especificos. Este foi o0 caso de muitos estudantes da URCA,
que faziam parte do PIBID em 2016, neste ano a tematica relacionada a Matematica ja havia
sido contemplada pelo subprojeto, assim, quem passou a integrar o PIBID ap6s 2015, ndo
teve acesso a esta formacao.

O PIBID/Pedagogia da UFPE desenvolve um trabalho bastante sélido, unindo teoria,
pratica e uso de metodologias diferenciadas, no que se refere a formacdo Matematica dos
futuros professores que ensinardo Matematica nos anos iniciais do ensino fundamental. Dessa
forma, conjecturamos que as alunas que tiveram a oportunidade de participar da linha de acao:
ensino de Matematica na UFPE, serdo no futuro professoras melhores preparadas para o
ensino da Matematica e terdo satisfacdo em ensinar, uma vez que s se ensina o que se sabe e
0 programa parece ter propiciado esse aprendizado as mesmas. Sendo assim, podemos afirmar
que o PIBID/Pedagogia na UFPE contribui para a formacdo Matematica de seus participantes.
No entanto, o funcionamento da UFPE também deixa a desejar no que se refere as areas nao
abordadas, como ja mencionamos. Um estudante ao escolher uma disciplina para realizar o
PIBID, aprofunda apenas a escolhida, entretanto, como professor polivalente terd que
ministrar aulas de todos os componentes curriculares.

Acreditamos que uma forma do PIBID auxiliar melhor a formacgdo especifica do
pedagogo, seria 0 programa desenvolver suas acdes voltadas para as disciplinas especificas,
de forma a todos os alunos terem acesso aos conteddos, metodologias voltadas aos alunos dos
anos iniciais do ensino fundamental.

Um novo edital do PIBID foi langado em margo de 2018, para atendimento de 45.000
estudantes, trazendo algumas mudangcas, tais como: delimitar a participacdo para estudantes
que estejam na primeira metade dos cursos de licenciaturas, o reconhecimento da carga
horaria das atividades realizadas no PIBID como horas de pratica como componente

curricular, regime de colaboragdo entre a CAPES, o Conselho Nacional de Secretarios de
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Educacdo e a Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacdo e a criacdo dos
bolsistas voluntarios, ou seja, que ndo serdo beneficiados com bolsas. O edital permanece
garantindo a autonomia de cada instituicdo em organizar seus projetos. Isto significa dizer que
pontos levantados nessa pesquisa ainda ndo serdo garantidos pelo novo edital, tendo em vista
que a CAPES néo deixa claro como as atividades devem ser desenvolvidas. Assim, 0s
componentes especificados pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de
Licenciatura em Pedagogia, os quais o pedagogo deve estar apto a ensinar, (Lingua
Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Histdria, Geografia, Artes, Educacdo Fisica), de forma
interdisciplinar e adequada as diferentes fases do desenvolvimento humano, poderdo néo ser
contemplados, ficando a critério do projeto de cada instituicao.

Outro programa fomentado pela CAPES foi lan¢ado concomitante ao novo PIBID, a
Residéncia Pedagdgica, que ao contrario do PIBID, define em edital a distribuicdo da carga
horaria de cada atividade a ser desenvolvida.

O programa de Residéncia Pedagdgica se propde imergir os licenciandos da segunda
metade dos cursos, em espacos escolares a fim de que os mesmos experimentem e vivenciem
o cotidiano escolar, de forma a obterem uma melhor reflexdo sobre a articulagdo entre teoria e
pratica. Como dito antes, o programa orienta como serd destinado o tempo para cada
atividade, sendo o tempo de residéncia, ou seja, a imersdo dos licenciandos na escola 0 maior
deles, pretendendo promover uma melhor compreensao do futuro campo de trabalho.

Olhando de forma mais atenta, supomos que este programa podera ndo contemplar os
pontos levantados como frageis nesta pesquisa sobre: a proposta do PIBID para formacédo
Matematica dos licenciandos em Pedagogia em relagdo ao conhecimento pedagdgico do
conteddo, pois a RP se destina a reformulacdo do estagio supervisionado nos cursos de
licenciatura, seu edital — assim como o do PIBID, também ndo fez mencdo ao que se deve
desenvolver nas 320 horas de residéncia - destinadas a imersdo dos residentes na escola.
Tomando como exemplo o Curso de Pedagogia que deve atender a diferentes demandas para
formacdo de um profissional polivalente, apto a ensinar todas as &reas do conhecimento,
entendemos que a RP se mostra flexivel ao deixar a cargo de cada IES desempenhar suas
atividades, podendo acontecer 0 mesmo que observamos com o PIBID, uma diversidade de
projetos que podem ou ndo contribuir para a formacao das areas especificas. Levantamos essa
suposicdo, mas como a RP ainda ndo entrou em funcionamento ndo temos como mensurar
melhor essa questdo, julgamos necessario pesquisas sobre esses aspectos no futuro.

As analises realizadas nos fizeram refletir sobre alguns aspectos que surgem como

forma de continuidade, para aprofundamento das questdes levantadas nesta pesquisa como
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investigacdes futuras: os licenciados egressos do PIBID estdo na docéncia? Como o PIBID
contribuiu na acdo docente de seus egressos? As escolas que receberam o PIBID tiveram
melhores indices de avaliagcao?

Estas questdes irdo averiguar se o PIBID aproximou os licenciados da docéncia, bem
como se suas metodologias diferenciadas ajudaram a melhorar os indices de avaliagdo das
escolas campo atendidas por ele. Também diante do novo edital do PIBID e o programa de
Residéncia Pedagogica sera muito relevante analisar as contribuicdes de ambos 0s programas
na formacao do professor, verificando os pontos fortes e frageis de cada um deles e como se
articulam com as IES e escolas.

Por fim, entendemos que o PIBID vem atuando de forma a qualificar a formacao dos
estudantes dos cursos de Pedagogia, a aproximar as IES das escolas, a favorecer a formacao
de professores que atuam na educacao basica.

No caso da formacdo em Matematica, 0 modelo de PIBID adotado pela UFPE atendeu
melhor a necessidade de qualificacdo dos estudantes de pedagogia, possibilitando aprofundar
0s conhecimentos matematicos e também atuarem na pratica pedagogica, ou seja, melhorando
0 conhecimento especifico e 0 conhecimento pedagogico do contetdo (SHULMAN, 1987).
Ainda que a URCA desenvolva um trabalho bastante interessante e sério, considerando o
objetivo deste estudo, a formagdo em Matematica, podemos dizer que o modelo adotado néo
contemplou todos estudantes.

Nesta direcdo, constatando que o PIBID permite variados modelos de organizacéo,
devemos registrar que considerando a polivaléncia do professor dos anos iniciais do ensino
fundamental, ha necessidade de se repensar o PIBID em sua estrutura, de forma a se garantir
em todas as instituicdes de ensino superior modelos que possam atender as diferentes
demandas dos estudantes de Pedagogia, contribuindo para a formacao dos futuros professores

qualificados para suas atuacdes nas escolas.
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APENDICE A - Roteiro de entrevista dos Coordenadores Institucionais

Prezado(a) bolsista

Este roteiro de perguntas faz parte da uma pesquisa de mestrado vinculada ao Programa de
Po6s-Graduagdo em Educacdo Matemética e Tecnologica (EDUMATEC) da Universidade
Federal de Pernambuco (UFPE), que busca analisar as contribuicdes do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) na formacdo Matemética de alunos
de iniciacdo a docéncia do programa, no curso de Pedagogia da UFPE, Campus Recife e
Universidade Regional do Cariri (URCA). Compreendemos que sua resposta a esta etapa da
pesquisa, se configura em sua concordancia em participar voluntariamente do estudo,
ressaltando que esta participacdo € de suma importancia para a investigacdo em andamento.
Desde ja agradecemos sua participacéo e garantimos manter o seu anonimato.

Atenciosamente,
Juscelandia Machado.

IDENTIFICACAO DOS COORDENADORES INSTITUCIONAIS

Qual seu nome:

Sexo: () Feminino ( ) Masculino
Qual sua formacéo/titulacéo:

Qual sua IES:

Héa quanto tempo vocé trabalha nesta IES:

Hé& quanto tempo esta nesta funcdo do PIBID?

QUESTOES

1. Qual sua participacdo na elaboragéo do projeto do PIBID?

2. Como se deu a insercdo do PIBID nesta instituicao?

3. Qual a importancia do PIBID para as licenciaturas da IES, especialmente para o Curso de
Pedagogia?

4. Como a matematica tem sido abordada no subprojeto do Curso de Pedagogia?

5. Vocé considera que o PIBID tem fortalecido a aprendizagem da matematica dos
Estudantes/bolsistas? Justifique.

6. Awvalie o PIBID, considerando 03 (trés) pontos positivos e 03 (trés) pontos negativos.

7. Qual o papel do coordenador de area e do supervisor no PIBID?
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Que contribuigfes o programa tem trazido para a formacdo dos Estudantes do Curso de
Pedagogia?

Que contribuicdes o programa tem trazido para a formacdo dos supervisores da escola
campo? E dos professores que atuam na sala de aula?

O PIBID tem impactado no desempenho académico dos estudantes/bolsistas do Curso de
Pedagogia? Justifique.

Como a instituicdo prop6e o planejamento das agdes do PIBID, especialmente em
matematica, para atuacdo na escola?

Qual a sua relagio com os coordenadores de é&rea do PIBID? E com o0s
estudantes/bolsistas?

Qual a relacdo Universidade x Escola a partir das acdes do PIBID?

Como o PIBID foi recebido pela comunidade escolar?

Enquanto programa de incentivo & docéncia o PIBID tem alcangado resultados?
Exemplifique.

Em sua opinido como o PIBID poderia ser aperfeicoado, no sentido de melhorar a
qualidade da Educacéo Basica?

Vocé gostaria de acrescentar mais alguma coisa sobre o PIBID que acha importante?

Muito Obrigada!
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APENDICE B - Roteiro de entrevista dos Coordenadores de Area.

Prezado(a) bolsista

Este roteiro de perguntas faz parte da uma pesquisa de mestrado vinculada ao Programa de
Po6s-Graduagdo em Educacdo Matematica e Tecnoldgica (EDUMATEC) da Universidade
Federal de Pernambuco (UFPE), que busca analisar as contribuicdes do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) na formacdo Matematica de alunos
de iniciacdo a docéncia do programa, no curso de Pedagogia da UFPE, Campus Recife e
Universidade Regional do Cariri (URCA). Compreendemos que sua resposta a esta etapa da
pesquisa, se configura em sua concordancia em participar voluntariamente do estudo,
ressaltando que esta participacéo € de suma importancia para a investigacdo em andamento.
Desde j& agradecemos sua participacéo e garantimos manter o seu anonimato.

Atenciosamente,
Juscelandia Machado.

DENTIFICACAO DOS COORDENADORES DE AREA DO PIBID/PEDAGOGIA

Qual seu nome:

Sexo: () Feminino ( ) Masculino
Qual sua formagé&of/titulacéo:

Qual sua IES:

Hé& quanto tempo vocé trabalha nesta IES:

Ha quanto tempo esta nesta funcéo do PIBID?

QUESTOES

Qual a importancia do PIBID para Curso de Pedagogia?

Que motivo levou vocé a participar do PIBID no curso de pedagogia?

Qual sua participagéo na elaboracgao do subprojeto do PIBID?

Como a matematica tem sido abordada no subprojeto do Curso de Pedagogia?

Que contribuicdes o PIBID tem trazido para a formagao dos estudantes?

o gk~ wnhE

Que contribuicdes o programa tem trazido para a formacdo dos supervisores da escola
campo? E dos professores que atuam na sala de aula?

7. Qual o papel do supervisor da escola campo atendida pelo PIBID?
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Como vocé avalia o PIBID, considerando 03 (trés) pontos positivos e 03 (trés) pontos
negativos.

Como tem sido o planejamento das a¢des do PIBID? E com que frequéncia ele ocorre?
Qual a participacdo dos estudantes/bolsistas e dos supervisores no planejamento? Os
professores de sala de aula também participam?

Especialmente em relacdo a Matematica, como tem sido o planejamento? Com que
frequéncia?

Na Matemaética, o PIBID tem dado contribui¢des em que contetido (s)? Como?

Qual a sua visdo sobre as metodologias diferenciadas proporcionadas pelo PIBID no
ensino de Matematica?

Considerando a Matematica, como tem sido a contribuicdo do PIBID para as aulas dessa
disciplina?

Vocé considera que o PIBID tem fortalecido a aprendizagem da Matematica dos
Estudantes/bolsistas? Justifique.

O professor de sala de aula tem participado das atividades do PIBID? Como?

Das atividades realizadas pelo PIBID com Matematica, qual vocé achou mais
interessante? Justifique.

Qual a sua relagdo com os estudantes/bolsistas?

Qual sua relagdo com os supervisores das escolas campo do PIBID?

Como o PIBID foi recebido pela comunidade escolar?

Que contribui¢bes o programa tem trazido para a formagdo docente dos Professores da
IES, especialmente os das disciplinas que trabalham a matematica no Curso de
Pedagogia?

O PIBID tem impactado no desempenho académico dos estudantes/bolsistas do Curso de
Pedagogia? E em relacdo a matematica nas disciplinas especificas? Justifique.

Qual a relacdo Universidade x Escola a partir das ag0es do PIBID?

Enquanto programa de incentivo a docéncia o PIBID tem alcancado resultados?
Exemplifique.

Em sua opinido como o PIBID poderia ser aperfeicoado, no sentido de melhorar a
qualidade da Educacao Basica?

Vocé gostaria de acrescentar mais alguma coisa sobre o PIBID que acha importante?

Muito Obrigada!
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APENDICE C - Roteiro de entrevista das Supervisoras

Prezado(a) bolsista

Este roteiro de perguntas faz parte da uma pesquisa de mestrado vinculada ao Programa de
Po6s-Graduacdo em Educacdo Matematica e Tecnoldgica (EDUMATEC) da Universidade
Federal de Pernambuco (UFPE), que busca analisar as contribuicdes do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) na formacdo Matematica de alunos
de iniciacdo a docéncia do programa, no curso de Pedagogia da UFPE, Campus Recife e
Universidade Regional do Cariri (URCA). Compreendemos que sua resposta a esta etapa da
pesquisa, se configura em sua concordancia em participar voluntariamente do estudo,
ressaltando que esta participacéo € de suma importancia para a investigacdo em andamento.
Desde j& agradecemos sua participacéo e garantimos manter o seu anonimato.

Atenciosamente,
Juscelandia Machado.

IDENTIFICAQAO PROFESSORES SUPERVISORES DO PIBID
Qual seu nome:
Sexo: () Feminino ( ) Masculino
Qual sua formacéo/titulacéo:
Hé& quanto tempo leciona na Educacao Basica:
Qual o nome da escola:
Ha quanto tempo vocé trabalha nesta escola:
Vocé é professor(a) efetivo ou substituto:
Vocé esta vinculado ao PIBID de que instituigdo: ( ) UFPE ( )URCA
A Escola campo do PIBID em que atua é: () Municipal () Estadual
A Escola se localiza: Bairro/Cidade/Estado ( ) Zona Urbana  ( ) Zona Rural
Hé& quanto tempo atua como supervisor?

Qual etapa da Educacao Baésica atua:

QUESTOES

1. Qual motivo levou vocé a participar do PIBID do Curso de Pedagogia?

2. Em sua opinido o que € o PIBID?
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Que contribuigdes o PIBID tem trazido para sua a formagéo continuada?

Como vocé avalia o PIBID na escola em que vocé atua como supervisor? Cite 0s aspectos
positivos e negativos.

Como tem sido o planejamento das a¢des do PIBID? E com que frequéncia ele ocorre?
Qual a participacdo dos estudantes/bolsistas e dos Coordenadores de area no
planejamento?

Especialmente em relacdo a matematica, como tem sido o planejamento? Com que
frequéncia?

Na matematica, o PIBID tem dado contribui¢cdes em que contetdo (s)? Como?

Em que o PIBID ajudou ou ndo ajudou no seu trabalho com os contetdos de matematica?
Como isso poderia ser melhorado?

Qual a sua visdo sobre as metodologias diferenciadas proporcionadas pelo PIBID no
ensino de matematica?

Considerando a matematica, como tem sido a contribuicdo do PIBID para as aulas de
matematica?

O professor de sala de aula tem participado das atividades do PIBID? Como?

Vocé acha que o PIBID tem contribuido para a formacgdo do professor de sala de aula
também? Em qué?

Como o PIBID tem contribuido para a formacao do estudante do curso de pedagogia?

Das atividades realizadas pelo PIBID com matematica, qual vocé achou mais
interessante? Justifique.

Qual a sua relagdo com os estudantes/bolsistas? E com o coordenador de area do PIBID?
Como os bolsistas podem ser inseridos no ambiente escolar para melhor aquisi¢ao/trocas
de experiéncias?

Como o PIBID foi recebido pela comunidade escolar?

O que vocé acha que mudou na escola, especialmente em matematica, com a implantagédo
e desenvolvimento do PIBID?

Qual a sua visdo sobre a articulacdo entre a escola e a universidade?

Como vocé avalia sua participacdo no PIBID? Por qué? Dé uma nota de 0 a 10.

Vocé recomendaria para algum professor que fosse supervisor do PIBID? Por qué?

Vocé gostaria de acrescentar mais alguma coisa sobre o PIBID que acha importante?

Muito Obrigada!
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APENDICE D - Roteiro de entrevista dos Estudantes

Prezado(a) bolsista

Este roteiro de perguntas faz parte da uma pesquisa de mestrado vinculada ao Programa de
Po6s-Graduagdo em Educacdo Matemaética e Tecnoldgica (EDUMATEC) da Universidade
Federal de Pernambuco (UFPE), que busca analisar as contribuicdes do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) na formacao matematica de alunos
de iniciacdo a docéncia do programa, no curso de Pedagogia da UFPE, Campus Recife e
Universidade Regional do Cariri (URCA). Compreendemos que sua resposta a esta etapa da
pesquisa se configura em sua concordancia em participar voluntariamente do estudo,
ressaltando que esta participacdo € de suma importancia para a investigacdo em andamento.
Desde ja agradecemos sua participacdo e garantimos manter o seu anonimato.

Atenciosamente,
Juscelandia Machado.

IDENTIFICACAO ESTUDANTES/BOLSISTA DO PIBID

Nome:

Sexo: () Feminino ( ) Masculino

Semestre no Curso de Licenciatura de Pedagogia: Turno: ( ) Manha () Tarde ( )
Noite

Qual a sua instituicdo: ( ) UFPE () URCA

Faixa etaria: ()18 -27 ()28-37 ()38-47 ()48-58
Vocé trabalha? ( ) sim ( ) ndo Onde? Qual a fungédo?

A Escola campo do PIBID em que atua é: ( ) Municipal ( ) Estadual

Qual o nome da escola?

A Escola se localiza: Bairro/Cidade/Estado ( ) Zona Urbana ( ) Zona Rural

Qual a carga horaria do PIBID na escola?
Ha quanto tempo atua como bolsista?
Qual etapa da Educacao Baésica atua:

QUESTOES GERAIS

Por gque vocé escolheu o Curso de Licenciatura em Pedagogia?
Qual a sua visédo sobre a articulacéo entre a escola e a universidade?
Na sua visdo o que é o PIBID?

Qual o motivo levou vocé a participar do PIBID?

Qual a importancia do PIBID para sua formacao?

o o~ w b E

Que dificuldades vocé observa na sua pratica pedagdgica que nao sdo contempladas no
PIBID?
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Informe 3 (trés) pontos que vocé considera como positivos no PIBID e 3 (trés) pontos
negativos.

Como se da sua relacdo com o professor supervisor?

Em que o professor supervisor contribui para sua formagéo docente?

Como se da sua relagcdo com seu coordenador de area?

Em que o coordenador de area contribui para sua formacgédo docente?

Na escola, o subprojeto do PIBID é acompanhado além do supervisor por algum
professor? De que ano?

Como € a sua relacdo com esse professor de sala de aula?

Em que o professor de sala de aula ou outro profissional da escola, contribui para sua
formacéo?

Qual a frequéncia de encontros com o supervisor? E com o coordenador de area? E com o
professor de sala de aula?

Como tem sido o planejamento das a¢BGes do PIBID? Com que frequéncia ele ocorre?
Quem participa?

Como se da a participacdo do coordenador de area nos planejamentos? E do professor
supervisor? E do professor de sala de aula?

Que atividades do PIBID sao desenvolvidas no ambito da escola e da universidade?

O PIBID tem contribuido na articulacéo entre teoria e pratica? De que forma?

QUESTOES ESPECIFICAS

Em relagdo ao ensino de matematica em que o PIBID tem contribuido? Justifique.

Na matematica, o PIBID tem dado maior contribui¢do a que contetdo (s)? Como?

Vocé considera que o PIBID tem trazido contribuicGes para a pratica pedagogica do

professor de matematica? Justifique.

Especialmente em relacdo a matematica, como tem sido o planejamento? E com que

frequéncia?

Descreva uma atividade de matematica que foi desenvolvida no PIBID e sua avaliacdo da

mesma. Atribua uma nota a vocé sobre sua participacao nesta atividade.

Considerando a matematica, como vocé avalia a contribui¢do do PIBID. Justifique.

Como vocé avalia sua participagdo no PIBID? Por qué? Dé uma nota de 0 a 10.

Vocé recomendaria para algum estudante de Pedagogia que fizesse o PIBID? Por qué?

Vocé gostaria de acrescentar mais alguma coisa sobre o PIBID que acha importante?
Muito Obrigada!



