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RESUMO

O presente estudo objetivou analisar a compreensdo de graficos por professores de
Matematica dos anos finais do Ensino Fundamental que trabalham em escolas publicas no
campo. De modo especifico buscou-se identificar como os professores compreendem as
informagdes em gréaficos, suas concepcdes de letramento estatistico e de Educagdo do Campo.
Em particular discutiu-se em oficinas de formagdo com um grupo de professores
participantes, a relevancia do trabalho com a Educacdo Estatistica, com a exploracdo da
interpretacdo de graficos na perspectiva do letramento estatistico e a anélise de atividades
pedagogicas no contexto da Educacdo do Campo. O referencial teérico desta pesquisa esta
fundamentado na incorporacdo das discussbes destas temaéticas: Educacdo Estatistica,
formacdo de professores que ensinam Matematica nos anos finais do Ensino Fundamental e
Educacdo do Campo. Além disso, embasa-se em uma abordagem com enfoque no modelo do
letramento estatistico e no senso critico. Esta pesquisa é qualitativa e como ponto de partida,
utilizou-se a entrevista semiestruturada com cinco professores que ensinam Matematica nos
anos finais do Ensino Fundamental das escolas inseridas no campo. Em seguida, foram
realizadas oficinas na perspectiva do desenvolvimento de um trabalho no &mbito da Educacéo
Estatistica no contexto da Educacdo do Campo, que tiveram implicacdes na pratica
pedagogica dos participantes, inicialmente eles formavam um grupo de cinco professores.
Logo ap6s, foram iniciadas as observacbes da pratica pedagégica dos professores. Os
resultados das entrevistas indicam que os professores ndo apresentaram conhecimentos a
respeito da proposta de Educacdo do Campo e que externaram dificuldades quando se pediu
que interpretassem os graficos com a tematica do campo. Foram promovidos trés encontros
em formato de oficinas de formacdo, que propiciaram aos professores envolvidos momentos
de discussbes e oportunidades para desenvolvimento do letramento estatistico. As acles
propostas para a terceira oficina priorizaram a escolha das tematicas relacionadas ao contexto
historico e cultural do campo e a elaboracdo do planejamento de aula para o ensino de
Estatistica. Essas acOes objetivaram a construcdo das atividades de intervencdo pedagogica
sobre a interpretacdo de graficos estatisticos. Os resultados das observagGes apontam
fragilidades na pratica pedagogica de sala de aula. Nesse sentido, sinaliza-se a importancia do
desenvolvimento de propostas para a formacdo continuada de professores. Com efeito, é
preciso promover reflexdes sobre a pratica do professor e sobre o conhecimento pedagdgico

do conteudo bem como fortalecer a proposta de Educagdo do Campo.



Palavras-chave: Educacdo do Campo. Educacdo Estatistica. Formacdo de professores.
Letramento estatistico. Senso critico.



ABSTRACT

This study aimed to analyse the comprehension of graphs by elementary school
mathematics teachers who work with final years groups in public schools located in field
areas. The study specially sought to identify how teachers understand the information in
graphs, their conceptions of statistical literacy and Field Education. The study also
investigated the relevance of statistical education among teachers who participated on
workshops in which we explored interpretation of graphs in the perspective of statistical
literacy and analysed pedagogical activities in the context of Field Education. The
contribution in the theoretical framework for this study is based on the incorporation of the
discussions of the themes: Statistical Education, mathematics teacher education, and an
approach focusing on the statistical literacy model and critical sense. The exploratory
qualitative research was carried out and as a starting point the semi-structured interview was
applied with five teachers who teach mathematics in the final years of elementary school of
the schools inserted field areas. After that, workshops were held in the perspective of the
development of a work in statistical education in the context of Field Education and
implications for pedagogical practice, initially with the participation of five teachers. Soon
after, the observations of the teachers' pedagogical practice began. The results of the
interviews indicated that the teachers did not have knowledge regarding the proposal of Field
Education and difficulties were expressed when asked to interpret the thematic of the field.
Three meetings of workshops were held that provided the teachers with moments of
discussion and opportunities for the development of statistical literacy. The actions proposed
for the third workshop prioritized the choice of topics related to the historical and cultural
context of the field and the preparation of lesson planning for the teaching of statistics. These
actions aimed at the activities of pedagogical intervention on the interpretation of statistical
graphs. The results of the observations point out weaknesses in the pedagogical practice of the
classroom, in this sense, the importance of the development of proposals for the continuous
education of teachers is suggested. In fact, the reference work in promoting reflections of the
teacher's practice, pedagogical knowledge of the content and strengthening of the field

education proposal.

Keywords: Field Education. Statistical Education. Teacher training. Statistical Literature.
Critical sense.
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1 INTRODUCAO

A difusdo das informacdes por meios tecnolégicos permite grande acessibilidade. Os
meios de comunicacdo social, como difusores de mensagens ou ideias, utilizam diversas
formas para a transmissdo em massa de variados assuntos. Aquino (2008) salienta que 0s
individuos de diferentes culturas e grupos sociais precisam aprender a gerir situacdes nas
quais sdo expostas expressiva quantidade e consideravel variedade de informacdes.

Para representar a comunicacdo e/ou as ideias sobre os fatos e facilitar a compreensao
sobre a mensagem, um dos recursos utilizados é o gréfico. Salcedo (2017) define-o como uma
representacdo visual de um conjunto ordenado de dados como forma de comunicagdo e
instrumento essencial para a analise e a exposicdo de ideias, de assuntos jornalisticos, de
questdes politicas, entre outras tematicas que atraem o leitor. Com efeito, o grafico
empregado nesse processo demanda leitura e interpretagdo adequadas.

Mediante a exposicdo das mensagens estatisticas, os conhecimentos de Estatistica
tornam-se essenciais para que o individuo exerca uma cidadania critica, reflexiva e
participativa (CARVALHO, 2006). Ademais, a Estatistica, em investigaces, ndo somente
integra o cotidiano do individuo, mas também se insere nas distintas areas do conhecimento
que tratam da coleta, da organizacédo e da interpretacdo dos dados (CAZORLA; KATAOKA,;
SILVA, 2010). Ela ¢ bastante aplicada e, de acordo com seus conceitos e seus procedimentos,
tem duas fungdes: “permite compreender muitas das caracteristicas da complexa sociedade
atual, ao mesmo tempo em que facilita a tomada de decisbes em um cotidiano onde a
variabilidade e a incerteza estao sempre presentes.” (LOPES, 2010, p. 51).

Em diversos paises, inclusive no Brasil, tem se desenvolvido uma area de pesquisa
voltada aos processos de ensino e de aprendizagem dessa ciéncia, nomeada Educacgdo
Estatistica (BORBA et al., 2011). Essa area ndo busca apenas a compreensao das dificuldades
dos estudantes em relacdo a Estatistica, mas também procura desenvolver meios para que as
pessoas aprendam a examinar e a associar as informacdes de maneira critica, na perspectiva
do letramento estatistico (CAZORLA; CASTRO, 2008).

Os Pardmetros Curriculares Nacionais de Matematica para o Ensino Fundamental
(BRASIL, 1997, 1998) destacam a importancia desse campo na aplicacdo de contetdos
voltados ao tratamento das informacdes, os quais levam a compreensdo dos assuntos sociais e
politicos e a tomada de decisbes diante destes, desde as primeiras etapas de escolarizacéo.
Consideram fundamental o estudo de Estatistica no Eixo denominado Tratamento da
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Informacdo. Ao descrever o trabalho com conteldos que dialogam sobre o0s processos

estatisticos e se inserem no referido, esse documento ressalta:

Assuntos que tratam de economia, politica, esportes, educacdo, salde,
alimentacdo, moradia, meteorologia, pesquisas de opinido, entre outros,
geralmente sdo apresentados por meio de diferentes representagdes graficas:
tabelas, diagramas e fluxogramas, graficos - barras, setores, linhas,
pictoricos, histogramas e poligonos de frequéncia. (BRASIL, 1998, p.134)

Segundo esses Parametros, os referidos assuntos provocam a curiosidade, objetivando
a concretizacdo do ensino de Estatistica bem como o envolvimento nos procedimentos
matematicos. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), por sua vez, toma como uma das
habilidades necessarias ao desenvolvimento do educando, desde os anos iniciais do Ensino
Fundamental, o tratamento com as informac@es relevantes e a utilizacdo do recurso grafico
divulgado pelos meios de comunicacdo (BRASIL, 2017). Em Pernambuco, os Parametros
Curriculares para a Educagdo Bésica do estado sugerem que o trabalho com gréaficos nos anos
finais propicie ao estudante, nos espacos de pesquisa, além da realizacdo de atividades de
leitura e interpretacdo, a elaboracdo de conjecturas e a habilidade de tratar sobre os aspectos
relevantes das mensagens estatisticas apresentadas (PERNAMBUCO, 2012).

Tendo em vista a relevancia do trabalho no ambito da Educacdo Estatistica, esta
pesquisa investigou, em escolas publicas municipais localizadas em areas campesinas, 0s
aspectos que englobam o ensino dessa area. Nos cenéarios das escolas do campo, encontram-se
oportunidades para que o trabalho com a Estatistica favoreca o desenvolvimento de
competéncias mediante as informacgdes que retratam a realidade do aluno. Conforme
Skovsmose et al. (2012), a aprendizagem esta ligada as condicdes sociais, politicas, culturais
e econdmicas do aprendiz, e a0 modo como ele as interpreta. E preciso que o trabalho com a
Estatistica seja efetuado a partir da realidade social e da valorizagdo da cultura do estudante
para que haja o desenvolvimento das habilidades necessarias e seja favorecida a tomada de
decis@es diante das questdes que se apresentam no contexto de vida dos sujeitos.

Diante do exposto, a expressdo Educacdo do Campo reconhece uma reflexédo
pedagogica que surge por meio da acdo pedagdgica desenvolvida no e para o0s sujeitos do
campo (CALDART, 2011). Desse modo, no ambito da Educacdo do Campo, a Educacédo
Estatistica pode desempenhar um papel muito importante para que os alunos compreendam
melhor as realidades e os acontecimentos que tém consequéncias em suas vidas.

Em vista dessa possivel articulacdo entre Educacdo do Campo e Educacdo Estatistica,
o trabalho com graficos tem um papel fundamental nos processos de ensino e de
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aprendizagem verificados nos dispostos dos documentos oficiais. 1sso se deve ao grafico,
enquanto uma ferramenta cultural, constituir-se um contedo escolar cujo ensino que pode
ampliar a capacidade humana na organizacdo das informacdes e dos dados estatisticos
(MONTEIRO, 1998).

Diversas investigacdes foram realizadas a respeito da compreensdo de gréaficos por
professores e a relevancia que atribuem ao ensino de grafico (BATANERO; ARTEAGA;
RUIZ, 2010; GEA; ARTEAGA; CANADAS, 2017; ESPINEL, 2007; MONTEIRO; SELVA,
2001; OLIVEIRA, 2016; SANTOS; CARVALHO; MONTEIRO, 2010). Os resultados e as
discussbes desses estudos, de acordo com o0s pesquisadores, consideram importante o
tratamento da temética na formacéo inicial e continuada de docentes.

Nesta dissertacdo, sdo discutidos aspectos de uma pesquisa que teve como objetivo
geral analisar a compreensdo de graficos por professores de Matematica dos anos finais do
Ensino Fundamental que trabalham em escolas publicas no campo. Para tanto, foram
determinados os seguintes objetivos especificos:

e identificar como o0s professores participantes compreendem as informagdes
estatisticas em graficos assim como reconhecer suas concepcBes de letramento
estatistico e de Educacdo do Campo;

e examinar, com um grupo de professores participantes, a relevancia do trabalho com
a Educacao Estatistica, em particular com a interpretacdo de graficos na perspectiva
do letramento estatistico;

e analisar, com um grupo de professores, em oficinas de formacéo, atividades de
intervencdo sobre a interpretacdo de graficos no contexto da Educacdo do Campo.

Esta dissertacdo esta estruturada em oito capitulos. Seguindo o capitulo 2, abordamos
0s aspectos da Educagdo do Campo.

No capitulo 3, centramo-nos nas discussdes historicas sobre a Estatistica e a Educagéo
Estatistica. Apresentamos as reflexdes sobre os elementos dos principais documentos
curriculares. Buscamos também acentuar as questdes relativas a formacéo de professores que
ensinam Matematica nos anos finais do Ensino Fundamental.

No capitulo 4, discorremos sobre 0 modelo do letramento estatistico proposto por Gal
(2002) e sobre o senso critico de Monteiro (2005). Mencionamos a interpretacdo de graficos.
Ademais, apresentamos a revisdo de literatura.

No capitulo 5, encontra-se todo o procedimento metodologico da pesquisa e a

descricdo dos participantes. Nele, elencamos as agdes que caracterizam o0 instrumento de
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coleta de dados utilizados durante a investigacdo, como a entrevista, as oficinas e a
observacdo da pratica pedagdgica do professor.

Os resultados e as analises sdo expostos no capitulo 6, no 7 e no 8. No sexto,
apresentamos os resultados e as analises das entrevistas. No sétimo, tratamos das discussdes e
das analises dos resultados das oficinas. No oitavo, descrevemos e discutimos as observactes
das préticas pedagdgicas dos professores participantes da pesquisa. Por ultimo, apresentamos

as consideracoes finais.
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2 EDUCACAO DO CAMPO

Antes de discutirmos o que é Educacdo do Campo, faz-se necessario compreender o
conceito de campo. Wanderley (2004) afirma que, em varios paises, existem diferencas nas
maneiras de conceituar um contexto de campo, em funcéo de diversas variaveis que incluem
aspectos fisico-espaciais, econdmicos, sociais e politicos. Para o Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), ainda estdo mantidos os rétulos de urbano e rural. O chamado
perimetro urbano é oficializado pelos estados e municipios (IBGE, 2014). Ja a area rural é
“aquela que nao foi incluida no perimetro urbano por lei municipal. Caracteriza-Se por uso
rastico do solo, com grandes extensdes de terra e baixa densidade habitacional. [Nela se]
Incluem campos, florestas, lavouras, pastos etc.” (IBGE, 2014, p. 38). Assim, a conceituacao
de campo pelo IBGE se dé a partir do “ndo urbano”.

Todavia, pesquisadores problematizam e ampliam o conceito de Campo, considerando
outras especificidades. Vejamos a defini¢do de Fernandes (2004, p. 137):

O campo é lugar de vida, onde as pessoas podem morar, trabalhar, estudar
com dignidade de quem tem o seu lugar, a sua identidade cultural. O campo
ndo e so lugar da producdo agropecudria e agroindustria, do latifindio e da
grilagem de terras. O campo € espaco e territério dos camponeses e
quilombolas. E no campo que estdo as florestas, onde vivem as diversas
nacOes indigenas. Por isso, o campo € lugar de vida e, sobretudo, de
educacéo.

Evidentemente, o campo se apresenta ndo s6 como um espaco cuja finalidade se baseia
na producdo, mas também como um lugar composto pelas relaces entre os sujeitos que ali

vivem, garantindo seu futuro. Assim, Caldart (2011, p. 153) considera que

0 campo tem diferentes sujeitos. S&o pequenos agricultores, quilombolas,
povos indigenas, pescadores, camponeses, assentados, reassentados,
ribeirinhos, povos da floresta, caipiras, lavradores, roceiros, sem-terra,
agregados, caboclos, meeiros, assalariados rurais e outros grupos mais. Entre
estes ha os que estdo ligados a alguma forma de organizacéo popular, outros
ndo; ha ainda as diferencas de género, de etnia, de religido, de geracdo; sdo
diferentes jeitos de produzir e de viver; diferentes modos de olhar o mundo,
de conhecer a realidade e de resolver os problemas; diferentes jeitos de fazer
a propria resisténcia no campo; diferentes lutas.

Considerando os diferentes sujeitos, “a perspectiva da educagdo do campo ¢
exatamente a de educar este povo, estas pessoas que trabalham no campo, para que se

articulem se organizem e assumam a condicdo de sujeitos da dire¢do de seu destino.”

(CALDART, 2011, p. 151).
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A Educacdo do Campo pode ser compreendida como um fendmeno do contexto
historico mais recente do Brasil em que os trabalhadores do campo e suas organizagdes
refletem sobre as politicas publicas de educacdo a partir das questbes relacionadas aos
interesses sociais das comunidades. Sua perspectiva abrange as questfes do trabalho, da
cultura e dos enfrentamentos entre projetos de campo e agricultura. Tais questfes tém
implicacdes relacionadas as concepcles de pais, sociedade, politica publica, educacdo e
desenvolvimento humano (CALDART, 2012). Outrossim, a Educacdo do Campo caracteriza-
se como um projeto de ensino em construgdo, associado a concepcao histérica socialista; €,
portanto, um projeto da classe trabalhadora; seus autores sdo 0s camponeses, com suas lutas,
suas organizacdes e suas experiéncias educativas. Essa educacéao volta-se a formagdo humana
e, sobretudo, firma-se em constituir sujeitos criticos, capacitados para lutar e construir
projetos de desenvolvimento do campo (SANTOS; PALUDO; OLIVEIRA, 2010).

A Educacdo do Campo se traduz na luta marcada pelos movimentos sociais; como um
de seus enfrentamentos, apresentam-se as politicas publicas que configuram “a ideia dos
direitos” (MOLINA, 2012, p. 587). De acordo com Haddad (2012), conceber a educagdo
como direito humano corresponde integra-la ao respeito, a justica e a igualdade. Dessa forma,
reflete-se sua garantia a todas as pessoas, de modo que ndo deve haver preferéncia a alguma
posicdo social. Ndo obstante, por um longo periodo, o0 ensino manteve-se como privilégio de
poucos. A legitimacdo desse direito igualitario foi conferida por intermédio dos embates
sociais.

Desde 1948, a partir da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, considera-se que
a educacdo é dever do Estado. Essa afirmacdo também esta instituida no artigo 205 da
Constituicdo Federal de 1988. Entretanto, “sua realizacdo plena ndo se efetivou até hoje.”
(HADDAD, 2012, p. 218).

No Brasil, apesar da ampliacdo do direito a educacédo, a consolidagdo da garantia da
qualidade da oferta de ensino na rede publica é desafiadora. Entre os elementos que
comprometem a qualidade, estdo a formacdo do professor e suas condi¢es de trabalho, a
caréncia da incorporacdo entre a multiplicidade de sistemas de ensinos e a representatividade
da escola pablica. Este ultimo reflete-se no baixo rendimento dos estudantes nos processos de
ensino e aprendizagem, o que torna essa escola uma instituicao de ensino para os desprovidos.

Haddad (2012), ao analisar os dados apresentados no relatorio As desigualdades na
escolarizagdo no Brasil, expbe que um dos grupos menos beneficiados pelo direito a
educacdo esta no campo. Santos, Paludo e Oliveira (2010) salientam que a Educacdo do

Campo é fruto das reivindicacfes por politicas publicas, por meio das quais a classe dos
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trabalhadores, reunida em movimentos sociais, luta por melhorias para sanar as dificuldades
de acesso e permanéncia dos sujeitos do campo na Educacdo Bésica e Superior (OLIVEIRA,;
CAMPQOS, 2012).

No entanto, a Lei n° 9394/1996 (LDB) explicita, em seu artigo 28°, a garantia de uma
educacdo adequada as peculiaridades da vida no campo, voltada a contetdos curriculares
especificos para essa populacao, constituida por metodologias apropriadas, que considerem a
cultura regional bem como a organizacdo de um calendario escolar que atenda a vida no
campo. Em 2001, um documento foi produzido e consolidado com o Parecer n° 36/2001.
Com isso, a implementacdo de politicas de adequacgdo nas instituicdes que compdem o campo
foi apresentada. Esse parecer foi aprovado e tornou-se a Resolucdo CNE/CEB n° 1, de 3 de
abril de 2002, que institui as Diretrizes Operacionais para a Educacdo Béasica nas Escolas do
Campo. De acordo com o documento, sdo estabelecidas propostas para o atendimento escolar,
em conformidade com as especificidades das escolas que se situam no espago do campo. Essa
proposta visa 0 compromisso do poder publico em assegurar a populagdo do campo 0 acesso a
escola, cabendo a cada instituicdo a composicdo de projetos. Segundo o artigo 4°, a escola
“constituir-se-4 num espaco publico de investigacdo e articulacdo de experiéncias e estudos
direcionados para o mundo do trabalho, bem como para o desenvolvimento social,
economicamente justo e ecologicamente sustentavel.” (BRASIL, 2002).

Em consonancia com esses documentos, a Resolugéo n° 2, de 28 de abril de 2008, que
se constitui no Parecer CNE/CEB N° 23/2007, fundamenta-se na construcdo de uma Politica
Nacional de Educacdo do Campo para obter melhorias no transporte escolar e nas politicas de
nucleacdo, que influenciam a descaracterizagdo da Educacdo do Campo. A resolugdo tem
como propdsito revisar e fazer algumas reformas para aprimorar atendimento desse contexto
de ensino.

O Decreto Presidencial n° 7.352, de 4 de novembro de 2010, discorre sobre as politicas
de Educacdo do Campo e sobre a Educacdo na Reforma Agréria; sua publicacdo reflete o
éxito nas lutas pela legitimacéo da Educacdo do Campo. De acordo com Molina e Sa (2012),
0 Decreto estabelece a obrigatoriedade de o Estado instituir formas de expanséo e qualificacdo
da oferta da Educagdo Basica e Superior aos povos do campo. No artigo 4°, inciso V, é claro
0 suporte da Unido as instituicdes de ensino, o que envolve a estruturacdo, a reestruturacéo e a
ampliacdo das escolas do campo. Além do mais, no inciso VI, do artigo 4°, define-se uma
formacéo essencial aos professores que ensinam em escolas do campo.

Contudo, Molina (2012, p. 454) salienta que “o estabelecimento das disposic¢des legais

¢ passo importante na exigéncia do direito a educacdo dos povos do campo, mas insuficiente
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para a sua garantia.” A autora defende a ideia de que s6 a luta comunitaria do campo garante a
possibilidade de assegurar os direitos; entretanto, a existéncia dos documentos legais

conquistados representa uma grande importancia nessa luta.

2.1 Realidades das escolas publicas do campo: desconhecimento da politica de Educacéo
do Campo

O artigo 28 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n® 9394/1996),
com relacdo aos sistemas de ensino, estabelece as diretrizes e as adequagdes fundamentais as
especificidades dos povos do campo para a oferta de Educagdo Bésica. Sao elas:

I - conteddos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e
interesses dos alunos da zona rural;

Il - organizagdo escolar propria, incluindo adequacéo do calendéario escolar
as fases do ciclo agricola e as condices climaticas;

111 - adequacgéo a natureza do trabalho na zona rural.

O que esta sendo afirmado no artigo 28, com relacdo a organizacdo das escolas que
compdem o campo, é que muitos desafios estdo sendo enfrentados. O documento garante uma
Educacdo Basica para os sujeitos do campo, mas, no que diz respeito a realidade campesina,
muitos entraves sdo consolidados. As escolas do campo no Brasil estdo enfrentando situagdes
de desvantagem na qualidade de ensino, expondo baixo nivel de escolarizacdo e aumento de
indices de reprovacdo, abandono e diferencas por idade-série (VENDRAMINI, 2015). De
acordo com os dados do Departamento Intersindical de Estatistica e Estudos Socioeconémicos
(DIEESE, 2011), a taxa de analfabetismo chega a elevar-se consideravelmente mais na area
rural do que no espaco urbano.

Muitos outros problemas existenciais retratam a realidade das escolas do campo, como
a politica de fechamento das escolas do campo, a falta de infraestrutura, a reducdo do numero
de alunos, os curriculos bem como a nucleacdo de escolas e o deslocamento dos discentes
para as escolas da cidade. E ainda, como um dos impasses centrais, ha a baixa escolaridade
dos professores e a qualidade da formacdo que recebem. Nesse contexto, a escola inserida na
area rural se encontra atrelada a uma politica que ndo prioriza o desenvolvimento do

camponés. Contrarios a esse cenario, Arroyo, Caldart e Molina (2004, p. 53) asseveram:

Estamos entendendo por escola do campo aquela que trabalha os interesses,
a politica, a cultura e a economia dos diversos grupos de trabalhadores e
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trabalhadoras do campo, nas suas diversas formas de trabalho e de
organizacdo, na sua dimensdo de permanente processo, produzindo valores
conhecimentos e tecnologias na perspectiva do desenvolvimento social e
econbmico igualitario desta populag&o.

Molina e S& (2012, p. 326) destacam que “a concepg¢do de escola do campo nasce e se
desenvolve no bojo do movimento da Educacdo do Campo.” As autoras salientam que essa
concepcao surge a partir das praticas de formacdo humana em meio ao processo de luta por
terra e a efetivacdo de um projeto pleno de educacdo, marcados pelos movimentos sociais.
Entretanto, para que as instituicdes de ensino inseridas no meio rural sejam mantidas numa
concepgdo de escola do campo, desafios serdo postos para a formagdo de “intelectuais
organicos do campo” (MOLINA; SA, 2012, p. 332).

Partindo desse pressuposto, a construcdo de projetos de Educacdo do Campo que
valorizem as diversidades dos grupos sociais dos camponeses representa um grande desafio.
Um projeto que considere a complexidade diante dos universos rurais da realidade brasileira
e, consequentemente, as mudancas ocorridas nos espacos sociais, culturais, politicos e
econémicos vem provocando questionamentos. Os movimentos sociais e as associa¢des Civis
do campo — como o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem-Terra (MST), a
Confederagdo Nacional do Trabalhador e Trabalhadora na Agricultura (Contag), a Pastoral da
Terra da Confederacdo dos Bispos do Brasil (CNBB), a Unido Nacional das Escolas Familia
Agricola do Brasil (Unefab) e a Associagdo das Casas Familiares Rurais (Arcafar) — tém
intensificado mobilizacdes para reivindicacdes de politicas publicas para a implementacdo de
projetos de Educacdo do Campo que visem a atender aos interesses dos sujeitos do campo.

Algumas propostas de projetos, no que se refere a oferta da Educacdo do Campo, sdo
apresentadas no caderno da Secadi (Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizagéo,
Diversidade e Inclusdo), de modo a contribuir para a superacdo das fragilidades em que as

escolas do campo se encontram. Tais propostas séo direcionadas:

a melhoria da infraestrutura fisica e de equipamentos das escolas do campo;
+ a formagdo continuada de professores, técnicos e gestores que atuam no
Governo Federal, nos estados e municipios, bem como nas instituicGes de
educacdo ligadas aos movimentos sociais; * a complementacdo e revisdo das
normas legais em vigor que dizem respeito a Educacdo do Campo; * ao
fomento a pesquisa e a producdo académica sobre a tematica nas
universidades brasileiras. (BRASIL, 2007, p. 24)

Silva, Morais e Bof (2006) apontam outros projetos para as escolas inseridas no meio

rural; citam as Casas Familiares Rurais e as Escolas Familias Agricolas. De acordo com as



23

autoras, os modelos de projeto tém politicas para a melhoria de uma educagdo no campo, com
seus principios fundamentados a partir das experiéncias francesas. Com apoio de 6rgaos
publicos nacionais e internacionais, apresentam uma proposta pedagogica que objetiva a
formacéo plena e profissional do jovem do campo.

As propostas desses projetos para a Educagcdo do Campo séo fundamentais para a
educacao brasileira no sentido de propostas de politicas puablicas no combate a exclusdo
social. Caldart (2004) reflete a respeito dos desafios que perpassam as politicas publicas de
implementacdo e alega que é necessario supera-los na construcdo da Educacdo do Campo. A

autora enfatiza:

Nao se trata de “inventar” um ideario para a Educagdo do Campo; isso ndo
repercutiria na realidade concreta. O grande desafio é abstrair das
experiéncias e dos debates, um conjunto de ideias que possam orientar o
pensar sobre a pratica de educacdo da classe trabalhadora do campo; e,
sobretudo, que possam orientar e projetar outras praticas e politicas de
educacdo. (CALDART, 2004, p. 16)

Partimos dessa contextualizacdo da questdo da Educacdo do Campo para nos
voltarmos para a area de conhecimento que pretendemos estudar. Veremos na se¢do a seguir

como esse contexto de ensino se apresenta para a Matematica e para a Estatistica.

2.2 Ensino de Matematica e Estatistica na Educac¢do do Campo

Atualmente, com a crescente demanda de informacdes dos mais variados contextos,
fazem-se necessarias habilidades para que o ser humano compreenda o0 mundo a sua volta.
Nesse universo das informacdes que nos rodeiam, cada vez mais cedo, o individuo defronta-se
com questdes sociais e econdmicas sintetizadas em tabelas e graficos para o levantamento e a
argumentacao de ideias (LOPES, 2008); “a palavra estatistica permeia a vida dos cidaddos.”
(CAZORLA; KATAOKA; SILVA, 2010, p.22).

A Estatistica tem por finalidade “fazer com que o aluno venha a construir
procedimentos para coletar, organizar, comunicar dados, utilizando tabelas, graficos e
representacdo que aparecem frequentemente em seu dia-a-dia.” (BRASIL, 1998). No ensino
de Matematica, a Estatistica tem um papel relevante para a formagdo do cidaddo, para sua
preparacdo do exercicio pleno da cidadania.

Costa (2013), embasando-se em Ponte e Fonseca (2000), destaca que a Estatistica —

vista como conceitualizagdo dos meétodos da coleta, da analise e da interpretacdo das
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informagdes — constitui uma relacdo fundamental entre a Matemaética e a realidade, o que é
necessario, sob a otica de uma verdadeira educacdo para a cidadania e de uma intervencéao
efetiva nas diversas atividades. Tendo em vista a importancia dessa relagdo, o ensino de
Estatistica em uma escola do campo tem um papel significativo. As Diretrizes Operacionais
para a Educacdo Baésica nas Escolas do Campo (Resolugdo CNE/CEB n° 1/2002), afirmam,

em seu artigo 2°, paragrafo Unico:

A identidade da escola do campo é definida pela sua vinculagéo as questdes
inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e saberes proprios
dos estudantes, na memoria coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia
e tecnologia disponivel na sociedade e nos movimentos sociais em defesa de
projetos que associem as solucdes exigidas por essas questdes a qualidade
social da vida coletiva no pais.

Portanto, a escola deve assumir um papel de formacdo, isto é, de integracdo de
conhecimentos que indiquem meios para a superacdo de questfes relacionadas ao meio de
vida no campo, como podemos constatar no desenvolvimento rural sustentavel. Coelho (2011,

p. 146) afirma que

a escola, para ser parte importante das estratégias de desenvolvimento rural,
precisa construir um projeto educativo contextualizado, que difunda outra
lgica de desenvolvimento apoiado nas alternativas ambientalmente
sustentaveis, socialmente democraticas e economicamente justas [...].

Essas questbes apontam a incorporacdo de um olhar critico para as analises das
questdes desafiadoras, permitindo ao educando a tomada de decisdes. Wodewotzki et al.

(2010, p.74) esclarecem que

0 objetivo de ensinar conteidos estatisticos deve sempre estar acompanhado
do objetivo de desenvolver a criticidade e o engajamento dos estudantes nas
questdes politicas e sociais relevantes para a sua realidade como cidadaos
que vivem numa sociedade democratica e que lutam por justica social e um
ambiente humanizado e desalienado.

Diante desse quadro, a Educacao Estatistica atenta para o desenvolvimento de uma
atitude critica e reflexiva do aluno, apoiada na investigacéo de fatos que ocorrem na realidade.
Dando continuidade, abordaremos, na proxima secdo, as relagdes entre ensino e aprendizagem

na Educacdo Matematica e Estatistica.
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3 EDUCACAO ESTATISTICA E EDUCACAO MATEMATICA NOS ANOS FINAIS
DO ENSINO FUNDAMENTAL

Abordaremos, no inicio deste capitulo, um breve historico da Estatistica e da Educacdo
Estatistica. Apresentaremos alguns fatos que ocorreram durante seu percurso de constitui¢céo;
trataremos, por exemplo, do marco inicial e destacaremos caracteristicas que evidenciam o

desenvolvimento da Educacéo Estatistica.

3.1 Breve historico da Estatistica e da Educacéo Estatistica

Internacionalmente, a palavra Estatistica, em sua esséncia uma ciéncia, foi designada
pelo alemdo Gottfried Achenwall (1719-1772). Conforme Santos (2015), a Estatistica
consistia em explicar o significado das analises que dizem respeito aos nascimentos e as
mortes, um estudo de carater descritivo-comparativo entre Estados, ou seja, entre seus
territérios, seus governos, suas economias e suas populacbes, com base empirista e
qualitativa. Ainda segundo o autor, a expressdo primordial Staatenkunde, posteriormente
Statistik, em alemao, estabelecer-se-ia, a partir do dado exposto, mais préxima de uma ciéncia
politica do que de uma ciéncia matematica.

Desse modo, particularmente, a Estatistica alemd foi considerada pioneira no
fornecimento de informacfes para e sobre o Estado, compondo uma analise historica e
filoséfica ndo proxima de métodos numéricos (SANTOS, 2015). Para os aritméticos politicos
dos séculos XVII e XVIII, a Estatistica seria “a arte de governar; sua fun¢do era a de servir
aos olhos e ouvidos do governo” (BATANERO, 2001, p. 10).

Historicamente, a Alemanha tornou-se pioneira no ensino de Estatistica. O primeiro
curso em nivel superior proporcionado pela Universidade de Jena seguia 0s principios
direcionados a organizacao do Estado, sem referéncia a abordagem com métodos numeéricos,
fato j& mencionado. Assim, os alemées comecaram a evidenciar o ensino dessa ciéncia para a
Europa e para 0 mundo.

De acordo com Batanero (2001), no século XIX, a Estatistica atingiu um lugar de
destaque, decorrente de sua relevancia cientifica, remetendo-se as descobertas feitas pelos
matematicos da eépoca. Dentre eles, destaca-se Lambert Adolphe Jacques Quételet (1796—
1874), que nasceu em Gante e faleceu em Bruxelas, ambas as cidades se localizam na
Bélgica. Ele organizou o primeiro Congresso Internacional de Estatistica, em Bruxelas, em
1853 (MEMORIA, 2004). Ademais, fundou a Statistical Society of London, a qual, em 1834,
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recebeu a nomeacdo Royal Statistical Society e, em 1885, instaurou o Instituto Internacional
de Estatistica (I1SI), com o propdsito de unificar os métodos de aplicacdo correta da Estatistica
(BATANERO, 2001).

No Brasil, a historia da Estatistica relaciona-se com a do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE). Seu ensino evoluiu ao final do século XVIII, sendo destinado
a formag&o de engenheiros militares (CAZORLA, 2006).

Todavia, Lopes (1988 apud SANTOS, 2015) salienta que a incorporacgédo da Estatistica
na academia ocorreu em um processo lento. O primeiro curso de graduacdo em Estatistica foi
criado na Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), em 1946 (CAZORLA, 2006).

O ensino da Estatistica teve seu reconhecimento a partir do século XX, conforme
relatam Cazorla, Kataoka e Silva (2010, p. 19):

Somente no século XX seus métodos foram incorporados a pesquisa
cientifica e empirica, pela capacidade inferencial de suas técnicas, bem como
pelo auxilio na tomada de decisbes em condi¢bes de incerteza.
Consequentemente, seu ensino comegou a fazer parte dos diversos cursos de
graduacéo e pos-graduagéo, assim como de cursos técnicos de nivel médio.

Contudo, a partir da década de 1970, um movimento em nivel mundial surgiu,

reconhecendo

a importdncia do desenvolvimento do raciocinio probabilistico, a
necessidade de romper com a cultura deterministica nas aulas de
Matematica, a dimensdo politica e ética do uso da Estatistica e, como
consequéncia, verificou-se a adogdo, em muitos paises, do seu ensino na
Educacdo Basica, com reflexdes sobre os aspectos didaticos. (BATANERO,
2001 apud CAZORLA; KATAOKA; SILVA, 2010 p. 19)

Conforme a autora, 0 movimento ordenou o0 que hoje se denomina Educacio
Estatistica. Em 1991, o comité de Educacgéo do ISI substabeleceu ao International Association
for Statistic Education (IASE) suas ag0es, suas organizacOes, caracterizando-o como
responsavel por tornar forte a Educacdo Estatistica internacionalmente. Dai originou-se a
realizacdo da International Conference on Teaching Statistics (ICOTS), evento importante, no
qual pesquisas articuladas a area de Educacao Estatistica sdo desenvolvidas. A partir do século
XX, sob forte influéncia dessa conjuntura, varios pesquisadores do mundo, entre eles
espanhdis e brasileiros, tm produzidos pesquisas cujas contribuigdes elevam a importancia

da Educacdo Estatistica.
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A insercéo da Estatistica nas aulas de Matematica do Ensino Fundamental e do Médio,
no Brasil, sé ocorreu em 1997, quando foi instituida pelos Pardmetros Curriculares Nacionais
(PCN), conforme afirmam Bayer et al. (2009). Os PCN apresentam propostas que auxiliam as
acOes, isto €, o trabalho dos professores que atuam em escolas da Educacdo Basica,
garantindo as criangas 0 acesso ao conhecimento, aos recursos culturais fundamentais para o
exercicio da cidadania (BRASIL, 1997). Segundo Moreira (1996, p. 10), precisamente, sdo

trés as razdes que motivaram a elaboracgdo desse documento:

Em primeiro lugar, a iniciativa pretende cumprir o artigo 210 da
Constituicdo de 1988, que determina a fixacdo de contetdos minimos para o
ensino fundamental, a fim de assegurar formagdo basica comum e respeito
aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais. Em segundo lugar,
busca-se promover o aumento da qualidade do ensino fundamental, cuja
necessidade foi enfatizada no Plano Decenal de Educacéo para Todos (1993-
2003). Em terceiro lugar, quer-se articular os diferentes esforgos de
reformulag&o curricular que vém sendo desenvolvidos nos diferentes estados
e municipios.

Sendo assim, as versdes dos PCN apresentam um documento cuja funcdo é apoiar
didaticamente os professores de Matematica para que eles possam desenvolver o trabalho com
a Educacdo Estatistica. Em 1998, foram publicados os PCN para os anos finais do Ensino
Fundamental. Em 1999, foi feita a publicacdo do material destinado ao Ensino Médio. Tanto
nos PCN dos anos iniciais quanto nos dos anos finais, a Estatistica, a Probabilidade e a
Combinatoria constituem um bloco denominado Tratamento da Informac&o, justificado pela
importancia de sua prética na sociedade.

Com relacdo a Estatistica, o objetivo de inseri-lo no ensino de Matematica é propor ao
aluno o desenvolvimento das capacidades de coleta, organizacdo e analise das informacdes
mediante situacdes de aprendizagem. Com essas circunstancias de aprendizagem, tenciona-se
que os alunos adquiram habilidades para construir e interpretar dados e, entdo, levantar

argumentos condizentes com a sistematizacdo dos dados em representa¢fes matematicas.

3.2 A Educacéo Estatistica e a Educacdo Matematica

Batanero (2001) considera que sdo diversas as definigbes possiveis da Estatistica.
Dentre elas, destaca a de Cabria (1994 apud BATANERO, 2001, p. 9):

A Estatistica estuda o comportamento dos fendmenos chamados de coletivo.
Esté caracterizada por uma informacao acerca de um coletivo ou universo, o
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que constitui seu objeto material; um modo proéprio de raciocinio, 0 método
estatistico, que constitui seu objeto formal; e umas previsdes acerca do
futuro, o que implica um ambiente de incerteza, que constitui seu objeto de
causa final.

Para Cazorla, Kataoka e Silva (2010), a Estatistica esta presente na vida dos cidad&os e
também auxilia a pesquisa cientifica a partir de um conjunto de procedimentos, como a coleta
e o tratamento de dados. As autoras ainda a definem como uma ciéncia que tem por finalidade
promover meios para coletar, organizar e explorar dados.

Os PCN de Matemaética para o Ensino Fundamental destacam o bloco Tratamento da
Informacdo apresentando conteudos que fazem relagdo com os estudos de Estatistica,
Probabilidade e Combinatoria. Dessa forma, o aprendizado desses conteudos propicia “o
desenvolvimento de formas particulares de pensamento e raciocinio para resolver
determinadas situacdes-problema que envolvem fenémenos aleatérios, interpretando amostras
e comunicando resultados por meio da linguagem estatistica.” (BRASIL, 1998 p. 134).

No Brasil, em meados da década de 1990, a partir de pesquisas sobre o ensino, a
aprendizagem de Estatistica foi iniciada, introduzindo uma nova area de atuacdo pedagdgica,
nomeada de Educacao Estatistica (CAMPOS et al., 2011). Cazorla (2002) afirma que o termo
Educacédo Estatistica dispde de diversos significados e, por meio da compilagdo do ponto de

vista de diferentes autores, define-o como

uma area de pesquisa, cujo objeto de estudo seriam os fatores que interferem
no processo ensino-aprendizagem de Estatistica; esta area busca o0
desenvolvimento das habilidades de solucdo para problemas e analise de
dados, possibilitando o desenvolvimento do pensamento estatistico.
(CAZORLA, 2002, p. 18)

Em sintese, Cazorla, Kataoka e Silva (2010) afirmam que a Educacdo Estatistica se
apresenta como uma area que busca entender como as pessoas ensinam e aprendem
Estatistica, numa concepc¢éo cognitiva e afetiva do ensino-aprendizagem, e também se mostra
como a epistemologia dos conceitos estatisticos. Com isso, recorrer a metodologias e
propostas que apoiem 0 ensino de Estatistica e permitam que ele seja adequado é
fundamental, fazendo-se necessaria a contribui¢do da Psicologia, da Pedagogia, da Filosofia,
da Matematica, da Educacdo Matematica e da propria Estatistica (CAZORLA, 2002).

No Brasil, conforme Campos et al. (2011), varios grupos de pesquisa foram criados
para refletir sobre condutas pedagdgicas em sala de aula e desenvolver temas referentes ao

desenvolvimento de estudos e projetos especificos vinculados a Educacdo Estatistica.
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Destacam-se: 0 Grupo de Trabalho 12 (GT12) da Sociedade Brasileira de Educagédo
Matematica (Sbem), criado em 2001, que enfoca o ensino da Estatistica e da Probabilidade; o
Grupo de Pesquisas em Educacédo Estatistica (GPEE), localizado no campus de Rio Claro da
Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho (Unesp) e formado em 2004; o Grupo
de Estudos de Pesquisas em Educagdo Estatistica (GEPEE) da Universidade Cruzeiro do
Sul/S&o Paulo (Unicsul/SP), estruturado em 2009. Além desses, frisamos outros: o de
Processo de Ensino-Aprendizagem da Matematica na Educacdo Basica (PEA-MAT), da
Pontificia Universidade Catélica/Sd8o Paulo (PUC/SP); o de Pratica Pedagdgica em
Matematica (Prapem) da Universidade Estadual de Campinas (Unicamp); o Grupo de
Pesquisa em Educacdo Matemaética e Estatistica (GPEME) e o Grupo de Pesquisa em
Educacdo Matematica, Estatistica e Ciéncias (GPEMEC) da Universidade Estadual de Santa
Cruz/Bahia (UESC/BA). Nesse contexto, também é necessario mencionar a importancia da
Associacdo Brasileira de Estatistica (ABE), criada em 1984, integrada por pesquisadores,
profissionais e estudantes interessados em assuntos da Estatistica.

As discussdes realizadas nessa area de pesquisa relacionam-se com os meios utilizados

no ensino de Estatistica e com os objetivos pretendidos. H& um empenho em encontrar o que e
como ensinar e em estabelecer metas para os alunos. Campos, Wodewotzki e Jacobini (2013)
destacam os principais objetivos da Educacdo Estatistica:

e promover o entendimento e o avanco da Educacdo Estatistica e dos assuntos
correlacionados a ela;

e fornecer embasamento tedrico as pesquisas em ensino da Estatistica;

e melhorar a compreensao das dificuldades dos estudantes;

e estabelecer parametros para um ensino mais eficiente dessa disciplina;

e auxiliar o trabalho do professor na construgdo de suas aulas;

e sugerir metodologias de avaliacdo diferenciadas, centradas em metas estabelecidas
e em competéncias a serem desenvolvidas;

e valorizar uma postura investigativa, reflexiva e critica do aluno, em uma sociedade
globalizada, marcada pelo acimulo de informacGes e pela necessidade de tomada
de decisbes em situacdes de incerteza.

Os PCN de Matematica para o Ensino Fundamental (BRASIL, 1998) abordam que o

ensino da Estatistica deve ser concebido na Matematica, uma vez que € inerente a essa
disciplina. Lopes (2010) ressalta que o tratamento com os dados pode ser considerado como

uma lida com ndmeros em um contexto e que a maior diferenca entre a Estatistica e a
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Matematica é que a primeira representa uma disciplina metodoldgica presente e nao isolada,
existente para auxiliar outras areas de estudo. Segundo essa autora, “a ciéncia estatistica ndo
deve ser identificada com rigor ou pureza da ciéncia matematica, mas deve ser mais
estreitamente relacionada com o pensamento analitico” (LOPES, 2010, p. 60).

Para Campos, Wodewotzki e Jacobini (2013), o desenvolvimento da Educagéo
Estatistica decorreu das pesquisas em Educacdo Matematica; entretanto, ha diferencas
relevantes entre as duas areas. Batanero et al. (2000, p. 2) fazem consideracdes acerca da

relacdo entre ambas:

Embora acreditemos que a Estatistica possua suas caracteristicas e formas de
raciocinio prdprias, reconhecemos a necessidade de colaborar com o0s
educadores matematicos para que haja investigagdo nos niveis ndo
universitarios. A Educacdo Estatistica deve se constituir sobre o trabalho
relacionado com outras disciplinas e fazer uso dos lagos disciplinares que ja
estdo estabelecidos.

Entendemos que existem pontos divergentes nessa relacdo, afinal o pensamento
estatistico exige habilidades diferentes das que séo utilizadas na ciéncia matematica (LOPES,
2010). Além do mais, Batanero (2000) declara que a natureza da Estatistica se diferencia da
cultura deterministica tradicionalmente usada nas aulas de Matematica. A autora justifica que
um indicador disso € que, nos tempos atuais, avancam as controvérsias filoséficas sobre a
interpretacdo e a aplicacdo de conceitos como o0s de Probabilidade, aleatoriedade,
independéncia ou contraste de hip6teses; enquanto essas controvérsias quase ndo existem no
campo da Algebra ou da Geometria.

Santos (2015) argumenta que a Educacdo Estatistica e a Educacdo Matematica,
teoricamente, mantém-se de modo independente. JA& no campo préatico, institucional e
circunstancial, a relacdo entre elas €, de modo incontestavel, de dependéncia. Esse autor,
orientando de Dario Fiorentini, em sua tese, demonstra uma ilustracdo acerca dessa relagéo,

conforme vemos na Figura 1.
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Figura 1 — Relacao entre a Educacdo Matematica e a Educacéo Estatistica

Educacio Educacio

Matematica Estatistica

Fonte: Santos (2015, p. 20).

Segundo o autor, a imagem expressa duas grandes areas de investigacdo que se
relacionam e ndo podem ser consideradas excludentes, mesmo que, em algum momento,
tratem de seus proprios assuntos. Santos (2015) ainda destaca que essa relagdo baseia-se na
associacdo dos principios que a regem, 0s quais podem estd no campo da Psicologia, da
Didatica entre outros e sobretudo na Educacdo Baésica, onde estas duas areas de estudo séo
ensinadas pelo mesmo educador.

Batanero (2001) salienta que é indispensavel experimentar e avaliar métodos de ensino
ajustados as propriedades da Estatistica, ja que os fundamentos gerais do ensino da
Matematica nem sempre podem ser transferiveis. Campos et al. (2011) revelam que, no
contexto da Educacdo Estatistica, a preocupacdo com 0S recursos que a Estatistica
proporciona torna-se acentuada, principalmente no que diz respeito ao desenvolvimento de
uma postura investigativa, reflexiva e critica do aluno diante de uma sociedade atual,
integrada por inumeras informacbes que exigem tomadas de decisdes em situacGes de
incerteza.

Assim, Batanero (2000) destaca que as dificuldades e os processos de aprendizagem
dos alunos em Estatistica sao referéncias que precisam de uma dedicacdo maior por parte de

professores e pesquisadores. De acordo com Lopes e Moura (2003, p. 273),

através do estudo de investigacGes didaticas sobre erros e dificuldades de
aprendizagem e vivenciando situagfes que permitam refletir sobre a
estocastica, 0s métodos e recursos de ensino e sua realizacdo pratica, o
professor tera condicOes de buscar alteragdes em sua pratica pedagdgica.

Garfield (1995) argumenta que os educadores estatisticos precisam entender o que
realmente querem que seus alunos aprendam para modificar seu ensino. Também sinaliza que
os docentes devem usar a avaliacdo para determinar a eficacia de seu ensino e averiguar se 0s

alunos estdo desenvolvendo o conhecimento e a competéncia em Estatistica.
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Ademais, os PNC destacam que, no trabalho com a Educacdo Estatistica, os alunos
devem construir procedimentos para coletar, organizar, comunicar dados. Para tanto, devem
utilizar tabelas, graficos e representacfes que aparecem frequentemente em seu cotidiano.
Logo, o que se planeja nao sdo atividades fundamentadas na descri¢éo de termos ou férmulas
(BRASIL, 1998).

Diversas pesquisas a respeito do desenvolvimento de estratégias para a Educacdo
Estatistica foram publicadas. Os estudos de Rumsey (2002) abordam a alfabetizacéo
estatistica como objetivo dos cursos de Estatistica. A autora argumenta que, para exercer a
cidadania, o aluno devera ser capaz de explicar, decidir, julgar, avaliar e tomar decisdes diante
das informacdes. Determina como fundamental para a aquisicdo desses métodos trés
competéncias que interagem entre si: a literacia, 0 pensamento e o raciocinio estatisticos.

delMas (2002) aponta a distin¢do entre o letramento, o0 raciocinio e 0 pensamento,
baseando-se em artigos sobre a Educacdo Estatistica que tratam desses conceitos. Chance
(2002) apresenta de forma sucinta essas categorias. Para o autor, o letramento pode ser visto
como o entendimento e a interpretacdo das informac@es estatisticas apresentadas; o raciocinio
representa a habilidade de trabalhar com as ferramentas e com os conceitos da Estatistica; e o
pensamento estatistico envolve a capacidade de observar o problema em sua totalidade, de
modo a compreender, explorar e questionar os dados estatisticos acerca da realidade.
Contudo, delMas (2002) apresenta dois pontos de vista acerca da relagcdo entre essas trés

competéncias. Na Figura 2, expomos o primeiro deles:

Figura 2 — Dominio independentes com alguma sobreposicado

BASIC 7

Fonte: delMas (2002, p. 4).
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A interpretacdo que se forma por meio dessa primeira pespectiva, segundo o autor, é
de que cada dominio possui conteddo independente dos outros dois, mas, a0 mesmo tempo,
ha alguma sobreposicéo entre eles. Caso essa pespectiva seja correta, poderiamos desenvolver
alguns aspectos de um dominio, mesmo que ndo construamos fatores dos outros. Ao mesmo
tempo, algumas atividades de ensino poderiam desenvolver a compreenséo acerca dos trés

dominios. A Figura 3 representa uma visdo alternativa entre as capacidades.

Figura 3 — Raciocinio e pensamento estatistico na literacia
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Fonte: delMas (2002, p. 4)

Nessa segunda pespectiva, o letramento estatistico é considerado como uma
competéncia de conotacdo abrangente, mantedo o raciocinio e 0 pensamento estatistico em
seu termo, vistos como posteriores no desenvolvimento do cidaddo estatisticamente
competente. delMas (2002) aponta que esse ponto de vista é o de maior relevancia, pois o
processo do desenvolvimento formativo do cidaddo com competéncia estatistica exige amplas

experiéncias educacionais, dentro e fora da sala de aula.

3.3 O que prescrevem os principais documentos

A Estatistica é considerada, no ensino, sob diferentes concep¢des (PONTE;
FONSECA, 2001). Entende-se, como ja indicado, que ela € uma ciéncia que tem como
objetivo desenvolver métodos para coletar, organizar e analisar dados (CAZORLA,
KATAOKA; SILVA, 2010).

Para além disso, € preciso reconhecer a Educagdo Estatistica como uma é&rea
diferenciada da Estatistica, responsavel por estudar os processos de ensinar e aprender essa

area de conhecimento. Hogg (1991), ao discutir o ensino de Estatistica, argumenta que se
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deve dar importancia aos processos de aprender a elaborar perguntas apropriadas, de fazer a
recolha dos dados de forma eficaz, de sintetiz-los e, a posteriori, de interpretar essas
informacdes e compreender as limitacdes da inferéncia estatistica. Assim, esse autor enfatiza

que,

[...] ao nivel da iniciacdo, a Estatistica ndo deve ser apresentada como um
ramo da Matematica. A boa Estatistica ndo deve ser identificada com rigor
Ou pureza matematica, mas ser mais estreitamente relacionada com
pensamento cuidadoso. Em particular, os alunos devem apreciar como a
Estatistica € associada com o método cientifico: observamos a natureza e
formulamos questdes, coligimos dados que langam luz sobre essas questoes,
analisamos os dados e comparamos os resultados com o que tinhamos
pensado previamente, levantamos novas questfes e assim sucessivamente.
(HOGG, 1991, p. 342-343)

Lopes (2008) considera que o trabalho com a Estatistica e a Probabilidade se torna
significativo e expressivo ao proporcionar ao aluno caminhos para que possa aperfeicoar as
capacidades de coletar, organizar, interpretar e comparar as informacfes para devidas
conclusdes. Segundo a autora, essas capacidades representam uma forte base do desempenho
de uma atitude cientifica.

De certo, a Educacdo Estatistica se preocupa com a formacdo do individuo e tem a
finalidade de compreender como as pessoas ensinam e desenvolvem o entendimento sobre a
Estatistica (CAZORLA; KATAOKA; SILVA, 2010). Lopes (2008) destaca que uma
perspectiva critica da Educacdo Estatistica requer do educador uma postura em que se faz
necessario levar em consideracdo os conhecimentos adquiridos pelos estudantes em sua
trajetoria.

Walichinski, Santos Junior e Ishikawa (2014) refletem acerca das orientagOes
apresentadas nos PCN (BRASIL, 1998). Revelam que as orientagfes deveriam ser
encontradas em quantidades satisfatérias aos educadores para o trabalho com a Educacao
Estatistica. Esses autores abordam também as questdes da forma de organizacdo das
informagdes, das analises e das tomadas de decisdes que caracterizam a Estatistica,
diferenciando-a da Matematica, e que sdo relevantes para o trabalho expressivo com
conteudos da Educacédo Estatistica. Segundo eles, esses fatores ndo sdo abrangidos nos PCN.
A fim de efetivar a Estatistica nas aulas de Matematica, esses autores apontam que &
“necessaria a realizagdo de discussdes com os professores em cursos de formagdo continuada
sobre as diferengas entre a Estatistica e a Matematica” (WALICHINSKI; SANTOS JUNIOR;
ISHIKAWA, 2014, p.47).
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Para o aperfeicoamento do trabalho pedagdgico do professor no estado de
Pernambuco, foram elaborados os Pardmetros Curriculares para a Educacéo Bésica. Eles estdo

sistematizados em cadernos especificos para cada area do conhecimento e contemplam:

[...]Jas atuais Matrizes de Referéncia de avaliacdo do Saeb, do Saepe, do
Enem e do Encceja, além do programa para o vestibular da Universidade de
Pernambuco (UPE). Os textos tedricos e as expectativas de aprendizagem
apresentadas neste documento se fundamentam na Base Curricular Comum
para as Redes Publicas de Ensino de Pernambuco. (PERNAMBUCO, 2012,
p. 14)

Desse modo, as atividades planejadas pelo educador em sala de aula deverdo estar em
consonancia com o referido documento, que prioriza “elevar a consciéncia do estudante sobre
a sua situagdo pessoal, cultural e social.” (PERNAMBUCO, 2012, p. 13). Outrossim, as
expectativas de aprendizagem para os anos finais do Ensino Fundamental, inclusas no eixo de
Estatistica e Probabilidade e estabelecidas nos Parédmetros Curriculares do estado de
Pernambuco, sdo direcionadas de maneira que os estudantes sejam capazes de analisar e
interpretar as informacgdes apresentadas em tabelas e graficos. Sendo assim, destacam-se a
importancia da realizacdo de inferéncias, a ideia de probabilidade e os estudos relativos as
medidas estatisticas, “ligadas ao contexto social do estudante.” (PERNAMBUCO, 2012, p.
98).

No Brasil, foi aprovada a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento
normativo, elaborado em acordo com o Plano Nacional de Educacdo (PNE) e orientado com
as Diretrizes Nacionais Gerais para a Educacdo Bésica. Ela apresenta, em cada uma das
unidades tematicas, os denominados direitos e objetivos de aprendizagem essenciais aos
alunos abrangendo as etapas da Educacéo Bésica (BRASIL, 2017).

Nesse documento, a organizacédo do curriculo de Matematica esta constituida em cinco
eixos: Estatistica e Probabilidade, Geometria, Grandezas e Medidas, NUmeros e Operacdes, e
Algebra e Funcdes. No que tange a Estatistica e a Probabilidade nos anos finais do Ensino
Fundamental, a proposta apresentada diz respeito aos estudos relacionados a incerteza e ao
tratamento de dados. Assim, fazem-se presentes a abordagem de situagBes-problema —
objetivando o desenvolvimento de habilidades para coleta, sistematizacdo, interpretacdo e
analise de situagdes reais — bem como a utilizacdo de representacdes estatisticas para
possiveis previsoes.

Com efeito, surge uma importante reflexdo a partir da nova proposta apresentada pela

BNCC. Desafios sdo langados no ambito do ensino da Estatistica, e “iSs0 nos leva a repensar
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0 papel do professor no processo do ensinar/aprender.” (LOPES, 1998, p. 13). Porquanto, nos
processos de ensino e de aprendizagem, o professor de Matemaética é responsavel pela
abordagem de conteldos estatisticos; todavia, Costa e Nacarato (2011) ressaltam que 0s
docentes apresentam dificuldade em lidar com conhecimentos de Estatistica, destacando que
tal entrave provém dos cursos de licenciaturas. Além do mais, esses autores destacam a
insuficiéncia nos programas de formagdo continuada sobre a integracdo dos conhecimentos
estatisticos na escola. E concordam com Lopes (2008), que enfatiza que um dos principais
problemas que inviabilizam o ensino de Estatistica e Probabilidade na Educacdo Baésica
encontra-se na formacdo de professores que ensinam Matematica.

Nesse contexto, Estevam e Cyrino (2014) destacam a formacao de professores como
ponto primordial para qualquer mudanca educacional, sobretudo no que se refere ao ensino e
a aprendizagem dos conhecimentos estatisticos. Esses autores revelam a necessidade de
orientagdes e projetos de formagédo de professores que proporcionem a clareza do trabalho
com a Educacdo Estatistica.

3.4 Formacéo de professores que ensinam Matematica nos anos finais do Ensino

Fundamental

Em conformidade com as transformacfes econdmicas, sociais e politicas, a sociedade
tem pleiteado um pardmetro de escola, 0 que resulta, para aqueles que desempenham o
trabalho docente, em uma maior reflexdo (LOPES, 2008). O docente é considerado um agente
na formacdo de seus alunos; segundo Gadotti (2000, p. 9) “o educador ¢ um medidor do
conhecimento, diante do aluno que ¢ o sujeito da sua propria formacao.” Consequentemente,
diante do papel essencial do professor na cultura, que é formar cidaddos éticos, fazem-se
necessarios uma formacéo inicial adequada bem como um constante aprimoramento.

De acordo com os PCN (BRASIL, 1998), a formacdo profissional qualificada é
considerada um dos impasses que o Brasil tem enfrentado nas questdes relativas ao ensino de
Matematica. Assim, a formacdo de professores que ensinam Matematica esta relativamente
inserida nas discussdes centradas nos parametros que abarcam a qualidade do ensino, nas
diversas abordagens e nas leis em vigor. Nesse cenario, destaca-se 0 Seminario Internacional
de Pesquisa em Educacdo Matematica (Sipem), que retne pesquisadores com o proposito de
desenvolver estudos em Educacdo Matematica, é realizado pela Sbem e estuda desde a
Educagdo Infantil até o Ensino Superior. Entre as discussGes propostas, fomenta as
investigacOes sobre tematicas da pratica docente.
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O texto de Santos (2007) colabora para as questdes que se relacionam a formagéo
docente. Esse autor, fundamentado em sua trajetoria pedagdgica, desenvolveu um estudo
teorico sobre a tematica Formacéo do Professor de Matematica no Brasil, a luz das ideias dos
tedricos Paulo Freire e Ubiratan D’Ambrésio. A pesquisa busca fundamentos nas
consideracdes dos tedricos e na constru¢do sociocultural do brasileiro para uma maior
compreensdo no campo educacional e pedagdgico, visando a identificar quais as contribuices
para a formacdo do professor de Matematica no Brasil. Assim, 0 maior objetivo de seu
trabalho é indicar provaveis direcionamentos para a formacdo docente de Matematica no

Brasil. Santos (2007, p. 8) conclui que

[...] os constructos teoricos de P. Freire ¢ de U. D’Ambrdsio mostram-se
como indicadores de encaminhamentos possiveis no processo de formacao
de um professor de matematica critico/libertador e, por isso, consciente de
sua tarefa como agente ativo na formacdo de um educando ndo especialista
em matematica, mas inserido em sua realidade social como um sujeito
transformador e em transformacdo, que encontra na matematica uma
ferramenta para o processo dialético de sua propria construcao.

Em sua andlise, esse autor propde um novo olhar sobre a tarefa do professor de
Matematica. Além do mais, ressalta aces que devem ser tomadas por aqueles que orientam
os futuros professores de Matematica, ou seja, pelos formadores. Menciona a necessidade de
uma politica de conscientizacdo sobre seu trabalho para uma visdo de mundo na luta pela
hegemonia dos menos favorecidos.

Frisamos uma afirmacdo dos PCN de Matematica para 0 Ensino Fundamental: “a
matematica pode e deve estar ao alcance de todos e a garantia de sua aprendizagem deve ser
meta prioritaria do trabalho docente.” (BRASIL, 1998, p. 56). Para tanto, D’ Ambroésio (2006)
destaca um dos pontos principais no desafio para a formacdo de professores que ensinam
Matematica: a integracdo da Matematica ao mundo moderno. Conforme o autor, “a formagao
de professores deve focalizar essa prioridade e ndo ser um elenco de conteddos na sua maioria
desinteressantes, obsoletos e indteis. De outra maneira, ela podera encontrar seu fim nos
curriculos escolares.” (D’ AMBROSIO, 2006, p. 49).

Na visdo de Goulart (2007), um dos objetos de estudo na formacao dos professores de
Matematica, no que tange ao profissionalismo e a orientacdo pedagogica do docente, refere-se
a competéncia técnica, que nao se apresenta inseparavel dos aspectos socioculturais e éticos.
Em sua pesquisa, a autora revela que, além do conhecimento tedrico na atividade exercida

pelo professor de Matematica, seu compromisso para com o educando se traduz numa relacéo
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ética e afetiva. Dessa maneira, concorda com o que revela o educador Paulo Freire (2005, p.
141): “a afetividade ndo se acha excluida da cognoscibilidade”. O autor também ressalta que,
“se se respeita a natureza do ser humano, o ensino dos conteddos ndo pode dar-se alheio a
formac¢do moral do educando. Educar ¢ substancialmente formar.” (FREIRE, 2005, p. 33).
Sendo assim, é fundamental refletir acerca da formacéo dos professores que ensinam
Matemética, da incorporacdo de vivéncias no desenvolvimento de competéncias, das
inovacbes pedagogicas numa perspectiva, de modo a formar/preparar profissionais para

exercer seu papel de educadores. E certo o que afirma D’ Ambrosio (1998, p. 49):

Faz-se necessario um outro professor, formado de outra maneira e com a
capacidade de renovar seus conhecimentos como parte integrante de sua
preparagdo profissional. Além disso, um professor conscientizado de que seu
papel tem sua acdo bem mais ampliada é certamente mais empolgante do
que um mero transmissor de informagdes na funcdo de professor.

No entanto, aos padrfes de formacdo seguem-se as discussdes, para aqueles que se
apresentam como grandes responsaveis pela formacéo profissional docente. De acordo com o
Decreto n° 8752, de 9 de maio de 2016, a formacédo docente tem como principio a articulacéo
entre teoria e pratica bem como entre a formacdo inicial e a continuada, tendo em vista 0s
saberes e a experiéncia docente (BRASIL, 2016). Entretanto, os cursos de licenciatura no
Brasil mostram que a formagdo no ambito dos conhecimentos especificos da area esta
desmembrada dos conhecimentos pedagdgicos, uma vez que os fundamentos didaticos e as
questdes relativas as praticas educacionais sdo tratados de forma escassa (GATTI, 2014). Os
estudos de Gatti e Nunes (2009) acerca dos curriculos de licenciaturas no Brasil revelam que
estes se mostram enfocados nos padrdes que cumprem estudos tedricos, em detrimento do
desenvolvimento de habilidades exclusivo para o exercicio dos futuros professores. Nessa
I6gica, os impasses sdo constantes na formacdo inicial e enredam a profissionalizagdo
docente.

De acordo com Goulart (2007), diante de toda a problematica apresentada acerca da
formacéo docente, as instituicdes de formacao inicial se encontram distantes da efetivacdo da
proposta formativa de professores competentes. O autor destaca alguns problemas que se

apresentam nos cursos de formagc&o inicial de professores de Matematica:

Por exemplo, em relacdo aos cursos de formacgdo para formagdo para
professores de matematica, vale destacar aqueles presentes concretamente
em muitos cursos, relacionados a subordinacdo das licenciaturas aos cursos
de bacharelado: a formacao académica preponderante, o foco no exercicio da
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docéncia da disciplina, a concentragdo no desenvolvimento de teorias pela
transmissdo de conhecimentos, assim como a dicotomia entre os saberes
matematicos e os saberes pedagdgicos, entre outros. (GOULART, 2007, p.
63)

Em suma, os cursos de licenciatura em Matematica elegem os conceitos teoricos,
constituindo, assim, um agravo aos contetdos pedagdgicos que representam o fio condutor do
aperfeicoamento docente. Para Ponte (2014), a formacdo dos professores compromissados
com o ensino da Matematica integra-se a um espaco dinamico, fundamentado nas concepcdes
do conhecimento e do desenvolvimento profissional. Esse autor destaca os elementos
considerados fundamentais na articulagdo entre a teoria e a préatica, que visam a definir os
saberes essenciais a formacdo inicial do professor de Matematica. Assim, evidenciam-se,
além da integracéo entre os contelldos matematicos e pedagogicos, a “colaboragao; [a] pratica
como ponto de partida da formacdo; [o] foco na aprendizagem do aluno; [a] investigagédo
profissional; [a] mudanga nos contextos profissionais; e [as] tecnologias e uso de recursos.”
(PONTE, 2014, p. 347).

Considerando o educador do campo, Molina (2011) discorre sobre conhecimentos
fundamentais a formacdo inicial do professor sobre a concepcdo do papel do educador na
busca pela organizacéo do trabalho escolar vinculado a valorizacdo dos diferentes saberes, a
vida e ao trabalho. A autora destaca “que o educador do campo precisa de uma formacéo que
0 habilite a refletir sobre sua experiéncia, comprometido com a luta, que considera 0 modo de
producdo da vida com o trabalho com a terra, com a agua e com as plantas como digno e
bom.” (MOLINA, 2011, p. 118).

Levando em consideracdo a formacdo dos educadores do campo por area do
conhecimento, Molina e Hage (2015) ressaltam que a formacédo dos educadores do campo por
area de conhecimento, devera em carater intencional oportunizar meios para a superacao da
fragmentacdo do conhecimento. Nesse sentido, proporcionando a¢des pedagogicas articuladas
interdisciplinarmente com a cultura, os saberes e a comunidade em que a escola esta inserida.
Todavia, os resultados de pesquisas Costa e Nacarato (2011) ressaltam que 0s cursos de
licenciatura tém apresentado aberturas na formacéo do professor quanto aos conhecimentos de
Estatistica uma vez que a preparacdo dos professores de Matematica estabelece-se em uma
abordagem baseada em formulas e métodos mecanizados.

Tendo em vista esse cenario, os desafios sdo langados. Os cursos de formag&o inicial
de professores de Matematica necessitam de novas propostas no que tange as modificaces

curriculares bem como ao fomento de praticas na formacdo do docente critico-reflexivo.
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Nesse sentido, apontam Costa e Nacarato (2011, p. 373), em consonancia com Lopes (2006),
que “a Educagdo Matematica pode contribuir de forma pratica e reflexiva para sua intersecéo

com a Educacéo Estatistica no processo de ensino e de aprendizagem.”
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4 LETRAMENTO ESTATISTICO

Nos dias atuais, praticamente todos os meios de comunicagdo — como jornais,
revistas, radio, televisao e Internet — veiculam dados estatisticos por meio de graficos,
diagramas, pictogramas, tabelas e reportagens para integrar e realcar suas informacdes,
publicadas para a populagdo (ROSETTI-JUNIOR, 2007). Por consequéncia, tornam-se
indispensaveis 0s conhecimentos e as habilidades para compreender, analisar e interpretar
esses dados; sem duvidas, o cidaddo precisa estar capacitado para tomar decisfes nos diversos
contextos politicos e sociais.

Foi no sentido de instrumentar os cidaddos, de analisar de maneira critica as constantes
informacBes veiculadas nos meios de comunicacdo que surgiu o conceito de letramento

estatistico. Wallman (1993, p. 1) caracteriza o letramento estatistico como

a capacidade de compreender e avaliar criticamente os resultados estatisticos
gue permeiam a vida cotidiana - juntamente com a capacidade de apreciar as
contribuigdes que o pensamento estatistico pode fazer nas decisdes publicas,
privadas, profissionais e pessoais.

Nesta dissertacdo, utilizamos o termo letramento de modo afinado com a literatura
brasileira nessa area. Em outros paises de lingua portuguesa e nos paises de lingua espanhola
ou castelhana, usa-se-se a palavra literacia. Ha alguns autores que fazem uso da expressao
alfabetizacdo estatistica, que, neste projeto, € tratada como sinénimo de letramento. O o
vocabulo letramento ¢ uma traducdo da palavra inglesa literacy. Soares (2009, p.17) a
compreende como “o estado ou condigdo que assume aquele que aprende a ler e escrever.”
Um individuo letrado estatisticamente devera ser competente para arguir acerca dos fatos, dos
argumentos probabilisticos que fundam as informacgdes (LOPES, 1998).

SedImeier (1999) enfatiza que o letramento estatistico € a arte de extrair inferéncias
racionais de uma abundancia de numeros e dados fornecidos diariamente pela midia,
tornando-se indispensavel para o exercicio da cidadania, igualmente como a leitura e a escrita.
Podemos concluir que o letramento estatistico “inclui habilidades basicas ¢ importantes que
podem ser wusadas no entendimento de informacdes estatisticas” (CAMPOS;
WODEWOTZKI; JACOBINI, 2013, p. 23). Com ele, um individuo tem competéncia para
discutir ou comunicar seu entendimento diante dessas informacGes, para expressar suas
opinides fazendo consideracGes sobre as conclusdes apresentadas (CAZORLA et al., 2010);

evidentemente, o letramento estatistico se fundamenta nesse argumento.
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Para Gal (2002), o adulto letrado estatisticamente encontra-se consciente das
tendéncias e dos fendbmenos de relevancia social e pessoal, como as taxas de criminalidade, o
crescimento populacional, o desenvolvimento educacional, etc. Esse autor compreende que 0

letramento estatistico é atribuido a dois componentes:

() a capacidade das pessoas de interpretar e avaliar criticamente
informagdes estatisticas, argumentos relacionados a dados ou fendmenos
estocasticos, que eles podem encontrar em diversos contextos, e quando
relevante; (b) a capacidade que as pessoas tém de discutir ou comunicar as
suas reacdes a essas informacdes estatisticas, tais como a compreensdo do
significado da informacéo, suas opinibes sobre as implicacbes desta
informacdo, ou as suas preocupacdes quanto a aceitabilidade de
determinadas conclusdes. (GAL, 2002, p. 2-3)

O referido autor destaca dois tipos de contexto que diferem entre si na interpretacéo
das informagdes: o de leitura e o de pesquisa. Na conjuntura investigativa (WILD,;
PFANNKUCH, 1999), o individuo atua como um produtor de dados que precisa interpretar
seus proprios resultados, expondo suas conclusdes. Os contextos de leitura correspondem a
realizacdo de interpretacOes, e encontram-se em situagdes como assistir televisdo ou ler
jornais, olhar propagandas enquanto se faz compras ou visitar sites. Gal (2002) ressalta que
uma pessoa pode se apresentar como um consumidor de informacdes estatisticas ou como um
produtor de acordo com seu envolvimento em determinado contexto.

Podemos conferir no Quadro 1 o modelo do letramento estatistico proposto por Gal
(2002):

Quadro 1 — Modelo do Letramento Estatistico

Elementos de conhecimento Elementos de disposiciio

Conhecimento estatistico
Conhecimento matematico
Conhecimento do contexto
Questionamentos criticos

Crengas e Atitudes

Habilidades de Letramento
{ Postura critica

Letramento Estatistico

Fonte: Gal (2002, p. 4).

Gal (2002) pressupde que o letramento estatistico do individuo abrange um
conhecimento constituido por cinco elementos cognitivos: habilidades comuns de letramento,

conhecimento estatistico, conhecimento matematico, conhecimento do contexto e
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questionamentos criticos. Compreende também os elementos disposicionais baseados na
postura critica empregada por crencas e atitudes. Esclarece que esses componentes ndo podem
ser tratados como independentes, mas devem ser vistos como interligados em um conjunto
dinamico.

Gal (2002) propOe discussdes sobre cada um dos componentes que integram 0S
elementos do letramento estatistico. Destacam-se as consideragcdes que faz a respeito dos
componentes dos elementos do conhecimento. Descrevemos a seguir cada um desses
componentes.

A habilidade de letramento condiz com a capacidade do leitor em compreender textos
complexos. Conforme Gal (2002), em meio a inlmeras mensagens expostas, o leitor precisa
apresentar seus argumentos e dar sentido aos diferentes niveis de complexidade dessas
mensagens, as quais podem ser produzidas por aqueles que pretendem — com presuncoes,
imagens ou conclusdes — convencer o leitor sobre os fatos. Conforme o autor, tais
mensagens podem apresentar-se como pretenciosas para convencer o leitor a adotar um ponto
de vista ou rejeitar outros. Elas podem vir expressas em um texto escrito longo, com niveis de
complexidade, e exigem habilidades de compreensdo assim como podem envolver tabelas e
graficos.

Para que os leitores compreendam o texto em que esta inserida a parte estatistica, que
expressa suas ideias por meio da escrita ou de diversos estilos de fala, conforme salienta o
autor, é preciso ter consciéncia dos termos estatisticos empregados pelos meios de
comunicacdo por apresentarem modos diferentes de linguagem. Ou seja, as mensagens podem
ser representadas por linguagem técnica apropriada ou conter jargdo estatistico. Alguns
jornais ou canais de midia podem utilizar, ao referir-se a resultados de pesquisas estatisticas,
expressoes como “margem de erro” sem fazer esclarecimentos dos termos usados. No entanto,
Gal (2002) afirma que a compreensdo é essencial para ativar, no leitor, varias habilidades para
a analise do que esta sendo exposto a ele.

O conhecimento estatistico consiste nos conhecimentos basicos necessarios para a
apreciacdo das mensagens estatisticas. De acordo com Gal (2002), cinco habilidades
fundamentais de conhecimentos estatisticos sdo consideradas necessarias ao letramento
estatistico:

1. entendimento do porqué os dados sdo necessarios e do modo como podem ser

produzidos;

2. familiaridade com conceitos e ideias basicas relacionadas a estatistica descritiva;
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3. conhecimento dos conceitos basicos e das ideias relacionadas a representaces

gréficas e tabulares;

4. compreensdo de nog¢des basicas de probabilidade;

5. consciéncia de como conclusdes ou inferéncias estatisticas sdo obtidas.

Gal (2002) salienta que é essencial tratar sobre os conhecimentos bésicos, uma vez que
eles dependem do nivel do letramento estatistico esperado pelo individuo, sobre as
caracteristicas acerca do contexto social de vida bem como sobre as exigéncias dos contextos
de acdo, por exemplo, a leitura de um jornal. A respeito de cada uma das bases de
conhecimento, destacamos algumas observagdes.

No primeiro item (entendimento do porqué os dados s&o necessarios e do modo como
podem ser produzidos), o cidaddo deve compreender a origem dos dados estatisticos, a forma
como foram gerados, o que favorece a compreensao das questdes especificas sobre a tematica
em questdo. Gal (2002) evidencia que os cidaddos devem possuir um conhecimento, a0 menos
informal, a respeito das investigacOes estatisticas, tais como a existéncia da variacdo e a ideia
intuitiva de amostragem.

O segundo item (familiaridade com conceitos e ideias basicas relacionadas a estatistica
descritiva) envolve um conhecimento basico de porcentagem e medidas de tendéncia central.
Com ele, os cidadaos podem compreender as informacgdes expostas na midia.

Quanto ao terceiro topico (familiaridade com conceitos basicos e ideias relacionadas a
representacdes graficas e tabulares), Gal (2002) ressalta que esses conhecimentos podem
possibilitar a leitura dos dados em tabelas e graficos. Desse modo, presta-se atencdo aos tipos
de gréficos e a possiveis distorcbes que fazem com que eles apresentem uma aparéncia
enganosa, uma vez que graficos e tabelas podem ser produzidos intencionalmente para
confundir, destacar ou ocultar uma informacao.

Com a compreensdo de nogdes basicas de probabilidade, os cidaddos devem entender
as diversas formas por meio das quais as estimativas podem ser transmitidas, que, em geral,
apresentam-se por porcentagem, proporcdes e probabilidade. Os leitores devem ainda
diferenciar as estimativas originadas de diversas fontes bem como o0s conceitos de
aleatoriedade e de ideia intuitiva de variabilidade acerca dos eventos.

Por fim, h& o quinto fator (consciéncia de como conclusdes ou inferéncias estatisticas
sdo obtidas). Com relacéo a ele, o autor ressalta a importancia de o cidad&o identificar erros
apresentados na amostragem e na inferéncia bem como perceber as imprecisdes que podem

ser controladas por meio de estudos.
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Seguindo com a descricdo dos componentes, 0 conhecimento matematico diz respeito
ao cidaddo apresentar habilidades matematicas suficientes que Ihe permitam a compreensdo e
a aplicacdo de ferramentas e procedimentos matematicos. Isso envolve saberes como
porcentagem, média e probabilidade na busca de sintetizar suas observacdes diante dos dados.

O conhecimento do contexto é a consciéncia de mundo, condiz com as habilidades de
letramento que se apresentam como pré-requisito para uma reflexdo critica sobre as
mensagens estatisticas bem como para a compreensdo dos resultados divulgados. E
determinante para que o leitor apresente familiaridade com as fontes para identificar variaces
e erros.

As questdes criticas referem-se a habilidade que o leitor tem de analisar a validade das
informac@es apresentadas, a natureza e a credibilidade dos dados ou as conclus6es dos fatos
bem como de refletir sobre as possiveis interpretacfes tomadas para a conclusdo sobre o que
estd sendo comunicado. Gal (2002) evidencia que o leitor deve apresentar-se como
questionador em relagdo a informacéo estatistica divulgada pela midia. Exemplifica alguns
guestionamentos que ele deve realizar quando entra em contato com as mensagens,
parafraseamos algumas das indagacdes propostas pelo autor: foi utilizada uma amostra?
Como foi a amostragem? Quantas pessoas participaram? A amostra é grande o suficiente?

Expusemos as cinco bases do conhecimento. De acordo com Gal (2002), € dificil
descrever uma pessoa letrada estatisticamente que ndo se apresente estimulada a mobilizar as
cinco bases de conhecimento ou comunicar-se com outros sujeitos sobre suas opinides e/ou
julgamentos a respeito das mensagens expostas.

Os elementos disposicionais sdo responsaveis por manter o cidaddo em uma postura
dindmica e critica com relagdo as informacdes estatisticas. Eles sdo denominados de postura
critica e crengas e atitudes.

A postura critica é a capacidade que o cidaddo tem em adotar uma atitude
questionadora sobre as mensagens quantitativas que podem vir a ser tendenciosas, unilaterais,
intencionais ou ndo. Gal (2002) ressalta que o cidaddo precisa ser capaz de recorrer a
guestionamentos criticos diante de mensagens baseadas em dados ou se confrontar com as
conclusdes oriundas de estudos e pesquisas empiricas.

As crengas e atitudes sdo capacidades que se integram a base da postura critica e as
reacOes diante de mensagens estatisticas. De acordo com o autor, as atitudes apresentam-se
estaveis e envolvem intensos sentimentos, desenvolvidos gradualmente. Por sua vez, as
crengas representam o0s principios ou opinides pessoais acerca de um contexto social ou de

relatos particulares. Segundo Gal (2002), as crencas sdo desenvolvidas lentamente, e 0s
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aspectos culturais excercem um papel importante em seu desenvolvimento assim como
apresentam-se resistentes a mudangas quando comparadas as atitudes. Ademais, o autor
ressalta que, mesmo diante das mensagens provenientes de fontes de pesquisas confiaveis, o
leitor deve desenvolver uma crenca na legitimidade, ou seja, estar consciente de que €
legitima a acdo de criticar as mensagens estatisticas expostas. Por fim, destaca que postura
critica e crencas e atitudes se combinam.

Neste inicio de capitulo, dedicamo-nos a definir o letramento estatistico. Em seguida,

mostraremos a importancia da interpretacdo de graficos.

4.1 Interpretar gréaficos pode nos transmitir informagdes além das expostas

Com a crescente demanda de informagbes apresentadas em graficos, €, de fato,
significativo que o individuo exercite sua leitura, mesmo que ndo esteja em ambiente escolar.
Gal (2002) argumenta que existe a necessidade de os cidaddos serem letrados estatisticamente
para ndo cairem nas armadilhas apresentadas pelos meios de comunicacdo social, tais como
jornais e revistas (CAZORLA; CASTRO, 2008). E “a presenca dos graficos nos mais
variados contextos que faz da sua construcéo, leitura e interpretacdo um tema importante do
curriculo da Matematica.” (FERNANDES; MORALIS, 2011, p. 96).

Quando um individuo interpreta um grafico apresentado em jornais, revistas presentes
no dia a dia, conforme Carvalho, Monteiro e Campos (2010, p. 213), faz o uso de “estratégias
que envolvem nocBes matematicas relacionadas com medidas, propor¢do e formas.”
Entretanto, Monteiro (2005) discute que, além das nocBes técnicas para a leitura de graficos,
podem ser mobilizados outros conhecimentos que ndo fazem referéncias unicamente aos
saberes matematicos.

Curcio (1987) categorizou os seguintes tipos de leituras de gréaficos:

e Leitura dos dados: esse nivel de compreensao requer a leitura literal do grafico; ndo

se realiza a interpretacao da informacéo contida nele.

e Leitura entre os dados: inclui a interpretacdo e a integracdo dos dados no grafico e
requer a habilidade de comparar quantidades e o uso de outros conceitos, além das
habilidades matematicas.

e Leitura alem dos dados: demanda que o leitor realize predicdes e inferéncias, a
partir dos dados, sobre informac6es que nao se refletem diretamente no grafico.

Todavia, Carvalho, Monteiro e Campos (2010) argumentam que esses tipos de
compreensdo poderiam ser expressos durante os procedimentos de interpretacdo de gréficos



47

apresentados de maneira técnica. De acordo com os autores, Curcio (1987) ndo reflete sobre
o0s aspectos do contexto dos graficos apresentados em seus estudos. Gal (2002) argumenta que
0 conhecimento do contexto é um essencial aspecto de familiarizacdo do leitor com o gréfico;
ou seja, se o leitor ndo estiver familiarizado com a conjuntura dos dados expostos, tornam-se
dificeis interpretacGes sobre possiveis inconsisténcias. Desse modo, Monteiro e Ainley (2007)
discutem sobre a ideia de senso critico como uma habilidade para analisar as relagdes na

interpretacdo de graficos em diferentes contextos.

4.2 Senso critico

Uma pessoa envolvida em processos de interpretacdo de graficos pode apresentar
diferentes concepcdes, dependendo do contexto ao qual esta sendo invocada (GAL, 2002). Os
sujeitos, quando inseridos nos procedimentos de interpretacdo de gréficos, podem fazer o uso
de seus conhecimentos anteriores, que dizem respeito as situacGes ou as experiéncias vividas
que influem na interpretacdo dos dados (MONTEIRO, 2005).

Um estudo pioneiro, realizado por Monteiro (1998), investigou 0s processos de
interpretacdo de graficos de midia impressa entre dois grupos, economistas e empresarios,
uma vez que esses profissionais faziam uso do grafico em suas préticas diérias. O autor
entende que, ao ser inserido no processo de interpretacao de graficos, o individuo pode fazer o
uso de suas experiéncias prévias, que influem na apreciacdo dos dados. Guimaraes, Ferreira e
Roazzi (2001), por sua vez, ressaltam que as experiéncias pessoais podem ser consideradas
como um dos fatores existentes quando um individuo interpreta o grafico.

Conforme Monteiro e Ainley (2004, p. 3), 0 senso critico esta relacionado a uma
habilidade importante na andlise dos dados e, diante da interpretacdo de gréficos, ndo se
apresenta como “‘um comportamento, ou elemento, que pode ser adquirido e aplicado em
todas as situagdes.” Assim, o senso critico parece ser uma habilidade dependente do contexto.
Especificamente, a conjuntura de atividades pedagogicas difere de outras circunstancias tais
como a de leitura e a de producdo de dados, pois, em situacdes de ensino, pode-se chamar a
atencdo tanto para questdes técnicas quanto para aspectos mais subjetivos.

Monteiro (2005) enfatiza que uma pessoa deve desenvolver um julgamento critico
com relacéo aos dados e a si mesmo. Desse modo, 0 senso critico envolve a sensibilidade do
leitor para explorar suas ideias particulares, suas crengas, suas emocdes e seus pensamentos
bem como para fazer conjecturas acerca dos dados apresentados. Em suma, 0 senso critico é

considerado um elemento fundamental na mobilizacdo e no equilibrio dos elementos
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associados a um conjunto de fatores ligados as experiéncias e aos conhecimentos daquele que
interpreta os dados.

Nesse processo, hd um ponto importante a considerar, que diz respeito a familiaridade
do leitor com determinado tema e com a representacdo do grafico e influencia as
interpretagdes dele com relacdo aos dados. Assim, destaca Queiroz (2015, p. 29): “se o
individuo entende melhor graficos de barra, sua interpretacdo pode ser diferente quando se depara
com gréfico de dispersdo. Dessa forma, os elementos por ele mobilizados podem ser diferentes
nas variadas representacdes nas quais os dados se encontram.”.

Na interpretacdo de graficos, quatro elementos distintos sdo mobilizados. Eles s&o
mencionados por Monteiro (2005) e denominados da seguinte forma: conhecimentos
matematicos e estatisticos, referéncia contextual, exemplificacdo pessoal e expressao afetiva.
Os conhecimentos matematicos se constituem em nog¢Ges matematicas e estatisticas, sendo
instigados durante a compreensao dos dados. A referéncia contextual se faz presente quando o
individuo contextualiza as informacdes retratadas no grafico, relacionando-as com seus
saberes adquiridos nas diversas areas do conhecimento, e quando ele externa suas opinides.
Por sua vez, a expressdo afetiva ocorre quando o leitor revela emocgbes e sentimentos
relacionados a demonstracdo de raiva, ironia, sarcasmo e expectativas com relacdo as
informacdes. Por fim, as exemplificacbes pessoais baseiam-se em esclarecimentos e
justificativas expostas pelo leitor de acordo com suas experiéncias pessoais na compreensao
dos dados.

Desse modo, 0 senso critico é considerado um elemento essencial na compreensao dos
dados no contexto em que eles sdo aplicados. Em seu processo, ocorrem mobilizacdes e

balanceamentos de fatores pelo leitor de um modo dinamico.

4.3 Pesquisas relacionadas a professores e interpretacdo de gréaficos

Campos, Wodewotzki e Jacobini (2013) destacam que o ensino e a aprendizagem da
Estatistica, tanto no Brasil quanto nos demais paises, estdo diante de dificuldades
significativas nos trés niveis de ensino. Elas ndo sé se relacionam com o trabalho com a
Educacao Estatistica, mas também se vinculam a pratica pedagogica dos professores. Esses
autores evidenciam que os professores necessitam estar apoiados em ideias e procedimentos
pedagogicos que colaborem para a problematizacéo e o alcance do conhecimento para formar

individuos criticos e efetivos no exercicio da cidadania.



49

Gea, Arteaga e Cafadas (2017) afirmam que, no trabalho com a Estatistica, as
representacdes graficas sdo empregadas na organizacdo e na analise de dados. Monteiro e
Selva (2001), por sua vez, alegam que, no campo das praticas pedagdgicas, os graficos estdo
inseridos num contexto de utilizacdo especifico e destacam a relevancia desse contetido
escolar, a luz de Vygotsky (1994); nessa conjuntura, tais formas de representacdo simbolizam
uma ferramenta cultural que pode desenvolver habilidades de organizagdo dos dados. Sendo
assim, o éxito no ensino de graficos resultara da competéncia dos professores na interpretacdo
dessas estruturas. Nesse sentido, pesquisas relacionadas a competéncias dessa tematica por
docentes dos anos finais e médio ainda ndo séo suficientes, e as conclusdes tém sido baseadas
mais em pesquisas com professores dos anos iniciais (GEA; ARTEAGA; CANADAS, 2017).

Gea, Arteaga e Cafiadas (2017) analisaram as habilidades de interpretacdo de graficos
estatisticos — histograma, diagrama de fluxo e grafico de caixa — por estudantes do curso de
Mestrado em Formacdo de Professores de Educacdo Secundaria. Foram examinadas as
explicacOes de 65 estudantes direcionadas a trés atividades, essas falas foram categorizadas de
acordo com a leitura, os resumos e o0s elementos dos graficos. De acordo com o0s
pesquisadores, 0s resultados indicam que a interpretacdo dos professores mantiveram-se
corretas; contudo, revelaram erros na compreensao de alguns conceitos estatisticos essenciais
na formacdo docente. Afirmam que as atividades propostas foram benéficas para o
desenvolvimento estatistico dos participantes e ressaltam a importancia do trabalho com
gréficos diante de atividades e oficinas em curso de formacéo continuada de professores.

Coutinho, Almouloud e Silva (2012) examinam resultados de estudos desenvolvidos
pelo grupo de pesquisa Processo de Ensino e Aprendizagem Envolvendo Raciocinio
Estatistico e Probabilistico (PEA — ESTAT). Esse estudo foi realizado com professores de
Matematica do terceiro e do quarto ciclo do Ensino Fundamental ou do Ensino Médio,
visando ao desenvolvimento do letramento estatistico em um espago dindmico,
especificamente em um ambiente computacional como um instrumento didatico. Fez-se 0 uso
do programa Geogebra na construgdo de graficos estatisticos. Segundo os autores, “o objetivo
de escolher geogebra foi discutir com estes professores as potencialidades de um ambiente
dindmico para a analise de graficos estatisticos a partir da percepc¢do da variacdo dos dados.”
(COUTINHO; ALMOULOQUD; SILVA, 2012, p. 248).

Foram adotados como instrumentos de coleta de dados a observagédo participante, as
narrativas dos participantes em diarios de bordo e o tutorial. O resultados adquiridos citam o
envolvimento dos professores na elaboragéo do tutorial, o reforgo das relagdes interpessoais,
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que definiram o grupo colaborativo, e 0 aperfeicoamento dos conteudos especificos e das
concepgdes didatico-pedagdgicas.

Monteiro e Ainley (2007) analisam a interpretacdo de graficos em situacdes diversas,
com gréaficos de midia impressa, por futuros professores. Mais precisamente, discutem a
respeito do senso critico em 118 professores, 64 do curso de graduacéo e 54 de um curso de
Pds-graduagdo — o Postgraduate Certificate in Education (PGCE) — da Universidade de
Warwick, na Inglaterra. A coleta de dados se deu por meio de questionario, realizacdo de
tarefas baseadas na interpretacdo de grafico de midia impressa e entrevista com voluntarios.
Os resultados das anélises disponibilizam elementos para a discussdo sobre o ensino de
graficos bem como evidenciam que 0 senso critico apresenta-se como um aspecto
significativo na interpretacdo de gréaficos.

Batanero, Arteaga e Ruiz (2010) analisam a producdo de graficos de 93 futuros
professores de Educagdo Primaria — estudantes do curso de Educacdo da Universidade de
Granada, na Espanha — mediante uma atividade de comparagdo entre duas variaveis
estatisticas. Os autores definem um nivel de complexidade nos graficos construidos,
relacionando-os as estapas de leitura propostas por Cdrcio (1987), Friel, Cdrcio e Bright
(2001), entre outros. Identificam que uma quantidade minima dos professores participantes
alcancou o nivel leitura além dos dados, no qual as inferéncias séo realizadas com base nos
dados ndo inseridos no grafico.

Espinel (2007) investiga as dificuldades apresentadas por futuros professores de
Educacdo Primaria. Tais docentes sdo estudantes da Universidade de La Laguna, localizada
em Tenerife, Espanha. Foram estudadas a construcdo e a leitura de graficos estatisticos
expostos pelos meios de comunicagdo. Nas analises, foram encontrados erros referentes a
construcdo de graficos e insucesso no reconhecimento do comportamento de variaveis na
leitura do histograma.

Monteiro e Selva (2001) averiguam como ocorre a interpretacdo de graficos de midia
impressa entre professores do Ensino Fundamental de escolas publicas. Foram entrevistados
16 professores, e as andlises das entrevistas destacam que alguns participantes estavam
desprovidos de conhecimentos conceituais fundamentais para a compreensdo de graficos. Os
docentes reconheceram a auséncia do conhecimento necessario para o trabalho com gréficos e
realcaram a importancia dessa pratica em suas aulas.

Oliveira (2016) investiga o ensino de contetdos estatisticos por professores dos anos
iniciais do Ensino Fundamental de escolas do povo Xukuru do Ororuba. A entrevista

semiestruturada, a observacgéo participante, a analise do planejamento e a formacdo do grupo
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colaborativo constituiram o instrumento de coleta de dados. Participaram das entrevistas 3
professores indigenas, e 11 estiveram presentes nas sessdes do grupo colaborativo. As
analises também consideraram dois diarios, pertencentes a dois docentes. Como resultados,
evidencia-se que os professores, em sua formacdo inicial, ndo tiveram uma reflexdo mais
aprofundada sobre o trabalho com a Estatistica. A pesquisa estatistica e a interdisciplinaridade
integraram o0s planejamentos, e a formagdo do grupo colaborativo enriqueceu o
desenvolvimento do trabalho com a Educacdo Estatistica no espaco escolar indigena.

Santos, Carvalho e Monteiro (2010) analisaram as ideias que os professores
apresentavam acerca do ensino de gréaficos. Como instrumentos de coletas de dados utilizaram
a entrevista e as analises dos planejamentos dos docentes. Foram entrevistados 10 professores
do 5° ano do Ensino Fundamental. Os resultados sobre os planejamentos evidenciaram que 0s
professores consideram os graficos em suas aulas; entretanto, por ndo conseguirem realizar o
ensino de todo o conteudo programatico, elegem os que integram o Eixo NUmeros e
Operacdes. Os resultados das anélises das entrevistas relativas as atividades sobre gréaficos
extraidos de um livro didatico indicaram dificuldades desses profissionais no trabalho com
gréaficos de setores e habilidades no grafico em barras.

Considerando o exposto, as pesquisas apontam a importancia do desenvolvimento da
compreensdo de graficos estatisticos por professores. “Estabelecendo eles proprios o percurso
do ensino de gréficos, os professores poderiam identificar melhor quais seriam as demandas
de aprendizagem que os alunos necessitariam para aprender sobre graficos.” (MONTEIRO;
SELVA, 2001, p. 15).

Outrossim, a fim de situarmos esta dissertagdo diante das discussdes realizadas pelas
pesquisas que enfocam as areas Educacdo Matemaética e a Educacdo do Campo, realizamos
uma busca especificamente em estudos relacionados ao ensino de Estatistica por professores
de Matematica de escolas inseridas em localidades campesinas. Como fonte de pesquisa,
utilizamos os periddicos nacionais no ambito das pesquisas em Educacdo Matematica, que
possuem Qualis CAPES Al, A2, B1 ou B2, compreendidos no Quadro 2.

Quadro 2 — Periddicos consultados

ISSN PERIODICO QUALIS/AREA 2014
Ensino | Educacio

1980- | Bolema — Boletim de Educagdo Matematica (online) — Rio Al Al

4415 | Claro/SP

2178- | Acta Scientiae — Revista de Ensino de Ciéncias e Matematica B1 B2

7727 | da Universidade Luterana do Brasil (Ulbra) — Canoas/RS
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2176- | Boletim GEPEM — Grupo de Estudos e Pesquisas em B1 B1
2988 | Educacdo Matematica (online) — Seropédica/SP
1983- | EMP — Educacdo Matematica Pesquisa (online) — Séo B1 B2
3156 | Paulo/SP
%%Z EMR — Educagdo Matematica em Revista — Sdo Paulo/SP Bl Bl
%321281 Educacdo Matematica em Revista — Cidade/RS Bl
2176- | JIEEM —Jornal Internacional de Estudos em Educ. Matematica B1
5634 | — [ondrina/PR
1982- | Perspectivas da Educacdo Matematica da Universidade Federal B1
7652 | de Mato Grosso do Sul (UFMS) — Cidade/MS
Revemat — Revista Eletronica de Educacdo Matematica da
11938212 Universidade Federal de Santa Catarina (USFC) - Bl
Florian6polis/SC
Zetetiké — Revista de Educacdo Matematica (online) da
211723 Universidade Estadual de Campinas — Campinas/SP Bl B2
Rematec — Revista de Matematica, Ensino e Cultura da
ﬁiol Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN) — B2
Natal/RN
2177- | Em Teia — Rev. Educ. Matem. Tecnolégica Ibero-americana da B2
9309 | Universidade Federal de Pernambuco (UFPE) — Recife/PE

Fonte: Elaborado pela autora com base nos Periddicos Qualis.

Buscando pesquisas em Educacdo Matematica publicadas nos periddicos selecionados,

expostos no Quadro 2, foram encontrados artigos que apontam trabalhos relacionados ao

ensino e a aprendizagem de Estatistica. Foram analisados e tabulados, na Tabela 1, os

quantitativos publicados por periddico, entre 0s anos 2008 e 2017.

Tabela 1 — Resultados referentes a buscas em periodicos

Numero de artigos
sobre ensino-

Participacao de

Periddico Periodo pesquisado aprendizagem de professores do
Estatistica campo
ATA SCIENTIAE 2008-2017 04
BOLEMA 2008-2016 47
EM TEIA 2010-2017 36
EMP 2008-2017 55
EMR-RS 2009-2017 11
EMR-SP 2008-2017 09
GEPEM 2008-2017 02 01
JIEEM 2009-2017 11
PERSPECTIVAS- UFMS 20142017 06
REMATEC 2008-2017 02
REVEMAT 2008-2017 04
ZETETIKE 2008-2017 07
TOTAL e 194 01

Fonte: Elaborado pela autora, 2019.
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De acordo com os resultados descritos na Tabela 2, entre as pesquisas publicadas
referentes as discussdes sobre o de ensino e a aprendizagem de Estatistica, apenas um trabalho
evidencia professores de Matematica que atuam em escolas do campo. O artigo encontrado
tem como enfoque a formacéo de educadores que atuavam nas areas de Ciéncias da Natureza
e Matemética em um Programa Nacional de Inclusdo de Jovens (ProJovem Campo), em
Pernambuco. Em particular, esse artigo destaca os aspectos da formagéo inicial e continuada
desses educadores e 0 modo como 0s conteudos estatisticos s&o trabalhados.

Vérias pesquisas em Educacdo Matematica estdo relacionadas com o ensino de
Estatistica. Entretanto, ha uma caréncia em estudos referentes a esse ensino por professores
que atuam nas escolas inseridas no campo. Destarte, nosso trabalho apresenta uma abordagem
da concepcéo de letramento estatistico dos professores de Matematica que atuam em escolas
localizadas nos distritos de um municipio da Zona da Mata Norte, de Pernambuco. Assim,
buscamos fornecer informacgdes sobre o desenvolvimento do letramento estatistico desses
educadores, visto que o0s niveis de concepgOes apresentados por esses profissionais
atuam/contribuem diretamente no trabalho docente. Tendo isso em vista, consideramos a

importancia de nossa tematica no cerne das discussdes em Educacdo Matematica.
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5 METODO

Esta pesquisa caracteriza-se como qualitativa e tem natureza exploratoria. Moreira e
Caleffe (2008) afirmam que esse tipo de abordagem metodoldgica explora as caracteristicas
dos individuos em determinados cenarios. Neste capitulo, apresentamos elementos associados
ao percurso metodoldgico, incluindo o local da pesquisa, 0s participantes, os instrumentos de
coleta de dados e os procedimentos de organizacéo e anélise dos dados.

5.1 Contexto da pesquisa

A pesquisa foi desenvolvida em escolas publicas localizadas nos distritos do
municipio de Timbalba, Zona da Mata Norte do estado de Pernambuco. O municipio é
conhecido pelo fabrico e pelo comércio de redes de dormir e de cal¢ado, a lida com esses
produtos predominou durante muitas décadas em relacdo as principais atividades econdmicas
da regido. Particularmente, a producdo de calgados alcangcou um sucesso tanto no Brasil como
no exterior. As principais atividades econdmicas do municipio sdo o comércio de bens e
servicos (sobretudo, no principal centro urbano) e a agricultura, destacando-se o plantio de
cana-de-acucar (IBGE, 1958); e, desde entdo, desempenham a fungdo econémica local. Ha
ainda algumas industrias, incluindo a Usina Cruangi, que havia encerrado suas atividades
devido a momentos de crise, mas voltou a funcionar.

Além do principal nucleo urbano, onde se localiza a sede do governo municipal,
existem distritos, nos quais ha pequenos aglomerados urbanos em éreas rurais. A pesquisa
esta sendo desenvolvida com professores das quatro escolas municipais que ofertam turmas
dos anos finais Ensino Fundamental, cada uma delas esta localizada em distritos municipais
diferentes. Neste projeto, usamos nomes ficticios para preservar o anonimato das instituicées
escolares denominaremos e caracterizemos. Caracterizaremos as escolas nas subsecdes

seguintes.
5.1.1 Escola 1
Esta unidade escolar localiza-se a 4,1 km da sede do municipio de Timbauba, as

margens de uma estrada de barro. A Escola 1 oferta turmas para os alunos das adjacéncias.

Disponibiliza transporte escolar tanto para estudantes quanto para professores e funcionarios.
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Seu entorno constitui-se por um ambiente rural. H4 presenga de poucas casas. A
instituicdo de ensino é frequentada pela comunidade, que busca auxilio no espaco escolar. A
agricultura representa uma das atividades de subsisténcia praticadas pelas pessoas que a
compdem.

A Escola 1 atende um quantitativo de 391 alunos da Educagéo Infantil ao 9° ano do
Ensino Fundamental. Também € oferecida a Educacgdo de Jovens e Adultos no turno da noite
aos estudantes residentes na proximidade.

A estrutura fisica desse estabelecimento é composta de 12 salas de aulas, sala de
diretor, sala de professores, laboratorio de Informatica, sala de secretaria, sala de recursos
multifuncionais para Atendimento Educacional Especializado (AEE), biblioteca, cozinha,
despensa, parque infantil, quadra de esportes coberta, banheiro dentro do prédio e banheiro
adequado a Educacdo Infantil. H& atividades complementares de apoio a arte e a cultura, de
capoeira e de jogos, realizadas no espaco fisico da quadra de esportes, que, por sua vez, é
coberta.

A equipe gestora é formada pelo gestor, pelo adjunto e por um professor responsavel.
Trabalha diretamente com a equipe de supervisdo no apoio ao trabalho pedagdgico. Dois
professores de Matematica lecionam no turno da tarde para as turmas do sexto ao nono ano do

Ensino Fundamental.

5.1.2 Escola 2

Essa escola esta localizada proxima a uma centenaria agroindustria acucareira, a 10
km da sede do municipio. Situada as margens de uma estrada de barro, seu entorno €
constituido pela existéncia de um ndmero menor de moradias. Com a suspensdo das
atividades da agroindustria, familias migraram para cidades vizinhas em busca de
oportunidades, em meio a necessidades.

Em termos de infraestrutura, essa instituicdo compreende: 15 salas de aula, sala de
diretor, secretaria, sala de leitura, sala para os professores, cozinha, 2 despensas, auditorio,
patio, 6 sanitarios para os alunos, sanitarios adequados para a Educacao Infantil, sanitario para
funcionarios, parque infantil e quadra de esportes coberta. E constituida por um espaco amplo
para a realizacdo de diversas atividades de apoio, tais como: horta escolar, jogos e dancas.

Atende o total de 292 alunos da comunidade, da Educacgdo Infantil ao 9° do Ensino
Fundamental, nos turnos da manha e tarde; o periodo noturno é dedicado a Educacdo de

Jovens e Adultos. O transporte do gestor e dos professores € disponibilizado pela Secretaria
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de Educacéo. A escola possui dois professores de Matematica; apenas um deles é considerado
participante da pesquisa por estar atuando no Ensino Fundamental nos anos finais, visto que o
outro apresenta uma reducdo de carga horaria. A equipe gestora, composta pelo gestor e pelo
secretario, desempenha o acompanhamento pedagogico com a Secretaria de Educacdo, com
atividades complementares de apoio escolar em Matematica, Lingua Portuguesa, entre outros.
Nas diversas atividades desenvolvidas, alunos e comunidade se apresentam de modo

participativo.

5.1.3 Escola 3

Localizada num povoado da area rural do municipio, dista aproximadamente 15 km da
sede do municipio. Em seu entorno, a comunidade apresenta-se em nimero reduzido, e um de
seus meios particulares de subsisténcia é a agricultura.

A Escola 3 atende um total de 162 alunos da comunidade e das adjacéncias. Nos
turnos da manha e tarde, sdo ofertadas as modalidades de ensino Educacdo Infantil e Ensino
Fundamental; a Educacdo de Jovens e adultos é oferecida no periodo da noite. E
disponibilizado pela Secretaria de Educagdo um 0Onibus que faz o transporte dos alunos das
circunvizinhangas e dos professores e dos funcionarios nos turnos da manha e da tarde.

A estrutura fisica da escola é constituida por sete salas de aula, sala de diretor, sala de
professores, laboratorio de Informatica, cozinha, sala de leitura, banheiro adequado a
Educacao Infantil, dois sanitarios para os alunos, banheiro para funcionérios, almoxarifado e
patio coberto, localizado em frente a escola. S3o realizadas no péatio as atividades
complementares, voltadas para letramento e alfabetizacdo, dancas, artes e cultura, jogos e
atletismo; tais atividades envolvem tanto os estudantes quanto a comunidade, que participa de
maneira ativa.

O acompanhamento pedagogico € realizado por uma equipe de professores
supervisores que atendem o nucleo das escolas do campo com equipe gestora. Esta é

constituida por um diretor, um secretario e um supervisor, nao residente na comunidade.
5.1.4 Escola 4
A Escola 4 estd a 15 km da sede do municipio, numa localidade com maior

povoamento, caracterizada por ter comércio, igreja, entre outros servi¢os. Atende 396 alunos

do Ensino Infantil ao 9° ano do Ensino Fundamental, durante a manha e a tarde. No horario
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noturno, é oferecida a Educacdo de Jovens e Adultos, atendendo os moradores do povoado e
das circunvizinhangas. E disponibilizado dnibus para o transporte de professores e gestor. Os
alunos se deslocam para a escola sem necessidade desse meio, visto que as comunidades
adjacentes ndo ficam distantes.

Em termos de infraestrutura, a instituicdo tem 13 salas de aulas, biblioteca, secretaria,
sala de diretor, sala para os professores, patio coberto centralizado, cozinha, despensa,
laboratério de Informatica, 6 sanitarios separados por sexo, 2 sanitarios masculinos e
femininos para os alunos, 2 sanitarios para os funcionarios, sanitarios adequados para a
Educacédo Infantil. A construcdo de uma quadra de esportes representa um grande anseio por
parte dos professores; porém, é impossibilitada devido a seu espaco fisico.

O estabelecimento localiza-se na Vila do Livramento do Tilma. A equipe pedagogica
é composta por uma gestora e um supervisor local. Esses profissionais, junto com a Secretaria
de Educacdo e os supervisores do nucleo, estdo diretamente engajados no acompanhamento
do trabalho pedagdgico. As atividades complementares vinculam-se ao apoio em leitura e

producdo de texto, em Matematica e em Lingua Portuguesa, e aos jogos.

5.2 Participantes

Os participantes deste estudo sdo cinco professores que ensinam nos anos finais das
referidas escolas, localizadas no campo. No Quadro 3, é exibido o perfil profissional de cada
um dos docentes. Para resguardar a identidade deles, foram atribuidos aos sujeitos da pesquisa

nomes ficticios.
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Quadro 3 — Perfil profissional dos professores participantes

Professores

participantes / Escola P PrOiEENTEL

Licenciou-se em Matematica pela Universidade Norte do Parana
(Unopar) por meio de Educacdo a Distancia (EAD). Nao realizou
Arnaldo / Escola 1 curso de pos-graduacdo. Atua como professor em regime de
contrato temporario, com sete anos de experiéncia de ensino. Ha
trés anos leciona na Escola 1, em turmas do sétimo ao nono ano.

Possui Licenciatura em Matematica pela Autarquia de Ensino
Superior de Goiana (Fadimab). N&o realizou curso de pds-
graduacdo. Tem sete anos de experiéncia em ensino, mas, nessa
Claudia / Escola 1 escola, leciona ha um ano, nas turmas de sexto e sétimo, atuando
também na rede estadual publica de ensino, no segundo ano do
Ensino Médio. Tanto na Escola 1 quanto na escola estadual possui
contrato de trabalho em regime temporario.

Licenciado em Matematica pela Autarquia de Ensino Superior de
Fabio / Escola 2 Goiana (Fadimab), leciona em turmas de sexto a nono ano na
Escola 2. Possui contrato de trabalho em regime temporario.

Licenciou-se em Matematica pelas Faculdades Integradas de
Vitéria de Santo Antdo (Faintvisa). N&o realizou curso de pds-
Lourenco / Escola 3 graduacdo. Possui uma larga experiéncia profissional na educacao,
com 27 anos de carreira como professor; ha 10 anos atua em
regime estatutario na Escola 3, em turmas do 6° ao 9° ano.

Possui Licenciatura em Matematica pela Universidade de
Pernambuco (UPE), Campus Mata Norte, recentemente cursou
p6s-graduacdo na Fadimab. Tem oito anos de experiéncia como
professora e atua nas redes publicas municipal e estadual de
ensino. Leciona em turmas do sexto ao nono ano na Escola 4 e
também no primeiro ano do Ensino Médio na rede estadual de
ensino. E professora em regime de contrato temporario.

Vilma/ Escola 4

Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

Quase todos os professores ndo residem na comunidade, a excegdo é o professor
Lourengo, 0 mais experiente na atuagdo docente. Em entrevista, ele relatou que, durante boa

parte de sua juventude, residiu no campo.

5.3 Instrumentos de coleta de dados

Utilizamos como instrumento de coleta de dados a entrevista semiestruturada. Ela

focalizou um assunto sobre o qual “confeccionamos um roteiro com perguntas principais,
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complementadas por outras questfes inerentes as circunstancias momenténeas a entrevista.”
(MANZINI, 1991, p. 154).

Para o aprofundamento da pesquisa, propusemos a formacdo de um grupo com oS
professores participantes, com a finalidade de gerar discussdes e reflexdes para o
desenvolvimento do letramento estatistico nos processos de interpretacdo de graficos. Além
disso, debatemos as aulas planejadas pelos sujeitos da pesquisa nos encontros das oficinas de

formacéo.

5.3.1 Entrevistas semiestruturadas

Visitamos as quatro escolas, onde foram realizadas as entrevistas com cada
participante. Com isso, tivemos a possibilidade de entrar contato com a realidade e conhecer
melhor cada contexto escolar do campo. As entrevistas foram gravadas com o consentimento
dos docentes e, posteriormente, transcritas para a analise dos dados.

O roteiro da entrevista apresenta questfes que contemplam estes aspectos:

(1) perfil da formacéo inicial e da atuacdo como docente do professor;

(2) abordagem da concepcdo de Educagdo do Campo, da participacdo em formacéo
continuada, do planejamento e do trabalho de situacGes didaticas relacionadas
com gréficos;

(3) leitura de gréaficos que apresentam dados estatisticos relacionados ao contexto do
campo.

O roteiro da entrevista (Apéndice A) apresenta-se composto inicialmente pelas
questdes que buscaram as informacdes referentes ao perfil do educador, a sua formagéo e a
sua atuacdo como docente. Esses dados podem ser observados no Quadro 3.

As perguntas apresentadas abordam aspectos da compreensdo do professor sobre a
Educacdo do Campo e sobre sua participacdo em formacdo continuada, focalizando a
organizacéo de seu trabalho com graficos. As perguntas foram elencadas conforme a Figura 4.
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Figura 4 — Perguntas sobre a formacdo continuada, a Educagdo do Campo e a Educacéo
Estatistica

o Participou de alguma formagdo continuada neste ano?

» Quais os contetidos que sdo/foram abordados nessa formacao?
» Como séo realizadas essas formacdes?
o O que vocé entende por Educagdo do Campo?
o Vocé ja ouviu falar na Educacdo do Campo?
o O que vocé ja ouvir falar sobre Educac¢édo do Campo?
o A partir do que vocé conhece sobre Educagdo do Campo, como vocé a
definiria?
o Vocé trabalha Estatistica com sua turma?
o O que vocé acha de trabalhar Estatistica com seus alunos?
» Caso ndo trabalhe: Por que ndo trabalha Estatistica?
o Caso o professor trabalhe: Quais contetdos de Estatistica vocé trabalha
com sua turma?
o Como vocé aborda esses contetdos?
o Vocé trabalha com gréficos?
o Quais os tipos de graficos que vocé utiliza nas atividades que propde?
o Vocé acha que esse trabalho com a Estatistica considera os aspectos da
Educacdo do Campo?
o Vocé acha, por exemplo, que o trabalho com graficos poderia ser um
meio de desenvolver os conhecimentos estatisticos dos alunos para que
eles possam compreender melhor sua propria realidade? Por que vocé

acha isso?

Fonte: Arquivos da pesquisa, 2019.

Durante a entrevista, foi solicitado aos participantes que interpretassem os dados
estatisticos contidos no gréafico, relacionados ao contexto do campo. Essa etapa da entrevista
destaca-se por apresentar o objetivo principal no que concerne a analise da compreensdo das
informacdes estatisticas. As Figuras 5 e 6 apresentam os dois graficos e as respectivas

perguntas.
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Figura 5 — Tarefa de pesquisa: grafico sobre Agricultura Familiar

Crédito para a

Agricultura Familiar

- CREDITO RECO%DE Pb” QUEM PRODUZ OS ALIMENTOS DO BRASIL
RS 28,9 bilhoGes de crédito para custeio e investimento da produgdo

TAXAS DE JUROS
2% a 5,5%

- TAXAS DE JUROS EXCLUSIVAS PARA PRODUTORES DO SEMIARIDO
2% a 4,5%

EVOLUC[\O DO CREDITO PARA A AGRICULTURA FAMILIAR (em bilhdes de reais)
Aumento de 20%
em relagdo a safra 2014/2015 - 28-’

223 224
10,4
23 3

18,6
81
--llll

2002/ 2003/ 2004/ 2005/ 2006/ 2007/ 2008/ 2009/ 2010/ 2011/ 201/ 2013/ 2014/ 201/
2003 2004 2005 2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016

153

126 133

54.6

Fonte: Ministério do Desenvolvimento Agrario
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Fonte: “i velho”,(2015).

O grafico da Figura 5, retirado de uma noticia denominada a partir da seguinte fala de
um ministro: “Temos como grande desafio produzir alimentos cada vez mais saudaveis”. Essa
matéria foi publicada pelo Portal Planalto em 24 de junho de 2015. O gréfico tem este titulo:
“Crédito para a Agricultura Familiar”. E do tipo grafico de barras verticais que correspondem
a intervalos de tempo (ano).

Os numeros gue se apresentam em cada coluna condizem com os valores quantitativos
(bilhdes) relacionados a evolugdo do crédito destinado as praticas do campo. As varidveis que
correspondem aos dados propostos no grafico sdo: ano, porcentagem e evolucdao do crédito
para a agricultura familiar. As questdes formuladas com relacdo aos graficos remetem-se a
trés tipos: a pergunta introdutoria, que proporcionou uma leitura e uma apreensdo das
informagBes expressas no grafico; as especificas, que enfocaram a constatagdo da
compreensdo das informacdes presentes no grafico; e a geral. As indagacOes especificas
foram formuladas com a finalidade de investigar as habilidades matematicas dos participantes
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sobre as informagOes estatisticas. J& a questdo geral propiciou uma abordagem para uma
reflexdo critica sobre mensagens estatisticas. Elencamos em seguida as interrogacdes feitas:

Questao introdutéria:

a) O que se pode constatar a partir da leitura do grafico?

Questdes especificas:

b) Qual foi o aumento percentual do crédito para a Agricultura Familiar em 2015-

2016, em comparacao com 2014-2015?

c) Sua resposta confirma o que diz a legenda do grafico?

Questao geral:

d) Quais outras reflexdes vocé poderia fazer a partir dos dados estatisticos

apresentados por este grafico?

Figura 6 — Tarefa de pesquisa: graficos com dados estatisticos de escolas rurais no Brasil

ESCOLAS RURAIS EM QUEDA
Redugdo no ndmero de instituigdes de ensino no campo preocupa governo

ESCOLAS NO PAIS, EM 2013
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Fonte: Cancian, 2014.

A Figura 6 € composta por trés graficos: o de setores, o de barras e o de linhas. Os
gréaficos estdo associados para fundamentar a informagao que condiz ao titulo “Escolas rurais

em queda”. A imagem foi retirada de uma noticia que tem como titulo “Brasil fecha, em
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média, oito escolas por dia na regido rural”. A noticia foi publicada no jornal Folha de Sao
Paulo, em 3 de marco de 2014.

Os subtitulos apresentados fazem referéncia a cada grafico supracitado. O subtitulo
“Evolugdo no Brasil” corresponde ao grafico de linhas, que expde e destaca dados
relacionados ao crescimento e ao decrescimento das instituicdes de ensino rural/urbano.
Tomamos esse grafico como referencial para as perguntas elencadas. As variaveis envolvidas
séo: numero de escolas rurais, total de escolas urbanas e ano.

Os subtitulos “Escolas no pais, em 2013” e “Exodo rural” referem-se aos graficos de
setores e de barras respectivamente, os quais mostram e realcam os dados que conduzem a
interpretacdes sobre os aspectos da migracéo rural. As perguntas feitas para a leitura dessa
imagem foram estas:

a) O que se pode constatar a partir da leitura do grafico?

b) Que reflexdes vocé poderia fazer a respeito da reducéo do nimero de instituicdes de

ensino no campo?

c) Pode-se inferir que a extin¢do das escolas estimula o éxodo rural?

d) Vocé poderia expressar, em relacdo ao grafico, mais algumas reflexdes?

Em sintese, o objetivo foi investigar a compreensdo por parte dos professores, de
graficos divulgados pelos meios de comunicacdo, sendo estes baseados em temas e dados
relacionados ao contexto da Educacdo do Campo. Também tencionamos a obtencdo das
reflexdes, da argumentacdo e dos entendimentos dos conhecimentos estatisticos e

matematicos.

5.3.2 Oficinas com os participantes

Convidamos os professores de Matematica participantes da pesquisa para a formacao
de um grupo cujo objetivo era refletir sobre aspectos da Educacdo Estatistica e sobre suas
implicacdes para a pratica pedagogica. Especificamente, organizamos os estudos em oficinas
na perspectiva do trabalho sobre a interpretacdo de graficos estatisticos no contexto da
Educacéo do Campo.

Apresentamos a seguir 0s esquemas de planejamento dos estudos e das discussdes das

trés oficinas de formacao continuada propostas aos professores participantes:
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e Oficina 1 (2 horas)

Contetdo: Abordagem sobre a Educacao do Campo.

e Propusemos uma abordagem sobre tematicas que envolvem a proposta de Educacao
do Campo e motivamos as discussdes por meio de leituras. Nesta oficina, as
discussOes tiveram o objetivo de potencializar reflexdes a respeito da Educacéo do
Campo.

Plano de acéo:

o Inicio: Saudacdes e apresentacao
- Exibi¢do de um video como introducdo do tema Educacéo do Campo.

Video: “Educa¢ao na Amazonia” (2013), com duracdo de 14 min e 53s.
- Discussédo do texto: “Por uma Educac¢do do Campo: tragos de uma identidade
em constru¢cdao” (CALDART, 2004).

o Apresentacdo em slides dos pontos retratados pela autora no texto supracitado.
Esta atividade foi feita pela pesquisadora, que oportunizou espagos para
discussdes.

o Apresentacdo em slides das Leis e Diretrizes curriculares que regulamentam e
orientam a Educacdo do Campo. Essa atividade foi desenvolvida pela
investigadora, que procurou estimular as discussdes. Finalizacdo da Oficina 1
com a entrega do material impresso para discussdes a serem feitas no proximo
encontro. Foi distribuido o texto “O papel da Estatistica na leitura do mundo: o
Letramento Estatistico” (CAZORLA; CASTRO, 2008).

e Oficina 2 (2 horas)
Contetdo: Abordagem sobre a Educacgdo Estatistica, o letramento estatistico e a
interpretacdo de graficos. Realizacdo de atividades com vistas a interpretacéo de
gréficos.

e Retomada das discussdes a respeito da Educagcdo do Campo e proposicdo de
atividades de interpretacdo de graficos.
Plano de acéo:
o Retomada das discussOes e das questdes sobre a concepc¢do de Educagdo do

Campo levantadas na primeira oficina.
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o Desenvolvimento de discussdes sobre o texto “O papel da Estatistica na leitura
do mundo: o Letramento Estatistico” (CAZORLA; CASTRO, 2008).
Observacdo: na solicitacdo das reflexdes, o intuito era focar nos aspectos
abordados no texto: a inclusdo dos conceitos béasicos de Estatistica e
Probabilidade no curriculo da Educacdo Basica por meio dos Parametros
Curriculares Nacionais, promovendo o0 avango na formagéo para a cidadania.

o Proposta de atividades sobre a interpretacao de graficos.

e Oficina 3 (2 horas)

Contetdo: Planejamento de atividades com base nas orientacfes do PCN de

Pernambuco (PERNAMBUCO, 2012) e a BNCC (BRASIL, 2017) na perspectiva do

letramento estatistico.

e Retomada das discussdes das oficinas anteriores, sendo proposta uma
sistematizacdo do trabalho, com vistas ao planejamento de atividades de
intervencdo com base nas orientacbes do PCN de Pernambuco (PERNAMBUCO,
2012) e da BNCC (BRASIL, 2017), na perspectiva do letramento estatistico,
expondo a relevancia do trabalho com a Educagéo Estatistica.

Plano de acéo:

o Retomada das discussdes do texto de Cazorla e Castro (2008).

o Entrega do texto impresso com as orientacGes para 0 Ensino de Estatistica nos
anos finais do Ensino Fundamental do PCN de Pernambuco (PERNAMBUCO,
2012), com avaliagdes e expectativas de aprendizagem por bloco (Tratamento da
Informac&o) e com as indicacdes da BNCC (BRASIL, 2017), com as respectivas
unidades tematicas: Probabilidade e Estatistica e objetos de conhecimento e
habilidades para a fase final do Ensino Fundamental.

o Planejamento de atividades de intervencdo pedagbgica, com base nas
orientaces dos documentos na perspectiva do letramento estatistico. Discussdo
de aspectos especificos do trabalho com gréaficos. Escolha dos gréaficos
pesquisados com base nas orientagoes.

Na segunda oficina de formagdo continuada, foram utilizados graficos que integraram
as atividades de interpretacdo propostas. Passamos entdo, nesta subsecdo, a descrever as
caracteristicas, o estilo e os elementos desses graficos, assim como as observagdes referentes
aos dados. As questdes formuladas aos participantes da pesquisa na referida oficina

encontram-se no Apéndice B.
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Buscamos introduzir os gréaficos estatisticos que abordam as tematicas relacionadas ao

contexto social e econdmico do campo. Contudo, ndo nos detivemos nos tipos de graficos.

Grafico 1 — Assassinatos no campo
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Fonte: Centro de Documentagdo Dom Tomés Balduino-CPT B Assassinatos

Fonte: Assassinatos 2003-2017, (2018).

Esse grafico foi retirado do boletim informativo publicado pelo Portal da Comisséo
Pastoral da Terra (CPT) em 16 de abril de 2018. De acordo com o portal, a CPT esta ligada
ao 6rgdo da Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB) e a Comisséo Episcopal para
0 Servico da Caridade, da Justica e da Paz. Sua missdo é reafirmar seu carater pastoral,
compreendendo o trabalho de base unido aos povos da terra e das dguas e buscando promover
assessoria e acompanhamento em Varios aspectos na conquista de seus direitos.

A pégina da publicacdo é composta por um texto escrito, constituido de titulo, foto e
dois graficos. O texto apresenta como titulo “Assassinatos no campo batem novo recorde e
atingem maior nimero desde 2003” e aborda os assassinatos dos trabalhadores e das
trabalhadoras rurais sem-terra, de indigenas, quilombolas, posseiros, pescadores, assentados,
entre outros. Discorre, sobretudo, a respeito do crescimento brusco de massacres a partir de
2015. Conforme indicado no portal, os fundadores da Pastoral afirmam que a publicagéo do
referido boletim da CPT ¢ relacionada apenas a uma amostra dos conflitos no Brasil (CPT,
2018).

O gréfico escolhido para a referida atividade é do tipo barras, que expdem o nimero
de assassinatos no campo registrados nos anos de 2003 a 2017. Seu titulo € “Assassinatos
2003-2017”. Ele apresenta escala numérica com intervalo escalar ndo unitario; as barras
verticais estdo realcadas na cor laranja, e seu tamanho varia de acordo com os valores que as

correspondem, expressos em quantitativos (unidades simples).
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Os dados apresentados no gréfico foram extraidos do setor de documentagdo
denominado de Centro de Documentacdo Dom Tomés Balduino da CPT. Esse setor tem a
funcdo de coletar e organizar dados que tratam sobre a violagdo aos direitos humanos no
campo. Atualmente, a CPT os divulga em periodos anuais. Antes, eles eram publicados em
relatorios.

De acordo com o comprimento proporcional das barras verticais, uma anélise foi
realizada, exposta na Tabela 2. Tomamos como referéncia o tamanho da coluna com o maior

namero de assassinatos no campo.

Tabela 2 — Comparagdes dos tamanhos das barras verticais que indicam o ndmero de

assassinatos no cam po

GRAFICO ASSASSINATOS 20032017

ANOS N° de assassinatos Tamanho da barra Tamanho Discrepancia

(Quantidades numéricas) apresentado (cm) proporcional (cm) (%)
2003 73 2,6 2,6 0%
2004 39 1,4 1,4 0%
2005 38 1,35 1,35 0%
2006 39 1,4 1,4 0%
2007 28 1,0 0,96 0%
2008 28 1,0 0,96 0%
2009 25 0,9 0,9 0%
2010 34 1,2 1,2 0%
2011 29 11 1,0 0%
2012 36 1,3 1,3 0%
2013 34 1,2 1,2 0%
2014 36 1,3 1,3 0%
2015 50 18 1,8 0%
2016 61 2,2 2,2 0%
2017 70 2,5 2,5 0%

Fonte: Elaborado pela autora a partir do Gréfico 1.

A Tabela 2 apresenta os resultados de maneira satisfatoria, uma vez que as barras
verticais mantém regularidade, isto €, os valores apresentam-se em conformidade com os

tamanhos que os representam.
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Gréfico 2 — Agricultura Camponesa e Agronegocio: um comparativo grafico esclarecedor
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Fonte: Agricultura... (2012).

O Gréfico 2 engloba dois gréficos do tipo barras associados. Cada um refere-se a um
dos dois principais modelos de producéo agricola: a Agricultura Camponesa e o Agronegacio.

Os graficos a serem analisados na comparacdo entre Agricultura Camponesa e 0
Agronegocio se encontram inscritos e ilustrados na base de cada barra, e, acima delas, foram
escolhidos, para a apresentacdo, os valores percentuais. As barras verticais do primeiro
grafico estdo dispostas em uma sequéncia crescente e as do segundo em uma ordenacgdo
decrescente, numa simples combinacdo. A variacdo de cor entre as barras verticais permite o
destague de cada item analisado, que evidencia as diferencas na comparacdo entre a
Agricultura Camponesa e 0 Agronegdcio.

Os gréaficos estdo postos em uma escala de medida numérica, com intervalo escalar
ndo unitario. Entretanto, apresentam intervalos escalares diferentes. Percebe-se um
alongamento da escala no grafico do modelo de producdo Agronegécio. A ampliacdo de uma
escala pode ser utilizada para comparar o crescimento ou a reducdo existente entre dois
gréficos; porém, o uso desse procedimento para representar as informag6es pode induzir o
leitor a erros.

Na analise comparativa do comprimento (cm) das barras verticais dos respectivos
graficos, constatamos que ha barras com tamanhos ndo proporcionais aos valores que as
representam. As Tabelas 3 e 4 elencam o0s resultados dessa propor¢do, tomamos como

referéncia o tamanho da coluna relativa ao item crédito em ambos os gréaficos.
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Tabela 3 — Discrepancias das barras verticais: modelo de produgdo Agricultura Camponesa

GRAFICO COMPARATIVO DO MODELO AGRICULTURA CAMPONESA

ltens Possive_is valores Tamanho da barra Tan_1anho Discrepancia
destinados apresentado (cm) proporcional (cm) (%)
Crédito 11,2 18 18 0%
Terras 19,2 3,1 3,1 0%
Producéo Global 32 5,2 51 2%
Produgdo Comida 56 9,1 9,0 1%
Mé&o de obra ocupada 59,2 9,6 9,5 1%

Fonte: Elaborado pela autora com dados oriundos do Grafico 2.

Tabela 4 — Discrepéancias das barras verticais: modelo de produgdo Agronegocio

GRAFICO COMPARATIVO DO MODELO AGRONEGOCIO

PSR Tamanho da barra Tamanho Discrepancia
IS va!ores apresentado (cm) roporcional (cm) (%)
destinados P prop
Crédito 86 9,0 9,0 0%
Terras 76 7,9 8,0 -1,3%
Produgéo Global 60 6,3 6,3 0%
Producdo de Comida 30 3,1 3,1 0%
Méo de obra ocupada 26 2,7 2,7 0%

Fonte: Elaborado pela autora com dados oriundos do Grafico 2.

Entre os resultados, constatamos uma alteracdo no tamanho referente as barras
verticais dos possiveis valores. Ela se estabelece na relacdo com a escala do eixo vertical ao
grafico do modelo de producdo Agricultura Camponesa. Todavia, 0s valores percentuais ndo
ultrapassam uma discrepancia de 3%. Supomos que o0 prolongamento das barras verticais
decorreu do aspecto visual; porém, essa forma de exposicdo pode resultar em interpretaces
equivocadas. De acordo com a Tabela 3, a discrepancia percentual estd na barra referente ao
item concentracdo de terras; entretanto, ndo houve comprometimento na apresentacao dos
dados nem na visualizac¢do das informagdes.

O gréafico comparativo foi retirado de um Portal denominado Projeto Software Livre
Brasil”, que engloba universidade, Organiza¢es ndo Governamentais (ONGs), poder publico,
entre outros grupos, com o propoésito de liberdade do conhecimento. Seu objetivo € a
promocdo do uso e do desenvolvimento de software livre como um caminho de liberdade

econdmica, tecnoldgica e expressiva.
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Gréfico 3 — Os 10 maiores indices de escolas extintas por municipio no Para em 2014, 2015 e
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Os graficos escolhidos foram retirados do acervo de pesquisa composto de um banco
de dados disponibilizado no Portal da Educacdo do Campo do Para pelo Grupo de Estudos e
Pesquisa em Educag¢do no Campo da Amazonia (Geperuaz). Denominado como “Banco de
Dados sobre as Realidades e os Desafios da Educagdo do Campo na Amazonia Paraense”,
eles sintetizam informac6es a respeito da Educacao Basica na Amazonia Paraense. De acordo
com o portal, o banco expde informagdes sobre o fechamento de escolas urbanas e rurais do
estado do Para, evidenciando os municipios que apresentam o maior nimero de escolas
fechadas. Esses dados, oriundos do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
(Inep) e do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), sdo resultados apurados nas
12 Regides de Integracdo do estado do Para: Carajas, Araguaia, Baixo Amazonas, Baixo
Tocantins, Lago Tucurui, Marajo, Rio Caetes, Rio Capim, Rio Guama, Rio Tapajos, Xingu e
Regido Metropolitana. A finalidade do Geperuaz é possibilitar a divulgagdo das informacoes e
0 acompanhamento no cumprimento das leis de acesso, permanéncia e concluséo da educacgéo
publica de boa qualidade, assim como observar o alcance de melhorias das escolas do campo.

Os gréaficos sdo do tipo barras, as barras horizontais totalizam em 10 e fazem
referéncia ao nimero de escolas fechadas por municipio. Séo trés graficos, que apresentam
como titulo “Os 10 maiores nimeros de extin¢do de escolas por Municipio em 2014, 2015,
2016”. Na representacao referente ao ano de 2014, os valores correspondentes ao nimero de

escolas estdo expressos externamente as barras, ndo apresentando escala.
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Os graficos relativos ao ano de 2015 e ao de 2016 apresentam escala de medida
numerica com intervalo ndo unitario. Uma tabela, alocada abaixo do gréfico de 2015, enfatiza
a guantidade exata do numero de escolas extintas. Na representacdo de 2016, esse numero é
exposto no interior das barras.

Analisamos a proporcionalidade dos tamanhos das barras (cm). Constatamos que elas
preservam, entre si, as proporgdes. As Tabelas 5, 6 e 7 mostram os resultados.

Tabela 5 — Comparacbes dos tamanhos das barras horizontais referentes ao ndmero de

escolas extintas por municipio no estado paraense em 2014

GRAFICO “OS 10 MAIORES NUMEROS DE EXTINCAO DE ESCOLAS POR MUNICIPIO EM 2014”

Municipios N° de_ escolas exti,mgas Tamanho da barra pr-[)z:)r:fcrilgr?al Discrepancia

(Quantidades numéricas) apresentado (cm) (cm) (%)
Melgaco 46 14,1 14,1 0%
Oriximina 40 12,3 12,3 0%
S. Geraldo Araguaia 36 11 11 0%
Pacaja 26 8,0 8,0 0%
Rurdpolis 25 7,7 7,7 0%
Tomé-agu 21 6,5 6,5 0%
Castanhal 18 55 55 0%
Mocajuba 15 4,6 4,6 0%
Igarapé-mirim 13 4,0 4,0 0%
S. Caetano Odivelas 11 34 34 0%

Fonte: Elaborado pela autora com dados oriundos do Grafico 3.

Tabela 6 — Comparacbes dos tamanhos das barras horizontais referentes ao nimero de

escolas extintas por municipio no estado paraense em 2015

Grafico “Os 10 maiores indices de escolas extintas por Municipio no Para em 2015

N° de escolas extintas . A
S - Tamanho da barra Tamanho Discrepancia
Municipios (Quantidades .
- apresentado (cm) proporcional (cm) (%)
numeéricas)

Breves 46 14,8 14,8 0%
Monte Alegre 41 13,2 13,2 0%
Itaituba 28 9,0 9,0 0%
Ponta de Pedras 21 6,8 6,8 0%
Belém 18 5,8 5,8 0%
Capanema 17 55 55 0%
Uruara 15 4,8 4,8 0%
Oriximina 15 4.8 4.8 0%
Oeiras do Para 15 4,8 4,8 0%
Conc. do Araguaia 12 3,9 3,9 0%

Fonte: Elaborado pela autora com dados oriundos do Grafico 3.
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Tabela 7 — ComparagbGes dos tamanhos das barras horizontais referentes ao nimero de
escolas extintas por municipio no estado paraense em 2016.

Grifico “Os 10 maiores niimeros de escolas extintas no Para por Municipio em 2016

Municipios N° de. escolas exti,nt.as Tamanho da barra Tar'r_1anho Discrepancia

(Quantidades numéricas) apresentado (cm) proporcional (cm) (%)

Belém 67 13,4 13,4 0%
Tomé-agu 25 5,0 5,0 0%
Ananindeua 16 3,2 3,2 0%
Parauapebas 9 1,8 1,8 0%
Tucuma 8 1,6 1,6 0%
Muana 7 1,4 1,4 0%
Altamira 6 1,2 1,2 0%
Abaetetuba 6 1,2 1,2 0%
Vitéria Xingu 5 1,0 1,0 0%
Santarém 5 1,0 1,0 0%

Fonte: Elaborado pela autora com dados oriundos do Grafico 3.

Responsavel pela rede de pesquisa e sistematizacdo dos dados, 0 Geperuaz envolve-se
nas atividades do Férum Paraense de Educacdo do Campo. Juntos, buscam apoiar,
implementar e consolidar politicas publicas de Educacdo do Campo e de desenvolvimento

rural para todo cidadd@o paraense, inclusive para os sujeitos do campo.

Grafico 4 — Vendas de defensivos voltam a crescer

Defensivos no Brasil
Evolugdo das vendas (em US$ bilhdes)

H Total

uss 9D bilhges
somaram as vendas
totais de defensivos
no Brasil em 2016,

de acordo com
estimativa preliminar
do Sindiveg
2011 2012 2013 2014 2015
Inseticidas . 295 . 361 . A55. 489 ..k 317 .
Herbicldas, == 2740, ol R . 29 SEEs000
Acaricidas O LS a1 . e Oleo ... o2 ! 01 __
Fungicidas. = : 220 24t Lew 20%0 . . 2A_ L 29
Outros 0,38 04 0,45 043 0,35

Fonte: Sindiveg

Fonte: Navarro, 2017 .

Esse grafico foi extraido do Portal de noticias da Associacdo Brasileira de Controle
Bioldgico (ABCBIio). A noticia em que ele se encontra tem como titulo “Vendas de

defensivos voltam a crescer” e foi divulgada em 6 de fevereiro de 2017, na se¢éo “Conteido”.



73

Essa associagdo tem a funcdo de reunir as empresas de controle bioldgico para a obtencdo do
fortalecimento e representatividade dessa esfera.

O gréfico intitula-se “Defensivos no Brasil: evolugdo das vendas (em US$ bilhdes)” e
¢ acompanhado de uma legenda. O conteldo da legenda trata-se de uma estimativa do
montante das vendas de defensivos no ano de 2016. O grafico € do tipo barras e apresenta
escala com valores intermediarios ndo unitarios e cinco barras verticais correspondentes ao
namero de vendas (US$ bilhdes) de defensivos no Brasil nos anos de 2011 a 2015, que esta
representado na forma decimal e expresso acima das barras.

Uma tabela de valores sobre a venda de cada um dos tipos de defensivos agricolas
entre 0s anos de 2011 a 2015 estd anexada ao grafico. A soma de todos os valores
correspondentes as vendas (US$ bilhdes) dos tipos de pesticidas comuns resulta nas
informac@es expressas no gréafico.

Comparando os tamanhos (cm) das barras verticais, realizamos uma analise.
Concluimos que elas mantém a devida proporcionalidade. Na Tabela 8, sdo elencados 0s

valores resultantes da analise.

Tabela 8 — ComparacBes dos tamanhos das barras verticais referentes aos valores (US$
bilhdes) de vendas de defensivos agricolas

Grafico “Defensivos no Brasil: Evolu¢ao das vendas (em US$)”

ANoS Valort_es em (US$ Tamanho da barra Tamanho proporcional Discrepancia
bilhdes) apresentado (cm) (cm) (%)
2011 8,5 1,8 18 0%
2012 9,7 2,1 2,1 0%
2013 11,5 2,4 2,4 0%
2014 12,2 2,6 2,6 0%
2015 9,6 2,0 2,0 0%

Fonte: Elaborado pela autora com dados oriundos do Grafico 4.

Apos a realizacdo das oficinas de formagdo, demos inicio as observacGes das aulas
planejadas pelos professores na perspectiva do trabalho com a Educacdo Estatistica nos
contextos da Educacdo do Campo. Descreveremos como se deu a escolha desse instrumento

na secao seguinte.
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5.3.3 Observacdo da pratica pedagogica

A observacdo se constitui em um instrumento que propicia ao pesquisador a riqueza
dos detalhes, fundamentando-se na descri¢do e na utilizacdo dos sentidos humanos (CERVO;
BERVIAN, 2002). No levantamento de dados para nossa pesquisa, compreendemos a
necessidade de observar a préatica pedagogica do professor. Para tanto, utilizamos como guia
de orientacdo o texto de Reis (2011), com o enfoque no contetdo da aula.

As observacdes foram realizadas com o objetivo de refletir sobre as formas de
abordagem do trabalho com graficos em sala de aula pelos professores de escolas publicas no
campo. Com elas, também tencionamos analisar as possiveis contribui¢cdes da aplicacdo de
atividades de intervencéo para o ensino de Estatistica.

Essa acdo nos possibilitou compreender a pratica pedagogica dos professores assim
como a realidade das escolas inseridas no campo e os desafios enfrentados pelos professores.
A descricdo dos acontecimentos observados e as discussdes sobre eles encontram-se no
Capitulo 8.

5.4 Analise dos dados

Durante as entrevistas e as oficinas de formacéo, solicitamos que os professores
externassem suas concepcdes a respeito das mensagens estatisticas apresentadas nos graficos.
Os protocolos gerados ap6s a transcricdo das falas dos professores participantes foram
organizados. Buscamos identificar os indicadores de elementos considerados essenciais
durante o processo de interpretacdo de graficos. Em nossa pesquisa, baseamo-nos nos
elementos do letramento estatistico de Gal (2002).

Nesse sentido, procuramos delinear as respostas dadas pelos professores participantes
tendo em vista 0s seguintes aspectos:

% a compreensdo dos conceitos que dizem respeito a porcentagem, as medidas de

tendéncia central e a variabilidade;

% arealizacdo da leitura pontual dos dados apresentados em tabelas e gréaficos;

¢ 0 entendimento das ideias de probabilidade;

% as habilidades de fazer previsdes e estimativas;

%+ as capacidades de percepcao da natureza das mensagens estatisticas;

X/
*

% as indagacgdes das mensagens quantitativas tendenciosas.
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A partir das analises dos protocolos, selecionamos os extratos de falas e classificamos
os elementos determinantes do letramento estatistico, segundo a perspectiva de Gal (2002).
Dessa forma, definimos as categorias de analises: conhecimentos estatisticos e matematicos,
questionamentos criticos, postura critica e crencas e atitudes.

Todavia, as falas dos professores também manifestaram concepgdes que sinalizaram
aspectos emotivos, direcionados a demonstracOes de satisfacdo, a expectativas com os dados.
Com efeito, indicamos mais uma categoria: expressdes afetivas. Ela se fundamenta nos
componentes do senso critico de Monteiro (2005). Constitui-se em elemento essencial na
mobilizacdo durante a interpretacdo de graficos. Para uma melhor compreensdo, expomos as

categorias no Quadro 4.

Quadro 4 — Categorias de analise

Conhecimentos matematicos e
estatisticos

Questdes criticas

CATEGORIAS
DE ANALISE Postura critica

Expressoes afetivas

Crengas e atitudes

Fonte: Elaborado pela autora com base em GAL (2002) e Monteiro (2005).

Categorizamos os extratos de falas. Em seguida, fizemos a analise com base nos
elementos do letramento estatistico de Gal (2002) e nos elementos do senso critico de
Monteiro (2005). Apresentaremos e discutiremos 0s conteudos obtidos nas entrevistas e nas
oficinas, pautadas nas reflexdes das tematicas, junto com as analises dos resultados obtidos
durante as intepretagdes dos graficos nos capitulos posteriores.

Para as analises das observacOes da pratica pedagdgica dos professores, tomamos
como referéncia o roteiro de questbes baseado nos estudos realizados por Reis (2011).
Delineamos questbes norteadoras quanto ao conteddo, a metodologia, aos recursos e a

avaliacdo, a fim de obtermos elementos para a reflex@o sobre as agdes voltadas a qualidade da
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acao educativa. As questdes preparadas para a observacdo das aulas foram ajustadas a partir

do quadro de observacdo (Apéndice C).
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6 RESULTADOS E ANALISES DAS ENTREVISTAS

Neste capitulo, apresentamos as andlises dos dados coletados nas entrevistas feitas
com os professores participantes da pesquisa. Foram realizadas entrevistas com cinco
professores que atuam nas escolas inseridas no campo. De acordo com o roteiro de entrevista
(Apéndice A), foram propostas questdes relacionadas a formacéo profissional, ao tempo de
atuacdo docente e as turmas para as quais esses sujeitos lecionam. Esses resultados estdo
caracterizados no Quadro 3.

Ademais, foram levantados dados que dizem respeito a participacdo em formacéo
continuada, a concep¢do de Educacdo do Campo, a importancia do trabalho no ensino de
Estatistica bem como aos contetidos de Estatistica trabalhados em sala de aula, em particular,
ao gréafico. Os gréficos da Figura 5 e 6, que constam no Capitulo 5, estdo inseridos no roteiro
da entrevista, na qual solicitamos que os professores respondessem as questfes sobre tais
representacdes (Apéndice A).

Selecionamos, discutimos e analisamos trechos de falas dos professores participantes
da pesquisa na préxima secdo. Esse material é designado como resultado das entrevistas. Em
seguida, procederemos as analises dos aspectos relativos a interpretacdo dos graficos.

6.1 Resultados das entrevistas

As entrevistas foram realizadas com os professores individualmente, ocorreram entre
0s meses de agosto e setembro de 2017, nas escolas publicas no campo. Sua duracdo foi de
aproximadamente 50 minutos. Elas foram gravadas em audio e transcritas literalmente.

Os primeiros professores entrevistados, Arnaldo e Claudia, declararam néo ter
participado de curso de formacdo continuada na rede municipal de ensino no periodo de
realizacdo da entrevista. Por outro lado, as professoras Claudia e Vilma, afirmaram ter
integrado formagdo continuada na rede estadual de ensino, enquanto atuavam na rede
municipal. De acordo com as docentes, foi oferecido um curso de curta duracéo, pautado nas
discussbes dos exames aplicados pelo Inep (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Anisio
Teixeira). Depois de realizada a entrevista com o0s docentes Arnaldo e Claudia, a rede
municipal de ensino ofereceu uma formacdo continuada na modalidade palestra, cujo tema
era “Tecnologia na Educagado™.

O professor Lourenco comentou que, mesmo havendo formacao, existe a auséncia de

recursos para implementar o que se discutiu: “Sim [houve formacéo]. Uma palestra sobre o
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uso da tecnologia a servi¢o da educagdo. Agora, no nosso meio que trabalhamos, ndo ha
recursos para isso!”. O professor Fabio também se posicionou sobre esse curso: “O que foi
apresentado na formacao foi a respeito da importancia da tecnologia, como usar o celular
em sala de aula. Foi s6 uma abordagem a respeito do uso da tecnologia na educacéo!”.
Seguindo, a partir do item 10 do roteiro, questionamos sobre a concep¢do de Educacao
do Campo, perguntamos como os professores a definiriam. No entanto, Arnaldo, Claudia e
Fabio afirmaram que ndo tinham conhecimento desse assunto, conforme ressaltado em suas

falas:

Arnaldo: Nao, néo.
Claudia: Né&o, nunca ouvi falar.
Féabio: Nao conheco.

Por outro lado, as falas dos professores Lourenco e Vilma demonstraram suas

compreensdes, conforme 0s extratos que seguem:

Vilma: Acho que tenho uma ideia. Assim, a questdo do campo, j& que esses
meninos sdo de zona rural e trabalham diretamente com plantacGes, ne?
Acredito que o trabalho com a Matematica [...] [deve] levar conceitos
matematicos para que eles utilizem em sua pratica.

Lourenco: Um pouco, pois residi boa parte de minha juventude no campo,
tenho propriedades, parentes e trabalho, né? [..] Deveria ter em nossa
regido escolas agricolas, como em outras cidades de Pernambuco. Nessas
escolas, se aprende diversas coisas, produtividade, isto é, produzir com
qualidade... Uma escola para atender mesmo aos filhos de agricultores.

Mediante o relato da docente Vilma, percebemos que seu entendimento acerca da
concepcao de Educacdo do Campo estd baseado nas relacGes estabelecidas entre os conceitos
matematicos e o cotidiano do estudante do campo. Entretanto, a Educagdo do Campo néo
pode ser entendida unicamente a partir de fundamentos e principios da Pedagogia, uma vez
que se estabelece como uma educacédo na perspectiva de formacdo humana, compreendida em
um projeto educativo ‘“contra uma visdo instrumentalizadora da educa¢do,” (SANTOS;
PALUDO; OLIVEIRA, 2010, p. 15).

O professor Lourengo destacou a criacdo do modelo de Escolas Familia Agricola
(EFA) no municipio. Ademais, o professor considerou relevante a ampliagdo desses modelos
de escolas para melhor atender os filhos de trabalhadores, a fim de que possam continuar

aprendendo para a construcao de seu futuro.
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As EFA tém suas origens nas praticas pedagogicas das Maisons Familiales Rurales
francesas. Desenvolvidas no Brasil em meados dos anos 60, no Espirito Santo, eram
destinadas aos jovens rurais, oferecendo inicialmente a formacdo profissional nas areas da
agricultura e da pecuaria (SILVA; MORAIS; BOF, 2006). De acordo com Silva, Morais e
Bof (2006), ap6s modificacbes na proposta pedagdgica, as EFA passaram a funcionar na
modalidade de ensino supletivo, proporcionando aos alunos o certificado de conclusao do
Ensino Fundamental.

Dando continuidade as questdes da entrevista, em relacdo ao ensino de Estatistica,

segue abaixo um trecho da entrevista com o professor Lourenco:

Pesquisadora: Vocé trabalha Estatistica com sua turma?
Lourengo: N&o trabalho muito. O que trabalho mais € sobre média,
porcentagem. Acho um aspecto separado.

Pesquisadora: Vocé conhece os PCN? Tem conhecimento quanto as
propostas pedagodgicas do respectivo documento? E quanto a organizagao
dos conteudos propostos no bloco Tratamento da Informacéo?

Lourengo: Sim, sim. E porque lecionei ha um tempo no magistério e acredito
gue a Estatistica poderia ser tratada como uma disciplina a parte, uma
cadeira. As vezes, ndo da tempo para repassar todo o contelido; e, desse
modo, separadamente, ndo se limitaria ao tempo o conhecimento dessa
area.

Percebemos na fala do professor Lourenco sua reflexdo sobre o significado de
Estatistica, sobre o trabalho com contetdos matematicos e estatisticos. Todavia, Lopes (1998)
ressalta que o estudo exclusivo da Estatistica Descritiva, a aplicacdo de férmulas e os
exercicios de célculos ndo garantem o desenvolvimento do pensamento estatistico e
probabilistico do aluno.

Quanto ao questionamento sobre a importancia do trabalho do ensino de Estatistica, o
professor afirmou sua relevancia, ressaltando que, em contato com os graficos, os alunos
compreendem os fatos que compdem sua realidade. Relatou que, quando trabalha Estatistica,
geralmente utiliza os graficos de coluna, considerando-os de facil compreensdo para a
inclusdo dos conteudos no contexto do aluno, em suas palavras: “Sim, geralmente utilizo o
grafico de colunas, pois acho mais facil de eles entenderem as informagdes aqui da regido.”

A respeito da abordagem dos conteidos de Estatistica, o professor reafirmou que eles
ndo sdo muito explorados e ressaltou que os ministra apenas quando sdo tratados no livro
didatico. Desse modo ndo apresentou exemplos especificos de desenvolvimento de situacdes

didatico-pedagdgicas que abarcassem 0 meio de vida campesino, somente indicou
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circunstancias mais abrangentes. Frisamos que apenas expor o grafico ndo permite a
constituicdo de competéncias para a organizacao das informacdes; “ou seja, a organizacao das
situacOes de ensino devem possibilitar a interacdo dos leitores com os graficos, com vistas a
mobilizar os conhecimentos/experiéncias prévias e a negociar os diversos significados que
emergem na situacédo interpretativa.” (MONTEIRO; SELVA, 2001, p. 4). Vejamos uma parte

da entrevista que da indicios do trabalho do professor Louren¢o com essa temética:

Pesquisadora: Vocé acha que esse trabalho com a Estatistica considera os
aspectos da Educagdo do Campo?

Lourenco: Dependendo da informagdo que trabalho, sim. Podemos
representar a populacdo atual de um determinado lugar, o campo, por
exemplo, em um determinado ano. Depois comparar a quantidade com
relacdo aos anos anteriores, mostrando o percentual. Dai estou
apresentando dados da realidade do aluno.

Notamos que o conhecimento dos valores quantitativos da populacédo é de fundamental
significado. Com efeito, os dados propiciam interpretacGes, realizacdo de estimativas,
inferéncias, e, sem duavidas, ddo aos alunos oportunidades de pesquisas que abarcam sua
propria realidade.

A seguir, destacaremos extratos de falas das entrevistas com os professores Arnaldo,
Claudia, Fabio e Vilma. Tendo em vista os itens 11, 12 13, 14, 15 e 16 do roteiro da
entrevista, perguntamos sobre o trabalho com a Estatistica, questionamos quais contetdos e
graficos sdo trabalhados e indagamos sobre a abordagem a respeito desse trabalho. Os
professores afirmaram que trabalham com graficos, ressaltaram a relevancia do ensino de
Estatistica, da leitura de gréaficos, e especificaram os graficos de barras e linhas como os que
sdo mobilizados em sala de aula. Todavia, os professores Arnaldo e Fabio declararam que os
alunos apresentam dificuldades em outros tipos de graficos, conforme observamos em suas

falas:

Arnaldo: Na maioria das vezes trabalho com graficos de barras, porque a
dificuldade deles [alunos] é grande, [para] analisar outro tipo de gréafico,
principalmente graficos de setores, a dificuldade é grande! Nesse gréfico,
eles precisam saber de outros assuntos, porcentagem, ai fica mais dificil.

Fébio: Trabalho com gréficos de colunas e de barras. Sé trabalho o grafico
de pizza quando vem nos problemas propostos nos livros. Acho mais dificil
para o aluno entender! Precisa de outros conteldos, medidas em graus,
porcentagem. Meus alunos tém muita caréncia em alguns contetdos!
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Pesquisadora: Professor, a respeito dessa caréncia de conteddos, vocé
atribui a que fato, por exemplo?

Fabio: Por falta de tempo em repassar os contelidos, trabalhamos na zona
rural e sabemos disso. Também assim, a experiéncia que ndo tenho muito,
tento seguir mais o livro didatico, seria muito bom um acompanhamento
para nds, professores, uma ajuda de como trabalhar os conteddos, os
gréaficos com nossos alunos aqui.

H& uma necessidade de que os professores de Matemaética apresentem aos alunos
situacGes envolventes no tratamento de informagbes em graficos para a construcdo do
conhecimento de conceitos matematicos e estatisticos. Monteiro e Ainley (2007) destacam
que a interpretacdo de gréaficos ndo pode ser considerada exclusivamente um procedimento
técnico, mas deve ser vista como uma atividade na qual as pessoas possam mobilizar uma
dimensdo de conhecimentos, experiéncias e sentimentos.

A respeito dos contetidos de Estatistica e da forma como sdo abordados, os professores
Arnaldo, Claudia, Fabio e Vilma afirmaram que trabalham de acordo com livro didatico e

com situacdes cotidianas, como constatamos nestes trechos:

Arnaldo: Os contetdos que trabalho é Probabilidade e gréaficos. Apresento
uma conta de energia elétrica; dai inicio trabalhando o gréafico com relagéo
a questao da quantidade de energia gasta.

Claudia: Eu ainda vou iniciar no sétimo ano a parte de Estatistica e
Probabilidade. Eles véo ver varios tipos de graficos, vou também pedir que
eles observem no cotidiano, do dia a dia deles a questdo de uma conta de
luz, conta de agua... Vou trazer mais pra o convivio deles pra tentar [0] que
eu ja tentei introduzir [com] a questdo do grafico...

Fabio: Trabalho muito com o livro didatico e, na maioria das vezes,
demonstro os conteudos, porcentagem, graficos no livro mesmo.

Vilma: Estou trabalhando anélise de gréficos, construcéo de gréficos, média
aritmética, ponderada. Eles [alunos] tém os livros didaticos, eu utilizo
bastante, trabalho também questdes do Enem [Exame Nacional do Ensino
Médio] para analisar os gréaficos.

Com base nos relatos dos docentes Arnaldo e Claudia, constatamos que o ensino de
contedudos estatisticos deve ser compreendido e empregado na pratica da vida diaria dos
estudantes, despertando a curiosidade e contribuindo, assim, para o desenvolvimento do
pensamento e do raciocinio l6gico e para o incentivo a tomada de decisdes. Nas falas dos
professores Fabio e Vilma, eles se referem a situacGes pedagdgicas nas quais utilizam o livro

didatico como um instrumento de apoio na potencializacdo das aprendizagens de conteudos
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estatisticos constituindo assim como um dos materiais didaticos indispensaveis em sala de
aula.

Também questionamos sobre o trabalho com graficos como um meio de desenvolver
0s conhecimentos estatisticos dos educandos para a compreensdo de sua realidade.
Destacamos a resposta da professora Vilma, que relatou sobre a necessidade de explorar
situacOes que envolvam a integracdo do cotidiano do campo:

Acho que o trabalho com grafico deveria ser explorado com a realidade do
aluno. Assim, a ideia de buscar uma educacao integrada a agricultura, pois
zona rural € diferente de zona urbana, poderia ajuda-lo. Nao trabalho
assim, pois estamos trabalhando em cima de descritores, né? Mas a ideia
poderia ser viavel.

Os professores entrevistados tém estratégias diferentes de ensino para lidar com a
Estatistica e, em especial, com o trabalho com graficos. Notamos que alguns docentes dao
mais destaque a esse contetdo do que outros. Uma questdo que se coloca é a relacdo entre a
Educacdo do Campo e as atividades envolvendo gréficos, ou seja, é necessario que essas
atividades possibilitem ao educando a indagar-se assim como comunicar sobre os fatos que
ocorrem no meio de vida do campo. Apesar de algumas falas indicarem a importancia de uma
pratica que considere o cotidiano dos estudantes, € preciso que haja um vinculo maior entre o
contedo mobilizado e a experiéncia dos discentes. Isso poderia ser solucionado com maior

incentivo da rede municipal de ensino por meio de formacg6es continuadas.

6.2 Analises dos aspectos relativos a interpretacéo de graficos

Nesta secdo, analisamos os extratos de falas dos professores participantes quanto as
interpretacdes realizadas na apreciacdo das mensagens estatisticas expressas nos graficos
inseridos no roteiro de entrevista. Selecionamos e destacamos as falas a partir das categorias
de analise ja expostas, alicercadas nos elementos do letramento estatistico de Gal (2002) e nos
aspectos do senso critico de Monteiro (2005). Nos trechos das entrevistas, enfatizamos a
evidéncia dessas categorias com a grafia em redondo.

Iniciamos com as falas referentes ao grafico exposto na Figura 5, denominado
“Crédito para a Agricultura Familiar”. Apresentamos novamente a Figura para facilitar o
cotejo com as respostas e, em seguida, transcrevemos a resposta de Lourengo a uma questao

que fizemos:
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Figura 7 - Crédito para a Agricultura Familiar
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Fonte: “i velho”,(2015).

Pesquisadora: O que se pode constatar a partir da leitura do gréafico?

Lourenco: Ele trata de Agricultura Familiar, do investimento realizado. E o
gue me agradou é o percentual de juros, bom, né?

Nesse momento inicial, identificamos o extrato de fala do professor Lourenco
enquadrado na categoria expressdo afetiva. Ao realizar a leitura do gréfico, caracteristicas de
aspectos emotivos foram apresentadas na fala do professor, ou seja, foi demonstrada
satisfagdo quanto aos dados estatisticos expressos no gréafico. Sua leitura ndo se resumiu a
apreensao e a extracao das informagdes contidas na representacgao.

Em continuidade, apresentamos o didlogo com Lourenco:

Pesquisadora: Quanto foi o aumento percentual do crédito para a
Agricultura Familiar em 2015-2016, em comparagédo com 2014-2015?

Lourengo: Aproximadamente 20% de aumento, que € um valor bastante
significativo. Nossa! Se a cada ano aumentasse um percentual desses, iria
longe [risos]. O povo do interior seria um privilegiado!

Pesquisadora: Sua resposta confirma o que diz a legenda?

Lourenco: Sim. A Agricultura Familiar deveria ser sempre bem vista. E
necessario uma melhor assisténcia para as familias.
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O ponto considerado pelo docente ao analisar o aumento percentual destinado a
agricultura apresenta-se expresso no grafico. Ao mesmo tempo que se apoiou na informacao
quantitativa, emogdes positivas foram manifestadas, e o professor revelou sua satisfagdo com
os dados do grafico. Nesse sentido, sua fala insere-se na categoria expressao afetiva.

Por outro lado, nas falas dos professores Arnaldo, Claudia, F&bio e Vilma sugeriram
algumas dificuldades para realizar a leitura dos dados. Os seguintes extratos exemplificam

iSSO:

Pesquisadora: Quanto foi o aumento percentual do crédito para a
Agricultura Familiar em 2015-2016, em compara¢ao com 2014-2015?

Arnaldo: E 6,5%.

Claudia: No caso 2015, ele teve é 28,9%; 2014, ele ta o gréafico consta aqui
22,4%, quer saber qual o aumento é? Pera ai. Vai dar 5... qualquer coisa
ndo?...Nao ¢ o...

Em comparacgdo aos dois, né? N&o é o que, ndo é o aumento daqui, ndo é?
D4 5...[trecho inaudivel].

Fabio: Foi de 6,5%.

Vilma: Houve um aumento de 6,5%.

De acordo com as afirmacdes desses participantes da pesquisa, parece que eles ndo
compreenderam as informac0es estatisticas apresentadas no grafico. Eles fizeram referéncias
a valores percentuais, mas constatamos alguns entraves ao explicitarem o aumento percentual
do crédito para a agricultura, uma vez que esse percentual se encontra explicito no grafico ao
lado da barra de maior valor.

A seguir, expomos as respostas a uma questdo de carater abrangente , fundamentada

nos dados estatisticos apresentados no gréafico:

Pesquisadora: Quais outras reflexdes vocé poderia fazer a partir dos dados
estatisticos apresentados por este grafico?

Arnaldo: E sobre o investimento aqui que foi um... ta falando aqui [de] um
crédito recorde, que faz com que a agricultura possa desenvolver, né?
Porque, se ndo houver um investimento em crédito, ndo haveria esse
crescimento, mesmo que a diferenca que ndés vimos aqui ndo é esse valor
que diz aqui, que é de 2% a 5,5% a diferenca que ta de 6,5%, mesmo assim
houve um crescimento.

Claudia: Nao. Ele foi bem, ele foi bem explicado, assim, a questdo das
atribuicées do gréfico.
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Féabio: Pelo que estou lendo o gréfico, s6 o aumento mesmo; e, assim, 0
periodo de 2013-2014 a 2014-2015 houve um pegueno crescimento de
0,1%.

Vilma: Olhe, aparentemente, est& confuso! Esses dois tipos de gréafico que se
apresenta o de linha e de coluna, ndo estou conseguindo entendé-los!

As falas dos participantes apresentam fragilidades na realizacdo das reflexdes com
base nas informacbes estatisticas apresentadas. Essas dificuldades envolvem o0s
conhecimentos relacionados a temética em discussdo e a efetivacdo dos calculos percentuais.
Entretanto, o professor Lourenco expds, em seu comentario, sua opinido e seu julgamento,

com base nos dados apresentados, conforme o extrato que segue:

Pesquisadora: Quais outras reflexdes vocé poderia fazer a partir dos dados
estatisticos apresentados por este gréafico?

Lourenco: Houve uma evolugdo nos dados aqui, né? De 2002 a 2016, com
relacdo ao investimento na aplicacdo dos recursos. Agora, além disso, eu
gostaria de ver na pratica. E que, se houvesse um técnico nessa area para
atender a essas familias, poderia ser mais adequado, pois, ao receber esses
investimentos, as familias ndo tém conhecimento técnico para aplicar e fazer
desenvolver sua producdo. Essa evolucdo pode ser crescente ou apresentar
prejuizos para alguns!

Observamos que o professor expds uma visdo critica, confrontando-se com a
mensagem estatistica apresentada, expressando, de fato, sua posi¢do diante dos dados
apresentados. Nesse sentido, enquadramos o extrato de fala do professor Lourenco na
categoria postura critica.

A seguir, analisamos os extratos de falas dos professores participantes. Observamos as

questdes formuladas referentes ao segundo gréafico inserido no roteiro da pesquisa.
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Figura 8 - Escolas Rurais em queda
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Pesquisadora: Que reflexdes vocé poderia fazer a respeito da reducéo do
namero de instituicbes de ensino no campo?

Arnaldo: Pelo que analiso aqui no gréafico, essa parte, quando fala aqui de
éxodo rural, tem tudo a ver, a facilidade que temos hoje em conduzir o aluno
da escola rural até a cidade.

Claudia: Acho que aqui ele consta uma queda muito grande, né? Na escola
do campo como ele diz, né? Exodo rural.

Pesquisadora: Pode-se inferir que a causa da extin¢é@o das escolas estimula
0 éxodo rural?

Claudia: Estimula. Na realidade assim, faz ai novamente a pergunta!
Pesquisadora: Pode-se inferir que a causa da extin¢do das escolas estimula
0 éxodo rural?

Claudia: Eu acho que estimula agora explicar com minhas palavras agora o
porqué [risos]...

Os professores Arnaldo e Claudia parecem ter dificuldades em realizar reflex6es. Nao
fazem relacbes com as tematicas apresentadas nos graficos. Além disso, ndo tém
familiaridade com o contexto, o que torna dificil a compreensdo dos dados expostos.

Seguimos agora com os extratos de falas dos professores Fabio, Lourenco e Vilma:
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Pesquisadora: Que reflexfes vocé poderia fazer a respeito da redugdo do
namero de instituicdes de ensino no campo?

Fabio: Essa questdo da queda das escolas rurais pode ser uma parte
educacional como politica. As escolas fecham por falta de recursos, e isso é
um dos fatos. Como também os alunos carentes acabam deixando a escola
pelo trabalho no campo, familias deixam o campo, isso explica a queda do
namero das escolas rurais... O que vejo sdo 0s nimeros das escolas urbanas
crescendo, hum!

Lourenco: A causa dessa reducdo é exatamente a falta de assisténcia aos
alunos da &rea rural, @ comunidade, as escolas. E isso representa uma
migracdo das pessoas da area rural para a urbana...

Vilma: A questdo é que os politicos enxergam mais as escolas urbanas, né?
Investe-se mais nessas escolas. E vocé esta trazendo essa discussdo da
Educacgdo do Campo e realmente estou pensando, faz sentido entender mais
sobre essa questdo. A questdo desses conteldos, de trabalhar a Matematica,
uma diferenciagdo, de buscar um melhor caminho para ensinar nossos
alunos, valorizar nossas escolas! Faz sentido sim!

Diante desses trechos, observamos que as interpretacfes avancaram para 0S
conhecimentos do cotidiano e de suas experiéncias sobre a tematica. A professora Vilma
demonstrou seu posicionamento ao relatar a relevancia de uma educacédo voltada a integracédo
de contetidos com os aspectos da realidade dos alunos do campo.

Partindo dos dados apresentados, previamos que os professores mobilizariam mais
elementos do letramento estatistico de Gal (2002). De acordo com Lopes (2008) o professor
precisa aprofundar seus conhecimentos de modo a refletir sobre sua pratica, sobre contetdos
trabalhados, sua postura perante os educandos e sua clareza no ambito em que atuam. Nesse
contexto, desenvolvemos um trabalho de formagdo com os professores para o
aprofundamento dos conhecimentos acerca da concepcao de Educacdo do Campo quanto os
fatores vinculados & Educagéo Estatistica.

No préximo capitulo, apresentaremos o0s resultados das oficinas de formacéo

realizadas com os professores. Discutiremos e analisaremos as informag6es obtidas.
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7 DISCUSSOES E ANALISES DOS RESULTADOS DAS OFICINAS

Neste capitulo, tratamos dos resultados e das discuss@es das oficinas e analisamos as
atividades de interpretacdo de gréficos realizadas com o grupo de professores participantes da
pesquisa. Inicialmente, apresentamos uma descricdo detalhada das oficinas de formacéo

continuada e das atividades desenvolvidas.

7.1 Oficina 1

Esta oficina aconteceu na tarde de 18 de outubro de 2018, das 14h as 16h, no prédio da
Secretaria Municipal de Educacdo do municipio de Timbaldba. Estiveram presentes cinco
professores participantes da pesquisa, juntamente com a coordenadora pedagdgica. Iniciamos
com a apresentagdo de todos, definimos, juntamente com a coordenadora, as proximas datas
dos encontros, o turno e o horario, os quais foram acordados nos dias 6 e 13 de novembro de
2018 as 14h, com o mesmo intervalo de tempo de 2h para cada uma das oficinas. Foi
combinada a participacdo voluntaria dos professores, visto que estariam no periodo de suas
fungdes nas escolas.

Nesse momento inicial, solicitamos a autorizacdo das filmagens, sendo unanime a
escolha dos participantes de fazer apenas a gravacdo em audio. Na sequéncia, foram
apresentados slides em PowerPoint sobre a temaética e sobre a pauta dos estudos a serem
realizados nos espacos das oficinas.

Exibimos um video como ponto de partida para as discussdes sobre a concepcao de
Educagdo do Campo. O video mostra o episodio “O campo” da série especial do Sala de
Noticias — Educacdo na Amazoénia. Evidencia uma escola em Castanhal construida em funcédo
da luta dos Movimentos dos Trabalhadores Rurais Sem Terras bem como apresenta escolas
das comunidades que vao além do curriculo basico, buscando integrar-se com a cultura local.
Destaca-se também a Casa Familiar Rural de Altamira. Nela, a partir de um método de
organizacdo do ensino escolar, a Pedagogia da Alternancia, os estudantes tém oportunidades
de desenvolver seu potencial, dividem o tempo entre a escola e as atividades no campo. Essa
série especial sobre a educacdo na AmazoOnia € uma parceria entre o Canal Futura e a
Fundag&o Carlos Chagas (SALA DE NOTICIAS, 2013).

Apos exibirmos o video, os professores participantes externaram suas concepgdes a

respeito das experiéncias educativas apresentadas:
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Féabio: O modelo apresentado no video achei interessante! Que assim... O
aluno aprende, ajuda e leva pra casa para ensinar aos pais, que acabam
aprendendo com eles, formando uma cadeia de conhecimentos para
repassar aos outros.

O exemplo da granja, com uma iluminacdo de 45 a 50 dias para que o
desenvolvimento das aves seja mais rapido! Ah, se aqui no Nordeste
tivéssemos essa oportunidade, desse sistema com finalidade de ensinar para
gue nossos alunos pudessem se interessar mais e repassar todo o
conhecimento que aprendeu para suas familias, seria muito bom!

Lourenco: Representa uma grande contribuicdo! Durante 15 dias, néo
importa feriado, é simplesmente s6 estudo. Mesmo que cansativo, os dias
sdo bem proveitosos para o aluno e para ser usado posteriormente na
sociedade, no lugar onde ele vive. O importante é isso! E o aluno ser
preparado para que ele fique, tenha conhecimento e habilidades para
trabalhar. E também o que se aprende néo fica s6 para o aluno, ele repassa
ajudando aqueles que precisam que ndo tiveram oportunidades.

Vilma: Hoje, nossos alunos ndo conseguem enxergar o que aprendem! Essa
ideia apresentada no video é muito boa! Os profissionais, toda equipe
empenhada, fazendo com que o aluno saiba que é necessario o
conhecimento leva-lo a préatica traz uma grande importancia. O aluno se
desenvolve, busca aprender mais, e trazer solu¢bes para o crescimento da
comunidade.

Arnaldo: Concordo! O video mostra também a fala de uma professora que
trata sobre a questdo dos livros didaticos, que ndo vem adaptado a
realidade do aluno. Se os livros fossem adaptados a cada regido seria muito
bom o nosso trabalho! O nosso livro de Matematica aqui da nossa regiao
trata de atividades que dizem respeito a situagdes de outras regifes, como,
por exemplo, aparecem situagdes-problema que tratam de uma realidade da
regido do estado de S&o Paulo. Essa € a nossa real situacéo!

Nas falas transcritas, os professores refletiram sobre as experiéncias pedagogicas de
alternancia com base no video e, sobretudo, apresentaram suas consideracfes a respeito das
acOes desenvolvidas. Consideraram-nas importantes intervengdes educativas que envolvem a
familia, a escola e a comunidade.

No extrato de fala do professor Lourenco, percebemos que suas reflexdes estédo
voltadas a uma compreensdo de educacdo para os jovens do campo vinculada ao trabalho, a
participacdo na comunidade e ao desenvolvimento dos conhecimentos para a vida pratica do
campo. E preciso tornar os sujeitos construtores de seu projeto de vida. Quando o ensino se
direciona para isso, a “educagdo tem relacdo com cultura, com valores, com jeito de produzir,
com formacdo para o trabalho e para a participacdo social.” (KOLLING; CERIOLI;
CALDART, 2002, p. 13).

Por outro lado, destacamos o trecho da fala do professor Arnaldo em que ele reflete
sobre as formas de abordagem de contetdos do livro de Matematica. Segundo o docente,
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esses materiais ndo compreendem 0s aspectos da realidade na qual o estudante se encontra;
desse modo, os exemplares tém uma linguagem unificada, cuja apreensdo é dificil.
Considerando o carater essencial desse recurso, faz-se necessario a atuacdo do professor na
escolha das publicacdes a serem utilizadas, visto que ele conhece a conjuntura da comunidade
em que trabalha.

Além disso, durante as discussdes, foram levantadas algumas colocagdes a respeito de
praticas pedagdgicas inovadoras e perspectivas de ensino para dinamizar a ligacdo do

individuo com o meio ambiente:

Fébio: Entdo, com relacdo a isto, em minha aula, quis trazer o aluno mais
para a realidade que ele vive! Dei uma aula, em que proporcionei para eles
[alunos] uma situagao-problema que tratou sobre a questdo da quantidade,
da producdo da cana-de-aglcar da Usina proxima a nossa regido. Os
alunos se interessaram mais, pois remeteu as coisas que estao perto deles.
Trabalhei com grandezas proporcionais, e isso foi muito interessante!

Lourenco: Pois é! Nossa regido aqui é desenvolvida, tem bastantes questoes
para utilizarmos em nossas aulas! Agora ha regifes que nao! Por exemplo,
nossa regido tem sistema de energia, mas ha lugares menores, comunidades
muito pequenas, a quilémetros de distancia. E trabalhar com os alunos
nessas comunidades sobre a ideia da energia edlica é muito interessante!
Criagdo de um sistema organico, ajuda nas plantacbes. Porém, seria
necessario um técnico, um alguém com conhecimentos que possa ensinar
meios que um professor de Matematica, Geografia, Ciéncias, ndo atende.

A partir dos extratos de falas dos professores Lourenco e Fabio, podemos perceber que
eles dissertaram sobre importantes elementos e sobre situaces pedagdgicas que oportunizam
o desenvolvimento de conhecimentos. Ademais, trataram das tematicas referentes a realidade
local e aos contextos de dentro e fora da escola para a construgdo de novos significados pelos
estudantes.

Na sequéncia, nossas discussdes se centraram na proposta especifica da Educacdo do
Campo. Propusemos uma leitura do texto “Por uma Educa¢do do Campo: tragos de uma
identidade em constru¢cdo” (CALDART, 2004). Os textos impressos foram entregues a cada
participante, e disponibilizamos um tempo de 30 minutos para a leitura e a compreenséo do
material. Em seguida, exibimos em slide sobre os pontos destacados pela autora no referido
texto e solicitamos aos professores que externassem suas compreensdes a respeito do texto.

Considerando um dos pontos abordados no texto, o professor Lourengo expds o

seguinte:
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E direito sim de todos a uma educacdo de qualidade! Na zona rural é... No
campo, os alunos tém que aprender de acordo com a realidade dele, esse
deve ser o ensino. Eu acho importante o aluno aprender para que ele possa
ajudar nessa ideia da agricultura familiar, isso me encanta! Pois pessoas que
vivem praticamente em situacdo de miséria e conseguem se sobressair a
ponto de produzir e passar a revender, tirar o lucro. Sensacional! Agora, pra
isso, é preciso formagdo continuada pra nos, professores, para poder unir
esse conhecimento que vem de fora junto com o da escola, como também
poderia criar um projeto com ajuda de produtores, prefeitura, uma ampliacdo
com escolha das familias para poder fazer acontecer esse conjunto de
conhecimento do aluno, repassar para as familias o0 que se aprendeu, dai
gerar uma producdo onde todos podem se beneficiar.

Na fala de Lourenco, foi demonstrado seu entusiasmo com a aprendizagem dos alunos
relacionada com as praticas e com os conhecimentos nas areas de producdo agricola. O
professor evidenciou a importancia da formagéo continuada para os educadores, ressaltando
que eles precisam estar atualizados com relacéo as descobertas, ou seja, aos avancos de todas
as areas. Além disso, explicitou o desejo de que haja a construcdo de projetos para o
desenvolvimento de acdes associadas a solugdes para o meio de vida social.

Para solidificar uma ideia como essa, o0 Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) é de
fundamental relevancia. Esse tipo de documento abrange informacGes e, ao mesmo tempo,
representa um instrumento de planejamento, acdes que definem e promovem a qualidade de
formacdo para os estudantes. Tendo isso em vista, € imprescindivel a construcdo do Projeto
Politico-Pedagdgico nas escolas inseridas no campo.

Na fala da docente Vilma, foi reconhecida a cultura como um elemento que deve ser

incorporado no processo de ensino e aprendizagem:

Temos alunos que ja trabalham na agricultura e ja tém conhecimento da
préatica, mas eles ndo conseguem se identificar em que o ensino das nossas
escolas vai ajuda-lo no que ele pretende. E justamente a cultura, 0 meio que
ele vive, de alternativas que vai desenvolvé-lo, né?

Levar em conta a importancia da identidade cultural na escola € fundamental para a
formacdo do estudante critico e socializado bem como pode representar um fator de
identificacdo pessoal e social; com isso, a instituicdo de ensino pode ser socializadora das

diversas culturas. Nesse sentido, Caldart (2004, p. 27) afirma que:

a escola precisa ajudar a enraizar as pessoas em sua cultura: que pode ser
transformada, recriada a partir da interacdo com outras culturas, mas que
precisa ser conservada; porque nem € possivel fazer formagdo humana sem
trabalhar com raizes e vinculos; porque sem identificar raizes ndo hd como
ter projetos. [...] Como a escola pode ajudar os educandos e as educandas a
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perder a vergonha de “ser da roga”; a aprender a “ser camponés” e a “ser de
movimento social”, a aprender a valorizar a histdria de seus antepassados,
tendo uma visao sobre ela, aprender do passado para saber projetar o futuro.

No diélogo a seguir, os participantes levantaram argumentos sobre um dos principais

pontos discutidos pela autora no texto:

Claudia: Para construir um projeto que esteja combinando tudo isso, como
diz no texto, um ensino que combine com a cultura, com o cuidado com a
terra, tem muitos pontos que serdo dificeis para que aconte¢ca de um modo
organizado. Até porque dependera de inUmeros pontos que devem ser
transformados, de luta para que 0 nosso aluno permanega no meio em que
vive, pois muitos saem para completar seus estudos e ndo voltam devido a
oportunidades que ndo encontram no lugar em que vivem.

Lourenco: Por isso, precisamos de ajuda técnica para dar assisténcia aos
nossos alunos na instru¢éo de como direcionar o trabalho na agricultura, o
uso da terra, a colheita, venda da producdo, enfim formagdo para o
trabalho. E que se tenha isso no curriculo, e ndo se tem! E a luta comeca
por onde?

Féabio: Por n6s mesmos! Mas temos que ser valorizados, né?

Arnaldo: Por todos!

Os professores refletiram sobre os desafios de construir e implementar um projeto para
o desenvolvimento pleno do estudante do campo que seja intencional na execucdo das acdes
voltadas a aprendizagens pretendidas e a permanéncia desse aluno no espaco escolar. Nesse
sentido, para constituir um PPP de qualidade nas escolas do campo, que se identifique com a
Educacdo do Campo, torna-se crucial pensar nas relacbes que envolvem as questfes
pedagdgicas e as lutas sociais.

Para Caldart et al. (2012) existe uma disputa de projetos educativos e pedagdgicos na
consolidagcdo de uma educacdo para camponeses. Ou seja, um dos desafios a serem
enfrentados € a concepcédo de conhecimento bem como os saberes acumulados historicamente.
E preciso determinar quais contetidos serdo produzidos e qual forma escolar sera incluida no
projeto educativo para a formacao do camponés.

Analisando o trecho de fala da docente Vilma, lembramo-nos de Caldart (2004). A
autora afirma que, para que se tenha uma educacao que seja no campo e que se direcione aos
sujeitos do campo, ndo é preciso firmar as pessoas que moram no campo . Segundo a

pesquisadora, 0 que prevalecerda € uma educacdo que projete renovagdes, que seja
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incompativel a modelos capitalistas, que assuma o desenvolvimento total de dignidade
humana.

O professor Lourenco, ao enfatizar o curriculo da escola, destacou a necessidade de
estabelecer uma pratica educativa que inclua os conhecimentos dos educandos e a formacéo
para o trabalho. Consequentemente, eles se tornaréo capazes de intervir no meio em que
vivem. Assim, “os curriculos das escolas do campo devem permitir uma integracdo entre os
conhecimentos cientificos e 0s saberes populares, entre as experiéncias educativas existentes
nas escolas com as praticas socioeducativas vivenciadas pelos alunos.” (LIMA, 2011, p. 115).

Por outro lado, o discurso do professor Fabio chama a atencdo quanto a valorizacéo do
professor. Nessa perspectiva, a Educacdo do Campo também se reconhece na politica de
formacdo de professores do campo. Como agentes de politicas para a formacdo, 0s
movimentos sociais defendem a valorizacdo do trabalho docente de tal modo que anseiam
cursos para educadores e educadoras do campo.

Para 0 embasamento tedrico a respeito da proposta especifica da Educacdo do Campo,
apresentamos, em slides, as Leis e as Diretrizes Curriculares que contém o regulamento e a
orientacdo desse ideario. Um dos participantes apresentou seu ponto de vista sobre as
definicbes do artigo 4 da Resolugdo CNE/CEB n° 1, de 3 de abril de 2002, que Institui as
Diretrizes Operacionais para a Educacéo Béasica nas Escolas do Campo:

Lourenco: Essa parte que trata as diretrizes, que diz respeito ao projeto da
escola do campo trabalhar os estudos relacionando com a terra um trabalho
de preservacgao, ecologicamente sustentavel, isso é fundamental! O cuidado
com a terra, seu modo de tratar, a preparagdo para as proximas plantagoes,
né? Dou muito valor ao modelo da Agricultura Familiar, porque a sua
tendéncia é a ndo utilizacdo do agrotoxico. Em nossa regido, Mata Norte,
ndo conheco nenhuma escola técnica agricola. Essas escolas trabalham
nessa base em fortalecer os alunos nas préticas. Eu sei que tem em Vitoria
de Santo Antdo e uma em S8o Lourenco da Mata. Nessas escolas, muitos
alunos entram para o aproveitamento dos cursos e, se esse tipo de escola
fosse voltada a regido da Mata Norte, atenderia a pelo menos 50% dos
alunos que vivem no campo. Interessante, os nossos alunos estudariam com
relagdo ao ensino técnico voltado nessa ideia, teriam aulas praticas e com
isso passariam para a sociedade o que lhe é ensinado.

Tendo em vista o disposto nessa lei, 0 posicionamento do professor Lourenco refletiu
a respeito da construcdo de outras escolas técnicas agricolas na regido. Essas escolas
contribuem para o processo de formacdo dos técnicos por praticas agricolas e pecuarias
sustentaveis; porém, a formacdo profissional oferecida, que constitui a atuacdo de maneira

direta ou indireta no &mbito da producéo, pode estar ligada também ao progresso tecnoldgico.
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Essas unidades escolares devem apoiar-se na construgdo de uma proposta pedagodgica que
inclua metas e planos de a¢Oes para a integracdo com o mundo do trabalho e da educacéo.
Apds os momentos de discussdes, a oficina foi finalizada com a entrega do material
impresso preparado para a segunda oficina. O material distribuido foi o texto intitulado “O
papel da Estatistica na leitura do mundo: o Letramento Estatistico” (CAZORLA; CASTRO,

2008). Vejamos, na proxima sec¢do, como foi a segunda oficina.

7.2 Oficina 2

Esta oficina ocorreu na tarde do dia 06 de novembro de 2018, das 14h as 16h30min.
Estiveram presentes trés professores. Nao foram enviadas justificativas de auséncia, mas
acreditamos ela ocorreu por conta de imprevistos.

Ao iniciar as atividades, abrimos um espaco para recapitularmos as discussoes
ocorridas na oficina anterior sobre os fundamentos da Educacdo do Campo enquanto
concepcao politica e pedagdgica, conforme expressa o texto de Caldart (2004). Destacando
essa questdo, as falas a seguir demonstraram o entendimento dos professores a respeito da

concepcao de Educacdo do Campo:

Arnaldo: E uma educacdo diferente para os alunos que moram no meio
rural. Mas muitos tém que se deslocarem para a cidade para completar o
Ensino Médio. E ai, se muitas escolas técnicas que estdo sendo implantadas
em cada municipio entrassem no acordo do modelo de educagdo que vimos
no video para esses alunos que estdo se deslocando, seria mais que
importante, maravilhoso!

Claudia: E uma educacéo diferente mesmo, busca trabalhar o aluno em
muitos aspectos principalmente na sua localidade, a sua cultura.

Féabio: E uma educagdo especifica, que busca um caminho para ensinar ao
nosso aluno de maneira diferente. Esse modelo de ensino muda o
comportamento do aluno, ou seja, alunos que vivem uma vida familiar
conturbada; o periodo que ele passa na escola, sendo proporcionadas para
ele condicdes de crescimento dentro da sua realidade, faz toda a diferenga,
e isso ajuda os pais!

Nessas falas, percebemos que as ideias acerca da concepcdo de Educacdo de Campo
estdo associadas apenas aos conhecimentos no contexto escolar, enfatizando um modelo de
educacdo inserido nas escolas do campo. Essas ideias precisam ser mais debatidas
compreendendo, dessa forma, a importancia de espacos de discussOes, estudos e trocas de

experiéncias com vista a encontros formativos. Para Fiorentini (2009, p. 253), em meio a
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acOes formativas, o docente “adquire autonomia, torna-se sujeito de sua profissdo, e habilita-
se a participar do debate publico e a desenvolver projetos e grupos de estudo dentro e fora da
escola, produzindo inovagdes curriculares a partir da pratica escolar.”

Ademais, de acordo com as informac@es repassadas pela coordenadora de ensino, a
formacdo continuada oferecida pela rede municipal de ensino é promovida por meio de uma
acao conjunta entre a Secretaria Municipal de Educacdo, o Governo do estado de Pernambuco
e 0 Programa Educacdo Integrada, contemplando a préatica pedagdgica dos educadores da
Educacao Infantil e dos anos iniciais do Ensino Fundamental. A formac&o dos professores dos
anos finais do Ensino Fundamental, por sua vez, é proporcionada pela Secretaria Municipal de
Educacdo, junto com os coordenadores pedagogicos, mediante palestras e seminarios.

Dessa forma, os professores que atuam nas escolas do campo do municipio participam
de formacdes que ndo tratam das especificidades do campo, o que influencia a pratica
pedagogica do docente em sala. De acordo com as Diretrizes Operacionais para a Educacdo
Bésica no Campo, os sistemas de ensino devem garantir acbes voltadas a formacao
continuada dos professores mediante um panorama de acfes e programas que possibilitem
compreender a concepcdo politica e pedagdgica da Educacdo do Campo.

Na sequéncia, propusemos as discussdes sobre o texto “O papel da Estatistica na
leitura do mundo: o Letramento Estatistico” (CAZORLA; CASTRO, 2008). Como relatado,
ele foi disponibilizado em material impresso ao final da realizacdo da primeira oficina para
que os participantes fizessem uma leitura anterior; assim, poderiamos refletir sobre alguns
aspectos abordados. Todavia, os professores presentes nesta oficina declararam que ndo
realizaram a leitura prévia; portanto, combinamos em expandir por 30 minutos o tempo da
oficina para que pudessem realizé-la.

Apos a realizagdo da leitura pelos participantes, iniciamos as discussdes a respeito das
concepgdes apresentadas pelos sujeitos da pesquisa a respeito da definicdo da Estatistica.

Transcrevemos, em seguida, algumas das falas dos docentes:

Amaldo: E o ramo da Matematica que trata dos estudos sobre as
informac@es, a qual pode influenciar alguma situacéo.

Claudia: A Estatistica € o ramo da Matemética em que utilizamos no estudo
de tabelas e graficos.

Féabio: Trata de analisar informagdes dadas em algum tipo de estudo. Por
exemplo, um estudo sobre populacéo, a Estatistica se aplica sobre analises e
interpretacdes.
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As falas dos professores participantes sugerem visoes diferentes sobre o significado da
Estatistica. Nessa perspectiva, conforme nosso referencial teérico, que mostra os fundamentos
dessa area de conhecimento, cabe salientar a necessidade da criacdo de espacos de discussoes
em carater formativo para o desenvolvimento de estudos e reflexdes sobre a Estatistica.

Em continuidade, os professores apresentaram suas consideracdes sobre o texto de

Cazorla e Castro (2008), conforme as falas transcritas abaixo:

Arnaldo: O texto nos alerta para aceitarmos ou ndo informagdes que séo
repassadas. Bem, o exemplo citado aqui no texto sobre os resultados das
pesquisas nas elei¢fes, cabe aos eleitores mesmo aceitar ou ndo porque,
assim, perguntas devem ser feitas, ou seja, como foi realizada a pesquisa
para chegar a essa informacgdo? Onde? Quais critérios foram usados para a
selecdo da amostra? Como se chegou naquele dado estatistico para tal
resultado? Entender a margem de erro.

Claudia: O texto fala sobre a intencdo de quem produz a informagdo. Eu
acho que o momento mais critico é o fato da populacdo ndo saber ler a
informacédo através do gréafico; e [é] ai onde se engana. Até na escola, se
expomos o grafico estatistico cheio de informacdes, desenhos, ai fica mais
dificil a compreensdo. Existe uma dificuldade muito grande na leitura de
graficos, saber interpretar, e por isso a populacéo se apresenta leiga.

Arnaldo: E principalmente guanto a uma reportagem que apresenta um
grafico de linha bem complexo, a populacao ndo faz o estudo e ndo percebe
a intencdo de que trata essa informagdo transmitida, como também se a
fonte é segura.

Nas falas transcritas, os professores relataram as possiveis influéncias das informacées
estatisticas sobre as tomadas de decisdes bem como nas formas de interpretacdes realizadas
pelo leitor. Por outro lado, revelaram as dificuldades apresentadas pelo leitor ao analisar 0s
diversos tipos de graficos e frisaram a necessidade de estar atentos diante das informagdes e
das conclusoes estatisticas.

Outro ponto levantado por Arnaldo, ao mencionar o texto, relaciona-se as
interpretacdes realizadas pelos professores diante das armadilhas apresentadas nas
informac0es estatisticas veiculadas. Esta afirmacgéo evidencia esse aspecto: “E um dos pontos
que me chamou a atencdo no texto sdo as armadilhas dos graficos que até pra nds,
professores, passa despercebido também, por falta de atencdo ou até mesmo eles podem
trazer algo que a gente pode néo entender, alguma informacao, porcentagem.”.

Nas falas a seguir, os professores evidenciaram as caracteristicas necessarias ao
desenvolvimento do letramento estatistico para a compreensdo critica das mensagens

estatisticas:
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Fabio: Todos precisam saber analisar a informagéo no grafico, identifica-la
por causa das armadilhas que trazem, e isso é o que devemos fazer. E
entendo gue nds, professores, devemos preparar o aluno para que possa ter
uma visdo das informagbes apresentadas, onde possa tomar decisdes
conscientes.

Claudia: N&o podemos construir alunos na base do sim, sim. Devemos ousa-
los, buscar a critica deles. Por exemplo: um grafico com a tematica
“Politica” entdo com certeza sabemos que irdo expor suas opinioes, tendo
seu partido, cada um vai mostrar seu senso critico através do que se trata. E
que, durante os debates, as criticas sejam construtivas. Portanto, temos que
trabalhar gréaficos com situacGes da localidade dele [aluno] trabalhando sua
conscientizagdo, previsdes, as estatisticas com relacdo aos dados.

Nas falas transcritas, os professores refletiram sobre 0 compromisso, no processo
educativo, de assegurar ao aluno o desenvolvimento de habilidades e competéncias para as
andlises criticas diante das informagdes estatisticas veiculadas. Lopes (1998) considera que 0
ensino de Estatistica contribui para que a escola, assumindo o papel de preparar o aluno para o
mundo, envolva-o0 em processos de investigacdo estatistica, oportunizando que ele realize suas
reflexdes e suas conjecturas, formule hipdteses, de modo a auxilia-lo na leitura de mundo.

Depois dessa discussao, refletimos sobre a importancia da integracdo dos conceitos de
Estatistica e Probabilidade na Educacdo Baésica, de acordo com os Parametros Curriculares
Nacionais, aspecto destacado no texto de Cazorla e Castro (2008). Para tanto, buscamos
discutir sobre propostas didaticas, com o objetivo de trabalhar o contedo grafico por meio de
atividades préticas, propiciando ao aluno do campo o reconhecimento da relevancia da
Estatistica em seu cotidiano.

Em seguida, propusemos aos professores participantes atividades com vistas a
interpretacdo de gréficos. Os gréaficos que compdem as atividades se encontram na subsecdo
5.3.2 do Capitulo 5. Disponibilizamos os graficos em material impresso a cada professor bem
como os exibimos em slides. Sob a forma de apresentacdo de cada grafico, eram formuladas
as questdes de acordo com o roteiro de perguntas, elas encontram-se no Apéndice B.

Nessa etapa, buscamos analisar como o0s professores compreendiam as mensagens
estatisticas indicadas nos graficos, que envolviam o contexto sociopolitico e econdmico do
campo. Para nossas analises, fundamentamo-nos nos elementos do letramento estatistico de
Gal (2002) e nos elementos do senso critico de Monteiro (2005). Os dados foram tomados a
partir dos extratos de falas dos participantes, gravadas em audio, e, posteriormente, foram

classificados de acordo com as categorias de analise (ver secdo 5.4).
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A seguir, serdo expostas as respostas dos professores as questdes formuladas para cada
grafico. Ademais, serdo apresentadas as analises de acordo com as categorias supracitadas.

7.2.1 Interpretacdo do grafico 1: “Assassinatos no campo batem novo recorde e atingem maior

nimero desde 2003~

Pesquisadora: O que vocé pode constatar a partir da leitura do gréafico?

Arnaldo: Hum! O gréfico aqui mostra a quantidade de assassinatos no
campo nos ltimos 15 anos. Diz que esse nimero bate um novo recorde, que,
no caso, em 2017, era para ser superado. Pra mim, o nimero era pra estar
além de 70 assassinatos com essa palavra recorde. Ndo sei, mas entendo
dessa forma! Agora, realmente, desde 2015, esse nimero vem aumentando
com evidéncia!

Realcamos partes fundamentais da fala para melhor a apreciarmos. Na argumentacéao
do professor, foi percebida uma inquietacdo, um juizo acerca dos dados apresentados. Ao se
posicionar, o docente expressou um ponto de vista subjetivo diante da ideia exposta pela
mensagem estatistica, que se refere ao nimero de assassinatos no campo. Ao analisarmos a
fala do participante, podemos categoriza-la como uma expressdo afetiva. Sigamos para a

préxima pergunta realizada:

Pesquisadora: Com relacdo aos dados referentes ao nimero de assassinatos
dos povos do campo apresentados no grafico, qual a analise que vocé pode
fazer?

Arnaldo: Apds 2003, houve um aumento e queda ndo muito alto de
assassinatos, mas, a partir de 2015, foi crescendo, e quer dizer que nos
proximos anos, que € claro, a violéncia estad em alta em todo lugar; e, com
esses dados que estao apresentados no grafico, podemos dizer que o nimero
ird crescer ainda mais de mortes no campo. Esse nimero alto de mortes se
da por uma violéncia muito grande, que afeta a populacdo. Usuarios de
drogas, outra coisa, a seguranga ndo chega a zona rural, é preciso ter mais
um olhar. Aqui mesmo, a zona rural estd crescendo muito! E sdo muitas
vitimas, principalmente, jovens!

Claudia: Esses nimeros que diz respeito aos assassinatos no campo estao
oscilando, como podemos ver aqui em 2004 até o ano de 2015, ai em diante
esse numero cresce. A probabilidade é sempre aumentar, pois a violéncia é
grande.

Foram expressas opinides a respeito das informacGes mostradas pelo grafico. Os

comentarios acima sdo atribuidos aos aspectos de carater mais geral. Os docentes refletiram
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sobre os dados quantitativos expressos se posicionando sobre a determinada questéo.

Continuando a discussao, questionamos:

Pesquisadora: Qual o aumento percentual do nimero de assassinatos no
campo entre os anos 2015 e 2017?

Arnaldo: De 2015 a 2017, a diferenca é de 20 assassinatos e nos meus
calculos é, hum..., 40%.

Claudia: De 2015 a 2016, o0 aumento percentual é de 18%, em um total de 61
assassinatos. E, de 2016 a 2017, é 12,85% sobre um total de 70 assassinatos.

Féabio: Em 2015, com relacdo a 2017, da um aumento de 20 assassinatos.
Dai o percentual é de 40%.

A partir da questdo mais especifica com relacdo aos dados apresentados, 0s
professores recorreram aos procedimentos de célculos. Os participantes fizeram uso da
maquina (calculadora) disponibilizada pela pesquisadora bem como do aplicativo do proprio
celular. Feitos os célculos referentes ao aumento do percentual de assassinatos e aos valores
apresentados nas barras correspondentes aos anos de 2015 a 2017, notamos um engano
apresentado em dos procedimentos de célculo realizados por um dos professores. O fato pode
ser justificado pela emergéncia na realizacdo da operagéo. Por outro lado, percebemos que os
procedimentos realizados pelos outros dois professores confirmam o aumento percentual.
Nesse sentido, ambas as respostas correspondem a categoria conhecimentos matematicos e
estatisticos.

Em seguida, apresentamos o dialogo decorrente da préxima pergunta:

Pesquisadora: Com relacdo a média de assassinatos nos ultimos 15 anos,
que reflexdes vocé poderia fazer?

Arnaldo: Como falei, por exemplo, aqui a nossa regido estd crescendo, a
quantidade de jovens é grande! Precisam de mudancas, nossos jovens nao
tém oportunidades e vao buscar outros caminhos. A probabilidade é
aumentar essa média, que é de aproximadamente 42 assassinatos no campo.

Claudia: Calculando aqui, a média é de 41,33 mortes ao ano no campo.
Agora veja, as informacGes que estdo aqui elas estdo completas no grafico?
Talvez existam mais nimeros de assassinatos que podem n&do aparecer no
gréfico.

Fabio: Em um total de 620 assassinatos durante os 15 anos, a média é 41,33
acho alto e nos préximos anos a tendéncia é aumentar esse nimero, pois a
verdade € essa, com a violéncia em alta ndo ha duvidas.
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Os docentes fizeram também o uso da calculadora, em razdo do célculo da média do
nimero de assassinatos no campo nos ultimos 15 anos. As estratégias de interpretacdo
utilizadas pelos professores Arnaldo e Fabio basearam-se na obtencdo do valor médio
referente aos dados do grafico. Nesse sentido, as respostas integram-se na categoria
conhecimentos matematicos e estatisticos.

Quanto ao questionamento da docente Claudia sobre eventuais erros na apresentacao
das informacdes estatisticas presentes no grafico, a participante mostrou indicios de uma
postura critica. Portanto, sua expressdo diante das mensagens estatisticas se encontra inserida
nessa categoria.

Na sequéncia, sdo apresentados os resultados da atividade de interpretacdo do segundo
grafico. Assim como ocorreu nesta secdo, apresentaremos as falas e, logo apds, faremos a

analise delas.

7.2.2 Interpretagdo do grafico 2 — “Agricultura Camponesa e Agronegdcio: um comparativo

gréfico esclarecedor”

Pesquisadora: De acordo com as informacfes dadas pelo grafico, que
reflexdes vocé poderia fazer com relagdo aos dois modelos de producéo
agricola?

Fabio: Um gréafico comparativo, e, mesmo com as escalas diferentes,
podemos ver que a Agricultura Camponesa é a que mais traz beneficios. A
coluna que representa a mao de obra ocupada, em comparacdo com 0
modelo do Agronegécio, representa uma desvantagem; e dai ja fica bem
claro a questdo do nimero de pessoas com trabalho, né? Um exemplo:
Vamos usar um total de 80 pessoas mais ou menos, entdo me deixa ver
aqui... Vai dar 59 pessoas, e 0 Agronegocio da 20 pessoas trabalhando. Olha
ai, né?

Na fala de Fabio, suas reflexdes recairam na comparagéo entre os valores apresentados
nas barras verticais referentes ao item “Mao de obra ocupada” de ambos os modelos de
producdo. Procedimentos de célculos matematicos foram realizados e apresentados em sua
interpretagdo. Com isso, sua fala se insere na categoria conhecimentos matematicos e

estatisticos. Transcrevemos a seguir o dialogo decorrente da segunda pergunta.

Pesquisadora: Comparando os dados referentes aos dois modelos agricolas,
0 que vocé pode concluir a partir dos valores percentuais sobre a producéo
de comida?
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Arnaldo: Realmente, as escalas estédo bem diferentes, mas, mesmo assim, a
producdo de comida é alta no modelo da Agricultura Camponesa. E vendo
essa porcentagem no Agronegdcio, € muito baixa. Esse grafico nos informa
muita coisa, ndo sabia ao certo sobre essas porcentagens! Gostei, muito bom
saber, para passar aos nossos alunos também!

A fala do professor Arnaldo evidenciou uma empatia com as informacGes
apresentadas por ambos os gréficos, que representam dados correspondentes aos modelos de
producéo agricola. Sua reflexdo sobre os dados se fez evidente e se relacionou a aspectos

emotivos, 0 que nos leva a associa-la a categoria expressao afetiva.

Pesquisadora: Vocé poderia constatar mais algumas reflexdes a respeito das
informacGes apresentadas no gréafico?

Fabio: Veja o grafico do Agronegécio, a quantidade de créditos é bem
maior, se investe mais, e, assim, utilizando mais recurso para as plantagdes,
é claro, a produgdo agricola aumentard. Agora a desvantagem estd no
numero de pessoas trabalhando, que é bem menor! E isso é bem complicado,
0s problemas surgindo, e 0 que nos resta? O desemprego!

Averiguamos, na fala do professor Fabio, que, mediante suas reflexes, foram
manifestadas expressdes de desaprazer quanto aos dados estatisticos apresentados nos itens
“Crédito” e “Mao de obra ocupada” por um dos graficos de modelos de producao agricola.
Nesse sentido, sua fala se insere na categoria expressao afetiva.

A seguir, continuaremos as analises. Descreveremos os resultados decorrentes da

leitura do terceiro gréfico.

7.2.3 Interpretacdo do grafico 3 — “Os 10 maiores indices de escolas extintas por municipio no
Para em 2014, 2015 € 2016”

Pesquisadora: Comparando os dados referentes aos gréficos, que reflexdes
vocé poderia fazer a respeito do nimero de escolas extintas por municipio
no Para nos anos 2014, 2015 e 2016?

Fabio: H& um motivo para o fechamento das escolas, gastos despesas com
escolas pequenas, mas a questdo é que se gasta muito mais com transportes
para levar os alunos para outra area. De jeito nenhum, dessa forma, vai
solucionar nada, mas nada mesmo, o problema s6 tem a crescer!

A parte em destaque chama a atencdo para uma expressdo de inquietacdo sobre as
questdes sociais refletidas por meios dos dados apresentados no grafico. As analises sobre as

mensagens estatisticas, mediante a fala transcrita do professor Fabio, recairam em uma
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demonstracdo de sentimento de desprazer com o fato revelado por meio das informacgdes do
referido grafico. Ao analisar o trecho de fala do docente, inserimo-la na categoria expressao

afetiva. Em seguida, fizemos uma indagacédo para aprofundar a discussao:

Pesquisadora: Com base nos dados apresentados nos respectivos gréficos,
pode-se inferir que a migracdo do campo tem se retratado neste mesmo
ritmo?

Arnaldo: Acho que ndo. Ha municipios com zona rural com bastantes
pessoas, € as escolas continuam sendo fechadas! Sdo muitos motivos, agora
quero ver solucdo! Esse € um problema que sempre acontecerd, como
discutimos antes, precisa de uma luta, que deve ser de todos. E do bom senso
de outros!

As reflexdes apresentadas diante do relato do professor Arnaldo, evidenciam seu ponto
de vista sobre os dados da mensagem estatistica do grafico. Ao analisarmos a fala transcrita
em destaque, percebemos um sentimento legitimo adiante da informac&o estatistica, revelando
sua opinido de discordancia com os possiveis fundamentos gerados pelo fato em discusséo.
Nesse sentido, inserimos sua fala na categoria crencas e atitudes.

Analisaremos, na proxima secdo, os resultados das questdes formuladas para o Grafico

4. Podemos constatar, a seguir, as interpretacdes realizadas pelos professores.

7.2.4 Interpretacdo do grafico 4 — “Vendas de defensivos voltam a crescer”

Pesquisadora: O que se pode constatar a partir da leitura do grafico?

Arnaldo: O titulo nos diz que voltam a crescer a venda de defensivos no
Brasil, mas, observando o grafico, em 2015, ha uma queda e a estimativa
feita aqui continua em queda para o préximo ano. O grafico traz uma
informacado, e o titulo, outra. Que coisa, né? Existe intengdo, como no texto!
De onde vém essas informagdes?

No extrato destacado da fala do professor Arnaldo, identificamos uma atitude
questionadora diante das informagBes quantitativas expressas no referido grafico. Como
podemos perceber, 0 docente buscou respostas a suas indagagdes ao confrontar a estimativa
preliminar contida na legenda com a informacéo indicada pelo titulo do grafico. Diante do
exposto, constatamos que o trecho esta inserido na categoria postura critica.

Vejamos a resposta do docente a pergunta seguinte:
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Pesquisadora: Quais relacdes podem ser estabelecidas entre os dados do
grafico e a situacdo da evolugdo das vendas (US$ bilhdes) de defensivos no
Brasil?

Arnaldo: Houve um aumento de vendas de defensivos no ano de 2011 a
2014, podemos ver no grafico. Mas ai, em 2015, esta mostrando claramente
a queda de vendas. O que pode estar ocorrendo ai é uma intencdo dessa
empresal!

Na fala acima, surgiu uma reflexdo que inserimos na categoria questdes criticas. Essa
afirmacdo faz consideracGes a respeito da possibilidade de uma mensagem tendenciosa
apresentada pelo gréafico veiculado pela midia. Desse modo, o elemento mobilizado na
interpretacdo corresponde ao posicionamento critico diante da fidedignidade da mensagem
estatistica.

Na sequéncia, perguntamos:

Pesquisadora: Que outras reflexdes vocé poderia fazer a respeito das
informacdes apresentadas no grafico?

Arnaldo: E como falei, os dados se apresenta de uma forma, em queda, né?
E o titulo nos da a entender sobre um crescimento de venda de defensivos.
Deve ser uma propaganda intencional! Mostrando essa estimativa, como esta
apresentando aqui ao lado do gréfico, a empresa quer exibir o crescimento
dessas vendas para influenciar!

Destacamos o trecho de fala de Arnaldo no qual, mais uma vez, o docente apresenta
seu posicionamento critico a respeito da credibilidade das informac6es expressas no grafico.
Esse trecho ressalta a incoeréncia das mensagens quantitativas, com a finalidade de uma
comunicacdo tendenciosa. . Assim, ele se enquadra nas questdes criticas.

Ao finalizarmos a oficina, ficou acordado com os professores o foco da proxima
reunido. Determinamos que seriam feitas a pesquisa e a escolha das tematicas, com vistas a

elaborar atividades de intervencdo para o trabalho com a Estatistica.

7.3 Oficina 3

Esta terceira oficina foi realizada no dia 13 de novembro de 2018; contamos com a
participacdo dos professores presentes no encontro anterior. Compreendemos a auséncia dos
outros participantes pelo fato de a presenca nos encontros formativos ser voluntéria.

Nesta oficina, as tarefas foram organizadas, como indicado no Capitulo 4, tendo em

vista 0s seguintes aspectos:
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o Retomada das discussdes do texto de Cazorla e Castro (2008).

o Leitura coletiva do texto impresso com as orientagdes para o Ensino de Estatistica
nos anos finais do Ensino Fundamental do PCN de Pernambuco
(PERNAMBUCO, 2012), com as avaliacbes, com as expectativas de
aprendizagem por bloco (Tratamento da Informacgdo) e com as orientacdes da
BNCC (BRASIL, 2017) sobre as respectivas unidades teméticas: Probabilidade e
Estatistica, objetos de conhecimento e habilidades para a fase final do Ensino
Fundamental.

o Escolha da turma/série para o trabalho com a Estatistica.

o Trabalho com vistas ao planejamento de atividades de intervencdo pedagdgica,
com base nas orientagbes dos documentos, na perspectiva do letramento
estatistico, voltando-se a aspectos especificos dos gréaficos.

Iniciamos as atividades retomando as discussfes a respeito da importancia do
letramento estatistico para o cotidiano das pessoas bem como para os profissionais de todas as
areas. Ao abrir um espaco de discussdes iniciais, 0s professores participantes expuseram
comentarios a respeito das ideias apresentadas no texto de Cazorla e Castro (2008). Nesse
ensejo, as falas sinalizaram expectativas de manter uma atitude questionadora para as
informacdes estatisticas, que podem apresentar armadilhas advindas de modo intencional ou

ndo, como podemos observar nos relatos a seguir:

Arnaldo: E importante comecar a se perguntar de onde a pesquisa foi
realizada, se o gréafico da reportagem é claro ao ponto de ser verdadeiro. A
leitura do texto de Cazorla e Castro (2008) me fez entender sobre essa
guestdo das armadilhas. Muitas vezes, ndo se discute o porqué, o verdadeiro
ou ndo, o entender de uma pesquisa. E preciso compreender, avaliar o que
estd sendo apresentado, seja numa reportagem, em um gréfico, jornais de tv,
numa fala de um repdrter. Saber até que ponto aqueles nimeros podem
influenciar mesmo, a intencdo daquela informacdo. Até porque precisamos
nos manter nesse mundo de trocas de informagdes.

Fabio: No texto, diz que é importante para nés, professores, ter uma
formacdo para que possamos trabalhar a Estatistica de maneira mais
relacionada com o dia a dia, com a nossa realidade. Isso é certo, preparar o
aluno para que ele possa ter uma visdo das informacBGes que vém nos
graficos, nos célculos percentuais, e possa tomar decisfes conscientes.

Claudia: Pois é! Compreender a informacao e saber a sua origem, buscar as
fontes, tomar a conclusdo, aceitar ou ndo, por exemplo, aqueles nimeros
apresentados no texto que estudamos, numa intencdo de esconder algo, é
importante, né?
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Na sequéncia, foram apresentados os temas a serem integrados no trabalho com a
Estatistica em sala de aula. Ademais, as escolhas das teméticas relacionadas ao contexto
social, cultural e econdmico da comunidade na qual estdo inseridos seus estudantes foram
apontadas. Determinaram-se assuntos que despertariam a curiosidade e o interesse do aluno,

conforme vemos no didlogo a seguir:

Arnaldo: Acho importante a questdo ja que vamos trabalhar com o tema
dentro da realidade do aluno; entdo, um bom tema pode ser a violéncia na
nossa cidade ou no nosso Distrito. Esses Gltimos anos, aqui aconteceram
muitos assaltos até mesmo préximo a nossa escola, atentados e mortes.
Trabalhando os numeros apresentados nos graficos, podemos comparar as
porcentagens, aproximacdes e até mesmo levar os alunos a falar mais sobre
esse assunto.

Claudia: Bem interessante mesmo, concordo com vocé, professor Arnaldo!
Como trabalhamos na mesma escola, combinaremos a turma e vamos ver
como faremos atividades com graficos para realizarmos com os alunos.
Féabio: Como ja trabalhei com meus alunos o tema sobre a producédo da
cana-de-agucar, gostaria novamente de discutir [esse assunto] com eles!
Agora seria um trabalho com gréficos.

Os temas sugeridos pelos professores foram: “A produgdo da cana-de-agucar” e
“Violéncia”. Com essa escolha, os docentes preparariam atividades de intervengdo em sala de
aula. A proposta do trabalho com as tematicas elegidas foi sugerida para envolver os alunos
em assuntos de sua realidade. Isso permite que eles sejam instigados a vivenciar o processo de
investigacOes estatisticas para a compreensdo das informacdes apresentadas.

Na sequéncia, foram definidas as turmas as quais os professores direcionariam o
trabalho com a Estatistica. Ap6s esse momento, exibimos em slides as orientacdes para 0
ensino de Estatistica nos anos finais do Ensino Fundamental apontadas nos Parametros
Curriculares de Pernambuco (2012), as avaliagdes e as expectativas de aprendizagem que se
referem ao bloco Tratamento da Informacdo e entregamos o texto impresso com tais
materiais. Disponibilizamos as Orientagdes da BNCC (BRASIL, 2017) com as respectivas
unidades tematicas relativas a Probabilidade e a Estatistica, os objetos de conhecimento e as
habilidades para as fases finais do Ensino Fundamental. Realizamos uma leitura coletiva
sobre as orientacGes dos documentos curriculares e buscamos contemplar o trabalho com o
grafico.

Em seguida, os professores relataram a escolha da turma/série para o desenvolvimento

de suas atividades, como vemos nestes extratos:
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Claudia: Seguindo as orientacGes dos PCN de Matematica para o Ensino
Fundamental e a BNCC, vou trabalhar com o0s sextos anos, pois, como
podemos ver aqui que no Tratamento da Informacéo e na unidade tematica
Probabilidade e Estatistica, é fundamental o trabalho com a coleta de dados,
como organizar e representar esses dados em gréaficos, que pode ser de
barras, colunas, linhas. Ai, vou fazer o seguinte, como sempre, meus alunos
s6 veem os graficos ja construidos nos livros, entdo vamos trabalhar a
construcdo de gréficos para entenderem mais como aquela informagao esté
ali.

Fébio: Ensino os sextos anos também e vou trabalhar com meus alunos a
construcdo de graficos, porque assim, partindo do inicio, [tenciono] mostrar
para eles informacdes dai entender como vamos representar, sera sim
melhor para a turma.

Arnaldo: Trabalho com o nono ano, e, como eles estdo se preparando para o
Saepe [Sistema de Avaliacdo Educacional de Pernambuco] 2018, e nessas
avaliacOes caem gréficos, vou ficar com essa turma!

Continuando as atividades, iniciamos o momento de elaboragdo do plano de aula.
Nessa fase da oficina, foram manifestadas algumas colocacGes a respeito das etapas que

devem conter um planejamento. As falas a seguir ressaltam esse fato:

Claudia: Seguimos como base, para fazer o nosso planejamento bimestral,
as orientacbes dos PCN de Matematica para o Ensino Fundamental de
Pernambuco, colocamos 0s conteddos trabalhados diariamente na
caderneta. Agora, vamos especificar o que fazer em mais ou menos duas
aulas, é isso?

Arnaldo: Geralmente, ndo especifico, coloco os contetdos na caderneta e a
situacdo didatica, mas me organizo, fago escolhas das atividades, e 0s
objetivos que estdo de acordo.

Fabio: Na escola, fazemos o planejamento com os colegas, a coordenadora,
com relacdo as orientagdes que nos repassam. E planejo minhas aulas toda
semana, busco trabalhar os contetdos, utilizo muito o livro didatico, fago
atividades e pesquisas em internet para que haja uma boa aprendizagem!

Em vista dos argumentos apresentados, abordamos algumas consideragdes referentes
as principais etapas de um planejamento e mencionamos a importancia do plano de aula na
pratica pedagdgica do professor. Ademais, com relacdo a esse aspecto, definimos
conjuntamente as etapas que nortearam os planos de aulas, na finalidade de melhor atender as
expectativas e obter bons resultados com o ensino de Estatistica.

Determinamos um intervalo de tempo para a elaboracdo do plano de aula. Nao foi
possivel finalizar as etapas do planejamento, mas ficou acordada com os professores a

conclusdo a posteriori. Em razdo disso, abrimos um espago para que 0s professores
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expusessem qual seriam as a¢Oes tomadas nos planos de aulas desenvolvidos para o ensino de

Estatistica. O dialogo a seguir revela como ocorreu essa discussao:

Arnaldo: Escolhi a violéncia como tema para a minha turma. A nossa
realidade nos permite, pois sdo fatos que ocorrem sempre em nosso Distrito.
Saber mais sobre esse assunto vai atrair mais o aluno. O objeto de
conhecimento é a andlise e interpretacdo de gréaficos divulgados pela midia,
como estd aqui na BNCC. O objetivo é que o aluno possa analisar e
interpretar as informagdes que estes gréaficos trazem. Acho que duas aulas
podemos trabalhar aqui na zona rural, as aulas tém duracéo de 45 minutos
cada, e ai vamos fazer um levantamento do que vai ser exposto no grafico.
Os alunos vao perguntar, e dai fica interessante introduzir a questdo do
gréfico.

Claudia: A construgdo do gréafico é importante para trabalhar com o aluno,
ja que sempre estou mostrando pra eles o gréafico ja pronto nos livros, conta
de luz, jornais... Ent&o, eles precisam saber como aquela informacéo esta
representada. O objetivo é organizar e representar os dados em um grafico
de barras, os recursos serdo caderno, lapis, régua, etc. E construir mesmo
com eles o grafico, pedir que eles identifiquem os eixos, compararem 0s
ndmeros, as barras etc.

Fabio: Ja trabalhei grandezas proporcionais com o tema que escolhi que é
da realidade dos meus alunos. Agora vou expor pra eles informagdes sobre
a producdo da cana-de-acUcar, iremos discutir sobre os nimeros dessa
producdo, organiza-los, e vamos construir o grafico, depois fazer
comparac0es e observacfes no grafico. Utilizaremos o material do aluno:
lapis, caderno, régua, quadro, etc.

Ao finalizar a oficina, foi acordada com os professores a realizacdo da proposta de
atividades de intervencdo com o grafico em sala de aula, com vistas a contribuir mais
efetivamente com a aprendizagem dos estudantes. Apds o termino das tarefas, os participantes
confirmaram a importancia dos espacos de formacdo voltados para as discussoes,
principalmente, com os professores de escolas do campo. Eles manifestaram o desejo de que
outras oportunidades como a que vivemos possam surgir e abracgar a causa, na otica da agéo

educativa com os alunos das escolas do campo.

7.4 Consideracdes gerais sobre as oficinas de formacéo continuada

Iniciamos as oficinas com a presenca de cinco professores participantes, juntamente
com a coordenadora pedagdgica. N&o foi possivel contar com a assiduidade de todos.
Contudo, concluimos os encontros com trés participantes e percebemos que eles se sentiram

motivados apos o desenvolvimento dos trabalhos.
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A principio, nos encontros das oficinas de formacdo, foram observadas fragilidades
por parte dos participantes em relacdo as concepgdes e a proposta de Educacdo do Campo,
uma vez que os professores ndo residem na comunidade campesina. Apesar disso, 0sS
professores compreenderam a proposta especifica da Educacdo do Campo. Salientamos a
necessidade de espacgos de discussdes, pesquisa e didlogos no ambiente das escolas do campo,
em torno de uma educagdo numa perspectiva mais abrangente.

Buscamos dialogar sobre a préatica educativa com a proposta de Educacdo do Campo
bem como discutir a respeito do desenvolvimento de meios para o progresso do estudante do
campo. Além do mais, refletimos sobre as a¢Ges que ndo dependem unicamente de nés,
educadores, mas de todos, como o entorno escolar, o governo municipal e estadual e o pais.

Debates também aconteceram ressaltando a importancia do letramento estatistico e das
praticas pedagdgicas em um trabalho com a Educacdo Estatistica para o desenvolvimento do
individuo critico, questionador, que procure analisar e interpretar as informacdes expostas em
graficos bem como a tomada de decisdes. Ademais, na realizacdo das tarefas com a
interpretacdo dos graficos, os professores apreciaram as mensagens estatisticas apresentadas,
expuseram seus julgamentos e opinides, discutindo a respeito de possiveis dados
tendenciosos, aspectos fundamentais para que fossem manifestados os elementos do
letramento estatistico.

Ao buscarmos esses elementos, os mais sinalizados pelos professores foram 0s
conhecimentos matematicos e estatisticos, a postura critica, as questdes criticas, as crencas e
atitudes e as expressdes afetivas. Perspectivamos que mais elementos fossem externados.
Entretanto, a interacdo dos professores com os graficos durante o processo de interpretacdo
possibilitou a mobilizacdo de diversos significados.

Nossas analises fundamentaram-se nas categorias baseadas nos elementos do
letramento estatistico de Gal (2002) e no senso critico de Monteiro (2005). Todavia, as
respostas as questdes formuladas foram direcionadas sob diversos aspectos de carater
subjetivo, desde as gerais até as mais especificas. Nesse sentido, durante o processo de
interpretacdo de graficos, os fatores para a compreensdo das informacGes podem ser
balanceados e mobilizados pelo leitor de forma dindamica (MONTEIRO, 2005).

Durante o terceiro encontro das oficinas de formacdo, 0s momentos oportunizaram aos
professores mais conhecimentos, que contribuiram para o aperfeicoamento do processo de
ensino e aprendizagem da Estatistica. Os planos de aulas elaborados nos encontros levaram
em conta a historia local e cultural; além disso, nos estudos baseados nos documentos

curriculares, foi possivel a compreenséo das diversas formas de ensinar Estatistica.
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Em suma, as oficinas promoveram o aprofundamento do conhecimento para o0 ensino
bem como contribuiram para reflexdes sobre a prética pedagdgica. Entretanto, consideramos
essencial a criacdo de mais espagos formativos em que os professores do campo possam
vivenciar didlogos, estudos e incentivos que consolidem a construcéo de projetos pedagdgicos
e reflexdes sobre a préatica pedagdgica.

Assim, concluimos que os encontros foram muito positivos. Promovemos momentos
interativos de discussdes entre os participantes bem como oportunizamos situacdes voltadas
para a construcdo de novas concepcles para a (re)organizacdo do trabalho em sala de aula,

com base na proposta da Educagdo do Campo discutida.
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8 DESCRICAO E DISCUSSOES DAS OBSERVACOES DAS AULAS

Como relatamos, foi acordada com os docentes, nos encontros das oficinas de
formacdo, a elaboragdo do planejamento de aula para o ensino de Estatistica, com vistas as
atividades de intervencdo sobre interpretacdo de gréficos no Ensino Fundamental. Para o
registro das acBes e dos comportamentos desenvolvidos durante o processo de ensino e
aprendizagem ficou definida, com cada um dos professores participantes da pesquisa, uma
observacdo sobre a pratica educativa, com a qual os docentes se mostram animados.

As observacdes das aulas aconteceram no espago da Escola 1 (ver subsecdo 5.1.1), onde
atuam os educadores Arnaldo e Claudia. Entretanto, ndo foi possivel realizar a observacdo da
pratica pedagogica do professor Fabio, por motivo de seu afastamento na escola por um breve
periodo. Portanto, neste capitulo, apresentamos as descri¢des das atividades desenvolvidas
pelos professores de Mateméatica Arnaldo e Claudia para o ensino de Estatistica e

analisaremos a execucao dessas tarefas.

8.1 Observacao: pratica pedagdgica do professor Arnaldo

A observacdo foi realizada no dia 21 de novembro de 2018 em uma turma constituida
por 25 alunos do 9° ano do Ensino Fundamental. Essa aula, com inicio as 13h45min, decorreu
no intervalo de 90 minutos.

A tematica abordada no trabalho com o grafico foi a “Violéncia em Pernambuco”. O
tema integra-se na realidade local e cotidiana dos alunos, visto que se apresenta como um dos
problemas sociais da regido. Ademais, no espaco escolar, contextualizar os conteudos com 0s
aspectos sociais, culturais, politicos e econdmicos sdo praticas pedagogicas que constituem
propostas alternativas inseridas na legislagdo em Educacdo do Campo.

O plano de aula do professor, elaborado no encontro das oficinas, inclui um modelo
gue apresenta uma sequéncia dos elementos como o tema, o conteudo a ser trabalhado, a
justificativa, os objetivos de aprendizagem, as estratégias didaticas, os recursos utilizados e a
avaliacdo do desenvolvimento do aluno. A Figura 9 expde a forma como o professor Arnaldo

organizou o plano de aula.
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Figura 9 - Estrutura do plano de aula do professor Arnaldo

Fonte: Arquivo da pesquisa, Timbalba, 2018.

Anteriormente, no encontro das oficinas, o docente Arnaldo nos revelou que, via de
regra, em seu plano de aula ndo sdo contemplados todos os elementos do modelo de
organizacdo acima. No entanto, durante o desenvolvimento das atividades nas oficinas
formativas, foram definidas as etapas que nortearam o plano de aula, um fato pensado
conjuntamente, baseado em sugestdes e na intencionalidade de delinear as agdes para o
alcance dos objetivos. Por outro lado, um fator importante a ressaltar é que os planejamentos
ndo foram finalizados no decurso da oficina, apenas foram socializadas verbalmente as etapas,
conforme apresentamos no Capitulo 7.

Para essa aula, o conteldo a ser desenvolvido em sala de aula, tem como titulo
“Analise e interpreta¢do de graficos de setores e linhas”. Para o alcance dos resultados e das
metas, o professor estabeleceu este objetivo geral: observar, analisar e interpretar informacoes
expressas em graficos em situagdes-problema do dia a dia do aluno para a tomada de decisGes
e a resolucdo de problemas. Os objetivos especificos para o trabalho séo estes:
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o utilizar as medidas de tendéncia central para comparar dois ou mais conjuntos de

dados bem como a porcentagem;

¢ identificar as variaveis e classifica-las;

e compreender a escala do grafico;

¢ interpretar os dados apresentados nos gréficos;

¢ analisar criticamente as informac6es expressas no grafico para fazer previsdes.

No primeiro momento, o professor exp6s, em slides, os graficos de linha e setores,
ambos extraidos de uma reportagem retirada do site de noticia g1.com, cujo titulo era “Onze
das 184 cidades de Pernambuco concentram quase metade dos homicidios de 2017”. A
matéria foi publicada em 16 de janeiro de 2018. Foram disponibilizados, em material
impresso, os graficos da referida reportagem e as questes formuladas para todos os alunos. A

Figura 10 expde o material distribuido:

Figura 10 - Material impresso compreendendo os graficos da reportagem e as questdes

formuladas

Fonte: Arquivo da pesquisa, Timbauba, 2018.

Os gréaficos de setores e linhas sdo intitulados como “Cidades pernambucanas com
mais homicidios em 2017 e “Taxa anual de homicidios em Pernambuco”. Eles encontram-se no
Anexo A.

O grafico de setores representa 0 nimero de assassinatos por cidades pernambucanas,
com base nos dados registrados pela Secretaria de Defesa Social (SDS). A legenda integrada
ao grafico contém uma informacdo importante a respeito do aumento no ndmero de

assassinatos no estado em 2017. Segundo essa descri¢do, 11 cidades concentram 48,1% das
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mortes registradas, um equivalente a 2612 mortes violentas. Por sua vez, o grafico de linha
exibe a queda e o crescimento do nimero de homicidios em Pernambuco entre os anos de
2004 e 2017.

O professor iniciou a atividade com a leitura dos dados apresentados pelos referidos
gréaficos, explorando os elementos titulo, legenda, fonte e eixos. Na Figura 11, podemos

observar o primeiro momento da aula.

Figura 11 - Primeiro momento da aula do professor Arnaldo

Fonte: Arquivo da pesquisa, Timbauba, 2018.

Na sequéncia, foram iniciadas as discussdes. O professor fez conexdes entre 0s
acontecimentos relatados na reportagem e os fatos ocorridos na regido nos ultimos anos.
Nessa etapa da aula, os alunos tiveram oportunidades para falar, discutir e fazer perguntas.
Logo, surgiram as ideias, 0s sentimentos e as davidas com relacdo as informacgdes expostas
nos graficos. Os questionamentos realizados pelos alunos basearam-se nas porcentagens, que
ndo se apresentavam expostas no grafico de setores, uma vez que as informages indicavam o

quantitativo das cidades pernambucanas. Porém, os estudantes ndo atentaram para a legenda,
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apesar de ela ter sido explorada anteriormente pelo professor. Nela, constavam informagoes
sobre a porcentagem do nimero de assassinatos.

O professor explicou que entenderiam mais a respeito dessas quantidades quando
analisassem o grafico juntamente com as questbes formuladas, as quais foram entregues a
cada aluno. Foi solicitado aos discentes que, de modo individual ou coletivo (em grupos),
respondessem as questBes, baseando-se nos dados expostos nos graficos. Essa fase
oportunizou aos estudantes espacos de discussdes nos quais puderam refletir e formular
hipdteses e tomar decisbes diante das questdes formuladas, favorecendo a mobilizacdo dos
elementos do letramento estatistico. A Figura 12 exibe a dindmica dos alunos na realizacdo

das atividades em sala de aula.

Figura 12 — Dindmica na realizacgéo das atividades em sala de aula

Fonte: Arquivo da pesquisa, Timbalba, 2018.

A proposta de resolucdo das questdes motivou os alunos a buscarem as solucdes,
mobilizarem seus conhecimentos prévios, visto que estavam na ultima etapa do Ensino
Fundamental. Foram efetuados calculos de média e de porcentagem com os dados reais;
também foram realizadas as interpretacGes das mensagens estatisticas. Nesse momento, 0s
estudantes fizeram o uso da calculadora. As Figuras 13 e 14 mostram o roteiro das questdes

formuladas e as repostas dos alunos.
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Figura 13— Roteiro de questdes

Fonte: Arquivo da pesquisa, Timbalba, 2018.

Figura 14 — Producdo dos alunos quanto as questdes formuladas

Fonte: Arquivo da pesquisa, Timbatba, 2018.
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Faltando 30 minutos para o término da aula, apesar de alguns estudantes terem
concluido as atividades propostas, o professor retomou a aula para expor as resolucfes das
questdes e debateu os procedimentos de calculos no quadro branco. As questdes que
envolviam as abordagens reflexivas foram tratadas com os alunos em uma roda de discussdes.
A Figura 15 mostra 0 momento da aula em que o professor exp6s no quadro as resolugdes do
roteiro de questdes formuladas.

Figura 15 — Momento da aula: exposicdo das resoluc@es das questdes de calculos

Fonte: Arquivo da pesquisa, Timbauba, 2018.

Finalizada a atividade, o professor recapitulou com os alunos quais conteddos
estatisticos foram abordados durante a aula. Ademais, na roda de discussdes, orientou 0s
estudantes sobre as possiveis armadilhas existentes nas informacdes estatisticas veiculadas

pelos graficos de midia.
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8.2 Discusséo da observacdo da pratica pedagdgica do professor Arnaldo

Para a realizacdo das observacOes, utilizamos um roteiro de questbes baseado nas
orientacOes sugeridas por Pedro Reis (2011). Esse autor propde instrumentos e metodologias
com o objetivo de apoiar a observacdo e a avaliagdo, tendo em vista as necessidades da
comunidade educativa. Nesse sentido, o roteiro utilizado foi adaptado a partir do Quadro de
observacao, instrumento disponibilizado pelo referido autor, que se encontra no Apéndice C.

Partindo para a observacao, nossa finalidade foi identificar quais objetivos definiram a
aula. Também tencionamos reconhecer quais conceitos de Matemaética e Estatistica foram
definidos para o ensino de Estatistica. Além disso, procuramos apreender qual a metodologia
adotada e quais 0s recursos utilizados como auxilio no ensino e na aprendizagem do
contetdo: o grafico.

Um fator importante a mencionar é que nossa observacdo ndo é classificada como
participante. Ndo houve envolvimento nosso no decurso da aula que assistimos.

Previamente, constatamos, no encontro das oficinas, a consulta dos documentos
curriculares para a elaboracdo das propostas pedagdgicas em estudo. Averiguamos que, de
fato, os conteldos e os objetivos definidos no plano de aula do professor seguiram as
orientacdes presentes nos documentos curriculares.

No conjunto, a tematica explorada dialoga com a realidade do estudante, visto que
trata dos problemas sociais emergentes no contexto do campo. Desse modo, o trabalho com
atividades de intervencdo de andlise e interpretacdo de graficos abrangeu o conhecimento das
situacdes do cotidiano dos alunos, em consonancia com o ensino de Estatistica.

Por outro lado, observamos que o professor, ao conduzir a aula, utilizou como método
a exposicdo do contetdo para o trabalho com gréfico. Segundo Campos, Wodewotzki e
Jacobini (2013, p. 14), os métodos pedagdgicos para o ensino de Estatistica devem ser
centrados nos alunos, de maneira que estes sejam preparados para “formular hipoteses, coletar
dados, escolher os métodos estatisticos apropriados, refletir, discutir e analisar criticamente 0s
resultados.” Sendo assim, faz-se necessario fazer algumas mudancas para que haja um
trabalho feito em conjunto estudantes e para que se siga a proposta de acdo pedagdgica no
processo de constru¢do do conhecimento para o ensino de Estatistica.

Compreendemos que a utilizagdo dos materiais didaticos e dos recursos auxiliaram no
processo de ensino e aprendizagem. Isso porque permitiram e facilitaram o trabalho com a

Estatistica em sala de aula.
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Durante a realizagdo das atividades, foi observado o envolvimento dos alunos ao
realizar as interpretacfes das informac6es dos graficos extraidos da midia a partir da tematica
relacionada com a realidade local. Por outro lado, foram sinalizadas fragilidades por parte de
alguns discentes ao efetuar os procedimentos de calculos na abordagem sobre as medidas de
tendéncia central.

O trabalho com a Estatistica e, em particular, com o grafico deve conduzir a uma
aprendizagem significativa. No entanto, apresenta-se como um desafio trabalhar com esse
recurso no processo de ensino e aprendizagem, uma vez que sua utilizacdo ndo envolve
apenas uma explanacao. Nesse sentido, Monteiro e Selva (2001) nos chamam a atenc¢do para a
importancia de promover a interacdo dos leitores com os graficos mediante acdes planejadas
de ensino.

Em virtude do que foi mencionado, sinalizamos a importancia de espacos de
discussbes e ambientes de formacdo para o desenvolvimento de préticas pedagodgicas no
ensino de Estatistica. Desse modo, pode-se superar os desafios encontrados pelos educadores

gue atuam no contexto das escolas inseridas no campo.

8.3 Observacao da pratica pedagdgica da professora Claudia

Esta aula foi realizada em 21 de novembro de 2018, em uma turma do 6° ano do
Ensino Fundamental com 22 alunos. A atividade transcorreu em um intervalo de tempo de 90
minutos, com inicio as 15h 25min.

De acordo com o plano de aula da professora Claudia, a temética adotada também
recaiu sobre a violéncia. Na organizacdo do referido plano, foram elencados: o tema, o
conteddo, a justificativa, os objetivos geral e especifico, as estratégias de ensino tomadas
juntamente com os recursos utilizados na aula e a avaliagdo da aprendizagem do aluno. Na

Figura 16, podemos observar a organizacdo de seu plano.
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Figura 16 — Estrutura do plano de aula da professora Claudia

Fonte: Arquivo da pesquisa, Timbalba, 2018.

A docente relatou que sua escolha por atividades relacionadas com a construcdo de
gréaficos para o ensino de Estatistica com o tema da realidade de seus alunos se justificou por
ter como finalidade a interpretacdo dos dados. Além do mais, alegou que os alunos, levados a
passar pelos processos da sistematizacdo dos dados e pela representacdo das informacdes,
interessar-se-iam em entrar em contato com as informagdes emergentes do contexto em que
estdo inseridos.

Conforme o plano de aula da professora Claudia, o objetivo geral foi: observar a
aplicacdo de dados estatisticos no meio em que vivemos para organizar e representar essas
informacgdes por meio de gréficos, de modo a reconhecer importancia da Estatistica. J& os
objetivos especificos foram estes:

e organizar dados e construir graficos para apresentar globalmente as informacdes e

destacar aspectos relevantes;

o ler e interpretar dados expressos em gréafico;

o elaborar inferéncias a partir das informacdes sintetizadas.

No momento inicial da aula, foi realizada a leitura de uma reportagem retirada de um
site de noticias da regido. A reportagem intitula-se “Timbatba: 2017 termina com 51 pessoas
assassinadas; numero de homicidios aumentou 30,76% em relacdo ao ano anterior, diz
Secretaria de Defesa Social” (MELO, 2018).

A reportagem apresenta informacdes a respeito do aumento da violéncia nos ultimos
anos, destacando o municipio como um dos mais violentos da Zona da Mata Norte. Para a
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realizacdo da leitura, a professora organizou a sala em grupos, disponibilizou o material
impresso com a reportagem para todos os estudantes. Em seguida, solicitou que os alunos
tomassem o livro didatico de Matematica como apoio para a visualizacdo do grafico que seria

apresentado a posteriori. A Figura 17 exibe o momento inicial da aula.

Figura 17 — Momento inicial da aula da professora Claudia

Fonte: Arquivo da pesquisa, Timbauba, 2018.

Na sequéncia, a professora iniciou as discussGes a respeito da tematica tratada na
reportagem. Os alunos foram levados a refletir sobre o problema social atual existente na
localidade em que se encontram. Nessa fase inicial, ficaram motivados com a discusséo do
tema, foram levantadas analises das informacfes e ideias. Além disso, eles opinaram sobre
possiveis medidas contra violéncia.

Posteriormente, a professora Claudia propds aos alunos a sistematizacdo e a
representacdo em tabelas dos dados presentes na reportagem, que correspondiam ao nimero
de crimes violentos letais intencionais por més no municipio no ano de 2017. Ademais, a
professora havia extraido do Portal da Secretaria de defesa Social de Pernambuco os dados
referentes ao nimero de vitimas de crime no municipio correspondentes aos anos 2015 e
2016, com o objetivo de comparar e analisar os dados quantitativos.

Foram notadas dificuldades por parte dos alunos. Com isso, a professora Claudia
tratou de expor a apresentacdo tabular dos dados no quadro branco. Em seguida, utilizou o
livro didatico como apoio ao expor a representacdo gréafica para mostrar os dados referentes
ao numero de mortes violentas nos anos de 2015, 2016 e 2017.

Iniciada a etapa de construcdo dos graficos, percebendo as fragilidades apontadas
pelos estudantes, a professora indicou no quadro branco os procedimentos para as construcées

dos graficos de barras verticais, explorando os elementos caracteristicos como o titulo, os
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eixos e os valores numéricos. Em seguida, os estudantes iniciaram as construgcdes dos
graficos. A Figura 18 exibe o momento em que foram desenvolvidas as atividades de
construcdo dos graficos.

Figura 18 — Momento de construcdo do grafico de barras verticais

Fonte: Arquivo da pesquisa, Timbalba, 2018.

Faltando alguns minutos para o término da aula, os alunos finalizaram os trabalhos
referentes as construgdes dos graficos correspondentes aos dados extraidos da reportagem em
estudo. Na Figura 19, podemos observar os gréaficos produzidos pelos alunos.

Figura 19 — Gréficos construidos pelos alunos

Fonte: Arquivo da pesquisa, Timbauba, 2018.
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Apos a concluséo dos trabalhos, foi realizada a leitura dos graficos e as analises dos
dados quantitativos referentes a violéncia no municipio. Também foram criados espacos de

discussOes para a realizacao das inferéncias.

8.4 Discussdo da observacdo da pratica pedagdgica da professora Claudia

A pratica pedagdgica da professora Claudia, em sala de aula, consistiu no método da
exposicdo do contetdo estatistico. Por outro lado, observamos que a professora planejou o
trabalho com graficos dialogando com a temaética relacionada a realidade do campo. Ao que
parece, 0s alunos se mantiveram motivados durante as discussdes realizadas. Também foi
despertada a curiosidade deles com assuntos referentes as questdes sociais do contexto em que
estdo inseridos.

Entretanto, ndo foram observadas situa¢Ges pedagdgicas que buscassem promover o
melhor encaminhamento para a participacdo efetiva do aluno no processo de ensino e
aprendizagem de Estatistica. O que se opde ao que sugerem Lopes e Carvalho (2009), que
defendem que o ensino de Estatistica e Probabilidade deve partir da problematizacéo,
propiciando aos alunos o confronto com as questfes do mundo real para que, posteriormente,
executem os procedimentos da coleta, da organizacgéo e da representacdo dos dados bem como
a interpretacdo destes.

O conjunto das estratégias pedagodgicas que envolveram as atividades de
sistematizacdo e representacdo das informacdes condizentes com o estudo em questdo chama

a atencdo para o que assevera Lopes (1998, p. 116):

Seria importante observarmos que 0 ensino da Estatistica ndo poderia
vincular-se a uma definicdo de estatistica restrita e limitada, isto €, a uma
simples coleta, organizacdo e representacdo de dados, pois esse tipo de
trabalho néo viabilizaria a formagdo de um aluno com pensamento e postura
criticos.

Nesse sentido, faz-se necessaria uma metodologia que crie possibilidades para o
desenvolvimento do espirito critico do aluno. E preciso partir de uma perspectiva de formago
que propicie a construcdo de competéncias e habilidades de um cidaddo que seja capaz de
tomar decisdes diante das situacoes.

E fundamental a constante atualizagdo docente para a criagdo de novas possibilidades,
na prética educativa, que contribuam para o aperfeicoamento no ensino e na aprendizagem.

Portanto, ha a necessidade de um processo formativo que consista em uma oportunidade
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fundamental para os professores na perspectiva de discussoes e estudos a respeito dos saberes

pedagogicos da Estatistica.
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9 CONSIDERACOES FINAIS

Nosso estudo qualitativo objetivou analisar a compreensdo de graficos por professores
de Matematica das escolas publicas inseridas em distritos do municipio de Timbauba, Zona da
Mata Norte do estado de Pernambuco. Buscamos explorar, por meio das concepg¢des dos
professores entrevistados, importantes elementos do letramento estatistico de Gal (2002)
durante os processos de interpretacdo de graficos estatisticos relacionados ao contexto
sociopolitico e econébmico do campo.

Além disso, desenvolvemos uma revisdo de literatura com o objetivo de levantar
resultados de estudos em Educacdo Matematica com relacdo ao ensino de Estatistica nas
escolas inseridas no campo. Todavia, os resultados indicam que ainda € pequena a quantidade
de pesquisas que investiguem a Educacdo Estatistica nos contextos da Educacdo do Campo
tornando nosso estudo uma relevante investigagdo em Educacdo Matematica.

Para atingir nosso objetivo, inicialmente realizamos entrevistas com cinco professores
dos anos finais do Ensino Fundamental atuantes em escolas inseridas no campo. No decurso
das entrevistas os professores interpretaram os dados estatisticos apresentados nos gréaficos
relacionados as teméticas do campo.

A fim de analisarmos mais especificamente as compreensdes dos sujeitos da pesquisa,
delineamos nosso estudo a partir de outros dois aspectos: a formacdo de um grupo de
professores em espacos de oficinas de formacdo continuada para discussGes acerca da
proposta de Educacdo do Campo e a potencializacao das reflexdes para o desenvolvimento do
letramento estatistico. Nesse ensejo, 0s espacos formativos estiveram pautados na elaboracdo
de uma proposta pedagdgica para o ensino de Estatistica com temas relacionados a realidade
do campo. Além do mais, as observagGes da pratica docente nos permitiram conhecer mais
profundamente as a¢fes pedagdgicas no trabalho com o grafico nos anos finais do Ensino
Fundamental.

No que se refere as tarefas da pesquisa no ambito das oficinas de formacéo, trataram-
se de temas relacionados com a realidade do campo de fato buscando contribuir para que 0s
professores pudessem expor suas concepgOes e julgamentos diante das informagdes
estatisticas apresentadas. Nesse sentido, os participantes estiveram engajados em situacoes as
quais foram fundamentais para que as caracteristicas do letramento estatistico se
manifestassem durante a interpretacdo de graficos.

A partir dos dados apresentados, buscamos contemplar os elementos do letramento

estatistico de Gal (2002). Sendo assim, os extratos de falas foram analisados com base nas
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seguintes categorias: conhecimentos estatisticos e matematicos, questionamentos criticos,
postura critica e crencas e atitudes. Além do mais, outra categoria que surgiu dos dados
coletados das tarefas refere-se as expressdes afetivas fundamentada nos elementos do senso
critico de Monteiro (2005).

Os resultados obtidos das entrevistas mostram algumas lacunas em relacdo aos
conceitos teodricos e praticos acerca da concepcdo de Educacdo do Campo por parte dos
professores participantes da pesquisa, o que deriva da auséncia de uma formacdo de
professores para atuacdo em escolas campesinas. Ademais, quando solicitados a interpretarem
os graficos estatisticos, algumas incompreensdes sobre as tematicas relacionadas ao contexto
do campo foram apresentadas por parte de alguns professores e também tiveram dificuldades
e insegurancas na mobilizacdo dos elementos do conhecimento necessarios ao letramento
estatistico para a compreensao das mensagens estatisticas expostas nos graficos.

Por outro lado, no contexto das oficinas de formagéo continuada, consideramos que as
realizagOes dos estudos promoveram aos docentes um ambiente interativo de conhecimentos,
trocas de experiéncias e oportunidades para a reflexao inicial sobre o letramento estatistico e a
concepcdo de Educacdo do Campo. Porgquanto, nossas analises mostram, no ambito do
processo de interpretacdo de graficos, os elementos de aspectos criticos-reflexivos bem como
expressoes de sentimentos mobilizados pelos professores participantes o qual identificamos
esses elementos correspondentes as categorias supracitadas. Outrossim, nesse cenario, 0S
professores sentiram-se incentivados a enriquecer sua pratica pedagdgica com a realizacéo das
atividades para o ensino de Estatistica, na promoc¢do de uma aprendizagem no contexto em
que estdo inseridos seus estudantes.

Nossos achados revelam a importancia da criagdo de novos espacos de formagéo
continuada para os docentes que atuam nas escolas inseridas nos distritos do referido
municipio. Faz-se essencial que esses espacos formativos favorecam discussdes pautadas no
trabalho pedagdgico para o ensino da Estatistica na perspectiva do letramento estatistico.
Outro enfoque para discussdes destacamos as reflexdes sobre a pratica pedagogica dos
professores que atuam em escolas inseridas no campo bem como a respeito do conhecimento
pedagogico da Estatistica e o fortalecimento da proposta de Educacdo do Campo.

Esta pesquisa contribuiu para o desenvolvimento profissional de todos que estiveram
envolvidos. Também propiciou elementos de discussdes sobre as importantes caracteristicas
do letramento estatistico dos professores, uma vez que sdo poucos 0s estudos que abordam a

temaética apresentada no contexto das areas campesinas.
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Em contrapartida, no percurso dos estudos, surgiram algumas limitagfes, como a
demora da autorizacdo para a implementacéo das oficinas de formacgéo continuada e o tempo
limite para a realizacdo dos estudos com os professores participantes da pesquisa nos espacos
das discussdes. Contudo, ressaltamos os avancos advindos dos encontros formativos no que
diz respeito a (re)construcdo de propostas de trabalho com a Educacdo Estatistica em sala de
aula, na perspectiva da Educacéo do Campo.

Consideramos importante que estudos futuros ampliem as discussfes sobre o
desenvolvimento profissional do professor no ambito da Educacdo Estatistica, nos contextos
da Educacdo do Campo. Também é essencial o aprofundamento sobre o conhecimento
pedagogico do contetdo dos professores que se encontram no desempenho de suas funces.
Julgamos relevantes também a realizacdo de outros estudos que tratem das abordagens
metodoldgicas no processo de ensino e aprendizagem da Estatistica, na oOtica do letramento
estatistico, em escolas do campo. Isso se deve, sobretudo, ao ensino de Estatistica nas escolas
constituir-se ainda desprovido da integracdo entre os saberes e a cultura inclusive do povo do
campo.

Por fim, acreditamos que a pesquisa, tendo em vista 0s aspectos observados e 0s
resultados divulgados, possa colaborar com reflexdes e com o fomento da implementacéo de
projetos articulados a proposta da Educacdo do Campo nas escolas campesinas. E em
particular, esperamos que este estudo apresente uma contribuicdo qualitativa para as
discussOes referentes ao ensino de Estatistica no contexto da Educacdo do Campo, visto que,
como mencionamos, sdo areas que carecem de investigacdes sobre a formacdo dos

professores que atuam nos espagos escolares do campo.
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APENDICE A — Roteiro da Entrevista

. Formacéo profissional:

137

. Graduacao em: IES:

. Ano de concluséo:

. @) Possui pés-graduacao? ( ) Sim ( ) Néo

b) Em qual instituicdo a cursou?

. Escola de atuacdo: ( ) Campo () Urbana

. Tempo de atuacéo profissional:

Residente: ( ) Campo () Urbano

. Ha quantos anos atua na profissdo:

. Participou de alguma formacdao continuada neste ano?

a) Quais os contetidos que sdo/foram abordados nessa formacao?

b) Como sé&o realizadas essas formagdes?

10. O que vocé entende por Educacdo do Campo?

Vocé ja ouviu falar em Educacdo do Campo?

O que vocé ja ouvir falar sobre Educacdo do Campo?

O que vocé conhece sobre Educacdo do Campo? Como vocé a definiria?

11. Vocé trabalha Estatistica com sua turma?

12. O que vocé acha de trabalhar Estatistica com seus alunos?

13.Caso o professor trabalhe: Quais contetdos de Estatistica vocé trabalha com sua turma?

Caso ndo trabalhe: Por que ndo trabalha Estatistica?

14. Como vocé aborda esses conteddos?

15. Vocé trabalha com gréaficos?

16. Quais os tipos de graficos que vocé utiliza nas atividades que propde?

17. Vocé acha que esse trabalho com a Estatistica considera os aspectos da Educacdo do

Campo?

18. Vocé acha, por exemplo, que o trabalho com gréficos poderia ser um meio de desenvolver

0s conhecimentos estatisticos dos alunos para que eles possam compreender melhor sua

propria realidade? Por que vocé acha isso?
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19. Com base no gréfico, por favor responda as questdes abaixo.

NOTICIA:
“Temos como grande desafio produzir alimentos cada vez mais saudaveis”, diz ministro.

Desenvolvimento Agrario

“Patrus Ananias fala sobre as conquistas do Plano Safra da Agricultura Familiar 2015-2016 e
afirma que governo ird priorizar cooperativismo, producédo agroecologica, assisténcia técnica
e extensdo rural, apoio a juventude rural e a ampliagdo de mercado para o setor.” (i velho,
2015)

Publicado em 24 jun. 2015 as 20h40
Ultima modificacdo em 25 jun. 2015 as10h47

Crédito para a

Agricultura Familiar

- CREDITO RECORDE PARA QUEM PRODUZ OS ALIMENTOS DO BRASIL
RS 28,9 bi IhGes de crédito para custeio e investimento da produgdo

- TAXAS DE JUROS
2% a 5,5%

- TAXAS DE JUROS EXCLUSIVAS PARA PRODUTORES DO SEMIARIDO
2% a 4,5%

EVOLUCAO DO CREDITO PARA A AGRICULTURA FAMILIAR (em bilhdes de reais)

Aumento de 20%
em relagdo a safra 2014/2015 - 28,’

2002/ 2003/ 2004/ 2005/ 2006/ 2007/ 2008/ 2009/ 2010/ 2011/ 2012/ 2013/ 2014/ 2015/
2003 2004 2005 2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016

Fonte: Ministério do Desenvolvimento Agrario

a) O que se pode constatar a partir da leitura do grafico?

b) Qual foi 0 aumento percentual do crédito para a Agricultura Familiar em 2015-2016
em comparagdo com 2014-2015?

c) Sua resposta confirma o que diz a legenda do grafico?

d) Quais outras reflexdes vocé poderia fazer a partir dos dados estatisticos apresentados
por esse grafico?



20. Observe o gréfico abaixo:

ESCOLAS RURAIS EM QUEDA
Reducdo no niimero de institui¢des de ensino no campo preocupa governo

ESCOLAS NO PAIS, EM 2013

70.816 estio
na drea rural

™,

EVOLUCAD NO BRASIL
Nimero de escolas rurais caiu 31,4%
entre 2003 e 2013

Escolas
urbanas

118,6 mil

113,.2

108,6 mil

Escolas 103,3 mil
rurais

74,1 mil

70,8 mil

2003 2008 2012 2013

ESCOLAS COM
;égusign'f ATE 50 ALUNOS

) 56%

62,9% nas escolas rurais
190.706 9%
éototal de
escolas no pais nas escolas
urbanas
EXODO RURAL

W Populagdo rural
Papulagéo urbana

Em milhies
v

150

100

50

1950 1960 1970 1980 1991 2000 2010

AN
Maior mudanga na populagdo
ocorreu nas décadas de 1970 e
1980; segundo especialistas,

pracesso de urbanizagdo continua,

mas em ritmo menor

Fontes: Ministério da Educagio, Censo Escolar -

Inep/MEC & Censo Demografice - [BGE

Fonte: Escolas rurais em queda (2014).

a) O que se pode constatar a partir da leitura do grafico?
b) Que reflexbes vocé poderia fazer a respeito da reducdo do namero de institui¢Ges de

ensino no campo?

c) Pode-se inferir que a causa da extingdo das escolas estimula o éxodo rural?
d) Vocé poderia apontar, em relacdo ao grafico, mais algumas reflexdes?

139



140

APENDICE B — Roteiro de perguntas

Graéfico 1

O que voceé pode constatar a partir da leitura do grafico?

Com relacdo aos dados referentes aos assassinatos dos povos do campo apresentados
no gréafico, qual a analise vocé pode fazer?

Qual o aumento percentual do nimero de assassinatos no campo entre 0s anos 2015,
2016 e 20177

Com relacdo a média de assassinatos ao longo dos ultimos 15 anos, que reflexdes vocé
poderia fazer?

Gréfico 2

De acordo com as informagfes dadas pelo gréafico, que reflexdes vocé poderia fazer
com relacdo aos dois modelos de producdo agricola?

Comparando os dados referentes aos dois modelos agricolas, o que vocé pode concluir
a partir dos valores percentuais da producdo de comida?

Vocé poderia constatar mais algumas reflexdes a respeito das informagGes
apresentadas no grafico?

Gréfico 3

O que voceé pode constatar a partir da leitura dos graficos de 2014, 2015 e 2016?
Comparando os dados expostos nos gréaficos, que reflexdes vocé poderia fazer a
respeito do nimero de escolas extintas por municipio no Para nos anos 2014, 2015 e
20167

Com base nos dados apresentados nos respectivos graficos, pode-se inferir que a

migracdo do campo segue 0 mesmo ritmo?

Gréfico 4

O que se pode constatar a partir da leitura do grafico?

Quais relacbes podem ser estabelecidas entre os dados do grafico e a situagdo da
evolugdo das vendas (US$ bilhdes) de defensivos no Brasil?

Que outras reflexdes vocé poderia fazer a respeito das informagGes apresentadas no
grafico?
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APENDICE C — Roteiro Observacao da Pratica Pedagégica do Professor

DADOS DE IDENTIFICACAO

Nome da Escola:

Nome do(a) Professor(a):

Disciplina:

Turma: Turno: Data da observacéo:

Conteudo da aula:

N° de alunos da turma: Inicio aula: Término aula;

Questdes orientadoras para a observacdo da aula (preparacdo para observacédo)

v" Quais objetivos definem a aula que irei observar?

v Qual a pretensao da aprendizagem do aluno?

v" Quais conceitos de Matematica e Estatistica sdo definidos?

v' Qual a metodologia adotada? A metodologia inclui aspectos conceituais da
Matematica e da Estatistica e tragos didaticos para ensinar essas areas do saber?

v" Qual a relacdo afetiva dos alunos com a aula? Como ocorrem a interacdo e 0s
questionamentos?

v Os recursos sao apropriados e enriquecem o desenvolvimento da aula?

v O professor utiliza a avaliacdo para identificar os obstaculos didaticos?

Bem
evidente

Nada Algo

Indicadores e exemplos de evidéncias . .
evidente evidente

1. O curriculo e as metas de aprendizagem ocupam um lugar
de destaque no planejamento das aulas.

Questodes para observacao
v" Os objetivos das atividades propostas correspondem aos objetivos curriculares e as metas de
aprendizagem definidas para essa disciplina e para esse nivel de ensino.
v" Os objetivos curriculares e as metas de aprendizagem de Matemética das atividades propostas
na aula sado claramente definidos.

\ELE] Algo Bem

Indicadores e exemplos de evidéncias . . .
evidente evidente evidente

2. O professor evidencia o conhecimento aprofundado dos
conceitos e dos conteudos da aula.

Questoes para observagao
v" O professor consegue abordar com clareza os conceitos Matematicos e Estatisticos.
v" As atividades e as estratégias educativas sdo concebidas de forma a proporcionar a
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compreensdo desses conceitos.
v" 0 professor fornece informacgdo correta e precisa.
v" O professor formula questdes que evidenciam conhecimento do tdpico estudado.
v" O professor encoraja os alunos a colocarem questdes e a aprofundarem o conhecimento.
Nada Algo Bem

evidente evidente evidente

Indicadores e exemplos de evidéncias

3. O professor recolhe e avalia evidéncias do progresso dos
alunos para melhorar o ensino e a aprendizagem.

Questoes para observagao
v" As concepcdes prévias dos alunos sdo identificadas e trabalhadas?
v" Os alunos avaliam seu prdprio trabalho utilizando critérios?
v" Os argumentos e os erros que surgem s3o levados em considerac3o para a elaboracio
de novos problemas?

. . Nada Algo Bem
Indicadores e exemplos de evidéncias . . .
evidente evidente evidente

4. Os alunos estdo envolvidos com os conceitos abordados
nas atividades da aula.

Questoes para observagao
v" Os alunos est3o envolvidos em conversas, com o professor e com seus colegas, sobre os
conceitos abordados na aula?
v" As respostas dos alunos evidenciam raciocinio sobre os conceitos abordados?
v" Os problemas propostos sdo desafiadores para todos os alunos?

\ELE] Algo Bem
evidente evidente evidente

Indicadores e exemplos de evidéncias

5. Sao estabelecidas ligagGes entre os conceitos abordados e
outros conceitos, temas ou aplicagGes ao mundo real.

Pontos para observar

O professor estabelece as ligacGes entre os aspectos conceituais e didaticos da Matematica.
As atividades e as discussdes realizadas levam os alunos a estabelecerem essas liga¢es.

As ligacGes efetuadas sdo utilizadas para aprofundar a compreensao dos conceitos.

Sao dadas oportunidades aos alunos para aplicarem as novas aprendizagens no mundo real.
Nada Algo Bem

ASENENEN

Indicadores e exemplos de evidéncias . . .
evidente evidente evidente

6. Os alunos utilizam recursos para apoiar a aprendizagem.

Pontos para observar

v" S3o desenvolvidas nos alunos as capacidades de andlise critica da informac3o obtida por meio
de recursos.

v" Os alunos evidenciam a capacidade de distinguir fatos de opinides e de avaliar o grau de
confianca das fontes de informacao.

v" 0O professor e os alunos selecionam as ferramentas adequadas para cada tarefa.
Ajustado a partir do quadro de observacdo focada no conteddo da aula de Reis (2011).

Elaborado mediante o arquivo Observagdo de aulas e avaliagdo do desempenho docente.
Autoria: Pedro Reis.
Ano de edic¢do: 2011
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Publicado pelo Conselho Cientifico para a Avaliagdo de Professores do Ministério da
Educacdo de Portugal, alocado na Avenida 5 de Outubro, 107, Lisboa.
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NEXO A — Gréficos utilizados na aula do professor Arnaldo

Onze das 184 cidades de
Pernambuco concentram quase
metade dos homicidios de 2017

Quatro localidades néo registraram marte violenta no Ultimo ano. Dados sao da Secretaria de
Defesa Social (SDS).

Cidades pernambucanas com mais homicidios em 2017

Em 2017, 11 cidades concentraram 48,13% das mortes registradas

@ Recife: 791 @ Jaboatio dos Guararapes: 398 @ Caruaru:262 @ Paulista: 223
@ cabo de Santo Agostinho: 198 @ Ipojuca: 139 @ Clinda: 163 Petrolina: 131
Vitéria de Sarto Antdo: 123 Igarassu:92 @ Camaragibe:92 @ Outros: 2.315

Fonte: Secretaria de Defesza Social

Taxa anual de homicidios em Pernambuco

Apbs inicio do Pacto pela Vida, em 2007, niimeros apresentaram queda, mas voltaram a crescer nos (iltimos anos

Namero de mortes violentas
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Fonte: Secretaria de Defesa Social de Pernambuco

Fonte: Estarque e Coutinho (2018).



