UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO
CENTRO DE EDUCACAO
POS-GRADUACAO EM EDUCACAO MATEMATICA E TECNOLOGICA
CURSO DE MESTRADO

ARLAM DIELCIO PONTES DA SILVA

ATIVIDADES DE EDUCACAO FINANCEIRA EM LIVRO DIDATICO DE
MATEMATICA: COMO PROFESSORES COLOCAM EM PRATICA?

RECIFE
2018



ARLAM DIELCIO PONTES DA SILVA

ATIVIDADES DE EDUCACAO FINANCEIRA EM LIVRO DIDATICO DE
MATEMATICA: COMO PROFESSORES COLOCAM EM PRATICA?

Dissertacao apresentada ao Programa de
P6s-Graduagdo em Educacdo Matematica
e Tecnolodgica do Centro de Educacdo da
Universidade Federal de Pernambuco,
como requisito parcial para a obtencédo do
titulo de Mestre em Educacdo Matematica
e Tecnoldgica.

Area de concentrac&o: Ensino

Orientadora: Prof2 Dr2 Cristiane Azevédo dos Santos Pessoa

Coorientadora: Prof2 Dr2 Liliane Maria Teixeira Lima de Carvalho

RECIFE
2018



Catalogagéo na fonte
Bibliotecaria Amanda Nascimento, CRB-4/1806

S586a

Silva, Arlam Dielcio Pontes da.

Atividades de educagdo financeira em livro didatico de matematica:
como professores colocam em prética? / Arlam Dielcio Pontes da Silva. —
Recife, 2018.

200f. : il.

Orientadora: Cristiane Azevédo dos Santos Pessoa.

Coorientadora: Liliane Maria Teixeira Lima de Carvalho

Dissertacdo (Mestrado) - Universidade Federal de Pernambuco, CE.
Programa de Pos-graduacdo em Educacdo Matematica e Tecnoldgica, 2018.

Inclui Referéncias e Anexos.

1. Educagdo financeira. 2. Livros didaticos. 3. Matemética — Estudo e
ensino. 4. UFPE - Pés-graduacdo. |. Pessoa, Cristiane Azevédo dos Santos
(Orientadora). 1l. Carvalho, Liliane Maria Teixeira Lima de
(Coorientadora). IlI. Titulo.

372.7 CDD (22. ed.) UFPE (CE2018-86)




ARLAM DIELCIO PONTES DA SILVA

ATIVIDADES DE EDUCACAO FINANCEIRA EM LIVRO DIDATICO DE
MATEMATICA: COMO PROFESSORES COLOCAM EM PRATICA?

Dissertacdo apresentada ao Programa de
P6s-Graduagdo em Educagcdo Matematica
e Tecnoldgica do Centro de Educacao da
Universidade Federal de Pernambuco,
como requisito parcial para a obtencédo do
titulo de Mestre em Educacdo Matemética
e Tecnoldgica.

Aprovada em: 23/02/2018

BANCA EXAMINADORA

Prof2 Dr2 Cristiane Azevédo dos Santos Pessoa (Orientadora)

Universidade Federal de Pernambuco

Profa. Dr2. Liliane Maria Teixeira Lima de Carvalho (Coorientadora)

Universidade Federal de Pernambuco

Profa. Dra. Rosinalda Aurora de Melo Teles (Examinadora Interna)

Universidade Federal de Pernambuco

Profa. Dra. Chang Kuo Rodrigues (Examinadora Externa)

Universidade do Grande Rio



Everaldo Evaristo (Pai);

Maria Eurenice (Méae);

Diogo Rogeério (Irmao).

A vocés dedico essa dissertagdo e o titulo advindo dela.

Em especial a Alan Diego (Irméo — In memoriam), que vencido pelo cancer ainda na
infancia, ndo pdde concretizar o sonho de se tornar um Educador.



PALAVRAS INICIAIS DE GRATIDAO

A gratiddo se materializa dentro de um abraco. Entdo, abracemos as
oportunidades, sejamos gratos as pessoas que nos estimulam a vencer cada
obstaculo, e tenhamos a sabedoria de sermos gratos inclusive por aqueles momentos

dificeis que nos fortalecem.

E com imenso carinho que direciono o meu abraco de gratid&o para as pessoas
que vibram na mesma frequéncia comigo, que de uma forma ou de outra contribuiram
para que chegassemos até o resultado final desse estudo, seja direto ou

indiretamente.
Um forte abrago a minha familia, para os quais foram feitas as palavras de dedicatoria;
Um bom café pelas nossas longas datas, Jéssica Emanuelle!

Um doce sorriso pelas nossas tardes, Gerciane Ramos, Mylena Tendrio e Elania

Mendes.

Um brinde pelas nossas aventuras, Amanda Rodrigues, Ewellen Lima, Maciel Monte

e Mayra Darly.

Um aconchego pelo laco de irmandade do 104 que nos uniu, Alex Lima, Charliel

Couto, Kelly Azevedo, Angela Ramalho, Vanessa Brand&o, Aguida Nayara.
Dedico ainda um grato enlace pela amizade plantada e colhida no:

CEEG: Ayonara Cadete, Thalia Rafaelle, Tarsila Lais, Ivone Soares, Suelene Silva e

Allan Felix.

UAG: Amanda Diniz, Camila Correia, Fernanda Cordeiro, Viviane Albuquerque, M2
Thamires Gomes, Tamara Marla, Nayana Fernandes, Cherlia Silva, Roberta Santos,
Cristiane Galindo, Sandra Lins, Edvania Gomes, Alcione Braz, Laene Vaz, Agda Silva

e todos aqueles que vibram comigo.

EDUMATEC: Juscelandia Machado e Arturzinho, Anaelize Oliveira, Natalia Amorim e

todos com quem tive o prazer de conviver e compartilhar conhecimentos.



GREDAM: Ingrid Teixeira, Thalita Santos, M2 de Jesus, Suedy Azevedo, Danilo
Pontual, e todos que participam e contribuem com o fortalecimento da Educacéo

Financeira em Pernambuco.
De um modo geral, deixo um abrac¢o para minha turma de Mestrado 2016.

Aos professores que foram fundamentais em toda minha trajetoria escolar e
académica, representados por: Helena Mota, Taynah Barra Nova, Robson Eugénio,
Mariel Andrade, Marcelo Martins, Valéria Barza, Angélica Castro, Juliene Barros,
Heloisa Bastos, Rute Borba, Gilda Lisb6a, Carlos Eduardo, Paulo Figueiredo e Sérgio

Abranches.

Um grupo especial merece toda minha gratiddo, a Comisséo de Direitos
Humanos Gregério Bezerra da UFRPE. Com orgulho fiz parte da equipe de fundacéo
da comisséo e tive a honra de aprender a me sensibilizar e cuidar do ser humano

como um patrimonio imaterial e digno de respeito.

Além de mencionar a CAPES, é preciso deixar um forte abraco para minhas
queridas Cristiane Pessoa e Liliane Carvalho, mais que orientadoras. Deixo exposto
minha admiracéo pelo profissionalismo, generosidade e toda dedicacdo que me foi
dada durante essa gestacdo de 24 meses desse estudo. Aproveito para agradecer o
empenho e contribuicbes das professoras Rosinalda Teles e Chang Rodrigues, que

compdem a banca avaliadora desse estudo.

Finalizo convidando a vocé, leitor, a se debrucar por entre as paginas que
seguem, e se veio aqui por se interessar pela Educacdo Financeira, ou ainda pela
Educacdo Matematica Critica, convido-lhe a nos ajudar a fortalecé-las com mais

estudos e pesquisas.

Um forte abraco!



“Uso apenas as células cinzentas.
A sorte, deixo-a para os outros”

Hercule Poirot (Agatha Christie)
Trecho do livro: Morte no Nilo



RESUMO

Nessa pesquisa analisamos, na perspectiva da Educacdo Mateméatica Critica, como
professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental colocam em pratica atividades de
Educacdo Financeira propostas em livros didaticos de Matematica. Para tanto, dentre as
atividades analisadas no estudo de Santos (2017) e classificadas conforme os ambientes de
aprendizagem da teoria da Educacao Matematica Critica (SKOVSMOSE, 2014) selecionamos
duas: uma com maior potencial para o trabalho com a tematica e para criar cenarios para
investigacdo e outra com menor potencial. Para a investigacdo contamos com a colaboracéo
de oito professores do 2° ano do Ensino Fundamental de trés escolas municipais da cidade
de Garanhuns/PE. Inicialmente os professores foram entrevistados individualmente para
identificarmos o perfil, formacdo académica, formacao profissional e conhecimentos prévios
sobre o tema. Ao final das entrevistas solicitamos aos professores que eles elaborassem um
plano de aula a partir das atividades selecionadas do estudo de Santos (2017). A distribuicédo
das atividades foi controlada de modo que solicitamos a quatro professores que elaborassem
um plano de aula a partir da atividade com maior potencial para criar cenarios para
investigagdo, sendo que dois receberam o manual do livro e os outros ndo. Os outros
professores elaboraram o plano de aula a partir da atividade com menor potencial, sendo que
apenas dois receberam o manual do livro. Identificamos que a maioria dos professores
participantes da pesquisa apresenta escasso conhecimento sobre o que € Educacao
Financeira, reduzindo o seu significado, sobretudo ao trabalho com o sistema monetario. Eles
também nédo costumam fazer uso do manual do livro didatico em suas praticas docentes
cotidianas, ndo sendo observadas diferencas nos seus planos de aulas em relacdo ao uso
desse recurso. Nos planos de aula elaborados pelos docentes foi possivel identificar
evidéncias de abordagens voltadas a criacdo de cendrios para investigacdo. Por exemplo, em
algumas préticas de sala de aula observadas, os docentes utilizaram abordagens e criaram
situacdes dialégicas que colocaram em risco suas zonas de conforto. Movimentar-se mais
vezes pela zona de risco, conforme sugere Skovsmose (2014), € crucial para criar
possibilidades de gerar cenarios para investigacao. Concluimos ser possivel criar cenarios
para investigacdo em aulas de Educacdo Financeira, mesmo que os professores tenham
pouco conhecimento sobre o tema. Contudo, reforcamos a necessidade de serem

desenvolvidas ac6es de formacédo continuada nessa area.

Palavras-Chave: Educacdo Financeira. Manual do Professor. Educacdo Matemética Critica.

Ambientes de Aprendizagem. Cenarios para investigacao.



ABSTRACT

In this research we analyze, from the perspective of Critical Mathematics Education, as
teachers of the initial years of Elementary Education put into practice Financial Education
activities proposed in textbooks of Mathematics. In order to do that, among the activities
analyzed in the study of Santos (2017) and classified according to the learning environments
of Critical Mathematics Education theory (SKOVSMOSE, 2014) we selected two: one with
greater potential to work with the theme and to create scenarios for research and another with
less potential. For the investigation, we have the collaboration of eight teachers from the 2nd
year of Elementary School from three municipal schools in the city of Garanhuns / PE. Initially
the teachers were interviewed individually to identify the profile, academic background,
professional training and previous knowledge about the theme. At the end of the interviews,
we asked the teachers to prepare a lesson plan based on the selected activities of the Santos
study (2017). The distribution of activities was controlled so that we asked four teachers to
prepare a lesson plan from the activity with the greatest potential to create scenarios for
research, two of which received the book manual and the others did not. The other teachers
prepared the lesson plan from the activity with the lowest potential, and only two received the
book manual. We identified that most of the teachers participating in the research have little
knowledge about what Financial Education is, reducing its meaning, especially when working
with the monetary system. They also do not usually make use of the textbook manual in their
daily teaching practices, not being observed differences in their lesson plans in relation to the
use of this resource. In the lesson plans elaborated by the teachers it was possible to identify
evidences of approaches aimed at the creation of scenarios for investigation. For example, in
some classroom practices observed, teachers used approaches and created dialogic
situations that jeopardized their comfort zones. Moving more often through the risk zone, as
suggested by Skovsmose (2014), is crucial to creating possibilities for generating scenarios
for research. We conclude that it is possible to create scenarios for research in Financial
Education classes, even if teachers have little knowledge about the subject. However, we

reinforce the need to develop continuing education actions in this area.

Keywords: Financial Education. Teacher's Manual. Education Mathematics Critical. Learning

Environments. Scenarios for research.
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1 INTRODUCAO

O socidlogo Zygmunt Bauman, durante anos de estudos, percorre por
reflexdes acerca das condi¢cdes sociais nas quais o homem encontra-se interligado.
Destacamos os titulos Modernidade-Liquida (2001) e Capitalismo Parasitario
(2010) como importantes textos do autor que nos permitem um olhar reflexivo
acerca das relacdes sociais que o homem desenvolve, em especial para esse
estudo, nos aspectos econémicos-financeiros-capitalistas.

Amparados nas reflexdes do socidlogo, destacamos que vivemos em uma
época em que alguns valores se inverteram e naturalizaram-se diante da
sociedade. Atualmente, estamos fadados a pensar a partir de uma 6tica de que
para ser aceito nos grupos sociais dos quais fazemos parte, € preciso consumir
exageradamente e contrair dividas. Observamos isso, quando em conversas em
nossos ciclos de convivéncia, encontramo-nos falando sobre contas e até mesmo
competindo para ver quem consome mais produtos ou gasta mais dinheiro.

As geracdes mais recentes ja hasceram em um ambiente social de consumo
desenfreado e tém esse exemplo de conduta enraizado. Diante disso, dados do
Serasa Experian! indicam que boa parte da populacdo esta endividada e sem
conhecimentos basicos para administrar suas financas pessoais (SERASA
EXPERIAN, 2014).

Em levantamento inédito no qual traca o mapa da inadimpléncia no pais
referente ao 1° semestre do ano de 2014, o Serasa Experian (2014), tomando como
base todos os municipios brasileiros com populacdo acima de 1000 habitantes,
identificou que 24,5% da populacdo brasileira, o que totaliza 35 milhGes de
pessoas, encontra-se inadimplente em relacdo a dividas atrasadas ha mais de 90
dias e com valores acima de R$200,00.

O mapeamento avaliou a inadimpléncia por regido do pais e os dados
indicaram que a regido Norte é a que concentra um maior numero (31,1%) de
inadimplentes, seguida pelo Centro-Oeste (26,4%), Sudeste (24,5%), Nordeste
(23,6%) e Sul (22,4%).

1 A Serasa Experian é responsavel pela maior base de dados da América Latina e oferece relatorios
mais precisos e eficazes no mercado. E um grupo ndo governamental que apoia empresas e
consumidores em decisdes de créditos. https://www.serasaexperian.com.br/sobre-a-serasa-

experian/
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Com relacéo a faixa etéaria, os dados indicaram que a taxa de inadimplentes
entre os jovens de 18 a 25 anos (28,1%) € considerada alta, sendo que dos 26 aos
30 anos € a faixa etaria mais representativa (29,9%), seguido dos adultos de 31 a
35 anos (29,3%), entre 36 e 40 anos (28,2%), entre 41 e 50 anos (24,4%), entre 51
a 70 anos (17,1%) e acima dos 70 anos (10,3%).

Assim € que visualizamos a necessidade de a¢des educativas voltadas para
o desenvolvimento critico-reflexivo dos cidadaos, pois, percebemos que apesar de
o endividamento ndo apresentar uma diferenca remota entre as regiées, quando se
trata da faixa etaria, entre os jovens de 18 a 30 anos, € apresentado um aumento
no endividamento, e entre os adultos de 30 a 70 anos diminui de forma
consideravel. Assim, podemos refletir que entre o publico de consumidores mais
jovens, existem falhas na administracao de suas financgas, passando a diminuir com
0 aumento da idade e possivelmente das suas experiéncias.

As acdes educativas que sao oferecidas por diferentes instituicoes, desde
bancos a empresas corporativas, nem sempre tém como objetivo educar
financeiramente os cidaddos pensando em sua qualidade de vida. Podemos
levantar a hip6tese de que essas acfes de formacéao (palestras, cursos, projetos,
revistas, cartilhas, panfletos, portais online, dentre outras), s&o como um conjunto
de informacgBes que visam a estratégias e atitudes de lucro ou de uma Educacao
Financeira (EF) deturpada, cujo objetivo € induzir os consumidores a acreditarem
que estdo pensando que suas escolhas realmente sdo as corretas. Essas agfes
educativas deturpadas podem apresentar um jogo de interesses em nivel politico,
quando consideramos um sistema governamental capitalista cujo principal
interesse é guiar a maquina publica para gerar lucros e girar a economia entre 0s
grandes setores de investimento. E econbmico, quando consideramos que a
iniciativa privada possui influéncia nas decisdes politicas e consequentemente
econdmicas, visando sempre a arrecadacéao de lucros cada vez mais competitivos.

A escola divide com a familia o papel de educar e conduzir as criangas e
jovens para a sua ascensado e emancipacao enquanto sujeitos sociais e apenas
uma parcela pequena da populacdo possui instrucdo que possibilite uma
conscientizacdo maior do gerenciamento financeiro familiar.

Assim, a escola € vista como instituicdo que possa suprir essa deficiéncia de

gerenciamento financeiro familiar, contribuindo com o desenvolvimento critico-
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reflexivo dos individuos, que podem disseminar seu conhecimento construido com
sua familia e na comunidade na qual vivem.

As instituicdes educacionais, apesar de terem a responsabilidade de
trabalhar com a tematica durante a construcédo do conhecimento de seu publico de
estudantes, pouco dispdem de alternativas para trabalhar com a Educacédo
Financeira. O estudo dessa tematica € relativamente novo, se considerado o
trabalho pedagdgico na Educacdo Basica, no entanto, vem ganhando espaco a
cada ano, com novos materiais e estratégias propostas. Entretanto, ainda que
dispondo de algumas alternativas, poucos destes materiais sdo realmente
pensados conforme o contexto das instituicdes escolares brasileiras.

Considerando a Educacéao Financeira que, conforme os documentos oficiais
(Organizacao para Cooperacao e Desenvolvimento Econémico — OCDE; Estratégia
Nacional de Educacdo Financeira — ENEF; Base Nacional Comum Curricular —
BNCC), € uma das tematicas de trabalho interdisciplinar, percebemos que ela vem
ganhando destaque atualmente, se considerar as acdes educacionais que estao
sendo direcionadas a ela com maior énfase.

A Educacdo Financeira vem ganhando espaco no ambito educacional,
entretanto, encontramos um material ainda timido, no que se refere as escolas
publicas, que sdo nossos ambientes da pesquisa. Nessas escolas, as acles
voltadas para trabalhar com a temética se resumem basicamente ao que é proposto
nos livros didaticos, exceto escolas que planejam um trabalho ampliado e pensam
em projetos que dao maior destaque as discussdes e a formacdo em Educacéo
Financeira, que ainda ndo se apresenta como realidade da maioria das instituicoes.

O livro didatico tem como principal objetivo complementar as ac¢des do
professor. Ele pode apresentar propostas de ensino com possibilidade para
mobilizar ou ndo a aprendizagem dos estudantes, contudo, concordamos com
Skovsmose (2014) que essa funcao ira depender sempre do encaminhamento dado
pelo professor para as atividades propostas e como ele trata as informacdes
prestadas pelo manual.

A Educacédo Matematica, preocupada com o ensino e a aprendizagem, torna-
se objeto de estudo de Skovsmose ainda na década de 1980, conforme Borba
afirma no prefacio do livro “Educacdo Matematica Critica — a questdo da
democracia”, de Ole Skovsmose (2001). O tedrico discorre sobre o papel que a
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Educacdo Matematica tinha nas escolas e discute que ndo existia uma discussao
a respeito de uma Educacéo Critica voltada para o ensino e a aprendizagem da
Matematica. JA conhecendo as discussdes sobre Etnomatematica? e tendo sido
apresentado as discussdes sobre a Educacao Critica a partir das obras de Paulo
Freire, Skovsmose inicia 0os seus escritos sobre a Educacdo Matemética Critica
(EMC). Dessa forma, Skovsmose desenvolveu estudos voltados para a Educacao
Matematica Critica, que se preocupa com aspectos politicos da Educacao
Matemética. E importante frisar que a EMC é discutida pelo te6rico a partir de
diversas inquietacdes, porém, fazemos uso dos ambientes de aprendizagem como
recorte para nosso estudo. Os ambientes de aprendizagem séo apresentados por
ele como a maneira como ocorre o0 ensino e a aprendizagem dentro do ambiente
escolar, de modo que esse ambiente é criado pelo professor.

Esses ambientes de aprendizagem criados a partir da pratica do professor
na sala de aula, acontecem dentro de dois paradigmas, que sdo do exercicio e dos
cenarios para investigacdo. Nesse sentido, o paradigma do exercicio é
caracterizado pelo uso de atividades cujo intuito € apenas a resolucéo de questodes,
engquanto que o paradigma dos cenarios para investigacdo se caracteriza a partir
do comando dado pelo professor as atividades, cuja participacdo dos estudantes
leve-os a refletir sobre aquela atividade que estd sendo realizada. Esses dois
paradigmas podem acontecer dentro de ambientes que fazem referéncia a
Matemética pura, a Matematica da semirrealidade e a Matematica da realidade,
ambientes estes que serdo mais aprofundados e amplamente discutidos no capitulo
tedrico desta dissertacéo.

Santos (2017) analisa em sua dissertacdo atividades de Educacéo
Financeira que estao presentes em livros didaticos de Matematica dos anos iniciais
do Ensino Fundamental, destacando que estas podem apresentar maior ou menor
potencial para se trabalhar com a Educacéo Financeira sob a otica dos diferentes
ambientes de aprendizagem. Fundamentando-se na teoria da Educacao
Matematica Critica (SKOVSMOSE, 2014), a autora identifica em seu estudo,

atividades que apresentam maior e menor potencial para despertar o ensino da

2 A Etnomatematica surge na década de 1970 baseada em criticas sociais ao ensino tradicional da
Matematica, sugerindo uma analise das praticas matematicas nos diferentes contextos culturais.
(Disponivel em: http://www.infoescola.com/matematica/a-ethomatematica-e-seus-pressupostos-
historicos/. Acesso em abril de 2017)
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tematica em uma perspectiva critico-reflexiva. Para a presente pesquisa, nos
propomos ampliar os estudos de Santos (2017), de maneira a investigar as agdes
do professor diante de atividades.

Em sua teoria, Skovsmose (2014) destaca, como ja discutido acima, que nos
ambientes de aprendizagem encontramos dois paradigmas: 1) do exercicio; 2) dos
cenarios para investigacdo. Sendo o paradigma dos cenarios para investigacdo o
nosso Vviés de pesquisa, pois, 0 autor afirma que esses cenarios ocorrem a partir
da pratica do professor, ou seja, se 0 planejamento e execucdo de uma aula é
pensado de modo a desenvolver a reflexdo e criticidade dos estudantes, se ele
contribui para uma possivel participacdo ativa dos estudantes naquela aula, de
maneira a leva-los a se tornarem atores naquele cenério construido.

Nessa perspectiva, a luz da Educacdo Matematica Critica (SKOVSMOSE,
2014), trazemos como problema de pesquisa: como um grupo de oito professores
dos anos iniciais do Ensino Fundamental, da rede municipal de Educacéao de
Garanhuns-PE, colocam em pratica atividades de Educacéo Financeira propostas
em livros didaticos de Matemética?

Como objetivo geral, pretendemos investigar, a luz dos ambientes de
aprendizagem (SKOVSMOSE, 2014), a elaboracdo e execucdo de aulas de
Educacdo Financeira a partir de atividades propostas em livros didaticos de
Matematica. Como objetivos especificos, buscamos:

e Identificar como as orientagbes dos documentos oficiais curriculares
nacional e do Estado de Pernambuco abordam a Educacdo Financeira na
area de Matematica para os anos iniciais do Ensino Fundamental;

e Investigar conhecimentos de um grupo de oito professores do 2° ano do
Ensino Fundamental no ambito da Educagéo Financeira;

e Analisar como um grupo de oito professores do 2° ano do Ensino
Fundamental desenvolvem as atividades de maior e de menor potencial para
cenarios para investigacao a partir do uso do manual do professor;

e Analisar se e como 0s cenarios para investigacao permeiam as propostas
de um grupo de oito professores do 2° ano do Ensino Fundamental,
concernente a utilizacdo de atividades sobre Educacéo Financeira nos livros

didaticos;
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e Analisar se e como 0s cenarios para investigacao estdo presentes, na prética
de um grupo de oito professores do 2° ano do Ensino Fundamental ao
trabalharem a Educacao Financeira em sala de aula.

e Identificar as impressdes de um grupo de oito professores do 2° ano do

Ensino Fundamental a respeito das aulas e atividades.

O presente estudo encontra-se dividido em sete capitulos, que apresentam
um dialogo com a teoria da Educacdo Matematica Critica de Skovsmose (2014),
discussbes da Educacao Financeira enquanto tematica de nossa investigacdo, no
gue concerne a pesquisas recentes, destacando as producdes de interesse para a
relevancia desta pesquisa, 0 método e analises.

Encerrando o capitulo 1 que nos traz um panorama geral da apresentacao
desse estudo com o0s objetivos e um breve dialogo acerca das discussfes que
seguem no decorrer do texto, apresentamos como 0 nosso estudo esta dividido.

O didlogo com a teoria da Educacdo Matematica Critica (SKOVSMOSE,
2014) esta presente no capitulo 2. Neste, encontra-se uma discusséo inicial a
respeito da Educacdo Matematica a partir da perspectiva de Skovsmose e de sua
abordagem sobre a necessidade de uma reflexdo voltada para uma Educacao
Critica. A partir da perspectiva de Educacao Matemética Critica fazemos o recorte
dos ambientes de aprendizagem para nosso estudo, de modo a dialogar com a
proposta de pesquisa realizada por Santos (2017) e ampliar nossa Otica, para
posteriormente relacionar com os resultados encontrados.

O capitulo 3 destaca como a Educacdo Financeira é abordada por
documentos oficiais e por pesquisas recentes realizadas sobre a tematica, tendo
como destaque as producdes que se assemelham ao nosso viés de investigacao,
buscando agregar contribuicbes e capturar possiveis lacunas para elencar a
relevancia de nosso estudo.

No capitulo 4 encontramos o meétodo, apresentando os procedimentos
adotados para coleta de dados, bem como as atividades objeto de nosso estudo.

Estéo divididas nos capitulos 5 e 6 a apresentacao, descrigdo e analises dos
dados, no primeiro € feita a caracterizacao do locus e dos sujeitos que participaram
desse estudo, no segundo é feita a descricdo das aulas observadas e a exploracao

dos cenérios para investigacdo que foram criados.
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Por dltimo encontramos no capitulo 7 nossas palavras finais no que
concerne a exposicdo das consideracdes em relagdo ao nosso estudo.

Finda as palavras iniciais que acompanham a introdu¢cdo do nosso estudo,
a seguir, no préximo capitulo vamos conhecer um pouco do nosso aporte tedrico e
apreciar as ideias de Skovsmose diante da Educacdo Matemética Critica, ainda
fazendo um recorte para o que ele nos apresenta como ambientes de

aprendizagem.
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2 INQUIETACOES DA EDUCACAO MATEMATICA CRITICA

Tendo como suporte as ideias defendidas pela Ethomatematica e também
ao ser apresentado as ideias de Paulo Freire em sua obra “A pedagogia do
oprimido”, de 1974, Skovsmose dedica seus estudos sob a otica de uma
perspectiva critico-reflexiva da Educacdo Matematica. Aprofundando-se nos
estudos voltados para a Educacdo Matematica Critica, o tedrico apresenta algumas
preocupacdes cujo interesse é discutir uma Educacdo Matemética em uma
perspectiva social, dando a ela um amparo critico para a formacgéo dos sujeitos.

Essas preocupacdes da Educacdo Matematica Critica tém o sentido de
inquietacdes, ou seja, nao significa uma preocupacéo no sentido negativo, de medo
gue venha a dar errado, mas como um sindnimo de excita¢cdes que contribuem com
essa perspectiva critica que a Educacao Matematica assume, ou seja, Sdo essas
preocupacdes, ou inquietacdes, que dao carater critico a Educacdo Matematica.

Dentre diversas preocupacdes, para nossa pesquisa, nos debrugcamos sobre
os ambientes de aprendizagem. Assim, no decorrer deste capitulo é discutido
brevemente o movimento da Educag¢do Matematica, o direcionamento dos estudos
de Skovsmose sob uma lente que investiga o aspecto critico que pode ser dado a
essa Educacdo Matematica, e abordados os ambientes de aprendizagem como

fundamento de nosso estudo.

2.1 EDUCACAO MATEMATICA

Ole Skovsmose tem a Educagdo Matematica como seu campo de
investigacdo no inicio de seus estudos, o que contribuiu significativamente para que
0 tedrico, a partir da influéncia de outros movimentos que apontavam a importancia
de uma Educacéao Critica, venha a refletir de maneira a pensar em uma Educacao
Matematica que se preocupa em especial com 0s sujeitos que estdo em processo
de aprendizagem.

Diante disso, para a compreensdo do movimento da Educacado Matematica
nos referenciamos nas reflexdes feitas por Ubiratan D’Ambrosio em sua obra

“‘Educacao Matematica da teoria a pratica” (1996). O autor diz que interpreta de
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uma maneira muito pessoal o movimento da Educagdo Matematica pelo mundo,
fazendo uma analise a partir do processo de globalizag&o.

Destacamos esse aspecto de globalizagcdo como importante no processo de
desenvolvimento das ciéncias modernas, em especial a Matematica, por
considerarmos como um agente influenciador no que se refere a conjecturar que a
Matematica precisa ter uma relagdo mais intima com o cotidiano das pessoas, ou
seja, a Educacdo Matematica interessar-se pelo processo de ensino e
aprendizagem que mobiliza estratégias para o contato sujeito-conhecimento-
aplicabilidade.

D’Ambrosio nos apresenta um pensamento bastante voltado para a esséncia
humana, no sentido de buscar por meio da Matematica uma maneira de
conscientizacdo e compreensdo de mundo. Sabiamente ele demonstra uma
preocupacdo em fazer com que a Matematica seja difusora da paz, para tanto,
utiliza-se de um exemplo que faz parte das aulas de Matematica:

Talvez [...] costumem ensinar trindmio de 2° grau dando como exemplo a
trajetéria de um projétil de canhdo. Mas estou quase certo de que nao
dizem, sequer sugerem, que aquele belissimo instrumental matematico,
que é o trinbmio de 2° grau, é o que d4 a certos individuos [...] a
capacidade de disparar uma bomba mortifera de um canhéo para atingir
uma populagdo de gente, [..] A mensagem implicita acaba sendo:
aprenda bem o trinbmio de 2° grau e vocé sera capaz de fazer isso. [...].
N&o se propde eliminar o trinbmio de 2° grau dos programas, mas sim que
se use um tempo em mostrar, criticamente, as coisas feias que se faz com

ele e destacar as coisas lindas que se pode fazer com ele (D’AMBROSIO,
2009, p. 12-13).

E interessante uma reflexdo acerca desta situacdo levantada pelo autor, uma
vez que acontece naturalmente na sala de aula. Nesse caso especifico, € preciso
fazer uma relacdo da Matematica com a paz, pois, se trata de um conhecimento
que é capaz de levar o homem a destruir uma populacgéo inteira através do seu uso
incoerente.

Sao situacdes como a exemplificada pelo autor que nos levam a pensar em
uma diferenca entre a Matematica e a Educag¢do Matematica. A primeira preocupa-
se com o ensino de suas habilidades, enquanto que a Educacdo Matematica
ultrapassa esse objetivo e pde as suas inquietacbes em volta de um ensino que
seja caracterizado pela aprendizagem cujo interesse va além do ensino das
habilidades matematicas, pensar no desenvolvimento do sujeito e da sociedade

como um todo.
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D’Ambrosio (2009) destaca sabiamente que, “minha ciéncia e meus
conhecimentos est&o subordinados ao meu humanismo” (p. 14). E bastante forte a
interpretacdo pessoal desse autor sob a otica da Educacdo Matematica voltada
para a esséncia humana e questdes sociais, uma vez que a Educacdo Matematica
auxilia no desenvolvimento da relag&o ciéncia-homem.

Ao longo da existéncia de cada um de nés pode-se aprender matematica,
mas ndo se pode perder o conhecimento de si proprio e criar barreiras
entre individuos e os outros, entre individuos e a sociedade, e gerar
habitos de desconfianca de outro, de descrengca na sociedade, de
desrespeito e de ignorancia pela humanidade que é uma s6, pela natureza

gue é comum a todos e pelo universo como um todo (D’AMBROSIO, 2009,
p.13).

Concordamos com D’Ambrosio quando ele nos leva a perceber a
importancia de trabalhar a Matematica integrada com a sociedade, pois, dissocia-
las pode gerar um individualismo por parte do homem. E importante destacar que
essa caracteristica de integrar o homem com o mundo, fazendo-o perceber-se
como sujeito social € adquirido com a perspectiva da Educacdo Matematica,
diferentemente do que espera um ensino puramente matematico que nao possibilita

essa integracdo do homem com o conhecimento, a sociedade e a natureza.

2.2 DIALOGANDO COM SKOVSMOSE E A EDUCACAO MATEMATICA CRITICA

Conforme jA mencionado anteriormente, Ole Skovsmose ainda no inicio de
sua carreira como pesquisador coloca uma lente sobre a Educacao Matematica que
determinaria outra 6tica nessa area do conhecimento. Conforme aponta Biotto Filho
(2015) no decorrer das discussdes de sua tese de doutorado, percebemos que
Skovsmose apresenta uma visdo sobre a Educacdo Matematica Critica que tem
particularidades com uma experiéncia que ele teve em uma visita a Africa do Sul
durante o Apartheids3.

Cabe uma reflexdo acerca do contexto social que ele pode ter encontrado
durante essa visita. Sabemos que o Apartheid foi um regime separatista de

exclusdo dos negros em um pais cujas origens e a maioria da populacao é de raca

3 O Apartheid foi uma legislacéo separatista e rigorosa implantada por anos na Africa do Sul, onde
a minoria branca eram os Unicos com direito a voto e detinham todo o poder econémico e politico
do pais, do outro lado a maioria negra eram obrigados a obedecer a essa legislacdo. (Disponivel
em http://brasilescola.uol.com.br/geografia/apartheid.htm.)
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negra, nesse sentido, podemos supor que nesse recorte de tempo da visita ao pais
ele presencia episodios de humilhacdes, de segregacédo e tantas outras situacdes
cuja intencionalidade se resume em excluir o povo negro das tomadas de decisdes
que afetariam a sua vida em comunidade e colocar essa populacdo negra a
margem da sociedade, ignorando suas necessidade e criminalizando pelo fato do
Estado n&o designar mecanismos para integragdo e sobrevivéncia dessa
populacao.

Diante de um panorama de segregacao, exclusdo e discriminacdo do povo
negro, somos levados junto com Skovsmose a uma reflexdo acerca do papel da
Matematica na vida das pessoas. Ainda durante as décadas de 1970 e 1980,
quando o tedrico iniciava seus estudos, sabendo que a visita a Africa do Sul no
Apartheid acontece no auge das discussdes sobre a Etnomatematica, percebemos
que essas influéncias contribuiram no desenvolvimento das suas ideias.

O contexto histérico no qual a Educacdo Matemética Critica nasce conta
ainda com uma contribuicao particular das ideias de Paulo Freire. Também lancado
na década de 1970, o livro “Pedagogia do Oprimido™ tem um importante papel na
construcéo das ideias nos estudos de Skovsmose, pois, o ideal da relagdo entre o
professor, os estudantes e a sociedade contribui com a perspectiva de uma
Educacédo Critica que consiste em uma reflexdo social acerca da Educacéo
Matematica.

A Matematica explorada de muitas maneiras no ambiente escolar, quando
trabalhada na perspectiva de Educagcdo Matematica abraca uma série de situacdes
que permitem desenvolver um ensino preocupado com a aprendizagem dos
sujeitos. Considerando o0 seu aspecto de responsabilidade social, assim como
destaca Skovsmose (2014, p. 12), “possibilita formular algumas das aspiracdes da
educacdo matematica critica, inclusive uma possivel concepcdo de educacao
matematica para a cidadania”. Assim sendo, essa forte caracterizagdo de um
aspecto voltado para a responsabilidade social, tratada por Skovsmose como
Matemacia, € uma das caracteristicas da Educacdo Matematica Critica defendida

pelo tedrico.

4 “Pedagogia do Oprimido” € um dos textos mais conhecidos do educador e filosofo brasileiro Paulo
Freire. No livro ele prop6e uma explicacdo da importancia e necessidade de uma pedagogia
dialégica emancipatéria do oprimido, em oposicao a pedagogia da classe dominante. (Disponivel
em: http://www.scielo.mec.pt/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1645-72502005000100014.)
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A ideia da Educacdo Matematica que se torna critica deve levar em
consideracdo também a diversidade de pessoas e de condicfes dessas pessoas
gue estdo na sala de aula, ou seja, precisa preocupar-se com 0 contexto social.
Para isso, conforme o proprio teérico afirma, é preciso também um olhar critico
sobre a prépria Educacdo Matematica Critica.

Consideramos essa intencionalidade proposta por Skovsmose, de uma
reflexdo critica sobre a Educacdo Matematica Critica, como um ponto importante
no que concerne a versatilidade da mesma. Percebemos que ela se propde a
integrar a aprendizagem com as condigdes sociais e cognitivas do sujeito. Mas, nao
é o fato de ser critica que a tornaré pré-estabelecida como universal, € preciso que
aconteca uma reflexao critica sobre a propria Educacdo Matematica Critica, para
gue ela seja pensada e reformulada para atender os diferentes contextos sociais e
educacionais.

Cabe ressaltar ainda a preocupagao de Skovsmose (2014, p. 12) em
destacar que acredita que “qualquer atividade critica carrega inevitavelmente um
grau elevado de incerteza”. Assim sendo, podemos considerar que a Educacédo
Matemética Critica € o caminho dentro da Educacdo Matematica que possibilita um
processo de desenvolvimento em aspectos sociais, ou seja, de um modo que
integra os conhecimentos mateméaticos com o cotidiano dos sujeitos.

Da maneira como eu concebo a educacdo matematica critica, ela ndo se
reduz a uma subéarea da educagdo matematica; assim como ela nédo se
ocupa de metodologias e técnicas pedagogicas ou conteldos
programéticos. A educagdo matematica critica é a expressdo de

preocupacgdes a respeito da educacdo matemética (SKOVSMOSE, 2014,
p. 11).

Neste sentido, € importante destacar que a Educacdo Matematica Critica
nao é uma subarea da Educacdao Matematica, como o proprio teérico coloca. Ela
apresenta-se critica pelo fato de sua preocupagédo com a Educacao Matematica ser
a sua particularidade, desta forma, “uma concepg¢ao critica da educacédo
matematica é apresentada com base na ideia de matematica em acdo e nas
consequéncias do emprego da matematica na sociedade moderna’
(SKOVSMOSE, 2014, p.12).

O tedrico destaca ainda que considera a Educagdo Matematica como

indefinida, uma vez que a evolucdo e 0s seus resultados sdo imprevisiveis e
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dependem de fatores que estdo fora de controle, ou seja, uma mesma aula de
Mateméatica em turmas diferentes segue caminhos imprevisiveis.

Na traducéo de sua obra Um convite a Educacdo Matematica Critica (2014)
aparece os termos “despotencializagdo” e “potencializacdo” que sédo adotados
como traducdo que se aproxima das palavras disempowerment e empowerment.
Para explicar o que despotencializa os alunos, o tedrico menciona o que acontece
quando os professores protagonizam situacfes deselegantes de desprezo pelo
conhecimento dos seus estudantes e ridiculariza-os pelo fato de nao
compreenderem o conteudo explicado. Essa ridicularizagéo ocorre ndo no sentido
de humilhar o estudante, mas do professor ndo reconhecer e ndo dispor de meios
e estratégias que auxiliem a todos os estudantes a aprenderem.

Por outro lado, a potencializacdo dos alunos esta ligada ao desenvolvimento
da inteligéncia, maiores chances de sucesso e o0 papel social da Matemética. Esses
pontos sdo destacados pelo tedrico como principais, ndo excluindo a existéncia de
outros.

Potencializar ou despotencializar sdo conceitos discutiveis: ambos
admitem conotagdes na dire¢cdo que se queira. Portanto, ndo é de se
estranhar que alguém consiga fazer um discurso sobre a educacao
matematica partindo de um viés de despotencializacdo e chegando a seu
oposto. Contraditério como eles possam parecer, as duas posi¢cdes podem

ser defendidas. Isso nos revela entdo a indefinicdo da educacgéo
matemética (SKOVSMOSE, 2014, p.24).

E interessante destacar que Skovsmose nos ajuda a perceber que
naturalmente somos levados a acreditar que precisamos partir de um viés de
despotencializacao para potencializar a Educacdo Matematica, quando, na verdade
€ comum também encontrarmos situagdes que sdo potencializadoras, mas que o
professor, por algum motivo, a leva para uma situagao oposta.

A educacdo matematica pode cumprir diversas funcdes, que sdo dificeis
de classificar em um esquema simplista de bom ou ruim. A educacgéo
matematica pode potencializar de diversas formas. Pode ser

potencializadora para uns e despotencializadora para outros.
Potencializadora para aqueles que buscam adquirir competéncias

valorizadas [...]. E despotencializadora na medida em que reforca um
comportamento de adequacdo e obediéncia a regras (SKOVSMOSE,
2014, p. 25).

Diante dessa discussao acerca da potencializacdo ou despotencializacao da

Educacdo Matemética com seu aspecto critico, fazemos para este estudo com a
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tematica Educacao Financeira um recorte sobre as particularidades dos ambientes
de aprendizagem. Conforme ja mencionado anteriormente, € uma das
preocupacdes da Educacdo Matematica Critica, que ndo cumpre a funcdo de
classificar a Educacdo Matematica em um esquema simplista de bom ou ruim,
conforme destaca o préprio tedrico, mas que tem interesse, na pratica docente
diante de estratégias de ensino.

A seguir sdo apresentados os ambientes de aprendizagem, que se
caracterizam como as situacfes do cotidiano de uma sala de aula, de modo que
Skovsmose (2000) as categoriza em dois paradigmas presentes nas aulas de
Matematica, que sdo 0s exercicios e 0s cenarios para investigacao, sabendo ainda
que esses dois paradigmas se relacionam a trés referéncias: Matematica pura;

Matematica da semirrealidade; Matematica da realidade.

2.3 EDUCACAO MATEMATICA CRITICA: AMBIENTES DE APRENDIZAGEM

Para integrar os conhecimentos matematicos com o cotidiano, de modo que
0 processo de ensino e de aprendizagem garantam ao estudante a oportunidade
de apreender diferentes conteldos nas aulas de Matematica, Skovsmose (2014)
afirma que as praticas docentes favorecem o surgimento de ambientes de
aprendizagem.

Os ambientes de aprendizagem séo estruturados por Skovsmose (2014) ao
direcionar o olhar para a diversidade de expectativas de aprendizagens que estao
presentes em uma sala de aula. Assim, o tedrico organiza essas abordagens em
paradigmas de exercicios e de cenarios para investigacdo, que podem ser
associadas a trés referéncias (Matematica pura, semirrealidade e realidade),

conforme mostra o Quadro 1.

Quadro 1 - Ambientes de aprendizagem segundo Skovsmose (2000).

Exercicios Cenarios para investigagcao
Referéncia & matemética pura (1) (2
Referéncia a uma semirrealidade 3) 4)
Referéncia a realidade (5) (6)

Fonte: Skovsmose (2000).
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As seis referéncias presentes no quadro estdo relacionadas com as praticas
da sala de aula, ou seja, a maneira como sao conduzidas as aulas de Matematica.
Os ambientes relacionados a Matematica pura sdo demonstrados pelo tedrico
como fazendo referéncia a um estudo puramente Matematico com calculos que néo
exigem uma contextualizacdo. Ja as referéncias a uma Matematica da
semirrealidade e a Matematica da realidade, dizem respeito a um ensino que
contextualiza com situacgdes ficticias relacionadas ao cotidiano e situacdes reais,
respectivamente.

O tedrico demonstra-se inquieto em buscar por “caminhos para desvendar o
que poderia ser uma educagao matematica mais significativa” (SKOVSMOSE,
2014, p. 45). Nesse sentido, percebemos a preocupacdo de Skovsmose em
procurar por respostas fora da perspectiva de ensino tradicional, € quando
descobre a Pedagogia de Projetos®, e torna-se um admirador.

Cabe destacar que o préprio teérico afirma que essa ndo é uma abordagem
gue trara solucdes universais para o0 ensino da Matematica, mas que € a partir
dessa abordagem que ele se dedica a aprofundar seus estudos no que chama de
cenarios para investigacdo, que apresenta caracteristicas préprias para a
Educacdo Matematica, mas que se assemelha a ideia da abordagem da Pedagogia
de Projetos, uma vez que sédo destacados 0s cenarios para investigacdo como
ambientes propicios para o desenvolvimento da aprendizagem para além do ensino
das habilidades matematicas.

Os ambientes apresentados por Skovsmose (2000) como (1), (3) e (5) fazem
referéncia ao ensino da Matematica pura, da Mateméatica da semirrealidade e da
Matematica da realidade, respectivamente, e estdo presentes no paradigma do
exercicio. Esses ambientes, em geral possuem como aspectos semelhantes o fato
de acontecerem em aulas de Matematica cujo objetivo principal estd na
memorizacdo e/ou resolucdo de célculos, ou seja, sdo ambientes que tém em
comum a sua aplicabilidade voltada primordialmente para a resolugdo numérica
das atividades, sejam elas descontextualizadas, contextualizadas com situagdes
ficticias do cotidiano, ou com situacdes e dados reais, ignorando a existéncia do

contexto por tras das atividades apresentadas.

5 A ideia de Pedagogia de Projetos foi criada no inicio do século XX por John Dewey.
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Para ir além da memorizacéo e repeticdo nas atividades apresentadas em
paradigma de exercicio, Skovsmose (2000) apresenta como possibilidade os
cenarios para investigacdo. Que se tratam dos ambientes do tipo (2), (4) e (6).
Esses ambientes sdo apresentados também fazendo referéncia a Matematica pura,
a Matematica da semirrealidade e & Matematica da realidade, respectivamente.
S&o ambientes destacados pelo seu aspecto de relacionar-se com uma dimensao
critica da Educacdo Matematica, pois, € neles que o professor, juntamente com
seus estudantes, é levado a ampliar a construcdo do conhecimento para além das
habilidades matematicas.

Cabe destacar que essa caracteristica dos cenarios para investigacao leva-
nos a acreditar que esses cenarios ocorram apenas utilizando a ideia da Pedagogia
de Projetos, como mencionado anteriormente. Mas, é importante mencionar que a
Pedagogia de Projetos foi uma precursora para que Skovsmose explorasse-a de
modo a construir as particularidades dos cenarios para investigacdo. Assim sendo,
0S cenarios para investigacao acontecem tanto em projetos como em situagfes que
nao sao articuladas como projeto.

Apesar dos seis ambientes serem apresentados no Quadro 1 com uma
ordem numérica crescente, que nos induz a pensar em uma hierarquizacédo dos
ambientes, ndo podem ser percebidos dessa maneira. E preciso destacar que a
pratica da sala de aula pode iniciar em um cendrio para investigacdo e concluir no
paradigma do exercicio, assim como também pode iniciar em qualquer ambiente
de aprendizagem e ser direcionado para qualquer outro. Desta forma, ndo ha uma
sequéncia conforme a ordem numérica, 0s movimentos pedagdgicos podem
comecar e mover-se em qualquer ambiente.

Skovsmose (2014, p. 61) destaca que “faz sentido pensar o processo
educacional como uma viagem por diferentes ambientes de aprendizagem. N&o ha
ambientes bons por natureza nem maus, mas apenas formas diferentes de viajar”,
ou seja, nao existe um ambiente que se sobressaia ou venha excluir a necessidade
de se aprender por meio de outro, pois, € preciso que 0s estudantes tenham
experiéncias nos diferentes ambientes por serem importantes no desenvolvimento
da aprendizagem deles. Para melhor compreensdo dos ambientes apresentados

no quadro, fazemos referéncia a Silva (2016),
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Os ambientes (1), (3) e (5) fazem parte do paradigma do exercicio e
apresentam como principais estratégias de ensino, mesmo que estejam
na referéncia a uma semirrealidade ou a realidade, (1) calculo puro, (3)
situacao ficticia, criada para fins didaticos e (5) uso de dados reais, mas
gue néo prioriza a reflexdo e sim a aplicacdo de conteudos trabalhados.
Ja os ambientes (2), (4) e (6) sdo apresentados no paradigma dos
cenarios para investigacdo, por possibilitar ao professor desenvolver
estratégias que viabilizem a reflexao critica das atividades nas quais os
estudantes sdo convidados a participar, tratados como (2) calculos que
demandam estratégias mais reflexivas para resolver, (4) situagdes ficticias
que levam o estudante a refletir sobre suas agbes e (6) desenvolver
trabalhos com conteddos matematicos voltados a vida real, objetivando
resolver, de fato, uma situacao existente, com estratégias que levem o
estudante a percorrer por caminhos de investigacdo de dados reais do seu
cotidiano (SILVA, 2016, p. 6-7).

No Quadro 1, a coluna que apresenta o paradigma do exercicio faz
referéncia ao ensino tradicional da Matematica e “essa pratica ndao ajuda
necessariamente a desenvolver a criatividade matematica” (SKOVSMOSE, 2014,
p. 16), pois, se trata de exercicios hipotéticos e artificiais. Mas como o préprio
tedrico afirma, o paradigma do exercicio ndo pode ser excluido das praticas de sala
aula, pois, ele também tem a sua importancia na aprendizagem dos estudantes.

Em contrapartida, a coluna do Quadro 1 que apresenta 0s cenarios para
investigacdo trata de situacfes que permitam ao estudante uma ampla visdo do
conteudo estudado, de modo que ele se torna sujeito ativo no processo de
aprendizagem, pois ele é estimulado a desenvolver um pensamento critico.

Aprofundamos nos estudos de Skovsmose (2014) que afirma que se
movendo entre os diferentes ambientes existem diversas possibilidades ainda néo
exploradas e que ndo sédo apresentadas no quadro dos ambientes de
aprendizagem. Desta forma,

A linha que divide listas de exercicios e cenarios para investigacao nao é
tdo clara como a divisao entre 4gua e 6leo. De fato, ha uma vasta regido
de superposicao entre essas duas alternativas. Exercicios podem ser mais
ou menos fechados. Um exercicio muito fechado pode ser aberto aos
poucos, criando espaco para atividades de resolucéo de problemas. E a
resolucdo de problemas pode se tornar mais interessante, como a
proposicao de problemas. Cenarios para investigacdo, por sua vez,
podem ser fechados e determinados. Eles podem ser desenvolvidos como

tarefas de projeto. Muitos ambientes de aprendizagem apresentam-se ao
longo do eixo horizontal da tabela (SKOVSMOSE, 2014, p. 60).

Assim sendo, podemos considerar que ao adotar um cenario para

investigacdo como ambiente de aprendizagem o professor assume um grande
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desafio, pois, ele vai possibilitar ao estudante um papel ativo, proporcionando uma
aprendizagem critico-reflexiva.

O desafio assumido pelo professor ao propor um cendrio para investigacao
€ um momento em que ele apresenta aos estudantes uma abertura de
possibilidades, ou seja, ele faz um convite a sua turma para realizar, por exemplo
atividades que envolvam pesquisa, pois, esse tipo de atividade cria envolvimento e
interesse por parte do estudante em investigar e avancar na construcdo de
conhecimentos, de maneira intencional.

Entretanto, Skovsmose diz que parte do professor o convite para que 0s
estudantes construam um cenario para investigacdo, que deve ser uma proposta
aberta a mudancas, e dependente da aceitacdo dos estudantes para realizar a
investigacdo, uma vez que em turmas diferentes um cenério para investigacao pode
nao se ajustar como esse ambiente. Portanto, no planejamento de sua aula, 0
professor precisa dispor de estratégias que validem esse convite, de modo a
proporcionar aos estudantes uma aprendizagem mais significativa e critica.

Um cenério para investigagdo é um terreno sobre o qual as atividades de
ensino-aprendizagem acontecem. Ao contrario da bateria de exercicios
tdo caracteristica do ensino tradicional de matematica, que se apresenta
como uma estrada segura e previsivel sobre o terreno, as trilhas dos
cenarios para investigacdo ndo sdo tdo bem-demarcadas. Ha diversos
modos de explorar o terreno e suas trilhas. H4 momentos de prosseguir

com vagar e cautela, e outros de se atirar loucamente e ver o que acontece
(SKOVSMOSE, 2014, pp.45-46).

Essa caracteristica dos cenarios para investigacao levanta uma discussao
acerca da pratica do professor, uma vez assumido o desafio de propor a criacédo de
um cenario para investigagao ele pode se sentir inseguro por ter que deixar a zona
de conforto (caracterizada como o paradigma do exercicio) para percorrer por uma
zona de risco (caracterizada como 0s cenarios para investigacdo), pois, 0
paradigma do exercicio “serve para manter as perguntas dos alunos em um estado
previsivel [...], certo ou errado” (SKOVSMOSE, 2014, p. 64). Para criar novas
possibilidades é preciso entrar na zona de risco.

Uma importante reflexao a respeito do que Skovsmose trata como “zona de
conforto” e “zona de risco”, cabe quando passamos a observar o quadro dos
ambientes de aprendizagem sob a 6tica do ensino, tratando eles como ambientes

de ensino, conforme sugere o tedrico.
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Ao analisar o quadro como sendo de ambientes de ensino, fica evidente que
ele passa a referir-se aos professores, em especial. Skovsmose (2014, p. 63) afirma
gue sobre a perspectiva do professor, “deixar os ambientes (1) e (3) significa sair
de uma zona de conforto e entrar em uma zona de risco. [...] Mudar de ambientes
[...] causa muitas incertezas”.

Quando ele se refere aos ambientes (1) e (3) esta referindo-se a um ensino
convencional da Matematica, que se apresenta como um ensino que sé tem uma
resposta correta, que ndo exige dos estudantes uma reflexdo, e assim o professor
se mostra seguro ao lecionar. Assim sendo, quando o professor se move pelo
paradigma do exercicio, ele consegue manter as perguntas dos estudantes
previsiveis dentro de um estado de certo ou errado, desconsiderando também as
possibilidades que o erro produz para gerar reflexdo, criando assim uma zona de
conforto para ele e para os estudantes.

Em contrapartida, quando o professor se vé prestes a entrar nos ambientes
gue exigem uma reflexdo maior a respeito do conteudo estudado, ele se sente
inseguro em resolver questdes que podem ser levadas pelos estudantes a um
cenario para investigacdo. Assim sendo, surgem as incertezas que quebram os
esquemas da zona de conforto de certo ou errado, colocando os professores e
estudantes em uma zona de risco, que precisa ser considerada como importante
para criar novas possibilidades de ensino e aprendizagem.

Diante do exposto, consideramos 0os ambientes de aprendizagem tratados
por Skovsmose (2014) em seus estudos a respeito da Educacdo Matematica
Critica, como sendo o aporte tedrico que se adequa com o objetivo desse estudo,
uma vez que o locus do trabalho pedagogico da tematica Educacédo Financeira sdo
as aulas de Matemética no 2° ano do Ensino Fundamental. Desta forma, o trabalho
pedagogico com a Educacdo Financeira que defendemos requer um
comportamento de convite a reflexdo que parta do professor para o estudante.

Para concluir, concordamos com Skovsmose quando ele diz que é preciso
considerar alguns fatores na criacdo de cenarios para investigacdo, como situacdes
externas que se referem a condicdo, seja em contexto social, politico, cultural e
econdmico.

“‘No mundo da globalizagéo e dos guetos, hd uma enorme diversidade de
lugares e oportunidades para ensinar e aprender matematica” (SKOVSMOSE,
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2014, p. 11). Assim sendo, € preciso que compreendamos a importancia além do
convite do professor e do aceite dos estudantes, das condi¢cdes e contexto em que
0 ambiente educacional esta inserido, pois, cada cenério para investigacéo é criado
a partir das possibilidades ali existentes.

ApGs os esclarecimentos acerca do nosso embasamento teérico e o didlogo
com as ideias de Skovsmose (2014), apresentamos no capitulo posterior algumas
discussbes levantadas na literatura, que correspondem a tematica objeto desse
estudo, bem como nossas consideracfes a respeito de pontos de convergéncia e

lacunas.
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3 TENDENCIAS DE PESQUISAS EM EDUCACAO FINANCEIRA

Neste capitulo, apresentamos aspectos referentes ao que os documentos
oficiais abordam sobre a temética da Educacédo Financeira, tratando-a como tema
interdisciplinar e de importancia na formagéo dos sujeitos, levantando ainda as suas
caracteristicas atribuidas enquanto conteudo curricular. Ressaltamos também
discussbes acerca da producdo de conhecimentos sobre Educacdo Financeira,
situando-a enquanto tematica emergente, abordando perspectivas e contribui¢cdes

que apontam possiveis tendéncias e lacunas nas pesquisas desenvolvidas na area.

3.1 O QUE DIZEM DOCUMENTOS OFICIAIS?

A Educacéao Financeira vem ganhando destaque no ambiente educacional a
partir da situacdo econbmica fragilizada enfrentada pela maioria dos paises e,
estando em carater de ascensdo, € necessario que sejam pautadas estratégias que
tenham como obijetivo a producéo de conhecimentos mais soélidos e direcionados a
real necessidade de cada comunidade escolar. Assim sendo, diversos 6rgaos e
instituicbes tém investido tanto na producdo de materiais como de estratégias de
ensino.

Incentivado pela Organizacdo para Cooperacdo e Desenvolvimento
Econbémico (OCDE), o Brasil implantou o decreto n® 7.397/10 a Estratégia Nacional
de Educagéo Financeira (ENEF), que tem como principal instrumento norteador as
prerrogativas destacadas pela OCDE. Esta organizacdo € o principal 6rgdo que
investiga a situacdo econ6mica em nivel internacional que visa, dentre outras
acOes, implementacdo da Educacao Financeira nas escolas, de modo a minimizar
as caréncias de uma formacdo minima na tematica, almejando que 0s sujeitos
tenham maior dominio para decisbes conscientes.

Apesar dos Parametros Curriculares Nacionais - PCN — (BRASIL, 1997) ndo
apontarem discussOes a respeito da Educacgéao Financeira, provavelmente por se
tratar de um documento criado para as necessidades de uma realidade de 20 anos
atrds e pelo fato de a Educacao Financeira se tratar de uma tematica recente,
consideramos a tematica importante devida a sua relacdo com as vivéncias
cotidianas e sociais das pessoas e ainda pela auséncia de Educacao Financeira da
populacdo, sobretudo no que concerne as necessidades de reflexfes, desde os
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anos iniciais, sobre consumo e consumismo, influéncias midiaticas, desejo versus
necessidade, dentre outros aspectos ligados a tematica. Entendemos a Educacao
Financeira como tema emergente quando observamos o destaque que ela vem
recebendo ndo apenas nas instituicbes educacionais que investem no
desenvolvimento de trabalhos pedagogico, mas também no espago que ganha nas
discussbes para a proposta da nova Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
além do que ja € apresentado nos Parametros Curriculares de Matematica para a
Educacao Basica do Estado de Pernambuco (PERNAMBUCO, 2012).

A seguir é apresentado como a Educagdo Financeira vem sendo tratada
pelos principais documentos que norteiam as instituicbes educacionais do Brasil.
Sdo documentos nacionais e internacionais que tém como proposta orientar 0s

professores para trabalhar com a temética.

3.1.1 A Organizacgéo para Cooperacao e Desenvolvimento Econdmico (OCDE)

A OCDE tem suas origens em 1960, quando 18 paises europeus, os Estados
Unidos e o Canada se unem com o objetivo de criar uma organizacao que dedique
seus esforcos para o desenvolvimento econdmico. Atualmente sediada em
Paris/FR, conta com a parceria de 35 paises® membros que abrangem o globo,
entre paises da América do Norte e do Sul, Europa e Asia-Pacifico, incluindo ainda
alguns paises emergentes como México, Chile e Turquia. Também conta com uma
estreita colaboragcdo com economias emergentes como a Republica Popular da
China, india e Brasil, além de economias em desenvolvimento na Africa, Asia,
Ameérica Latina e Caribe. O Brasil, assim como a India, Indonésia, Republica
Popular da China e da Africa do Sul fazem parte dos chamados Parceiros-chave, a
convite da Secretaria representada pelo Conselho a nivel ministerial em 2007,
conforme informa o site oficial da organizagéo (OCDE, 2016).

No caso do Brasil, a OCDE mantém uma parceria desde 1990 e, em 2007

passando a compor os parceiros-chave ele tem a possibilidade de participar, de

6 Os 35 paises membros da OCDE: Austréalia, Austria, Bélgica, Canada, Chile, Republica Checa,
Dinamarca, Estbnia, Finlandia, Franca, Alemanha, Grécia, Hungria, Islandia, Irlanda, Israel, Italia,
Japéo, Coréia, Letbnia, Luxemburgo, México, Holanda, Nova Zelandia, Noruega, Pol6nia, Portugal,
Republica Eslovaca, Eslovénia, Espanha, Suécia, Suica, Peru, Reino Unido, Estados Unidos
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aderir aos instrumentos legais e participar igualmente com os paises membros nos
diversos 6rgaos e projetos da organizagao.

A OCDE propaga que promover politicas que melhorem o bem-estar
econdbmico das pessoas no mundo é a sua misséo, e que se utiliza de diversas
estratégias, como, por exemplo: a) fornecer um férum no qual os governos
trabalhem em conjunto de modo a compartilhar experiéncias e que busque
solucbes para problemas em comum; b) definir padrbes internacionais em uma
ampla gama de coisas, como agricultura e impostos; c¢) analisar questdes que
afetam diretamente a vida cotidiana de todos, como o quanto se paga em impostos
e previdéncia social, quanto tempo de lazer as pessoas tém; d) comparar como 0s
sistemas escolares dos diferentes paises preparam 0S seus jovens para a vida
moderna; €) como 0s sistemas de pensdes dos diferentes paises cuidam de seus
cidadaos idosos; f) recomendar politicas destinadas a melhorar a qualidade de vida
das pessoas.

Essas politicas destacadas acontecem com a parceria de 6rgdos como o
Banco Mundial e organismos das Nacbes Unidas, no entanto, os interesses da
unido entre essas organizacbes e instituicbes econdmicas potentes Ssao
questionaveis, pois, centraliza seus interesses na obtencdo de lucros podendo
pouco se preocuparem com o interesse real de uma educacao critica.

Dentre todas as acbes da OCDE encontramos a preocupacdo com a
Educacao Financeira como instrumento de emancipacao social e cidada. Assim, no
link dedicado ao Brasii em seu site (http://www.oecd.org/latin-
america/countries/brazil/brasil.htm), sdo apresentados resultados de avaliacdes e
pesquisas nos quesitos: moradia; renda; empregos; comunidade; educagao; meio
ambiente; engajamento civico; saude; satisfacdo pessoal; seguranca e
vida/trabalho. Um dos seus focos em relacdo as pesquisas nessas areas € uma
inquietacdo com o investimento em politicas de emancipagéo econdmica do Estado
e da populagéo.

Propagando que visa justificar a necessidade da importancia de uma
Educacdo Financeira para a populacdo através de acOes e estratégias
desenvolvidas por instituicbes escolares, a OCDE faz uso dos resultados
encontrados pelo Programa Internacional de Avaliagdo de Estudantes (PISA) para

analisar os conhecimentos dos estudantes em Leitura, Matematica e Ciéncias.
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O PISA avalia até que ponto os estudantes perto do final da Educagéo
Basica adquiriram alguns dos conhecimentos e competéncias essenciais
para a plena participacdo na sociedade. Em todos os ciclos, os dominios
da leitura, da matematica e da alfabetizacao cientifica sao tratados nao
apenas considerando o dominio do curriculo escolar, mas em termos de
conhecimentos e competéncias importantes e necessarias na vida adulta
(OCDE, 2016).”

A avaliacdo é realizada trienalmente e ndo examina apenas 0 que 0S
estudantes sabem, mas o que eles podem fazer com o que sabem, tendo a cada
ano o foco centralizado em uma das trés areas (Leitura, Matematica e Ciéncias).
Na edi¢cdo de 2000, o foco estava na Leitura; em 2003 na Matemética; em 2006 em
Ciéncias; 2009 na Leitura; 2012 na Matematica e 2015 em Ciéncias. Embora estas
trés areas sejam avaliadas em todas as edi¢cdes da avaliacdo, havera sempre no
exame mais itens que correspondem a area que esta em analise nagquele ano, ou
seja, no ano em que a Matemética é o foco de investigacdo, por exemplo, a
avaliacdo ter4 maior quantidade de questfes nesta area do conhecimento.

O PISA aplica uma avaliacdo internacionalmente padronizada que €
desenvolvida em parceria pelos paises participantes e tem como publico entre
4.500 e 10.000 estudantes de 15 anos de idade que estejam regularmente
matriculados na escola, em cada pais.

O desempenho matemético tem por objetivo medir a literaria matemética
do estudante de 15 anos para formular, empregar e interpretar a
matemética numa diversificada variedade de contextos para descrever,
prever e explicar fenbmenos, pois, um estudante alfabetizado
matematicamente reconhece a importdncia que a matematica

desempenha na sociedade, a fim de fazer julgamentos fundamentados e
tomar decisoes reflexivas (OCDE, 2016).8

Conforme relatério do PISA (2015) o Brasil apresenta um desempenho
insatisfatorio em sua performance na Matematica, estando como 0 pais com o

menor resultado dentre todos os demais. Nesse sentido, considerando que os

7 Tradugao nossa. Inglés: “PISA assesses how far students near the end of compulsory education
have acquired some of the knowledge and skills that are essential for full participation in society. In
all cycles, the domains of reading, mathematical and scientific literacy are covered not merely in
terms of mastery of the school curriculum, but in terms of important knowledge and skills needed in
adult life”.

8 Traducao nossa. Inglés: “Mathematical performance, for PISA, measures the mathematical literacy
of a 15 year-old to formulate, employ and interpret mathematics in a variety of contexts to describe,
predict and explain phenomena, recognising the role that mathematics plays in the world. The mean
score is the measure. A mathematically literate student recognises the role that mathematics plays
in the world in order to make well-founded judgments and decisions needed by constructive, engaged
and reflective citizens”.
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estudantes brasileiros apresentam uma formacao matemética deficiente, podemos
conjecturar que a aprendizagem relacionada a gestdo financeira pessoal dos
sujeitos também se encontra com uma lacuna, o que implica em pessoas menos
preparadas para lidar com seus recursos financeiros.

A Figura 1, a seguir, apresenta o mapeamento feito pelo PISA referente ao
desempenho em Matematica dos estudantes dos paises em que a avaliacéo foi
realizada no ano de 2015. A legenda do mapa mostra em cores vermelha e laranja
0s paises que obtiveram um desempenho fraco e médio, enquanto em cores verdes

0S que apresentam melhores desempenhos.

FIGURA 1 — Mapa do desempenho dos paises na area de Matematica.
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Fonte: PISA (2015)

Analisando o mapa da Figura 1, temos fortalecida a nossa percepcao do
fraco desempenho em Matematica dos estudantes do Brasil quando comparados
com outros paises, uma vez que o destaqgue em vermelho indica os paises que
apresentam desempenho baixo no exame realizado em 2015.

A Figura 2 apresenta o desempenho médio do Brasil nas trés areas do

conhecimento que séo avaliadas no PISA de 2015.
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FIGURA 2 — Desempenho médio do Brasil nas trés areas do conhecimento avaliadas pelo PISA.
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Fonte: PISA (2015)

Aprofundando a analise, observamos que a situacdo dos estudantes
brasileiros no que se refere a producdo e ao uso do conhecimento matematico,
apresenta um resultado preocupante, pois, se comparado aos outros dois graficos
do desempenho médio em Ciéncias e Leitura, apesar de ndo serem satisfatorios,
eles apresentam estabilidade nos ultimos anos, enquanto em Matematica €
destacado um declinio.

Remetendo-nos de modo mais especifico a Educacéo Financeira, que € uma
teméatica de abordagem interdisciplinar, mas que tem como principal ambiente as
aulas de Matematica, podemos considerar que neste panorama apresentado pelo
PISA (2015), em que a aprendizagem em Matematica dos estudantes brasileiros
apresenta resultados preocupantes, a Educacao Financeira também acompanha
esse percurso de deficiéncia.

A importancia da Educacdo Financeira tem sido reconhecida pelos
governos de varios paises membros da OCDE. [...]. Em resposta a esta
maior énfase na importancia da Educag¢do Financeira, a OCDE
recentemente desenvolveu um Projeto de Educacdo Financeira para
estudar os programas existentes na tematica, analisar a eficacia desses
programas e posteriormente desenvolver uma metodologia que possa ser
utilizada por formuladores de politicas para comparar estratégias e

programas e melhorar a alfabetizagdo financeira (OCDE, 2004, pp. 224-
225).°

® Traducdo nossa. Inglés: “The importance of financial education has been recognized by the
governments of a number of OECD member countries.[...] In response to this increased emphasis
on the importance of financial education, the OECD has recently established a Financial Education
Project to study financial education programmes in OECD member countries and selected non-
member countries.In the first phase of this study, we will describe the types of financial education
programmes that exist, analyze the effectiveness of these programmes, and develop a methodology
that policymakers can use to compare strategies and programmes for improving financial literacy”.
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Com esse projeto, a OCDE visa a identificar as acbes de Educacao
Financeira, implementado por cada pais membro e parceiros e oferecido a sua
populacdo, de modo a investigar quais acdes mais favoraveis para alfabetizar
financeiramente as pessoas e investir em melhoria dessas acfes além de
dissemina-las entre os demais paises.

Diante disso, é publicada em 2015 as estratégias nacionais para a Educacgéo
Financeira: manual de politicas OCDE/INFE como suporte para fornecer
orientacbes em nivel internacional aos lideres politicos visando a desenvolver
abordagens adaptadas a Educacgdo Financeira, tanto para os paises emergentes
como para as grandes poténcias econdmicas.

Dentro de um cenério que evolui rapidamente com o facil acesso a
servicos financeiros, gerando mais riscos para os cidadéos, a Educacao
Financeira tornou-se uma habilidade chave para a vida dos individuos,
bem como micro e pequenas empresas. A Educacdo Financeira pode
ajudar a aumentar os conhecimentos, as habilidades e atitudes
conscientes dos sujeitos. Por sua vez, isso pode contribuir para a
participagdo dos individuos (incluindo vulneraveis e de baixa renda) na

vida financeira, econémica e social, bem como para o seu bem-estar
financeiro (OCDE/INFE, 2015, p. 7).10

A implementacdo dessas estratégias acontece nos paises tanto membros
como nao-membros conforme o interesse das nag¢des, assim como ocorreu no
Brasil, que em 2010 criou, a partir das orientagcdes da OCDE, o decreto n°® 7.397
para as Estratégias Nacionais de Educacéo Financeira (ENEF).

Diante do exposto, é importante uma reflexdo sobre o papel da OCDE no
qgue se refere a posicdo dos paises em fortalecer suas estratégias no ensino da
tematica, pois, € uma organizacdo que nao tem em sua criagdo aspectos
educacionais, seu principal interesse é com o fortalecimento da economia macro.
Ainda pelo fato de criar lagos com bancos e instituigdes financeiras, sua proposta
educacional deve ser questionada, pois, tais 6rgdos podem apresentar interesses

de educar financeiramente as pessoas visando ao lucro proéprio.

10 Traducdo nossa. Inglés: “Within a fast evolving financial landscape where access to financial
services is made easier while more risks are being transferred to citizens, financial literacy has
become a key life skill for individuals as well as micro and small businesses.Financial education can
help enhance financial literacy by increasing financial knowledge, skills and attitudes. In turn, this
can contribute to individuals' (including vulnerable and low income) participation in financial,
economic and social life, as well as to their financial well-being”.
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7

Na secdo a seguir é apresentada a Estratégia Nacional de Educacédo
Financeira, principal documento brasileiro que trata do tema de maneira especifica.
Vale salientar que essa estratégia tem como documento norteador as orientacdes

dispostas pela OCDE e adaptadas para o panorama nacional.

3.1.2 A Estratégia Nacional de Educacéao Financeira (ENEF) no Brasil

Preocupado com o gerenciamento das finangas pessoais da populacédo, o
Brasil criou a ENEF, por meio da mobilizacdo multissetorial em volta da promocéao
de acdes para educar financeiramente a sociedade. A ENEF ganha a denominacao
de politica de Estado, ou seja, tem carater permanente e ndo pode ser
desconsiderada com a mudanca de governos, e tem como principal caracteristica
a garantia da gratuidade de suas iniciativas.

A ENEF foi criada com decreto federal n® 7.397/2010 a partir da articulacéo
entre oito 6rgdos e entidades publicas e privadas!! e quatro organizacdes da
sociedade civil*?, que integram o Comité Nacional de Educacdo Financeira
(CONEF)®, Conforme disposto em seu endereco virtual
(www.vidaedinheiro.gov.br) tem como objetivo central contribuir com o
fortalecimento da cidadania, fornecendo e apoiando agbes que ajudem o0s
brasileiros na tomada de decisdo com maior consciéncia e autonomia. Cada érgao,
entidade e organizacdo possui autonomia para desenvolver os chamados
programas setoriais, que sdo as suas acfes desenvolvidas junto a sociedade. Os
programas setoriais apresentam objetivos préprios de cada instituicdo, mas devem
estar sempre alinhados as diretrizes'# propostas pela ENEF.

11 Os oito 6rgéos e instancias sdo: Banco Central do Brasil; Comissdo de Valores Mobiliarios;
Superintendéncia Nacional de Previdéncia Complementar; Superintendéncia de Seguros Privados;
Ministério da Justica; Ministério da Previdéncia Social; Ministério da Educagdo e Ministério da
Fazenda.

12 As quatro organizacdes da sociedade civil sdo: ANBIMA; BMF&Bovespa; CNseg; FEBRABAN.

13 Comité Nacional de Educacdo Financeira: instancia responsavel por dirigir, supervisionar e
fomentar a ENEF.

14 Diretrizes da ENEF dispostas no decreto federal n® 7.397 de dezembro de 2010: |- atuagéo
permanente e em ambito nacional; II- gratuidade das acfes de educacao financeira; IlI- prevaléncia
do interesse publico; IV- atuagdo por meio de informacéo, formacao e orientacéo; V- centralizacao
da gestao e descentralizacdo da execucédo das atividades; VI- formacédo de parcerias com érgaos e
entidades publicas e instituicdes privadas; VII- avaliacéo e revisdo periddicas e permanentes.
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Como ja destacado, a ENEF apresenta orientagfes adaptadas da OCDE,
além disso, utiliza-se de ac¢des de cooperacao similares uma vez que tém bancos
e outras instancias econdmicas como parceiros. Apesar de se mostrar preocupada
em educar financeiramente os brasileiros, esse objetivo pode ser corrompido diante
do propdsito de gerar lucro destas outras instituicdes.

Em contrapartida, a ENEF dispde de ac¢des cujo acesso da populacdo é
maior, sdo os chamados programas transversais. Esses se constituem em acdes
gue nao sdo de responsabilidade exclusiva de determinada instituicdo que compde
a CONEF, mas requer uma acéo colaborativa para acdes voltadas em diversos
temas, como: planejamento financeiro, poupanga, investimento e defesa do
consumidor.

Os chamados programas transversais sao coordenados pela Associacao de
Educacdo Financeira do Brasil (AEF-Brasil) que contribui com a ENEF,
desenvolvendo recursos sociais e educacionais para serem reaplicados por
qualquer pessoa ou instituicdo que tenha interesse em trabalhar com acdes de
Educacao Financeira. Sao trés programas transversais que integram a agenda da
ENEF:

1 — Programa de Educacéo Financeira nas Escolas;

2 — Programa de Educagé&o Financeira de Adultos;

3 — Semana Nacional de Educacao Financeira.

Os programas 2 e 3, destacados acima, tém como publico alvo cidadaos,
como mulheres beneficiarias do Programa Bolsa Familia e aposentados com renda
de até dois salarios minimos, além de ag¢fes voltadas para a disseminacao de uma
cultura educacional financeira. De maior interesse para esta pesquisa séo as agoes
desenvolvidas pelo Programa Educacao Financeira nas Escolas que se propde a
levar a discussao da tematica para o ambiente educacional e tem como foco a
Educacéo Basica.

Tendo como objetivo “contribuir para o desenvolvimento da cultura de
planejamento, prevencdo, poupanga, investimento e consumo consciente nas
futuras geragdes brasileiras” (ENEF, 2016), o programa parte do pressuposto de
que € na escola que criancas e jovens apreendem mais do que apenas

conhecimentos curriculares, mas também adquirem a capacidade de viver em meio
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social, fazendo escolhas que influenciardo seu futuro. Assim, € preciso “possibilitar
ao estudante compreender como concretizar suas aspiragdes e estar preparado
para as diversas fases da vida” (ENEF, 2016). Desta forma, para o Ensino
Fundamental, publico de nosso estudo, o programa idealizou estratégias com
atividades pedagogicas que se adequam ao curriculo dos anos iniciais e finais.
O Brasil é um dos poucos paises a implantar uma estratégia para trabalhar
com a Educacdo Financeira, e apoia-se no conceito dado pela OCDE para a
Educacao Financeira, afirmando que
E o processo mediante o qual os individuos e as sociedades melhoram
sua compreensao dos conceitos e dos produtos financeiros, de maneira
que, com informacéo, formagéo e orientagdo claras, adquiram os valores
e as competéncias necessdrias para se tornarem conscientes das
oportunidades e riscos envolvidos e, entdo, facam escolhas bem
informados, saibam onde procurar ajuda, adotem outras acbes que
melhorem o seu bem-estar, contribuindo, assim, de modo consistente

para formacao de individuos e sociedades responsaveis, comprometidos
com o futuro (BRASIL, 2010, p. 3).

Desta maneira, a preocupacdo em formar sujeitos conscientes de seus
gastos e com autonomia na tomada de decisdes no que se refere a suas financas
pessoais se torna o proposito principal da ENEF, dando oportunidades para que 0s
estudantes brasileiros possam tornar-se adultos preparados para uma vida
financeira equilibrada.

O interesse propagado pela ENEF é o de educar financeiramente a
populacao brasileira com acdes desenvolvidas em diversas instancias publicas e
privadas, para este estudo consideramos a Educacdo Financeira Escolar que
permite os estudantes refletirem de maneira critica sobre situacdes de
consumismo, de influéncias midiaticas, da tomada de decisdo ndo apenas voltada
as questdes matematicas, mas também situacdes n&o-mateméticas, como
interesses pessoais, psicoldgicos, culturais, necessidades e desejos.

Consideramos nesta proxima sec¢ao a Educacao Financeira como um tema
transversal. Apesar dos Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997) que
tratam dos temas transversais ndo abordarem a respeito da tematica, por se tratar
de um documento criado para um contexto educacional diferente do que existe
atualmente, a Educagdo Financeira € um tema recente dentro da escola, e
consideramos que o trabalho com a tematica exige reflexdes que perpassam

diversos ambientes de convivio social.
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3.1.3 Parametros Curriculares Nacionais (PCN)

Apesar dos Parametros Curriculares Nacionais — PCN — (BRASIL, 1997) nédo
apontarem implicitamente a Educacao Financeira como tema transversal, partimos
do pressuposto de que essa tematica perpassa por todos os setores nos quais
convivemos. Assim sendo, apontamos a relevancia da construcdo de
conhecimentos partindo de iniciativas da funcéo social da escola, cujo interesse
principal deve ser o bem-estar.

Por tratarem de questBes sociais, 0s Temas Transversais tém natureza
diferente das areas convencionais. Sua complexidade faz com que
nenhuma das areas, isoladamente, seja suficiente para aborda-los. Ao
contrario, a problematica dos Temas Transversais atravessa os diferentes
campos do conhecimento. [...] Por outro lado, nas varias areas do curriculo
escolar existem, implicita ou explicitamente, ensinamentos a respeito dos
temas transversais, isto é, todas educam em relacdo a questdes sociais

por meio de suas concepcdes e dos valores que veiculam (BRASIL, 1997,
p. 29).

Considerando essa singularidade dos temas transversais, percebemos que
€ possivel caracterizar a Educacdo Financeira como uma possibilidade de
transversalidade, uma vez que desenvolver trabalhos educacionais voltados para a
tematica requer do professor o equilibrio de perpassar por todas as areas do
conhecimento, mas “é preciso atentar para o fato de que a possibilidade de insercéo
dos Temas Transversais nas diferentes areas ndo é uniforme, [...] é preciso
respeitar a singularidade tantos dos diferentes temas quanto das areas” (BRASIL,
1997, p. 32). Desse modo, a construcdo de conhecimentos acerca da tematica
enriquecerd com a ampla discusséo proposta de maneira individual por cada area.

A transversalidade promove uma compreensao abrangente dos diferentes
objetos de conhecimento, bem como a percepcado da implicacdo do sujeito
de conhecimento na sua producéo, superando a dicotomia entre ambos.
Por essa mesma via, a transversalidade abre espaco para a inclusédo de

saberes extraescolares, possibilitando a referéncia a sistemas de
significados construidos na realidade dos alunos (BRASIL, 1997, p. 31).

Assim sendo, o tratamento das financas pessoais € um saber extraescolar
que requer a compreensdao de que precisam ser direcionados trabalhos
educacionais com a perspectiva de fazer da realidade, da comunidade na qual
determinada escola se encontra, um campo para exploragdo e construcdo de
aprendizagens para a vida. Concordando com a colocacdo dos PCN
(BRASIL,1997, p.31), quando destacam que “estabelecer, na pratica educativa,
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uma relacido entre aprender na realidade e da realidade” € uma possibilidade de
transversalidade, ou seja, considerar a sistematizacdo dos conhecimentos tedricos
inter-relacionados com o cotidiano dos estudantes.

Na proxima secdo sdo apresentados os Parametros Curriculares de
Matematica para a Educacéo Bésica do Estado de Pernambuco (PERNAMBUCO,
2012). Apesar de ser um documento recente, ndo apresenta a Educagéao Financeira

como sendo um tema de relevancia para o desenvolvimento social dos estudantes.

3.1.4 Parametros Curriculares de Matematica para a Educacédo Béasica do
Estado de Pernambuco

Para a construcdo dos Parametros Curriculares de Matematica para o
Ensino Fundamental e Médio de Pernambuco (PERNAMBUCO, 2012), nao foi
considerada a Educacédo Financeira conforme compreendemos em seus aspectos
criticos. Encontramos no decorrer do documento 0s termos que poderiam sugerir
um trabalho com a tematica, como é o caso de: sistema monetario, moedas e
cédulas.

Destacamos que para a nossa compreensao esses termos por si s6 ndo tém
subsidios para possibilitar o professor a trabalhar com a Educac¢éo Financeira, no
entanto, a partir das orientacbes que acompanham os manuais do professor nos
livros didaticos, com o auxilio das orientac6es desse documento, concordamos que
hé& a possibilidade de trabalho com a tematica.

No decorrer do documento os termos “moedas” e “cédulas” aparecem 11
vezes cada, e “sistema monetario” aparece oito vezes. Os termos que poderiam
indicar um trabalho com a temética aparecem somente no eixo dedicado as
grandezas e medidas, tendo como objetivos identificar, comparar, nhomear e
reconhecer cédulas, moedas e 0 nosso sistema monetario. Também sao
destacadas no documento as expectativas de aprendizagem referentes aos
conteudos trabalhados nos diversos eixos. Ainda no eixo das grandezas e medidas,
0 sistema monetario aparece como sendo uma expectativa de aprendizagem para
todos os anos do Ensino Fundamental, de modo que no 1° ano deve comecar a ser
abordada nas intervencbes, mas sem se preocupar com a formalizacdo do
conceito. Para o 2° ano deve ser abordada sistematicamente dando inicio a

formalizacdo do conceito. Ja para o 3° ano em diante aparece como uma
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expectativa que seja consolidada como condigdo para o prosseguimento, com
sucesso nas etapas posteriores de escolarizacéo.

Na proxima secao é apresentado o atual documento construido para nortear
0 ensino no Brasil. Na 22 versdo da Base Nacional Comum Curricular a Educacao
Financeira recebe destague como tema integrador, ou seja, que apresenta
caracteristicas que lhe permitem perpassar por todas as areas do conhecimento.
Na versao final do documento, aparecem apenas termos que sugerem um trabalho

com a tematica.

3.1.5 Base Nacional Comum Curricular (BNCC)

7z

A construcdo de uma Base Nacional Comum Curricular (BNCC)*® é uma
exigéncia legislativa para o sistema educacional brasileiro que deve ter como foco
0 avanco no desenvolvimento pautado na qualidade da educacéo, em concordancia
com os objetivos almejados pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
— LDBEN - (BRASIL, 1996, 2003), pelas Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais
da Educacéo Basica (BRASIL, 2009), pelo Plano Nacional de Educacédo (BRASIL,
2014) e pela Estratégia Nacional de Educacédo Financeira (BRASIL, 2010), que
corresponde ao tema de interesse da pesquisa. Assim sendo “dado seu carater de
construgéo participativa, espera-se que a BNCC seja balizadora do direito dos\as
estudantes da Educacédo Basica, numa perspectiva inclusiva, de apreender e de se
desenvolver” (BRASIL, 2016, p. 25).

Dentre os diversos temas que a 22 versdo da BNCC destaca como
importantes para integrar e garantir o direito de incluséo aos estudantes, no sentido
de que sejam amenizadas as diferencas entre o ensino das diferentes regides
brasileiras, além de considerar aspectos locais e regionais para compor o curriculo
especifico de cada instituicdo, encontramos a preocupac¢ao de um trabalho voltado
para a Educacédo Financeira.

A Economia, Educagao Financeira e Sustentabilidade s&o temas que “se
relacionam a todas as areas do conhecimento e tém relevancia social porque

contribuem para a reflexdo sobre a organizagédo da sociedade brasileira” (BRASIL,

15 O documento utilizado para compor as discussdes deste topico € a BNCC 22 versao revista,
realizamos uma analise mais aprofundada da verséo oficial publicada em 2017 no capitulo 5.
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2016, p. 48) compondo os chamados Temas Especiais ou Integradores, de
natureza multidisciplinar. Dentro desse tema existe uma preocupagdo com O
consumo desenfreado que acarreta uma economia globalizada e
consequentemente na escassez de recursos materiais.
E importante considerar que esse contexto padroniza identidades e
comportamentos pelo reconhecimento social ligado a sensacdo de
pertencimento a uma sociedade global e pela construcéo de uma viséo de

mundo fragmentada que conduz a banalizacéo e a indiferenca em relacao
aos problemas humanos e sociais (BRASIL, 2016, p. 49).

No documento da BNCC é apresentado o rapido desenvolvimento
tecnolégico que rompe as fronteiras entre os paises e alavanca um apelo
desenfreado ao consumo, o0 que torna a economia globalizada. Com esse
panorama, € preciso que as escolas desenvolvam estratégias para formar sujeitos
capazes de enfrentar uma realidade que estda em permanente transformacdo,
levando consigo o esgotamento dos recursos do planeta.

Essa necessidade de pertencer a um grupo social tem levado os jovens cada
vez mais cedo a se tornarem consumidores indiretos, por intermédio dos pais. O
apelo principalmente dos recursos tecnoldgicos que se renovam a cada dia, leva
esses jovens a uma cultura consumista sem considerar a degradacdo da natureza
através da exploracdo de seus recursos naturais e da producao excessiva de lixo.

‘O Tema Especial Economia, Educacao Financeira e Sustentabilidade
contribui para que a escola assuma a responsabilidade de formar cidad&os
conscientes e comprometidos com a construgao de relagdes mais sustentaveis”
(BRASIL, 2016, p. 49). Assim sendo, é responsabilidade educacional escolar formar
sujeitos comprometidos com 0 consumo consciente, levando em consideracao
aspectos da economia global e em especial do gerenciamento de suas finangas
pessoais que engloba uma tomada de decisdo autbnoma e consciente, de modo a
manter uma vida financeira saudavel.

Quanto a versao final do documento, publicada em 2017, houve uma perda
perceptivel do empenho em considerar de forma mais consistente orientacdes para
o trabalho com a Educacgao Financeira, de modo que caiu de 14 na 22 verséo, para
trés na versao final, a quantidade de vezes em que o termo € citado em todo o

documento. Uma analise mais criteriosa dessa situacao € apresentada no capitulo
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5, quando discutimos em qual eixo de ensino da Matematica sdo encontrados
objetivos e habilidades para o trabalho com a tematica.

Nesta secao foram apresentados o0s principais documentos oficiais em nivel
nacional e internacional que tém como propdsito incentivar a Educacao Financeira,
seja através de bancos ou de entidades publicas ou privadas. Percebemos a
importancia da OCDE enquanto érgao que integra diversos paises e entidades com
0 objetivo de promover o desenvolvimento econémico global e apresenta a
Educacao Financeira para a populacdo como uma estratégia de avan¢o econdémico.
No Brasil a Educacao Financeira ainda esta em ascenséo, por isso cabe salientar
que situacdes de desconforto no que concerne educar financeiramente os cidadaos
surgem e nos levam a refletir sobre quais 6rgdos estdo de fato fortalecendo as
estratégias nacionais. Dentre os documentos nacionais, percebemos que ao longo
dos anos a Educacao Financeira ganha espaco e passa a ser tratada como uma
tematica de interesse educacional.

A partir das discussfes a respeito do que expdem 0s principais documentos
oficiais que norteiam a Educacao Financeira, apresentamos na proxima secéo a
producdo de conhecimentos com um olhar voltado para as pesquisas
desenvolvidas no contexto da tematica. Para tanto, sdo discutidas pesquisas
relevantes que apresentam semelhancgas e lacunas no que concerne ao presente

estudo.

3.2 PRODUCOES CIENTIFICAS SOBRE EDUCACAO FINANCEIRA EM ANAIS
DE EVENTOS

Apresentamos nesta se¢do uma revisdo da literatura sobre trabalhos
publicados entre os anos de 2012 e 2016 a partir das seguintes fontes:
a) Anais do Xl Encontro Nacional de Educacao Matematica — ENEM (2013);
b) Anais do XII Encontro Nacional de Educag¢do Matematica — ENEM (2016);
c) Anais do XVI Encontro Brasileiro de Estudantes de Pdés-Graduacdo em
Educacdo Matematica — EBRAPEM (2012);
d) Anais do XVII Encontro Brasileiro de Estudantes de Po0s-Graduagdo em
Educacdo Matematica — EBRAPEM (2013);

16 Optamos por um recorte temporal dos Ultimos cinco anos em relacdo a 2017.



52

e) Anais do XVIII Encontro Brasileiro de Estudantes de Pés-Graduagdo em

Educacdo Matemética — EBRAPEM (2014);

f) Anais do XIX Encontro Brasileiro de Estudantes de Pds-Graduagdo em

Educacdo Matematica — EBRAPEM (2015);

g) Anais do XX Encontro Brasileiro de Estudantes de Pdés-Graduagdo em

Educacdo Matemética — EBRAPEM (2016).

A escolha dessas fontes é justificada pelo fato do ENEM e do EBRAPEM
serem importantes eventos cientificos na area de Educacdo Matematica do pais,
além de englobar principalmente a divulgacdo e publicacdo de pesquisas de
professores, no caso do primeiro e de pés-graduandos, no caso do segundo.

No momento da realizacdo da pesquisa virtual ndo foram encontrados 0s
anais do XVI EBRAPEM (2012). Dentre as demais edi¢cdes, apenas o XVII
EBRAPEM (2014) nao teve trabalhos selecionados para esta revisdo, pois, 0s
mesmos, apesar de levantarem importantes discussdes acerca da Educacgéo
Financeira, ndo abordam discussdes semelhantes ao nosso estudo, trabalham
com: tecnologias, inclusao e Ensino Médio. Nas demais edi¢cdes dos eventos foram
encontrados um total de 66 trabalhos publicados, que mencionam a Educacao
Financeira como tema de pesquisa, no titulo.

Inicialmente utilizando o termo “Educagdo Financeira” realizamos o
procedimento de busca de literatura nos anais destacados acima. Assim
selecionamos os trabalhos publicados que continham o termo de busca no titulo.
Posteriormente realizamos uma selecdo daqueles que destacavam nas suas
palavras-chave e priorizavam no resumo 0s seguintes termos: Educagéo Basica;
Ensino Fundamental; Anos Iniciais, livro didatico, situagdes-problema ou conjunto
de tarefas e manual do professor.

Desse processo inicial de busca, encontramos um total de 16 artigos que
sdo apresentados a seguir, divididos em dois grupos: estudos que evidenciam
aspectos relevantes na presenca da Educacéo Financeira no ambiente escolar, que
tém como principal objetivo apontar situacbes que destacam a relevancia de
trabalhar com a Educacéo Financeira nas escolas; e estudos que convidam a uma
reflexdo critica sobre a Educacdo Financeira, que apresentam situacdes que

exigem uma reflexao critica acerca da tematica.
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3.2.1 Estudos que evidenciam aspectos relevantes na presenca da Educacéo
Financeira no ambiente escolar

Nesta secdo sao apresentadas seis pesquisas encontradas nos anais das
quatro edicbes dos eventos cientificos destacados. Para melhor compreenséo a
respeito das discussdes elencadas por estes trabalhos, os subdividimos em duas
categorias: |) atividades pedagdgicas; Il) recursos didaticos.

Para a categoria das atividades pedagdgicas, identificamos trés artigos, dos
quais dois abordam a investigacdo de situa¢Ges-problema como atividades para o
ensino da Educacdo Financeira e um apresenta uma proposta de trabalho

pedagdgico. O Quadro 2 apresenta informacdes gerais sobre esses trabalhos.

Quadro 2 — Trabalhos da categoria de atividades pedagdgicas.
Autor (ano) | Titulo Anais
Campos e | Uma leitura da producao de significados de | XI ENEM 2013
Silva (2013) estudantes do Ensino Fundamental para
tarefas de Educacéo Financeira
Campos e | Contribuicdo da Educacado Financeira Critica | XI ENEM 2013
Kistemann Jr. | para tomada de decisdes de consumo de
(2013a) jovens-individuos-consumidores
Dantas e | Uma proposta de Educacdo Financeira para | XIl ENEM 2016

Santos (2016) | os anos iniciais do Ensino Fundamental
FONTE: Autores.

O estudo de Campos e Silva (2013) faz parte da dissertacdo de mestrado
desenvolvida junto ao Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo Matematica da
UFJF-MG. A resolucédo de tarefas de Educacdo Financeira foi desenvolvida com
estudantes do 6° ano do Ensino Fundamental, de modo que seja pensada em seus
aspectos de transversalidade. A proposta nesse estudo, foi levar para os
estudantes uma atividade especifica de Educacdo Financeira, visando levantar
reflexdes acerca da tematica.

Os autores encontram resultado satisfatério no que se refere a uma reflexao
critica por parte dos estudantes na tomada de deciséo financeira e controle dos
gastos, destacando ainda que os estudantes fazem relacdo de suas decisdes a
partir das experiéncias vividas com sua familia.

A proposta dos autores se diferencia no aspecto de que o olhar est4 no

estudante e em como essa tarefa influencia no trabalho com a Educacédo



54

Financeira, enquanto nosso estudo busca verificar a pratica do professor diante de
situacbes propostas em livros didaticos, dando destaque ao fato de que os
possiveis resultados encontrados pelos autores seja reflexo do planejamento do
professor diante da tarefa apresentada.

Campos e Kistemann Jr. (2013a) trazem parte de uma pesquisa que esta
vinculada ao Grupo de Investigacdes Financeiras-Econdmicas em Educacao
Matematica (GRIFE-UFJF) e tém a proposta de trabalhar com situacdes financeiras
com jovens-individuos-consumidores, de modo a almejar que os profissionais da
Educacdo possam auxiliar na formacdo de cidadaos criticos e educados
financeiramente.

Os autores propdem um curso de extensdo com jovens, de modo a discutir
guestbes ligadas ao consumo e situacdes financeiras de risco. Seus resultados
evidenciam a inconsistente percep¢do dos participantes da pesquisa, em tomar
consciéncia dos seus gastos quando se trata de bens de consumo como aparelhos
eletrénicos. E destacado que as situa¢des-problema trabalhadas durante o curso,
auxiliaram na reflexdo desses jovens no que diz respeito a tomada de decisao
consciente para resolver os problemas financeiros la apresentados. Verificamos
gue neste estudo, assim como no nosso, 0s autores consideram a existéncia de
uma relacdo direta entre as situacbes de Educacdo Financeira propostas e a
posicdo do professor em como trabalhar com elas.

No trabalho de Dantas e Santos (2016) € abordada uma proposta de
Educacéo Financeira e Sustentabilidade para a Educacgio Basica. E ofertado um
minicurso com o intuito de apresentar sugestdes de atividades e a construcao de
outras, de modo a incentivar os docentes a trabalharem na perspectiva critica de
levar para seus estudantes uma reflexdo acerca de um consumo consciente e
sustentavel.

Conforme as autoras destacam ao longo do minicurso, foram levantadas
discussdes na tematica e produzido um material. Divididos em dois grupos distintos,
os professores foram incentivados a criar atividades sobre Educacao Financeira
para a Educacéao Infantil e o Ensino Fundamental, com o objetivo de socializar ao
término. Nosso estudo se diferencia dessa proposta quando optamos por levar para
o professor atividades de livros didaticos e buscarmos resposta, na pratica dele,

além de sua exposicdo oral, uma vez que acreditamos ndo haver ainda um terreno
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sélido no campo da Educacao Financeira que permita ao professor confianga para
criar atividades. Em contrapartida, se assemelha pelo fato das autoras fazerem
analise de atividades sugeridas com os professores.

Para a categoria dos recursos didaticos sédo apresentados trés artigos, dos
quais dois realizam investigacdes acerca do livro didatico e um, a respeito de um
portal online educativo em fase de teste. O Quadro 3 apresenta informacdes gerais

sobre esses trabalhos.

Quadro 3 — Trabalhos da categoria de recursos didaticos.

Autor (ano) Titulo Anais

Trindade e | A Educacédo Financeira nos anos finais do | XIl ENEM 2016
Ferreira Ensino Fundamental: um olhar para o livro

(2016) didatico

Coutinho O professor e o livro didatico na abordagem | XIl ENEM 2016
(2016) da Educacgéo Financeira

Lima e S&|SPIGMATH: Educacdo Financeira no | Xll ENEM 2016)
(2016) Ensino Fundamental

FONTE: Autores.

O estudo de Trindade e Ferreira (2016) é parte de uma pesquisa realizada
no grupo de estudos Processos de Ensino e Aprendizagem em Matematica (PEA-
MAT, PUC-SP) que obijetiva identificar os elementos que sédo agregados a uma
questao de Matemética Financeira para que ela se torne um problema na temética
da Educacéao Financeira.

Os autores investigam a partir das propostas dos PCN de modo a verificar
se os livros didaticos recomendados pelo Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD) contemplam as sugestbes propostas para o ensino da Educacao
Financeira, realizando também a coleta de informagbes com entrevistas com
professores para verificar os conhecimentos deles, no tema e sua pratica.

Diante disso, podemos considerar como aspecto relevante dessa pesquisa
a preocupacao em propor uma relacéo entre as situacdes que sdo apresentadas
como sendo de Matematica Financeira para o trabalho na perspectiva da Educacao
Financeira. Essa situagcédo se assemelha ao nosso estudo no que corresponde ao
fato de que também apresentamos atividades cujo trabalho com a teméatica ocorre
somente diante da pratica do professor, em contrapartida, se diferencia quando

optamos por verificar se na pratica o professor potencializa essas atividades.
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Coutinho (2016) apresenta um estudo que também faz parte de uma
pesquisa maior realizada pelo grupo de estudos Processo de Ensino e
Aprendizagem em Matematica (PEA-MAT/ PUC-SP) em parceria com 0 grupo
Didactica de las Matematica (DIMAT/ PUC-Peru), de modo que se propde a
identificar a préatica do professor ao utilizar o livro didatico de Matematica. A autora
parte do pressuposto de que o livro didatico possibilita ao professor uma
oportunidade de formacéo continuada, permitindo que ele planeje e desenvolva
ferramentas eficientes para abordar a Educacdo Financeira a partir da
problematizacdo dos conteudos da Matematica Financeira em situacgdes reais.

A pesquisa de Coutinho (2016) difere do nosso estudo por incluir
caracterizacdo do manual do professor no livro didatico como seu objeto de estudo.
A autora encontra como principais resultados a concordancia de 70,2% dos
professores entrevistados em afirmar que costumam ler o manual do professor
contido no livro ou o material adotado pela sua escola. Porém, apenas 44% do total
afirmam utilizar na sua pratica as orienta¢des contidas no manual do professor para
planejar suas aulas de Educacdo Financeira. Nessa perspectiva, nosso estudo
ultrapassa as fronteiras do exposto pela mencionada autora, visto que nos
propomos a verificar como os professores utilizam o manual para auxilio no
planejamento de sua aula de Educacéo Financeira.

O artigo de Lima e Sa (2016) faz parte de um recorte da pesquisa final para
o curso de Mestrado Profissional em Praticas de Educacdo Basica da UERJ. As
autoras se propdem a desenvolver um portal virtual como recurso didatico com o
intuito de auxiliar os professores de Matematica com a promocdo da Educacéo
Financeira.

As autoras denominam o portal de SpigMath (www.spigmath.wix.com/spig)
e afirmam alimentar o mesmo com atividades de Matematica Financeira. Por se
tratar de uma investigacdo em andamento, apresentam apenas hipoteses de
sucesso com o portal, advindos da possibilidade dele se tornar um ambiente de
referéncia para o trabalho dos professores da Educacédo Bésica com a tematica da
Educacao Financeira. Apesar de ndo ser um estudo que apresenta semelhancas
com 0 nosso, destacamos a sua importancia pelo fato de se ser mais uma
ferramenta, além do livro didatico, para auxiliar os professores no trabalho com a

Educacao Financeira.
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De modo a nos levar a uma reflexdo no que concerne a funcéo da Educacgéo
enquanto preocupada com a emancipacao financeira dos individuos, abordamos
na proxima secao trabalhos que nos convidam a uma analise critica das acdes que

sdo tomadas em nome de uma Educacao Financeira.

3.2.2 Estudos que convidam a uma reflexdo critica sobre a Educagéo
Financeira

Nesta secdo sdo apresentadas oito pesquisas encontradas nos anais das
edicbes dos eventos cientificos destacados. Para melhor compreensdo as
separamos nas mesmas categorias da sec¢do anterior: |) atividades pedagogicas;

II) recursos didaticos. O Quadro 4 apresenta informacfes gerais sobre esses

trabalhos.

Quadro 4 - Trabalhos das categorias de atividades pedagdgicas e recursos didaticos.

Atividades pedagodgicas

Educacdo Matematica Critica em livros
didaticos de Matematica dos anos iniciais do
Ensino Fundamental

Autor (ano) Titulo Anais
Campos e | Educacédo Financeira Critica: um convite a | XI ENEM 2013
Kistemann Jr. | participagao investigativa
(2013b)
Santos e | Educagdo Financeira e a formagéo | XIl ENEM 2016
Prado (2016) | continuada do professor
Teixeira Educacdo Financeira nas séries iniciais: | XIX EBRAPEM
(2015) saberes docentes 2015
Silva e Powell | Um programa de Educacédo Financeira para | XI ENEM 2013
(2013) a Matemética escolar da Educacéo Basica
Recursos didaticos

Resende e | O produto educacional da dissertacao: “a | XI ENEM 2013
Kistemann Jr. | Educacdo Financeira na Educacédo de
(2013) Jovens e Adultos: uma leitura da produgéo

de significados financeiro-econémicos de

dois individuos-consumidores”
Pessoa (2016) | Educacéo Financeira na perspectiva da | XIl ENEM 2016

Oliveira (2016)

Educacdo Financeira: como esta sendo
abordada nos 4° e 5° anos do Ensino
Fundamental?

XX EBRAPEM
2016

Santos (2015)

Educacdo Financeira nos livros didaticos
dos anos iniciais do Ensino Fundamental:
quais as orientagcbes presentes nos
manuais dos professores?

XIX EBRAPEM
2015
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Santos e | Educacéo Financeira: analisando atividades | XIl ENEM 2016
Pessoa propostas em livios de Matemética dos
(2016a) anos iniciais

Santos (2016) | Educacdo Financeira em livros didaticos de | XX EBRAPEM
matematica dos anos iniciais do ensino | 2016
fundamental: quais as atividades sugeridas
nos livros dos alunos e as orientacdes
presentes nos manuais dos professores?

FONTE: Autores.

Para a categoria das atividades pedagdgicas sdo destacadas quatro
pesquisas, das quais trés se referem a resolucdo de problemas como estratégia
para o trabalho com a tematica e uma com a proposta pedagdgica voltada para os
saberes docentes.

Campos e Kistemann Jr. (2013b) se mostram preocupados com 0 contexto
social que vai induzindo os individuos a se tornarem cada vez mais consumidores
dependentes de informacdes financeiras prestadas pelos proprios prestadores
desses servicos. Para tanto, propdem a realizagdo de um minicurso com o intuito
de combater esse tipo de pratica, de modo a provocar reflexdo acerca da pratica
de consumo.

Os autores fazem uso de situacdes-problema para inserir o contexto da
Educacéo Financeira no minicurso, fazendo uso de estratégias que permitam a
construcdo de conhecimento. Apontam também que propostas como esta permitem
colocar o estudante em situacdo de agente ativo na construcdo do seu
conhecimento.

Diferenciando-se de nosso estudo, os autores buscam através da resolucéo
de situacbes-problema do contexto da tematica proporcionar aos sujeitos
envolvidos no minicurso, uma oportunidade de formacdo critica para a
conscientizagdo do consumo. Em nosso estudo, o foco € voltado para aulas em
turmas dos anos iniciais do Ensino Fundamental, e temos como material atividades
gue acompanham o livro didatico.

Santos e Prado (2016) tém como abordagem de sua pesquisa a formacéo
continuada para professores, com o intuito de discutir a importancia da sua
formacéo para enfrentar os desafios advindos da sala de aula no que compete a
um contexto de tomada de decisdo. Ela relata a experiéncia que teve junto com um

grupo de professores de Matematica diante da resolucdo de um problema cujo foco
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é de Educacdo Financeira. Para tanto, é esperado que os professores facam a
analise sob uma otica critica com relagdo a tomada de decisao.

As autoras encontram resultados satisfatérios ao observar que o0s
professores valorizam a proposta e levantam outros pontos que poderiam ser
trabalhados, além de destacarem que suas dificuldades também se justificam pelo
fato de sua formacao inicial ndo ter contemplado a abordagem da Educacéo
Financeira.

Em nosso estudo, diferencia-se o fato de que os professores investigados a
priori sdo licenciados em Pedagogia, e sdo convidados a criar uma aula utilizando
atividades sugeridas, que sdo de livros didaticos de Matemética. Nesse sentido, a
formacao continuada ocorre de maneira implicita, pois, espera-se que Nnosso sujeito
da pesquisa busque informacdes a respeito da tematica por inciativa propria e
também através do que Ihe sugere o manual do professor.

Teixeira (2015) investiga os saberes docentes mobilizados para a resolucao
de situacBes-problema que englobam a Educacao Financeira. Durante a pesquisa,
a autora desenvolve uma situacao didatica que permite uma reflexdo para a entao
resolucdo do problema. Por se tratar de um recorte da pesquisa que estava em
andamento, a autora ndo apresenta resultados e levanta discussédo acerca da
necessidade de uma abordagem compromissada com o desenvolvimento critico de
professores para ensinar Educac¢éo Financeira.

Diferenciando-se do estudo de Teixeira (2015), nossa investigacdo busca
verificar os conhecimentos que o professor mobiliza no planejamento de uma aula.
De modo particular, o professor € quem vai desenvolver uma situagéo didatica que
possibilite aos seus estudantes uma reflexdo acerca da tematica.

Na pesquisa de Silva e Powell (2013) é apresentada uma proposta
pedagogica de um programa de Educacédo Financeira para escolas publicas e tem
como iniciativa discutir a insercdo do tema como parte integrante da formacao
matematica dos estudantes, considerando a estrutura curricular vigente na escola.

A proposta curricular apresentada pelos autores destaca aspectos
relevantes a serem trabalhados no ensino da Educacéo Financeira, como: i) no¢goes
basicas de financas e economia; ii) financas familiar e pessoal; iii) as oportunidades,
0s riscos e as armadilhas na gestdo do dinheiro numa sociedade de consumo; vi)

as dimens®es sociais, econémicas, politicas, culturais e psicolégicas que envolvem
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a Educacéo Financeira. Esses eixos orientariam no desenvolvimento de material
didatico para uso na sala de aula.

De modo particular, nosso estudo se diferencia da pesquisa dos autores
guando levamos os professores a criar uma proposta de ensino na tematica,
utilizando n&o a estrutura curricular da escola, mas o material direcionado pelo livro
didatico para que ele trabalhe com a tematica.

Diante do exposto, percebemos que existe relacdo proxima entre as
pesquisas apresentadas nesta secdo e 0 nosso estudo, uma vez que a
preocupacao com os aspectos de criticidade dos sujeitos € um ponto de interesse
semelhante, embora nenhuma delas utilize nosso quadro tedrico.

Para a categoria de recursos didaticos também sdo apresentados quatro
artigos (conforme consta no Quadro 4), que levantam investigacfes a respeito de
atividades do livro didatico e o manual do professor.

Resende e Kistemann Jr. (2013) tecem criticas com relacao aos contetdos
de Matematica Financeira presentes nos livros didaticos de Matematica dos anos
finais do Ensino Fundamental e Educacdo de Jovens e Adultos — EJA.
Posteriormente sugerem algumas situagdes-problema que criaram a partir de uma
investigacgédo realizada com dois dos estudantes da EJA.

Os autores temem o fato de que os professores se guiem somente pelo que
€ exposto no livro didatico para preparar suas aulas, pois, 0s mesmos nao
apresentam aspectos consistentes no que se refere ao ensino da tematica. Diante
dessa situacgéo, eles criam um produto educacional com situagbes-problema que
podem ser utilizadas nas aulas de Matemética da EJA, além de servir como um
veiculo para reflexdo acerca da Educagéo Financeira.

Diferenciando nosso estudo da pesquisa de Resende e Kistemann Jr.
(2013), consideramos que o conteudo exposto pelos livros didaticos de Matematica
dos anos iniciais do Ensino Fundamental apresenta caracteristicas, juntamente
com o manual do professor, que permite ao professor desenvolver um trabalho
consistente na tematica, uma vez que depende de seu planejamento, pesquisa e
estudo sobre o tema para que isso aconteca.

Santos e Pessoa (2016) contribuem com a discussdo acerca de uma
pesquisa que analisa atividades de Educacdo Financeira em livros didaticos de
Matematica dos anos iniciais do Ensino Fundamental a luz da Educacao
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Matemética Critica. Os livros didaticos pesquisados foram os aprovados pelo PNLD
no ano de 2016 e que traziam em seu sumario uma unidade/capitulo/secdo que
indicasse o trabalho com a tematica, além disso, buscou orienta¢cdes no manual do
professor.

Oliveira (2016) apresenta um estudo inicial a respeito da maneira como a
Educacédo Financeira vem sendo trabalhada nas escolas. A autora detém sua
investigacdo no 4° e 5° anos do Ensino Fundamental e se propde a verificar 0s
motivos que levaram o gestor e/ou coordenadores a implementar o trabalho com a
tematica na escola. Além disso, busca identificar como os professores
compreendem e trabalham com a tematica, uma vez que nessas escolas o trabalho
com a Educacdo Financeira acontece por meio de projetos pedagdgicos ou
disciplinas curriculares.

Na pesquisa de Oliveira (2016) existe um ambiente preparado para o
trabalho com a Educacdo Financeira na escola, o que diferencia de nossa
investigacdo, uma vez que nosso estudo busca verificar como ocorre o0 ensino da
temética a partir de atividades de livros didaticos de Mateméatica do PNLD, e o
professor realiza um trabalho dentro das aulas de Matemética, mesmo sem possuir
formacao especifica na teméatica.

Santos (2015) da inicio a uma pesquisa que busca verificar as orientacées
encontradas no manual do professor de livros de Matematica dos anos iniciais do
Ensino Fundamental de modo a verificar como é abordada a Educacéo Financeira.
Mapeando as propostas relativas a tematica e identificando quais os ambientes de
aprendizagem séao trabalhados a luz da categorizacdo de Skovsmose (2000).

A autora justifica sua escolha pelo fato de que de modo geral, nos livros
didaticos sédo encontradas atividades que envolvem o dinheiro como contexto, mas
gue possuem objetivos diversos como, por exemplo, o trabalho com as operacgoes,
e ndo a discusséo da Educacéo Financeira. Desse modo, ela direciona o olhar para
os livros que apresentam capitulos que indicam propor o ensino da Educacao
Financeira, e de modo especial nos livros que apresentam orientagdes no manual
do professor para o trabalho com a tematica, almejando identificar e analisar como
estd sendo orientado, nos manuais do professor, que sejam desenvolvidos 0s

trabalhos com a temaética.
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As autoras Santos e Pessoa (2016a) encontraram 31 livros que abordam a
Educacéo Financeira e fazem uso de uma colecao com trés volumes para a andlise
no estudo. Assim sendo, ela indica que tanto nas atividades como no manual o
professor é convidado a direcionar atencéo para aspectos da tematica que podem
ser discutidos com seus estudantes. A analise das atividades é realizada a luz dos
ambientes de aprendizagem de Skovsmose (2000) que indicam potencialidade das
mesmas para um trabalho do professor voltado para a reflexdo critica dos
estudantes. Ainda destaca que em sua maioria as orientacdes para o professor
encontradas no livro e no manual sdo superficiais, o que implica na possibilidade
de ele ndo trabalhar com a temética caso ndo recorra a outras fontes.

Dando continuidade a sua pesquisa, Santos (2016) aponta que existem 66
atividades de Educacdo Financeira que estdo presentes em livros didaticos de
Matemética dos anos Iniciais do Ensino Fundamental aprovados pelo Programa
Nacional do Livro Didéatico de 2016. A autora afirma que na maioria das atividades
destacadas por ela a identificacdo de um possivel trabalho com a Educacao
Financeira so € possivel por meio das orientacdes do manual do professor.

Diante dos estudos de Santos (2015), Santos e Pessoa (2016a) e Santos
(2016) nos propomos a responder as hipéteses levantadas pelas autoras de que as
atividades analisadas apresentam potencial para o trabalho com a Educacao
Financeira de modo que crie um cenario para investigacdo. Buscando assim,
verificar o uso que o professor faz das atividades do livro didatico e das orientacfes
do manual do professor que as acompanham.

Percebemos a preocupacéo dos autores citados acima no que se refere ao
uso que o professor faz do material disponivel no livro didatico. Inferimos que os
pesquisadores concordam que boa parte das atividades para trabalhar com a
tematica, presentes nos livros didaticos de Matematica possuem um conteudo e
orientacdes inconsistentes, que n&o auxiliam tanto o professor no planejamento de
sua aula. Assim sendo, é preciso refletir a pratica docente no que concerne ao uso
qgue o professor faz do material didatico disponivel na escola, pois, nos casos
apresentados, depende mais de sua vontade de buscar ampliar suas estratégias
em outras fontes do que do proprio material que lhe da suporte para um

planejamento consideravel.
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Dando continuidade a seus estudos, Santos e Pessoa (2016a) avangcam na
pesquisa e identificam nesse novo recorte da dissertagdo uma cole¢ao de livros
didaticos que possui secdo especifica de Educacéo Financeira. Fazendo uso da
categorizacdo de Skovsmose (2000), que faz referéncia a Matemética pura, da
semirrealidade e da realidade dentro dos paradigmas do exercicio e dos cenarios
para investigacdo. As autoras encontram 17 atividades que tratam da Educacéo
Financeira, das quais nove estdo em contexto de semirrealidade e oito na realidade.

Ainda apontam que das 17 atividades, seis estao fundamentadas a principio
no paradigma do exercicio, uma vez que ndo ha uma indicacdo ao professor de
que € possivel problematizar de modo que possibilite ao estudante diversas
reflexdes. Outras 11 atividades estdo proximas dos cenarios para investigacado, o
que segundo ela “indica o incentivo ao professor de que problematize e possibilite
aos alunos diversas reflexdes e formulagdes, com o intuito de discutir os temas
abordados” (SANTOS, PESSOA, 20164, p. 8).

Nesse sentido, ao concluir a pesquisa de Mestrado, Santos (2017) destaca
em sua dissertacao que dependendo do encaminhamento aplicado pelo professor
na sua aula, uma atividade que a principio estava no paradigma do exercicio, pode
se aproximar de um cenario para investigacao. Assim sendo, a autora categoriza
as atividades na referéncia a semirrealidade e a realidade, de modo que sado
selecionadas em dois critérios, 1) atividades que apresentam potencial para
trabalhar com a Educacdo Financeira; 2) atividades que sdo de Educacado
Financeira e possuem suporte no manual do professor para fortalecer o trabalho
com a tematica.

Diante disso, propomo-nos a ampliar a 6tica estudada por Santos (2017) no
gue concerne a responder o questionamento levantado pela autora a respeito do
potencial das atividades analisadas, ou seja, investigar, na pratica o uso destas
atividades com o objetivo de ensino da Educacdo Financeira, considerando as
analises das atividades realizadas por Santos (2017) como ponte para a nossa
pesquisa.

Nesta secdo em que realizamos um levantamento literario a respeito de
producdes realizadas nos ultimos cinco anos na tematica no Brasil, percebemos
gue por se tratar de um tema recente na comunidade educacional ainda ha poucas

pesquisas, no entanto, a produgcdo de conhecimento realizada até o momento, em
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conformidade com o exposto acima, apresenta-nos um quadro de preocupacao por
parte dos cientistas educacionais no que se refere a uma Educacédo Financeira

pautada na criticidade dos sujeitos.

3.3 PRODUCOES SOBRE EDQCACAO FINANCEIRA EM EDICOES
ESPECIAIS DE REVISTAS CIENTIFICAS

Nesta se¢do sdo apresentados os trabalhos publicados em revistas cientificas
gue publicaram edicao especial sobre a Educacao Financeira no Brasil. As revistas
gue compdem o estudo literario, séo:

a) Boletim Grupo de Estudos e Pesquisa em Educacédo Matematica (GEPEM),
organizado por um grupo interinstitucional com sede no Instituto de
Educacgdo da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro. Classificado
pela CAPES!’ com Qualis B1 nas areas de Educacéo e de Ensino.

b) Boletim Online de Educacdo Matematica (BOEM), organizado pelo
Departamento de Matematica e pelo Programa de Pdés-Graduacdo em
Ensino de Ciéncias, Matematica e Tecnologias do Centro de Ciéncias
Tecnologicas da Universidade do Estado de Santa Catarina. Classificado
pela CAPES com Qualis B1 em Ensino.

c) Revista de Educacdo, Ciéncias e Matematica, organizada pelo Programa de
Pés-Graduacdo em Ensino das Ciéncias na Educacdo Basica da
Universidade do Grande Rio. Classificada pela CAPES com Qualis A2 na

area de Ensino.

Nas trés edicbes especiais que compdem este estudo literario foram
publicados um total de 34 artigos cientificos. Para a selecao dos trabalhos que séo
apresentados a seguir utilizamos “Educacao Financeira” como termo de busca no
indice das revistas, selecionando os artigos que o continham no titulo. Em seguida
filtramos para essa revisdo os textos que apresentavam em suas palavras-chave e
resumo, termos que se relacionam com nosso estudo, como: Educacdo Matematica

Critica; Ensino Fundamental; Anos Iniciais; Professor; Educag¢do Financeira

17 CAPES: Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior.
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Escolar. Apos essa pré-analise, selecionamos 10 artigos que sdo apresentados em

sintese no Quadro 5 abaixo.

Quadro 5 - Trabalhos publicados em revistas com edi¢cdo especial de Educacao Financeira.

(2016)

reais: atividades didaticas para a Educacao

Basica

Autor (ano) Titulo Revista
Chiarello e Educacdo Financeira Critica: novos desafios | GEPEM
Bernardi (2015) na formacao continuada de professores
Silva e Powell Educacéo Financeira Escolar: a perspectiva | GEPEM
(2015) da Organizacao para Cooperagéao e
Desenvolvimento Econdmico
Somavilla e A Literacia financeira: cenario e perspectivas | BOEM
Bassoi (2016)
Silva, Canedo Jr | Uma experiéncia vivida com estudantes do BOEM
e Vaz (2016) ensino médio: reflexdes sobre Educagéo
Financeira a luz da Educagédo Matematica
Critica
Santos, Menezes | Financas € assunto de crianca? Uma BOEM
e Rodrigues proposta de Educacéo Financeira nos Anos
(2016) Iniciais
Santos e Pessoa | Educacédo Financeira na perspectiva da BOEM
(2016b) educagdo matemética critica: uma reflexdo a
luz dos ambientes de aprendizagem de Ole
Skovsmose
Ramos e Santos | Discutindo sobre a educacao financeira com | BOEM
(2016) professores dos anos iniciais do ensino
fundamental
Silva, Lozano e A familia dezmedida na pratica das finangcas | UNIGRANRIO
Rodrigues (2016)
Silva, Lopes e Educacéo Financeira: o modelo de UNIGRANRIO
Victer (2016) cooperagéao investigativa aplicado em temas
de educacéo
Gadotti e Baier Educacao Financeira por meio de dados UNIGRANRIO

Fonte: Autores.
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Chiarello e Bernardi (2015) realizam uma pesquisa de intervenc¢ao, de modo
a levar uma formacéo continuada para professores da Educacao Infantil e anos
iniciais do Ensino Fundamental com base nos pressupostos da Educacéo
Matematica Critica. Durante as aulas de formacédo, houve estudos e debates,
avaliacdo de atividades criadas e elaboracdo de novas, em aulas praticas, 0s
professores aplicavam essas atividades com estudantes.

Os temas trabalhados durante essa formacao foram divididos nos seguintes
eixos: conhecendo o dinheiro; usando o dinheiro; gerando o dinheiro. As autoras
afirmam a dificuldade encontrada em levar os professores a entrarem na zona de
risco, proposta por Ole Skovsmose. Elas destacam ainda, que tinham como
expectativa que os professores levassem a seus estudantes a proposta de
atividade investigativas, fazendo referéncia a uma Matematica de realidade social,
e relacionando com a temética. Elas se deparam com uma trajetoria de incertezas,
causadas ao propor novos ambientes de aprendizagem.

Cabe uma reflexdo acerca dos temas escolhidos pelas autoras, uma vez que
os eixos de “conhecendo o dinheiro” e “gerando o dinheiro” poderiam nao levar aos
professores uma apreciacdo mais ampla, no sentido de que dificultaria a criacao de
atividades para gerar cenarios para investigacdo. O que poderia ser muito bem
explorado no eixo “usando o dinheiro”.

Diante do exposto, destacamos a importancia e relevancia desse estudo, por
considerarmos que ha uma semelhangca com nossa proposta de pesquisa, no que
se refere a investigar a criacdo de cenarios para investigacdo nas aulas de
Matematica, sendo que no nosso caso com atividade ja propostas pelos livros
didaticos. Uma importante reflexdo é levantada pelas autoras, no que concerne as
nossas hipéteses de que existam dificuldades do professor sair da zona de conforto
gue o paradigma do exercicio o coloca, e entrar em uma zona de risco criando
novos ambientes de aprendizagem em uma perspectiva de cenarios para
investigacao.

Silva e Powell (2015) realizam um importante estudo a respeito da OCDE,
gue é o principal 6rgéo internacional que propde a Educacdo Financeira no Brasil.
Os autores realizam uma revisao critica a partir dos documentos e informacdes que
a OCDE disponibiliza virtualmente entre os anos de 2003 e 2012, tendo como

principal objetivo investigar a proposta de Educacdo Financeira que essa
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organizacdo propfe para os cidaddos de seus paises membros, além da
possibilidade de levar o assunto para dentro da escola. De modo mais especifico,
nesse estudo os autores afirmam que foi o ponto de partida para que pudessem
aprofundar em pesquisas a possibilidade de inserir a Educacdo Financeira no
curriculo de Matemética das escolas publicas do Brasil.

Os autores apontam como principais resultados da analise realizada,
aspectos do poder governamental na decisdo de preparar os cidaddos na escola
para gerir suas financas pessoais, de modo que com muitos individuos educados
financeiramente o impacto de problemas financeiros ndo influenciaria diretamente
na vida das pessoas, pois, eles teriam habitos saudaveis no uso de seu dinheiro.
Também levantam questdes a respeito do que um curriculo de Educacao
Financeira escolar deveria discutir, uma vez que ndo poderia ser universalizado
diante das diferencas culturais e geogréficas do pais.

Um ponto importante para nossa reflexdo, e que concordamos com 0s
autores, diz respeito aos atores envolvidos no trabalho com a Educacéo Financeira
na escola, pois, para a OCDE nao sdo necessariamente os professores. Eles
destacam que a prépria OCDE prop6e que individuos dos mais diferentes setores
da sociedade sejam convidados a participar dessa formacéo financeira, e que
inclusive em muitos paises, ja tem profissionais de instituicdes financeiras que
participam ativamente desse processo no ambiente educacional.

N&o discordamos totalmente da participacao de outros profissionais, que ndo
o professor, para trabalhar com a temética na sala de aula. Mas, destacamos que
€ importante que o professor seja o principal ator nessa situacédo, pois, ele é quem
dard um carater critico em educar financeiramente os estudantes, uma vez que o
objetivo de institui¢cdes financeiras, por exemplo, € gerar lucro e ndo formar sujeitos
gue diminuam seus gastos desnecessarios.

Somauvilla e Bassoi (2016) publicam parte de sua pesquisa de mestrado que
tem como principal interesse de investigagdo a literacia financeira. As autoras
dizem que a literacia financeira corresponde a competéncias desenvolvidas no que
diz respeito a situagdes financeiras basicas e essenciais do cotidiano de todo
sujeito. Elas afirmam que é com a Educacao Financeira que a literacia financeira

das pessoas melhora, de modo que surge uma postura e atitudes que sao reflexos
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de um comportamento adquirido apos a construcdo de conhecimentos a respeito
da tematica.

As autoras fazem mencédo a escola como sendo o contexto social onde a
Educacao Financeira pode ser trabalhada de forma adequada e que atenda a um
publico maior e diversificado de pessoas, pois, educar financeiramente também é
um ato de educacéao para a cidadania.

N&o se trata de uma pesquisa que apresenta semelhancas com 0 nosso
estudo, mas apesar das autoras realizarem uma pesquisa voltada para o Ensino
Médio e o Ensino Fundamental de modo geral, percebemos e concordamos com a
relevante importancia das reflexdes levantadas por elas no que concerne a
necessidade de levar para dentro da escola a Educacao Financeira, de modo que
sejam considerados o contexto e o sujeito a ser educado financeiramente. Cabe
destacar ainda que elas apontam uma relacdo entre uma formacao financeira
adequada e uma formacédo cidada que a escola promove, levando o individuo a ter
atitudes e comportamento financeiro mais adequado.

Um outro estudo que ndo tem os mesmos objetos que 0 nosso é o de Silva,
Canedo Jr. e Vaz (2016), que fazem uma pesquisa com Educacéo Financeira no
Ensino Médio. Apesar de se tratar de um nivel educacional diferente do qual nos
propomos investigar, destacamos a relevancia desse estudo ao fazer uso da
Educacdao Matematica Critica como teoria.

Os autores propdem atividades investigativas a estudantes, e se debrucam
sobre uma em especifico para esse texto publicado. Eles apresentam a atividade
como favorecendo a problematizacdo e investigacdo de temas relacionados a
guestdes financeira e econdmica. Em turmas do 2° ano do Ensino Médio o
professor faz o convite para que os estudantes problematizem e investiguem o uso
do cartdo de crédito, de modo que eles percebem no decorrer das pesquisas e
compartilhamento de informacdes entre 0s grupos questdes que se referem ao
valor da anuidade e dos juros referente ao crédito rotativo, ou seja, quando o
pagamento € atrasado ou pago apenas uma parte do valor.

Um ponto importante a ser destacado € quando os estudantes encontram as
desvantagens de obter um cartdo de crédito com anuidade gratis adquirido em

redes de lojas de magazine, pois, comparado aos cartdes oferecidos por bancos
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eles possuem juros rotativos mais altos, além do consumidor ser levado a parcelar
suas compras em inUmeras mensalidades.

Esse ponto que destacamos anteriormente serve de reflexdo acerca de
nosso estudo, uma vez que nesse caso em especifico o professor cria cenarios
para investigacao por meio da proposta de uma atividade investigativa, que leva os
estudantes a pesquisar e refletir melhor sobre as suas tomadas de decisfes.
Concordamos com os autores quando colocam que ao assumirmos a Educacao
Matematica Critica como teoria para embasar a Educacédo Financeira, devemos
leva-la para a préatica conforme as suas preocupacgfes, assim o trabalho com a
teméatica deve favorecer movimentos pelos diferentes ambientes de aprendizagem,
superando o paradigma do exercicio e caminhando em direcdo as possibilidades
dos cenérios para investigagao.

Santos, Menezes e Rodrigues (2016) apresentam um trabalho que tem como
objetivo discutir o ensino da Educacdo Financeira nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. As autoras discutem a respeito das consideracdes da sociedade em
acreditar que assuntos relacionados a financas nao diz respeito a criancas, pelo
contrario, elas defendem que é na infancia que séo construidos os valores e
posturas dos individuos adultos.

As discussoOes levantadas pelas autoras se assemelham ao nosso ponto de
vista para esse estudo, uma vez que destacam a importancia de trabalhar com a
Educacdo Financeira no ambito da Educacdo Matematica. Outras discussdes
levantadas por elas dizem respeito as ideias de Bauman sobre o consumo, a
sociedade consumista e situagbes que levam 0s sujeitos ao consumo sem
consciéncia e reflexdo acerca de seus gastos.

Um ponto de vista que se assemelha ao nosso € evidenciado ao
percebermos que no decorrer do texto as autoras se mostram preocupadas em
relacdo a como estdo sendo educados financeiramente 0s sujeitos no ambiente
educacional, questionam se a escola consegue prepara-los para as armadilhas do
mercado, que visa gerar lucro, pois, a escola tem o papel de prepara-los para a
pratica da cidadania.

Elas levantam ainda a importancia que a escola recebe dentro de uma
sociedade em que a familia se encontra cada vez mais ausente e as criangas mais

suscetiveis aos apelos midiaticos de consumo. Concordamos com esse ponto de
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vista das autoras, e acrescentamos a necessidade de investigacao a respeito de
como a tematica estd sendo trabalhada no ambiente escolar, assim apontamos a
relevancia do nosso estudo dentro da comunidade cientifica por consideramos que
atualmente a tematica € abordada em sala de aula por intermédio do que propdem
os livros didaticos e as orienta¢cdes do manual do professor.

Santos e Pessoa (2016b) publicaram um estudo tedrico a respeito da
Educacao Financeira na perspectiva dos ambientes de aprendizagem discutidos
por Ole Skovsmose. As autoras fazem uma revisdo de literatura abracando as
principais discussbes acerca da Educagao Financeira no Brasil e de como a
tematica é tratada em documentos oficiais até entéo.

No decorrer do texto as autoras aprofundam as discussdes a respeito dos
ambientes de aprendizagem que sao tratados por Skovsmose na Educacdo
Matematica Critica. Apresentam os paradigmas do exercicio e dos cenarios para
investigacdo, que, conforme o tedrico, fazem referéncia a trés dimensdes da
Matematica (Matematica pura, Matematica da semirrealidade e Matematica da
realidade). Concordamos com as autoras quando destacam a importancia de que
deve haver um movimento na pratica do professor por todos os ambientes de
aprendizagem gue séo apresentados pelo tedrico.

As autoras ainda fazem uma associacéo entre os ambientes e atividades de
Educacao Financeira, afirmando que quando uma atividade dessa tematica exigir
problematizacdo e reflexdo, ela se aproxima do paradigma do cenario para
investigacdo, mas uma atividade classificada em determinado ambiente de
aprendizagem, pode passar a fazer parte de outro dependendo de adaptacles e
do encaminhamento dado a ela pelo professor.

Nossa investigacdo é embasada nos estudos de Santos (2017) do qual esse
texto apresentado para a revista € um recorte, assim sendo, concordamos com
Santos e Pessoa (2016) em assumir que julgamos atividades como sendo de
Educacao Financeira quando proporciona reflexdo aos estudantes, ou seja, ndo
apresentando atividades prontas e respostas unicas.

Ramos e Santos (2016) apresentam uma proposta de investigacéo
pertinente e até mesmo semelhante com Santos, Menezes e Rodrigues (2016),

citadas anteriormente. E interessante fazer o link entre esses dois estudos, que



71

poderiam apresentar um didlogo importante entre eles, pois, tratam de situacdes
gue influenciam as criangas ao consumismo.

Em ambos os textos as autoras concordam que o publico de criancas esta
sendo estimulado cada vez mais cedo a se tornarem consumistas. A partir do poder
atrativo das imagens e sons, a midia conquista novos consumidores, em especial
as criancgas que sao atraidas pelo apelo das propagandas. E essa situacéo que tem
preocupado alguns pesquisadores, pois, com o0 desejo de consumismo sendo
adquirido cada vez mais cedo na infancia, € preciso que tenha em contrapartida
estratégias para educar financeiramente essas criancas.

Assim sendo, Ramos e Santos (2016) em sua pesquisa propde uma oficina
pedagogica com alunos de Licenciatura em Pedagogia, de modo que sejam
discutindo com eles a importancia de uma Educacéo Financeira nos anos iniciais
do Ensino Fundamental, além de apresentarem propostas de atividades para um
trabalho com a tematica. Apesar desse estudo acontecer com professores em
formacdo inicial, destacamos a sua relevancia pelo fato de tratar de situacfes que
estdo presentes no cotidiano das criancas e consequentemente na sala de aula.
Concordamos com as autoras quando apontam que é preciso que haja uma
contrapartida no que se refere ao apelo midiatico que leva criancas cada vez mais
cedo ao consumismo, e que a escola é a instancia que possui o poder de formar e
gerar reflexdo acerca de situacgdes que envolve financas pessoais.

Silva, Lozano e Rodrigues (2016) ddo uma importante contribuicdo para o
trabalho com a tematica na sala de aula. A pesquisa apresentada pelos autores diz
respeito a um recorte do trabalho de dissertacéo para o mestrado profissional, de
modo que tém como obijetivo a criagdo de um produto educacional.

O produto educacional criado pelos autores € um livreto que narra a historia
da “Familia Dezmedida”. E uma familia que se depara com diversas situacdes de
cunho financeiro. Esta divido em 10 capitulos que exigem do estudante, reflexao,
acao, formulacéo e validagéo.

Cabe uma reflexdo acerca do que os autores apresentam como sendo um
livreto com desafios ficticios, fazendo um link com os ambientes de aprendizagem
(SKOVSMOSE, 2000), que é a teoria que embasa nosso estudo. Concordamos
com os autores que assumem as situagfes do livreto como ficticias e podemos

considerar que diante do que eles expbem, essas situacdes poderiam ser
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analisadas para verificar o potencial de criar cenarios para investigacdo, pois,
conforme o que apresentam, os estudantes séo convidados a refletir para encontrar
as solucoes.

Silva, Lopes e Victer (2016) apresentam resultados parciais de uma pesquisa
de dissertacdo de mestrado que foi realizada com 29 estudantes do 5° ano do
Ensino Fundamental que buscou identificar cenarios para investigacdo em temas
de Educacéo Financeira em uma escola publica.

Os autores propdem um projeto de Educacéo Financeira e levam ambientes
de aprendizagem que se tornam cenarios para investigacdo durante as aulas de
Matematica, de modo que considerasse a pluralidade sociocultural dos envolvidos
na pesquisa. No primeiro semestre do ano em que aplicaram o projeto os autores
encontraram um ambiente com aulas expositivas que abordavam os contetdos a
partir de baterias de exercicios, bem caracteristico do ensino convencional, quando
0s textos e exercicios ndo estéo relacionados com o cotidiano.

Ocorreram a aplicacdo de cinco atividades, em geral, durante as aulas de
Matematica, mas contando com a participacdo dos professores de Ciéncias,
Portugués, Historia e Geografia.

A primeira atividade foi a aplicacdo de um questionario socioeconémico, e
conversas a respeito dos planos econdémicos adotados pelo Brasil e a troca de sua
moeda. Na segunda atividade houve um dialogo sobre o salario minimo nacional,
a apresentacdao da Constituicdo Federal de 1988, e entregue duas questdes a
serem respondida com o auxilio da familia, em casa, para ampliar as discussdes
em seguida. A terceira atividade acontece em uma visita ao centro cultural do
Banco do Brasil do Rio de Janeiro, |a os estudantes conhecem a galeria de valores
com acervo composto por moedas, cédulas e valores nacionais e internacionais. A
quarta atividade consiste em uma pesquisa virtual por precos de itens da cesta
basica, de modo a refletir sobre as escolhas a serem tomadas na hora de uma
compra. Na quinta atividade foram confeccionados cartazes fazendo referéncia ao
plano real e moedas que antecederam o real, além da exposicao de fotos e material
confeccionado nas outras atividades, para visita de outros membros da comunidade
escolar.

A relevancia desse estudo se mostra quando percebemos que as diferentes

atividades contribuiram de maneira multidisciplinar, buscando sempre a interacédo
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com as demais areas, além da Matematica, e pensando sempre em levar os
estudantes a criarem cenarios para investigacao, conforme a teoria da Educacao
Matematica Critica (SKOVSMOSE, 2014). O projeto apresenta a Educacao
Financeira com um viés transversal, o qual concordamos.

Gadotti e Baier (2016) apresentam uma pesquisa de mestrado profissional
que tem como produto educacional elaborar e criar atividades de Educacao
Financeira com dados reais para a Educacao Basica. Diferenciando da pesquisa
de Silva, Lozano e Rodrigues (2016) que desenvolvem um produto educacional
com situacoes ficticias, mesmo néo utilizando as categorizacdes dos ambientes de
aprendizagem de Skovsmose (2000), se considerada estaria fazendo referéncia a
Matematica da Semirrealidade na perspectiva do paradigma dos cenarios para
investigacdo. Ja Gadotti e Baier (2016) propdem atividades que estdo envolvidas
com o ambiente de cenarios para investigacao fazendo referéncia a Matematica da
realidade.

Apesar de as autoras elaborarem atividades de Educacdo Financeira com
dados reais, de modo que colabore na formacao dos estudantes para o consumo
sustentavel e gestdo financeira responsavel, para os anos finais do Ensino
Fundamental, é importante destacar que as discussdes levantadas pelas autoras e
as atividades sugeridas poderiam ser utilizadas para analise segundo as
categorizacdes de Skovsmose.

Os textos apresentados nesta secdo nos trazem uma reflexdo interessante
a respeito do trabalho com a Educacdo Financeira nas salas de aula, pois,
apresentam caracteristicas consistentes em afirmar que a escola precisa tratar a
teméatica em suas aulas, seja com projetos, disciplinas especificas ou articulada as
aulas de Matematica, como ainda parece acontecer na maioria das escolas
brasileiras.

Sabemos a importancia desse trabalho acontecer desde o inicio da
escolarizagdo das criancas, e consideramos importante destacar que a tematica
vem ganhando espaco nas escolas a partir das exigéncias dos curriculos e da
crescente demanda de pesquisas no tema. Diante disso, apontamos a relevancia
de nosso estudo acerca do trabalho realizado pelo professor na tematica com
atividades que séo sugeridas pelos livros didaticos de Matemética e as orientagcdes
do manual do professor, para que possamos identificar, a luz da categorizacao dos
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ambientes de aprendizagem de Skovsmose (2000) a possibilidade de o professor
criar cenarios para investigacao a partir dessas atividades.
No préximo capitulo apresentamos o0 método utilizado para coleta de dados

referente a essa investigacao.
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4 METODO

A presente pesquisa surgiu a partir das hipoteses levantadas por Santos
(2017) em suas investigacfes acerca da presenca de atividades de Educacéo
Financeira em livros didaticos de Matematica dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, categorizando-as e analisando-as conforme os ambientes de
aprendizagem apresentados por Skovsmose (2014) na Educacdo Matematica
Critica.

Santos (2017) encontrou atividades de Educacdo Financeira em livros
didaticos de Matematica dos anos iniciais do Ensino Fundamental que sao
enriquecidas a partir das orientacdes presentes no manual do professor. Esta
autora, entdo, ao realizar o mapeamento levanta a hipotese de que essas
atividades analisadas podem apresentar caracteristicas que a levem para um
cenario para investigacdo, conforme recorte da teoria da Educacdo Matematica
Critica, em particular dos ambientes de aprendizagem (SKOVSMOSE, 2014). No
entanto, a autora destaca que é necessario verificar como essas atividades sao
trabalhadas na sala de aula.

Assim sendo, buscamos analisar a luz dos ambientes de aprendizagem,
conforme discutido em Skovsmose (2014), como sao trabalhadas em sala de aula
algumas atividades de Educacéao Financeira estudadas por Santos (2017), de modo
a verificar a préatica do professor com aquelas que apresentam maior € menor

potencial de cenarios para investigacao.

4.1 OBJETIVOS

4.1.1 Objetivo Geral

e Investigar, a luz dos ambientes de aprendizagem (SKOVSMOSE, 2014), a
elaboracdo e execucao de aulas de Educacao Financeira a partir de

atividades propostas em livros didaticos de Matematica.

4.1.2 Objetivos Especificos
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e Identificar como as orientagcbes dos documentos oficiais curriculares
nacional e do Estado de Pernambuco abordam a Educacdo Financeira na
area de Matematica para os anos iniciais do Ensino Fundamental;

¢ Investigar conhecimentos de um grupo de oito professores do 2° ano do
Ensino Fundamental no ambito da Educacao Financeira,

e Analisar como um grupo de oito professores do 2° ano do Ensino
Fundamental desenvolvem as atividades de maior e de menor potencial para
cenarios para investigacéo a partir do uso do manual do professor;

e Analisar se e como 0s cenarios para investigacdo permeiam as propostas
de um grupo de oito professores do 2° ano do Ensino Fundamental,
concernente a utilizacéo de atividades sobre Educagéo Financeira nos livros
didaticos;

¢ Analisar se e como 0s cenarios para investigacao estao presentes, na pratica
de um grupo de oito professores do 2° ano do Ensino Fundamental ao
trabalharem a Educacédo Financeira em sala de aula.

e |dentificar as impressdes de um grupo de oito professores do 2° ano do

Ensino Fundamental a respeito das aulas e atividades.

4.2 LOCUS E PARTICIPANTES DA PESQUISA

Constituem-se como locus da pesquisa, trés escolas da rede municipal de
ensino de Garanhuns/PE. Salientamos que além da conveniéncia pela localizacdo
do pesquisador, a selecdo das escolas foi feita também a partir dos critérios
destacados abaixo para escolha dos professores, conforme o perfil definido. Para
facilitar o tratamento dos dados e preservar a imagem e o direito ao anonimato das
instituicbes, sdo atribuidas as seguintes denominacdes como identidade das
mesmas: Escola 1, Escola 2 e Escola 3.

Com relagéo aos sujeitos, contamos com a colaboracao de oito professores
do 2° ano do Ensino Fundamental que foram escolhidos a partir dos critérios de: I)
formacdo inicial em Licenciatura em Pedagogia; Il) preferencialmente que
acompanhassem o ciclo de alfabetizacao; Ill) cinco anos ou mais de experiéncia

docente; 1V) estabilidade profissional.
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Com relacdo a opcgdo por professores com formacdo especifica em
Licenciatura em Pedagogia, respaldamo-nos no texto da LDBN 9394/96 que
considera e autoriza as diversas formacfes para atuacdo no campo do ciclo de

alfabetizacao.

Art. 61. Consideram-se profissionais da educacao escolar basica os que,
nela estando em efetivo exercicio e tendo sido formados em cursos
reconhecidos, séo:

| — professores habilitados em nivel médio ou superior para a docéncia na
educacéo infantil e nos ensinos fundamental e médio;

Il —trabalhadores em educacéo portadores de diploma de pedagogia, com
habilitacdo em administracdo, planejamento, supervisdo, inspecdo e
orientacdo educacional, bem como com titulos de mestrado e doutorado
nas mesmas areas;

lIl — trabalhadores em educacao, portadores de diploma de curso técnico
ou superior em area pedagdgica ou afim;

IV — profissionais com notério saber reconhecido pelos respectivos
sistemas de ensino, para ministrar conteddos de éareas afins a sua
formagéo ou experiéncia profissional, atestados por titulagéo especifica ou
pratica de ensino em unidades educacionais da rede publica ou privada
ou das corporacdes privadas em que tenham atuado, exclusivamente para
atender ao inciso V do caput do art. 36; e

V — profissionais graduados que tenham feito complementacéo
pedagogica, conforme disposto pelo Conselho Nacional de Educagéo
(BRASIL, 1996).

Percebemos que o texto legal, apesar de considerar os profissionais com
formacdo em Pedagogia como no inciso Il do seu art. 61, também autoriza
profissionais com outras habilitacdes em nivel superior ou que apresentem
experiéncias ou saberes relativos a area de Educacdo. Ainda faz a seguinte
ressalva:

Art. 62. A formagédo de docentes para atuar na educacao basica far-se-a
em nivel superior, em curso de licenciatura plena, admitida, com formacao
minima para o exercicio do magistério na educacéo infantil e nos cinco

primeiros anos do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na
modalidade normal (BRASIL, 1996).

Diante dessa diversidade de profissionais autorizados legalmente para atuar
nos anos iniciais do Ensino Fundamental, escolhnemos como padréo professores
gue possuam como perfil a formacao inicial em Licenciatura em Pedagogia. Desta
forma, acreditamos que todos os professores envolvidos nessa pesquisa tenham
igual condi¢cbes de ministrar a aula a partir da atividade sugerida.

A respeito da escolha pelo tempo de profissdo concordamos com Tardif
(2010), que afirma que nos primeiros anos de experiéncia docente o professor

enfrenta um processo de construcdo de sua pratica, que apresenta influéncias de
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diferentes agentes externos, como por exemplo, suas experiéncias em sala de aula
como estudante; aspectos da sua formacado inicial; interagcdo com outros
professores e com a hova comunidade escolar a qual pertence, dentre outras.

Em conformidade com as colocagcbes do autor, acreditamos que 0s
professores em inicio de carreira ndo apresentam maturacao critica referente a sua
profissdo e atuacéo, de modo que, parafraseando Dubar (1992; 1994), Tardif (2010,
p. 56) diz que “trabalhar ndo é exclusivamente transformar um objeto ou situagao
numa coisa, é também transformar a si mesmo no e pelo trabalho.

Ora, se o trabalho modifica o trabalhador e sua identidade, modifica
também, sempre e com o passar do tempo, o seu “saber trabalhar”. De
fato, em toda ocupacédo, o tempo surge como um fator importante para
compreender os saberes dos trabalhadores, uma vez que trabalhar

remete a aprender a trabalhar, ou seja, a dominar progressivamente 0s
saberes necessarios a realizagdo do trabalho (TARDIF, 2010, p. 57).

Contudo, percebemos que a identidade docente leva consigo sinais de sua
prépria atividade profissional, uma vez que sdo as situacdes do cotidiano do
professor que demandam dele ciéncia, competéncias, habilidades e acbes
especificas que sao alcancadas e dominadas em contato com elas mesmas.

O autor divide os primeiros anos da carreira docente em duas fases: (1) fase
de exploracdo (de um a trés anos) e (2) fase de estabilizacdo e de consolidacéo
(de trés a sete anos). Na primeira fase, o professor inicia sua profissao por meio de
erros e tentativas e sente necessidade de aceitacao no circulo escolar. Na segunda,
ele investe em sua formacédo e passa a ter reconhecimento dos demais membros
da escola, além de uma confianca maior em si mesmo.

Assim sendo, acreditamos que 0s professores que se encontram ou ja
passaram pela fase de estabilizacdo e consolidacédo, apresentam uma pratica
docente mais solida e critica.

Também com base nos estudos de Tardif (2010, p. 69), no perfil dos sujeitos
desta investigacao optamos por professores regulares, ou seja, com estabilidade
profissional, uma vez que, conforme o autor, os professores que se encontram em
situacao nao regular tém maiores dificuldades em consolidar suas experiéncias em
relacdo a aprendizagem da profissao, “pois comporta sempre uma certa distancia
em relacdo a identidade e a situacdo profissional bem definida dos professores

regulares”.
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Tardif (2010) apresenta em seu texto as consideracdes de Mukamurera
(1999) que estudou com criticidade as trajetorias de inclusdo profissional de 20
professores novatos em situacao precaria. A autora destaca que a precariedade
cria consequéncias psicologicas, afetivas, relacionais e pedagogicas, que sao
provocadas com as mudancgas profissionais que esses professores vivem. Nesse
sentido,

Uma primeira dificuldade vivida pelos professores em situacdes diz
respeito a impossibilidade de viver uma rela¢éo seguida com os mesmos
alunos. Este problema ocorre particularmente com o0s suplentes
ocasionais ou ainda com os professores em situacéo precaria que obtém
varios contratos sucessivos num mesmo ano letivo. [...]. Certos
professores chegam a ficar huma mesma escola mais de um ano
consecutivo. Outros, no entanto, mudam de escola varias vezes, [...].

Diante dessas mudancas, os jovens professores dizem estar sempre num
perpétuo recomeco, [...] (TARDIF, 2010, p. 90, 91).

Assim, percebemos que os professores que nao possuem estabilidade
profissional apresentam aspectos que podem influenciar no direcionamento de
suas aulas.

A escolha do 2° ano do Ensino Fundamental aconteceu apoés identificar no
estudo de Santos (2017) que as atividades para essa turma apresentam
caracteristicas relevantes, como por exemplo, as orientacdbes do manual do
professor, conforme a analise apresentada mais adiante.

Para facilitar o tratamento dos dados e preservar a imagem e o direito ao
anonimato dos professores, sdo atribuidas as seguintes denomina¢des como
identidade dos mesmos: Professor 1 (P1), Professor 2 (P2), Professor 3 (P3),
Professor 4 (P4), Professor 5 (P5), Professor 6 (P6), Professor 7 (P7) e
Professor 8 (P8). Também séo utilizados identificadores para as turmas (T) e 0s
estudantes (E). Da mesma maneira que nomes de pessoas, identificacdo de
lugares e marcas, foram trocados por identifica¢des ficticias para ndo comprometer

a neutralidade desse estudo.

4.3 ATIVIDADES DA PESQUISA

Santos (2017) analisou 103 livros dos anos iniciais (primeiro e segundo
ciclos) do Ensino Fundamental aprovados no PNLD 2016. Para nossa pesquisa nos
detemos aos dados informados pela autora que correspondem ao primeiro ciclo
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dos anos iniciais (1°, 2° e 3° anos). Assim sendo, Santos (2017) analisou 69 livros
de Alfabetizacdo Matematica dos quais 23 apresentam algum tipo de atividade que
trabalha com Educacéo Financeira.

Nos 23 livros foram encontradas um total de 38 atividades de Educacéo
Financeira, das quais trés para o 1° ano, 21 para o 2° ano e 14 para o 3° ano. As
38 atividades foram categorizadas pela autora, conforme os ambientes de
aprendizagem (SKOVSMOSE, 2014), encontrando 27 atividades com maior
potencial para criar cenarios para investigacdo e 11 atividades com menor potencial
para criar cendrios para investigagao.

Dentre essas atividades analisadas por Santos (2017), nos selecionamos
para 0 nosso estudo uma de cada tipo, com base nas possibilidades de
guestionamentos propostos e nas orientacfes do manual do professor. As Figuras,
3, 4, 5 e 6 apresentam as atividades utilizadas na pesquisa com as abordagens

sobre elas nos seus respectivos manuais.



Figura 3 — Atividade 1: apresenta maior potencialidade para cenérios para investigacédo
(selecionada da andlise de Santos, 2017).

- EDUCACAO FINANCEIRA

Marnana e sua irmd Luiza estavam passeando, quando Luza resolvey
parar em uma loja,

6’ 1. Serd que reslmente precisamos de tudo o que queremos?
4 quvocéad\oudaam.dedemza?ﬂacawm.epmdm?

3. De a sua opiniso: Luiza poderia ter tomado uma atitude diferente

em relac3o 20 dinheiro que ela ganhou da madrinha?

Toda familia possul gastos que s30 necessarios.

Os pats de Mariana e Luiza sempre conversam com elas sobre os gastos
fanitiaresesobreanecessidadedemdoscdabuaranmsdowas
desnecessrias e o desperdicio
4. De que forma Mariana e Luiza podem colaborar para evitar o

desperdicic de:

a. Energia elétrica? <

b. Agua?

c. Alimentos?

g d. E vocé, de que forma pode colaborar para evitar desperdicio em
sua casa’ Troque ideias com seu colega. =

Fonte: BONJORNO, AZENHA, GUSMAO, RIBEIRO (2014).
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Essa atividade da Figura 3, s&o analisadas por Santos (2017) como tendo
potencial para um cenario para investigacdo, a partir das reflexdes que sao

estimuladas nas questfes que sdo apresentadas nela, quais sejam:

1) Sera que realmente precisamos de tudo o que queremos? [Realidade +
Cenario]

3) O que vocé achou da atitude de Luiza? Ela comprou por qué precisava?
[Semirrealidade + Cenério]

4) Dé sua opinido: Luiza poderia ter tomado uma atitude diferente em relacao
ao dinheiro que ela ganhou da madrinha? [Semirrealidade + Cenério]
(BONJORNO, AZENHA, GUSMAO, RIBEIRO, 2014, p. 177).

Para Santos (2017), as perguntas estimulam os estudantes a reflexao, pois
ao questionar, por exemplo, se realmente precisamos comprar tudo o que
gueremos o trabalho com a Educacao Financeira é fortalecido.

A passagem no manual que faz alusédo a orientacdes sobre essa atividade &

apresentada na Figura 4.

Figura 4 — Orientacdo do Manual do professor sobre a atividade que apresenta maior
potencialidade para cenarios para investigacao, conforme andlise de Santos (2017).

~—-

Piginas 176 e 177 - EDUCACAQ FINANCEIRA compramoes por impulso? As atividades refietem a ne-
cessidade dessa anilise. Proponha aos alunos que deem

Nesta atividade, provoque uma discusso COM @ gynoctfies para evitar as compras por impulso. Ano-
classe sabre o consumo exagerado, Seré Gque COMPra-  te essas sugestdes em um mural para rememora-las
mos apenas ©. que realmente precisamos ou também  oportunamente

Fonte: BONJORNO, AZENHA, GUSMAO, RIBEIRO (2014)

Consideramos que o manual do professor que acompanha essa atividade
apresenta orientacdes superficiais, pois compreendemos que para estimular a
criagdo de cenario para investigacdo, as orientacdes presentes nos manuais do
professor, precisam apresentar caracteristicas que incentivem a criticidade. Apesar
disso, observamos que a atividade em si possibilita que o professor, em uma

situacdo de néo consulta ao manual, ou de autonomia em ndao acompanhar as
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orientagbes do manual, possa desenvolver um trabalho pedagdgico de maneira
enriquecida, na hipotese de possibilitar a criagcdo de cenarios para investigagao.
A Figura 5, que segue, apresenta a atividade analisada por Santos (2017)

como de menor potencial para cenarios para investigagao.

Figura 5 — Atividade 2: apresenta menor potencialidade para cendrios para investigagao
(selecionada da andlise de Santos, 2017).

0 dinheiro brasileiro

As oy Asks pdyne 1EThe gt etiatan an ewabn et
0 Jodo foi com a mae a uma lanchonete. Observe a quantia que Jodo tem

4 e e ———
para comprar 0 que deseja e
. NATURAL DF GUE YOO GOSTA,

S

a) Como Jodo pode pagar exatamente o valor do lanche natural
usando as cédulas e as moedas que tem? Hespustas posdrvis Uma ofdila

e 2 rends ¢ i smoedia de 1 real, ou U mcedan de T el

b) Jodo decidiu comprar um lanche natural e um suco de laranja.
Contorne o dinheiro necessano para pagar esses alimentos.

Fasponts pomived ) — 2 3
L% [
2 ress i

0

2
- 2
— )
| /T {.'--.

o 4

" —
s > ==

1 roal 1 read 1 resd

¢) Jodo gastou todo o dinheiro que tinha? Nio —_——
d) O que Jodo ainda pode comprar na lanchonete com o dinheiro que

m? Mampnmtins possiveis Un miato quiente: uma "_'_"““1 s ou um wco e er.m!.l B

Consumo responséavel
Quando compramos apenas os produtos de que realmepte
precisamos, economizamos dinheiro e produzimos. menos lixo.
Outra maneira simples de reduzir a produgdo de lixo ¢ levar uma
sacola reutilizavel as compras, para ndo usar sacolas descartaveis.
. Vocé conhece outras maneiras de consumo responsavel que
ajudam a diminuir a producdo de lixo? #o pesacol

m'm'.’o'm

Fonte: LASINSKAS, VASCONCELLOS, POGGETTI, CARLINI (2014).
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7

Essa é uma atividade que apresenta o reconhecimento de cédulas e
moedas, bem como de relacbes entre elas. O boxe “Cidadania”, intitulado
“Consumo responsavel”, é a atividade que, conforme Santos (2017), a partir das
orientacdes do manual do professor, o docente tem a possibilidade de explorar a
Educacéo Financeira, convidando os estudantes a refletirem e possivelmente criar

um cenario para investigacdo. Ap0s a apresentacdo do texto sobre consumo
responsavel, é questionado:

Questdo: Vocé conhece outras maneiras de consumo responsavel que ajudam a

diminuir a producdo de lixo? (LASINSKAS, VASCONCELLOS, POGGETTI,
CARLINI 2014).

Diante dessa atividade, Santos (2017) diz que apesar de ela apresentar
diversas possibilidades para discussdo acerca da Educacédo Financeira, 0s
estudantes poderiam simplesmente responder que “sim” ou “ndo”, ao
questionamento proposto.

Figura 6 — Orientacdo do Manual do professor sobre a atividade que apresenta menor
potencialidade para cenarios para investigacao, conforme andlise de Santos (2017).

Boxe Cidadania - Consumo responsével. Aproveite
a oportunidade e converse com 0s alunos sobre habitos
de consumo. Explique que consumir é necessario, mas
que podemos evitar impactos negativos para a socie-
dade e para 0 meio ambiente consumindo com respon-
sabilidade. Por exemplo, evitar o desperdicic de comida;
comprar produtos em embalagens que ndo agndam o
meio ambiente; comprar somente 0 necessario, evitando
gerar mais lixo; evitar substituir aparelhos eletrdnicos
desnecessanamente. Comente 0 uso excessivo de saco-
las descartaveis nas compras em feiras, supermercados e
padarias, citado no boxe. Pergunte se na familia de cada
um h& o habito de usar sacolas de pano, carrnho de
compras, etc. Incentive-os a conversar sobre isso com
seus familiares. Depois, peca que falem sobre habitos de
CONSUMO: COMO evitar comprar €Qisas que Nao usaremaos
ou coisas de que n3o precisamos no momento. Além
disso, 0 consumao consciente também envolve a preocu-
pagdo consigo mesmo, evitando, por exemplo, 0 con-
sumo excessiva de refrigerantes, doces, etc.

Fonte: LASINSKAS, VASCONCELLOS, POGGETTI, CARLINI (2014).



85

Avaliamos que o manual que acompanha essa atividade considerada por
Santos (2017) como sendo de menor potencial, apresenta orientacdes mais
consistentes e aprofundadas que possibilitam ao professor instigar reflexbes e
estimular seus estudantes a criarem cenarios para investigagédo. Apesar de ser uma
atividade que por si s6 ndo tem caracteristicas que permitam ao professor conduzir
com o objetivo reflexivo e critico, as orientagdes que encontramos no manual,
direcionam o docente para um trabalho pedagogico multidisciplinar, uma vez que
integra nas suas sugestdes, discussdes que perpassam pelas diferentes areas do
conhecimento.

A partir das atividades apresentadas, tendo como principio norteador para
quatro dos professores as informacdes presentes no manual do professor, e
permitindo que as atividades sejam o recurso principal das aulas, o professor é
chamado a criar um plano de aula para a atividade que recebeu, assim como
também os outros quatro professores que ndo receberam o manual. Os planos de
aula sdo entregues ao pesquisador no dia agendado para observacao das aulas.

O objetivo desta solicitacdo € que o professor, de fato, faca uso das
atividades, para que possamos, com base no estudo de Santos (2017), analisar se
e como as atividades consideradas pela pesquisadora como tendo maior ou menor

potencial para cenarios de investigacdo podem ocorrer na pratica.

4.4 INSTRUMENTOS E PROCEDIMENTOS

Buscando mapear o perfil profissional e conhecimentos dos professores a
respeito da Educacdo Financeira, foi realizada uma entrevista estruturada,
conforme apresentamos no Quadro 6. Ao final da entrevista foi apresentada a cada
professor uma das atividades selecionadas para este estudo e solicitado que fosse
feito um planejamento de aula com ela, de modo que esse planejamento deveria

ser entregue aos pesquisadores no dia marcado para a observacéo da aula.

Quadro 6 — Roteiro da entrevista estruturada.

Etapas Descrigao
Perfil do - Formacéo inicial (curso, ano, instituicéo).
professor - Formacéo continuada (curso, ano, instituicao).

- Tempo de experiéncia na docéncia.
- Quanto tempo esta nesta escola? E nesse ano escolar? Acompanha a
turma até o término do ciclo?
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Conhecimentos

Financeira

sobre Educacéo

- Vocé ja teve alguma formacgédo na area de Educagédo Financeira?

- Conhece a Educacéo Financeira? O que entende por Ed. Financeira?

- Vocé tem percebido a presenca de atividades de Educac¢éo Financeira
em livros didaticos que utiliza? Em quais livros? Lembra de alguma
atividade?

- Quais sao as caracteristicas destas atividades?

- Vocé costuma inserir atividades de Ed. Financeira no seu planejamento?
De que forma?

- Vocé faz uso do manual do professor, presente no livro didatico, para Ihe
ajudar no planejamento e nas aulas?

Atividades

- Entrega a atividade — Vocé poderia montar um planejamento/roteiro de
aula com essa tarefa?

Consulta

- Vocé se disponibilizaria a ministrar essa aula, utilizando essa atividade?
Permitindo a presenca do pesquisador e gravagdo em video ou audio
desta aula?

FONTE: Autores.

Conforme podemos observar no Quadro 6, a entrega das atividades de

Educacdo Financeira aconteceu ao final das entrevistas, na sequéncia pré-

agendamos uma data de retorno para realizar a observacao da aula.

Ainda no dia da entrevista, além da entrega aleatéria das atividades a cada

professor, foram entregues, também de forma aleatéria, a apenas metade dos

sujeitos o manual do professor que acompanha as atividades, conforme Quadro 7.

Em seguida, foi pré-agendada uma data de retorno para observacdo da aula de

Educacéo Financeira utilizando a atividade sugerida.

Quadro 7 — Distribuic8o das atividades.

ATIVIDADES FORMA DE DISTRIBUICAO PROFESSOR ESCOLAS
Com as orientagbes do manual P1 ESCOLA 1
ATIVIDADE
Com as orientagbes do manual p2 ESCOLA 3
COM MAIOR
Sem as orienta¢des do manual P3 ESCOLA 3
POTENCIAL
Sem as orienta¢des do manual P4 ESCOLA 3
Com as orientagbes do manual P5 ESCOLA 3
ATIVIDADE
Com as orientagbes do manual P6 ESCOLA 2
COM MENOR
Sem as orienta¢des do manual pP7 ESCOLA 3
POTENCIAL
Sem as orienta¢des do manual P8 ESCOLA 2

FONTE: Autores.

Conforme o

Quadro 7, os oito professores participantes da pesquisa

realizaram atividades com maior ou menor potencial para o trabalho com Educacao

Financeira em sala de aula. Os professores que receberam as orientagdes do

manual do professor foram informados que deveriam fazer uso do mesmo para o
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planejamento e mediacdo de sua aula, enquanto que os docentes que nao
receberam o manual do professor poderiam fazer seus planejamentos com livre
acesso a pesquisas em outras fontes de orientacéo. Ainda, apresentamos a escola
na qual cada docente esta vinculado. Informamos que apenas P1 é da Escola 1,
enquanto P6 e P8 fazem parte do corpo docente da Escola 2 e a Escola 3 conta
com; P2, P3, P4, P5 e P7.

Além disso, ao final de cada aula fizemos uso de entrevistas
semiestruturadas (Quadro 8), e observacdes nado participantes.

A seguir é apresentado o Quadro 8 que esta dividido em trés blocos que
visaram analisar eixos referentes a aula ministrada, tais como: planejamento de

aula; atividade utilizada e uso do Manual do Professor.

Quadro 8 — Roteiro para entrevista ao final de cada aula.
BLOCO PERGUNTA

Planejamento - Como vocé fez para planejar essa aula de Educacéo Financeira?
- Utilizou quais ferramentas de pesquisa para planejar?

- Houve mudancas no seu planejamento no decorrer da aula?

Atividade - Vocé considera essa atividade como sendo de Educacéo
Financeira? Por qué?

- Vocé acredita que essa atividade ajudou seus alunos de alguma
forma? Como?

- Vocé recomendaria essa atividade para outro professor utilizar? Por
qué?

- O que vocé considera importante em uma atividade de Educacéo

Financeira?

Para quem recebeu o | - O manual do professor que lhe entreguei ajudou no planejamento da
manual do professor | aula? Como?

- O que vocé pensa a respeito do manual do professor?

- Como vocé faria se néo tivesse o manual com as orientagdes para o

professor?

Para quem néo - A auséncia do manual do professor dificultou no planejamento da
recebeu o manual do | aula? Como?
professor - O que vocé pensa a respeito do manual do professor?

- Se vocé tivesse com o manual do professor, teria utilizado?

FONTE: Autores.
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Apbs as observagcBes de cada aula acontece uma entrevista visando a
identificar as impressdes do professor a respeito da aula e da atividade, permitindo
gue avaliem conforme suas experiéncias, a eficacia e o potencial das atividades
utilizadas por eles.

Dessa forma, consolidamos 0s nossos procedimentos metodoldgicos a partir
das seguintes etapas:

12 Etapa: Entrevista inicial (Quadro 6).

Entrega aleatdria da atividade com ou sem o manual do professor, e
solicitacdo de um planejamento/roteiro de aula.

Agendamento da observacgéo da aula planejada.

22 Etapa: Recolha do planejamento/roteiro de aula da atividade.
Observagéao da aula.
Entrevista ao final da aula (Quadro 8)

Portanto, com os planos de aula em maos realizamos uma analise visando
identificar se os cendrios para investigacao estavam permeando as propostas de
ensino do professor. Esses resultados iniciais foram confrontados com a prética do
professor, para verificar se ele estimula a criacdo de cenarios para investigacao.

Os préximos capitulos trazem a apresentacéo e analise dos dados de nosso
estudo, de forma que no capitulo 5 fazemos uma identificacdo da abordagem da
Educacédo Financeira nos curriculos Nacional e do Estado de Pernambuco; a
caracterizacdo das escolas e dos sujeitos; e as reflexdes iniciais dos professores
sobre a tematica. Ja no capitulo 6 apresentamos a descri¢cdo das salas e das aulas
de cada professor; as indicagdes de possibilidades de criagdo de cenarios para
investigagdo nos planejamentos das aulas e os que foram criados na prética
pedagogica; aléem da avaliacdo dos professores sobre as atividades e importancia

do uso do manual do professor.
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5 - APRESENTACAO E CARACTERIZACAO DE DOCUMENTOS, SUJEITOS E
LOCUS

Esse capitulo é o espaco que dedicamos para a apresentacdo e analise da
primeira parte dos dados que encontramos com a investigacdo que foi proposta.
Nele apresentamos, as orientacbes que sdo expostas pelos Parametros
Curriculares de Matemética para a Educacao Basica do Estado de Pernambuco
(2012) e pela Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017). Apresentamos
ainda a caracterizagao das escolas, locus dessa investigacéo, e dos professores,
sujeitos participantes da pesquisa, também o que esses professores compreendem
por Educacao Financeira.

Na secdo a seguir, apresentamos uma andlise acerca das orientacdes

pedagogicas que sdo propostas pelos documentos oficiais.

5.1 ORIENTACOES DOS DOCUMENTOS OFICIAIS CURRICULARES PARA O
ENSINO DE EDUCACAO FINANCEIRA NO ENSINO FUNDAMENTAL

Esse topico tem como objetivo uma anélise acerca de como os documentos
curriculares em vigéncia, tanto nacional como do Estado de Pernambuco, assumem
o desenvolvimento do trabalho pedagdgico com a Educacdo Financeira. A
Educacédo Financeira é um tema de carater multidisciplinar (como ja colocado no
capitulo 3), entretanto, para esse momento consideramos como ela € tratada

especificamente nas aulas de Matematica.

5.1.1 Os Parametros Curriculares de Matemética para a Educacao Basica do
Estado de Pernambuco

Neste documento encontramos os termos “sistema monetario”, “cédulas” e
“‘moedas”, que se aproximam do tema objeto desse estudo. Considerando que
defendemos a Educacao Financeira Escolar em um aspecto critico, salientamos
gue esses conteudos, apesar de ndo terem elementos suficientes para possibilitar
gue o professor de fato desenvolva um trabalho pautado nas competéncias critico-
reflexivas, apenas podem sugerir, em parceria com as orienta¢cdes do manual do

professor, um trabalho nessas dimensdes com a tematica.
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Nossa pesquisa investiga aulas de Educagao Financeira no 2° ano do Ensino
Fundamental, assim sendo, para essa analise nos debrugamos apenas sobre o
material que corresponde ao primeiro ciclo dos anos iniciais, no qual esta inserido
0 ano escolar objeto de nosso estudo. O Quadro 9 apresenta os objetivos a serem

atingidos no trabalho com o contetdo sistema monetario.

Quadro 9 — Sistema monetario nos Parametros Curriculares de Matematica para a
Educacéo Béasica de Pernambuco.
CONTEUDO | Sistema Monetéario
EIXO Grandezas e Medidas

- Reconhecer e nomear moedas e cédulas do nosso
sistema monetario.
- Comparar valores de moedas e cédulas do nosso
sistema monetario.
- Estabelecer equivaléncias de um mesmo valor
utilizando diferentes cédulas e moedas.
- ldentificar e nomear moedas e cédulas do nosso
sistema monetario.
- Comparar valor monetéario utilizando diferentes
cédulas e moedas.
2° ANO - Estabelecer equivaléncias de um mesmo valor
utilizando diferentes cédulas e moedas.
- Propor diferentes trocas de valores usando outras
cédulas e/ou moedas, seja do nosso sistema
OBJETIVOS monetario ou de outros sistemas ficticios.
- Identificar e nomear moedas e cédulas do nosso
sistema monetario.
- Comparar valor monetario utilizando diferentes
cédulas e moedas.
- Estabelecer equivaléncias de um mesmo valor
utilizando diferentes cédulas e moedas.
- Propor diferentes trocas de valores usando outras
cédulas e/ou moedas, seja do nosso sistema
monetario ou de outros sistemas ficticios.
- Compreender o significado de troca em
transacdes envolvendo valores monetarios.
- Resolver e elaborar problemas simples que
envolvam medidas de tempo, comprimento, massa,
capacidade e valor monetario.

1° ANO

3° ANO

FONTE: Autores.

Nos Parametros Curriculares de Matematica para a Educacdo Basica do
Estado de Pernambuco, o contetudo que indica potencial para o desenvolvimento
pedagdgico da Educacdo Financeira € o sistema monetario, que se encontra
apenas no eixo das grandezas e medidas. Os objetivos que propdem a cada ano

possibilitam que as criancas desenvolvam maior familiarizagcdo e autonomia em
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situacdes que envolvam o dinheiro. Entretanto, percebemos nesses objetivos que
nao existe uma intencionalidade em propor aos professores que trabalhem de
forma reflexiva com o conteudo.

Além dos objetivos também fazemos um recorte das expectativas de
aprendizagem para o ensino do conteado em questdo no primeiro ciclo dos anos

iniciais, conforme Quadro 10.

Quadro 10 — Expectativa de aprendizagem para o ensino de sistema monetario no
primeiro ciclo do Ensino Fundamental.

1° ANO 2° ANO 3° ANO
- Deve comegar a ser - Deve ser abordada - Deve ser abordada para
abordada nas sistematicamente nas gue seja consolidada como
intervencdes intervencdes conceito, para que haja

pedagdgicas, mas sem pedagdgicas, iniciando-se | condigédo de prosseguimento
se preocupar com a e processo de Ccom sucesso nas etapas
formalizagc&o do conceito | formalizacdo do conceito posteriores de escolarizacao.
envolvido. envolvido.
FONTE: Autores.

O Quadro 10 apresenta as expectativas de aprendizagem para o eixo de
grandezas e medidas, referente ao trabalho com o sistema monetario. Percebemos
que para o primeiro ciclo escolar, € orientado aos professores que trabalhem para
a formalizag&o do conteudo sistema monetario.

Apresentado os direcionamentos dados pelos Parametros Curriculares de
Matematica para a Educacéo Bésica do Estado de Pernambuco para o trabalho
com o sistema monetario, que no referido documento € o conteudo que indica
possibilidade de trabalho com a Educacéo Financeira em seus aspectos critico-
reflexivos, a seguir mostramos como estdo dispostas as orientacées na Base

Nacional Comum Curricular.

5.1.2 A Base Nacional Comum Curricular
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Em sua 22 versao (2016), a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) traz o
termo Educacédo Financeira 14 vezes no decorrer do texto, sempre associado ao
tema “Economia, Educacao Financeira e Sustentabilidade”, dando a tematica um
carater multidisciplinar. Uma interessante reflexdo se faz necessaria ao observar
que na verséo final do documento a Educagdo Financeira aparece trés vezes
apenas na unidade temética de numeros, como habilidades para o 6°, 7° e 9° anos
do Ensino Fundamental.

A versao final do documento sugere, na unidade tematica grandezas e
medidas, que criangas dos anos iniciais do Ensino Fundamental “resolvam
problemas sobre situacdes de compra e venda e desenvolvam, por exemplo,
atitudes éticas e responsaveis em relagao ao consumo” (BRASIL, 2017, p. 229).

Para os anos iniciais do Ensino Fundamental, o documento apresenta
habilidades esperadas tendo como objetos de conhecimento o sistema monetario.
A seguir apresentamos 0s objetivos e habilidades esperados com o trabalho com a
teméatica no primeiro ciclo dos anos iniciais do Ensino Fundamental, conforme o

Quadro 11 a sequir.

Quadro 11 - Indicagao da BNCC de possivel trabalho com a Educac¢éo Financeira no primeiro
ciclo dos anos iniciais.

TURMA | UNIDADES OBJETOS DE HABILIDADES
TEMATICAS CONHECIMENTO
1° ANO | Grandezas e Sistema monetario Reconhecer e relacionar
Medidas brasileiro: valores de moedas e
reconhecimento de cédulas do sistema
cédulas e moedas. monetario brasileiro para

resolver situagoes

simples do cotidiano do

estudante.
2° ANO | Grandezas e Sistema monetario Estabelecer a
Medidas brasileiro: equivaléncia de valores
reconhecimento de entre moedas e cédulas
cédulas e moedas e do sistema monetario
equivaléncia de brasileiro para resolver

valores. situacBes cotidianas.
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3° ANO | Grandezas e Sistema monetario Resolver e elaborar
Medidas brasileiro: problemas que envolvam
estabelecimento de a comparagdo e a
equivaléncias de um equivaléncia de valores
mesmo valor na monetarios do sistema

utilizacdo de diferentes | brasileiro em situagdes
cédulas e moedas. de compra, venda e

troca.

Fonte: Autores.

Na analise feita na secdo dedicada a area da Matematica no documento,
investigando nas cinco unidades teméaticas propostas: numeros; algebra;
geometria; grandezas e medidas; probabilidade e estatistica, ndo foram
encontradas sugestdes de trabalho nas unidades de 4&lgebra, geometria e
probabilidade e estatistica e encontramos mencdo a Educacdo Financeira
prioritariamente para os anos finais do Ensino Fundamental.

Na unidade teméatica de nimeros, sugere o estudo de conceitos basicos de
economia e financas, de modo a trabalhar com a Educacdo Financeira com
estudantes dos anos finais.

Assim, podem ser discutidos assuntos como taxa de juros, inflacdo,
aplicacdes financeiras (rentabilidade e liquidez de um investimento) e
impostos. Essa unidade tematica favorece um estudo interdisciplinar
envolvendo as dimensdes culturais, sociais, politicas e psicoldgicas, além

da econbmica, sobre as questdes do consumo, trabalho e dinheiro
(BRASIL, 2017, p. 225).

A Educacédo Financeira Escolar se mostra ainda timida nos documentos
curriculares, mas se considerado o recente surgimento da preocupagao com essa
tematica no curriculo, é importante ressaltar as conquistas ja alcancadas em termos
de insercdo do seu carater critico, ainda que em pequenas propor¢des. E
importante destacar também que essas orientagcbes conseguem superar as
praticas propostas e oferecidas por empresas e instituicdes do mercado financeiro.

Doravante, cabe refletir ainda que tanto os Parametros Curriculares de
Matematica para a Educacdo Basica de Pernambuco como a Base Nacional
Comum Curricular ndo apresentam em suas orientacfes, expectativas e
habilidades de aprendizagem a preocupacdo em assegurar aos estudantes do

primeiro ciclo o ensino voltado para uma reflexdo acerca da temética.
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Ainda, especificamente para o 2° ano do Ensino Fundamental, que
corresponde as turmas que compdem os dados dessa investigacao, as orientacdes
restringem o ensino da Educacéo Financeira pautado na mera representacéo do
sistema monetario, situacédo que vamos perceber adiante, que pode ser avancada
se desenvolvido um trabalho pedagdgico de conscientizagéo e criticidade a respeito
de valores sociais e de desejos pessoais no que se refere ao dinheiro.

Entretanto, cabe salientar que as atividades que estdo sendo utilizadas
nesse estudo avancam bastante em relacdo ao que € proposto pelos documentos
oficiais, considerando o trabalho pedagdégico que € desenvolvido na perspectiva da
Educacdo Matematica Critica (SKOVSMOSE, 2014).

Na préxima secao caracterizamos o perfil das escolas participantes desta

investigacao.

5.2 CARACTERIZACAO DAS ESCOLAS

Consideramos importante conhecer os locus da pesquisa, nesse sentido,
apresentamos um panorama de informacBes publicas dos resultados das
instituicGes na Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo'® (ANA).

A ANA (conforme descrito no site: portal.inep.gov.br), é uma avaliacdo

externa que tem como objetivo aferir os niveis de alfabetizacédo e letramento de
Lingua Portuguesa (leitura e escrita) e de Matematica de estudantes do 3° ano do
Ensino Fundamental das escolas publicas do Brasil.

No que se refere aos resultados dos exames de aprendizagem da area de
Matematica, a ANA apresenta uma escala de quatro niveis progressivos e
cumulativos, da menor para a maior, ou seja, quando um percentual de estudantes
se encontra na posicdo de um determinado nivel, pressupde-se que, além de ter
desenvolvido as habilidades referentes a este nivel, é provavel que os estudantes
também tenham desenvolvido as habilidades dos niveis anteriores.

Dentre as habilidades que sédo esperadas nos quatro niveis da escala,

encontramos no nivel 2 e nivel 3 habilidades que se referem ao reconhecimento de

18 Optamos por utilizar os dados da ANA porque trabalhamos com turmas de 2° ano do Ensino
Fundamental, ou seja, no ciclo de alfabetizacao.
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cédulas e moedas, ndo apresentando relacdo direta com a Educacdo Financeira
na perspectiva critico-reflexiva, conforme defendemos, destacados a seguir:

- Nivel 2: Determinar valor monetario de cédulas ou de agrupamento de cédulas e
moedas, sem envolver reagrupamentos de centavos em reais.
- Nivel 3: Associar um agrupamento de cédulas e/ou moedas, com apoio de

imagem ou dado por meio de um texto, a outro com mesmo valor monetario.

Convém destacar que apesar de ndo haver habilidades direcionadas para a
aprendizagem em Educacdo Financeira critico-reflexiva, pressupfe-se que essa
tematica sendo trabalhada nos anos letivos do ciclo da alfabetizac&o contribua para
o raciocinio critico dos estudantes. Ainda, se resgatadas as informacdes do topico
anterior, que apresenta as expectativas e habilidades de aprendizagem referentes
ao que se espera para o primeiro ciclo dos anos iniciais, percebemos que a ANA
apresenta coeréncia entre o que cobrar na avaliacao e 0 que 0s curriculos sugerem
em suas orientacdes de ensino.

Os niveis de proficiéncia dos estudantes em Matemética para cada escola,
locus dessa pesquisa, sdo apresentados nas Figuras 7, 8 e 9 que seguem.
Adiantamos que para a Escola 1 os dados de 2013, 2014 e 2016 estavam
disponiveis no site do INEP. Contudo, para a Escola 2 apenas os dados de 2013 e
2014 estavam disponiveis e para a Escola 3, obtivemos apenas os dados de 2013
e 2016.
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Figura 7 — Resultado da proficiéncia em Matematica da Escola 1 nos anos de 2013, 2014 e 2016.

DISTRIBUICAO DOS ALUNOS DA ESCOLA POR NIVEL DE PROFICIENCIA EM MATEMATICA

2013 __ _-—~—-_

Nival 1 Nivel 2 HNivel 3 Nl 4

20 14? Nivel 1 A Nivel 2 o Nivel 3 . Nivel 4

GRAFICO 3 + DISTRIBUIGAO DOS ESTUDANTES DE 5UA ESCOLA POR NIVEL DE PROFICIENCIA MATEMATICA

2016° Nivel 1 a2 x Nivel 3 o Nivel 4

Fonte: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP).

Na Figura 7 observamos que a coluna do nivel 1 apresenta uma queda entre
2013 e 2014 e volta a subir em 2016. Quanto ao nivel 4 apesar do aumento
apresentado em 2014, ha uma queda em 2016. Com relacéo aos niveis 2 e 3, que
sdo as habilidades de determinar valor monetario e associar agrupamentos de
cédulas e moedas, respectivamente, a maioria dos estudantes apresenta um

desempenho crescente ao longo dos anos.

Figura 8 — Resultado da proficiéncia em Matematica da Escola 2 nos anos de 2013 e 2014.

DISTRIBUIGAO DOS ALUNOS DA ESCOLA POR NIVEL DE PROFICIENCIA EM MATEMATICA

..............................................................................................

Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Neeel 4

GRAFICO 3 - DISTRIBUICAQ DOS ESTUDANTES DE SUA ESCOLA POR NIVEL DE PROFICIENCIA MATEMATICA

Nivel 3

Nivel 4

Novel 1 Nivel 2

Fonte: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP).
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Na Figura 8 percebemos que a Escola 2 apresenta um aumento do
rendimento de aprendizagem dos estudantes no nivel 2, que requer a habilidade
de determinar valor monetario. No entanto, no nivel 1 e no nivel 4, o rendimento
dos estudantes diminuiu de 2013 para 2014. Quanto ao nivel 3, que espera a
habilidade de associar agrupamentos de cédulas e moedas, ndo ocorreu um tao

significativo quanto o nivel 2.

Figura 9 — Resultado da proficiéncia em Matemética da Escola 3 nos anos de 2013 e 2016.

DISTRIBUICAC DOS ALUNOS DA ESCOLA POR NIVEL DE PROFICIENCIA EM MATEMATICA

GRAFICO 3 - DISTRIBUIGAO DOS ESTUDANTES DE SUA ESCOLA POR NIVEL DE PROFICENCIA MATEMATICA

Nivd 1 Nivel 2 Nive! 3 Nived 4

Fonte: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP).

Na Figura 9 percebemos que houve um aumento da proficiéncia dos
estudantes dessa escola em relacdo aos niveis 1 e 2. Contudo, em relacdo aos
niveis 3 e 4 houve uma queda no desempenho. Assim sendo, o0 nivel 2, que tem
como habilidade determinar valor monetario, apresenta um aumento significativo,
enguanto o nivel 3, para o qual a habilidade é associar agrupamentos de cédulas
e moedas, mostra uma queda no rendimento dos estudantes.

Diante dos dados expostos, resgatamos as habilidades que correspondem
aos niveis 2 e 3. Para o nivel 2, é esperado do estudante, no que se refere a
tematica de nosso estudo, a habilidade de determinar valor monetéario de cédulas
ou de agrupamento de cédulas e moedas, sem envolver reagrupamentos de
centavos em reais. Assim sendo, observamos que nas trés escolas locus desse

estudo, ocorreu um aumento na proficiéncia para esse nivel.
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Para o nivel 3, se espera do estudante, também no que se refere a tematica
de nosso estudo, a habilidade de associar um agrupamento de cédulas e moedas,
com apoio de imagem ou dado por meio de um texto, a outro com mesmo valor
monetario. Entretanto, apenas as Escolas 1 e 2 conseguiram um aumento na
proficiéncia das habilidades para esse nivel, enquanto que na Escola 3 houve uma
reducdo do percentual entre os anos apresentados.

Isto posto, podemos conjecturar que a maioria das criancas avaliadas,
entraram no segundo ciclo dos anos iniciais do Ensino Fundamental com as
habilidades formalizadas, e que em decorréncia disso, inferimos que as criancas
das escolas locus que participaram desse estudo, possuem as habilidades, que sao
propostas tanto nas orientac6es dos documentos curriculares, como cobradas pela
ANA, em processo de formalizacao.

Caracterizados os locus do nosso estudo, apresentamos no préximo tépico

o perfil dos oito professores que colaboraram com a investigacao.

5.3 CARACTERIZACAO DOS SUJEITOS

Os oito professores participantes dessa investigacdo que sdo apresentados
com as identidades de P1, P2, P3, P4, P5, P6, P7 e P8 foram separados em dois
grupos, nos quais quatro professores receberam a atividade com maior potencial
para criar cenarios para investigacdo e outros quatro professores receberam a
atividade que apresenta menor potencial. A seguir apresentamos os dados

detalhados correspondentes ao perfil desses sujeitos.

Quadro 12 — Perfil profissional dos professores.

P1 | L. Pedagogia | - Licenciatura em 12 anos
Letras;
- Especializacdo em

Psicopedagogia.

P2 | L. Pedagogia | - Especializacdo em N&o 08 anos Sim
Psicopedagogia;
- PNAIC.
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P3

L. Pedagogia

- PNAIC.

14 anos

Sim

P4

L. Pedagogia

- PNAIC.

15 anos

Sim

PS5

L. Pedagogia

- Licenciatura em
Letras;
- Especializacdo em

Psicopedagogia;

14 anos

Sim

P6

L. Pedagogia

- Especializacdo em
Superviséo e Gestao;
- PNAIC.

07 anos

Sim

P7

L. Pedagogia

- Especializagdo em
Psicopedagogia.
- Mestrado  em

Educacéo.

06 anos

Sim

P8

L. Pedagogia

- PNAIC.

11 anos

Sim

Fonte: Autores.

Observando o Quadro 12 percebemos que todos os professores afirmaram

nao ter participado de nenhuma formacao na tematica Educacao Financeira. As

variacdes que encontramos no Quadro 12 correspondem ao tempo de docéncia,

gue se situa entre seis e 15 anos de experiéncia na sala de aula, e a diferentes

formacdes em nivel de pos-graduacdo e também continuada. A seguir,

apresentamos a divisdo de sujeitos quanto a entrega do plano de aula que foi

solicitado.

Quadro 13 - Professores que entregaram o plano da aula ministrada.

MAIOR P1 Sim N&o entregou
POTENCIAL p2 Sim Entregou

P3 N&o N&o entregou

P4 N&o N&o entregou

MENOR P5 Sim N&o entregou
POTENCIAL P6 Sim Entregou
p7 N&o Entregou
P8 N&o Entregou

Fonte: Autores.
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Apesar da solicitagao para que todos os professores entregassem o plano
da aula que estava para ser ministrada, quatro sujeitos ndo nos deram esse retorno.
Conforme o Quadro 13, percebemos que P1, P3 e P4 pertencentes ao grupo de
professores que receberam a atividade com maior potencial para criar cenarios
para investigacdo, ndo entregaram o planejamento de sua aula, assim como
também P5 pertencente ao grupo que recebeu a atividade de menor potencial.

Ainda, é valido destacar que dois dos professores que nao entregaram o
plano de sua aula, correspondem aos sujeitos (P1 e P5) que receberam junto com
a atividade as orienta¢des do manual do professor, enquanto P3 e P4 do grupo que
nao receberam as orientagcdes do manual do professor sdo 0s sujeitos que nao
entregaram o plano de sua aula. N&o houve justificativa por parte dos docentes que
nao entregaram o plano de sua aula.

No proximo topico trazemos as reflexdes dos professores ao serem
questionados sobre Educacdo Financeira na primeira visita as escolas, quando

foram feitos os primeiros contatos com os docentes.

5.4 REFLEXOES DOS PROFESSORES ACERCA DA EDUCACAO FINANCEIRA

No primeiro contato feito com os professores, obtivemos dados referente as
consideracdes deles a respeito da tematica. Acreditamos ser importante construir
um panorama de suas acepc¢Oes sobre Educacdo Financeira, antes que eles
realizassem pesquisas e estudassem sobre o assunto para ministrar suas
respectivas aulas. Diante disso, apresentamos no Quadro 14 as afirmacdes e

reflexdes realizadas pelos docentes.

Quadro 14 — Compreenséo dos professores sobre Educac¢éo Financeira.

CONHECE? O QUE ENTENDE POR?
N&o N&o tenho nenhum aprofundamento.
Sim E o planejamento de nossas financas de acordo com a

realidade de cada um.

N&o “Nao respondeu”
Sim E o planejamento de renda.
N&o “Nao respondeu”

Nao Trabalha com o sistema monetario.
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Sim Mostrar aos educandos como devem atuar ao participar de

situacdes que envolvem dinheiro.

Sim “Nao respondeu”

Fonte: Autores.

O fato de a Educacgdo Financeira ser ainda um tema recém-chegado nas
escolas pode explicar o conflito de ideias que os professores demonstram,
conforme Quadro 14, quando metade dos sujeitos afirma nédo conhecer a tematica.
Dos professores que se arriscam a explicar o que entendem por Educacéo
Financeira, P2 e P7 sdo quem mais se aproximam da nossa perspectiva de
Educacédo Financeira, que tem como aporte a formacdao critica do individuo.

As respostas de P2 e P7 nos revela que existe, mesmo que de forma néo
consciente, uma preocupacdo em nado tornar a Educac¢do Financeira como uma
situacdo que tem respostas certas e erradas. Quando P2 diz “de acordo com a
realidade de cada um” e P7 fala “como deve atuar e participar”, sdo trechos que
nos revelam que existe uma preocupacdo com a formacdo critica de seus
estudantes.

Em contrapartida, P4 e P6 nos mostram que a falta de estratégias de
formacao continuada e a auséncia de reflexdes sobre a tematica nos cursos de
formacdo inicial de professores dos anos iniciais, contribui para o conflito de ideias
gue a tematica carrega. A afirmacédo de P6, apesar de ndo condizer com nossa
perspectiva de Educacao Financeira Escolar, esta de acordo com o que € cobrado
nos curriculos oficiais (conforme mencionado no tépico 5.1).

Apresentamos no Quadro 15 as percepc¢fes dos sujeitos em relacdo a

atividades de Educacao Financeira nos livros didaticos que utilizam.

Quadro 15 — Atividades de Educac¢édo Financeira no cotidiano da sala de aula.
HA ATIVIDADES DE ED. FIN. QUAIS LIVROS? | CARACTERISTICAS DESSAS

EM SEUS LIVROS DIDATICOS? ATIVIDADES

Sim, probleminhas. “Néao respondeu” | - Resolver probleminhas

utilizando cédulas e moedas

N&o, é muito precario. “Néao respondeu” | “Nao respondeu”
N&o. “Nao respondeu” | - Basica e cotidiana.
Sim. Nos didaticos. - Célculos e atividades

pertinentes.
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Sim, sistema monetario é o que Matematica - Envolvendo compra, venda e

mais se aproxima. troco.

Sim, séo poucas nas colecdes Matematica - Com questdes de simulacao

adotadas. de sobra, falta e quantidade
financeira.

Sim, lembro de atividades que Matematica - Situacdes de compra e troco,

envolvem o sistema monetario. envolvendo cédulas, aquisicédo

de produtos e poder de

compra.
Sim, sdo poucas, o livro ndo é “Nao respondeu” | - Apresenta imagens de
tdo bom, é muito vago. dinheiro, algumas com

problemas de sistema

monetario.

Fonte: Autores.

Novamente nas afirmacdes dos professores, agora referente ao Quadro 15,
0 sistema monetario surge como conteldo a ser ensinado nas aulas de Educacédo
Financeira. Cabe destacar que quando assumimos a perspectiva de uma Educacéo
Financeira critica ndo excluimos ou rebaixamos o sistema monetario como
conteudo proibido, mas levantamos a preocupacdo de que esse conteudo deve
também ser trabalhado numa perspectiva critico-reflexiva, uma vez que a prépria
histéria dos sistemas monetarios exige uma compreensao a respeito do
surgimento, das diferencas entre paises e adocédo de sistemas em unido de paises,
dentre outras questdes que envolvem a fabricacao e uso de dinheiro.

Percebemos nas afirmacdes dos professores nesse momento, que eles
relacionam a Educacéo Financeira com a area de Matematica, no entanto, P7 diz
“aquisicao de produtos e poder de compra”. Analisando esse trecho da afirmagao
de P7, podemos inferir que existe ai uma possibilidade de envolvimento da tematica
com outras areas do conhecimento, por exemplo, se explorasse questbes de
pobreza, producdo de lixo obsoleto, dentre outras situacdes que permitiriam um
trabalho pedagdgico critico-reflexivo.

Quando os professores foram questionados se costumavam inserir
atividades de Educacéo Financeira no planejamento de suas aulas, P2, P3, P4, P7
e P8 disseram que sim, com resolugcao de problemas e ainda, conforme P3 “através

do uso do material dourado e atividades com xerox” e P7 “partindo de situagdes do
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cotidiano dos alunos”. No trecho da afirmagao de P7, novamente percebemos que
h& uma possivel estratégia de tratar a tematica de forma reflexiva.

Dos sujeitos que responderam que nao inserem atividades de Educacéo
Financeira em suas aulas, P1 diz que nao trabalhou porque segue a proposta
curricular do municipio e no momento da pesquisa ainda ndo havia chegado nos
temas relacionados, mas ja trabalhou com “identificacdo de cédulas e moedas para
ver se eles reconhecem, porque o nivel deles ainda ndo da para trabalhar com
probleminhas”. Os demais nao justificaram.

Essas informacgdes apresentadas, fazem parte de um banco de dados criado
a partir das respostas pontuadas pelos professores na ficha de entrevista, quando
do momento de coleta do perfil dos sujeitos. Dada a disponibilidade de tempo das
escolas e dos docentes no primeiro contato, ndo foi possivel uma entrevista
semiestruturada individualmente, como estava planejado. Em respeito as
condi¢des colocadas pelas escolas e professores de disponibilidade em colaborar
e participar da pesquisa, essa etapa que seria realizada em entrevista teve que ser
adaptada para um questionario aberto, ainda no momento da primeira visita na
escola.

Nessa mesma ocasido tinhamos também o intuito de perceber o que o
manual do professor representa para 0s sujeitos, no entanto, a maioria das
respostas se resumiu a “sim”, que significa que P3, P4, P5, P6, P7 e P8 afirmaram
fazer uso das orientacdes do manual do professor para o planejamento de suas
aulas, enquanto P1 e P2 dizem ndao utilizar. Nas palavras de P2, “porque o material
€ pouco, nunca me detenho a ele nao”. Essa mesma questdo, foi refeita no
momento da entrevista ap0s a observacdo da aula de cada professor, cujas
respostas serdo apreciadas em outro topico.

Realizadas as apresentacdes e analises da primeira parte dos dados dessa
investigagdo, expomos no proximo capitulo a descricdo e analise das aulas de
Educacao Financeira em turmas do 2° ano do Ensino Fundamental, para as quais

foram utilizadas as atividades objeto desse estudo.
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6 DESCRICAO E ANALISE DOS RESULTADOS DAS AULAS DE EDUCACAO
FINANCEIRA

Nesse capitulo dedicamos espaco para a apresentacdo e analise das aulas
de Mateméatica observadas, nas quais o conteudo proposto foi Educacdo
Financeira, a partir das atividades objeto desse estudo. Nele apresentamos, além
das categorias de analise, a descricdo da aula de cada professor indicando as
possibilidades de criacdo de cenarios para investigacdo em seus planejamentos,
também por quais ambientes de aprendizagem (SKOVSMOSE, 2014) eles se
movimentam durante a pratica e uma avaliacao feita pelos docentes sobre as
atividades objeto de nosso estudo e a importancia do manual do professor no
planejamento de sua prética.

6.1 CATEGORIAS DE ANALISE

Para a analise dos dados, foram consideradas as classificacdes elaboradas
por Santos (2017) para categorizar as atividades de Educacgéo Financeira em livros
didaticos com base nos ambientes de aprendizagem conforme Skovsmose (2014).

No Quadro 16 indicamos as categorias apresentadas pela autora.

Quadro 16 — Categorias de analise de dados para as aulas observadas com base em Santos
(2017).

Potencial das atividades
Exercicio
Referéncia a Matematica da Semirrealidade (A)
Q) Cenério para investigacao
(B)
Exercicio
Referéncia a Matemética da Realidade (A)
(2 Cenério para investigacao
(B)

FONTE: Autores.

Observa-se no Quadro 16 que Santos (2017) categoriza as atividades objeto

desse estudo como fazendo referéncia a Matematica da semirrealidade (1) ou
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realidade (2), na medida em que elas podem se apresentar como exercicio (A) ou
com potencial para criar um cenario para investigacao (B). A autora ndo encontrou
atividades que fizessem referéncia a Matematica pura dentre as atividades de
Educacao Financeira nos livros didaticos que analisou.

Consideramos pertinente essa forma de categoriza¢do para 0 nosso estudo,
pois, a partir dela podemos identificar por quais ambientes de aprendizagem o
professor se movimentou para o trabalho com atividades de Educacéo Financeira
em sala de aula. De acordo com essa classificacdo, portanto, podemos encontrar
nas aulas de Educacdo Financeira, objeto desse estudo, quatro ambientes de
aprendizagem em duas situacdes, resultando em quatro possibilidades possiveis
de pratica do professor: 1A, 1B, 2A e 2B.

No quadro 17 dispomos as questdes das duas atividades que sdo objeto
desse estudo, para tanto na atividade de maior potencial encontramos quatro
guestdes, enquanto na atividade de menor potencial temos uma questao, que sao
identificadas nesse estudo como, Questao |, Questao I, Questao Il e Questao IV
referente atividade 1 (Figura 3), e Questdo V referente a atividade 2 (Figura 5).
Ainda no Quadro 17 indicamos também com base nas hip6teses de Santos (2017)
o potencial que cada questdo possui dentro dos ambientes de aprendizagem
(SKOVSMOSE, 2014) em duas situagdes, quando no uso das orientacbes do

manual do professor e quando na auséncia dessas orientagdes.

Quadro 17 — Categorias de andlise das atividades com base em Santos (2017).

Questdo |: Serda que realmente
i 2B 2A
precisamos de tudo que queremos?
MAIOR
POTENCIAL | Questdo Il: O que vocé achou da
atitude de Luiza? Ela comprou por 1B 2A

gue precisava?
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Questéo lll: Dé a sua opinido: Luiza
poderia ter tomado uma atitude
) ~ o 1B 2A
diferente em relacdo ao dinheiro

gue ela ganhou da madrinha?

Questéo IV: De que forma Mariana
e Luiza podem colaborar para evitar
o desperdicio de: a) Energia
elétrica?; b) Agua?; c) Alimentos?;
A 1A/2 A 2A
d) E vocé, de que forma pode
colaborar para evitar o desperdicio
em sua casa? Troque ideias com

seus colegas.

Questdo V: Vocé conhece outras
MENOR maneiras de consumo responsavel oA -
POTENCIAL gue ajudam a diminuir a produgéo

de lixo?

Legenda:

1 A = Referéncia a Matematica da semirrealidade no paradigma do exercicio.

1 B = Referéncia a Matematica da realidade no paradigma do cenario para investigagao.
2 A = Referéncia a Matematica da semirrealidade no paradigma do exercicio.

2 B = Referéncia & Matematica da realidade no paradigma do cenario para investigagéao.
FONTE: Autores.

Observamos no Quadro 17 que as questdes I, Il e Il apresentam potencial
para criar cenario para investigacdo por si sO, ou seja, sem considerar as
orientacdes do manual do professor, conforme terceira coluna do quadro, no
entanto como discutido no capitulo 4, as orienta¢cdes do manual do professor para
essa atividade séo superficiais e pouco contribuem na criacdo de cenario para
investigacdo, conforme indicado na quarta coluna do quadro. A questdo IV indica
potencial de movimentacao apenas na perspectiva do paradigma do exercicio com
ou sem as orientagcdes do manual.

Ainda no Quadro 17, na questéo V da atividade 2 percebemos que sem fazer
uso das orientagc6es do manual do professor a questao por si so néo indica potencial

para criar cenario para investigacdo, no entanto, as orientacbes do manual sao

19 Aqui é apresentada as duas possibilidades que podem surgir nos diferentes itens dessa questao.
No entanto, vale destacar que sempre vai estar na perspectiva do exercicio, conforme hipoteses
levantadas por Santos (2017).
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mais bem elaboradas e podem auxiliar nesse processo ao se fazer uso delas,
conforme quarta coluna do quadro.

Cabe revisitar as orientagcdes do manual do professor que sdo apresentadas
no capitulo 4, quando percebemos que a atividade que apresenta maior potencial
para criar cenarios para investigacdo é acompanhada de orientacdes superficiais
gue pouco contribuem para que o professor de fato possa mediar a aula, levando
a possibilidade de criar cenério para investigacdo. Enquanto que as orientacfes do
manual do professor que acompanham a atividade de menor potencial contribuem
com orientacdes mais relevantes que podem auxiliar o professor na possibilidade
de criar cenarios para investigacao.

Com as categorias de analises embasadas no estudo de Santos (2017) e no
recorte da teoria da Educacdo Matematica Critica (SKOVSMOSE, 2014)
apresentadas, doravante, a proxima sec¢ao faz uma descricédo das salas, das aulas
e do planejamento da aula de cada docente que contribuiu com esse estudo, para

gue assim tenhamos um panorama de cada situacéo e locus.

6.2 DESCRICAO DAS SALAS DE AULA E AULA DE CADA PROFESSOR

Nesse tépico é feita a apresentacdo das salas e das aulas que foram
ministradas pelos professores participantes da pesquisa. Para esse momento,
serdo apresentados também os planos de aula que foram entregues, a fim de
buscarmos identificar se e como 0s cenarios para investigacdo (SKOVSMOSE,
2014) permeiam as propostas dos professores, concernente a utilizagcdo das
atividades de Educacdo Financeira sugeridas, além de analisar se e como estao
presentes em suas praticas.

Vale destacar, que para as analises desse estudo vamos considerar como
indicios de criacdo de cenarios para investigacdo as situagbes apresentadas pelos
professores em seus planos de aula ou mesmo na pratica quando demonstrados
convites (nos termos de SKOVSMOSE, 2000) direcionados para seus estudantes.
Ainda, consideramos que houve a criacdo de cenario para investigacdo, quando
em situagcBes em que houve, a partir do convite realizado pelo docente, uma réplica

por parte do estudante que gera alguma reflexdo, pois, é preciso cuidado com
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respostas que podem ser induzidas inconscientemente por perguntas que
direcionam, por exemplo, a um “sim” ou “nao”.

Para a descricéo e andlise das aulas dos professores a seguir, optamos por
utilizar o dialogo na integra para nao perder unidade de sentido, uma vez que olhar
como diferentes professores lidam com propostas iniciais iguais, mostra-nos um
indicio de como esta sendo trabalhada a Educacéo Financeiras nas escolas. Além
disso, por se tratar de uma tematica recente, ainda pouco explorada, é relevante
saber detalhadamente como professores estdo tratando a EF nas suas salas de
aulas e ser uma das primeiras investigacbes do Grupo de Estudos em
Desenvolvimento e Aprendizagem da Matematica na Educacéao Basica (GREDAM-
UFPE), que apresenta a prética de professores com as categorias dos ambientes
de aprendizagem (SKOVSMOSE, 2014), com especial olhar para os cenarios para
investigacdo. Desta forma, isso nos da pistas para pesquisas de formacao
continuada no futuro. No tépico 6.3 serdo resgatados os resultados para

cruzamento dos dados encontrados.

6.2.1 Salas de aula e aulas dos professores que receberam a atividade de

maior potencial para cenarios para investigacao.

Como serédo apresentadas a seguir as aulas, é relevante o resgate do inicio
da tarefa objeto desse estudo, uma vez que a histdria a seguir é parte integrante

da atividade. Assim sendo, temos:

- Atividade de maior potencial (Figura 3):
Historia
Narrador: Mariana e sua irmd Luiza estavam passeando, quando
resolveram parar em uma loja.
Luiza: Vou gastar aquele dinheiro que ganhei da minha madrinha. Pensei
em guardar na poupanca, mas mudei de ideia: vou comprar um sapato
Vendedora: Que tal este modelo? Acabamos de receber e esta na moda!
Luiza: Quero algo totalmente novo e original!
(A vendedora apresenta outros modelos de sapato)
Luiza: Este n&o! Este também néo! Nao!
(A vendedora mostra-lhe um outro modelo de sapato)
Luiza: E este mesmo. Deixe-me experimentar!
Luiza vai ao espelho e diz: Ficou perfeito, vou levar!
Mariana: Mas esse novo é igualzinho ao seu, que esta aqui!
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6.2.1.1 Sala de aula e aula do professor 1 (P1)

A sala de aula da Turma 1 localizada no primeiro andar da Escola 1 tem
janelas que nédo abrem e possivelmente sejam a causa da deficiéncia na qualidade
da acustica da mesma. Atrelado a isso, podemos inferir que o ambiente que néo é
climatizado naturalmente, dependendo apenas de ventiladores para amenizar o
calor, os quais, juntamente com o barulho que vem dos corredores e das outras
salas contribuem para dificuldades no desenvolvimento pedagdgico das aulas.

O espaco da sala € relativamente grande, dando condicbes de
movimentacao livre entre as carteiras. No que diz respeito a organizacéo da sala,
as carteiras das criancas estavam dispostas em fileiras, uma atras da outra. A sala
possui estante para livros de literatura infantil e os didaticos e um arméario para cada
professor que utiliza a sala em turnos diferentes, além da habitual mesa do
professor. Todo o mobiliario e estrutura encontravam-se em boas condi¢cdes de
conservacao.

A Turma 1 tem aulas no periodo da manha e no dia da observacédo estavam
presentes 29 estudantes, com faixa etaria regular, dos quais a professora informou
gue nenhum possuia algum tipo de necessidade especial. A aula aconteceu antes
do intervalo e ao iniciar a atividade (de maior potencial), P1 seguiu dialogando com
a turma, havendo participacéo de alguns dos estudantes.

O dialogo inicial de P1 com a turma foi em torno da questdo: de onde vem o
dinheiro? P1 utiliza uma situagéo hipotética de ida ao supermercado para comprar
e questiona o que os pais das criancas usam para fazer compras. No dialogo as
criangas falam em roubo, se pegar produtos e nédo pagar, de que o banco é quem
da o dinheiro, diante disso, P1 resgata a fala dos estudantes dizendo que o dinheiro
advém do trabalho e apresenta as cédulas e moedas para as criancas. O
planejamento da aula de P1 n&o foi entregue conforme solicitado.

P1 introduz a atividade apds esse dialogo inicial, conduzindo a leitura da
historia (Mariana e sua irméd Luiza estavam passeando, quando Luiza resolveu
parar em uma loja... [ver Figura 3]). Ao término da leitura, P1 questiona:

P1: Ela foi na loja, entrou na loja e comprou o calgado igual ao que ela ja
tinha. Vocés acham isso certo?
Estudantes: N&o! (Todos juntos)

P1: Havia necessidade de ela entrar na loja para comprar um sapato igual
ao que ela ja tinha?
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Estudantes: N&o! (Todos juntos)

P1: Ela usou bem o dinheiro?

Estudantes: N&o! (Todos juntos)

P1: Ela ndo esta sabendo usar o dinheiro né? Entdo vamos la.

Nesse trecho do didlogo percebemos que os estudantes reproduzem uma
resposta automatica para as perguntas feitas por P1, situacdo que poderia ser
diferente se no momento em que se pergunta se “ela usou bem o dinheiro” e a
resposta € “ndo”, houvesse um novo questionamento como por exemplo: vocés
teriam feito o que no lugar dela? Isso daria a possibilidade de os estudantes
trazerem suas reflexdes diante da situacdo exposta. Seguindo a atividade,

chegamos na questao I:

P1: [...]. Sera que realmente precisamos de tudo que queremos?
Estudantes: N&o! (Todos juntos)
P1: [...]. Por que, gente? Ela precisava desse sapato?

Estudantes: N&o! (Todos juntos)

P1: Nao! Nao precisava, mas mesmo assim ela quis levar o sapato, ndo
foi isso? Entdo, realmente precisamos de tudo que queremos? Vocés
disseram que nao!

(Os estudantes ficam em siléncio)

P1: Por que? Por que néo precisamos de tudo? A gente deve comprar 0
qué?

E6: As coisas que precisa!

P1: E a gente compra aquilo que precisa?

Estudantes: Sim! (Todos juntos)

P1: E vocés sé compram o que precisam?

Estudantes: N&o! (Todos juntos)

P1: Tem gente que tudo que vé na frente quer comprar! Que foi o caso
dessa menina.

Observamos nesse dialogo que ndo ha indicacdo de possibilidade de criar
cenario para investigacao, de modo que incentive os estudantes a refletirem sobre
seus desejos e suas necessidades de compra. No trecho, “tem gente que tudo que
vé na frente quer comprar’, € quando P1 apresenta um indicio de que poderia
realizar um convite para exploracdo de reflexdes dos estudantes acerca dessa
situacdo, mas, ndo ocorre e é dada continuidade na sequéncia da atividade com a

questao Il.

P1: O que vocé achou da atitude dela? Vocés acharam certa a atitude de
Luiza?

Estudantes: N&o! (Todos juntos)

P1: Ndo! Ela comprou o que precisava?

Estudantes: N&o! (Todos juntos)

P1: A atitude dela entdo vocés ndo gostaram?

Estudantes: N&o! (Todos juntos)

P1: Ela teve uma atitude errada. Ela comprou o que precisava?
Estudantes: N&o! (Todos juntos)
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P1: Nao! Ndo comprou o que precisava! Ndo comprou!
(Nesse momento os estudantes chamam P1 para perguntar onde escrever
a resposta na folha da atividade)

No dialogo apresentado percebemos que ndo houve indicacdo de
possibilidade de ampliar o que propunha a questédo, uma vez que P1 ndo direciona
convites para criacdo de cenario para investigacdo, o que poderia ocorrer, por
exemplo, no trecho, “ela teve uma atitude errada. Ela comprou o que precisava?”,
e os estudantes respondem “n&o”, nesse momento poderia ser indagado se de fato
a atitude dela estaria errada, caso o0 sapato que ela ja tinha estivesse estragado,
nesse sentido, poderia ser levantada uma reflexdo acerca de que ndo podemos
determinar para essa situacao a atitude certa ou errada, pois, isso depende das
circunstancias e contexto de cada individuo. Apos ir a algumas carteiras e mostrar

aos estudantes onde escrever a resposta, P1 segue para a questao lll:

P1: Dé sua opinido, entdo, vocés vao dar a opinido de vocés! Luiza
poderia ter tomado uma atitude diferente em relacdo ao dinheiro que ela
ganhou da madrinha?

Estudantes: Sim! (Todos juntos)

P1: Sim! O que ela poderia ter feito com o dinheiro que ela ganhou da
madrinha, que ela ndo estava precisando do sapato. Ela estava
precisando?

Estudantes: Nao! (Todos juntos)

P1: Nao! Ela ndo estava precisando, entédo, o que ela poderia ter feito com
esse dinheiro?

E3: Botar no banco!

P1: Ela poderia ter guardado! Ou para usar em outro momento que
precisasse né? Quando o sapato ficasse velho, ai quando o sapato esta
velho, a gente precisa fazer o qué?

Estudantes: Comprar outro! (Alguns respondem)

P1: Comprar outro! Entdo, eu s6 preciso comprar outro sapato quando ele
esta velho! Se eu estou com um sapato novo eu ndo preciso estar
trocando. Eu tenho que cuidar do meu dinheiro, né? Entdo repetindo a
pergunta: dé sua opinido, Luiza poderia ter tomado uma atitude diferente
em relacdo ao dinheiro que ela ganhou da madrinha?

Estudantes: Sim! (Todos juntos)

(Ha uma pausa para a professora esperar os estudantes responderem na
folha da atividade)

E4: (incompreensivel) economizando dinheiro.

P1: Esta economizando no cofrinho? Muito bem!!! Quem é que guarda
aqui, dinheiro no cofrinho?

Estudantes: Eull! (Alguns respondem)

P1: Eita, que coisa boa!

E2: (incompreensivel) me deu 20 reais!

P1: Oi?

E2: Minha avé me deu 20 reais!

P1: Tu fizesses 0 que com teus 20 reais?

E2: Guardei!

P1: Muito bem! Olha ali, ele fez certo ou errado?

Estudantes: Certo! (Todos juntos)

P1: Certo! Ele esta sabendo usar bem o dinheiro dele!
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E2: Oh tia!

P1: Oi?

E2: Eu juntei dinheiro de moeda depois troquei e comprei um carrinho de
controle remoto.

P1: Vocé juntou dinheiro de moeda, trocou as moedas pelas cédulas e
com esse dinheiro comprou um carrinho de controle remoto! Ele fez certo
ou errado?

Estudantes: Certo! (Todos juntos)

P1: Fez certo!

ES5: Oh tia, (incompreensivel) tinha 150 reais s6 de moedas, ela botou no
banco.

P1: Esta vendo, ela fez certo ou errado?

Estudantes: Certo! (Todos juntos)

P1: Ela sabe lidar com o dinheiro?

Estudantes: Sim! (Todos juntos)

(O dialogo encerra-se com P1 chamando os estudantes para continuar
com a préxima questao)

~

Observando o didlogo referente a questdo Il percebemos que ao final
surgem possibilidades de cenérios para investigacdo, quando alguns estudantes
comecam a destacar exemplos de seu cotidiano. Apesar dessas indicacdes de
reflexdo que poderiam ter sido melhores exploradas, P1 permanece em uma zona
de conforto, questionando apenas se sao atitudes “certas” ou “erradas”. Um
aspecto que chama a atencéo é a valorizacao pelo poupar ou poupar para comprar
mais tarde, como podemos observar nas falas de P1: “Quem é que guarda aqui,
dinheiro no cofrinho?” e “Vocé juntou dinheiro de moeda, trocou as moedas pelas
cédulas e com esse dinheiro comprou um carrinho de controle remoto! Ele fez certo
ou errado?”, complementando: “Fez certo!”. Seguindo a aula, € feita a leitura do

texto que antecede a questéo IV.

(Inicio do texto: Toda familia possui gastos que sdo necessarios.)

P1: Quais sdo 0s gastos que sdo necessarios, que a gente tem que ter,
gue ndo tem como a gente fugir deles. A gente gasta com o qué?

E9: Comida!

P1: Comida! O que mais a gente precisa gastar?

E7: Com feijéo.

P1: Feijao faz parte do alimento, € comida. Além de comida, a gente gasta
com mais o qué?

E12: A conta de luz, a conta de agua.

P1: A conta de luz, a conta da dgua! Se ndo pagar a luz, a energia, o que
acontece?

E2: Corta!

P1: Corta! A gente pode deixar de pagar?

Estudantes: N&o! (Todos juntos)

P1: Sao as coisas que € obrigatério, que a gente tem que pagar, ou seja,
tem que reservar ja esse dinheiro para essas coisas.

E2: Tia, o feijdo, o arroz, 0 macarréo!

P1: Exatamente! Entdo, tem contas que sdo obrigatérias. Tem que
reservar esse dinheiro para pagar, certo?
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P1: (continua lendo o texto) os pais de Mariana e Luiza sempre conversam
com elas sobre os gastos familiares e sobre a necessidade de todos
colaborarem, evitando compras desnecessarias e o desperdicio. Os pais
de vocés fazem isso com vocés?

E3: Faz!

Estudantes: Sim! (Alguns respondem)

P1: Contam para vocés como gastam o dinheiro, eles falam com vocés
sobre economia?

Estudantes: Sim! (Alguns respondem)

Estudantes: N&o! (Alguns respondem)

P1: Por que se a gente ndo cuida do material escolar, vai ser mais gasto,
né isso?

Estudantes: E!

P1: Tem que ter cuidado com tudo!

E2: Tia, eu comprei esse lapis com meu dinheiro!

P1: Com seu dinheiro?

E5: E quando meu pai tem alguma coisa para pagar eu dou dinheiro a ele!
P1: Muito bem! Entdo os pais de vocés estdo educando vocés bem
direitinho com relacdo ao cuidado com o dinheiro!

No trecho destacado acima percebemos que Pl movimenta-se por um
ambiente de aprendizagem na perspectiva do paradigma do exercicio
(SKOVSMOSE, 2014), uma vez que mesmo sendo levantadas situacfes reais
pelos estudantes, ndo surgem questionamentos que poderiam conduzir 0s
estudantes a criar um cenario para investigacdo, 0 que poderia ocorrer por
exemplo, quando P1 fala da conta de energia, situacdo em que poderia convidar 0s
estudantes a investigar de onde vem a energia elétrica, a relacdo entre o
desperdicio de energia elétrica e da gua, as fontes de geracao de energia elétrica,
dentre outras. A seguir, vamos acompanhar a continuidade da questéo IV.

P1: 4° quesito: De que forma Mariana e Luiza podem colaborar para evitar
desperdicio? Ai, de energia elétrica, o que pode fazer para economizar
energia elétrica?

E10: N&o deixar a luz acessa!

P1: N&o deixar a luz acessa. Muito bem!

E10: L4 em casa todo mundo dorme no escuro, até meu irméozinho.

P1: Entao, dormir no escuro € uma forma de economizar energia, né? Nao
deixar a luz acesa sem necessidade.

E11: Nao deixar a TV ligada.

P1: E11 disse assistir TV de luz apagada, também economiza, né?

E10: Nao deixar a TV ligada quando estiver brincando!

P1: N&o deixar a TV ligada quando estiver brincando, E10 muito bem! O
gue mais?

(Nesse momento P1 vai a lousa e escreve as respostas dadas pelos
estudantes, para que eles escrevam na folha da atividade)

P1: De que forma Mariana e Luiza podem evitar o desperdicio de agua?
E16: Nao deixar a torneira ligada!

P1: Ndo deixar a torneira ligada, certo!

E16: (incompreensivel)

P1: O coleguinha falou uma coisa importante aqui. Quando estiver no
banho, na hora que estiver passando o sab&o, ndo deixar o chuveiro
ligado!
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E7: Tem que desligar!

P1: Tem que desligar o chuveiro!

E12: Eu deixo ligado, tia!

E7: Eu desligo!

E10: Eu desligo!

E3: Tem que deixar desligado, se nao falta agua.

P1: Que mais a gente pode fazer para economizar agua? Que Mariana
também deve fazer?

(Estudantes repetem: ndo deixar a torneira ligada.)

P1: Como se deve lavar a casa? O jardim? Deve usar a torneira, a
mangueira? Para ficar jogando agua para todo lado?

Estudantes: N&o! (Todos juntos)

P1: Como é que posso fazer para economizar?

E7: Usar o balde.

P1: Vocés viram que se pode fazer muita coisa para economizar agua,
nao pode?

Estudantes: Sim! (Todos juntos)

(P1 escreve na lousa para que os estudantes copiem na folha da
atividade)

P1: Vamos I&! Outra pergunta. O que Mariana e Luiza podem fazer para
evitar o desperdicio dos alimentos?

E10: Nao comprar besteira!

P1: Ndo! Para ndo desperdicar os alimentos, o que elas podem fazer?
E8: N&o comer todinho!

E2: N&o jogar fora!

E13: Comer todinho!

P1: Comer toda a comida, né? Quando a gente ndo come, esta
desperdicando, né?

E9: E quando cai no chao sujo?

P1: A gente tem que comer tudinho para ndo desperdicar, né? Porque
aquilo que a gente ndo come, vai para o lixo, né isso?

Estudantes: Sim! (Todos juntos)

P1: O que mais? O que mais a gente pode fazer para economizar? Para
nao estragar o alimento?

E11: Nao Jogar fora,

P1: N&o jogar fora! A gente ndo pode estar desperdicando ndo. Se eu ndo
VOu usar, entao eu posso doar para alguém que... tanta gente passando
fome, né?

E8: Tia, tia, eu jogo para os cachorros!

P1: Tem comidas que tem que ser conservadas na geladeira, né isso?
Estudantes: E! (Todos juntos)

P1: Se a comida é para conservar na geladeira e eu ndo deixo na
geladeira, o que acontece com o alimento?

E15: Estraga!

P1: Estraga! E quando estraga eu tenho que jogar no lixo. E desperdicio,
nao é?

Estudantes: E! (Todos juntos)

P8: (incompreensivel)

P1: Reaproveitar os alimentos, muito bem! Ele esta dizendo que a comida
gue eles néo utilizam para o seu consumo, eles dao para 0s animais e isso
€ cuidar da alimentacao, ndo é? Por exemplo, ele disse que o resto de
comida da para as galinhas, serve de alimento para os animais.

E2: Galinha come milho.

P1: E o normal, milho, mas o resto de comida as galinhas comem também.
Bora, letra d? A gente viu sobre Mariana e Luiza néo foi? E vocé de que
forma pode colaborar para evitar o desperdicio na sua casa? O que vocés
podem fazer, na casa de vocés?

E6: Cuidar dos brinquedos para néo jogar fora!
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P1: Entdo, mas de que forma eu posso economizar energia? Economizar
agua? Evitar que minha méae gaste dinheiro comigo, mais que o
necessario?

(Estudantes dispersos)

P1: Ei, gente, o que vocés podem fazer? O que vocé pode fazer para evitar
o desperdicio em sua casa? Psiu! Ninguém vai responder para tia?

E11: Nao desperdicar agua.

P1: Como é que vocés fazem?

Estudantes: (incompreensivel)

E8: Chuveiro bem desligado. Eu ia dizer bem ligado!

P1: Desligado, né? O que mais?

E2: N&o destruir agua.

P7: N&o ligar as coisas.

Estudantes: (incompreensivel)

P1: Entdo vamos |4, foi dificil essa tarefa, gente?

Estudantes: Nao! (Todos juntos)

Observamos no dialogo acima que P1 apresenta momentos que poderiam

levar seus estudantes a criar cendrio para investigacdo, como por exemplo, se

fossem explorados mais a fundo a questdo da compra de alimentos que tém rapida

deterioracdo, como os alimentos gelados (legumes, verduras, entre outros),

mostrando que a compra excessiva desses alimentos para uma familia pequena

gera um desperdicio de alimentos e consequentemente mau uso do dinheiro.

Ainda, poderia convidar os estudantes a explorarem a alimentacdo saudavel

guando E10 fala “ndo comer besteira”, situagdo que é ignorada por P1.

Diante do exposto, resgatamos as hip6teses de Santos (2017) para as

questdes dessa atividade, concernente ao potencial dado a elas pelo docente que

dispunha das orientac6es do manual do professor, como é o caso de P1. Assim,

temos o Quadro 18 abaixo:

QUADRO 18 — Movimentacgéo de P1 pelos ambientes de aprendizagem conforme hipéteses de

Santos (2017).

ATIVIDADE DE MAIOR POTENCIAL
QUESTOES HIPOTESES DE SANTOS (2017) MOVIMENTAQAO DE P1
PARA MOVIMENTAQAO UTILIZANDO PELOS AMBIENTES DE
AS ORIENTAC}C)ES DO MANUAL APRENDIZAGEM
| 2A 2A
Il 2A 1A
11 2A 2A
v 2A 2A
Legenda:
1 A = Referéncia 2‘31 Matematica da semirrealidade no paradigma do exercicio.
2 A = Referéncia A Matematica da realidade no paradigma do cendrio para investigacao.

Fonte: Autores.
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Santos (2017) diz que essas questdes com o uso das orientagdes do manual
do professor indicariam potencial para serem trabalhadas na perspectiva do
exercicio, apesar de indicar possibilidades de se fazer referéncia a realidade.
Percebemos que com P1, que recebeu as orientacbes do manual do professor, as
hipoteses da autora se confirmam na maioria das questfes, exceto na questao Il,
situacdo em que P1 trabalha fazendo referéncia a semirrealidade.

6.2.1.2 Sala de aula e aula do professor 2 (P2)

A sala de aula da Turma 2 é localizada no térreo da Escola 3, conforme ja
mencionamos no Quadro 7 (capitulo 4), e talvez pela estrutura fisica do prédio a
acustica da sala é comprometida, havendo interferéncias do barulho dos corredores
e das outras salas de aula. A sala estava organizada em trés fileiras, nas quais, os
estudantes formavam duplas, é espacosa e possui armarios para os professores
que utilizam a sala em cada turno, no entanto, o mobiliario apresenta fragilidade na
conservagao no que diz respeito ao uso pelos estudantes.

A Turma 2 tem aulas no periodo da manha e no dia da observacédo estavam
presentes 24 estudantes, todos em faixa etaria regular, dos quais nenhum
apresentava algum tipo de necessidade especial. A aula aconteceu antes do
intervalo e ao iniciar a atividade (maior potencial) P2 fez algumas reflexdes sobre o
dinheiro e pediu que alguns estudantes fizessem a leitura silenciosa da histéria em
quadrinhos que a atividade possui, para em seguida ler para todos.

A seguir apresentamos no Figura 10 o planejamento da aula que foi

disponibilizado pelo docente.



FIGURA 10 — Planejamento da aula de P2.
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Percebemos na Figura 10 que no planejamento de aula de P2, no que se

refere a0 componente curricular de Matematica, se aproxima do paradigma do

exercicio, concernente os ambientes de aprendizagem (SKOVSMOSE, 2014), pois,

P2 ndo deixa claro se pretende explorar reflexdes acerca do dinheiro ou da
discussdo que sugere a atividade (de maior potencial). Quanto a tematica,

observamos que P2 relaciona-a principalmente com o sistema monetario brasileiro,

mesmo recebendo as orientacbes do manual do professor junto com a atividade.

Na prética, P2 faz uma introducéo da aula com um didlogo sobre o dinheiro,

como se consegue e a necessidade de compreender a importancia de ter

consciéncia nas escolhas que se faz na hora de gastar, como apresentado a seguir:

P2: De onde vem o dinheiro da sua casa?

Estudantes: Do banco! (Alguns respondem)

E8: Do prefeito.

P2: Do prefeito? Do banco? O dinheiro que seu pai ganha vem de qué?
E8: Do trabalho.

P2: Entdo, o dinheiro ndo é uma fruta que da em arvore! E fruto do
trabalho. E ai como vocés sao criangas e ndo trabalham, como € que
vocés podem ajudar a economizar dinheiro em casa?

E3: (incompreensivel) ganhar dinheiro e botar dentro do cofrinho.
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P2: Vamos ver. Vocés sabem que tem supermercado que € mais barato,
né, do que outros? As vezes um aguicar em um supermercado € mais caro
gue no outro. Entdo, uma forma da gente economizar é a gente
pesquisando o preco. Vejam um exemplo aqui.

(P2 desenha na lousa)

P2: Observem aqui, eu vou representar essas duas barras que séo de...
Estudantes: Chocolate. (Alguns respondem)

P2: Chocolate! Essa aqui é de meio quilo, 500 gramas. Essa aqui é de um
quilo. Vejam duas barras de chocolate, uma de meio quilo e outra de um
quilo. A de um quilo o preco € de cinco reais, que € a grandona. A de 500
gramas, que é meio quilo, € a metade de um quilo, custa dois reais. Qual
vocés acham que é a vantagem maior? E eu comprar duas barras
pequenas ou uma grande?

E1l: Uma grande.

E9: Duas da pequena.

P2: Duas da pequena por qué? E mais vantagem eu comprar duas da
pequena? Eu vou estar economizando comprando...

(P2 interrompe para chamar atencdo dos estudantes que estéo brincando
e desatentos)

P2: E mais vantagem eu comprar duas dessa ou uma dessa?
Estudantes: Da grande. (Alguns respondem)

P2: Da grande? Quem acha que deve comprar duas da pequena ou uma
da grande?

(Alguns estudantes levantam a m&o)

P2: Quem acha que é da pequena levante a méo?

(Uma quantidade maior de estudantes levantam a méo)

P2: Se eu juntar meio quilo com meio quilo, vai da um quilo, né? Se eu
juntar duas pequenas, vai formar um quilo. Meio com meio forma um.
Entdo vai ficar com a mesma quantidade dessa aqui, vamos fazer a conta,
dois reais, né?

(P2 escreve na lousa 2+2 e pergunta aos estudantes)

Estudantes: Quatro! (Todos juntos)

P2: Quer dizer que eu ia ter um quilo por quatro reais, enquanto aqui eu
ia comprar um quilo que ia sair por?

El: Trés.

P2: Cinco reais! la sair um real mais caro, e isso acontece muito nos
mercados. As vezes sai ao contrario, o grande sai mais barato que dois
pequenos. Mas ai a gente tem que estar olhando o que? A quantidade de
gramas, né? A qualidade, essas coisas.

(P2 coloca um video sobre a criagdo do dinheiro, comenta sem ouvir 0s
estudantes e segue para a atividade)

A maneira que P2 encontrou de iniciar a aula para introduzir o assunto com
a turma, se mostra interessante na medida em que o docente tenta buscar em seus
estudantes uma reflexdo acerca de critérios para se escolher comprar ou nao
determinados produtos. Apesar dessa atividade feita por P2 nédo fazer parte de
nosso objeto de estudo, é importante verificarmos a potencialidade pedagogica que
a mesma possui, uma vez que, seria possivel com esse simples exemplo criado
por P2, propor estratégias de trabalho com fracdes, grandezas, peso, valor, etc.

Apoés a introducdo da tematica, P2 pede aos estudantes que facam uma
leitura silenciosa da historia da atividade (Figura 3), em seguida, P2 faz a leitura

para toda a turma. Adiante, seguimos com o didlogo que acontece na questao |.
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P2: Eu vou pedir que ninguém dé a resposta aqui ndo, viu? Vocé pensa e
escreve. A pergunta é o seguinte: Sera que realmente precisamos de tudo
que queremos?

E17: N&o!

P2: Bota a resposta, sim ou nao ai!

Estudantes: Onde? (Alguns perguntam)

P2: Embaixo do nimero um, tem um espaco ai. Sera que realmente
precisamos de tudo que a gente quer? Tudo que a gente vé, sera que a
gente realmente precisa comprar?

E17: Nao! Nao!

E4: P2, vem ca. E onde?

P2: Coloca sim ou ndo! Posso ir para a proxima?

Estudantes: N&o! (Alguns respondem)

P2: Vou dar mais um pouco de tempo. Teve gente que disse que ndo. A
gente realmente precisa de tudo que a gente quer?

Estudantes: Nao! (Alguns respondem)

P2: Vocé vai colocar sim ou ndo. Embaixo do um, ou 0 nome sim ou o
nome nao!

Percebemos no decorrer do diadlogo, que P2 nédo indicou possibilidades para
criar cenario para investigagdo (SKOVSMOSE, 2014). Nao houve incentivo para 0s
estudantes desenvolverem uma reflexdo acerca do questionamento feito na
questdo, observamos que E17 d& indicios de que poderia refletir sua resposta,
quando mais de uma vez ele diz “nao”, se ele fosse instigado para o dialogo, poderia
ser gerado um cenario para investigacao. A seguir, apresentamos como ocorreu a

guestéo II.

(Percebendo a dificuldade de alguns estudantes em escrever, P2 escreve
na lousa as palavras “sim” e “ndo”.)

P2: Nimero 2: Qual a sua opinido? O que vocé achou da atitude de Luiza?
Ela comprou por que ela precisava?

Estudantes: Nao! (Todos juntos)

P2: Sim ou ndo? Vocé vai dar a sua resposta, se sim ou ndo! Embaixo do
dois. NUmero trés: ai vocé vai dizer novamente, dar sua opinido, o que
vocé acha.

E5: E o dois?

P2: J4 vai no trés. O dois é 0 seguinte: o que vocé achou da atitude de
Luiza? Ela comprou porque precisava?

Estudantes: N&o! (Todos juntos)

Novamente P2 afirma que a questdo pede uma opinido dos estudantes, faz

a leitura da mesma e pede que eles respondam “sim” ou “n&o” na folha da atividade,

situacdo que continua ausentando as possibilidades para criar cenério para

investigacdo. Mudando a maneira de conducédo da aula, P2 segue para a proxima
situacao realizando-a na oralidade. Assim, chegamos a questéo lll.

P2: Numero 3: Dé sua opinido, Luiza poderia ter tomado uma atitude

diferente em relagdo ao qué? Ao dinheiro que ela ganhou da madrinha?

Ela poderia tomar uma atitude diferente com o dinheiro? Ela estava
pensando em fazer o que logo no comec¢o?
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E7: Guardar na poupanca.

P2: E ela depois decidiu gastar. Ela poderia ter feito uma coisa diferente?
Estudantes: Sim! (Todos juntos)

P2: Ai vocé vai dar sua opinido. O que ela poderia ter feito?

E3: Comprar outra coisa.

E9: Poupar.

P2: Comprar outra coisa, o que, E3?

E3: Outra coisa, outro sapato sem ser o mesmo!

P2: Sem ser o mesmo. Ou outra coisa de mais utilidade, né E3? Outra
coisa que ela precisasse mais.

E11: Bota ali no quadro!

(Momento em que P2 percebe as possibilidades de ampliar as reflex8es
apenas pela oralidade, e pergunta ao pesquisador: “Eu perguntei a ele se
ela poderia comprar outra coisa, ele falou que sim, sé que ele nao sabe
escrever, mas é mais oralidade, né?” Com o gesto positivo do
pesquisador, P2 continua a aula)

P2: Vejam s6, vamos s6 conversar um pouco sobre essa terceira. O que
gue ela poderia fazer? Eu perguntei a E9, vocé disse o que, E9? Ela
poderia fazer o qué? E3 disse que ela poderia comprar outra coisa. Al
perguntei, outra coisa o qué? Ela poderia fazer mais o que, E7?

E7: Roupas, contas.

E2: Cal¢cado.

E9: Uma roupa.

(P2 é interrompido por alguns estudantes que pedem para que escreva na
lousa a resposta. P2 ndo escreve e segue para a proxima atividade.)

No didlogo do momento da questéao Il percebemos que ha uma mudanca de
comportamento de P2, que o coloca em um posicionamento de possibilidades para
incentivar a criacdo de cenario para investigacédo, no trecho em que diz, “comprar
outra coisa, 0 que, E3?". Essa situacdo poderia ser explorada resgatando a
pergunta da questéo | (sera que realmente precisamos de tudo que queremos?),
ainda que nao o fizesse, levando E3 a refletir apds sua resposta “outra coisa, outro
sapato sem ser 0 mesmo”, no entanto, P2 complementa dizendo, “outra coisa de
mais utilidade, né, E3?”. A seguir vamos acompanhar como foi realizada a questao
V.

P2: Os pais de Mariana e Luiza sempre conversaram com elas sobre os
gastos familiares, gastos da familia, né? E sobre a necessidade de todos
colaborarem, ou seja, de todos ajudarem nesses gastos, né? Evitar
compras desnecessarias e desperdicios. De que forma, Mariana e Luiza
podem colaborar para evitar o desperdicio de: Letra a) energia elétrica.
Como elas podem contribuir para evitar o desperdicio de energia elétrica?
E12: Desligar a luz.

P2: Desligar a luz quando? Agua gasta energia?

E9: Gasta!

E4: N&o deixar a luz acesa!

P2: Quando?

E4: Na hora que for dormir.

P2: Mais o que? Entdo vocé vai tentar colocar isso ai na letra a.

(P2 pede para que os estudantes escrevam a resposta na folha da
atividade. Alguém entra e chama na porta, logo, P2 informa que os
estudantes precisam pausar a atividade seguir para a biblioteca, para



121

participar de uma atividade coletiva da escola. Apds o retorno, continua a
questéo 1V)

P2: Letra b) o que elas poderiam fazer para evitar o desperdicio de agua?
Quem me diz alguma coisa?

E4: Desligar a torneira!

P2: Que horas é para fechar a torneira?

E4: De noite.

P2: Oi? De noite?

E4: De manha.

P2: Tem que ver a hora que vai usar a torneira, né?

E7: Ndo deixar a torneira pingando!

P2: Eu fui ao banheiro aqui dos meninos, que dos professores esta
quebrado, quando eu cheguei 14, a torneira estava ligada, ja fazia tempo,
eu acho. Estava derramando, que alguém foi lavar as méos e deixou toda
aberta, ndo estava pingando nédo, estava aberta. Tem que ter cuidado, né?
Coloquem ai na letra b, pensem quais sao as formas.

(Alguns estudantes chamam P2 para perguntar onde deveriam escrever.)
P2: Olhem, letra c. Eu quero escutar vocés, depois vocés escrevem. Para
evitar o desperdicio de alimentos, como é que a gente faz isso? Como é
gue Mariana e Luiza podem ajudar para evitar o desperdicio de alimentos
dentro de casa?

E1: (incompreensivel)

P2: Quem me diz outra coisa?

E9: N&o destruir comida.

P2: N&o desperdicar comida, né? Como é que a gente faz isso?

E7: Botar o tanto que vai comer!

P2: E um meio. Mas como?

(Os estudantes se mostram dispersos com conversas paralelas)

P2: A gente também pode reaproveitar algumas comidas, né? Que a gente
joga fora, pode servir. Esse é um assunto bem amplo, que eu percebi!
(Os estudantes continuam em conversas paralelas)

P2: Vejam ai, por ultimo, est4 dizendo assim na letra d) e vocé de que
forma pode ajudar para evitar o desperdicio em sua casa. Ai esta dizendo,
troque ideias com seus colegas, vamos conversar entre a gente. Como é
gue a gente pode evitar que ndo haja esse desperdicio na casa da gente?
Na turma da Ménica o que eles estavam fazendo? Economizando o qué?
(P2 se refere a uma atividade que fez em outro momento com a turma)
E7: A reciclagem.

P2: Mas o que eles estavam fazendo para evitar o desperdicio dentro de
casa, para ajudar na economia da casa?

(Os estudantes estdo dispersos e com conversas paralelas.)

P2: Vamos dar uma lembrada na aula até agora, a gente falou de
Educacao Financeira, né?

(A partir daqui a aula segue com P2 tentando fazer um resgate do que foi
trabalhado na aula, sem sucesso com os estudantes, pois 0s mesmos
continuam desatentos e em conversas paralelas. P2 segue repetindo as
maneiras basicas para economizar 4gua e energia, fazendo relagcédo do
desperdicio com o gasto desnecessario de dinheiro. Os estudantes
dispersos, P2 gesticula para o pesquisador indicando que encerrou e pede
para os estudantes irem para a fila do lanche.)

Percebemos que P2 da indicios de possibilidades de se explorar cenario
para investigacdo, nessa questdo, no entanto, os estudantes ja se mostram
dispersos, talvez isso se agrave pela quebra da rotina que ocorreu com a turma,

guando foram interrompidos para fazer outra atividade na biblioteca da escola.
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De qualquer forma, observamos que P2 percebe que poderia desenvolver
maiores reflexdes a partir dessa questéo, quando diz que, “esse é um assunto bem
amplo”. Podemos levantar a hipétese de que P2 nao explora a tematica que chama
de assunto bem amplo, por acreditar que estando em uma observacao de aula de
Matemética, ndo interessaria no momento fazer um resgate multidisciplinar.

Em um outro trecho do dialogo observamos que a fala de E7 (a reciclagem),
permitiria que fosse criado um cenério para investigagdo, no caso de P2 ter tomado
esse exemplo e convidado os estudantes a explorarem situacdes rotineiras em que
poderiam reciclar, ou ainda, refletir sobre os efeitos da n&o reciclagem de materiais.
A seguir, resgatamos as hipéteses de Santos (2017) para as questbes dessa
atividade, concernente ao potencial dado a elas pelo docente que dispunha das
orientacdes do manual do professor, como é o caso de P2. Assim, temos o Quadro

19 abaixo:

QUADRO 19 — Movimentacédo de P2 pelos ambientes de aprendizagem conforme hipoteses de
Santos (2017).

ATIVIDADE DE MAIOR POTENCIAL
QUESTC)ES HIPOTESES DE SANTOS (2017) MOVIMENTAQAO DE P2
PARA MOVIMENTAQAO UTILIZANDO PELOS AMBIENTES DE
AS ORIENTA(}C)ES DO MANUAL APRENDIZAGEM
| 2A 2A
1 2A 2A
11| 2A 2A
v 2A 2A
Legenda:
2 A = Referéncia a realidade no paradigma do cenario para investigacao.

Fonte: Autores.

Observamos no quadro que P2 trabalha fazendo referéncia a realidade,
confirma as hipoteses levantadas por Santos (2017) em que as questdes seriam
desenvolvidas na perspectiva do paradigma do exercicio (SKOVSMSOE, 2014),
considerando que o docente receberia as orientagdes superficiais do manual do

professor.

6.2.1.3 Sala de aula e aula do professor 3 (P3)

A sala de aula da Turma 3 é localizada no térreo da Escola 3 e também

apresenta uma deficiéncia acustica, possivelmente devido a estrutura fisica do
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prédio. O espaco € um pouco apertado, as carteiras dispostas em fileiras, mas com
os estudantes formando duplas, apesar do espaco limitado, possui mobilidrio com
armarios e mesa para os professores, também contando com estante de livros,
todos em situacao fragilizada de conservacéo.

A Turma 3 possui aulas no turno da manhé e no dia da observagao estavam
presentes 25 estudantes, todos em faixa etaria regular, dos quais nenhum possui
algum tipo de necessidade especial. No dia em questdo encontramos uma situacao
atipica, um dos estudantes da Turma 2 estava emprestado na turma, situacdo que
foi informada por P3 mas néo justificada.

Durante a aula, que aconteceu apo6s o intervalo, P3 levantou reflexdes sobre
poupanga, propagandas, bolsa familia e pensdo, além de trazer situacdes de
alguns dos seus estudantes que possuem apenas um par de sapatos, com o intuito
de leva-los a refletir sobre a situacdo que estava disposta na atividade. O
planejamento da aula ndo foi entregue por P3. Assim, a aula comecga com a leitura
da histéria (Figura 3) de modo que P3 faz algumas pausas com reflexdes para

incentivar o dialogo com os estudantes sobre o contetdo, como segue:

(P3 entrega a atividade, pede que os estudantes fagam a leitura silenciosa.
Em seguida Ié a histéria (Figura 3) e vai fazendo questionamentos sobre
a mesma para os estudantes)

P3: Fala de quantas pessoas?

Estudantes: duas! (Todos juntos)

P3: Quem séo essas pessoas?

Estudantes: Maria e Luzia (Todos juntos)

P3: E Maria 0 nome da menina?

Estudantes: Mariana e Luiza!

P3: Mariana e Luiza, ndo é! O que sera que elas sdo uma da outra?
Estudantes: Irmas!

(Segue a leitura coletiva com a turma.)

Ela pensou em guardar o dinheiro onde?

Estudantes: na poupanca.

P3: Ela ndo pensou em gastar logo, pegou o dinheiro e foi para a loja, ela
primeiro queria guardar na poupanca. O que € poupanca?

E1: No banco, onde bota o dinheiro.

P3: No banco. Poupanca é uma aplicacdo, é uma coisa que a gente faz
com o dinheiro no banco, e essa coisa a gente chama de aplicacao. Agora
isso que a gente chama de aplicacéo, a gente vai no banco, coloca nessa
poupancga, é para 0 homem do banco gastar?

Estudantes: N&o, é para guardar! (Alguns respondem)

P3: E para guardar, e porque a gente nio guarda em casa entdo? Se nio
acontece 0 qué?

E4: Se n&o roubam.

E3: Pode perder!

P3: O que mais? Eu fico achando que Luiza estava pensando em guardar
o dinheiro na poupanca, que era para ndo gastar com besteira, sera? Ou
alguém pedir emprestado. Pois bem, poupanca serve para?
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Estudantes: Guardar o dinheiro! (Todos juntos)

P3: Guardar o dinheiro. Agora, esse dinheiro quando eles botam la na
poupanca, la no banco. Eu vou botar no banco, hum... 10 reais, quem aqui
javiu 10 reais?

E5: Eu ja ganhei! (Os demais estudantes levantam a mao)

P3: Vamos dizer que quem tem 10 reais, e ouviu a tia, levou para guardar
na poupanca. (Comeca uma explicacdo de como é que se faz para abrir
uma poupanca para poder guardar o dinheiro no banco e como funciona
o cadastro dos dados das pessoas.)

P3: Quando foi que Luiza decidiu gastar o dinheiro, em casa ou quando
estava passeando?

Estudantes: Quando estava passeando, e viu a vitrine. (Alguns
respondem)

P3: Sera que ela estava precisando de um sapato? Quem acha que sim
levanta a mao!

(Poucos estudantes levantam a mao)

P3: SO seis acham que ela estava precisando de um sapato? Agora
levanta a mao quem acha que ela ndo estava precisando de um sapato
novo.

(Estudantes levantam a méo)

P3: Onze, tem mais pessoas que acham que ela ndo precisava. Pois muito
bem, eu também acho que ela ndo estava precisando de um outro sapato.
Ela saiu de casa para passear, quando ela viu na vitrine foi que ela teve a
ideia de comprar! Agora, a gente tem que fazer assim com o dinheiro?
Estudantes: N&o! (Todos juntos)

P3: A gente tem que usar o dinheiro de acordo com a necessidade.

E2: Tia, mas ela ndo precisava porque tinha um sapato igual.

P3: Quer dizer que a gente ndo pode ir ao cinema, para nao gastar
dinheiro? Claro que néo, a gente precisa sair, passear, comer um doce,
ndo é? Mas também pensar que sera que se eu ndo comprasse... se ela
pensasse, se eu ndo comprasse esse sapato eu ia ficar descal¢co?
Estudantes: N&o! (Alguns)

P3: N&o, porque ela ja estava ali com o sapatinho, ndo é? E de repente,
também pode ser que 0 sapato dela, estivesse bem ruinzinho. Quem aqui
s6 tem um par de sapato?

(Os estudantes néo respondem, alguns ficam cabisbaixos)

P3: Levanta a méo! Levanta a mao!

(Trés estudantes levantam a mao)

P3: Muito bem! Pode ser que a menina também sé tivesse um sapato,
vamos ver.

(Continua a leitura da histéria, parte em que a vendedora diz que
determinado modelo de sapato esta na moda)

P3: O que é estar na moda? Como é que a pessoa fica na moda?

E7: E ter um sapato novo.

P3: Mas s6 fica na moda se tiver um sapato?

Estudantes: N&o! (Todos juntos)

P3: Como?

E2: Roupa!

E9: Pessoa!

E2: Pessoa fica na moda?

P3: Pessoa! Sabia que pessoa também fica na moda? Quando na
televisdo, fica aparecendo muitas vezes uma atriz que estd em uma
novela, e estd em outra, ai vai para a outra, ai esta na moda, ai toda
propaganda soO bota ela na propaganda, ela esta na moda. Pois muito
bem, na moda é estar como?

E3: Bonito!

E11: Novo.

P3: Bonito, novo, estar aparecendo direto, néo é. As vezes tem novela que
aparece, vejam, se na novela aparecer toda vez uma pessoa assim, veste
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uma roupa e amarra o casaco aqui (P3 amarra 0 seu casaco hos ombros),
ai vai na outra cena, a roupa e amarra o0 casaco, todo mundo ja comeca
guerendo usar um casaco amarrado. Ja viram isso, a moda da novela?
Estudantes: Sim! (Todos)

P3: Entdo, vejam o que ela diz, que estd na moda, todo mundo esta
usando o sapato, sera que é verdade ou é conversa da vendedora?
(Estudantes adiantam o final da histéria, P3 interrompe e volta para a parte
onde estavam lendo coletivamente)

P3: O que é algo totalmente novo e original? E novo por que esta na loja,
€ isso?

Estudantes: N&o! (Alguns respondem)

P3: Muito bem, é novo uma coisa diferente que ndo tem em todo lugar, e
original que ndo seja igual em todo canto, ela quer uma coisa especial.
(Continuam a leitura)

P3: Para dar os 10 reais a eles (se referindo a alguns estudantes que
disseram no inicio da aula, que tinham 10 reais), os pais acharam o
dinheiro? Como é que eles conseguiram o dinheiro?

Estudantes: Trabalhando! (Alguns respondem)

P3: Ja viram alguém sem trabalho? As pessoas precisam de um trabalho,
para ganhar dinheiro, por isso néo é facil ganhar o dinheiro e por isso &
preciso ter cuidado na hora de gastar. Passa aqui para proxima folha.

Nesse momento da aula, enquanto € feita a leitura da histéria da atividade
(Figura 3), P3 faz duas pausas importantes que indicam a criacdo de cenario para
investigacdo, sendo valido destacar o seu valor. O trecho em que P3 questiona o
gue é poupanca, leva os estudantes a refletirem sobre a necessidade de se ter uma
conta poupanca, também no momento em que P3 pergunta se levamos o dinheiro
para essa poupanca para que o homem do banco gaste, nesse momento alguns
estudantes respondem que serve para guardar e pensam nos motivos pelos quais
levam as pessoas a preferirem guardar no banco ao invés de guardar em casa.

Ainda nesse primeiro momento da aula, P3 convida seus estudantes a
criarem um cenario para investigacdo com uma pausa na historia, que nao foi
pensada pelos demais professores. No trecho em que P3 diz: “O que é estar na
moda? Como é que a pessoa fica na moda?”. Nesse momento alguns estudantes
dao exemplos, entrando em uma reflexado interessante, quando E9 diz “pessoa” e
E2 questiona, “pessoa fica na moda?”. Essa situagdo faz com que P3 crie um
exemplo e mostre que pessoa também se torna moda em determinadas
circunstancias. Apesar de o exemplo partir de P3, consideramos que houve um
indicio de criagcdo de um cendrio para investigacdo, pois, P3 poderia devolver a
questao do estudante com um convite para a turma explorar e refletir sobre essa
circunstancia. Cabe destacar que situacdes como essa, ocorrem naturalmente nas
salas de aula, quando um estudante langca uma pergunta e o professor responde,

isso nao quer dizer que o professor detém de uma pratica questionavel, mas que
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se houvesse por parte dele consciéncia dos ambientes de aprendizagem
(SKOVSMOSE, 2014), haveria maiores possibilidades de criacdo de cenarios para

investigagdo. A seguir acompanhamos como foi trabalhada a questéo I.

P3: Vou pedir para ler separado. E12, 1é o nimero 1.

E12: Sera que realmente precisamos de tudo o que queremaos.

P3: E é assim que a gente 1é? Ou ai € uma pergunta? O que é que mostra
gue ai tem uma pergunta?

E2: A interrogacao!

P3: Muito bem! A interrogacé@o. Quando tem a interrogagdo, tem que ler
fazendo a pergunta. L& de novo E12, fazendo a pergunta.

E12: Sera que realmente precisamos de tudo que queremos?

P3: E ai, o que é que vocés acham? Sera que realmente precisamos de
tudo que queremos?

Estudantes: Nao! (Todos juntos)

P3: Nao! Vou dar um exemplo. Tia tem mania de comprar uns depdsitos
plasticos, que sdo caros, e eu ja tenho um bocado, mas eu fico querendo
comprar. Sera que a tia esta certa?

Estudantes: N&o!

P3: Eu agora estou me controlando, sabia? Tem que se controlar. Entéo
a gente tem que pensar para ndo gastar o dinheiro errado, ndo é verdade?
A gente tem que ter responsabilidade e cuidado para gastar o dinheiro. As
vezes, tem crian¢a que traz dinheiro para comprar pipoca, tem a merenda
da escola e ainda traz um biscoitinho. Se fosse eu, ia juntar o dinheirinho
da pipoca, me juntar com outro, porque vocé ndo trouxe biscoito? N&o tem
a merenda da escola? E a merenda agora esta gostosa! Ai a gente
economiza.

E9: Tia, a gente pode comprar, mas precisa primeiro comer a merenda e
depois pode comprar.

P3: E, se ainda ficar com fome. Entdo, nem tudo que a gente quer, a gente
realmente precisa! E sé crianga que é assim?

Estudantes: Nao! (Alguns respondem)

E3: Adulto também!

P3: Adulto também. As vezes os adultos sdo piores que as criangas.

Desta forma, percebemos na questdo | que P3 traz um exemplo pessoal,
mas, nao cria possibilidades de os estudantes explorarem situacdes de seu
cotidiano também. Porém, é interessante destacar que no final do dialogo, quando
E9 diz, “a gente pode comprar, mas precisa primeiro comer a merenda e depois
comprar”, essa fala do estudante apesar de ser reflexiva, € uma reproducao da fala
anterior de P3, por isso ndo consideramos que houve a criagcdo de um cenario para
investigacdo. Prosseguimos com a questao Il.

Segunda questéo, E2 1&é para mim.

E2: O que vocé achou da atitude de Luiza? Ela comprou porque
precisava?

P3: E ai?

Estudantes: N&o! (Todos juntos)

P3: Ela comprou por que precisava?
E7: Nao, porque ela comprou do mesmo sapato dela. Do que ela ja tinha.
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P3: Agora, a primeira pergunta E2, qual foi? O que vocé achou da atitude
de Luiza? A segunda pergunta E2, leia.

E2: Ela comprou porque precisava?

P3: Vamos responder a primeira, 0 que vocé achou da atitude de Luiza?
Estudantes: Nada! (Alguns respondem)

P3: Nada? Luiza comprar sem precisar, 0 que € que vocé achou disso?
ES5: Errado.

E3: Errado.

P3: Muito bem. Por que é errado? Nao precisava, ndo é? Nao soube
economizar! Muitas vezes tem familia que fica sem comprar alimento
direito, ndo é, que fica sem comprar roupa direito, que ndo se diverte
porque nao sabe usar certo o dinheiro. Ndo tem o bolsa familia? Pois vou
contar uma historia para vocés. Tem gente que usa o dinheiro da bolsa
familia, para por exemplo, para comprar celular, para ajeitar os cabelos, e
€ para isso o bolsa familia?

Estudantes: Nao. (Todos juntos)

E8: E para comprar comidal!

P3: Isso! E para ajudar, a pessoa esta trabalhando e ganha o bolsa familia
para ajudar. Porque as vezes a mae ganha pouco, nado trabalha, ou o pai
ganha pouco, ndo trabalha, e quem ajuda é o bolsa familia. Por isso, que
a gente ndo pode faltar na escola, porque se faltar e a tia mandar as faltas
para a secretaria, quando vier a pesquisa do bolsa familia a mae pode
perder. Ajuda ou ndo ajuda o bolsa familia?

Estudantes: Ajuda! (Todos respondem)

P3: Entdo, a gente tem que fazer por onde. Quem é que pode ajudar a
ganhar o bolsa familia, € a mée em casa ou vocé vindo para a escola?
E4: A gente!

E2: E a gente!

Estudantes: A gente. (Alguns repetem)

P3: Olha ai também sua responsabilidade. Nao pode faltar porque ajuda
a mée com o bolsa familia. E vindo para a escola. Ah! Eu vou para a escola
por causa do bolsa familia, é s isso?

Estudantes: N&o! (Todos juntos)

P3: Bolsa familia é s6 para dar uma ajudinha, a gente vem para a escola
para qué?

E4: Para estudar!

P3: Para estudar para qué?

E2: Para aprender!

P3: Para aprender, ficar inteligente, para quando crescer poder fazer o
qué? Trabalhar! Quem ndo tem estudo, tem dificuldade mais ainda de
conseguir um emprego.

E4: Tem um tio que trabalha, ndo é so6 chegar e dizer que quer trabalhar
ndo. Tem que fazer a carteira de trabalho.

P3: Muito bem, vamos para a préxima!

E interessante a atitude de P3 em colocar em pauta a importancia do auxilio
financeiro promovido pelo governo federal, no entanto, isso fez com que o dialogo
se distanciasse do objetivo da questéo Il. Contudo, no final do didlogo, quando E4
fala que, “nao é s6 chegar e dizer que quer trabalhar ndo. Tem que fazer a carteira
de trabalho”, é criado um cenario para investigacdo, em que o estudante faz uma
reflexdo sobre a necessidade de se trabalhar, mas, que existem aspectos

burocraticos que antecedem o ato de trabalhar. Essa situagdo poderia ter sido
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evidenciada por P3 para que os estudantes explorassem esse cenario iniciado por

E4. Seguimos com a questao lll.

P3: Muito bem! Vamos para a préxima, leia ai E7.

E7: Dé sua opinido: Luiza poderia ter tomado uma atitude diferente em
relacdo ao dinheiro que ela ganhou da madrinha?

P3: E ai? Me digam, eu ndo vou nem da minha opinido, que € sua opiniéo.
(Reler a questéo). Podia fazer o qué?

E1l: Guardar!

P3: Onde?

Estudantes: No banco. (Todos juntos)

E9: Na poupanca.

P3: Agora eu acho, para ela querer guardar esse dinheiro na poupanca,
sera que esse dinheiro era sé 10 reais?

Estudantes: Nao. (Alguns respondem)

P3: Nao pode guardar qualquer valor na poupanca. Tia mostrou a historia
dos 10 reais (exemplo dado no inicio da aula, durante a leitura da histéria
da atividade), para vocé entender. Mas a gente pode chegar com qualquer
moedinha e colocar no banco?

Estudante: Nao! (Todos juntos)

P3: Tem um valor! E a partir de. Vamos dizer, a partir de 50 reais. Quem
aqui tem 50 reais que falou?

(E15 levanta a méo. Os estudantes conversam entre si, sobre quem tem
dinheiro, alguns afirmam encontrar dinheiro em uma rua préxima a escola.
Nesse momento h4 uma pausa para conversas paralelas, em que P3
também participa.)

P3: Entdo olha, quem tem 50 reais pode...

E2: Eu boto a minha penséo.

P3: Tu tens pensao? E o que € pensao?

E2: Penséo é dinheiro que d4 a minha mée. Para ela fazer alguma coisa.
P3: Quem da esse dinheiro?

E2: Meu pai!

P3: Isso! Mas o pai da por que é bonzinho? Ou é por que ele tem que dar?
Estudantes: Nao! (Alguns falam em tom baixo)

E2: Porque ele tem que dar!

P3: Muito bem. E se ele ndo der? O que é que acontece?

E16: Vai preso!

P3: Muito bem! Ajoelhou, tem que rezar! Teve filho, tem que arcar com as
consequéncias, ndo é? Tem que dar carinho, dar atencéo, mas tem que
dar o dinheiro também. Entéo, olha I4, quem tem 50 reais, pode abrir uma
poupanca, é s pedir a mée para levar vocé 14 no banco. Agora eu quero
fazer uma pergunta, que eu quero ver quem € que vai responder. Sua mae
leva vocé e seu dinheirinho |4 no banco, quando chega |4, ai o homem vai,
e diz, sente seu José, vamos abrir a poupanca! E assim? Pode? Porque
ndo pode?

E4: Porque precisa a autorizacdo da méae, ndo é a gente!

P3: Hum! Por que ndo pode vocés?

E14: Porque a gente é crianca!

P3: E é? Muito bem! Nao pode porque é crianga. Crianca tem que ser
representada por a mae. Estédo vendo ai? Tem que ser representada pela
mée, pelo pai ou um responsavel. Muito bem, ent&o... I1&é ai embaixo do
trés E13.

Nesse diadlogo da questao lll, observamos que a partir da discusséao feita por
P3, E2 cria um cenario para investigacao, que é explorado por P3, que novamente

nao devolve a questdo com novos convites para os estudantes explorarem a
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situacao, mas, de modo particular, P3 os leva a refletir sobre uma questéao delicada
que é a falta de planejamento familiar, apesar de ndo ampliar uma discussao sobre
esse tema, P3 mostra aos estudantes que pagamento de pensao € uma obrigacao
dos pais, em detrimento de suas escolhas quando assumem a responsabilidades

de prover uma familia. Seguimos com a discusséo gerada a partir da questéo IV.

E13: Toda familia possui gastos que sdo necessarios.

P3: Pronto, pode parar! Toda familia possui gastos que séo necessarios.
Diga uma coisa que é necessaria ai para a familia gastar o dinheiro.

E4: Comprar comida!

E3: Comprar roupa!

E18: Spinner!

(Nesse momento um dos estudantes fala em “spinner”, um brinquedo que
estava em alta, e a aula é interrompida com conversas paralelas sobre o
mesmo. P3, percebendo a distracdo dos estudantes, pergunta a eles o
gue é um spinner e aos poucos vai atraindo a atencdo da turma para si
novamente)

P3: E isso ai € necessério?

Estudantes: Nao! (Alguns respondem)

P3: Eu quero alguma coisa necessaria além da comida.

E3: Roupa.

P3: Roupa. Além de roupa.

E2: Sapato.

P3: Além de sapato.

E8: Perfume.

P3: Perfume, pode ser. (P3 escreve na lousa os exemplos dados pelos
estudantes)

E4: Casa.

P3: Como é que a gente gasta com a casa?

E4: Aluguel.

P3: Aluguel. O que mais.

E17: Conta de luz.

E11: Conta de agua.

(P3 escreve na lousa, enquanto alguns dos estudantes falam em coisas
especificas como, camisa, calga, maca, etc. P3 explica que sdo coisas
gue ja pertencem aos itens roupa e comida.)

P3: Olha quantas coisas a familia...

E15: Gas!

P3: Gés, eita! (P3 escreve na lousa)

E2: Televisdo, tia.

E4: Televisdo é da energia!

P3: TV é da energia. Olha s6 quanta coisa necessaria...

E19: Sof4, tia.

P3: Sofa? Como é que a gente bota sofa?

E2: E com S tia!

P3: Muito bem, esta certo, esta certo. Mas eu s6 queria assim...

E18: Tia, bota moveis!

P3: Moveis! (Escreve na lousa)

E12: Agual!

P3: Agual!

E4: Ja tem, tia.

P3: Mas essa agua é de que? Tomar banho ou beber?

E12: De beber!

P3: Entdo vai aqui. (Escreve na lousa), Minha gente, pelo amor de Deus,
alto 1a, repara aqui uma situacao. Olha aqui o tanto de coisa necessaria
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para a familia comprar! Se a familia ndo gastar o dinheiro certo, olha onde
vai faltar! Al esta ferrado! Se a familia comecar a gastar dinheiro que nao
precisa, com sapato, com depdsito plastico, que tia ndo precisa, olha onde
€ que vai faltar dinheiro! Levanta a méo aqui agora, quem acha que em
casa o dinheiro é bem usado?

(Os estudantes levantam a mao)

P3: Olha aqui agora! A mée de E9 vende, vende o que E9?

(E9 néo responde.)

E13: Cachorro quente!

P3: Se o pai de E9 trabalha na casa dele, vendendo cachorro-quente.
Ganha bolsa familia, E9?

(Estudante responde com gesto positivo)

P3: Ganha bolsa familia! A mée trabalha? Trabalha E9?

E12: S6 em casa!

P3: Em casa! Muito bem, a mé&e trabalha! Teve um aluno meu, 14 na outra
escola que eu perguntei: Sua mée trabalha? Nao! Como assim ela néao
trabalha? Mé&e trabalha em casa.

E2: Ela faz comida, lava a roupa.

E4: Tia, ela se esfor¢ca mais do que o pai!

P3: As vezes é verdade! S6 de lavar os pratos na agua fria, nesse inverno,
trabalha muito mais.

E4: Tia, sempre que eu vou no médico, sempre que eu saio com minha
mae, meu pai faz as coisas la.

P3: E? (P3 interrompe a aula por um instante para chamar atencdo de
alguns estudantes dispersos). Pois muito bem, aqui s&do gastos
necessarios e que se a familia néo tiver cuidado, ndo cuidar do dinheiro
certinho, ndo gastar o dinheiro certinho, vai faltar dinheiro para as
necessidades da familia. Agora, E20 leia ai... os pais de Mariana...

E20: Os pais de Mariana e Luiza sempre conversavam com elas sobre os
gastos familiares e sobre a necessidade de todos colaborarem, evitando
compras desnecessarias e desperdicios.

P3: Que massa! Os pais de Mariana e Luiza sempre conversaram com
elas sobre os gastos familiares e sobre a necessidade de todos
colaborarem... o que é colaborar?

E7: Participar!

E19: E participar!

P3: S participar?

Estudantes: Nao! (Alguns respondem)

E6: Ajudar!

P3: Ajudar, muito bem! Colaborar é ajudar, ndo é? Entéo colabora, ajuda,
participa, ndo é? Olha, eles conversavam com as meninas sobre os gastos
da familia e sobre a necessidade todo mundo se ajudar, todo mundo
colaborar. Ndo adianta a mae de José trabalhar, o pai de José trabalhar,
a irma de José nao gastar dinheiro a toa, a outra irma também néo gastar,
José vai compra um pacote de biscoito, come uma parte e joga a outra
fora. José colaborou? Ajudou?

Estudantes: N&o! (Todos juntos)

P3: Colaborar é por exemplo, na casa de Maria estar pingando a torneira,
isso é colaborar?

Estudantes: N&o! (Todos juntos)

P3: Mas espera ai, Maria foi ao banheiro, lavou a mao, fechou direitinho e
saiu. O irmao de Maria foi 14, lavou as médos nao fechou direito e saiu.
Maria foi de novo, e viu que o irm&o tinha deixado a torneira meia aberta,
0 que é que Maria faz?

Estudantes: Lava as méos e fecha! (Alguns respondem)

P3: Ou entao, Davi ia passando para o quarto do irmao pela cozinha e viu
gue o irmaozinho dele... (Interrompe para chamar a atencdo de um
estudante que estava brincando). Ai ele vai passando e ver a porta da



131

geladeira meia aberta, que a mée dele esqueceu. Mas, Davi passa e nédo
fecha, s6 porque nédo foi ele que abriu. Esta certo?

Estudantes: N&o! (Todos juntos)

P3: Davi estaria colaborando? Como é que ele estaria colaborando?
Estudantes: Fechando. (Alguns respondem)

P3: Fechando, mesmo que nao fosse ele quem tivesse aberto.

E4: Meu pai quando ele se esquece de apagar a luz, quando eu nédo
alcanco eu pego o cabo da vassoura e apago.

P3: Muito bem! Agora, evitando compras desnecessarias e desperdicio.
Ai eu pergunto, Luiza fez o que ela combinava com a familia.
Estudantes: N&o! (Todos juntos)

P3: Parece que entrou aqui e saiu por aqui (fazendo gestos com as méos
e ouvidos). A familia disse que era para economizar evitando gastos
desnecessarios e a menina vai la e compra um sapato sem precisar. E15,
leia ai 0 quatro.

E15: De que forma Mariana e Luiza podem colaborar para evitar o
desperdicio de.

P3: De: tem dois pontinhos, entdo vamos continuar. Muito bem E15. De
gue forma Mariana e Luiza podem colaborar para evitar o desperdicio de
energia elétrica? Como?

E4: Apagando a luz.

P3: De onde?

E2: Da casa.

P3: Vai ficar tudo escuro?

E4: Da televisdo. Pode pegar e deixar uma luz acesa, mas néo deixar as
outras.

E3: Nao tia, apagar a luz e deixar a televiséo ligada.

E4: Pode deixar, tia, a luz. E também isso que E3 esta dizendo, prejudica
a visdo da pessoa.

P3: Como?

E4: Isso que E3 falou. Mas a gente pode fazer assim, apagar a luz dos
outros cantos e deixar s6 a luz da sala acesa.

P3: E as pessoas vao estar onde, nos outros cantos ou na sala?
Estudantes: Na sala. (Todos juntos)

P3: Entdo a gente tem que deixar a luz que a gente ndo esta usando,
apagada!

E4: E por isso que a daqui esta apagadal

P3: E! Mas em casa a gente economiza apagando a luz do ambiente que
a gente ndo esta utilizando. Agora a pergunta: e € s6 assim que a gente
economiza energia?

Estudantes: Nao! (Todos juntos)

P3: Como mais?

E4: Com a agua tia, também.

P3: Muito bem! E que tipo de dgua também que a gente pode economizar
energia?

E3: Tomar banho e fechar a torneira e ensaboar.

E4: A da torneira. Quando escovar os dentes.

P3: Muito bem! E, porque a energia tem relacdo com a agua. Quando a
gente economiza agua, automaticamente a gente economiza energia. E
no chuveiro, no ferro elétrico, no som ligado sem necessidade, é tanta
coisa. Pois escrevam ai na folha.

(Os estudantes escrevem. Enquanto P3 apaga a lousa para escrever com
eles.)

P3: E agua, letra b, como é que economiza agua? (Escreve na lousa.)
Bora |4, desligando, o que E2? Desligando a torneira. Olhem, quem tiver
mais coisa para colocar, pode colocar viu. Eu estou escrevendo aqui
apenas um ou dois exemplos.

E3: Eu vou fazer igual a tia.
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P3: Se quiser. Eita! Letra c: alimentos. Como é que pode economizar
alimentos?

E11: Comendo pouco.

P3: Como? Comendo pouco? Mas ai o caba vai ficar magro, fraco, ndo vai
se da bem na escola. Como é que faz?

E4: Nao tia, comendo arroz, feijao.

P3: Sim, mas economizar como?

E20: Tia, comendo o necessério.

P3: Eita, arrasou E20! (Escreve na lousa). Comendo 0 necessario.
Comendo o necessario € nao desperdicar. Tem gente, que a méae trouxe
maca da feira, trouxe banana, trouxe goiaba. Ai pessoa vai come a macga
todinha, viu a goiaba, ai vai come s6 um pedaco da goiaba porque a
barriga ja esta cheia de magd, deixa |4 o resto da goiaba. Ai pega a
banana, come uma parte da banana e joga a outra fora. Estd comendo
sem necessidade, sem querer, a mais do que aguenta, ndo é verdade?
Comendo além do necessario. Botar no prato somente o que vai comer,
se ndo aquela comida via para o lixo.

E3: Somente o que puder, né?

P3: E! Vamos ler a letra d: E vocé, de que forma pode colaborar para evitar
o desperdicio em sua casa? Troque ideias com seus colegas.

E4: Desligando o chuveiro quando estiver se ensaboando, no banho.

P3: Muito bem! Quem aqui toma banho antes de vir para a escola?

(Os estudantes levantam a méao)

P3: Muito bem! Tem que tomar banho todo dia de manh&, hem! Eu néo
guero ninguém aqui sem tomar banho, para chegar aqui fedendo, ou sujo,
ndo. Eu gosto dos meus alunos limpos!

E3: Tia, para eu tomar banho para ir para a outra escola, me banho, ai
coloco sabéo.

P3: Muito bem! Quem aqui toma banho sozinho?

(Alguns estudantes levantam a méo)

P3: Baixa a m&o. Quem nado consegue tomar banho sozinho?

(Dois estudantes levantam a m&o)

P3: E2 e E9. Mas j& esta na hora de aprender. E9 vai dizer assim, para vir
para a escola a mde da banho, mas de tarde, queira tomar seu banho
sozinho. Vocé também seu E2. Que ai vai aprendendo, certo! Que é facil.
E4: Minha irma disse que s6 vai deixar eu tomar sozinho quando completar
oito anos.

P3: Pronto, diga a ela: minha professora disse que ndo é para me da
banho mais néo!

(Os estudantes comecam a conversar sobre como € que se toma banho
e P3 faz um gesto para o pesquisador informando que encerrou a aula.)

Apesar de longo, percebemos gue nesse dialogo séo criados cenarios para
investigacdo em dois momentos importantes, quando os estudantes exploram
resgatando pela meméria 0s gastos para se manter uma casa, € vao dando
exemplos desses gastos, logo no inicio do dialogo. E o0 momento em que P3
pergunta se a mae trabalha e E12 diz que “s6 em casa”, momento em que ha uma
reflexdo acerca da importancia do trabalho doméstico feito pelas mulheres e que
pouco € reconhecido, levando E4 a identificar que o pai também faz servigos
domeésticos quando necessario.

Diante do exposto, resgatamos as hipéteses de Santos (2017) para as

questbes dessa atividade, concernente ao potencial que elas tém para criar cenario
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para investigacdo, quando o docente ndo dispunha das orientacdes do manual do
professor, como é o caso de P3. Vale lembrar que conforme Santos (2017), essa
atividade possui maior potencial se considerada sem as orienta¢cées do manual,
pois 0 mesmo apresenta orientacdes superficiais, como ja foi discutido no capitulo

4. Assim, temos o Quadro 20 abaixo:

QUADRO 20 — Movimentacgédo de P3 pelos ambientes de aprendizagem conforme hipéteses de
Santos (2017).

ATIVIDADE DE MAIOR POTENCIAL
QUESTOES HIPOTESES DE SANTOS (2017) | MOVIMENTACAO DE P3
PARA MOVIMENTACAO SEM A PELOS AMBIENTES DE
UTILIZACAO DAS APRENDIZAGEM
ORIENTACOES DO MANUAL®
I 2B 2A
1] 1B 2B
11 1B 2B
[\ 1A2A 2B
Legenda:
1 A = Referéncia a Matemética da semirrealidade no paradigma do exercicio.
1 B = Referéncia a Matematica da realidade no paradigma do cenario para investigagao.
2 A = Referéncia a Matematica da semirrealidade no paradigma do exercicio.
2 B = Referéncia & Matematica da realidade no paradigma do cenario para investigagao.

Fonte: Autores.

Santos (2017) diz que essas questdes sem o uso das orientacdes do manual
do professor indicariam potencial para serem trabalhadas na perspectiva do cenario
para investigacdo, fazendo principalmente referéncia a semirrealidade, uma vez
que conforme ja discutido no capitulo 4, as orientacdes para a atividade 1 sao
superficiais e ndo possibilitam que o professor trabalhe de modo reflexivo.
Percebemos que com P3, que ndo recebeu as orientagdes do manual do professor,
as hipoteses da autora se confirmam, pois, P3 de fato consegue junto com seus
estudantes criar cenéarios para investigacdo. Cabe observar que nas questdes | e
IV ocorre o inverso do esperado por Santos (2017), uma vez que na questao | ndo

é criado cenario para investigacao, enquanto na questao IV é criado.

6.2.1.4 Sala de aula e aula do professor 4 (P4)

20 Essas hipoteses se modificam entre os professores porque um utiliza 0 manual do professor e o
outro néo.
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A sala de aula da Turma 4 € localizada no térreo da Escola 3 e apresentou
as mesmas dificuldades acuUsticas das demais salas. A sala possui um espaco
reduzido, conta com armarios e mesa para os professores em situagao fragilizada
de conservacdo. Quando chegamos as carteiras estavam organizadas em fileira,
com um espago minimo entre os estudantes.

A Turma 4 tem aulas no turno da manha e estavam presentes no dia da
observacao 19 estudantes, todos em faixa etaria regular, dos quais nenhum possui
algum tipo de necessidade especial. A aula acontece antes do intervalo e inicia com
P4 solicitando a turma que afastem as carteiras e formem um circulo sentados no
chéo da sala, situacéao que acreditamos ser positiva, pois o docente consegue uma
interacdo maior e contato visual igual para todos os estudantes. A pedido de P4, a
leitura (da atividade de maior potencial) é feita de forma fragmentada por alguns
dos estudantes que séo convidados a ler partes do texto, toda a aula acontece na
oralidade. O planejamento solicitado também néo foi entregue por P4, assim sendo,

prosseguimos para a aula observada.

(P4 inicia a aula colocando os estudantes sentados em um circulo no chao
e avisando para quem sabe ler ir lendo a histéria (Figura 3) enquanto os
demais aguardam pela leitura coletiva)

P4: O que é que a gente entende por Educacdo Financeira? Educar? E
lidar com certas situacdes! Agora vai comecar a ler a histéria.

(E3 inicia a leitura que antecede a histdria de Mariana e Luiza (figura 3) e
P4 acompanha lendo atrds. P4 pede que alguns alunos fagam as vozes
dos personagens, lendo suas respectivas falas)

P4: Quem aqui jA comprou sapato novo?

(Alguns estudantes levantam a méo)

P4: Se vocé tem um sapato ja, novinho. Ai vocé sai hoje parair Ia no centro
da cidade. Vocés ja viram a “loja z’? (Rede de lojas que vende cal¢cados
na cidade). Sabem o que é a “loja 2’?

Estudantes: Ja! (Todos juntos)

P4: Onde que vocés compram sapatos?

E7: Na loja!

P4: Em que loja?

E7: L4 perto da minha casa.

E10: Minha m&e compra no homem, que as vezes passa ho carro!

P4: No caso aqui, a mogca comprou um sapato. Ela precisava comprar
esse sapato?

Estudantes: N&o! (Todos juntos)

E15: Ela ja tinha um sapato, e ela comprou do mesminho do outro.

E3: Ela s0 precisava pegar o dinheiro e gastar com outra coisa.

P4: Outra coisa o qué?

E3: (incompreensivel)

E12: Gastar com outra coisa, ao invés de gastar com 0 mesmo sapato.
P4: Olha, ela esta na sapataria. Quem deu esse dinheiro a ela?
Estudantes: A madrinha. (Todos juntos)

P4: Era para ela colocar onde esse dinheiro?

Estudantes: Na poupanca! (Todos juntos)



135

P4: Na poupanca. Onde é a poupanca? Onde é esse lugar?

E3: Na barriga!

P4: Nao mulher! Ai é panca, ndo é poupanca nao.

E10: E deixar guardado 14 no banco.

P4: Como é que eu nado entendi? Ela precisava pegar o dinheiro e deixar
na poupanca, na poupanca € no banco! Ela ndo precisava gastar o
dinheiro.

E2: E, mas ela quis gastar!

P4: Ela quis gastar por qué?

E10: Porque gostou do sapato.

P4: Ah! Porque ela gostou do sapato. Ela precisa ter dois sapatos do
mesmo?

Estudantes: N&o! (Todos juntos)

P4: Ai o que foi que aconteceu? O que foi que ela fez com o dinheiro,
entao?

E12: Gastar dinheiro!

E7: Gastou o dinheiro!

P4: Gastou dinheiro com o qué?

E3: Ela poderia ter pego o dinheiro e comprado o que comer, um paozinho,
um cafezinho.

P4: Mas se ela ja tem isso em casa? Ela podia comprar o qué?

E10: Comprar uma roupa!

E3: Um fardo de pipoca.

P4: Como é?

E3: Para vender, né! Um fardo de pipoca. (Estudante faz um gesto de
dinheiro com os dedos)

P4: Mas ai, se ela comprasse um fardo de pipoca, ela poderia vender e
ganhar mais do que ela tinha. Ai no caso ela iria 0 qué? Lucrar!

E3: Ficar rica!

P4: N&o, ndo daria para ela ficar rica. Mas daria para ela juntar um
dinheirinho bom.

E10: Por qué?

P4: Porque ela ia investir! Aqui (apontando para a histéria da atividade)
ela est4 investindo? Quando ela compra o sapato?

Estudantes: Nao! (Alguns respondem)

(Momento interrompido por conversas paralelas e disperséo)

P4: Olha s0, dona Julia. A mée de dona Julia deu um dinheiro a ela. E
Julia ao invés de guardar o dinheiro, ela foi comprar biscoito. Mas ela ja
tinha um biscoito dentro da bolsa.

(Novamente ha uma interrupgdo com conversas paralelas.)

E12: Ela deveria ir comprar uma coisa que vocé ainda nao tem.

E3: E! Sabe uma coisa que eu ainda ndo tenho? O DVD de “MC José”!
(Um estudante comeca a cantar uma mausica do referido funkeiro.)

P4: S6 isso? Quanto é o CD?

(E3 faz um gesto com dois dedos, indicando o valor de dois reais.)

P4: Olha, deixa eu contar para vocés. Na casa do meu amigo Leo, foi
assaltado e levaram o DVD |4 da casa dele. Ai a m&e dele comprou outro
por cento e cinquenta. E ele queria colocar o CD dele para tocar, que
também foi roubado junto. Ai ele e a mée dele, queriam tocar, mas como
foi roubado o DVD com o CD dentro. Ai no caso dele, a mae dele teve que
comprar outro DVD igual. Ai ela gastou o dinheiro ou ela tinha a
necessidade de comprar? Gastou a toa ou tinha que comprar?

E18: (incompreensivel)

P4: N&o, E18? E como todo més eu vejo tua mde no mercado, tem
necessidade comprar comida nao?

E18: (incompreensivel) comida.

(Momento interrompido com conversas paralelas.)
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Nesse didlogo que antecede a realizacdo das questbes, percebemos dois
momentos interessantes para uma analise. Quando E3 diz que a personagem
poderia comprar pipoca para revender, essa € uma situacdo em que E3 resgata
suas experiéncias e cria um cenario para investigacao através de uma reflexao que
Ilhe permite criar possibilidades para como gastar aquele dinheiro. Apesar disso, P4
NAo insere NOVOS convites para criar outros cenarios para investigacao, ainda nessa
situacdo, poderia ser direcionado aos estudantes questionamentos que 0s levasse
a refletir sobre o trabalho infantil, sobre as condi¢des de vida deles proprios em que
provavelmente presenciam rotinas com situacdes de trabalho infantil. Um outro
momento que poderia gerar um cenario para investigacdo, é quando o mesmo
estudante fala em DVD e cita o valor de dois reais para esse produto. Essa situacao
poderia ser explorada por P4 lancando convite para que os estudantes refletissem
sobre os efeitos da pirataria, como por exemplo, a violéncia e marginalizacéo das
pessoas. Damos prosseguimento com a questao |.

P4: Leia a primeira pergunta (aponta para E8)

E8: Sera que realmente precisamos de tudo que queremos?

P4: Olha, serd que realmente precisamos de tudo que queremos?
(Continuam as conversas paralelas e P4 avisa que vai fazer a pergunta
individualmente. Individualmente alguns estudantes respondem “sim” e a
maioria “ndo”.)

P4: A opinido é individual. Aqui s6 esta lhe fazendo uma pergunta, ou sim
ou nao! Vamos para a namero dois? Leia E10.

Observamos que o tempo dedicado a questéo | foi breve, e que P4 fez dele
um momento em que deu espagco para que o0s estudantes falassem
individualmente, o que aconteceu, de fato, todos se colocaram, mas apenas com
respostas limitadas de “sim” e “ndo”. Nao houve a criagdo de um cenario para
investigacdo, como também o indicio por parte dos sujeitos, uma vez que houve o
espaco para os estudantes falarem, mas P4 ndo langcou novos convites para
reflexdo. Adiante acompanhamos a questéo |l.

P4: Vamos para a nimero dois? Leia E10.

(P4 pausa a aula para repreender os estudantes sobre o comportamento
dos mesmos)

E10: O que vocé achou da atitude de Luiza? Ela comprou por que
precisava?

P4: Vamos la! Essa pergunta aqui a gente ja fez aqui! O que vocé achou

da atitude de Luiza, quando ela comprou ou ndo a coisa necessaria.
Terceiro, dé a sua opiniao!
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Nesse trecho da aula P4 ignora totalmente o que os estudantes poderiam
responder, mesmo que houvesse repeticdo do que segundo o docente ja foi falado,
uma nova discussao poderia levar os estudantes a trazerem novas investigacoes,
assim sendo, percebemos que P4 infelizmente ndo lanca convites nesse momento
para os estudantes refletirem sobre a situacao dessa questao.

Entretanto, cabe resgatar o inicio da aula, quando no momento posterior a
leitura da historia (da Figura 3), em que houve uma discussao entre os sujeitos a
respeito da atitude da personagem. Assim sendo, voltando ao trecho do didlogo em
que P4 pergunta, “no caso aqui, a moga comprou um sapato. Ela precisava comprar
esse sapato?”, e ap0s os estudantes responderem, “nao”, P4 questiona o que
poderia ser feito com o dinheiro, € uma indicacdo de criacdo de cenério para
investigagéo, que nao ocorreu, uma vez que os estudantes ndo dao um retorno com
reflexdes para o convite de P4. Em seguida temos a questéo lIl.

P4: Terceiro, dé a sua opinido: Luiza poderia ter tomado uma atitude
diferente em relacdo ao dinheiro que ela ganhou da madrinha?
Estudantes: Sim! (Alguns respondem)

P4: Ai foi na hora que E3 disse que ela poderia comprar um pacote de
pipoca para vender, ndo foi isso?

E10: E, ou entdo ela poderia ter comprado um vestido, uma roupa para
ela!

E3: Se ela ja tem, ai ela vai comprar mais?

E10: Nao, (incompreensivel)
(P4 segue para a proxima questao.)

Nesse caso, P4 faz um resgate do cenario criado por E3 no inicio da aula.
Apesar de concordarmos que nesse momento poderia ter sido realizado um resgate
de forma mais ampla do exemplo citado pelo estudante, em que P4 poderia lancar
novos convites para uma reflexdo acerca desse exemplo do pacote de pipoca,
assim como ja citamos mais acima, consideramos que houve, mesmo sendo la no
inicio da aula, a criagdo de um cenario para investigagéo, pois, a questao Ill, assim
como na questao Il também foi antecipada e discutida no inicio da atividade. Assim
sendo, P4 langou um convite que foi explorado por E3, respondendo assim a
questéao lIll. A seguir temos a questéo IV.

P4: Ai tem um textozinho aqui que tia precisa ler e vocés ficarem em
siléncio para ouvir. Toda familia possui gastos necessarios, que é o caso
de E18, que a mae dele todo més vai ao mercado comprar comida. Os
pais de Mariana e de Luiza sempre conversam com elas sobre os gastos

da familia e sobre a necessidade de todos colaborarem, evitando compras
desnecessarias e o desperdicio.
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(Nova interrupcdo para P4 chamar atenc@o de alguns estudantes que
brincam. Em seguida volta a ler novamente a questdo.)

P4: De que forma Mariana e Luiza podem colaborar para evitar o
desperdicio?

E3: Nao estragar comida!

P4: E a energia como é que faz?

E11: N&o ascender as luzes no dia!

(Novamente outra interrupcdo com conversas paralelas.)

P4: Gente, vamos cuidar! A (ltima pergunta, e vocé de que forma pode
colaborar para evitar o desperdicio em casa? Qual é a ideia de vocés?
E10: N&o gastar energia, nao gastar agua!

P4: Como é que nédo gasta energia? Como é que ndo gasta agua?

E9: N&o ficar ascendendo a luz de dia!

P4: Certo, 0 que mais?

E10: Nao gastar agua!

P4: Nao gastar agua. Como é que faz para ndo gasta agua?

E9: Nao deixar a torneira ligada.

E19: (incompreensivel)

E11: Quando for tomar banho, passar o sabonete, desligar o chuveiro!
(Em meio as conversas paralelas, P4 pede que os estudantes voltem para
as suas carteiras e levem a atividade junto)

P4: Posso continuar? Vejam s0, as atividades hoje foram que o professor
sugeriu. Ai vejam so...

(Conversas paralelas dos estudantes)

P4: A atividade aqui, foi uma atividade voltada para a Educacédo
Financeira. O que foi que vocés entenderam sobre Educagéo Financeira?
Quem sabe explicar?

(Os estudantes néao respondem)

E18: Nao sei explicar!

E11: Também nao!

(P4 insiste)

E8: Vamos fazer tarefa!

(Conversas paralelas. P4 ndo consegue prender a atencdo dos
estudantes e eles ndo participam. P4 informa que encerrou a aula.)

Observamos nesse dialogo referente ao momento da questdo IV que os
estudantes se mostram dispersos e sem interesse em continuar com a atividade,
isso talvez se explique pelo fato de que P4 anteriormente, apenas leu a questao e
seguiu passando para a proxima. Assim, percebemos o qudo importante se faz
lancar convites aos estudantes para reflexdo, uma vez que percebendo que P4 ndo
interagia ouvindo ou instigando os estudantes a participar da discussao proposta,
eles ndo mantinham a atencao e se dispersavam com conversas paralelas. Assim
sendo, consideramos que ndo houve a criagdo de cenario para investigacdo no
momento da questédo IV.

Diante do exposto, resgatamos as hipdéteses de Santos (2017) para as
guestdes dessa atividade, concernente ao potencial que elas tém quando o docente
ndo dispunha das orientacdes do manual do professor, como € o caso de P4.
Assim, temos o quadro abaixo:
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QUADRO 21 — Movimentacéo de P4 pelos ambientes de aprendizagem conforme hipoteses de
Santos (2017).
ATIVIDADE DE MAIOR POTENCIAL

QUESTOES | HIPOTESES DE SANTOS (2017) PARA MOVIMENTACAO DE P4
MOVIMENTACAO SEM A UTILIZACAO PELOS AMBIENTES DE
DAS ORIENTACOES DO MANUAL APRENDIZAGEM
I 2B 2A
Il 1B 1A
Il 1B 2B
v 1A2A 2A

Legenda:

1 A = Referéncia a Matematica da semirrealidade no paradigma do exercicio.

1 B = Referéncia a Matemética da semirrealidade no paradigma do cenério para investigacao.

2 A = Referéncia a Matematica da semirrealidade no paradigma do exercicio.

2 B = Referéncia & Matematica da realidade no paradigma do cenario para investigagao.
Fonte: Autores.

Santos (2017) diz que essas questdes sem o uso das orientacdes do manual
do professor indicariam potencial para serem trabalhadas na perspectiva do cenério
para investigacdo, fazendo principalmente referéncia a semirrealidade.
Percebemos que com P4, que ndo recebeu as orientagdes do manual do professor,
as hipoteses da autora ndo se confirmam, pois, em trés das questbes o docente,
junto com seus estudantes, ndo cria cenarios para investigacdo, o que ocorre
apenas na questao lll, que é a Gnica que conforma a hipétese de Santos (2017). E
interessante destacar que € possivel criar cenarios para investigagdo sem 0 uso
das orienta¢cdes do manual do professor, conforme a autora esperava, pois, foi o
que ocorreu com P3.

Diante do exposto, percebemos que houve por parte dos professores que
receberam o manual do professor (P1 e P2), a confirmacdo das hip6teses de
Santos (2017), uma vez que priorizaram em suas aulas um trabalho voltado para o
paradigma do exercicio, enquanto que P3 e P4 que néo dispunham do manual do
professor, conseguiram construir cenarios para investigacdo em suas praticas.

No topico 6.3 resgatamos os resultados encontrados para cruzar as

informagdes que foram expostas para essa atividade.

6.2.2 Salas de aula e aulas dos professores que receberam a atividade de
menor potencial para cenario para investigacao

Para as aulas a seguir, conforme Santos (2017), consideramos a questéao V

como sendo o questionamento que acompanha o texto sobre consumo responsavel
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no boxe que se encontra no final da folha da atividade (Figura 5). Assim sendo, a
andlise desse estudo pauta-se principalmente nesse momento da aula, uma vez
gue o inicio da atividade n&o foi considerado pela autora em suas analises.
Entretanto, é relevante o resgate da histéria que esta no inicio dessa atividade
objeto desse estudo, uma vez que, alguns docentes fazem mencdo aos
personagens e as situagdes vividas por eles, para mediacdo nas discussdes com

seus estudantes. Assim sendo, temos:

- Atividade de menor potencial (Figura 5):

Historia 1
Narrador: Jodo foi com a m&e a uma lanchonete. Observe a quantia que
Jodo tem para comprar o que deseja.
(Jo&o tem na mao direita duas notas de dois reais e na méo esquerda trés
moedas de um real.)
Mé&e de Jodo: Aqui tem o lanche natural que vocé gosta. Quer pedir um?
Jodo: Sim! (s&o mostradas as op¢des de lanche e o valor de cada: lanche
natural, trés reais; misto-quente, dois reais; suco de laranja, dois reais;
macéa, um real.)

6.2.2.1 Sala de aula e aula do professor 5 (P5)

A sala de aula da Turma 5 é localizada no térreo da Escola 3 e também
apresenta as mesmas deficiéncias de acustica das demais salas. A sala € espagosa
e estava com algumas das carteiras dispostas em um semicirculo em volta da sala,
enquanto as demais juntas formavam uma mesa maior no centro. A sala conta
também com o mobiliario para os docentes em estado fraco de manutencéo.

A Turma 5 possui aulas no turno da tarde, estando presentes 22 estudantes
no dia da observacédo, em faixa etaria regular, dos quais nenhum possuia algum
tipo de necessidade especial. A aula é iniciada antes do intervalo com P5
mostrando em uma folha impressa as cédulas e moedas do dinheiro brasileiro, em
seguida P5 vai questionando e contextualizado sobre a utilidade e como se ganha
o dinheiro, posteriormente, P5 acompanha a leitura coletiva da atividade (de menor
potencial). O planejamento da aula solicitado ndo foi entregue por P5. A seguir
acompanhamos como P5 introduziu o tema na aula.

(P5 mostra cédulas e moedas para a turma identificar os valores.)
P5: Me digam uma coisa, na casa de vocés para qué que serve o dinheiro?
(Os estudantes dao exemplos de alimentos: feijdo, arroz, carne, etc.)

P5: Agora escuta, outra coisa, como é que se ganha o dinheiro para
comprar essas coisas?
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E12: Recebendo!

E4: Recebendo!

E19: Trabalhando!

P5: Trabalhando, ndo é? Trabalha e depois ganha o dinheiro, recebe pelo
trabalho que fez!

E8: Eu ajudo meu pai e ele me da um real!

P5: E vocé faz o que para ajudar ele?

E8: Carregando baldes.

E10: Eu ajudo meu pai varrer a casa, lavar os pratos.

P5: E ele te da dinheiro, é?

(Estudante faz gesto negativo com a cabeca)

P5: Nao! Me digam aqui uma coisa, quando vocé quer comprar alguma
coisa, um doce ali na barraquinha, como € que vocé faz para arranjar
dinheiro?

(Alguns respondem ao mesmo tempo que pedem aos pais)

P5: Para os adultos ganharem dinheiro, tem que trabalhar, ndo é? E vocés
guando querem dinheiro, pede ao pai, a mae, a vo. E ai esse dinheiro vai
servir para comprar diversas coisas que vocé tenha vontade. Mas olha so,
a gente tem que ter cuidado com o que a gente vai comprar, ndo é? Porque
a gente também deve guardar! Ndo podemos comprar coisas das quais
ndo vamos precisar, ndo €?

(P5 entrega a atividade e diz que os estudantes s6 observem, que assim
gue todos receberem faréo a leitura coletiva.)

Percebemos nesse dialogo inicial que P5 tem com sua turma, que o docente
a partir das informacdes que passa aos estudantes, leva-os a pensar em como se
consegue o dinheiro, no entanto, apesar dos estudantes exporem alguns exemplos,
mesmo de seu cotidiano, P5 ndo lanca um convite para criar possibilidades de gerar
cenario para investigacdo, o que poderia acontecer ao término de sua Ultima fala,
quando diz que, “ndo podemos comprar coisas das quais ndo vamos precisar’.
Esse seria um momento interessante de convidar os estudantes a refletirem sobre
as consequéncias das atitudes de consumo exagerado do homem, ja fazendo um
link inicial com a questdo objeto desse estudo. Acompanhamos a seguir como

ocorreu a aula no momento da questéo V.

P5: Tem um textinho ai na atividade, eu quero vocés lendo esse textinho!
(P5 deixa a turma lendo o texto por alguns minutos)

P5: Sobre o que é que fala o texto?

E2: Consumo responsavel!

P5: Sim, e 0 que € consumo responsavel?

Estudantes: Lixo! Sacola de Lixo. Reduzir! (Estudantes falam
aleatoriamente e a0 mesmo tempo)

P5: Sacola de lixo € consumo responsavel?

E5: Nao!

P5: Reduzir o que E4?

E4: O lixo!

P5: O lixo! Olha. Consumo responsavel. O consumo responsavel tem a
ver com sacola de lixo e também tem a ver com reduzir o lixo. Vamos
acompanhar a leitura?

Estudantes: Sim! (Todos juntos)
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P5: Olha, quando compramos apenas o0s produtos de que realmente
precisamos, economizamos dinheiro e produzimos menos lixo. Outra
maneira simples de reduzir a producdo de lixo, é levar uma sacola
reutilizavel as compras, para ndo usar sacolas descartaveis. Vocé
conhece outras maneiras de consumo responsavel que ajudam a diminuir
a producéo de lixo? Quem conhece?

E9: (incompreensivel)

P5: Olhem, sera que Joao (personagem da histéria do inicio da atividade),
Jodo aqui, ele precisava mesmo gastar o restante do dinheiro dele?
Estudantes: N&o! (Alguns respondem)

P5: Ou ele j& estava de barriguinha cheia?

Estudantes: Ja estava de barriga cheia! (Alguns respondem)

P5: Ele lanchou um sanduiche natural, e tomou um suco de laranja. Jodo
precisava mesmo gastar os outros dois reais dele?

Estudantes: Nao! (Todos juntos)

P5: Nao? Nao! Ele podia fazer o que com esses dois reais?

E16: Guardar!

E2: Guardar!

P5: Guardar para consumir de outra vez, né? Se Joao guardasse, Jodo ia
deixar de comprar um misto, ou duas magéas. Se Jodo comprasse 0 misto
ou as magas como Vocés colocaram ai. Jodo ia produzir lixo?
Estudantes: Sim! (Alguns respondem)

P5: Entédo Jodo estaria produzindo o que?

Estudantes: Lixo!

E18: Mas a gente come, come e n&o sobra nada do misto.

P5: E a sacola que vem o misto? E pior que a maca. Agora me digam uma
coisa, se Jodo comprou a macgd ou o misto, Jodo produziu lixo
desnecesséario nao foi?

Estudantes: Foi! (Alguns respondem)

P5: E gastou dinheiro desnecessario também, nao foi?

Estudantes: Foi! (Alguns respondem)

P5: Olha, se a gente tem na nossa casa uma cadeira (arrasta uma cadeira
e faz a demonstracao), a cadeira esta boa, eu me sento nela, assisto TV,
junto a mesa, como. Mas ai saiu uma cadeira nova, esta certo eu pegar
minha cadeira, jogar no lixo e comprar outra?

Estudantes: N&o! (Todos juntos)

E1l: Guardar! Guardar!

P5: Eu guardo o dinheiro, ou eu gasto meu dinheiro com a cadeira nova?
Estudantes: Guardar o dinheiro. (Alguns respondem)

P5: Eu guardo meu dinheiro para uma necessidade, né? Olhe e a TV
nova? Aquela TV enorme, a gente tem uma TV em casa, mas ai saiu uma
TV nova enorme, mas a TV de casa esta funcionando direitinho, tem
necessidade de vocé pegar sua TV que esta la boa, vender ou jogar no
lixo e comprar uma nova?

Estudantes: N&o! (Todos juntos)

E3: Guardar o dinheiro!

P5: Guardar o dinheiro e continua usando a TV que ainda esta la
funcionando.

E10: Tia, quando a gente quer assistir uma coisa e a mée outra coisa, ai
coloca no quarto.

P5: Coloca a velha no quarto é? E compra a nova para deixar na sala?
E10: E!

P5: Certo! Olha, a gente ja conversou sobre isso aqui. Quando vai para o
mercado fazer compras, como é que a mée deve trazer as compras para
casa?

E20: Numa bolsa!

E17: Na sacola!

P5: Em uma bolsa daquelas de plastico que vem um monte?

E2: Sim!
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E16: Nas caixas!

P5: Nas caixas, né? Na caixa que tem no mercado, em sacolas que vocé
pode usar mais vezes, que é a sacola retornavel. Que ai vocé vai produzir
menos lixo, ndo é? A comida, o resto de comida, o que é que a gente pode
fazer para ser s0 lixo?

E3: Dar para o cachorro.

(Estudantes com conversas paralelas)

E19: Tia, minha mae quando volta do mercado com as sacolas de plastico,
ela guarda para colocar lixo.

P5: Mas, ai vai para o lixo de todo jeito, né? Tem a producgéo de lixo.

E18: Minha mée, ela nunca jogou comida fora. Ela sempre coloca para as
galinhas.

P5: Como €&, além de dar para as galinhas, o cachorro, que a gente pode
fazer?

(Estudantes com conversas paralelas)

P5: D& para os animais, € uma das maneiras de fazer para nao estragar
o resto de alimentos. Olha, outra maneira que a gente ja falou aqui na sala,
é transformando ela em adubo para as plantas! Nao é?

E14: Estrume das plantas.

P5: Isso, estrume das plantas, ndo €?

(Nesse momento chega alguém da secretaria da escola. P5 sai da sala
acompanhando essa pessoa por cerca de 15 minutos, deixando a turma
com o pesquisador, sem informar que precisava se ausentar. ApGs essa
interrupcdo e quebra do trabalho pedagdgico, P5 retorna a sala e nédo
retoma as discussdes referente a questdo, entregando uma outra
atividade a turma, sobre sistema monetario, que foi levada por iniciativa
da mesma.)

O dialogo acima que se refere ao momento da aula dedicado a questéo V,
mostra-nos que P5 lanca convites, como por exemplo, no trecho em que questiona
0 que o personagem Joao poderia ter feito com o restante de seu dinheiro, uma vez
que, ele ja havia lanchado e os itens de questdes ligadas a essa historia levavam
a acreditar que o personagem, mesmo satisfeito, poderia comprar outro lanche com
os dois reais que |Ihe sobrardo, no entanto, alguns estudantes sugerem que poderia
guardar esse dinheiro, e ndo hd um novo convite para levar os estudantes a
refletirem sobre como guardar, ou até mesmo guardar para fazer o qué depois.

Um outro momento de importante validade, que indica uma possibilidade de
criar cenario para investigacao, foi no final do didlogo, quando E14 fala em utilizar
o lixo organico para enriquecer o solo das plantas. Essa situacao poderia ser melhor
explorada se houvesse um convite para que os estudantes refletissem sobre a
importancia e o0s beneficios da compostagem, por exemplo. Diante disso,
consideramos que ndo houve criacdo de cenarios para investigagdo com essa
turma, mas é relevante destacar a interrupcdo que gerou um rompimento no
trabalho pedagégico de P5, quando sai da sala, passa algum tempo fora e retorna

ja reiniciando uma outra atividade.
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Diante do exposto, resgatamos as hipoteses de Santos (2017) para a
guestao dessa atividade, concernente ao potencial que ela tem quando o docente
dispunha das orientacées do manual do professor, como é o caso de P5. Assim,

temos o Quadro 22, abaixo:

QUADRO 22 — Movimentacéo de P5 pelos ambientes de aprendizagem conforme hipoteses de
Santos (2017).

ATIVIDADE DE MENOR POTENCIAL
QUESTAO HIPOTESES DE SANTOS (2017) MOVIMENTA(}AO DE P5
PARA MOVIMENTACAO COM A PELOS AMBIENTES DE
UTILIZACAO DAS ORIENTACOES DO APRENDIZAGEM
MANUAL
V 2B 2A

Legenda:
2 A = Referéncia a Matemética da realidade no paradigma do exercicio.
2 B = Referéncia a Matematica da realidade no paradigma do cenério para investigacao.

Fonte: Autores.

Santos (2017) diz que essa questdo com o uso das orientacdes do manual
do professor indicaria potencial para ser trabalhada na perspectiva do cenario para
investigacdo, fazendo referéncia a realidade (SKOVSMOSE, 2014). No entanto,
observamos que P5 trabalhou essa questdo na perspectiva do paradigma do
exercicio, e mesmo no inicio tendo utilizado os personagens da histéria do inicio da
atividade, como exemplos, direcionando a responsabilidade de decisbes para o
Jodo, na maior parte do didlogo percebemos que as falas se redirecionam para
situacdes do cotidiano dos estudantes, aproximando a discussao da realidade.

6.2.2.2 Sala de aula e aula do professor 6 (P6)

A sala de aula da Turma 6 € localizada no primeiro andar da Escola 2, a qual
apresenta boa acustica apesar de assim como a Escola 1 possuir janelas que nao
abrem. A sala possui um espaco restrito, com pouco espaco entre as carteiras dos
estudantes, que estavam dispostas em fileira, uma atras da outra, e conta também
com mobiliario para os professores estando em bom estado de conservacao.

A Turma 6 possui aulas no turno da manhd e estavam presentes 22
estudantes nos dias de observacdo, em faixa etaria regular, dos quais nenhum

possui algum tipo de necessidade especial.
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A aula de P6 aconteceu em dois dias, no primeiro dia juntamente com P8
organizaram uma visita das Turma 6 e Turma 8 ao supermercado para duas
situacdes distintas, a atividade de P6 e P8 era a mesma, porém P6 recebeu as
orientacdes do manual do professor enquanto P8 néo recebeu. No primeiro dia P6
levou a turma ao supermercado para comprar ingredientes para fazerem juntos um
sanduiche natural, aproveitando o exemplo que acompanha a histéria da atividade
de menor potencial (Figura 5), em que Joao vai na lanchonete com a mée e compra
um sanduiche natural. Apds a visita que aconteceu antes do intervalo, de volta a
escola P6 monta o lanche natural com a turma e inicia a atividade.

No segundo dia, P6 conclui a atividade de Educacao Financeira. Fomos
informados que a sugestdo do tema da atividade 2 levou P6 a organizar uma
sequéncia didatica multidisciplinar que nédo foi disponibilizado por completa,
levando as reflexdes para outras areas do conhecimento. A seguir apresentamos
na Figura 11 o planejamento da sequéncia que foi disponibilizado no dia por P6 e

na Figura 12 o plano da sua aula.
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Figura 11 — Planejamento de sequéncia didatica apresentado por P6 no dia da observacao.
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Fonte: P6.

No documento apresentado percebemos que P6 cria estratégias de ensino
integrado, fazendo relacéo entre Matematica e Ciéncias, no entanto, ao observar o
seu plano de aula, conforme Figura 11 sédo criadas possibilidades de ampliar
também para outras areas do conhecimento, como Geografia e Histdria, quando
ela sugere questionar sobre as profissdes relacionadas ao supermercado, que
levaria a discussbes sobre localizacdo, producdo de alimentos na zona rural e

urbana, etc.



Fonte: P6.

Figura 12: Planejamento da aula de P6.

Turma: 2" ano “A"
Tema: sistema mMonetino ¢ o consumo responsivel

Objetivo: conhecer o sistema monetdnio brasileiro, reconhecendo suas cédulas ¢
simbolos percebendo que ¢ formado por cédulas ¢ moedas, B entender a importineia do
ter atitudes conscientes em relagio ao consumo.

Estratégias;

Visitn ao supermercado

Produglio de um lanche,

Didlogos seguidos de atividsde impressa ¢ uso do livro diddtico,

Material/ equipamentos;

Produtos comprados no supermercado,
Atividade impressa,

Atividades no livro,

Durngio du aule: 4 horas,
Procedimentos/ roteiro da sula;

19 momento;

Nossa aula iniclard com uma visits a0 supermercado onde observaremos o
organizagho dos produtos ¢ a forma como os pregos estarfio dispostos. Escolheremos
produtos pars preparagio de um sanduiche natural, levando em consideragho aparéncia
dos produtos ¢ melhor prego, Essa situaglo ¢ para os estudantes entenderem necessidade
de eleger entérios nis hora de fuzer compras.

2" momento:

Ao retornarmoy a escoli prepararemos os sunduiches como forma de incentivo o
alimentaglo saudivel, com dinlogo sobre a origem dos alimentos usados na preparaglio
do sanduiche, ¢ os beneficios desse tipo de alimentaglio,

3* momento

Apds o lanche realizaremos um dialogo sobre 0 que observaram no mercado, serio
também levantados alguns questionamentos como:

Perceberam que existem criténios na organizaclio dos produtos?

Observaram como 0s pregos estavam cxpostos nas prateleiras? (&nfase so destaque que
os mercados diio sos produtos em promoglio, ¢ a importincia de observar a validade)

Vocés também usam os oritérios que usamos hoje, quando viio as compras com as miies
de voceds?

Quais profissionais trabalhavam nesse ambicate?

Por fim realizaremos atividades escritas sobre 0 nosso sistema monetirio ¢ 0 consumo
responsavel

Bibliografia:

Fonte hitpy.//www biotadofuturo com. br'solucoss-cm-sustentabilidade/consumo-
responsavel/ data do acesso: 080972017
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No planejamento da aula percebemos que P6 cria potenciais cenarios para
investigacdo (SKOVSMOSE, 2014), ndo apenas pelo fato de sugerir levar a Turma
6 para o supermercado, mas, quando planeja no primeiro momento da aula, “uma
visita ao supermercado onde observaremos a organizagao dos produtos”. Essa
situacdo pode gerar um cenario para investigacao fazendo referéncia a matematica
da realidade, conforme sugere o quadro dos ambientes de aprendizagem de
Skovsmose (2014), caso P6 possibilite os estudantes a compreenderem, por
exemplo, que as prateleiras se organizam de forma que o apelo visual com a
atracao do sabor dos alimentos processados, encontram-se na altura dos olhos de
um adulto, ou quando o produto é para criancas, se encontra ao alcance dela
também.

Ainda, quando sugere para o primeiro momento da aula observar, “a forma
como os precos estdo dispostos. [...] entenderem a necessidade de eleger critérios
na hora de fazer compras”, podemos caracterizar como uma situacdo em que seria
conduzida uma reflexdo acerca do valor parcelado em comparagdo com o valor
total de alguns produtos que estdo a venda, por exemplo, além de ser uma situacéo
interessante de mostrar que na maioria das vezes existe aumento no valor total do
produto, quando optamos por pagar parcelado, também conduzir uma reflexdo
sobre o desejo de consumo pode influenciar na tomada de deciséo.

Também encontramos potencial para criacdo de cenério para investigacao
no segundo momento da aula, quando P6 sugere, “incentivo a alimentagao
saudavel, com didlogo sobre a origem dos alimentos usados na preparagcdo do
sanduiche, e os beneficios desse tipo de alimentacdo”. Nessa situacdo o docente
se mostra preocupado em realizar um trabalho multidisciplinar com a tematica,
quando indica que pretende realizar reflexdes sobre alimentagdo saudavel,
conduzindo, por exemplo, um dialogo sobre a origem dos alimentos processados,
dos alimentos produzidos no campo, considerando ainda questionar se todos os
alimentos que sao produzidos no campo sdo de fato saudaveis por possuir
mutacdes com 0 uso de produtos quimicos, junto com a turma levantar hipoteses
de como melhorar a qualidade dos alimentos que entram nas casas das criangas,
incentivar a diminuicdo de habitos que causam lentamente danos a saude. Ainda,
pode surgir reflexdo acerca do aumento da populacdo em relagédo a necessidade
de aumento da producdo de alimentos cada vez mais rapidos, os chamados
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transgénicos, e da melhora das condi¢des financeiras das familias que as leva a
tomar decisdes de consumo de alimentos processados, atrelados a marcas e estilo
de vida da sociedade moderna, muitas vezes causando desperdicios e aumento na
producao de lixo.

Para o terceiro momento da aula, P6 traz como possibilidade de criar cenario
para investigacdo um trabalho multidisciplinar com a sugestéo de elencar, “quais
profissionais trabalhavam nesses ambientes”. E uma situac&o de discussdo sobre
as profissées do campo, da cidade, além dos profissionais que estdo envolvidos
direta e indiretamente com o supermercado, como por exemplo, 0sS caixas,
agougueiros, garis, etc.

Diante do exposto, cabe salientar que o objetivo da aula proposto por P6 em
primeiro plano € o contato com o sistema monetéario brasileiro, identificacdo de
cédulas e moedas. Situacdo que nos mostra que ndo é incoerente pensar no
sistema monetéario quando se fala de Educacédo Financeira, eles possuem relacéo,
no entanto, o que defendemos, é que assim como a proposta de aula de P6, o
sistema monetario seja a porta para discussfes mais elaboradas com contetdos
que se relacionam com ele, diferente de simplesmente apresentar cédulas e
moedas as criangcas com o0 Unico intuito de manuseio, sem reflexdo sobre as
consequéncias do gasto irresponsavel do dinheiro, por exemplo.

Apresentada a proposta de aula entregue por P6, debrucamo-nos sobre sua
pratica, mostrando inicialmente como foi a visita ao supermercado e o objetivo
dessa visita, para posteriormente analisarmos o0 momento da aula com a questéo
V, objeto desse estudo.

P6: Cuidado, ndo encostar em garrafas, ndo colocar a mdo em nada,
lembra do que a gente conversou, né?

(Estudantes entram no supermercado.)

P6: Observem, lembra do que conversou? Vamos observar o valor, o
nome do produto, e como ele estd. No caso da alface, a gente vai
escolher... quanto é que custa essa alface?

E3: Um e noventa e nove.

Estudantes: Um e noventa e nove! (Alguns repetem)

P6: Essa aqui, que nome é esse?

Estudantes: Alface crespa! (Alguns leem)

P6: Isso, e o valor?

E4: Um real!

Estudantes: Noventa e nove! (Alguns respondem)

P6: Qual é melhor comprar, essa ou essa? (P6 aponta para as duas
alfaces observadas na prateleira.)

(Alguns estudantes apontam para de noventa e nove centavos.)
E4: A de um real!
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P6: A gente vai procurar uma que esta bem bonitinha, bem verdinha. (P6
pega um pé de alface e mostra aos estudantes.) Essa esta boa?
Estudantes: Sim! (Todos juntos)

P6: Vamos levar ja o primeiro item do sanduiche! (P6 coloca na cesta.).
Vamos seguindo. Aqui quem quiser alguma coisa me avisa, certo? (P6
havia informado aos estudantes que no dia da visita ao supermercado,
cada um poderia levar até dois reais para comprar algum lanche individual
gue quisesse.)

(Todos seguem andando pelo primeiro corredor do supermercado e
conversam sobre os produtos que veem.)

P6: Olhem quando tem promocao. Vocés observaram que a plaquinha é
assim, e quando tem desconto a plaquinha é desse outro jeito? (P6 mostra
as duas formas de apresentacéo do preco dos produtos nas prateleiras.)
Estdo vendo que as plaquinhas de promocé&o sdo maiores? E geralmente
tem o0 nome o qué?

Estudantes: Oferta! (Todos leem juntos)

P6: E esse produto esta o qué? Mais caro ou mais barato?

Estudantes: Mais barato! (Todos juntos)

P6: Quando a gente compra um produto em oferta, a gente tem de olhar
avalidade. (P6 pega um pacote de arroz, indicando a validade do produto.)
Por que as vezes é um produto que ji esta com a validade perto de vencer,
entdo a gente tem que olhar para ndo comprar, ele se vencer e nao usar!
(Estudantes seguem observando os produtos.)

P6: Entdo essa secéo € de qué? Que tipo de produtos é esse? Alimentos,
limpeza, higiene, é de qué?

Estudantes: Alimentos!

P6: Vamos continuando? Olhem, aqui nés ndo vamos comprar. (Passando
por refrigerantes. P6 comenta que ndo é saudavel)

(Estudantes comentam os alimentos que estdo vendo no outro corredor.
P6 questiona se alguém quer comprar algo do que esta naquele corredor,
e alguns estudantes pegam.)

P6: Quem ja foi fazer compras com a sua méae?

(Alguns estudantes respondem que sim)

P6: Essa se¢do é mais uma de qué? (Passando por um outro corredor)
Estudantes: Alimentos! (Alguns respondem)

P6: Alimentos, ndo é? O supermercado esta todo dividido. Vocés estdo
vendo aqui algum produto de limpeza?

Estudantes: Nao! (Todos juntos)

P6: Algum produto de higiene pessoal?

Estudantes: Nao! (Todos juntos)

P6: E s6 o qué?

Estudantes: Comida! (Todos juntos)

P6: Estdo vendo que é separado? Separado por tipo.

(Continuam andando em outro corredor. P6 perguntando se alguém quer
algo do que esta ali)

E12: Quero um daquele! (Apontando para um pacote de batata chips de
marca famosa)

P6: Olha aqui, quanto custa?

E12: Trés e sessenta e oito.

P6: Trés e sessenta e oito € maior ou menor que dois? (Dois reais é 0
valor que o estudante tem para gastar)

Estudantes: Maior! (Todos juntos)

P6: Entdo, ndo da. Nao é7?

E3: Eu quero um desse aqui! (Indicando um pacote de salgadinho de
farinha de milho processada de marca famosa.)

P6: Mas vocé ja escolheu um produto, deixe esse aqui, (incompreensivel),
ai para os dois ndo d4a? Nado tem como, ndo da, vai passar do seu dinheiro.
(Outros estudantes que ainda ndo escolheram nenhum produto para
comprar, observam os precos dos salgadinhos de farinha de milho
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processada e escolhem o pacote que correspondem a um valor de até
dois reais, conforme dinheiro que possuem. Enquanto outros estdo
indecisos.)

P6: Vocé vai querer levar um desse aqui mesmo? Tem certeza? A gente
vai fazer o sanduiche. Vocé vai querer levar algo para comer ou para
beber?

E1: Para beber!

P6: Entdo vamos. O que estamos vendo desse outro lado aqui?

(Os estudantes indicam o que veem.)

P6: Alguma vez vocés ja compraram algo do que esta aqui, com a mae de
vocés?

E1: J&! Massa de bolo.

E17: Leite de coco.

E10: Farinha de trigo!

P6: O que mais? Tem produto em oferta, nessa se¢ao?

Estudantes: Sim! (Alguns respondem)

P6: Tem? Como a gente sabe se esta em oferta?

E1l: Ndo tem oferta?

P6: Por qué?

E1l: Porque ndo tem o preco no papel grandao.

P6: Tem certeza que aqui ndo tem oferta? Olha ali para tras, onde a gente
passou, tem oferta?

Estudantes: Sim! (Todos juntos)

P6: Quanto é que esta esse produto?

Estudantes: Dois e oitenta e nove! (Alguns respondem)

P6: Que produto é esse?

Estudantes: Batata frita!

P6: Batata frita, daquelas fininhas, né?! Vamos.

E1l: O que é isso? (Aponta para alguns produtos.)

P6: Sdo amendoins. Existem muitos tipos de amendoim, que a gente nao
conhece.

(Caminham para o proximo corredor.)

E1: Agora é limpeza!

P6: O que é que temos aqui?

Estudantes: Produtos de limpeza!

P6: Cuidado, ndo pode mexer. Vocés reconhecem algum, compram algum
desses com a mée de vocés?

El: Sim. Detergente! Sabao!

Estudantes: (Incompreensivo.)

P6: E a marca? Vocés reconhecem alguma marca dessas?

Estudantes: (incompreensivel)

El: Tia, aqueles ali passam no “programa do José”. (Apontando para
alguns produtos que patrocinam um programa de TV de uma grande
emissora.)

P6: Os produtos de que marca estdo no “programa do José”?

(Alguns estudantes falam o nome da marca do produto.)

P6: Vamos? Quando encontrar oferta, mostra! Quem encontrar oferta.
(Os estudantes apontam para outro produto.)

P6: De quanto? De quanto é essa oferta?

Estudantes: Dois e cinquenta e nove! (Todos leem)

P6: Que produto é?

Estudantes: (Falam a marca.)

P6: Sim, mas qual o produto? Leiam aqui! (Mostrando o nome do produto.)
Estudantes: Sabdo em pé!

P6: Vamos olhando mais. Quem encontrar oferta, mostra!

(Estudantes apontam outra oferta.)

P6: De que é a oferta?

E1: Oleo de limpeza.

P6: Quanto é?
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Estudantes: Quatro e noventa e nove. (Todos juntos)

E1l: Cinco reais!

P6: E! A gente acaba pagando um centavo a mais para o mercado, porque
ndo tem troco de um centavo.

(Continuam andando pelo corredor e chegam no préximo.)

P6: Olha, aqui tem alguma coisa que a gente vai comprar, nessa parte de
frios?

Estudantes: Tem.

P6: O que é?

Estudantes: (Incompreensivel)

P6: Olha, a mussarela. Quais os precos, qual mais em conta? (Pergunta
no balcdo de atendimento.)

(O atendente mostra as opcdes. P6 pede que pese determinada
quantidade do queijo em fatias, fazendo o0 mesmo com o presunto.
Enquanto aguardam, os estudantes ficam em conversas paralelas e P6
conversa com uma senhora que se aproxima.)

P6: Olhem, a gente ja comprou aqui a mussarela. A mussarela, o quilo é
vinte e dois reais, 0 presunto é dezessete e noventa e nove. NGs nao
compramos o quilo completo, compramos seiscentas gramas de carne.
(P6 avisa nhovamente que quando os estudantes quiserem comprar algo,
avisem para poder pegar. Os estudantes seguem observando outros
produtos, placas de promocao e valores.)

P6: Olhem, vejam quando deu aqui o presunto. (Mostra aos estudantes.)
Deu quanto?

E1: Onze e setenta e cinco.

P6: Muito bem! E aqui, o0 queijo?

El: Deu treze e noventa e dois.

P6: Muito bem. Geralmente a gente néo vai receber o valor arredondado.
Entdo aqui vai da quanto? Quatorze mais doze, quando da? Quem
consegue fazer quatorze mais doze?

E9: Vinte e seis!

P6: Certo! Muito bem E9.

E4: E vinte e seis?

P6: E! A gente tem trinta, serd que a gente consegue comprar 0 suco
também? (P6 separou o valou de trinta reais, de recursos proprios, para
esse momento da aula.)

Estudantes: Sim! (Todos juntos)

P6: Por qué?

Estudantes: Porque vinte e seis € menor que trinta.

P6: Muito bem! Entdo vamos comprar o suco. Quem encontrar suco,
daqueles de pacote, avisa. Vamos continuar por aqui.

(Estudantes caminham observando os produtos do préximo corredor.)
P6: Que tipos de produtos tem aqui? Que secédo é essa?

Estudantes: Produtos de limpeza.

E1l: Produtos de limpeza, de beleza.

P6: Nao! Prestem aten¢do. Aqui tem produtos de limpeza?

Estudantes: N&o! (Todos juntos)

P6: S&o produtos que a gente usa para qué?

Estudantes: Higiene. (Alguns respondem)

P6: Higiene o qué? Higiene pessoal! Tem oferta? Vamos olhando, ver se
tem oferta? Vocés compram o que com a mée de vocés aqui nessa se¢cdo?
Estudantes: Sabonete. Pasta de dente. Escova. Creme. (Respondem
aleatoriamente)

P6: Muito bem!

(Continuam andando.)

P6: E agora, que tipo de produtos sdo esses? (Chegam em outro
corredor.)
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(Os estudantes comecam a falar o nome dos itens que veem no corredor
das utilidades domesticas, produtos de limpeza para cozinha e ragdo para
animais.)

P6: Qual é o mais em conta, das ofertas? (Se referindo a esponjas de
limpeza.)

(Os estudantes observam os valores e apontam a mais barata. Continuam
caminhando pelo corredor.)

E12: Suco!

P6: Muito bem! Vamos ver.

E1: Quero levar um desse aqui.

P6: Veja os sabores e escolha o que vocé quer levar.

(E1 escolhe e P6 continua.)

P6: Pessoal nos temos que escolher um sabor para o suco! Vamos
escolher, primeiro, quais sucos tem aqui para a gente escolher?

(Os estudantes leem os sabores dos sachés de suco.)

P6: Qual o melhor preco entre as eles? Entre as marcas. Olhem, esse ja
vem adogado. Vamos escolher um sabor entre esses aqui.

(P6 faz uma votagéo.)

P6: Vamos levar o suco de morango! Continuando, s6 temos mais uma
secdo. Essa secdo tem o que de produtos?

Estudantes: Sucos! Refrigerantes! (Respondem aleatoriamente.)

P6: Tem oferta? Vejam se tem oferta!

E1l: Esse aqui.

P6: Quanto?

El: Trés e quarental

P6: Trés e quarenta. Que tipo de produto é esse?

Estudantes: Suco de caixa!l

(Nesse momento h& uma interrupcao para P6 chamar a atencéo de alguns
estudantes. Alguns estudantes param para pegar outros produtos no
ultimo corredor.)

P6: Esses produtos aqui vencem mais rapido, entdo, quando esta na
oferta, a gente tem que olhar a validade para ndo comprar e perder.
(Referindo-se aos produtos de laticinios.)

(Todos seguem para o caixa. P6 vai passando primeiro os produtos com
os estudantes que compraram produtos individualmente. J4 em sala, P6
prepara os ingredientes, e individualmente chama cada estudante para
montar o seu sanduiche natural com os ingredientes que gostam,
conforme os disponiveis.)

O didlogo do momento da aula que acontece no supermercado, apesar de
longo, mostra-nos pontos relevantes em que um cenario para investigacao foi
criado de uma maneira interessante. A proposta de P6 era fazer um sanduiche
natural, como o de Jo&o, personagem da histdria do inicio da atividade (Figura 5),
e apesar de essa questdo da atividade nao fazer parte das hipoteses de Santos
(2017), consequentemente nao ser objeto desse estudo, consideramos relevante
apresentar um exemplo positivo de uma situagcao simples que levou os estudantes
a um cenario para investigacao (SKOVSMOSE, 2014).

N&o é s6 o fato de os estudantes estarem em uma visita pedagdgica no
supermercado, que essa acao por si S0 gera um cenario para investigacdo. Assim

sendo, apresentamos 0s pontos que consideramos importantes para caracterizar
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esse momento da aula como um cenario para investigacdo, que sao: i) 0s
estudantes comparam precos e identificam ofertas, vendo a diferenca entre os
precos promocionais e ndo promocionais; ii) identificando precos e ofertas, 0s
estudantes sdo estimulados a criar critérios e selecédo de escolhas dos produtos e
alimentos, em uma compra do dia a dia, e para a compra que estava sendo feita
com o docente; iii) perceberam como os supermercados dividem os setores por
produtos e alimentos, situacdo essa que poderia ser ainda melhor explorada se
houvesse maior tempo para identificar a localizacdo dos produtos nas prateleiras,
a influéncia dessa localizagcdo nas marcas, nos prec¢os e no apelo pelo consumo de
alimentos e produtos que atraem nossos sentidos; iv) mesmo dando pouco
destaque para discussdo sobre as marcas, houve uma percepcdo de que as
marcas famosas sdo mais evidenciadas, além da influéncia das midias para o
consumo de determinadas marcas.

Apébs a visita ao supermercado, P6 volta para a escola com a turma e |4
preparam os sanduiches naturais com os alimentos que foram comprados no
supermercado e com outros que P6 ja havia comprado em outro lugar, como o caso
dos péaes e dos alimentos que a escola disponibiliza, como tomate e cebola. Assim
sendo, acompanhamos a seguir o0 momento da aula posterior a visita ao

supermercado e ao consumo dos sanduiches.

(Ap6s o lanche, P6 junto com a turma faz os calculos de quanto se gastou
com o lanche, dividindo apés o resultado final, o valor individual de cada
sanduiche feito)

P6: Para preparar os sanduiches naturais, quanto que eu gastei?
Estudantes: Trinta e seis!

P6: Mas, eu gastei trinta e seis reais para preparar quantos sanduiches?
(Escreve na lousa)

Estudantes: Trinta? (Alguns questionam surpresos)

P6: Isso. Se eu dividir trinta e seis por trinta, quanto vai da para cada um?
Estudantes: Um!

P6: Um, né? E sobram quantos para trinta e seis? Tem quantos a mais?
Estudantes: Seis!

(P6 continua o calculo com a turma e chegam no valor individual de cada
sanduiche)

P6: Entéo, cada sanduiche desse saiu a quanto?

Estudantes: Um e vinte! (Alguns respondem)

P6: Um real e vinte centavos! Eu posso vender esse sanduiche por esse
preco?

Estudantes: N&o! (Todos juntos)

P6: Se eu for montar minha lanchonete aqui na escola, para vender esse
sanduiche aqui, eu posso botar o pre¢co do meu sanduiche para vender a
um real e vinte?

Estudantes: N&o! (Todos juntos)

P6: Por que ndo?
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E15: Porque se ndo, néo vai ter lucro!

P6: Muito bem! Esse aqui foi s6 0 que eu gastei para fazer o sanduiche.
Eu poderia vender ele por quanto para ganhar alguma coisa?

E10: Um e cinquenta!

P6: Um e cinquenta, eu ja estaria ganhando alguma coisa. Se eu vendesse
a um e cinquenta, eu ia ganhar quanto? Lembra que custou um e vinte
para eu preparar! Para vender, quanto tem a mais passando? De um e
vinte para um e cinquenta tem quanto?

E1l: Trintal

P6: Muito bem! Eu j& ia estar ganhando trinta centavos. E se eu vendesse
ele a dois reais, vamos dizer que botasse o pre¢co do meu sanduiche a
dois reais. Ele custou para fazer...

E1l: Um e vinte!

P6: Um e vinte, quanto é que eu ia ganhar? (Fazendo célculos na lousa
com os estudantes). Quanto é que eu vou lucrar?

Estudantes: Oitenta!

P6: Muito bem! Oitenta centavos. Eu preparei um suco, cOmo esse suco
ja vem adocado, eu ndo precisei comprar aglUcar. Entdo eu s6 consumi
agua e o p6 para o preparo. Como usamos a agua da escola, nés nao
pagamos por ela. (Fazendo outra conta para ver quanto custou as porgoes
do suco). Entdo, no valor do suco de vocés, sé entrou trés reais e
cinquenta centavos, foi mais de 30 copos, a conta ndo sera exata porque
a gente ndo contou quantos copos deu, mas, ele saiu bem em conta,
porque a gente ndo pagou a 4gua, ndo pagou o aclcar e ele nado foi de
fruta, como a gente esperava, foi feito suco de saquinho. Entdo, cada
saquinho de suco, que custou oitenta e oito centavos, dava para fazer um
litro. Na proxima aula eu vou trazer um litro de agua, e vamos dividir para
ver quantos copinhos conseguimos com um litro, ai a gente vai ver quanto
deu um litro, mais um litro, mais um litro e mais um litro quanto é que deu,
a gente ndo comprou quatro pacotinhos, foram usados aqui na sala quatro
litros de suco. Ai nés vamos pegar depois uma garrafa de um litro e dividir
para ver quantos copos da um litro, e depois vamos calcular quantos
copos dédo os quatro litros. Esta certo? Mas ai, o sanduiche, o preco ficou
caro?

Estudantes: Nao! (Alguns respondem)

P6: Quem aqui jA& comprou um sanduiche mais ou menos parecido com
esse, em uma lanchonete?

(Alguns estudantes levantam a méo)

P6: Pagou mais ou pagou menos, lembra?

Estudantes: Mais! (Alguns respondem)

P6: Em média um sanduiche é quanto?

E5: Dois.

E4: Trés.

E12: Quatro.

E6: Cinco.

P6: Isso, vai variando. Eu tenho uma atividade agora para vocés, e a gente
vai comecgar. Nés vamos iniciar e ndo vamos terminar hoje, terminamos
amanha, que néo vai dar tempo.

Observando o dialogo, verificamos que nesse momento da aula o foco se
voltou para o calculo do gasto com os sanduiches e ndo houve uma preocupacao
por parte de P6 em lancar convites para continuar criando cenarios para
investigacdo, como vinha acontecendo durante a visita pedagogica ao
supermercado. Entretanto, foi uma situagdo interessante para mostrar aos

estudantes que na maioria das vezes comprar 0s materiais para preparar o lanche
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em casa € mais vantajoso do que sempre sair para comer fora, ou ainda, mostrar
que had uma margem de lucro de que produz os sanduiches para vender, uma vez
gue nao vende pelo valor de produgcdo. Vamos acompanhar agora o momento da

aula em que P6 utiliza a questdo V.

P6: Todo mundo em siléncio, E16 vai ler esse quadro de baixo.

E16: Consumo responsavel: Quando compramos os produtos de que
realmente precisamos, economizamos dinheiro e produzimos menos lixo.
Outra maneira simples de reduzir a producédo de lixo é levar uma sacola
reutilizavel as compras, para ndo usar sacolas descartaveis. Vocé
conhece outras maneiras de consumo responsavel que ajudam a diminuir
a producéo de lixo?

E9: Sim, eu conheco! Botar o lixo na sacola.

P6: Ai é uma forma de a gente manter o ambiente limpo. Mas o que ele
mostrou, é que uma das maneiras de a gente evitar o desperdicio é a
gente s6 comprar aquilo que realmente vai usar. Como ontem, algumas
pessoas levaram mais dinheiro, e elas queriam comprar muita coisa, mas
elas ndo iam consumir tudo que queriam comprar. Entdo, a gente quando
vai comprar alguma coisa, mesmo que nosso dinheiro dé para comprar,
seja mais, a gente precisa pensar, eu vou realmente comer tudo que estou
comprando? As vezes vocé vai ao mercado, ai o iogurte esta em
promocéao, ai vocé compra cinco ou seis daquelas grades com iogurte, ai
ndo olhou a validade, ndo viu que estava perto de se vencer, quando
chega em casa e vai tomar, toma um, dois, e esquece um pouquinho na
geladeira, quando vai olhar novamente estd vencido e joga fora, isso
acontece com muita gente, isso € desperdicio. Quando a gente vai
comprar alguma coisa, a gente tem que ter atencdo no que esti
comprando, se esta em oferta, normalmente € um produto que pode estar
perto de terminar o prazo de validade, especialmente o alimento. Entéo, a
gente tem que pegar o produto, olhar a validade, olhar se realmente é uma
coisa que vocé come todos os dias ou se é algo que vocé s6 come de vez
em quando, porque ela pode se vencer e vocé nado usar, ai houve o
desperdicio do dinheiro e o desperdicio do alimento que foi jogado fora
sem ter sido consumido, e ainda falou sobre as sacolas. Tem pessoas,
gue vao ao mercado, eu vejo muito isso em quem vai a rua em feiras livres,
tem pessoas que levam aquelas sacolas grandes, que ndo sdo aquelas
sacolas de jogar fora, elas séo préprias para serem reutilizadas, e ai elas
levam para a feira ou mercado e elas ndo pedem sacolas descartéveis,
elas vao colocando em uma sacola assim, e isso impede que elas vao
produzindo mais lixo, porque cada vez que vocé pega uma sacola
daquelas, vocé nédo precisa e vocé joga no cesto, e vai colocando mais
lixo, mais lixo. Isso se aplica sabe a que também? Quando a gente tem
um brinquedo...

E9: loi6!

P6: Por exemplo, um ioi6. Um ioi6 ndo é, ai vocé tem um com um
personagem, na outra semana voceé vai e ver outro com outro personagem
e quer também, mas, vocé ja tem um ioib. A finalidade vai ser a mesma,
independente do personagem que tenha naquele brinquedo. As vezes a
gente compra varios brinquedos iguais, as meninas tém uma boneca, mas
ai ela tem que ter uma boneca da princesa A, outra da princesa B, mas
vocé ja tem uma boneca. As vezes a gente se torna consumista, por que
a gente ndo consegue compreender que a finalidade é uma s0, vocé nao
vai ter a boneca, ndo vai brincar com elas? Entao, sera que a gente precisa
de uma boneca de cada princesa, um ioi6 de cada personagem?
Estudantes: N&o! (Alguns respondem)

P6: A gente precisa ter todos os bonecos de super-hergis?
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Estudantes: N&o! (Alguns respondem)

P6: A gente podia escolher aquele que a gente gosta mais, comprar e
brincar com ele. Podem observar, quem tem muitos brinquedos, brinca
com todos eles?

Estudantes: N&o! (Alguns respondem)

P6: Escolhe um, dois, e 0s outros ndo usa. Fica o resto guardado la no
guarto, as vezes passa tanto tempo que esquece que tinha brinquedo e
gue comprou sé porque achou bonito na hora e quis. Isso acontece com
calgados, a gente compra um sapato, e compra outro e outro. As vezes
alguns sapatos s6 servem para usar em determinadas ocasifes e ndo usa
mais. Isso é consumismo! Porque para a gente ter um produto em casa,
isso é feito em uma indUstria, uma empresa, e essa empresa consome
muita agua, muita energia, essa empresa, tira matéria prima da natureza,
seja madeira, seja plastico ou tecido. Ai, para tirar tudo isso da natureza,
ela vai perdendo arvores, os rios ficam poluidos, entdo, a gente paga um
preco mais alto para ter um monte de coisa que a gente as vezes nao vai
usar, entao, a gente tem que ver o que tem mais valor, se é o planeta que
a gente vive, é o ambiente que a gente vive ou sdo as coisas que a gente
guarda em casa que ndo usa? O que € mais valioso, a gente sair para um
passeio em uma regido que tenha rios, antigamente a gente tinha aqui na
regido em algumas cidades que as pessoas pescavam, bem pertinho da
cidade. Hoje ndo, praticamente ndo pode, porque 0s rios sdo poluidos.
E9: Tia, a senhora se lembra daquela vez que disse que os indios
enxergam quase tudo, até as cobras?

P6: E, o indio por viver na natureza tem uma adaptacdo maior, ele
consegue perceber mais coisas que uma pessoa como a gente que nao
tem tanto contato com a natureza. Olha sé, uma crianca indigena, por
exemplo, ela precisa ter muita coisa para ela brincar e ser feliz?
Estudantes: Nao! (Alguns respondem)

P6: A criangas, elas podem brincar com qualquer coisa que elas
inventarem, ndo precisa de muitos, com terra, com brinquedos
improvisado, sem brinquedos, brincando umas com as outras. Entdo, a
gente ndo precisa ter um monte de coisa para ser feliz, e quando a gente
€ adulto, a gente também ndo precisa de muita coisa para ser feliz, ficar
trocando celular toda hora, a roupa da moda, a gente pode usar o que tem
e ser feliz, sem consumir tanto. Agora ele pergunta ai, o0 que é que vocé,
veja, vocé conhece outra maneira responsavel que ajuda a diminuir a
producéo de lixo? Uma forma que vocé possa fazer para ndo produzir mais
lixo?

E16: Eu sei! Botar mais coisa em uma sacola so.

P6: E! Ir ao mercado e colocar mais produtos em uma sacola. Entéo,
nesse espaco em branco a gente vai usar ele. (Indicando um local na folha
onde os estudantes devem escrever a resposta.)

(P6 escreve na lousa)

P6: Alguém sabe mais alguma maneira?

E9: Se vocé ja tem um celular que ainda esta funcionando, ndo comprar
outro.

(P6 escreve na lousa)

P6: Isso se aplica ao celular, mas também se aplica aos brinquedos, se
aplica a tudo, néo é?

(Estudantes ficam em siléncio e P6 encerra a atividade.)

Apesar de P6 ter trazido muita informagéo, e de certa forma ter indicado
possibilidades de criar cenarios para investigacdo durante o dialogo
correspondente a questédo V, percebemos que o0 mesmo ndo ocorreu. Em nosso

estudo, consideramos que h& a criacdo de cenério para investigacdo, quando
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acontece uma exploracao reflexiva por parte dos estudantes, o que nao foi o caso
nessa situacéo, de modo que, mesmo com alguns estudantes trazendo elementos,
nao houve convites lancados para que acontecessem reflexdes acerca dos
exemplos bem explorados pelo docente.

Apesar de ndo terem surgido no momento dessa questéo, é valido resgatar
e destacar a percepgcdo de P6 em levar a turma para uma visita pedagogica no
supermercado, uma vez que, contribuiu com nosso estudo, mostrando-nos ser
possivel criar cenarios para investigagao, a partir de atividades do livro didatico.

Mesmo esse ndo sendo nosso objeto de estudo, por ndo ser uma das
atividades propostas pelo livro, observamos que P6 percebe que existe uma boa
possibilidade de exploracdo da Educacdo Financeira em um espaco como 0O
supermercado, inclusive, fazendo relacdo com a Matematica.

Diante do exposto, resgatamos as hipdteses de Santos (2017) para a
questao dessa atividade, concernente ao potencial que ela tem quando o docente
dispunha das orientacées do manual do professor, como é o caso de P6. Assim,

temos o Quadro 23 abaixo:

QUADRO 23 — Movimentagéo de P6 pelos ambientes de aprendizagem conforme hipéteses de
Santos (2017).
ATIVIDADE DE MENOR POTENCIAL

QUESTAO | HIPOTESES DE SANTOS (2017) PARA MOVIMENTAQAO DE P6

MOVIMENTA(;AO COM A UTILIZA(;AO PELOS AMBIENTES DE
DAS ORIENTACOES DO MANUAL APRENDIZAGEM
V 2B 2A

Legenda:

2 A = Referéncia a Matemética da realidade no paradigma do exercicio.

2 B = Referéncia a Matematica da realidade no paradigma do cenério para investigacao.
Fonte: Autores.

Santos (2017) diz que essa questdo com o uso das orientagdes do manual
do professor indicaria potencial para ser trabalhada na perspectiva do cenario para
investigacdo, fazendo referéncia a realidade (SKOVSMOSE, 2014). No entanto,
percebemos que P6, assim como P5, realizou o trabalho na perspectiva do
paradigma do exercicio.

E interessante relembrar que o manual do professor para essa questio
(Figura 6), dispunha de melhores orientacdes, indicando possibilidades de

mediagcdo do docente acerca de situagbes como consumo desnecessario,
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producéo de lixo, uso de sacolas plasticas demasiado, dentre outras, e que mesmo
assim, ndo auxiliou os docentes que tiveram acesso a essas orientagcoes, a ampliar
suas préticas visando a perspectiva do cenario para investigacao (SKOVSMOSE,
2014). Assim sendo, € interessante refletirmos se de fato os professores fazem uso
do manual e ainda qual a importancia ou credibilidade dada por ele a esse material,

conforme veremos no tépico 6.4 em algumas falas dos sujeitos.

6.2.2.3 Sala de aula e aula do professor 7 (P7)

A sala de aula da Turma 7 é localizada no térreo da Escola 3, também
apresenta as mesmas deficiéncias de acustica das demais salas dessa escola. A
sala € espacosa e as carteiras estdo dispostas formando duplas de estudantes,
também em fileiras. A sala conta também com o mobiliario para os docentes com
conservacao fragilizada.

A Turma 7 possui aulas no turno da tarde, estando presentes 22 estudantes
no dia da observacao, em faixa etaria regular, dos quais nenhum possuia algum
tipo de necessidade especial. A aula é iniciada antes do intervalo, com P7
mostrando em uma folha impressa as cédulas e moedas do dinheiro brasileiro, em
seguida P7 vai a lousa e questiona como se ganha o dinheiro, a0 mesmo tempo
em que fala sobre salario e escreve o valor do seu como exemplo para a reflexdo
gue segue, P7 levanta questbes acerca do valor do dinheiro e dos gastos fixos que

ja comprometem parte da renda todos os meses. A seguir € apresentado o

planejamento da aula de P7.
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Figura 13 — Planejamento da aula de P7.
PLANO DE AULA

TEMA: Educagio financeira
CONTEUDO: Educagiio financeira: refletindo sobre a utilizagdo do dinheiro brasileiro,

OBJETIVOS: Aprender a utilizar o dinheiro brasileiro de forma critica; refletir sobre
aquisicdo de produtos desnecessirios e sobre a economia do dinheiro; conhecer
maneiras de consumo responsével.

ESTRATEGIAS: Conversa sobre o tema, exposigho de cédulas e moedas sem valor,
vivéncia de situaghes problemas que envolvam compra e venda, elaboragio de
desenhos.

MATERIAL/EQUIPAMENTOS: Quadro branco, lipis para quadro branco, cédulas ¢
moedas sem valor, pupel oficio, lapis de colorir, objetos presentes na sala de aula como,
por exemplo, estojos, cadernos, colas, bolsas ¢ atividade xerografada.

DURACAQ: Tempo previsto duas horas/aula.
PROCEDIMENTOS/ROTEIRO DA AULA:

PRIMEIRO MOMENTO: Conversa sobre o tema no qual haverd exposi¢io de
cédulas e moedas sem valor e uso do quadro branco;

SEGUNDO MOMENTO: Descnvolvimento de situagdes problemas criadas pelo
professor que envolva compra e vendajobjetos presentes na sala de aula e o uso do
quadro branco;

TERCEIRO MOMENTO: Exploragiio ¢ desenvolvimento de atividade xerografada;

QUARTO MOMENTO: Produgio de desenho sobre o consumo responsdvel e
apresentagdo dos mesmos para turma;

QUINTO MOMENTO: Revisio ¢ avaliagio da aula através de perguntas orais,
BI‘.IOGRAFIA UTILIZADA:

hnp'.//www.pmcvic.gov.brfsobrc/éducacao-pmidmiaria/odumcao—ﬁnmim-c-
previdenciaria/o-que-e-educacao-financeira,

hitpz//www.dsop.com.br/reinaldo-domingos/

Fonte: P7.

Com relacdo ao planejamento entregue por P7, percebemos, de modo geral,
que é apresentado potencial para possivel criacdo de cenério para investigagéo,
uma vez que, o docente vai destacando que pretende realizar reflexdes acerca do
uso do dinheiro, ultrapassando a simples estratégia de apenas possibilitar o
reconhecimento de cédulas e moedas.

Séao trechos importantes do objetivo da aula proposta por P7, “utilizar o
dinheiro brasileiro de forma critica” e ‘“refletir sobre aquisicdo de produtos
desnecessarios”. Nesses trechos destacados, percebemos a preocupacdo do
docente em oportunizar situacoes de reflexdo em seus estudantes, de modo que

possivelmente os leve a compreensdo de que o consumo exagerado esta
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fortemente ligado a producgéo excessiva de lixo, como também a mas praticas de
economia e gerenciamento de finangas pessoais.

No momento dois do planejamento, P7 sugere a criacdo de situacfes de
compra e venda utilizando materiais que se encontram na sala, como 0s proprios
objetos dos estudantes, dando margem a criagéo de cenario para investigacao, se
caso o docente instigasse as criangas, por exemplo, a refletir se havia de fato
necessidade de elas comprarem cadernos novos, considerando que elas
receberam da Secretaria de Educacao todo o material escolar necessario para seu
ano letivo, tendo em vista que algumas criancas preferem comprar cadernos novos
apenas pela capa que apresenta marcas ou desenhos de personagens, levando a
uma possivel discusséo sobre o papel da midia nas escolhas infantis.

Uma outra situacdo que P7 poderia convidar seus estudantes a uma
reflexdo, relacionando ainda a proposta do momento dois com o tema da atividade
sugerida (de menor potencial), seria questionar o desperdicio de material, como por
exemplo o papel, levando seus estudantes a criar cenario para investigacdo
pesquisando, por exemplo, de onde vem o papel, como ele é feito, a necessidade
de se reciclar o papel, a quantidade de arvores derrubadas e tamanhos de terrenos
que sdo plantados com a finalidade de fabricar papel, além dos agentes poluentes
que sdo jogados na atmosfera com o uso de produtos quimicos no processo de
fabricacdo do mesmo. Apresentada a proposta de aula feita por P7, mostramos a
seguir como o docente introduziu a tematica na aula.

(P7 inicia a aula explicando que nessa aula de Matematica o assunto é
Educacao Financeira, e que eles vao refletir sobre o uso do dinheiro. P7
apresenta as cédulas e moedas para a turma e pede que eles ajudem a
identificar o valor.)

P7: Vamos conversar um pouco sobre o0 nosso dinheiro. Agora que a gente
recordou quais sao as cédulas, quais sdo as moedas, eu gostaria de fazer
umas perguntinhas. Primeiro, a professora trabalha aqui na escola, certo?
E como trabalhadora, pelo meu trabalho eu recebo algo que se chama?
(Apontando a palavra na lousa.)

Estudantes: Salario! (Todos leem)

P7: Salario! E esse salario, ele é pago em?

Estudantes: Dinheiro! (Todos juntos)

P7: Dinheiro, certo! E com esse dinheiro eu preciso me manter. Entdo, o
gue é que eu fago quando eu recebo meu salario? E o que eu vou falar
para vocés, depois disso é que eu vou fazer as perguntas. Entdo, presta
atencao!

(P7 pede que os estudantes guardem todo material que esta em cima da
carteira, e tenham atencéo apenas em sua fala.)

P7: Entao, quando eu recebo o meu salério, que € pago em dinheiro, parte
desse dinheiro eu uso para pagar o transporte que me traz da minha casa
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até a escola, até meu trabalho. (Escrevendo na lousa.) Entdo, quer dizer
gue parte do meu salario eu uso para pagar o transporte. Outra parte do
meu salario, eu uso para investir na minha educacdo, no meu estudo,
entdo, outro pedacinho do meu salario eu uso para comprar livros.
(Escreve na lousa.) Certo? Outra parte, eu uso para comprar roupas,
alimentos, agua e outra parte também eu uso para atividades de lazer.
Certo? S6 que € o seguinte, se o salario que eu recebo no més, eu gastar
com alimentos, transportes, roupas, livros e com o lazer, gastar tudinho, e
se houver outra necessidade o que vai acontecer?

E14: Ficar sem dinheiro!

P7: Vou ficar sem dinheiro. Entéo, o ideal € que eu gaste meu salario todo
com essas coisas, ou também que eu tire um pedacinho do meu salario
para poupar, guardar para uma necessidade que surja no meu dia a dia,
como por exemplo, se eu adoecer, pagar uma consulta, comprar um
remédio, ou se futuramente, eu quiser comprar um meio de transporte, um
carro, ou quiser também construir minha casa. Entdo quer dizer que eu
também tenho que guardar um pouco desse...

Estudantes: Dinheiro! (Alguns respondem)

P7: Dinheiro! Porque se eu gastar todo e precisar, eu ndo vou ter, vou ter
gue esperar pelo préximo més, o salario do més seguinte, entdo, o ideal é
gue todo més eu guarde um pouquinho. Com isso, eu quero que Vocés
compreendam que a gente tem que saber usar o nosso dinheiro. Ai
pergunto para vocés: quando vocés recebem dos pais, das maes, dos
avls, ou de algum parente de vocés, dinheiro, o que é que vocés
costumam fazer com esse dinheiro? Levanta a mdo quem gasta todo o
dinheiro que ganha?

(Quatro estudantes levantam a méo.)

P7: E os outros, ndo gastam todo o dinheiro? Agora eu pergunto, quem
gasta s6 uma parte e guarda a outra?

(O restante da turma levanta a méo.)

E2: Tia, meu pai me deu dois reais e eu gastei s6 um.

P7: Foi? E o resto do dinheiro, vocé fez o que?

E2: Guardei!

P7: Guardou para qué?

E2: Para gastar depois.

P7: Guardou para gastar depois, em uma necessidade.

E11: Tia, minha irma junta dinheiro.

P7: E? E ela guarda onde, no banco, no cofrinho, em uma caixinha?

E11: (Incompreensivel)

P7: E ela guarda para qué? Vocé sabe?

(E11 faz sinal negativo com a cabecga.)

P7: Vou perguntar de novo, quem aqui gasta todo o dinheirinho quando
ganha?

(Os estudantes levantam a mao novamente)

P7: Agora quem guarda parte do dinheiro?

(Os outros estudantes levantam a mao também.)

P7: Agora baixa a mao, que eu quero saber se alguém aqui tem cofrinho
em casa?

(A maioria dos estudantes levantam a méo.)

P7: Olha, eu quando era pequena, eu tinha um cofrinho. Hoje eu ainda
faco um cofrinho para fazer uma viagem, comprar uma roupa. Entéo, eu
gostaria de saber de quem tem cofrinho, o que vocé vai fazer com o
dinheiro que esta guardando? Vou comecar por aqui!

E17: Para comprar uma casa!

E20: Eu guardo para quando eu precisar, ir la no cofrinho e eu abro com
a chave e pego.

E19: Para comprar uma bicicleta!

P7: Desse lado, mais alguém? Nao? Vamos para esse outro!

E8: Minha mée disse que eu guardasse para comprar uma calca.
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E9: Para ajudar nas necessidades de casal

E10: Comprar roupa!

E12: Comprar blusa, essas coisas assim.

E13: (incompreensivel)

E14: Uma bicicleta!

P7: Aqui alguém que guarda no cofrinho? Guarda para comprar 0 qué?
E2: Um sapato!

E3: Roupa!

E4: Meu pai guarda (incompreensivel).

P7: Entdo, é seu pai que tem um cofrinho e guarda dinheiro.

ES5: (incompreensivel)

E6: Para viajar!

E7: Viajar!

P7: Entdo, o interessante é a gente poupar, € quem poupou seu dinheiro
tem um objetivo, o objetivo € uma viagem, comprar uma roupa, uma casa,
cada um tem um objetivo. Entdo, para as pessoas realizarem esses
objetivos, elas vao ter que aprender o qué? (Apontando para a lousa.)
Estudantes: Guardar!

P7: A guardar um pouquinho. Agora eu quero ver se vocés estdo mesmo
falando a verdade, se s&o bons poupadores de dinheiro. Primeiro, quando
vocés trazem dinheiro para gastar no recreio, quem é que costuma gastar
o dinheirinho que trouxe todinho? Levanta a méo.

(Alguns estudantes levanta a mé&o.)

P7: E quem € que ndo gasta todo? Que guarda para o outro dia?

(A maioria dos estudantes levantam a mé&o)

(P7 apaga o quadro e segue)

P7: Vamos fazer uma suposicdo. No6s temos cinco dias de aula na
semana, temos a segunda-feira, n0s temos aula na terga-feira, na quarta,
na quinta e na sexta. Certo? Entdo, imaginem que vocés ganharam dos
pais, cinco reais para usar durante a semana inteira. Se vocé trouxer os
cinco reais e gastar ele todinho na segunda, o que é que vai acontecer
com a ter¢a, a quarta, a quinta e a sexta?

Estudantes: N&o vai ter mais! (Alguns respondem)

P7: Vocé vai ficar sem dinheiro, vendo seus coleguinhas comprando
lanche. Agora se por acaso, vocé dividir esse dinheiro, se na segunda-
feira vocé utilizar um real, na ter¢ca mais um real, na quarta mais um real,
na quinta mais um real e na sexta mais um real? E ai?

E2: D4 cinco reais!

P7: Entdo, quer dizer que vocé vai ter tido dinheiro para utilizar durante os
cinco dias da se...

Estudantes: Semana! (Todos juntos)

P7: Mas ai, aconteceu que vocé vai ter gasto também todo o seu...
Estudantes: Dinheiro! (Todos juntos)

P7: Dinheiro! Entéo se ao invés de vocé ter utilizado um real por dia, vocé
tivesse utilizado em cada tarde, cinquenta centavos, vocé ia gastar todo o
dinheiro ou ia sobrar um dinheirinho para vocés?

Estudantes: Sobrar! (Todos juntos)

P7: la sobrar! la sobrar quanto? Cinquenta centavos mais cinquenta
centavos?

Estudantes: Um real! (Todos juntos)

P7: Mais cinquenta centavos?

Estudantes: Um e cinquenta! (Todos juntos)

P7: Um e cinquenta com mais cinquenta centavos?

Estudantes: Dois reais! (Todos juntos)

P7: Dois reais! Dois reais com mais cinquenta centavos?

Estudantes: Dois e cinquenta! (Todos juntos)

P7: Entdo, quer dizer que durante essa semana vocé teria gastado dois
reais e cinquenta e poupado dois reais e cinquenta, ou seja, vocé teria
gastado metade do seu dinheiro e guardado a outra metade. Certo?
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(P7 apaga a lousa, recolhe as cédulas e moedas expostas no inicio da
aula e inicia outra situag&o.)

P7: Agora eu vou precisar da ajuda de vocés, certo? A gente vai criar aqui
algumas situacdes imaginarias, que podem acontecer no nosso dia a dia.
Certo? Entdo, eu vou precisar de alguns objetos de vocés.

(P7 pega alguns materiais como: caderno, estojo, lapis, bolsa, cola, e
dispbe em uma mesa para criar situacdes de compra e venda. P7 pega
novamente as cédulas para utilizar, escreve o nome dos objetos na lousa
e atribui valores ficticios a eles, sendo: Caderno = R$ 5,00; Lapis + R$
2,00; Cola = R$ 4,00; Estojo = R$ 10,00; Bolsa = R$ 25,00.)

P7: Eu pergunto a vocés, qual o objeto que custa menos?

Estudantes: Lapis! (Todos juntos)

P7: O lapis, porque ele custa dois reais. Agora, eu quero saber qual € o
objeto que custa mais?

Estudantes: Bolsa! (Alguns respondem)

P7: Bolsa, ndo é? Agora eu vou mostrar para vocé algumas cédulas, e
vocés vao me dizer se é com essa cédula que vou ter o valor exato para
pagar cada um desses objetos, certo? Ou se com o dinheiro que eu
mostrar para vocés, eu vou receber algum troco. Combinado? Por
exemplo, se para pagar o caderno eu utilizo a cédula de dez reais, a
pessoa a quem eu comprar o caderno, ela vai me devolver dinheiro?
Estudantes: Sim! (Todos juntos)

E15: Cinco reais!

E12: Cinco reais!

P7: Ela vai me devolver quanto?

Estudantes: Cinco reais! (Todos juntos)

P7: Cinco reais! Entdo, eu vou receber troco. Agora, se eu comprar o lapis
e utilizar essa cédula aqui? (Mostra a cédula.)

Estudantes: Dois reais! (Todos juntos)

P7: Eu vou receber troco?

Estudantes: Nao! (Todos juntos)

P7: Nao, porque os dois reais é o valor exato do lapis. Certo? Entdo, eu
ndo vou ter troco. E por que é importante a gente saber quando recebe
troco ou ndo? Por que se ndo a gente vai sair roubado! Se a gente nao
reconhece o nosso dinheiro, o valor do nosso dinheiro, a gente pode ser
roubado nas compras que fazemos no dia a dia. Entdo, para a cola. Se
guando eu for comprar a cola, utilizar essa cédula aqui, eu vou receber
troco? (P7 mostra a cédula de cinco reais)

Estudantes: Um real! (Alguns respondem)

P7: Vai receber um real de troco. E 0 estojo? Se eu usar para pagar o
estojo, essa cédula aqui? (P7 mostra a cédula de vinte reais)

Estudantes: Dez reais! (Alguns respondem)

P7: Eu vou receber troco?

Estudantes: Sim! Dez reais. (Alguns respondem)

P7: Vou receber dez reais. E se por acaso para pagar a bolsa, eu utilizar
essas cédulas aqui, eu vou receber troco? (P7 mostra trés cédulas, duas
de dez e uma de cinco reais.)

Estudantes: Nao! (Alguns respondem)

P7: Quanto tem aqui? Dez mais dez, mais cinco?

Estudantes: Vinte e cinco.

P7: Entdo, eu ndo vou receber troco. Agora, se eu guardasse essa nota
de cinco reais e pegasse a cédula no valor de dez reais. Eu vou ter troco?
Estudantes: Sim! (Todos juntos)

P7: De quanto?

Estudantes: Cinco reais! (Todos juntos)

P7: Isso!
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Esse dialogo do inicio da aula nos mostra que P7 trabalhou com situacdes
gue permitiam aos estudantes interagirem no decorrer desse momento da aula, e
mesmo havendo discussfes sobre salario, poupar, gastos excessivos, o desenrolar
desse momento da aula esta pautado na perspectiva do paradigma do exercicio.
Apesar de néo ter apresentado indicios de criacdo de cenario para investigacéo, a
forma como P7 introduziu o conteido da aula foi ao longo do dialogo atribuindo
significado e relacdo da tematica com o dia a dia dos estudantes. A seguir

acompanhamos como foi realizada a questdo V.

P7: No finalzinho da tarefa de vocés diz o seguinte: Consumo responsavel!
Quando compramos apenas 0s produtos de que realmente precisamos,
economizamos dinheiro e produzimos menos lixo. Outra maneira simples
de reduzir a producéo de lixo, € levar uma sacola reutilizavel as compras,
para ndo usar as sacolas descartaveis. Entdo, aqui nesse textinho, esta
dizendo o seguinte, que quando a gente compra, consome somente o que
a gente precisa, a gente acaba poupando dinheiro e também gerando a
criacdo de menos lixo. Como por exemplo, se eu for fazer as minhas
compras e levo da minha casa a minha cestinha ou a minha sacola, eu ja
vou deixar de pegar aquela bolsinha de plastico descartavel, e economizar
dinheiro e também evitar de estar poluindo o meio ambiente. Entdo, aqui
tem uma pergunta para vocés: vocé conhece outras maneiras de consumo
responsavel que ajudam a diminuir a producao de lixo? Por exemplo, ir ao
supermercado, levar nossa propria sacolinha, € uma maneira de a gente
reduzir o aumento de lixo. Alguém sabe uma outra forma de reducgédo de
lixo? Bem como para economizar dinheiro. Pensem ai!

(Os estudantes permanecem em siléncio.)

P7: Levantem ai a sua garrafinha com agua, quem trouxe hoje a sua
garrafinha com agua.

(Alguns estudantes levantam suas garrafas.)

P7: Sera que vocés estdo economizando dinheiro ao reutilizar essa
garrafinha? (Aponta para a garrafa pet que esta na mao de ES8.)

E8: Sim!

Estudantes: Sim! (Alguns respondem)

P7: E eu estou economizando? (P7 levanta a sua garrafa pet que esta em
sua méo.)

Estudantes: Sim! (Alguns respondem)

(P7 faz gesto negativo com a cabeca.)

P7: Nao! Sabe porqué?

E8: Porqué?

P7: Por qué vocés trouxeram uma garrafinha que vocés vao utilizar outras
vezes, trouxeram agua de casa, entdo o custo foi menor. Ja eu, como sai
hoje de manha da minha casa, e com muita pressa, esqueci da minha
garrafinha, entdo, tive que comprar essa aqui, ou seja, tive que gastar
dinheiro, por que o dinheiro que eu gastei com essa agua, eu poderia ter
economizado se eu tivesse trazido minha agua de casa, e ainda vou poluir
mais o lixo! A ndo ser que eu faca como E8, como E5, e reutilize essa
garrafinha. Ok? Uma outra forma de a gente também utilizar o nosso
dinheiro de forma adequada e tentar evitar a producédo de mais lixo, no
nosso meio ambiente, é quando a gente por exemplo, vai ao mercado, e
ao invés de comprar o refrigerante naquela garrafa de plastico, a gente
optar por comprar o refrigerante naquela garrafa de vidro, por que ela é
uma garrafa retornavel, a gente consome o liquido e pode depois devolver
a garrafa. Entdo, tudo isso € uma maneira de a gente economizar dinheiro
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e evitar a produc¢do de lixo! Uma outra maneira, seria por exemplo, quando
vocés estdo utilizando o caderno de vocés, tem pessoas que costuma
escrever usando apenas um lado da folha, né? Ai gasta dinheiro com o
caderno e s6 usa de um Unico lado, e ndo utiliza os dois lados. O que
acontece? O caderno acaba mais rapido, os pais de vocés gastam
dinheiro mais rapido, e vocés vao estar contribuindo para que mais arvores
sejam cortadas e para que o acumulo de lixo, também seja maior. Entéo,
guando a gente usa os dois lados da nossa folhinha, a gente também esta
contribuindo para a economia do nosso dinheiro e para uma menor
producéo de lixo. Certo?

Estudantes: Sim! (Todos juntos)

P7: Como o nosso tempo esta corrido, eu vou fazer o seguinte, depois
peco para a E12 recolher de todos a atividade e vou pedir também para
E2 entregar essa folha. (P7 encerra a aula.)

Assim como aconteceu com P6, percebemos no didlogo que P7 ndo lancou
convites para que 0s estudantes criassem cenario para investigacao, no entanto,
deu indicios que poderia lancar esses convites, quando traz os exemplos das
garrafinhas pet para reutilizar trazendo 4gua de casa, o uso de garrafas retornaveis
€ 0 mau uso que alguns estudantes fazem com as folhas de seus cadernos. Essas
trés situacdes por si s6 dao possibilidades de lancar convites para gerar reflexao,
se P6 tivesse levado os estudantes a refletirem sobre o tempo de decomposi¢éo
desses materiais quando jogados incorretamente na natureza, o quanto de agua é
necessario para fabricar esses materiais, ou para limpeza, no caso das garrafas
retornaveis, e ainda, em relacdo as folhas dos cadernos, convida-los a investigar
sobre o desmatamento e a reciclagem de papel.

Diante do exposto, resgatamos as hipdteses de Santos (2017) para a
guestao dessa atividade, concernente ao potencial que ela tem quando o docente
nao dispunha das orientacbes do manual do professor, como é o caso de P7.

Assim, temos o0 Quadro 24 abaixo:

QUADRO 24 — Movimentacédo de P7 pelos ambientes de aprendizagem conforme hipoteses de
Santos (2017).
ATIVIDADE DE MENOR POTENCIAL
QUESTAO | HIPOTESES DE SANTOS (2017) PARA MOVIMENTACAO DE P7
MOVIMENTACAO SEM A UTILIZACAO PELOS AMBIENTES DE
DAS ORIENTAC@ES DO MANUAL APRENDIZAGEM
V 2B 2A

Legenda:

2 A = Referéncia a Matematica da realidade na perspectiva do exercicio.

2 B = Referéncia a Matematica da realidade na perspectiva do cenario para investigacao.
Fonte: Autores.
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Santos (2017) diz que essa questdo sem o uso das orientagdes do manual
do professor indicaria potencial para ser trabalhada na perspectiva do cenario para
investigacdo, fazendo referéncia a realidade (SKOVSMOSE, 2014). No entanto,
percebemos que P7, assim como P5 e P6, realizou o trabalho na perspectiva do
paradigma do exercicio, uma vez que apesar das indicacdes de possibilidades para
gerar cenarios para investigacao, nao foram lancados convites que permitissem os

estudantes refletirem e participarem reflexivamente da discusséo.

6.2.2.4 Sala de aula e aula do professor 8 (P8)

A sala de aula da Turma 8 é localizada no térreo da Escola 2, apesar de ter
um espaco limitado, ndo apresenta as mesmas deficiéncias de acustica de algumas
das salas das outras escolas. As carteiras estéo dispostas em fileiras e a sala conta
também com o mobiliario para os docentes em estado bom de conservacao.

A Turma 8 possui aulas no turno da manha, estando 24 estudantes
presentes no dia da observacao, em faixa etaria regular, dos quais nenhum possuia
algum tipo de necessidade especial. A aula de P8 é iniciada junto com P6 na visita
ao supermercado, com objetivos diferentes, pois P8 estava com a proposta de fazer
um mousse de maracuja, e integrar a atividade sugerida (de menor potencial) de

forma interdisciplinar. A seguir é apresentado o planejamento da aula de P8.
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Figura 14 — Planejamento da aula de P8.

Serie 2° ano “B”

PLANO DE AULA

Tema :Consumo responsdvel

OBJETIVOS

*Compreender o valor do dinheiro

*Entender formas de obter um consumo responsavel
CONTEUDOS

Portugués

*Roceita ¢ mousse de maracuji
*Lista

*Leitura ¢ escrita

Matemitica

*Sistema monetino

*Problemas de adigio ¢ subtragio
*Tabela

*Unidades de medidus
Estrutéglas

*Pesquisa de campo

*Atividades com xerox

* Atividade no quadro
*Realizagho de receita

Material necessirio

*Caderno e lapis

*Leites condensados, cremes de leite, mamcujis (para a receita)
*Papel

*Liquidificador

*Recursos humanos

Duragiio

2 sulas de 4h

1? Momento

*Montagem da tabela no cademo copiada do quadro para pesquisa de produto em supermercado
*Passeio ao mercado para observaglio ¢ escrita de pregos dos produtos

*Compra de produtos no mercado com observagio do valor ¢ do troco

*Pergunta a respeito da pesquisa o quadro.

*Pedir para alunos trazerem material parn receita de mousse de maracwd pam proximo dia

2" momento

*Contagem dos produtos trazados pelos alunos

* Atividade relacionnda o receita

*Realizagho da receita

*Degustagho da receita

*Atividade xerografads pam finalizagio de consumo responsivel
Bibliografia

q=pesquisadetcampo+sistemi monetariodclient

Fonte: P8.

No planejamento de P8 existem possibilidades de trabalhar contetudos
matematicos que o docente cria, como “adi¢ao”, “subtragao”, “tabela” e “unidades
de medida”. Em relacdo a criacdo de cenario para investigagdo, inferimos essa
possibilidade nas estratégias pretendidas com esse planejamento de aula, quando
P8 sugere uma “pesquisa de campo”, indicando que com a visita ao supermercado,
existe um potencial de trabalhar com situacdes reais de compra, de quantidade e

peso de produtos, integrando as operagdes com 0 manuseio de dinheiro.
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No primeiro momento do planejamento, P8 sugere a “montagem da tabela”

para ser utilizada no supermercado para que os estudantes facam a pesquisa de

precos dos produtos no supermercado. Ainda, “passeio ao mercado para

observagao”, é um trecho que assim como P6, pode indicar a possibilidade de P8

motivar seus estudantes a refletirem sobre questdes que influenciam na decisao de

compra dos clientes. Ainda, no supermercado, apesar de P8 n&o sugerir em seu

planejamento, o docente pode fazer os estudantes utilizarem a balanca para pesar

os produtos, perceber o tamanho da fonte utilizada nos precos, para chamar

atencado do consumidor, a facilidade de pagamento e acesso ao crédito em grandes

redes de supermercados. A seguir acompanhamos um trecho da visita da Turma 8

ao supermercado.

P8: Vocés estdo vendo aqui a balanca? Vocés estdo vendo aqui 0 nimero
um?

Estudantes: Sim! (Todos juntos)

P8: E um quilo! E 0 nimero dois?

Estudantes: Sim, dois quilos! (Alguns respondem)

P8: Dois quilos! No numero trés?

Estudantes: Trés quilos! (Todos juntos)

P8: Isso, e aqui no quatro?

Estudantes: Quatro quilos! (Todos juntos)

P8: Isso! Quando ele chegar 1a em cima, fizer uma volta todinha, ai séo
cinco. Certo? Mas aqui agora ndo tem nada, vamos colocar. (P8 coloca
0S maracujas que a turma ira comprar). Deu um quilo quase nao foi? Falta
muito para um quilo?

Estudantes: Falta!

E2: Falta bem pouquinho, falta um.

P8: Falta bem pouquinho, como em um reldgio, olha, ndo parece com um
relégio?

Estudantes: Sim! (Todos juntos)

P8: Olha, sera que a gente consegue fazer um quilo? Esta quase um quilo,
deu novecentos gramas, que esta no nove ali, estdo vendo o nove?
Estudantes: Sim! (Alguns respondem)

P8: Se a gente colocar mais um maracuja, vai passar, entdo vamos levar
s esse, certo? Vocés notaram quanto é que deu? Vamos la ver quanto é
que da o dinheiro. Vocés acham que vai dar quanto isso aqui? (P8 mostra
0s maracujas, cremes de leite e leite condensados que foram pegando
durante a visita pelos corredores do supermercado.) Vamos dizer que 0s
maracujas vao dar quatro reais, coloquem ai no caderno de vocés.

(Os estudantes escrevem em seus cadernos.)

P8: Escrevam ai embaixo, os quatro reais. Como é que eu faco quatro
reais? Quatro, uma virgula e zero zero. Muito bem, ndo é para passar o
traco agora ndo. Quanto custa o leite condensado?

E10: Trés e vinte e nove!

P8: Trés e vinte e nove! Muito bem, coloca em baixo do quatro os trés e
vinte nove, para a gente somar. E para fazer a conta, em baixo. E o creme
de leite é quanto?

E7: Dois e dezenove!

P8: Dois e dezenove! Bota o dois, a virgula e o dezenove, embaixo do trés
e vinte e nove. Passa o traco da continha, e o sinal.
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(Os estudantes armam o célculo. Enquanto isso, chega uma senhora para
pesar suas frutas.)

P8: Olha, a mulher vai pesar aqui. Vamos ver quanto que vai da? Vamos
olhar?

(Os estudantes observam.)

P8: Deu quanto? Quem é que sabe?

E11: Cinco! Cinco!

P8: Deu a metade. E quinhentas gramas! Deu a metade, quase la olha.
Vamos la, todo mundo fez a continha?

(P8 ajuda os estudantes a responderem o calculo do valor total dos
produtos.)

P8: A mulher veio pesar de novo, vamos ver?

(Os estudantes observam a balanca.)

P8: Deu quanto agora?

E2: Um quilo!

(P8 continua ajudando os estudantes a resolverem o célculo. Chegam ao
resultado de R$ 9,39.)

P8: Vamos ali para o caixa daquela moga, que ndo tem ninguém, vamos
la!

(No caixa, P8 entrega uma nota de R$ 20,00 para pagar pelos produtos.)
P8: Vocés acham que ela me deu quanto de troco?

Estudantes: Dez! (Alguns respondem)

P8: N&o, olha aqui também! (Mostrando a moeda junto.) Coloca ai
embaixo do vinte, troco. Quanto foi que sobrou de troco?

E2: Onze!

P8: Onze! Escrevam onze ai embaixo do vinte.

(Todos voltam para a escola.)

P8 tinha a proposta de fazer um outro lanche, diferente de P6, e isso permitiu
que fosse criado um cenario para investigacdo diferente também dentro do
supermercado, com os estudantes observando e buscando compreender como
funcionava a balanca. Quando retornam para a sala, P8 entrega a receita para cada
crianca, junto com eles faz a leitura e veem a proporcédo de ingredientes em relacao

a quantidade de pessoas e as porc¢des totais esperadas.

P8: L4 no mercado, nés olhamos o preco, do creme de leite, ndo foi? Do
leite condensado, e o escolhido foi um desse que era mais barato (falando
a marca e mostrando o produto.), porque nds escolhemos o mais barato?
Se comprar o mais caro, no final a compra vai ficar mais cara ou mais
barata?

Estudantes: Mais cara. (Alguns respondem)

P8: Mais cara, ai a gente gasta mais dinheiro. E no mercado tem varias
marcas, tem que comprar a marca mais cara?

Estudantes: N&o! (Todos juntos)

P8: Quase todas séo iguais, 0 nome é leite condensado, essa parte aqui,
olha, € s6 o nome da marca, ndo quer dizer nada, certo? O que quer dizer
€ o produto.

E11: Tia, eu trouxe um com esse nome ai. (P8 havia pedido aos
estudantes que também trouxessem produtos de casa)

P8: Ok. E ai, o creme de leite também foi da mesma marca, porque ele
era 0 mais caro ou mais barato?

Estudantes: Mais barato! (Alguns respondem)

P8: Vocés acham que quando a gente vai ao mercado, tem que comprar
gualquer coisa?
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Estudantes: N&o! (Todos juntos)

P8: Tem que o olhar o pre¢o ou ndo?

Estudantes: Sim! (Todos juntos)

E16: E a validade!

P8: E a validade também! Mas, tem que olhar o preco. Aquele |4 que
estava do lado desse, que era mais caro, quem anotou o preco dele?
(Estudantes procuram no caderno.)

E15: Quatro e treze.

P8: Quatro e treze! E esse aqui que é o mais barato, é trés e quanto?
Estudantes: Trés e vinte e nove! (Alguns respondem)

P8: Quase um real de diferenca, estdo vendo? Entdo para comprar um
monte a gente economiza muito dinheiro, ndo é verdade?

Estudantes: Sim! (Alguns respondem)

P8: Ai, quando vocés forem para o mercado com os pais de vocés, digam
assim: olha mae, tem produtos mais caros e mais baratos, ndo é?

E16: E também tem produtos vencidos!

P8: Tem vencidos também. Nés olhamos o pre¢o do maracuja, quem €
gue lembra qual o pre¢o do maracuja?

E2: Quatro e dezenove!

P8: Quatro e dezenove! Tem la na tabela, que nés fizemos no mercado.
Nos também olhamos outra fruta, qual foi?

E2: Lim&o!

P8: O lim&o. E foi escolhido o maracuja porqué? O liméao € mais caro do
gue o maracuja?

Estudantes: N&o! (Todos juntos)

E2: E 0 mesmo preco!

P8: Eram o mesmo preco, dai nds escolhemos o maracuja. Mas se o liméo
fosse mais barato que o maracuja, nés iamos fazer mousse de que?
Estudantes: Limao! (Todos juntos)

(P8 conta a quantidade de produtos que comprou e soma com a
quantidade de produtos levados pelos estudantes, fazendo uma lista na
lousa e no caderno. Em seguida, entrega uma atividade criada por ela
para acompanhar o processo da receita e seguem para a cantina da
escola para fazer a receita.)

Nesse momento da aula ficou evidente que o objetivo de P8 era identificar
com os estudantes, maneiras de economizar dinheiro, a partir do exemplo da
receita da mousse de maracuja. Percebemos que E16 em dois momentos fala em
produtos vencidos, mas, essa situagcdo que poderia levar os estudantes a uma
reflexdo sobre a importancia também de se observar a validade dos produtos antes
de comprar, ndo aconteceu. Em seguida os estudantes sao levados para a cantina
da escola, onde, acompanham o processo de fabricacao da receita. Quando voltam
para a sala, P8 retorna a aula com a atividade sugerida, cujo momento da questao
V acompanhamos a seguir.

P8: Pronto? Ai embaixo diz assim: Consumo responsavel! Leia ai E9 por
favor.

E9: Quando compramos apenas o0s produtos que precisamos,
economizamos dinheiro e produzimos menos lixo. Outra maneira simples
de reduzir a producéo de lixo, € levar uma sacola reutilizavel as compras,

para ndo usar sacolas descartaveis. Vocé conhece outras maneiras de
consumo responsavel que ajudam a diminuir a producao de lixo?
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P8: Vamos Ia, nds ja conversamos sobre isso outras vezes, mas vamos
retomar. Vocés acham que Joéo precisava gastar o resto do dinheiro dele?
(Se refere ao personagem da histéria que acompanha o inicio da
atividade.)

Estudantes: N&o! (Todos juntos.)

P8: Ele ndo ja tinha lanchado?

Estudantes: Sim! (Todos juntos)

P8: Ele tinha terminado de lanchar, o que foi que ele comeu que deu cinco
reais?

E2: Um misto quente!

P8: Nao! Ele comeu um sanduiche natural e um suco de laranja.

E11: Ele devia comprar coisa saudavel.

P8: Um lanche natural, ndo é coisa saudavel ndo?

Estudantes: E! (Alguns respondem)

P8: O que é que leva um lanche natural? Quem é que sabe? Vocés ja
comeram?

E2: Alface!

P8: Alface, muito bem! O que mais?

E4: Goiaba!

ES: Maca!

P8: N&o! Vocés ja comeram pao com goiaba? Pdo com maca? Vamos ver,
um sanduiche natural tem...

Estudantes: Alface, tomate, pepino, cebola. (Alguns estudantes
respondem aleatoriamente.)

P8: Alface, tomate, pepino quem gostar, queijo, pode botar cenoura,
cebola se quiser e se gostar, presunto. E ai depois que ele comeu isso,
vocés acham que ele ainda estava com fome para comer ou um misto
guente, ou duas magas, ou tomar mais suco?

Estudantes: Nao! (Todos juntos)

P8: Se ele for fazer isso, ele ia comer sem necessidade, e na nossa vida
tem isso. As vezes, os pais de vocés vao para o supermercado, e la tem
gue comprar o qué? O que necessita e ndo o que aparece pela frente. Nao
se compra tudo que aparece, porqué? Produz mais lixo! NGs estudamos
sobre lixo?

Estudantes: Sim! (Todos juntos)

P8: O planeta est4 muito cheio de lixo!

E13: Para resolver isso, tem que usar os trés R!

P8: Quais séo os trés R que eu esqueci?

Estudantes: Reciclar, reduzir e reutilizar! (Todos juntos)

P8: E como é que reduz?

(Estudantes permanecem em siléncio.)

P8: Em vez de eu comprar um refrigerante, uma de dois litros (P8
exemplifica com uma marca famosa), aquela que a embalagem nao é
retornavel, tem aquela que a embalagem é retornavel. Eu vou diminuir a
guantidade de refrigerante comprada e joga-la fora?

Estudantes: Nao! (Alguns respondem.)

Estudantes: Sim! (Outros respondem ao mesmo tempo)

P8: Vou nédo?

Estudantes: Sim! (Todos juntos)

P8: Se eu quando for la no mercado, em alguns mercados aqui, que
guando vocé vai comprar, eles ndo déo sacolas, eles deixam vocé
carregar em uma caixa, ou entao la na feira mesmo, tem umas sacolas
gue sao lavaveis. Vocé diz, olhe mae, pai, ou quem for para a feira, leve
uma sacola dessa, por que coloca tudo dentro para trazer para casa e nao
precisa trazer um monte de bolsa.

E13: Mas tem que colocar a alface em uma bolsa separada para proteger
das outras coisas.

P8: Eu sei, ndo precisa colocar a alface la sem protecdo, mas quando a
gente vai para a feira, eles colocam uma bolsa para colocar a alface, se
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precisar colocar o coentro, bota em outra bolsa, se precisar colocar
pimentdo, em outra bolsa, vai juntando um monte de bolsa! Vocés
lembram, daquele video la (referindo-se a aulas que aconteceram
anteriores a essa pesquisa) que as bolsas, elas demoram muitos anos
para se decompor, se decompor na natureza, € muitas ndo de
decompdem.

E10: E também os animais comem as bolsas.

P8: Muito bem! Olha ai, os animais pensam que é comida, comem e
morre. Ndo é s6 que ela agride a natureza.

E2: Fica tudo poluido.

P8: Tudo poluido!

E10: Também fica sujo e cheio de lixo.

P8: Cheio de lixo! Entéo, para poder a gente viver em um mundo melhor,
€ preciso ter consumo responsavel. O que é ter consumo responsavel?
E9 leu aqui, diz assim: quando compramos apenas 0s produtos de que
realmente precisamos, economizamos dinheiro e produzimos menos lixo.
Outra maneira simples de reduzir a produc¢éo de lixo, é levar uma sacola
reutilizavel as compras, para ndo usar sacolas descartaveis. Por que
muitas vezes leva, ai vai e bota o lixo em casa, a sacola ficou bem fininha,
ai bota duas, trés, sé em um lixo. Ai, além de sujar tudo, comprar um
monte de sacola e guardar em casa, bota no lixo!

(Alguns estudantes falam da atitude de pais e avos que utilizam muitas
sacolas plasticas descartaveis nas situacdes citadas por P8.)

P8: Uma bolsa s6 vai causar prejuizo, imagina duas, trés ou um monte
junto, certo?

E7: Mas o cachorro fica mordendo. Minha mée coloca mais de uma por
isso.

P8: Mas ai 0 que é que faz para o cachorro ndo morder? Do lado de casa
colocar alguma coisinha para pendurar o lixo, hdo precisa usar um monte
de bolsa!

E10: E tem os lagos, que os peixes ficam morrendo.

P8: Pois €, nés ndo temos lago aqui, mas tem o esgoto. Que muita gente
vai come o lanchinho, pega e joga no esgoto, certo?

E7: E também 6leo, né?

P8: E! Vocés acham que é necessario, os pais de vocés mandarem um
monte de lanche para a escola? Na escola tem lanche, ai manda
refrigerante, biscoito, aquele monte de papel vai para o lixo, e vai produzir
mais lixo sem necessidade, vocés ndo comem o lanche da escola? N&o
e?!

(Alguns estudantes comegcam a conversar entre si sobre a merenda da
escola.)

P8: Vamos 4, vamos terminar a tarefinha! Perguntar s6 mais uma coisa:
vocé conhece outras maneiras de consumo responsavel que ajuda a
reduzir a producao de lixo? Alguém conhece alguma maneira, que pode
diminuir a producéo de lixo.

E9: Ajudar o meio ambiente!

E5: Ajudar o meio ambiente.

E12: Nao usar sacolas plasticas.

P8: Nao usar sacolas plasticas! Entdo vamos botar sim aqui (indicando na
folha da tarefa onde os estudantes devem escrever.). Botem ai, sim
virgula, ai vamos comecando, nesse espacgo aqui embaixo dar para botar
a resposta. O que podemos fazer?

E12: N&o usar sacolas plasticas.

P8: Ndo usar sacolas plasticas que E12 esta dizendo. (P8 dita as silabas
para que os estudantes escrevam a frase.) O que mais nés podemos
fazer?

E9: Cuidar do meio ambiente!
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P8: Certo, mas para cuidar do meio ambiente eu tenho que ter atitudes
responsaveis. O que que eu posso fazer mais? Usar os trés R, vocés
sabem quais sao?

Estudantes: Reciclar, reduzir e reutilizar! (Todos juntos)

P8: Coloquem ai, usar os trés R. (P8 dita as silabas para que os
estudantes escrevam a frase.) E ai, vamos falar sobre eles, ndo é? Como
€ que eu vou reduzir a quantidade de coisas compradas sem
necessidades, e de coisas que agridem o meio ambiente? Uma coisinha
s6 que nds podemos fazer? Sem o que ja falamos, que é nao utilizar as
sacolas plasticas, outra coisa que podemos fazer.

E12: N&o jogar lixo no rio.

P8: Mas nds temos rio aqui? Vamos usar alguma coisa que nds podemos
fazer no nosso dia a dia.

E7: Nao jogar lixo no chao!

P8: Também é uma coisa responsavel. Escrevam, ndo jogar lixo no chao.
(P8 dita novamente.) E tem outra que eu falei, que é usar garrafas
retornaveis. (P8 dita novamente.)

E9: Quando eu pego garrafa de plastico de refrigerante, eu guardo para
depois beber suco, para nao jogar no lixo.

P8: E €? Olha o que E9 faz? Ele usa a garrafa de refrigerante depois para
utilizar com suco, ai depois ele ndo precisa comprar outro refrigerante,
porgue ele vai ficar tomando suco naquela garrafinha, que eu j& vi muita
gente trazer!

(Alguns estudantes conversam dizendo que andam com &gua em
garrafinhas pet reutilizadas, enquanto P8 ajuda alguns a escrever.)

E7: Também tem aquela de vidro que é retornavel.

P8: Também. O que mais nés podemos fazer para ter um consumo
responsavel? O que mais? Usar a retornavel é mais barato, sabiam?
Depois, nds vamos pesquisar quanto é que custa uma garrafa, um litro de
refrigerante de plastico e um litro de refrigerante de vidro (referindo-se a
uma marca famosa). Vocés ja notaram o preco? Alguém aqui sabe?
Estudantes: Nao! (Alguns respondem)

P8: Depois vocés vao pesquisa para me dizer quanto é, qual é a
diferenca? Olha, os pais de vocés trabalham com sacrificio para ganhar o
dinheiro, e vocés também tem que ajudar eles a entenderem que o
dinheiro, ele pode ser economizado com atitudes simples. Quando for
comprar, mamae, compre dessa ndo, compre uma garrafa retornavel,
guando for para a feira, maméae, olhe e pesquise o preco das coisas.

E4: Eu conheco uma pessoa que quando néo é o dia de passar o lixo, ela
joga o lixo, e um dia estava o lixo todo no chéao.

P8: Pois &, esta vendo? Isso é uma atitude irresponséavel? E, por que ai
suja tudo, tem que pegar outra bolsa para colocar todo o lixo de volta, se
o lixo leva uma sacola, ai tem que usar duas, trés para recolher de novo.
E também a rua fica suja, fica fedendo, ndo é? Entéo, se o lixo ndo passa
naquele dia, espera o dia de o lixo passar, né? Vamos resumir, sO para
terminar. Vocés aprenderam o que sobre isso? Falar sobre o consumo
responséavel. Alguém aprendeu alguma coisa?

Estudantes: Sim! (Alguns respondem)

P8: O que?

E14: Cuidar do meio ambiente!

P8: SO cuidar do meio ambiente? O que mais?

(Os estudantes comecam a falar ao mesmo tempo os exemplos dados
durante a discusséo da questéo.)

Em alguns trechos desse dialogo identificamos a criacdo de cenarios para
investigacdo, uma vez que entre as falas de P8 alguns estudantes iam pensando e

falando suas reflexdes, como nos casos de E13 que lembrou dos trés R (reciclar,
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reduzir e reutilizar), e que a partir dessa reflexdo do que E9 diz, “o planeta esta
muito cheio de lixo”, E13 aponta uma solugao, que seria, “para resolver isso tem
que usar os trés R”. A partir dessa reflexdo de E13 a discussao segue e outros
estudantes falam de situacdes, como E10 que fala nos animais que comem o lixo
pensando que € alimento, e E7 que fala em poluicdo. Assim, P8 ao falar em
poluicdo lembra que muitas pessoas ainda jogam lixo no esgoto, e E7 completa
gue o 6leo que € jogado no esgoto é prejudicial ao meio ambiente.

Diante do exposto, resgatamos as hipoteses de Santos (2017) para a
questao dessa atividade, concernente ao potencial que ela tem quando o docente
ndo dispunha das orienta¢cdes do manual do professor, como € o caso de P8.

Assim, temos o Quadro 25 abaixo:

QUADRO 25 — Movimentacado de P8 pelos ambientes de aprendizagem conforme
hipéteses de Santos (2017).
ATIVIDADE DE MENOR POTENCIAL
QUESTAO | HIPOTESES DE SANTOS (2017) PARA MOVIMENTACAO DE P8
MOVIMENTACAO SEM A UTILIZACAO PELOS AMBIENTES DE
DAS ORIENTACOES DO MANUAL APRENDIZAGEM
\% 2B 2B
Legenda:
2 B = Referéncia & Matematica da realidade no paradigma do cenario para investigagao.
Fonte: Autores.

Santos (2017) diz que essa questdo sem 0 uso das orienta¢cdes do manual
do professor indicaria potencial para ser trabalhada na perspectiva do cenario para
investigacdo, fazendo referéncia a realidade (SKOVSMOSE, 2014). Percebemos
que P8 consegue desenvolver um trabalho nessa perspectiva, diferente do que
aconteceu com P5, P6 e P7, que realizaram o trabalho na perspectiva do paradigma
do exercicio, conforme Quadro 30 que sera explorado adiante.

Nesse topico, percebemos que existem possibilidades de criacédo de cenario
para investigacdo, nossas impressdes de criagdo desses cenarios foram feitas em
cima do que € proposto pelos professores que nos entregaram o planejamento de
sua aula, sem ultrapassar suas sugestdes de aulas, como também diante das
indicacdes que surgiram durante as suas praticas. 1sso nos leva a compreender
que é possivel, em situacdes do cotidiano pedagdgico, ampliar o objetivo da aula e
criar cenarios para investigagdo, assim como também se movimentar pelos

diferentes ambientes de aprendizagem, como sugere Skovsmose (2014).
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Ainda, destacamos novamente que apesar de a maioria das vezes as aulas
de Educacdo Financeira se resumirem ao conhecer e reconhecer o sistema
monetario brasileiro, o que faz jus ao que é cobrado pelos curriculos oficiais para o
ciclo que faz parte desta pesquisa, conforme destacado em tdpico anterior,
compreendemos que € possivel ampliar essas aulas de modo que nao se
subestima o0 conhecimento e o contato que as criangas tém em seu dia a dia com
o dinheiro.

No préximo topico, apresentamos como foram criados 0s cenarios para
investigacdo na pratica das aulas que foram observadas com o uso das atividades

sugeridas.

6.3 AMBIENTES DE APRENDIZAGEM CRIADOS NAS AULAS

Nesse tépico resgatamos os resultados apresentados anteriormente e
cruzamos as informac0des referentes aos cenarios para investigacao criados ou ndo
pelos sujeitos, considerando as hipéteses de Santos (2017). Assim, dividimos em
secbes para cada questdo, de modo que uma analise mais precisa possa ser

apreciada.

6.3.1 Aulas com a questéao |, de maior potencial

A seguir apresentamos um quadro com a hip6tese de Santos (2017) para
essa questdo e por qual ambiente de aprendizagem (SKOVSMOSE, 2014) os
docentes se movimentaram. Essa questao | se refere ao questionamento: sera que

realmente precisamos de tudo que queremos?

QUADRO 26 — Movimentacédo dos docentes pelos ambientes de aprendizagem (SKOVSMOSE,

2014i conforme hii()teses de Santos i2017i na iuestéo l.

COM ORIENTACOES DO MANUAL SEM ORIENTACOES DO MANUAL
SANTOS (2017) 2A SANTOS (2017) 2B
P1 2A P3 2A
P2 2A P4 2A

Legenda:

2 A = Referéncia a Matematica da realidade no paradigma do exercicio.
2 B = Referéncia a Matematica da realidade no paradigma do cenario para investigagao.

Fonte: Autores.
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Observamos no Quadro 26 que P1, P2, P3 e P4 direcionam suas aulas se
movimentando pelo mesmo ambiente de aprendizagem (referéncia a Matematica
da realidade no paradigma do exercicio). No que diz respeito aos sujeitos que
receberam as orientacdes do manual do professor, a hipétese de Santos (2017) se
confirma, uma vez que P1 e P2 ndo criam cenarios para investigacdo. Enquanto
que P3 e P4 que néo receberam as orientacbes do manual, ndo confirmam a
hipotese da autora, que esperava a criagcdo de cendrio para investigacdo nessa
circunstancia, de auséncia do mesmo, que como ja analisado no capitulo 4,

apresentam orientacdes superficiais.

6.3.2 Aulas com a questdo Il, de maior potencial

A seguir apresentamos um quadro com a hipétese de Santos (2017) para
essa questdo e por qual ambiente de aprendizagem (SKOVSMOSE, 2014) os
docentes se movimentaram. Essa questdo Il se refere ao questionamento: o que

vocé achou da atitude de Luiza? Ela comprou porgue precisava?

QUADRO 27 — Movimentacédo dos docentes pelos ambientes de aprendizagem (SKOVSMOSE,
2014) conforme hipéteses de Santos (2017) na questéo Il

COM ORIENTAC}()ES DO MANUAL SEM ORIENTA(;()ES DO MANUAL
SANTOS (2017) 2A SANTOS (2017) 1B
P1 1A P3 2B
P2 2A P4 1A
Legenda:

1 A = Referéncia a Matematica da semirrealidade no paradigma do exercicio.

1 B = Referéncia a Matematica da semirrealidade no paradigma do cendrio para investigacao.

2 A = Referéncia a Matematica da realidade no paradigma do exercicio.

2 B = Referéncia a Matematica da realidade no paradigma do cenario para investigagao.
Fonte: Autores.

Para essa questdo percebemos que os professores se movimentaram por
trés ambientes de aprendizagens, de modo que P1 e P2 acompanham a hipétese
de Santos (2017), em que essa questdo utilizando as orientagbes superficiais do
manual do professor, permitiria que ela acontecesse na perspectiva do exercicio,
ainda nesse caso, P2 confirma o que é esperado pela autora, e P1 mesmo

trabalhando na perspectiva do exercicio, faz referéncia a matemética da

semirrealidade.
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Quanto aos docentes que ndo receberam as orientagbes do manual do
professor, Santos (2017) esperava que essa questdao fosse trabalhada na
perspectiva de criacdo de um cenério para investigacdo, fazendo referéncia a
matematica da semirrealidade. Entretanto, observamos que P3 confirma a hipétese
de que de fato € possivel criar um cenario para investigacdo nessa questéo,

engquanto P4 permaneceu na perspectiva do paradigma do exercicio.

6.3.3 Aulas com a questdo lll, de maior potencial

A seguir apresentamos um quadro com a hipotese de Santos (2017) para
essa questdo e por qual ambiente de aprendizagem (SKOVSMOSE, 2014) os
docentes se movimentaram. Essa questéao Ill se refere ao questionamento: Dé sua
opinido: Luiza poderia ter tomado uma atitude diferente com o dinheiro que ganhou

da madrinha?

QUADRO 28 — Movimentacédo dos docentes pelos ambientes de aprendizagem (SKOVSMOSE,
2014) conforme hipéteses de Santos (2017) na questéo Il

COM ORIENTACOES DO MANUAL SEM ORIENTACOES DO MANUAL
SANTOS (2017) 2A SANTOS (2017) 1B
P1 2A P3 2B
P2 2A P4 2B

Legenda:

1 B = Referéncia a Matemética da semirrealidade no paradigma do cenério para investigacao.

2 A = Referéncia a Matemética da realidade no paradigma do exercicio.

2 B = Referéncia a Matemética da realidade no paradigma do cenério para investigacao.
Fonte: Autores.

Para a situac@o proposta por essa questdo, observamos que as hipéteses
de Santos (2017) se confirmam, uma vez que, quando os docentes recebem as
orientacdes do manual do professor, que sdo superficiais, ele € direcionado a
trabalhar na perspectiva do paradigma do exercicio. Enquanto, que quando se
encontra sem as orientagcdes do manual, o professor pode ampliar essa questéao e
a explorar na perspectiva da criacdo de cendrios para investigacdo. Percebemos
ainda, que na situacdo em que os professores se encontram sem as orientacdes

do manual, tanto P3 como P4 realizaram o trabalho fazendo referéncia a
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matematica da realidade. Assim sendo, as hipoteses da autora se confirmam para
os dois casos.

6.3.4 Aulas com a questéao IV, de maior potencial

A seguir apresentamos um quadro com a hipétese de Santos (2017) para
essa questdo e por qual ambiente de aprendizagem (SKOVSMOSE, 2014) os
docentes se movimentaram. Essa questao |V se refere ao questionamento: De que
forma Mariana e Luiza podem colaborar para evitar o desperdicio de: a) energia
elétrica; b) 4gua; c) alimentos; d) e vocé de que forma pode colaborar para evitar o

desperdicio em sua casa?

QUADRO 29 — Movimentacédo dos docentes pelos ambientes de aprendizagem (SKOVSMOSE,

2014i conforme hii()teses de Santos i2017i na iuestéo V.

COM ORIENTACOES DO MANUAL SEM ORIENTACOES DO MANUAL
SANTOS (2017) 2 A SANTOS (2017) 1 A2 AL
P1 2A P3 2B
P2 2 A P4 2 A

Legenda:

1 A = Referéncia a Matematica da semirrealidade no paradigma do exercicio.

2 A = Referéncia a Matematica da realidade no paradigma do exercicio.

2 B = Referéncia a Matemética da realidade no paradigma do cenério para investigacao.
Fonte: Autores.

Observando o quadro, percebemos que as hip6teses de Santos (2017) para
essa questédo se confirmam, exceto pelo ambiente em que P3 se movimenta. P1,
P2 e P4 que receberam e néo recebeu as orientagcbes do manual do professor,
respectivamente, se movimentam no ambiente de aprendizagem que faz referéncia
a matemaética da realidade em uma perspectiva do paradigma do exercicio. Nessa
guestdo somos surpreendidos por P3, que consegue criar cenarios para
investigacdo, indo além do que Santos (2017) esperava para um docente que
trabalhasse com essa questdo sem ter acesso as orientacdes do manual do

professor.

21 Essa atividade apesar de ter potencial para ser trabalhada na perspectiva do exercicio, Santos
(2017) indica que a depender o item que a acompanha, pode haver uma movimentacao que faca
referéncia a semirrealidade ou realidade.
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6.3.5 Aulas com a questéo V, de menor potencial

A seguir apresentamos um quadro com a hipétese de Santos (2017) para a
questdao V e por qual ambiente de aprendizagem (SKOVSMOSE, 2014) os
docentes se movimentaram. Essa questdo V se refere ao questionamento: Vocé
conhece outras maneiras de consumo responsavel que ajudam a diminuir a

producéo de lixo?

QUADRO 30 — Movimentacédo dos docentes pelos ambientes de aprendizagem (SKOVSMOSE,
2014) conforme hipéteses de Santos (2017) na questdo V.

COM ORIENTACC)ES DO MANUAL SEM ORIENTACC)ES DO MANUAL
SANTOS (2017) 2B SANTOS (2017) 2B
P5 2A P7 2A
P6 2A P8 2B
Legenda:

2 A = Referéncia a Matemética da realidade no paradigma do exercicio.
2 B = Referéncia a Matematica da realidade no paradigma do cenério para investigacao.
Fonte: Autores.

Observando o quadro, percebemos que Santos (2017) levantou a hipbtese
de que a questao V, independentemente de ser acompanhada das orientacdes do
manual do professor, ou ndo, apresentava potencial de criar cenarios para
investigagdo. Entretanto, a maioria dos docentes trabalhou a questdo na
perspectiva do paradigma do exercicio. Mas, é importante frisar que P8 conseguiu
confirmar a hipotese da autora.

Para uma melhor visualizagdo dos resultados, apresentamos um quadro
geral com as hipoteses de Santos (2017) para cada questdo, e a confirmagéo ou

nao dessas hipoteses a partir da pratica dos docentes.

QUADRO 31: - Movimentacao dos docentes pelos ambientes de aprendizagem (SKOVSMOSE,
2014) conforme hipéteses de Santos (2017) em todas as questdes.
ATIVIDADE DE MAIOR POTENCIAL PARA CENARIO
PARA INVESTIGACAO
QUESTOES L [ v
UTILIZANDO O MANUAL

SANTOS (2017) 2A | 2A | 2A 2A
P1 2A | 1A | 2A 2A
P2 2A | 2A | 2A 2A
SEM UTILIZAR O MANUAL
SANTOS (2017) 2B | 1B | 1B | 1AR2A
P3 2A | 2B | 2B 2B
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| P4 | 2A 1A [ 2B ] 2A |

ATIVIDADE DE MENOR POTENCIAL PARA CENARIO
PARA INVESTIGACAO

QUESTAO DE Vv
MENOR POTENCIAL
COM E SEM O MANUAL

SANTOS (2017 2B
P5 2A
P6 2A
P7 2A
P8 2B

Fonte: Autores.
No quadro geral observamos que nas questoes I, II, lll e IV os docentes que

receberam as orientacdes do manual do professor confirmaram as hipoteses de
Santos (2017), que esperava que com as orientacdes superficiais, o potencial de
criacdo de cenario para investigacdo era pequeno. Ainda sobre essas questdes, 0s
docentes que nado receberam as orientacdes do manual conseguiram criar cenario
para investigacdo nas questdes Il e Ill, como era esperado pela autora, enquanto
gue na questdo |, os professores permanecem trabalhando na perspectiva do
paradigma do exercicio, e na questao IV, um dos professores superou a expectativa
da autora, criando cenario para investigacao.

Na questdo V Santos (2017) espera que, com ou sem as orientacdes do
manual, os professores criassem cenario para investigacao. No entanto, apenas
um dos docentes confirmou essa hip6tese da autora, enquanto os demais
trabalharam na perspectiva do paradigma do exercicio.

Diante disso, podemos considerar que nessas situacbes o manual do
professor apresentando ou n&o orientagdes consistentes, pouco influenciaram na
pratica dos docentes, no sentido de contribuir para ampliar as possibilidades de
convite aos estudantes para reflexdo. Temos também que considerar
circunstancias que podem ter contribuido para que em determinadas situacdes nao
fossem gerados cenarios para investigacéo, como € o caso de conversas paralelas
e dispersao por parte dos estudantes.

No quadro 32 apresentamos um resgate do perfil dos oito professores,

considerando os resultados encontrados a partir da analise dos dados coletados.
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QUADRO 32 — Perfil e acbes dos professores frente a criacdo de cenarios para investigacao
(SKOVSMOSE, 2014).

PROFESSOR P1 P2 P3 P4
FORMACAO - Pedagogia - Pedagogia - Pedagogia - Pedagogia
FORMACAO - Psicopedagogia | - Psicopedagogia - PNAIC - PANIC
CONTINUADA - Letras - PNAIC
FORMAQAO EF - Nao - Nao - Nao - Néao
EXPERIENCIA - 12 Anos - 08 Anos - 14 Anos - 15 Anos
ESCOLA -El1 -E3 -E3 -E3
ATIVIDADE -ATV1 -ATV1 -ATV1 -ATV1
RECEBEU O - Sim - Sim - Nao - Néao
MANUAL DO
PROFESSOR
UTILIZOU O - Néo - Néo -X- -X-
MANUAL DO
PROFESSOR
ENTREGOU O - Nao - Sim - Nao - Nao
PLANEJAMENTO
CRIOU CENARIO - Ndo - Ndo - Sim -Sim
P/ INVESTIGACAO
PROFESSOR P5 P6 P7 P8
FORMACAO - Pedagogia - Pedagogia - Pedagogia - Pedagogia
FORMACAO - Psicopedagogia | - Superviséo e - Psicopedagogia | - PNAIC
CONTINUADA - Letras Gestédo - Mestrado em

- PNAIC Educacéo
FORMACAO EF - N&o - N&o - N&o - N&o
EXPERIENCIA - 14 Anos - 07 Anos - 06 Anos - 11 Anos
ESCOLA - E3 -E2 -E3 -E2
ATIVIDADE - ATV2 - ATV2 - ATV2 - ATV2
RECEBEU O - Sim - Sim - Nao - Nao
MANUAL DO
PROFESSOR
UTILIZOU O - Sim - Sim -X- -X-
MANUAL DO
PROFESSOR
ENTREGOU O - Ndo -Sim - Sim -Sim
PLANEJAMENTO
CRIOU CENARIO | - N&o - N&o - N&o - Sim
P/ INVESTIGACAO

Legenda:

E1 = Escola 1.
E2 = Escola 2.
E3 = Escola 3.

ATV1 = Atividade com maior potencial para criar cenario para investigacao.
ATV2 = Atividade com menor potencial para criar cendrio para investigacao.

Fonte: Autores.

Apresentados os ambientes de aprendizagem que encontramos nos

planejamentos entregues e na pratica dos docentes, doravante vamos dar voz aos

professores e compreender suas acepcdes a respeito das questbes e das

orientacdes do manual.

6.4 COMO OS DOCENTES AVALIAM AS ATIVIDADES E A IMPORTANCIA DO
MANUAL DO PROFESSOR?
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Nesse topico apresentamos o olhar dos professores a respeito das
atividades objeto desse estudo e do manual do professor, de modo que, nos auxilie
na compreensdo da forma como ocorreram suas praticas. Assim, tinhamos a
preocupacao de saber a opinido dos professores a respeito das atividades, nesse
sentido, apds a aula questionamos se aquela atividade que sugerimos, eles
consideravam como uma atividade de Educagdo Financeira. Encontramos
respostas que se distanciam, como segue,

P3: Considero! Por que ela tem que ser iniciada assim. A Educagéo
Financeira tem que ser baseada justamente nos gastos, ha

conscientizacdo com relacdo aos gastos que eles tém em casa, e até na
propria escola com relagdo ao comprar o lanche.

P4: N&o! Porque, eu acho que tem muita... essa atividade mostra os
valores, mas assim, valores sociais quando vocé relaciona com, se ele
precisa ou n&o. E questéo de valor. Voceé vai trabalhando durante sua vida.
O que é necessario ou ndo comprar. Se encaixaria... vocé observa que
eles sdo pessoas que ndo tém essa realidade de ter dinheiro. Vocé
observa quando eles vao falar que... que cada um quer mostrar... a
realidade deles é diferente da nossa. De vocé ter dinheiro e vocé néo ter.
De vocé pedir esmola. Por que a maioria aqui, ndo sei se vocé observou,
mas eles tém isso. Os pais levam eles para eles fazerem isso. Vocé pode
observar!

P7: Sim! Considero sim, como Educacéo Financeira. Por que geralmente
as atividades que a gente trabalha no dia a dia aqui em sala de aula, no
livro didatico. Até o que é proposto na proposta pedagogica é mais voltado
assim, para o sistema monetéario. Para o reconhecimento de cédulas, de
moedas, ndo tem todo... digamos assim, que essa... Como eu posso dizer,
esse questionamento de como utilizar o dinheiro no dia a dia.

Tanto P3 como P7 concordam que suas respectivas atividades séo de
Educacédo Financeira, enquanto P4 afirma que sua atividade ndo é de Educacédo
Financeira. P4 passa uma certa confusdo em sua justificativa, mas levanta um
ponto importante, que é a necessidade de contextualizar a tematica com a realidade
de sua turma, uma vez que segundo o docente, a grande maioria € de baixa renda
e advém de situacbes de marginalizacdo. Sobre esta questdo, levantamos a
discusséo de que a Educacéo Financeira é para todos e concordamos que ela deve
ser adaptada a cada grupo com o qual se trabalha.

Talvez essa visdo exposta por P4, de ndo considerar a atividade como sendo
da tematica, seja explicada por Santos (2016a) quando diz que em sua maioria, as
orientacdes para o professor que sdo encontradas no livro didatico ou no manual,
sao superficiais, e isso implica na possibilidade de o docente nao trabalhar com a

tematica, caso ndo recorra a outras fontes.
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Santos (2015) diz ainda que algumas atividades mesmo envolvendo o
dinheiro como contexto, possuem objetivos diversos, como por exemplo, o trabalho
com as operacoes aritméticas, e ndo necessariamente a discussdo da Educacao
Financeira. Assim sendo, quando questionados se indicariam as suas respectivas
atividades para que outros professores trabalhassem com a tematica, alguns
afirmam que sim, como nos casos a seqguir.

P1: Recomendaria!l Essa atividade foi retirada de um livro. O livro é muito
bom. Eu conhego o livro

P3: Eu recomendo. Dependendo da condugdo que se faca, recomendo
sim! Eu gostei.

Em contrapartida temos professores que ndo recomendariam,

P4: Depende do que ele busca. Por que ela é mais seca, é para um aluno
do 4° ano. Que tenha ja um raciocinio. Por que eles aqui estdo comecando
agora.

P5: Sim! (risos da entrevistada) Ndo como Educacdo Financeira, mas
como sistema monetario, recomendaria sim!

Sao opinides que divergem, mas devemos considerar que P1, P3 e P4
receberam as atividades 1 com as questdes |, II, Il e IV, enquanto P5 a atividade 2
com a questdo V. Entretanto, h4 uma semelhanca entre o que diz P3 e P4,
explicitando que dependendo do objetivo da aula a atividade serviria, de modo que,
um dos docentes recomenda a atividade para trabalhar com a temética, enquanto
0 outro ndo recomendaria para esse fim.

Uma situacdo que chamou bastante atencdo apO6s o término das
observacdes das aulas, foi o fato de que por iniciativa prépria, alguns dos docentes
resolveram levar outra atividade para, segundo alguns deles, complementar na
aula. Nao chegamos a ter acesso visual dessas atividades, mas, acompanhando a
continuidade das aulas apés o termino das gravacoes e das atividades objeto desse
estudo, percebemos que as atividades tinham como caracteristicas situacoes-
problema ficticios envolvendo calculos com dinheiro.

Essa € uma questdo que confunde bastante, até mesmo professores, que
nao percebem que dessa maneira estéo trabalhando com Matemética Financeira,
e que o objetivo critico-reflexivo, que defendemos ter a Educacao Financeira, se
perde. Diante disso, perguntamos o que eles consideram importante ter em uma

atividade de Educacéo Financeira.
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P3: Entrevistada: Eu considero importante principalmente, ndo s6 da
financeira, como de qualquer outra, a participacdo ativa deles, e a
compreensao. Tem que ser uma coisa que envolva o dia a dia deles, a
realidade deles. Por que se nao fica meio sem sentido. Vocé veja que, eu
estou sempre perguntando o que é as coisas, 0 que eles fazem, sempre
levando para a realidade deles. Isso eu fiz ndo sé com essa atividade,
como com as outras atividades que eu faco, eu faco esse uso. Né?! E é
isso.

P5: Atividade que mostre ao aluno, que o consumo excessivo faz mal, que
eles podem reutilizar o que eles tém. S&o mais atividades voltadas para a
conscientizacdo. Ndo para a utilizacdo da moeda.

P6: Eu acho que quando trabalhar o livro, poderia pegar tematica se fosse
relacionada a faixa etéria, no caso criancas, elas visam muito brinquedo,
realmente esses lanches, e ai buscar dentro dessa questdo a repeticédo
dos brinquedos, a compra excessiva. As vezes, o brinquedo que vocé
compra de uma quantidade muito grande n&o vai utilizar. Né?! E uma
guestdo mais voltada para a faixa etéria deles. O que eles compram em
excesso e acabam ndo usando. E ai gera ...... (pausa na fala da
entrevistada) E ai, a questdo ambiental, talvez trazer um pouquinho do
custo, em termos assim: quanto se usa de agua para produzir
determinados produtos? Quanto a indUstria consome de recurso natural
para produzir determinadas coisas? Sera que quanto mais a gente
consome, mais a gente incentiva para producgdo de plastico, a producao
de papel? As vezes, a gente compra e vé na sala de aula um aluno com
caderno novo, daqui a pouco tempo ele arrancou varias folhas. As vezes,
0 quanto isso gera de gastos em termos ambientais também, né?! Se
fosse uma questdo de matematica, se tivesse um calculo simples, mas
gue levasse a reflexdo do impacto que o excesso de produgdo causa ho
meio ambiente. E a gente sente esse efeito, a gente passou até final de
Abril pensando que ndo ia ter chuva, pensando que poderia nao ter...
entrar em um colapso de 4gua. E as empresas, quanto de 4gua elas ndo
consomem para produzir determinados bens, que as vezes a gente
compra sem necessidade, fica la guardado, termina doando, ou nao
servindo mais para nada. Eu acho que os livros eles deveriam, quando
fossem elaborados, levar em consideragéo a questédo de levar reflexdo ao
meio ambiente, a necessidade de consumo, a economia, ao gasto
excessivo, ao endividamento, as vezes, a gente vai comprando,
comprando e comprando até pelo cartdo mesmo. Hoje em dia as pessoas
tém cartdo de crédito, elas compram e de repente quanto elas fazem as
compras elas veem que o cartdo esta com o valor mais alto do que ela
ganha. Ou igual ao que ela ganha, e ai as outras despesas como agua,
luz, feira, que sdo necessidades basicas. Ele entender, no livro mostrar o
gue é essencial? alimentacdo € essencial, moradia é essencial, e tem
coisas que elas ndo sdo essenciais, né?! Para que ele fosse
desenvolvendo essa consciéncia. Por que a matematica tem que ser
articulada com a vida do aluno. Ele ja pode desde cedo entender que os
pais tém que ter um valor, que eles gastam X, que eles ganham um valor,
e fazer essa articulagéo.

P7: Eu acho assim, que a atividade tem que levar o aluno a pensar sobre
0 uso consciente do dinheiro, né?! Como né, no finalzinho da atividade,
fala do consumo responsavel. Entdo eu penso assim, que toda atividade
de educacdo financeira leve o aluno a pensar sobre como ele deve utilizar
esse dinheiro. Qual a forma adequada de utilizar? Consumir apenas o
necessario, né?! Para evitar desperdicios, por exemplo, vocé vai fazer um
lanche, ndo estad com tanta fome, ai vocé acaba comprando mais lanche
do que vocé, né, consumir. Entdo, vocé acaba gerando desperdicio.
Entdo, eu peno assim, que a atividade relacionada a educacéo financeira
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deve levar os alunos a refletir sobre o uso consciente do dinheiro. Para
gue eles se tornem cidad&os adultos, que saibam fazer bem o uso do valor

gue recebe com seu trabalho no futuro.

Os docentes acima apresentam uma fala que se aproxima com o que
acreditamos por Educacdo Financeira, dentro da perspectiva da Educacao
Matematica Critica (SKOVSMOSE, 2014), uma vez que dizem que as atividades
precisam atingir a realidade dos estudantes, adequar-se ao seu estilo de vida, as
suas experiéncias, gerando reflexdo em suas acles. Situacdo essa que se
assemelha ao que nos diz Campos e Silva (2013), ao revisitarmos seus estudos,
gue os estudantes fazem relacdo de suas decisdes a partir das experiéncias vividas
com a sua familia.

No entanto, o docente a seguir pensa diferente e nos traz um reflexo da
situacdo acima colocada, quando os professores, por algum motivo ndo exposto,
optaram por acrescentar outras atividades apds a aula, com situacdes-problema
envolvendo a Matematica Financeira.

P4:. Eu acho que deveria ter problemas assim como a gente traz, que
venha com a historinha em cima e venha narrando, sabe?!
Questionamento. Como tem nesses aqui oh (mostrando a atividade) ndo

sei se vocés ja viram. Ai a gente traz assim, oh. No livro deles também
tem.

No que se refere ao manual do professor, quando questionados se fizeram
uso do mesmo, os professores que o receberam, temos 0 seguinte panorama: P1
e P2 néo fizeram uso, enquanto P5 e P6 afirmam que utilizaram. Entretanto, P1 e
P2 ndo construiram cendrio para investigacdo, como era esperado por Santos
(2017), considerando que as orientacdes do manual da atividade 1 € superficial. P5
e P6 que receberam junto com a atividade 2 o seu respectivo manual do professor,
nao confirmaram a hip6tese da autora, que esperara que com o0 uso dele fosse
possivel criar cenario para investigacdo, pois, ele apresenta orientacfes
consistentes. Vale revisitar as orientagcdes do manual (Figuras 4 e 6), e resgatar as
reflexdes feitas durante esse estudo, sobre o0 uso do manual do professor, uma vez
que, as orientagcbes podem contribuir para que o docente crie cenario para
investigacao.

P2: manual ja esta dizendo, coisa pronta. Engessada. Eu ndo gosto de
coisa engessada. Eu ndo sou contra, quando vocé esta comegando como

professor, vocé comeca a ter experiéncia e |é alguma coisa para vocé
poder fazer a sua base.
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P5: Ajudou! O manual é excelente! O manual dele e do livro que a gente
usa. Assim, a maioria dos manuais sao muito bons, eles dao muitas dicas
de como trabalhar.

As opinides dos dois docentes sao divergentes, no entanto, no caso de P5
condizente com a qualidade das orientagcdes do manual que recebeu. Enquanto P2
d& indicios de que pouco faz uso das orientagdes no dia a dia escolar. Aos outros
docentes, questionamos se a auséncia das orientagbes do manual dificultou no
planejamento de suas aulas. P3, P4 e P8 dizem nédo ter sentido dificuldades,

enquanto P7 afirma que sentiu.

P3: Ndo! Talvez por conta do habito que a gente ja tem da prética.

P7: Um pouco! Um pouco de dificuldade sim. Como eu te disse, quando
vocé esta com o0 manual, se o livro trouxe essa atividade de educacao
financeira, ele teria sugestfes né?! Como eu deveria trabalhar. E como eu
nao tive acesso ao manual, entdo, quer dizer que eu tive que buscar fontes
sobre o que é educacéo financeira, para poder montar meu planejamento.
Ent&o, eu senti sim falta do manual.

Novamente o habito de ndo utilizar o manual do professor é uma situacao
relatada por outro docente, que esta explicito na fala de P3. P7 diz que sentiu
dificuldades para se planejar, sem estar com as orientacdes do manual, e que

recorreu a outras fontes, e assim como P8 nos traz uma guestdo interessante.

P7: Acho assim, que o livro didatico, ele ndo supre todas as novas
necessidades, mas dependendo do livro, ele ja traz boas sugestédo para a
gente trabalhar em sala de aula com os alunos.

P8: Eu s6 achei, por que eu estava procurando outra atividade e encontrei
ele na biblioteca. Eu ja tinha visto ele, mas, néo tinha visto essa atividade.
N&o peguei ela ndo. Nao sei nem onde € que esta, (risos da entrevistada).
Mas eu ja tinha visto o livro, ndo pela atividade, mas como um todo, ele é
muito bom. O planejamento dele. Em todos os sentidos das matérias, ele
€ muito organizado.

Pesquisador: Mas se vocé tivesse com o manual em maos, vocé teria
utilizado ele?

P8: Teria utilizado! Se eu tivesse visto ele a mais tempo, ou se fosse
realmente para utilizar, atrds dele tem muitas coisas, nele e em outros
também, com diferentes formas de trabalhar o dinheiro, que lhe d& assim,
uma abrangéncia maior, uma perspectiva diferente de trabalhar, por que
a gente que é de um jeito, mas quando vocé vai ver o Manuel, ele la tem
um monte de ideia diferente para se trabalhar essa mesma coisa.

P8 diz que encontrou o livro com o respectivo manual da sua atividade, mas,
gue néo chegou a fazer uso dele. Essas falas dos docentes nos levam a resgatar

os estudos de Resende e Kistemann Jr. (2013), que se preocupam com o fato de
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que o professor se guiem somente pelo que é exposto no livro didatico para
preparar as aulas, pois, 0s mesmos ndo apresentam aspectos consistentes no que
se refere ao ensino da tematica. Essa preocupacéo dos autores € pertinente, uma
vez que, o livro didatico e suas orientacées podem passar a sensacao de que ele
por si s é o bastante para se preparar uma aula, no entanto, reafirmamos que P7
compartilha da mesma preocupacéo dos autores.

Cabe resgatar também os estudos de Coutinho (2016), em que a autora
afirma que por outro lado o livro didatico possibilita ao professor uma oportunidade
de formacao continuada. O que de fato acontece, pois, P8 se mostra preocupado
em buscar informacdo em outras fontes para planejar sua aula, e isso
consequentemente contribui com sua formacgéao para trabalhar com a temética.

Coutinho (2016) ainda traz em seu estudo alguns dados referentes ao uso
do manual do professor por parte dos docentes. A esse respeito, ela destaca que
70,2% dos sujeitos entrevistados afirmam que costumam ler o manual, e 44% diz
que utiliza para seu planejamento de aula e em sua pratica de Educacao
Financeira. Desta forma, pedimos aos professores um posicionamento em relacéo

ao manual do professor, assim temos:

P3: Sinceramente, o manual do livro quando eu recebo, eu passo uma
vista muito répida para ver como trabalhar. Porque para mim o livro é
apenas um suporte. Nao é?! Ele € um a mais. Eu fago minhas atividades,
preparo minhas atividades, procuro ndo s6 o livro didatico, mas outros
livros. Entdo, ele é apenas um suporte. Dai é necesséario o manual. E
necessario, por que qualquer davida a gente recorre ao manual. Mas, ele
nao é assim uma coisa que eu tenha que usar para preparar, ter que esta
recorrendo a ele. Mas, ele é necessario sim!

P6: Eu gosto! Eu gosto do manual por que as vezes vocé focou em uma
coisa e por mais que o manual ndo esteja perfeito, tem uma orientacdo de
algo a mais. As vezes, é algo que vocé ndo pensou, as vezes é uma
atividade diferente, as vezes vocé estar em duvida de como eu vou
organizar isso na caderneta. O manual, &s vezes, tem um objetivo, ele
ajuda a organizar, pensar as ideias, uma sugestdo de pesquisa e de
projeto sempre tem. Eles poderiam, assim, melhorar em alguns aspectos.
A questdo de articular cada vez mais a questdo do meio ambiente, da
sociedade, dos problemas que a gente vive, para que o livro tivesse
participagdo, até dentro dele mesmo e ndo s6 no manual. Os manuais,
eles ajudam muito!

P7: Eu acho sim, interessante. Por que, digamos assim, ele seja um norte
para o professor. N&o é que o professor vai ter que seguir o manual a
risca, mas ele ja traz boas sugestdes, por exemplo, o livro didatico que a
gente trabalha aqui, tem o manual no final, entéo, ele fala das unidades,
dos conteudos que o livro contempla, sugere referéncias bibliograficas,
como vocé poderia trabalhar uma atividade sobre sistema monetario, de
adicao, subtracdo. Entdo, assim, sao sugestdes, ndo € que o professor
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tem que seguir a risca. Ele também tem que buscar outras fontes. Por que
a gente ndo tem que se deter apenas ao livro didatico, ele nao contempla
de forma alguma, nenhum contetdo, né?! Eu acho que o professor ele
tem que sempre estd buscando novas fontes. E aquela historia, o
professor tem que ser um pesquisador sempre, rsrs (risos da
entrevistada).

P8: Eu sou a favor do manual. Sé ndo temos tempo. Nao sei as outras
professoras, mas eu ndo tenho tempo de ler ele todinho. Entdo, o manual
€ muito importante, embora, ndo seja lido corretamente, néo €?! (risos da
entrevistada) Ele é muito importante!

Dos professores que ndo fugiram da pergunta, € unanime entre eles a
importancia do manual, mesmo que ainda nao seja utilizado da maneira correta,
como pontua P5 e P8, ou ainda, mesmo considerando a importancia de também se
buscar por fontes além das sugeridas no manual e ampliar sua formacéo
continuada, como pontua P6 e P7 em conformidade com Coutinho (2016).

Diante das opinides dos professores, concernentes as atividades objeto
desse estudo e a utilizacdo do manual do professor, percebemos que houve
disparidade de opinides em relacéo as atividades, e que a importancia do manual
€ reconhecida, ainda que o mesmo nao tenha tanto espaco na rotina ou nos habitos
dos professores. Assim sendo, no préximo capitulo apresentamos as

consideracdes a respeito dos dados que foram apresentados e analisados até aqui.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Nesse capitulo sintetizamos o0s resultados encontrados nos capitulos
anteriores e fazemos as consideracdes, reafirmando nosso posicionamento no que
se refere a Educacdo Financeira Escolar pautada na perspectiva da Teoria da
Educacdo Matematica Critica de Skovsmose (2014), em que, para o trabalho com
a tematica é relevante estratégias pedagogicas pautadas no desenvolvimento
critico-reflexivo dos estudantes.

Os documentos curriculares oficiais Nacional e do Estado de Pernambuco,
nos mostram que o trabalho com a temética para os anos iniciais, tem como
objetivos e estratégias desenvolver habilidades de identificacdo e reconhecimento
das cédulas, moedas e dos seus respectivos valores. Esses documentos nos
revelam que a preocupa¢do com a tematica para o primeiro ciclo é simplista em
relacdo ao que acreditamos, uma vez que, trabalhar apenas com o sistema
monetario, como € sugerido, ndo atende nossas expectativas em relacdo a um
ensino que instigue a reflexdo nos estudantes.

Como ja destacamos no decorrer do texto, ndo censuramos a pratica de se
trabalhar com o sistema monetéario brasileiro nas aulas de Educagéo Financeira,
nossa preocupacao é em relacéo ao fato de que na maioria das vezes, apenas esse
conteudo é reconhecido como sendo da tematica, e ainda, por considerarmos que
mesmo ele apresentando um potencial fraco, esse potencial € pouco explorado,
visando permitir uma formagéo reflexiva.

Em concordancia com o que € cobrado nesses curriculos, a respeito da
tematica na area de Matemadtica, percebemos que os professores participantes
dessa investigacdo afirmam néo ter aprofundamento sobre Educacao Financeira, e
assumem um posicionamento que indica que o conteldo sistema monetario passa
a ser o centro dos dialogos e atividades nas aulas da tematica.

Com relagdo ao manual do professor, destacamos um aspecto interessante
gue surgiu nesse estudo. Os docentes que tiveram acesso ao manual com
orientacdes superficiais, que pouco contribuiam para potencializar as atividades,
nao fizeram uso do mesmo, enquanto que, os docentes que receberam o manual
que apresenta orientacdes mais consistentes, afirmam ter utilizado. Esse aspecto
indica para a hipotese de que € possivel que a restricdo, a pouca procura ou nao

utilizacado das orientagcdes que acompanham as atividades do livro didatico, por
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parte dos professores, pode carregar consigo a insatisfacdo dos professores em
relacdo a qualidade das orienta¢des de alguns manuais, uma vez que, mesmo 0s
professores que tinham o manual em nosso estudo, o consideraram fraco, nao
fizeram uso. Por outro lado, esperavamos que os docentes que se encontravam
sem as orientagdes do manual, fossem buscar amparo em outras fontes para
auxilid-los no planejamento da aula com a atividade sugerida.

O manual do professor foi considerado importante por parte dos docentes
participantes desse estudo, mesmo alguns ndo o utilizando, defendem a
importancia do mesmo como uma fonte de apoio para os pares, principalmente os
menos experientes.

Quanto as propostas de aulas dos professores que entregaram o
planejamento, vimos que é possivel indicar possibilidades de criar cenarios para
investigacdo (SKOVSMOSE, 2014). Os cenarios para investigacdo permeiam 0s
planejamentos para as aulas com as atividades sugeridas para essa investigagao,
de modo que, encontramos possibilidades de o professor lancar convites para seus
estudantes refletirem.

Trabalhando a temética na pratica, percebemos que apesar de dificil, é
possivel criar cenarios para investigacdo em aulas de Educacao Financeira, no
caso em especifico, com as atividades objeto desse estudo que apresentam
potencial maior e menor para a criacdo de cenarios. Em algumas situacdes as
hipéteses de Santos (2017) se confirmam e mostram que quando a autora indicava
potencial de gerar cenario para investigacao, alguns dos docentes apresentava um
trabalho pedagdgico nessa perspectiva, exceto para a questdo | em que nenhum
dos docentes conseguiu criar um cenario.

Os docentes participantes desse estudo se mostram preocupados em suas
falas, em trabalhar de modo que crie uma relagdo da aula com o contetudo das
mesmas. Entretanto, percebemos em alguns dialogos que alguns dos professores
nao se permitem entrar na zona de risco, incentivando os estudantes a refletirem,
e consequentemente saindo da zona de conforto. Isso se confirma quando
observamos que em alguns momentos das aulas, alguns professores trazem
questbes fazendo referéncia a realidade, com exemplos acessiveis, criando
reflexdes interessantes, mas, que permanece em suas falas, uma vez que nao

lancam convites para seus estudantes participarem das reflexdes, ou quando
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lancam, ndo dao a devida atencéo, ignorando, mais de uma vez até, quando alguns
estudantes insistem.

Quando apresentamos e analisamos as aulas dos docentes, nosso intuito
nao é criar ou induzir uma comparacao ou julgamento das praticas, mas, sobretudo
mostrar que € possivel criar cenarios para investigacdo com diferentes abordagens
de uma mesma atividade, ou, mesmo que ela seja trabalhada na perspectiva do
exercicio por um docente, outro j& consegue se movimentar por outro ambiente de
aprendizagem.

A Educacao Financeira Escolar que defendemos segue as ideias da teoria
da Educacdo Matemética Critica (SKOVSMOSE, 2014), em que o principal objetivo
deve ser a preocupacdo em trabalhar a tematica de forma reflexiva, cuja
preocupacao docente esteja ha responsabilidade social que a escola tem em formar
cidadaos criticos. Assim como também, em conformidade com D’Ambrésio (2009)
que defende um trabalho com a Matemética de modo que a integre com a
sociedade e voltada para as questdes sociais.

Diante do estudo concluido, percebemos a necessidade de mais
investigagbes na formagdo de professores dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, no que diz respeito a Educacédo Financeira, pois, se trata de uma
tematica recente no curriculo e na comunidade escolar. Além disso, consideramos
como ponto importante o desenvolvimento de novas pesquisas que explorem
também os conhecimentos e conteddos matematicos que surgem e sao utilizados
em aulas como as que nos debrugcamos nesse estudo, de modo que, também se
possa observar as possiveis movimentac6es multidisciplinares pela qual perpassa
a Educacéao Financeira.

Ainda, diante das situacbes em que alguns docentes afirmam nao utilizar o
manual do professor como suporte para o planejamento de suas aulas, é
interessante que sejam feitos estudos que busquem observar a importancia da
parceria pedagoégica entre docentes, como foi o caso de P6 e P8, sujeitos dessa
investigacdo, em que recebem a mesma atividade, porém, P6 com acesso as
orientacdes do manual do professor e P8 ndo. Entretanto, por iniciativa propria
resolveram ir ao supermercado com suas turmas para iniciar suas respectivas

aulas, com objetivos diferentes.
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Um outro aspecto que chamou a aten¢ao durante esse estudo, foram alguns
professores que afirmam na entrevista que as atividades sugeridas para as aulas
nao eram de Educacéo Financeira, e outros implicitamente quando selecionaram e
levaram por conta propria, o que chamaram de atividades de Educacédo Financeira,
que foram aplicadas com algumas das turmas ap0s o encerramento da aula com a
atividade sugerida por esse estudo.

Desta forma, séo relevantes investigacdes mais aprofundadas a respeito de
como é que esta sendo trabalhada a tematica nas escolas, uma vez que, alguns
professores ndo caracterizam uma atividade reflexiva como sendo de Educagao
Financeira, pelo fato de ela ser trabalhada em aulas de Matematica e terem como
impacto maior o estimulo a criticidade dos estudantes, em vez de apenas calculos,
gue também sao importantes, mas nao unicamente.

Por fim, cabe-nos uma reflexdo acerca da necessidade de os docentes
superarem a zona de conforto, conforme sugere Skovsmose (2014), e permitir-se
movimentar-se mais vezes pela zona de risco, de modo que, sé dessa forma € que

séo criadas possibilidades para gerar cenarios para investigacao.
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ANEXO 1

1 Prefeitura Municipal de Garanhuns
Secretaria Municipal de Educacao

Garanhuns, 15 de agosto de 2017

Encaminhamento

limo.{a} Sr.{a) Gestor(a),

Encaminhamos a V.5a. ¢ aluno, ARLAM DIELCIO PONTES DA SILVA, do Curso de
Mestrado do Programa de Pés-Graduacio em Educacdo Matemétu.a e Tecnologica —
EDUMATEC / Universidade Federal de Pernambuco para a realizacdo de entrevistas e
observagdo de aulas com professores{as) do 29 anos do Ensino Fundamental, sob a
orientacdo da Profa. Dra, Cristiane Azevedo Santos Pessoa e da Profa. Dra. Liliane Maria
Teixeira Lima de Carvalho, para a reahzat;ao do Pro;eto de Pesquisa intitulado “EDUCAGCAG
FINANCEIRA E EDUCACAQ MATEMATICA NOS ANOS INICIAlS DO ENSINO FUNDAMENTAL:
AMBIENTES DE APRENDIZAGEM CRIADOS POR PROFESSORES®, que tem come objetivo
investigar como os professores do 22 ano do Ensino Fundamental trabalham atividades de

Educac3o Financeira propostas em livros didaticos de Matemética.

Salientamos que o mesmo realizara gravagdes nas dependéncias da instituicio em
arguive no formate audio e video, conforme Termo de Autorizacdo para Realizacdo da

Pesquisa,

Atenciosamente,

Do, ok
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tléhdla e Olwelra Arah’;‘o o
Diretora Administrativa

AofA) ilmo.{a)
Gestor(a) da Unidade
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