UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO
CENTRO DE EDUCACAO

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
CURSO DE MESTRADO

CINTIA MARQUES DE OLIVEIRA ALVES

OS USOS DOS GENEROS TEXTUAIS NO 3° ANO DO CICLO DE
ALFABETIZACAO: PRATICAS DE PROFESSORAS ALFABETIZADORAS

Recife
2018



CINTIA MARQUES DE OLIVEIRA ALVES

OS USOS DOS GENEROS TEXTUAIS NO 3° ANO DO CICLO DE
ALFABETIZACAO: PRATICAS DE PROFESSORAS ALFABETIZADORAS

Dissertacdo apresentada ao Programa de
Pos-Graduacdo em Educacdo do Centro
de Educacéo da Universidade Federal de
Pernambuco como requisito parcial para a
obtencGo do grau de Mestre em
Educacao.

Orientadora;: Prof2 Dr2 Maria Lucia
Figueiredo Barbosa

Recife
2018



Catalogacéo na fonte
Bibliotecaria Andréia Alcantara, CRB-4/1460

AAT4u

Alves, Cintia Marques de Oliveira.

Os usos dos géneros textuais no 3° ano do ciclo de alfabetizagdo:
praticas de professoras alfabetizadoras / Cintia Marques de Oliveira
Alves. — Recife, 2018.

129f. :il. ; 30 cm.

Orientadora: Maria Lucia Figueiredo Barbosa.

Dissertacdo (Mestrado) - Universidade Federal de Pernambuco, CE.
Programa de Pés-graduagdo em Educagéo, 2018.

Inclui Referéncias, Apéndices e Anexo.

1. Lingua portuguesa - Estudo e ensino. 2. Alfabetizacéo.
3. Préticas de ensino. 4. UFPE - Pés-graduacdo. |. Barbosa, Maria Lucia
Figueiredo Barbosa. II. Titulo.

372.6 CDD (22. ed.) UFPE (CE2018-55)




CINTIA MARQUES DE OLIVEIRA ALVES

OS USOS DOS GENEROS TEXTUAIS NO 3° ANO DO CICLO DE
ALFABETIZACAO: PRATICAS DE PROFESSORAS ALFABETIZADORAS

Dissertacao apresentada ao Programa de
Pos-Graduacdo em  Educacdo da
Universidade Federal de Pernambuco,
como requisito parcial para a obtencédo do
titulo de Mestre em Educacéo.

Aprovada em: 23/05/2018.

BANCA EXAMINADORA

Prof.2 Dr.2 Maria Lucia Ferreira de Figueiredo Barbosa (Orientadora)

Universidade Federal de Pernambuco

Prof.2 Dr.2 Débora Amorim Gomes da Costa Maciel (Examinadora
Externa)

Universidade de Pernambuco

Prof.2 Dr.2 Andréa Tereza Brito Ferreira (Examinadora Interna)

Universidade Federal de Pernambuco



Aos meus pais, pelo imenso esforco que fizeram ao longo da sua vida para que eu
pudesse ter acesso a uma educacdo de melhor qualidade e por construir

cotidianamente o que hoje eu me tornei.

Ao meu amado esposo que soube entender as minhas auséncias, e que sempre
caminha junto a mim, compartilhando sonhos, vitérias, tristezas, me apoiando, sendo

a minha segunda fortaleza nos momentos de angustias e alegrias.

Aos professores da escola publica que cotidianamente buscam reinventar a sua
pratica docente de modo a tentar melhorar a qualidade da educacéo brasileira e que
por vezes, mesmo sem possuir condicdes minimas de trabalho docente, persistem

no arduo e prazeroso oficio da docéncia.

Aos meus alunos que sdo a minha inspiracdo cotidiana, trazendo alegria e amor

através de pequenos gestos.



AGRADECIMENTOS

A Deus, por me oferecer conforto nos momentos mais dificeis e por me dar a certeza

do seu imenso cuidado com cada um de nos.

A minha mée, pela ajuda e compreensdo nos momentos em que precisei estar

ausente.

A minha familia, pelo apoio oferecido.

A minha orientadora, Prof2 Dr2 Maria Llcia Figueirédo Barbosa, pela confianca

depositada durante o processo de desenvolvimento desta pesquisa.

As docentes participantes da pesquisa, por terem aceitado e viabilizado a realizagéo

deste trabalho.

As Profas. Débora Amorim e Andréa Brito pelas valiosas contribuicdes durante o

processo de qualificagéo.

A Prof2 Dr2 Maria Eliete Santiago, por ter me conduzido inicialmente nos caminhos
da pesquisa e me ensinar a importancia dela, do rigor metodolégico e da disciplina

intelectual.

As minhas gestoras, Miriam Pereira e Carla Patricia, por compreenderem a
importancia do processo de pesquisa e as suas implicacdes para o desenvolvimento

da escola.

Aos meus colegas da turma 34 do mestrado com 0s quais compartilhei momentos

de aprendizagens, de angustias e alegrias.

Aos meus colegas da linha de pesquisa em linguagem por quem desenvolvi especial

afeto.



A Gestora da escola em que foi realizada a pesquisa, pela sua disponibilidade e por

ter aberto as portas da escola de maneira tdo solicita e carinhosa.

A Facepe, por fornecer apoio financeiro para o desenvolvimento da pesquisa.



“Conhecer é tarefa de sujeitos, ndo de objetos. E € como
sujeito e somente enquanto sujeito, que o homem pode
realmente conhecer”.

Paulo Freire



RESUMO

Esta pesquisa tem como objetivo geral compreender 0 uso dos géneros textuais no
ciclo de alfabetizacdo. Como objetivos especificos, buscamos compreender com
guais objetivos as professoras trabalham com géneros textuais; identificar os
critérios usados pelas docentes para a escolha dos géneros a serem trabalhados;
compreender como 0s @géneros sao trabalhados nos diferentes eixos de
aprendizagem; e identificar os recursos mobilizados pelas professoras para uso dos
géneros em sala de aula. Como aporte tedrico nos apoiamos nos estudos de Bakhtin
(2011), que considera a linguagem como um fenémeno social, Marcuschi (2008,
2011) que compreende 0s géneros textuais como estruturas que surgem para dar
conta das demandas de comunicagdo presentes em nosso dia a dia, Schneuwly e
Dolz (2004, 2011) através da concepcao de ensino dos géneros textuais, Brasil
(2012), alicercando a proposta do trabalho com os géneros no ciclo, bem como
Tardif (2002) e Chartier (2007) embasando a discussao sobre pratica docente. A
pesquisa constitui-se como sendo de carater qualitativo. Como l6écus de pesquisa
tivemos uma escola da rede municipal da cidade do Recife. Os sujeitos da pesquisa
foram trés professoras que lecionavam no terceiro ano do ensino fundamental.
Como instrumentos de pesquisa utilizamos o questionario, as entrevistas, o diario de
campo e a observacdo. Como resultados da pesquisa, percebemos que, ao
trazerem o0s géneros para sala de aula, as docentes objetivam com que os alunos
leiam, interpretem e produzam textos com competéncia. Ao escolherem os géneros
a serem ensinados, as docentes apontaram que eles precisam ser de féacil
compreensao, de interesse dos alunos, curtos, dentro da realidade das criangas. No
gue toca as estratégias para o trabalho com os géneros, se percebeu que as
docentes langam méao de diversos recursos ao fazerem uso dos géneros em sala de
aula.

Palavras chave: Géneros textuais. Géneros textuais no ciclo de alfabetizacéo.
Praticas de professoras no ciclo de alfabetizagao.



ABSTRACT

This research seeks to understand the use of textual genres in the literacy cycle. As
specific objectives we aim to understand the objectives of the teachers as they work
with textual genres; Identify the criteria used by teachers to choose the genres to
work with; Understand how the genres are worked on the different axes of learning;
and identify the resources mobilized by teachers to use the textual genres in the
classroom. As a theoretical contribution we rely on the studies of Bakhtin (2011),
which considers language as a social phenomenon, Marcuschi (2008, 2011) that
understands the textual genres as structures that appear to aid the issues of
communication in our daily life (Schneuwly and Dolz, 2011), through the conception
of teaching of textual genres, Brazil (2012), grounding the work proposal with the
genders in the cycle, as well as, Tardif (2002) and Chartier (2007) supporting the
discussion about teaching practice. The research consisted of a qualitative character.
As a research locus, we had a school in the municipal network of the city of Recife,
the research subjects were three teachers who taught in the third year of elementary
school, as research instruments we used the questionnaire, interviews, field diary,
and observation. As results of the research we realized as they bring the genres to
the classroom, the teachers aim that the students read, interpret and produce texts
with competence. In choosing the genres to be taught the teachers pointed out that
they need to be easy to understand, of interest, to capture the students interest, to be
short, and within the children’s reality. With regard to the strategies for working with
the textual genres, it was noticed that the teachers apply different resources when
making use of the genres in the classroom.

Keywords: Textual genres, textual genres in the literacy cycle, teachers conduct in
the literacy cycle.
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1 INTRODUCAO

A motivacdo pela tematica dos géneros textuais no ciclo de alfabetizacéo
surgiu através de minha vivéncia como professora alfabetizadora. Como docente
dos anos iniciais, senti a necessidade de elaboracao de variadas situacdes didaticas
gue favorecessem a alfabetizacdo dos alunos. Fazia-se necessario elaborar
atividades que propiciassem o0 avanc¢o dos estudantes em suas hipoteses de escrita,
apropriacdo da leitura e que concomitante a esses dois processos dessem conta do
trabalho com a variedade de textos de circulam socialmente.

A proposta de organizacdo em ciclos visa favorecer os diferentes ritmos de
aprendizagem apresentados pelos alunos. Dentro desta concepcado, parte-se do
principio de que os estudantes aprendem de formas heterogéneas e em tempos
diferentes, baseando-se na aprendizagem como um processo continuo que objetiva
o desenvolvimento pleno de todas as criancgas.

Entendemos em conformidade com Brasil (2012), que o ciclo de alfabetizacéo
€ um tempo sequencial, que visa a imersdao do educando na cultura escolar, na
aprendizagem da leitura e da escrita, na ampliacdo das capacidades de producéo e
compreensdo de textos orais e objetiva também ampliagdo do universo de
referéncias culturais dos alunos nas diferentes areas do conhecimento (BRASIL,
2012).

Nesta mesma linha, o Pacto Nacional de Alfabetizacdo na Idade Certa
(PNAIC), programa que busca fortalecer o compromisso com a alfabetizacdo e o
letramento dos alunos até o terceiro ano do ensino fundamental visando vencer o
fracasso escolar, entende que, ao final do ciclo de alfabetizacdo, o estudante
também tem o direito de saber ler e escrever, com dominio do sistema alfabético de
escrita e propriedade de producdo de textos, sejam eles na modalidade oral ou
escrita, sendo estes, produzidos para atender a diferentes propdsitos sociais.

Para Bakhtin (2011), os géneros atuam como organizadores do nosso
discurso e encontram-se presentes nas situagcdes comunicativas do nosso dia a dia,
haja vista que constantemente somos solicitados a dar conta de situacdes
discursivas que envolvem o uso de algum género textual.

Além de organizarem as diversas situacdes comunicativas vivenciadas
cotidianamente, para Marcuschi (2008), cada género textual tem um propdsito

bastante claro que o determina e lhe da uma esfera de circulagcdo. Para este mesmo
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autor, “(...) todos os géneros tém uma forma e uma funcdo, bem como um estilo e
um conteudo (...)" (p. 150) cabendo a escola evidenciar essas questdes enfatizando
também seus diferentes usos sociais.

Ao proporcionar uma diversidade textual no ensino de géneros, oferecemos
aos alunos o contato com uma gama de tipos de textos que podem estar presentes
em diferentes esferas sociais. Marcuschi (2011) enfatiza que os géneros textuais
sédo diversos e podem sofrer flexibilizacbes, apresentando os géneros ndo como
sendo superestruturas candnicas e deterministas, mas como formagdes interativas
multimodalizadas e flexiveis de organizacdo social e de producdo de sentidos,
enfatizando também que os géneros se modificam, fundem-se e misturam-se para
manter sua identidade funcional.

Contraditoriamente ao que foi apresentado até aqui o que muitas vezes se
percebe ao final desta etapa é que a maioria dos estudantes conclui o ciclo e
prossegue 0 seu processo de escolarizacdo sem apresentar dominio da leitura,
escrita, bem como néo consegue fazer uso com autonomia da variedade de textos
orais e escritos que circulam socialmente, problema este que persiste e se faz
presente durante os anos seguintes de escolarizagéo.

Mediante a percepcao desta problematica, e da importancia de se oferecerem
situacbes de aprendizagem que facam com que as criancas progridam em suas
hipoteses de leitura e escrita, e da convic¢cdo de que as praticas de alfabetizacéo
precisam estar associadas a praticas sociais reais, nos indagamos: Como acontece
o trabalho com os géneros no ciclo de alfabetizagdo? Como o trabalho com os
géneros textuais pode favorecer o processo de aquisicdo de leitura e escrita dos
estudantes? Quando trazem os géneros para sala de aula, as docentes trazem com
gue objetivo? Que critérios as professoras utilizam para a escolha dos géneros que
irdo ser trabalhados? Que recursos sdo mobilizados pelas docentes para o uso dos
géneros em sala de aula?

Desta forma temos como objetivo geral compreender os usos dos géneros
textuais no 3° ano do ciclo de alfabetizac&o pelas professoras alfabetizadoras. Para
isto, elaboramos 0s seguintes objetivos especificos: compreender com quais
objetivos as professoras trabalham com géneros textuais; identificar os critérios
usados pelas docentes para a escolha dos géneros a serem trabalhados;

compreender como 0s (géneros sao trabalhados nos diferentes eixos de
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aprendizagem; e identificar os recursos mobilizados pelas professoras para uso dos
géneros em sala de aula.

Esta pesquisa encontra-se estruturada em cinco secfes. As trés primeiras
correspondem ao Marco teérico da pesquisa. Na primeira delas, apresentamos a
discussédo dos géneros textuais enquanto teoria e objeto de ensino. Na segunda
secdo discorremos acerca dos géneros e sua relacdo com o campo da
alfabetizacdo. Na terceira secdo abordamos a teméatica dos géneros textuais e a
pratica docente.

A quarta secao, intitulada de Delineando o percurso tedrico metodoldégico,
corresponde ao caminho metodolégico que utilizamos para a realizacdo da
pesquisa; nela, sdo apresentados o campo de pesquisa, 0s procedimentos
metodolégicos utilizados para a coleta dos dados, tipo de pesquisa, critérios
utilizados para a escolha dos sujeitos, quantitativo de participantes, quantidade de
observaces realizadas, dentre outros, o que culmina na posterior coleta e analise
dos dados.

A quinta secéo, intitulada de Anélise de dados e resultados, € destinada a
apresentacao e discusséo dos dados que foram coletados no decorrer da pesquisa.

E, por fim, apds analisar e discutir os dados que foram coletados e tratados
ao longo da pesquisa tecemos as contribuicbes que puderam ser extraidas a partir

deste estudo.
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2 CONTRIBUICOES TEORICAS PARA O ESTUDO DOS GENEROS TEXTUAIS

Os estudos que envolvem a tematica dos géneros nao sdo recentes.
Marcuschi (2008, p. 147) assinala que “os estudos sobre 0os géneros textuais nao é
novo e, no ocidente, ja tem pelo menos vinte e cinco séculos, se considerarmos que
sua observacao sistematica iniciou-se em Platdo”.

Os géneros textuais sdo definidos por Marcuschi (2011) como sendo
fendbmenos relativamente estaveis, que surgem buscando dar conta da variedade
de atividades desenvolvidas no dia a dia, renovando-se, adaptando-se, consolidando
novas formas e funcbes, podendo surgir também como desdobramentos de outros
géneros em funcdo de novas tecnologias ou demandas sociais.

Ao longo da historia os géneros foram evoluindo e modificando-se de acordo
com as demandas existentes em cada época. Esta possibilidade de adaptacdo
apresentada pelos géneros repercute na atualidade, na existéncia de géneros
diferentes dos quais comumente percebiamos ha anos (MARCUSCHI, 2010).

Aliada a variedade de géneros existentes, nés temos, segundo 0 mesmo
autor, uma dificuldade no tratamento com a tematica haja vista a diversidade das
fontes e perspectivas de analise, o que repercute na ndo existéncia de um consenso
entre pesquisadores no que consiste ao ensino da lingua materna baseada nos
géneros.

Veremos a seguir uma breve apresentacdo das diferentes tradicbes na
abordagem dos estudos sobre géneros em nosso pais.

Se tomarmos como base o entendimento de Marcuschi (2008),
encontraremos grandes escolas que orientam as pesquisas sobre géneros no Brasil.
A primeira delas corresponde a uma linha bakhtiniana, como referéncia de teoricos
temos Schneuwly, Dolz e Broncarkt através do Interacionismo Sociodiscursivo. Esta
primeira vertente se volta para a énfase em questdes que contemplem a natureza
didatica no ensino da lingua materna. A segunda perspectiva de estudo dos géneros
€ a swalesiana que segue uma linha mais formal da escola americana e sofre
influéncia dos estudos de Jonh Swales. A terceira tradicdo é a escola australiana de
Sydney que sofre influéncias da perspectiva sistémico-funcional (MARCUSCHI,
2008).

Aparicio e Silva (2014) também repercutem sobre as grandes correntes que

possuem tradicdo no estudo dos géneros; sdo elas: (1) a Linguistica Sistémico-
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Funcional através da chamada Escola de Sidney que possui preocupagdo com a
eficacia do ensino de letramento centrado no aluno e baseado no processo,
concebendo a linguagem como um ‘sistema de criagéo de significado’ resultante de
inter-relagbes. (2) A Sociorretérica ou estudos Retéricos de Geéneros, que
percebe a atuacdo dos géneros como atividades que se constituem como
recorrentes, acontecendo de modo tipificado, no entanto ndo deixam de levar em
consideracao a dinamicidade, fluidez e heterogeneidade dos géneros. (3) A Analise
Critica de géneros, que surge da combinacdo da analise critica do discurso e da
analise dos géneros, atentando para a necessidade de identificar os fundamentos
ideolégicos do discurso, como uma forma de pratica social. E, por fim, (4) o
interacionismo Sociodiscursivo (ISD), que defende que o fenbmeno da linguagem
se constitui como sendo inseparavel do processo de interacao social. Esta ultima é a
abordagem que optamos como perspectiva tedrica a ser abragada por este estudo.

2.1 Os géneros textuais e o0 ensino da lingua: contribuicdes do interacionismo

sociodiscursivo

Apresentamos na secdo anterior diversas linhas de estudos sobre géneros.
Contudo, nesta secdo iremos nos ater a perspectiva tedrica que embasa a nossa
concepcao acerca do estudo dos géneros.

Santos (2007) nos esclarece acerca do Interacionismo Sécio-Discursivo® ao
afirmar que esta perspectiva de ensino da lingua se baseia no conceito de género.
Estando fundamentada num conceito de lingua como interacdo, compreende a
escrita como pratica social e reconhece que todo texto (oral ou escrito) realiza um
proposito particular em uma situacdo especifica. Mendongca (2007, p. 38), ao

discorrer sobre o sociointeracionismo, afirma que

Para o sociointeracionismo, o ensino de lingua ndo pode restringir-se
a andlise de formas linglisticas em si, como portadoras de
significados invariaveis e pré-definidos. De fato, a lingua ndo existe
em estado de dicionario, com sentidos sempre determinados e
estaveis, mas tem complexo funcionamento, influenciado por fatores
sociocognitivos (representacdes, expectativas, papel social dos
interlocutores, conflito/convergéncia de identidades etc.).

Doravante nos referiremos ao Interacionismo sécio-discursivo pela sigla ISD.
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Aliados ao pensamento de Santos (2007) e Mendonga (2007), Fogaca e
Cristovao (2008) apresentam o ISD como uma vertente que procura demonstrar que
as praticas de linguagem situadas sdo instrumentos do desenvolvimento humano,
tanto sob o angulo do conhecimento e do saber como em relacéo as capacidades de
agir e da identidade das pessoas, sendo a construcado das capacidades cognitivas
resultado de um processo inicialmente marcado pelo sdcio-cultural e pela linguagem.

Ampliando essa concepcao do ISD como vertente que evidencia as praticas
de linguagem como instrumentos de desenvolvimento, Bronckart (2006) defende
gue o Interacionismo Sociodiscursivo é mais do que uma corrente linguistica,
psicoldgica ou sociolégica, trata-se de uma ciéncia do humano.

De acordo com Barroso (2011), o Interacionismo Sociodiscursivo assume

uma posicao diferenciada em relacdo as abordagens tradicionais, pois, para ela,

as abordagens tradicionais que priorizam o ensino sobre a lingua,
com foco apenas no ensino da metalinguagem, o interacionismo
sociodiscursivo volta-se para o0 ensino da lingua em seus usos e
promove uma revisdo sobre as praticas de linguagem, elegendo
como objeto de ensino o texto empirico, atualizado em diferentes
géneros textuais orais e escritos.

Na proxima se¢do nos ateremos mais especificamente acerca deste

entendimento dos géneros como objeto de ensino-aprendizagem.

2.2 Didatizacao: o trabalho com os géneros textuais em sala de aula

A escrita ndo é um produto escolar, mas
sim um objeto cultural resultado do
esforco coletivo da humanidade

Emilia Ferreiro (2011).

Sobre a insercdo dos géneros no ambiente escolar, Schneuwly e Dolz (1999)
repercutem que na tentativa de ensinar os alunos a escrever, a ler e a falar, a
escola, forcosamente, sempre trabalhou com os géneros, deixando estes de serem
apenas instrumentos de comunicacdo para se tornarem instrumentos de ensino-
aprendizagem.

De acordo com Mendongca (2007), esse processo de didatizacdo é
desencadeado pela necessidade de ensinar, que exige a modificacdo do

conhecimento, convertendo-o em objeto de ensino: é preciso selecionar, adaptar e
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organizar conteudos, além de elaborar estratégias e material didatico pertinentes
aos objetivos pedagdgicos, atentando-se sempre para o fato de que “sendo a escola
um lugar especifico de comunicacdo, ndo é possivel reproduzir dentro dela as
praticas de linguagem de referéncia tais quais aparecem na sociedade” (SANTOS,
2007, p. 19).

Dentro deste entendimento, os géneros adentram a escola e passam a
atender a uma finalidade didatica especifica, saindo da sua pratica social de
linguagem original para um outro ambiente (a escola) onde sofrem transformagoes
significativas, pois as condi¢des de producao e recepcao destes géneros ira atender
a uma nova funcionalidade comunicativa.

Schneuwly e Dolz (2004) nos dizem que toda introducdo de um género na
escola é o resultado de uma decisdo didatica que visa objetivos especificos de
aprendizagem, ou seja, ao priorizarem o0 ensino de determinado género as
professoras do ciclo de alfabetizacdo fazem escolhas didaticas que evidenciam
objetivos que elas acreditam que sejam importantes de serem alcancados no
decorrer do ano letivo.

Para os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997), o trabalho com
0s géneros e com a diversidade textual que existe fora da escola deve acontecer de
modo a promover a expansao dos conhecimentos dos alunos. Desta forma, ensinar
a produzir diferentes textos torna-se uma tarefa muito complicada a margem do
convivio com textos verdadeiros, pois, fora do ambito escolar somos solicitados a
fazer uso de diferentes géneros que devem ser dirigidos a interlocutores reais.

Sobre o0 papel da escola no ensino dos géneros textuais, Schneuwly e Dolz
(2011) defendem que a escola deve ser tomada como auténtico lugar de
comunicacado, e as vivéncias escolares devem ser organizadas como ocasides de
producao/recepcao de diferentes textos. Dentro desta perspectiva, estudantes
devem se defrontar com mudltiplas situacdes em que a escrita se torne realmente
necessaria, sendo a situacdo de comunicacao apresentada uma forma de producéo
dos géneros.

Para Magalhdes, Aradjo et al. (2005, p. 9), “ensinar por meio dos usos dos
géneros textuais significa promover um ensino voltado para a vida, que propicie
verdadeiramente a formacdo do cidadao participativo das préaticas sociais que
envolvem a cultura escrita”. Ou seja, as situacbfes comunicativas que sao

vivenciadas dentro da escola devem se aproximar o maximo possivel das praticas
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de linguagem que acontecem fora dela. Farias (2009, p. 52) aponta para a

importancia da dinamicidade no ensino dos géneros enfatizando que

€ preciso sistematizar o ensino apontando as variedades dos usos, a
dinamicidade de formatos dos géneros, suas possibilidades em
meios aos diversos eventos comunicativos, tudo isso para preparar
adequadamente os falantes para possiveis inser¢cdes em géneros
gue constituem o cotidiano ou eventos especificos de determinadas
instancias discursivas.

Dentro desta perspectiva, o ensino dos géneros na escola pode acontecer
através do que se denominou de sequéncias didaticas. Para Schnewly, Dolz e
Noverraz (2004), a sequéncia didatica pode ser conceituada como uma sucessao de
atividades sistematicamente organizadas em torno de um determinado género
textual visando fornecer o acesso a novas praticas de linguagem.

Os autores supracitados apresentam um esquema de sequéncia didatica que
pode ser utilizada para o ensino dos géneros textuais. Objetiva-se com isso que 0s
estudantes adquiram maior familiarizacdo com um determinado género, falando e
interagindo de maneira mais adequada através de uma dada situacao discursiva.

O modelo de sequéncia didatica proposto abarca respectivamente:

PRODUCAO PRODUCAO
APRESENTAGAO INICIAL FINAL
DA SITUACAO

O primeiro momento da sequéncia corresponde ao que se denominou de
“apresentacdo da situacdo”. Nesta etapa, é apresentado aos alunos o género que
sera trabalhado ao longo da sequéncia, permitindo que o0s estudantes possam
construir representacdes da situacdo de comunicacédo e da atividade de linguagem a
ser trabalhada.

A producéo inicial consiste em elaborar um primeiro texto do género
escolhido, de forma a revelar as representagdes que 0s estudantes possuem acerca
do mesmo. Esse primeiro momento de producéo é de suma importancia, pois traz a

tona os conhecimentos que os alunos ja possuem sobre o0 género que esta sendo
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trabalhado, bem como evidencia as dificuldades que os mesmos apresentam em
relacdo ao género. Desta forma, a producédo inicial se revela como um momento
norteador para o professor porque orienta a sua atuacao e as atividades que devem
ser realizadas ao longo da sequéncia.

Na etapa intitulada de “mddulos” se busca “trabalhar os problemas que
apareceram na primeira producdo e dar aos alunos 0s instrumentos necessarios
para supera-los” (SCHNEWLY; DOLZ; NOVERRAZ, 2004, p. 87). Entendendo os
moédulos como espacos de conhecimento sobre o género trabalhado, se faz
importante a criacdo de contextos de producdo dos géneros; estes devem
contemplar situacdes precisas que envolvam atividades ou exercicios mdultiplos e
variados, onde se possa propiciar que os alunos vivenciem e se apropriem das
nogdes, caracteristicas, das técnicas e dos instrumentos necessarios para a
producdo de determinado género propiciando o desenvolvimento de suas
capacidades de expressao oral e escrita (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004).

A producédo final € o momento em que o aluno tem a oportunidade de
sistematizar e praticar as nog¢des e os instrumentos trabalhados durante os médulos
permitindo ao professor realizar uma avaliagdo do processo de ensino-
aprendizagem realizado.

Da maneira como a sequéncia encontra-se estruturada permite aos docentes
gue organizem o ensino da lingua materna de maneira que partam do conhecimento
gue os educandos ja tém sobre determinado género, o que torna o processo de
ensino-aprendizagem mais pratico e acessivel para os educandos, para a partir dai
avancar ao longo de um gradual periodo de estudo até atingir a producdo de
determinado género com maior competéncia.

Diante disto, percebemos a importancia de que as sequéncias didaticas sejam
realizadas no ambito de um projeto de classe, projeto este elaborado a partir da
apresentacao da situacdo, contemplando a vivéncia dos alunos, pois a partir dai as
atividades de aprendizagem se tornam mais significativas e pertinentes (DOLZ et al.,
2004, p. 100).

O modelo de sequéncia apresentado propicia que os alunos possam ler, reler,
discutir e pensar acerca do texto que foi escrito por eles mesmos. No entanto, se faz
imperativo lembrar que, como defendem Schneuwly e Dolz (2004, p. 126), “as

sequéncias ndo devem ser consideradas como um manual a ser seguido passo a
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7

passo. Para o professor, a responsabilidade é efetuar escolhas, e em diferentes
niveis”.

Se pensarmos no ciclo de alfabetizacdo onde existe a necessidade latente de
fazer com que os estudantes se apropriem da leitura e da escrita com competéncia,
devemos conceber que o professor componha a sua sequéncia para atender
também as especificidades da etapa de ensino priorizando sempre o trabalho com
0S géneros nos diferentes eixos de aprendizagem.

Além da proposta apresentada por Schnewly, Dolz e Noverraz (2004), Lopes-
Rossi (2003) segue a mesma linha e também apresenta um modelo de producédo de
géneros discursivos. A proposta apresentada € intitulada de projetos pedagogicos e
baseia em modulos didaticos que visam a apropriacdo de caracteristicas tipicas do
género a ser trabalhado, producdo escrita do género e divulgacdo do género
produzido respeitando a sua forma de circulagdo. Abaixo podemos observar um

esquema com a proposta de producdo do género a partir de sequéncias didaticas.

Modulos didaticos Sequéncias didaticas
Leitura para apropriacao Série de atividades de leitura, comentarios
das caracteristicas tipicas e discussbes de varios exemplos do

do género discursivo. |::> género para conhecimento de suas

caracteristicas discursivas, tematicas e

composicionais (aspectos verbais e néo

verbais).
Producéo escrita do género Série de atividades de producao:
de acordo com suas - Planejamento da producéo;

condi¢gdes de produgéo |::> - Coleta de informagdes;

tipicas. - Producéo de primeira versao;
- Producéo de segunda verséo;
- Revisao colaborativa do texto;

- Producdo de versdo final incluindo

suporte para circulacéo.

Divulgagéo ao publico de

acordo com a forma tipica Série de providéncias para efetivar a
de circulacio do género. |::> circulagdo da producdo dos alunos

respeitando as caracteristicas de

circulagéo do género.
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De acordo com a autora supracitada, o trabalho pedagdgico com os géneros
discursivos pode propiciar ao aluno uma maior autonomia no processo de leitura e
producédo de textual; este fato seria consequéncia do dominio do funcionamento da
linguagem em situacées de comunicacao, haja vista que € por meio dos géneros
gue as préaticas de linguagem se incorporam as atividades dos alunos.

A seguir nos ateremos em discorrer sobre 0s géneros textuais e sua inser¢cao
no campo da alfabetizacéo, haja vista que temos como cenario as salas de aulas de
professoras alfabetizadoras. Desta forma, na secédo a seguir discutiremos como se

deu o trabalho com o texto ao longo da historia da alfabetizacéo.
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3 ALFABETIZACAO: DO TEXTO AOS GENEROS TEXTUAIS

Ao longo da historia da alfabetizacdo, a aprendizagem da leitura e da escrita
esteve associada a questdo dos métodos; era necessdrio buscar a maneira mais
eficaz, uma “receita”, um caminho que viabilizasse a aquisicdo da leitura e da
escrita. Os métodos de alfabetizacdo aparecem dentro desta concep¢do como um
caminho seguro para se atingir o éxito.

Sendo assim, ndo podemos rememorar 0 percurso vivido na historia da
alfabetizacdo sem entrelagé-lo aos métodos de alfabetizacéo; estes, desde o final do
século XIX, vém fomentando discussfes e gerando tensas disputas (MORTATTI,
2006).

Os métodos de alfabetizacdo tidos como tradicionais entendem a escrita
como um codigo. Nos defrontaremos desta forma com um olhar sobre a aquisicao
da linguagem escrita que enfatiza o processo de codificacdo e de decodificacdo de
informacdes; nele, a crianca ndo € estimulada a construir conhecimentos sobre a
lingua, eles lhe sdo apresentados como ja prontos, tomando a aprendizagem da
leitura e da escrita como algo mecéanico e passivel de reproducdo. Dentro deste
processo de alfabetizacéo, a leitura e a producéo de textos de circulagéo social eram
raras, praticamente inexistentes, haja vista que os estudantes s6 se encontravam
aptos a realizar a escrita e a leitura de textos presentes na sociedade quando
estivessem plenamente alfabetizados.

Mas afinal, como eram os textos utilizados no processo de alfabetizacdo dos
estudantes ao longo da histdria? De onde os textos eram retirados? Como acontecia
o trabalho com esses textos?

Antes de nos atermos aos textos utilizados para alfabetizar e como se
alfabetizava, ndo podemos deixar de discorrer sobre as cartilhas de alfabetizacéo,
que eram onde se encontravam agrupados inicialmente os textos criados, na maioria
das vezes, especificamente para a finalidade de alfabetizar. Vieira (2017), em seu
estudo sobre as cartilhas de alfabetizacdo, a memdria e aprendizagem do ensino da

lingua escrita, nos diz que

As cartilhas, (...), estes livros didaticos se confundem com a histéria
da propria alfabetizacdo e dos métodos de ensino da leitura e da
escrita. Historicamente, o livro didatico serviu como instrumento de
ensino de determinado saber elementar, como portador de
contetdos cognitivos e simbdlicos que selecionados, organizados,
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normalizados e rotinizados sob o efeito dos imperativos da
didatizag&o, constituem o objeto de uma transmissdo deliberada no
contexto das escolas.

A primeira cartilha (chamada de cartinha) que subsidiou o trabalho docente
em terras brasileiras foi a de Jodo de Barros em 1540, utilizada pelos jesuitas no
periodo que estiveram no Brasil, nela estavam presentes o abecedario, o silabario e
textos para as primeiras leituras. Os textos utilizados para ensinar a ler eram textos
do catecismo, que se encontravam em forma de ora¢des cristads pois, associado ao
processo de escolarizagéo, estava a meta da colonizacao (VIEIRA, 2017).

Percebe-se desta forma uma forte influéncia religiosa marcando os textos a
serem utilizados no processo de alfabetizagdo. Abaixo podemos visualizar um dos

textos presentes na cartinha Jodo de Barros de 1540.

Figura 1 - O proveito de saber muitas silabas da Cartinha de Jodo de Barros
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_[311.:1’4;.
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Fonte: Vieira, 2017.

Seguindo 0 nosso percurso, encontramos as cartas do ABC que foram
amplamente utilizadas no século XVI e pelos séculos seguintes. Vejamos a seguir
gue tipos de textos estavam comumente presentes nestas -cartilhas sendo
amplamente utilizados para o treino da leitura, haja vista que os estudantes ja
tinham sido submetidos a atividades que visavam ao dominio das letras, silabas e

palavras:
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Apoés o aprendizado das palavras o aluno passaria a leitura de frases
que traziam conteudos vinculados a profecia da fé a ser disseminada
pela escolarizacdo, em formato de maximas morais como as
seguintes: O amor de Deus é o principio da sabedoria; Sem religido e
sem justica ndo ha liberdade; A religido tem por pedestal a
humanidade; A pregui¢a € a chave da pobreza etc. (VIEIRA, 2017).

As primeiras cartiihas de alfabetizacdo efetivamente brasileiras se
fundamentavam nos métodos de marcha sintética (processos de soletracdo e
silabacéo), iniciando-se o ensino a partir de unidades menores como as letras e
seus nomes, de acordo com certa ordem crescente de dificuldade. Posteriormente
reunidas as letras em silabas e conhecendo-se as familias silabicas, ensinava-se a
ler palavras formadas com essas silabas e letras e, ao final, ensinavam-se frases
isoladas ou agrupadas. No que toca ao ensino da escrita existia uma énfase quanto
a caligrafia e seu ensino, a copia, aos ditados e a formacao de frases, enfatizando-
se a ortografia e o desenho correto das letras (MORTATTI, 2006).

A cartilha nacional foi a primeira cartilha escrita efetivamente por um
brasileiro, Hilario Ribeiro. Nesta cartilha é proposto um trabalho simultdneo com a
leitura e a escrita. Em relacdo ao trabalho com o texto, o autor propde o ensino da
leitura e da escrita comecando pelas vogais, em seguida, silabas ditongadas,
consoantes simples até as complexas, em seguida, as silabas que constituiriam as
palavras, as sentencas e, por fim, o texto (VIEIRA, 2017). O texto a ser lido sempre
se encontra associado a uma determinada consoante conforme podemos observar
na imagem abaixo:

Figura 2 - Cartilha nacional: texto para leitura

a >
Da-me a penna.
Do‘n&duha. chegou
Tu n3o teras licenca.
Dormiu todo dia.
Da-lhe uma esmola.

%ﬂ&%&&dda?

= ===

Boniio lequeo teul!

O Brazil € minha patra.
O bem nao dura muito.
Eu sou brazileiro.
Estuda bem as lgoes.

Bty olr Sl

Fonte: Vieira, 2017
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A cartilha da infancia, um exemplo de método sildbico, surgiu também na
década de 1880 permanecendo em vigor até aproximadamente final do século XX.

No que se refere aos textos que eram lidos pelos estudantes, Vieira (2017) afirma

que

0 autor propde apenas no final do livro, quando ja se trabalhou as
familias sildbicas de todas as consoantes, a leitura de textos que
tematizam a importancia da escola, sua importancia para o
desenvolvimento da crianca, bem como da necessidade a obediéncia
aos pais, respeito aos mais velhos e da fé, totalizando nove textos.
Desses, dois na forma de narrativas com todas as palavras
separadas em silabas (A Escola e A Carta); trés na forma de
poemas, ndo separados por silabas (Jodozinho, O amanhecer e
Amanhece) e quatro em forma de narrativas sem separacdo de
silabas (A Oracdo, A Boca, Estradas de Ferro e Os filhos do
Pescador) (VIEGA, 2017, p. 116)

Vejamos abaixo “A oragao”, texto presente na referida cartilha:

Figura 3 - Texto para leitura: “A oragao”

A ORAGAO

— Mario, vejamos s¢ ja sabes a ora-
gﬁo (]ll(t I'("I"(‘{ i”l(DS S('“ll”",'v {O  encerrar
os nossos trabalhos da escola.

Ji decorei-a, meu mestre, e vou
recital-a :

Padre Nosso que estaes nos céus,
sanlificado seja o Vosso Nome ; venha a

nos o0 vosso reino; seja feita a Vossa
Voutade, assim na Terra como nos Céos.
O IJﬁ() Nnosso l]L‘ ('“ll“ lli” 110Ss lL'U' lll"il‘;
perdoae-nos nossas dividas, assim como
nés perdoamos aos nossos  devedores ;

nio nos deixeis cahir em (entagdio: mas
livrac-nos do mal. Amen,

Fonte: Viega, 2017

Em contrapartida, no inicio do século XX, as cartilhas de alfabetizacao
passaram a basear-se no método de marcha analitica (processos de palavracao e
sentenciacdo); tornou-se comum a presenca de historietas (conjunto de frases

relacionadas entre si por meio de nexos légicos), como ndcleo de sentido e ponto de
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partida para ensino da leitura, enfatizando-se as fungdes instrumentais desse ensino
(MORTATTI, 2006).

Para a autora supra citada,

A partir dos anos de 1930, aproximadamente, as cartilhas passam a
se basear em métodos mistos ou ecléticos (analitico-sintético e vice),
especialmente em decorréncia da disseminacdo e da repercussao
dos testes ABC, de Lourenco Filho, cuja finalidade era medir o nivel
de maturidade necessario ao aprendizado da leitura e da escrita,
visando a maior rapidez e eficiéncia na alfabetizacdo (MORTATTI,
2006, p. 45).

Em 1948, é lancada a cartilha “Caminho Suave”, exemplo de método misto,
de autoria de Branca Alves de Lima. A obra atingiu seu auge entre as décadas de
1970 a 1980. A cartilha apresenta a presenca de pequenos textos produzidos
especificamente para dar conta da familia sildbica que estava sendo trabalhada
naquele momento; sao apresentadas também algumas palavras novas, compostas
pelas silabas aprendidas na licdo. Para a escrita, bastava o exercicio de cobrir e
copiar as mesmas palavras lidas (VIEIRA, 2017). Vejamos a seguir um exemplo de
ligdo presente na cartilha:

Figura 4 - Texto da Cartilha caminho suave

2

O navio & de Fabio.
Didi pega o navio.
O menino fala:

— O navio € meu.

nabo boné numa
nada boneca nuca
nome caneca canudo
cana canela men@no
banana janela menina

Fonte: Google

No inicio dos anos 1980, os métodos de alfabetizacdo que tinham como
fundamento a memorizacgéo, a repeticdo e o uso de textos desconexos comegaram a

ter menor notoriedade, sendo amplamente questionados. Para Santos (2007), ai
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estdA a génese de um movimento que tinha como objetivo dar um novo
direcionamento ndo sO aos objetivos de ensino, mas, sobretudo, os objetos de
ensino, juntamente com os procedimentos didaticos, estabelecendo-se um
deslocamento dos principios orientadores do ensino de uma maneira geral
(SANTOS, 2007).

Os debates acerca da alfabetizacdo sofreram influéncia da chegada do
construtivismo, do advento do letramento e das variadas pesquisas que foram
desenvolvidas sobre o tema em diferentes areas. Os trabalhos iniciados por Ferreiro
e a divulgacdo da Psicogénese da Escrita por Ferreiro e Teberosky (1984) sé&o
exemplos da imensa contribuicAo que as pesquisas realizadas neste periodo
trouxeram para o processo de alfabetizacao.

Com este cenério de modificagcbes no campo tedrico, 0 modo tradicional de
alfabetizacdo passou a ser amplamente questionado e com ele os textos que eram
forjados especificamente para alfabetizar, haja vista que os mesmos nao guardavam
relacdo com aqueles que séo vivenciados cotidianamente em sociedade, passando
assim a defesa do trabalho com textos reais.

Sobre as mudancgas que ocorreram no ensino da lingua portuguesa, Barbosa

e Souza (2006, p. 15) apontam que

A partir da década de 90, o quadro do ensino de lingua portuguesa
comecou a ser movido por uma visdo de lingua sociointeracionista.
Em virtude dos avancgos nos estudos da linguagem, particularmente
em areas de conhecimentos, como Pragmaética, Andlise da
Conversacgdo, Analise do Discurso, Sociolinglistica, as quais ja
haviam se iniciado a partir da década de 70, o conceito de lingua
interacdo acarreta mudancas para a discussdo sobre o ensino de
Lingua Portuguesa. A lingua passa a ser vista em uma perspectiva
Bakhtiniana como atividade dialégica, deixando de ser percebida ndao
apenas em sua estrutura interna, mas também em sua exterioridade.

A elaboracdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) em 1990 segue
essa concepcdo de lingua dentro de uma visdo soécio-interacionista de ensino-
aprendizagem exercendo assim forte influéncia na consolidag&o do trabalho com os
géneros em sala de aula.

Sobre o trabalho com 0s géneros na escola e mais especificamente no ciclo
de alfabetizacdo que constitui nosso campo de estudo, defende-se que mesmo que

a crianca ainda ndo sabia escrever convencionalmente se faz importante que ela
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vivencie préaticas sociais de escrita, que ela entre em contato com textos, que
conheca a sua funcionalidade, que os produza etc. Para Galvao e Leal (s/a, p. 3), “é
utilizando textos reais, tais como listas, poemas, bilhetes, receitas, contos, piadas,
entre outros géneros, que os alunos podem aprender muito sobre a escrita”.

Esse contato real com a escrita convencional tende a favorecer a reflexado
sobre 0 nosso sistema de escrita alfabético e a colocar nossos estudantes em
contato com praticas sociais reais. Mendonc¢a (2005, p. 46-47) repercute sobre a

importancia da presenca dos géneros dentro da escola, afirmando que

A escola deve, portanto, proporcionar aos alunos o contato com uma
grande diversidade de géneros orais e escritos, abrangendo varias
esferas de circulacdo: a familiar ou pessoal — cartas pessoais,
bilhetes, diarios, e-mails pessoais, listas de compras etc. —; a literaria
— fabulas, contos, lendas da tradicdo oral, pecas teatrais, poemas,
romances, crbnicas, contos de fadas, poemas de cordel etc. —; a
midiatica — noticias, reportagens, anuncios publicitarios, charges,
cartas do leitor, artigos de opinido etc., veiculados por distintos meios
(réddio, TV, jornal, revista, internet etc.) —; a do entretenimento —
piadas, histérias em quadrinhos, trava-linguas etc.

Desta forma, se faz importante que atentemos para a relevancia da escolha
de géneros variados, propiciando assim situacdes de uso social diferentes.

Repercutindo sobre o papel do professor dentro deste processo de ensino e
aprendizagem, Rossi (2011) afirma que cabe ao professor o papel de criar
condi¢Bes para que os alunos possam apropriar-se das caracteristicas discursivas e
linguisticas de géneros diversos, em situacfes que envolvam comunicacéo
auténtica. O ensino dos géneros pode se dar através de atividades que favorecam a
leitura, a discusséo sobre o seu uso, sua fun¢éo social, sua esfera de circulagéo, e
guando se fizer pertinente a sua producéo e circulagéo social.

Para Bakhtin (2011), quanto mais dominarmos 0s géneros descobriremos
neles a nossa individualidade, e a partir dai nos sentiremos mais seguros para
emprega-los em nossos discursos com uma maior seguranca e liberdade.

A seguir, discutiremos o uso dos géneros textuais nos diferentes eixos de

ensino-aprendizagem.
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3.1 Ciclo de alfabetizac&o e uso dos géneros textuais nos diferentes eixos de

aprendizagem

Conforme explicitamos anteriormente, o ciclo de alfabetizagdo nos anos
iniciais do ensino fundamental € um tempo sequencial, que visa a imersdo do
educando na cultura escolar, a aprendizagem da leitura e da escrita, a ampliacédo
das capacidades de producdo e compreensdo de textos orais em situacbes
familiares e a ampliagdo do universo de referéncias culturais dos alunos nas
diferentes areas do conhecimento (BRASIL, 2012).

A partir do exposto acima, espera-se que ao final do ciclo destinado a
alfabetizacdo a crianca consiga ter autonomia para produzir textos, sejam eles na
modalidade oral ou escrita, demonstrando propriedade na utilizacdo de textos de
circulacao social (CNE, 2013).

Compreendendo que as criangas ja chegam a escola com conhecimentos a
respeito da nossa lingua e que estes necessitam ser valorizados e ampliados ao

longo do seu processo de escolarizacdo, Brasil (2012, p. 40) apresenta:

(...) quatro eixos de ensino e aprendizagem das praticas de
linguagem e lingua: oralidade, leitura, produgdo de texto escrito e
analise linguistica (...) tendo em vista seu papel em relacdo a
aprendizagem de Lingua Portuguesa e dos demais componentes
curriculares ao longo da escolaridade dos alunos.

No que se refere ao trabalho com os eixos, Leal e Melo (2006) defendem que
precisamos organizar o tempo de modo a contemplarmos situacfes de ensino nos
guatro eixos basicos, ndo deixando de levar em consideracdo que esses eixos
possuem caracteristicas especificas que os diferenciam e ao mesmo tempo séo
indissociaveis.

Um dos objetivos desta pesquisa é compreender como ocorre o trabalho com
0s géneros nos diferentes eixos de ensino e aprendizagem. Para analisarmos como
este trabalho acontece se faz necessario primeiramente explanar sobre a proposta

de trabalho com os géneros em cada eixo.
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No que se refere a oralidade, corroboramos o exposto por Brasil (2012), ao

afirmar que

A oralidade é uma das formas de o sujeito participar de processos de
interacdo nas situacdes de comunicacado informais ou formais: desde
uma conversa entre amigos até uma palestra de um especialista. E
uma producdo sonora que envolve ainda recursos, como
gestualidade, movimentos do corpo e mimica, tom e velocidade de
voz, dentre outros. Quando a oralidade se torna eixo de ensino, na
escola, passa a ter um carater especifico: os estudantes, ao usarem
a modalidade oral, em situacBGes significativas, também refletem

sobre estes usos em sua dimenséao social.

No que toca ao eixo referente a oralidade, temos a seguinte proposta que

envolve o uso dos géneros:

Quadro 1 - Objetivos de aprendizagem para o ensino da oralidade que fazem

uso dos géneros

Objetivos de aprendizagem

1° (ano)

2° (ano)

3° (ano)

Escutar, com atencdo, textos de diferentes
géneros, sobretudo os mais formais, comuns em

situacdes publicas, analisando-os criticamente.

I/A

A/C

A/C

Planejar intervencfes orais em situacdes publicas:

exposicdo oral, debate, contacao de histérias.

A/C

Produzir textos orais de diferentes géneros, com
diferentes propoésitos, sobretudo os mais formais,
comuns em instancias publicas (debate, entrevista,

exposicao, noticia, propaganda, dentre outros).

I/A

A/lC

LEGENDA: | — Introduzir; A — Aprofundar; C — Consolidar.

O trabalho com o eixo da oralidade em sala de aula tem como objetivo fazer

com que os estudantes reflitam sobre seus usos e sobre sua dimenséo social, hdo

se limitando apenas aos objetivos de aprendizagem propostos para este eixo, mas,

partindo deles para desenvolver um trabalho com a oralidade. O uso dos géneros

dentro deste eixo de ensino envolve a utlizacdo de diferentes géneros, com
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diferentes niveis de formalidade, envolvendo também a producdo de textos orais de
diferentes géneros com o intuito de atender a diferentes finalidades.

Para Schneuwly e Dolz (2004), o trabalho com a oralidade ndo pode ser
realizado ao acaso, ou seja, se faz necessario ter bem claro que conhecimentos
necessitam ser ensinados e que objetivos buscamos atingir com o trabalho com a

oralidade e com os géneros da modalidade oral.

3.3 Leitura
Ancoradas em Brasil (2012), entendemos que a leitura é uma pratica de
interacdo social, € encontro de sujeitos: leitor e autor, mediados pelo texto,
constituindo-se também como um processo que exige um trabalho de compreenséao
textual, tendo em vista seus objetivos e seus conhecimentos sobre o assunto e o
tema, o autor, a linguagem e a lingua, o género textual.
Com base em Leal e Melo (2006), entendemos que é preciso ajudar os alunos
a desenvolverem capacidades que possibilitem atender a diferentes finalidades de
leitura, presentes na escola e fora dela. Faz-se necessario que os alunos tomem
consciéncia sobre os diferentes modos de ler, relacionados aos diferentes propdsitos
de leitura presentes na sociedade.
referente a

No eixo leitura encontramos 0s seguintes objetivos de

aprendizagem que envolvem o uso dos géneros:

Quadro 2 - Objetivos de aprendizagem para o ensino da Leitura que fazem uso

dos géneros

Objetivos de aprendizagem 1° (ano) | 2° (ano) | 3° (ano)
Ler textos (poemas, cancdes, tirinhas, textos de I/A AlIC C
tradicdo oral, dentre outros) com autonomia.
Compreender textos lidos por outras pessoas, de I AlIC A/C
diferentes géneros e com diferentes propésitos.
Localizar informacfes explicitas em textos de I/A A/C C
diferentes géneros e tematicas, lidos pelo professor
ou por outro leitor experiente.
Localizar informacfes explicitas em textos de I A/C AlC
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diferentes géneros e tematicas, lidos com

autonomia.

Realizar inferéncias em textos de diferentes I A/C A/IC
géneros e tematicas, lidos pelo professor ou por

outro leitor experiente.

Realizar inferéncias em textos de diferentes I A A/IC
géneros e tematicas, lidos com autonomia.

Estabelecer relacdes logicas entre partes de textos I/A A/C A/IC
de diferentes géneros e temadticas, lidos pelo

professor ou por outro leitor experiente.

Estabelecer relagdes logicas entre partes de textos I A AlIC
de diferentes géneros e tematicas, lidos com

autonomia.

Apreender assuntos/temas tratados em textos de I/A A/C C
diferentes géneros lidos pelo professor ou por outro

leitor experiente.

Apreender assuntos/temas de diferentes géneros, I AlIC A/C
com autonomia.

Interpretar frases e expressbes em textos de I/A A/C AlIC
diferentes géneros e teméticas, lidos pelo professor

ou por outro leitor experiente.

Interpretar frases e expressbes em textos de I/A A/C AlIC

diferentes géneros, lidos com autonomia.

LEGENDA: | — Introduzir; A — Aprofundar; C — Consolidar.

3.4 Producdao de textos

No que se refere a producdo textual no @mbito escolar, Brasil (2012) defende

gue participar de situacfes de escrita e aprender a escrever possibilitam que a

crianca possa, quando inserida em contextos mais letrados, ter ferramentas mais

criticas e criativas de participacao social, por meio da escrita.

bY

No eixo que toca a producdo de texto, temos 0s seguintes objetivos de

aprendizagem:
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Quadro 3 - Objetivos de aprendizagem para o ensino da Producéo de textos

gue fazem uso dos géneros

Objetivos de aprendizagem 1° (ano) | 2° (ano) | 3° (ano)
Produzir textos de diferentes géneros, atendendo a I/A A/IC C
diferentes finalidades, por meio da atividade de um
escriba.
Produzir textos de diferentes géneros com I I/A AIC
autonomia, atendendo a diferentes finalidades.
Utilizar vocabulario diversificado e adequado ao I I/A A/C
género e as finalidades propostas.

LEGENDA: | — Introduzir; A — Aprofundar; C — Consolidar.

3.5 Andlise Linguistica

Para Brasil (2012), a andlise linguistica engloba aspectos de discursividade,

textualidade, normatividade da lingua, tendo em vista as relagfes entre as atividades
de linguagem/lingua e os conteudos textuais/linguisticos que contribuem para a
construcdo dos sentidos dos textos orais ou escritos.

Sobre o trabalho com a andlise linguistica, Santos, Albuquerque e Silva
(2007) enfatizam que andlise linguistica tem a funcdo de auxiliar o desenvolvimento
das competéncias de leitura e escrita, ndo devendo ser tomada como um fim em si
mesma.

No eixo que tange a andlise linguistica, temos o0s seguintes objetivos de

aprendizagem que envolvem o uso dos géneros textuais:

Quadro 4 - Objetivos de aprendizagem para o ensino da Andalise Linguistica

gue fazem uso dos géneros

Objetivos de aprendizagem 1° (ano) | 2°(ano) | 3°(ano)
Reconhecer géneros textuais e seus contextos de I/A A/IC A/C
producéao.

Reconhecer as diferentes variantes de registro, de I/A A/IC
acordo com 0s géneros textuais, em situagdes de
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uso.

Reconhecer diferentes tipos de letras em textos de A/C

diferentes géneros e suportes textuais.

Conhecer a ordem alfabética e seus usos em I/A/C

diferentes géneros.

LEGENDA: | — Introduzir; A — Aprofundar; C — Consolidar.

A seguir discutiremos sobre a pratica docente no uso dos géneros em sala de
aula, refletindo sobre algumas pesquisas no ciclo de alfabetizagcdo que envolveram a

pratica de professoras alfabetizadoras.
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4 O USO DOS GENEROS TEXTUAIS EM SALA DE AULA: PRATICAS
DOCENTES E (RE)CONSTRUCOES COTIDIANAS

Antes mesmo de serem, os futuros professores vivem nas salas de
aula e nas escolas - e portanto seu futuro local de trabalho - (...) ora,
tal imersdo é necessariamente formadora pois leva os futuros
professores a adquirirem crencas, representacdes e certezas sobre a
pratica do oficio do professor, bem como sobre o que é ser aluno.
Em suma, antes mesmo de comecarem a ensinar oficialmente, os
professores ja sabem, de muitas maneiras 0 que € 0 ensino por
causa de toda sua histéria escolar anterior (TARDIF, 2014, p. 32).

Ao discutir a relacdo que os docentes estabelecem com os saberes, Tardif
(2002) salienta que esta ndo se da através de um processo de mera reproducdo dos
mesmos, mas que oS saberes docentes se constituem como um saber plural, que
integra diferentes saberes e se encontra vinculado ao exercicio do proprio trabalho
docente, aos saberes curriculares, disciplinares e experienciais etc.

Conforme apresentado acima, observa-se que o0s saberes que sao
mobilizados pelas professoras em suas praticas cotidianas sdo compostos por uma
série de saberes que séo adquiridos nos diferentes espacos percorridos ao longo da
sua vida e que estes influenciam na sua pratica.

Os saberes supracitados podem ser definidos como: (1) saberes
curriculares que apresentam-se sob a forma de discursos, objetivos, conteudos e
métodos, através dos quais a instituicdo escolar apresenta os saberes sociais que
foram por ela definidos. (2) Saberes profissionais, que constituem-se como o0
conjunto de saberes que sao transmitidos pelas instituicbes de formacédo de
professores, onde se busca formar e incorporar conhecimentos a pratica do
professor. (3) Saberes pedago6gicos, que advém de concep¢cdes que sao
provenientes da reflexdo sobre a pratica educativa. (4) Saberes disciplinares que
constituem os saberes sociais que foram selecionados corporificando-se através de
disciplinas. (5) Saberes experienciais que sdo formados a partir de saberes
especificos baseados no desenvolvimento das funcdes e da pratica de cada
professor (TARDIF, 2002).

No que toca aos saberes profissionais, observamos que as experiéncias
vivenciadas na academia constroem e reconstroem conhecimentos teoricos, praticos
e tecem contribuicOes para a constituicdo das bases teodricas que orientam a pratica

docente. No entanto, para Tardif (2000), os saberes que servem de base para o
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ensino ndo se limitam a conteddos que dependem apenas de um conhecimento
especializado; para ele, os saberes docentes correspondem muito pouco aos
conhecimentos teoricos obtidos na universidade e produzidos pelas pesquisas em
educacdo, a experiéncia de trabalho docente € quem aparece como a fonte
privilegiada do saber ensinar.

Na mesma linha de pensamento, Chartier (2007) enfatiza que o trabalho
pedagogico alimenta-se também das trocas de “receitas” entre os docentes,
informacdes que sdo coletadas nos encontros e aos acasos. Para ela, as “receitas”
que foram validadas pelos colegas de trabalho s&o adotadas com maior facilidade
do que aquelas que estdo dispostas em publicacdes didaticas ou pesquisas.

Para Chartier (2007), esta maior aceitacdo se deve ao fato de que por ja
terem sido experienciadas por alguém muito proximo, as “receitas” se tornam mais
palpaveis e confiaveis, cabendo ao professor adequa-las ao seu fazer pedagdgico.
Ou seja, a troca entre os pares também tece influéncias sobre a pratica pedagogica
das professoras, pois elas aprendem e trocam informacgdes a respeito da sua pratica
agregando ao seu fazer docente experiéncias advindas de outros exercicios
docentes.

Em linhas gerais, percebe-se que todos os fatores elencados trazem
contribuicBes para constituicdo daquilo que se denomina como pratica, e que esta
pratica traz em seu bojo a esséncia daquele que a desempenha, evidenciando que o
professor ndo se constitui como um profissional que simplesmente reproduz as
teorias que sado colocadas, ele as reconstréi cotidianamente fabricando a sua prética
docente. Sobre isso, Weisser (1998, p. 99) evidencia o papel ativo do professor ao

enfatizar que

nao é surpreendente perceber que cada professor se da o direito de
modificar, de arrumar, até mesmo de contornar o que foi estabelecido
cientificamente, para formar progressivamente, um repertorio de
gestos profissionais oriundos de multiplas influéncias.

Com tudo isto, ndo se pode afirmar que os conhecimentos tedricos adentram
0 campo escolar e la se corporificam, tal como aparecem na teoria, pois, conforme
discutido, as experiéncias vividas pelo docente, o ambiente escolar, questdes
politicas, sociais e o préprio processo de autonomia do professor interferem nesta

transposicdo, demandando modificacbes para atender as diferentes demandas
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existentes na escola. De acordo com Correa (2013), “Dentro de uma escola, cada
professor, ao entrar em sua sala, participa de um cotidiano Unico. Em outras
palavras, em cada sala de aula, cotidianos (historias) estdo sendo escritos ao
mesmo tempo, porém de diferentes formas”.

No que toca ao uso dos géneros textuais no ciclo de alfabetizagcdo, nosso
objeto de estudo, observa-se que a partir de 1990, surge uma maior preocupacao
com um ensino que compreenda um trabalho com textos reais em sala de aula,
estando esta concepcao presente nos documentos oficiais e nos discursos das
docentes.

No entanto, nota-se que o fazer docente é entrecortado por diversas nuances
gue repercutem diretamente no processo de ensino-aprendizagem haja vista que o
docente pode agir de maneira diferenciada do que estd proposto na teoria, € nos
documentos oficiais, tendo em vista que no processo de autonomia do professor na
construcdo da sua pratica docente se faz importante compreender como acontece
efetivamente o uso dos géneros nas praticas de alfabetizacéo.

A seguir apresentamos algumas pesquisas que envolvem a pratica docente

com o uso dos géneros.

4.1 Praticas de professoras alfabetizadoras com o uso dos géneros textuais

O interesse por investigar a pratica docente tem crescido significativamente
nos ultimos anos. Como exemplo podemos citar a pesquisa de Cruz (2008), que
investigou praticas de alfabetizacdo e letramento no 1° ciclo de alfabetizacéo
buscando perceber como estas préticas repercutiam na aprendizagem dos alunos.

Para atingir os objetivos delimitados no estudo, a pesquisadora fez uso de
entrevistas, observacdo das aulas das docentes, aplicou atividades de diagnose do
nivel de escrita, producéo, leitura e compreenséo de textos.

Como resultados alcancados, no que diz respeito a préatica docente,
percebeu-se que as professoras enfatizavam os eixos da leitura, producao textual e
apropriacdo da escrita alfabética e ortogréafica, graduando-os de acordo com os trés
anos do ciclo.

No que se tange ao desenvolvimento dos estudantes, os resultados da
pesquisa indicaram que os alunos de todas as turmas evoluiram ao longo do ano,

tanto no que se refere a escrita de palavras e textos, como nas atividades de leitura.
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Em relacdo ao desenvolvimento individual em cada ano do ciclo, a
pesquisadora observou que ao final do 1° ano os estudantes ja possuem em sua
grande maioria o nivel alfabético de escrita tendo avancado também na leitura e
producdao textual, avancos que foram sendo aprimorados nos anos seguintes.

Os resultados da pesquisa permitiram que a pesquisadora inferisse que é
possivel que os alunos se alfabetizem ainda no 1° ano do ciclo, possibilitando assim
gue nos anos seguintes aconteca o0 aprofundamento e a consolidacdo deste
processo.

Adentrando mais especificamente na préatica docente envolvendo o uso dos
géneros textuais, evidenciamos o estudo de Sousa (2007), que buscou investigar em
sua dissertacdo de mestrado como acontecia 0 uso das cantigas populares visando
a alfabetizacao e ao letramento dos estudantes.

Para isso, a pesquisadora realizou observagdes das aulas das docentes, bem
como efetuou entrevistas com as mesmas. Participaram da pesquisa duas
professoras que lecionavam no 1° ano do ensino fundamental da Rede Municipal da
Cidade do Recife.

Como resultados alcancados através da realizacdo do estudo, Sousa (2007)
chama atencgao para o fato de que ao explorar as cantigas populares, ndo houve um
trabalho no sentido de chamar a atencdo das criancas para as caracteristicas da
cancao, seu modo composicional, suas finalidades, seu(s) suporte(s) e sua esfera
de circulacdo, aspectos que se constituem como importantes para o processo de
letramento dos alunos.

No que se refere a linguagem oral, a autora chama atencao para o fato de
gue as situacoes didaticas que envolviam a cantacéo e audicdo das cantigas muitas
vezes ocorriam através do uso do cds onde se solicitava as criancas que ouvissem
as cancOes e que acompanhassem fazendo pequenos gestos, situacdo que
segundo a autora poderia ser vivenciada de outra forma, como por exemplo, através
da cantacdo sendo feita pelas proprias criangas, tornando assim a pratica mais
préxima do real.

Em relacdo a leitura, as docentes utilizaram as cantigas realizando estratégias
de adequacdo ao texto lido o que de acordo com a autora se constitui como
importante para que as criangas percebam a pauta sonora das palavras e que aquilo

gue se fala (canta) tem relacdo com aquilo que se Ié (escreve).
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No que toca a producdo do texto, a autora chama atencdo para uma lacuna
neste eixo de ensino. No eixo de apropriacdo do sistema de escrita alfabética a
pesquisadora enfatiza que as atividades realizadas se constituiram como relevantes
para que as criancas refletissem sobre o sistema de escrita e que avangassem em
suas hipoéteses.

Ao final da pesquisa, Sousa (2007) conclui seu estudo enfatizando que as
cantigas populares podem ser um rico instrumento didatico para alfabetizar letrando,
uma vez que seus textos apresentam muitas possibilidades de serem facilmente
memorizados pelos alunos, o que facilita a sua leitura e a sua escrita.

Outro estudo que discute a pratica docente com o uso dos géneros textuais é
a pesquisa de Melo (2009), que buscou compreender, entre outras questdes, a
abordagem do ensino dos géneros textuais no processo de aquisicao da linguagem
escrita. Para isto, a pesquisadora investigou a pratica docente de quatro professoras
alfabetizadoras de uma escola publica localizada em Fortaleza.

Dentre os resultados obtidos constatou-se que 0s géneros textuais mais
utilizados pelas alfabetizadoras foram os géneros Conto e Poema.

Durante as observacdes, a pesquisadora presenciou na sala de aula de duas
das docentes atividades de leitura diaria de contos classicos contemporaneos. De
acordo com a pesquisadora, as situacfes de interacdo com 0s contos, que
aconteciam através da leitura pelas professoras, propiciavam que os estudantes
desenvolvessem uma maior familiarizagdo com esse género.

Em contrapartida, chama-se aten¢ao para o fato de que nestas mesmas salas
de aula em que houve grande investimento na contacdo dos contos, nao foi
observada nenhuma atividade de producédo textual baseada nos contos lidos, o que
evidencia uma lacuna no trabalho com este eixo de ensino.

Na classe de uma das docentes que nao possuia uma pratica sistematica no
trabalho com os contos, verificou-se apenas uma atividade de producgéo textual,
atividade esta que contemplava um reconto para a producdo de um livro de historias.

Em relacédo ao uso do género poema, todos os dias, na rodinha, professoras e
alunos cantavam diversos poemas musicalizados. De acordo com Melo (2009), na
oralidade, as professoras utilizavam esses géneros textuais com a fungéo de divertir,
entreter e acalmar. A apresentacdo desses poemas também acontecia através de

textos ampliados para atividades de leitura coletiva, localizacdo de palavras, analise
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estrutural das palavras, reescrita do texto etc., o que também evidenciava uma
preocupacao com a linguagem escrita.

Melo (2009) finaliza enfatizando que € preciso atentar ndo sO para a
gualidade dos textos poéticos apresentados, mas principalmente levar em
consideragdo a interagao leitor/texto, o significado mais amplo do texto e as
significacdes dele decorrentes, haja vista que em algumas situacdes apresentadas
no estudo, os géneros utilizados foram apenas pré-texto para o trabalho com o texto
ndo se enfatizando a utilizacdo da leitura e a da escrita como préticas sociais e

como atividades de construcdo de sentidos.
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5 DELINEANDO O PERCURSO TEORICO METODOLOGICO

“...as Ciéncias humanas se caracterizam pelo fato de serem ciéncias
que nos falam de noés: somos ao mesmo tempo 0s objetos e os
destinatarios de seu discurso” (JAPIASSU, 2012, p. 79).

Nesta secao discorreremos acerca da abordagem tedrico-metodologica que
utilizamos em nossa pesquisa. Minayo (2002, p. 16) define a metodologia como o
“‘caminho do pensamento”, como um conjunto de técnicas que permitem e facilitam a
construcdo da realidade.

Em busca de compreendermos como ocorre 0 uso dos géneros textuais no
ciclo de alfabetizacdo, construimos os seguintes objetivos especificos:

= Compreender com quais objetivos as professoras trabalham com géneros
textuais;

= |dentificar os critérios usados pelas docentes para a escolha dos géneros a
serem trabalhados;

= Compreender como 0s géneros sao trabalhados nos diferentes eixos de
aprendizagem;

» |dentificar os recursos utilizados pelas professoras para uso dos géneros em
sala de aula.

Para compreender como as docentes trabalham com os géneros em sala de
aula, acreditamos gque se faz necessaria uma metodologia de natureza qualitativa,
gque se apresenta como um universo que trabalha com significados, motivos,
aspiracdes, que ndo podem ser reduzidos apenas a quantificacbes matematicas
(MINAYO, 2001). No entanto, ndo queremos, com isso, afirmar que a nossa
pesquisa ndo leva em consideracdo os métodos quantitativos, pois “os métodos
guantitativos e qualitativos ndo sao incompativeis, pelo contrario, estdo intimamente
imbricados e, portanto, podem ser usados pelos pesquisadores sem cairem na
contradi¢cdo epistemologica” (GAMBOA, 1995, p. 51).

5.1 Delimitac&o do campo de pesquisa
Como campo de pesquisa, escolhemos a rede municipal de ensino da cidade

do Recife, mais especificamente, as salas de aula de professoras alfabetizadoras. A

escolha do l6cus de pesquisa levou em consideragdo o fato de podermos encontrar,
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na Rede Municipal do Recife os primeiros anos de escolarizagcdo do ensino
fundamental, atendendo assim as necessidades do nosso objeto.

Para a escolha das escolas que constituiram nosso campo de pesquisa,
solicitamos indicacdo, através de funcionérios da Secretaria de Educacdo do
Municipio do Recife, de escolas que tivessem boas praticas e que contassem com
professoras que trabalhassem com géneros textuais. Como resposta a nossa
indagacao, recebemos o nome de quatro escolas.

Indicadas as escolas, iniciamos o0 processo de autorizagdo de pesquisa
juntamente a prefeitura da cidade do Recife. Se faz importante salientar que durante
este movimento tivemos que optar inicialmente por apenas uma dentre as quatro
escolas que solicitamos autorizacao, situacdo esta que influenciou em um primeiro
momento a nossa escolha pela escola.

Demos prosseguimento ao desenvolvimento da pesquisa com a visita a
escola que denominamos de escola A, onde foram entregues questionarios as
docentes que atuavam no ciclo de alfabetizacdo. No momento de coleta dos
guestionarios, uma das professoras ndo demonstrou possuir interesse em participar
da pesquisa, pois por sucessivas vezes afirmou ndo haver trazido o questionério
respondido, e uma outra docente ndo estava na escola 3 das 4 vezes que nos
direcionamos para recolher os questionarios, fato que nos suscitou a busca por
outras docentes.

Desta forma, reiniciamos o0 processo de autorizagdo e nos encaminhamos
para a escola que denominamos como escola B. Na escola B, os questionarios
foram aplicados e recolhidos com éxito. Apds a analise dos questionarios e

observacdes das aulas das docentes resolvemos permanecer nesta escola.

5.2 Caracterizacao da escola participante da pesquisa

A escola em pauta encontra-se localizada na Regido Politico Administrativa 3
(RPA 3), estando situada em um bairro popular da periferia da cidade do Recife em
Pernambuco. A instituicdo em questao atende a um total de 223 alunos entre 6 a 12
anos de idade que se encontram regularmente matriculados na instituicao.

No entorno da escola podemos encontrar lojas, igrejas, academia, residéncias
e comércio diverso. A rua que da acesso a escola € asfaltada e possui uma pequena

ladeira.
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Na frente da escola podemos encontrar o nome da instituicdo e um portéao
gue da acesso a entrada. O prédio da escola é pequeno, organizado e limpo
possuindo também a estrutura fisica conservada.

A Instituicdo funciona em dois turnos sendo eles manha e tarde. No periodo
da manha funcionam o 1°, 2°, e 3°s anos. No horario vespertino a escola atende aos
4° e 5% anos, nao havendo expediente no horario noturno.

No que toca ao quadro de funcionarios da escola, a instituicdo possui 32
funcionarios que correspondem a professores efetivos, professores contratados,
merendeiro, auxiliar de servigos gerais, gestora, coordenadora, porteiro, auxiliar de
biblioteca (professora readaptada) e estagiarios.

No que se refere a formacédo académica dos docentes que atuam na escola,
alguns dos mesmos possuem como formagdo minima o magistério, outros a
graduacdo. Aqueles que possuem graduacdo em sua maioria possuem também
titulacdo de especialistas.

O espaco fisico da escola é composto pela presenca das seguintes
instalagdes fisicas:

Quadro 5 - Instalacdes fisicas da escola
INSTALACOES FISICAS

1 Sala da direcéo 1 Banheiro para os professores

1 Sala de coordenacgéao 1 Banheiro adequado a alunos com

deficiéncia ou mobilidade reduzida

1 Biblioteca improvisada na area lateral 1 Cozinha
da escola
5 Salas de aulas 1 Sala de mesas interativas
2 Banheiros masculinos Pétio descoberto
2 Banheiros femininos Patio coberto

Apoés a descricdo da escola campo de pesquisa, nos ateremos a apresentar
as caracteristicas das salas de aulas das docentes participantes da pesquisa. A
descricdo do espaco de trabalho individual das docentes se faz necesséario por
acreditarmos que ele influencia no desenvolvimento das praticas educativas que

acontecem dentro do mesmo.
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5.3 Caracterizagdo das salas de aula das professoras alfabetizadoras

5.3.1 Salade aula 1

A sala de aula 1 é ampla e bastante organizada, possuindo cartazes com 0s
trabalhos dos alunos expostos na parede, cantinho da leitura e calendario.

No que toca ao mobiliario, a mesma era composta de um quadro branco, dois
aparelhos de ar condicionado em pleno funcionamento, carteiras novas, estante com
material pedagdgico e dois armarios, sendo o primeiro da professora e o segundo,

onde sao guardados os tablets da escola.

5.3.2 Sala de aula 2

A sala de aula 2 também era ampla e organizada. Nas paredes podiamos
observar 8 cartazes sobre tematicas diversas (tabuada, calendario, contagem diaria
dos alunos etc.). No que toca ao mobiliario, a sala de aula € composta de 1 quadro
branco, 2 quadros de avisos, 1 armario onde ficam armazenados os livros de
literatura infantil, 2 tatames que servem de cantinho da leitura, 2 prateleiras que
abrigam brinquedos pedagogicos, 25 carteiras novas, 26 cadeiras, 1 ar

condicionado, 6 lampadas, 1 bird e uma caixa com brinquedos diversos.

5.4 Perfil dos estudantes das turmas participantes da pesquisa

Neste topico apresentamos o perfil das turmas participantes da pesquisa por
entendermos que o perfil dos estudantes também influencia no trabalho pedagdgico

a ser realizado pelas docentes em sala de aula.

5.4.1 Alunos da turma 1

A turma do 3° ano B tinha aulas no turno da manha e era composta por 24
alunos regularmente matriculados. Ao final do ano letivo a turma possuia 23 alunos
frequentando regularmente as aulas. No que tange ao comportamento apresentado
pelos alunos em sala de aula, o0s mesmos demonstravam ser bastante obedientes,

participativos e aplicados na realizacdo das atividades de sala. No que se refere a
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composicdo da turma, a mesma era mista ndo demonstrando haver prevaléncia de
sexo. Os alunos demonstravam entre si uma relagcdo de companheirismo, dividindo
sempre que possivel os materiais escolares como borracha, lapis, lapiseira etc.

Em relagcdo ao nivel de escrita apresentado pelos alunos no inicio do ano
letivo (2017), a docente responsavel pela turma informou que uma parte dos alunos
iniciou o ano letivo em questdo no nivel pré-silabico, mas que estes ja haviam
avancado em seus niveis de escrita. No periodo de realizacdo da coleta dos dados
os alunos se encontravam nos niveis silabico-alfabético e alfabético, onde uma boa
parte ja apresentava fluéncia na leitura de textos e habilidade de producdo de
pequenos textos escritos.

A docente responsavel pela turma demonstrava possuir dominio de sala de
aula, o que facilitava o desenvolvimento das atividades que eram propostas pela
educadora.

5.4.2 Alunos da turma 2

A turma do 3° ano A tinha aulas no turno da manha e era composta por 25
alunos regularmente matriculados. Ao final do ano letivo a turma continuava com os
25 alunos frequentando regularmente as aulas. Em relacdo a composi¢cdo da turma
a mesma era composta por 12 meninos e 13 meninas. No que tange ao
comportamento em sala de aula, os alunos demonstravam ser um pouco arredios e
possuiam dificuldade em atender aos comandos dados pela docente. Os alunos
compartilhavam entre si uma relacdo de companheirismo e amizade, onde muitas
vezes buscavam realizar as atividades de sala de aula de maneira coletiva,
ajudando aqueles que ainda ndo tinham atingido o nivel de realizacdo da atividade
de maneira autbnoma.

Em relagcdo ao nivel de escrita apresentado pelos alunos no inicio do ano
letivo (2017), ndo tivemos como levantar estas informag¢des pois no comeco do ano
os alunos eram acompanhados por outra docente. No periodo de realizacdo da
coleta de dados, uma parte dos alunos demonstrava possuir fluéncia na leitura, haja
vista que liam e realizavam as atividades solicitadas com autonomia. Outra parte do
grupo demonstrava dificuldade de realizacao das atividades necessitando sempre da

intervencao da docente.
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No que toca ao dominio da turma, a docente B demonstrava possuir
dificuldades em conduzir a sua turma, o que dificultava bastante o seu trabalho em
sala de aula, pois muitas vezes os alunos ficavam em pé e faziam bastante barulho
demandando assim da docente B um nivel maior de energia para conduzir as suas

aulas.

5.5 Critérios para a escolha das professoras alfabetizadoras

Para definir os sujeitos participantes da pesquisa, elencamos alguns critérios
gue visavam nortear e fundamentar a nossa escolha.

O primeiro ponto a ser considerado para a escolha das docentes foi a
indicacdo da gestora e/ou da coordenadora pedagdlgica de professoras que
trabalham com géneros textuais. O segundo critério era estar lecionando entre o0 1° e
0 3° ano do ensino fundamental contemplando assim o ciclo de alfabetizagdo. A
necessidade de que elas estivessem participando ou tenham participado das
formacOes do Pacto Nacional de Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC) também se
constituiu como um critério, haja vista acreditarmos que as discussoes, construcdes
e atividades que foram vivenciadas por elas durante a formacao possam favorecer
uma possivel aproximacdo da docente com a perspectiva do trabalho com géneros
textuais em sala de aula. Ter disponibilidade em participar da pesquisa também se
constituiu como um critério norteador, haja vista que se fazia importante que as
docentes quisessem contribuir para o desenvolvimento deste estudo. E, por ultimo,
demonstrar nas observacdes iniciais possuir uma pratica pedagdgica que se afine

com os objetivos da nossa pesquisa.

5.6 Procedimentos e técnicas de coleta

5.6.1 Questionario

O questionario se constitui como uma técnica de investigacdo que compde
um conjunto de questfes que sdo submetidas a pessoas com propdsito de obter
informacgbes sobre conhecimentos, crencas, sentimentos, valores e interesses,
traduzindo muitas vezes 0s objetivos da pesquisa em questdes especificas a serem

respondidas, podendo estas serem abertas ou fechadas (GIL, 2008).
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O questionario surge para n6s como um instrumento necessario para tracar o
perfil das professoras participantes da pesquisa, bem como importante para ajudar a
selecionar as docentes que serdo observadas. Como dados a serem levantados
sobre a vida profissional das docentes buscamos as seguintes informacdes: (a)
Formacédo académica; (b) Tempo de experiéncia profissional dentro da Rede
Municipal do Recife; (c) Tempo de experiéncia profissional na docéncia; (d) Se
exerce funcdo de docéncia em outras redes de ensino; (e) Se possui outras
experiéncias profissionais na educacao; e (f) Se participou das formagdes do PNAIC
(ver anexo no apéndice A).

Durante o processo de escolha das docentes foi entregue o seguinte

guantitativo de questionarios de acordo com as escolas:

Quadro 6 - Quantitativo de questionarios entregues

TURMA ESCOLA A ESCOLAB
1° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL 1 QUESTIONARIO 1 QUESTIONARIO
2° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL 1 QUESTIONARIO 1 QUESTIONARIO
3° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL 2 QUESTIONARIOS 2 QUESTIONARIOS

Na escola A, a entrega dos questionarios se deu diretamente da pesquisadora
para as proprias docentes, onde as mesmas foram informadas sobre os objetivos da
pesquisa e, em seguida, solicitadas a preenché-lo.

Tendo em vista a dificuldade de preencher o material durante o horario das
aulas, as docentes solicitaram levéa-lo para casa e fazer a entrega do material no dia
seguinte, fator que dificultou inicialmente a pesquisa, pois no dia combinado apenas
uma das docentes (a professora do 3° ano do ensino fundamental) havia trazido o
material respondido.

Apbs este momento, foram feitas mais quatro visitas para recolher o0s
guestionarios restantes (1 questionario da professora do primeiro ano, 1 questionario
da professora do 2° ano e 1 questionario da professora do terceiro ano) onde ao final
das visitas apenas mais uma docente efetuou a entrega (a professora do 2° ano do
ensino fundamental). Prosseguimos entdo nossa busca por outras escolas.

Na escola B também indicada por ser uma boa escola, explicamos novamente

0s objetivos da pesquisa e em conversa com a gestora solicitamos indicagao de
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professoras. A mesma se prontificou a fazer a entrega dos questionarios e dois dias
depois recolhnemos os questionarios preenchidos e com a aceitacdo das docentes
em participar da pesquisa.

Concomitante a este processo ocorreu a qualificacdo do projeto onde
recebemos a sugestdo de permanecermos em apenas uma das referidas séries do
ciclo de alfabetizacdo. Desta forma, decidimos por permanecer realizando nossa
pesquisa apenas nas turmas do terceiro ano do ensino fundamental, ano que finda o
ciclo inicial de alfabetizacdo e onde se acredita que o trabalho com os géneros
possa estar mais consolidado.

5.6.2 Observacao

Buscando compreender o uso dos géneros textuais no ciclo de alfabetizacéo,
optamos por realizar observacdo participante. A observacdo participante é um
processo pelo qual o pesquisador se coloca como observador de uma situagao
social, com a finalidade de realizar uma investigagéo cientifica (MINAYO, 2001).

Com o intuito de delimitar as docentes participantes da pesquisa fizemos
observacdo de uma semana de aulas de cada professora do 3° ano do ensino
fundamental da escola B de modo a perceber se a pratica pedagoégica das mesmas
se afinava com os objetivos a serem investigados e assim, juntamente com os dados
coletados nos questionarios, delimitar os nossos sujeitos. Os dados coletados nas
observacgbes passaram a compor os dados da pesquisa.

Apoés delimitar os sujeitos a serem observados, continuamos com as
observacbes para coletar material empirico para o efetivo desenvolvimento da
pesquisa (observar apéndice C).

A observagdo das aulas de lingua portuguesa ministradas pelas docentes
aconteceu no segundo semestre de 2017 no periodo de agosto a novembro.

As observacdes ocorreram trés vezes por semana, acontecendo nas
Segundas, Quartas e Sextas-Feiras, exceto quando havia algum imprevisto como:
assembleias, aula-atividade, faltas ou alguma atividade da escola que demandasse
mudanca na rotina da sala de aula; nestas ocasides, era marcada uma nova data
para as observacoes.

Na tabela a seguir podemos observar mais sistematicamente como ocorreu 0

periodo de observacoes:
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Quadro 7 - Quantitativo de aulas observadas

DOCENTES DATA DAS TOTAL DE OBSERVACOES
OBSERVACOES

16/08/2017
DOCENTE A 18/08/2017 15 OBSERVACOES
21/08/2017
23/08/2017
01/09/2017
04/09/2017
12/09/2017
13/09/2017
15/09/2017
18/09/2017
20/09/2017
23/09/2017
25/09/2017
27/09/2017
30/09/2017

DOCENTE B 02/10/2017 15 OBSERVACOES
04/10/2017
06/10/2017
16/10/2017
18/10/2017
20/10/2017
23/10/2017
25/10/2017
27/10/2017
30/10/2017
01/11/2017
06/11/2017
08/11/2017
09/11/2017
12/11/2017

5.6.3 Entrevistas

A entrevista constitui-se como um instrumento que permite a captacao
imediata e corrente da informacdo desejada, permitindo o aprofundamento de
pontos que possam ter sido levantados por outras técnicas de coletas que possuem
um alcance mais superficial, podendo também atingir informantes que nao poderiam
ser atingidos por outros meios de investigacdo (LUDKE; ANDRE, 1986).

De modo a compreender com quais objetivos as docentes trabalham com
géneros textuais e que critérios elas mobilizam para escolher os géneros a serem

trabalhados, optamos por fazer uso de entrevistas semiestruturadas com as
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participantes. As questdes iniciais a serem tratadas na entrevista encontram-se no
apéndice B.

As entrevistas com as docentes aconteceram apos a finalizacdo das
observacgfes. Optamos por aguardar o fim da observacdo para que pudéssemos ter
maiores subsidios para embasar e nortear as perguntas que seriam feitas a cada

uma delas.

5.6.3.1 Minientrevista

Além da entrevista realizada ao final das observacdes, foi realizada também
minientrevista no final de uma das aulas. A minientrevista constituiu-se para noés
como uma conversa informal que objetivou buscar informac¢des mais precisas sobre
o material didatico adotado pela rede e sobre o uso do livro didatico pela docente A,

haja vista que a mesma teve um baixo uso do mesmo.

5.7 Diario de campo

Durante a realizagdo da pesquisa fizemos uso do diario de campo, onde
realizamos registros das observacfes das aulas das docentes acompanhadas em
nossa pesquisa. Trivifios (2006) aponta que as anotacdes de campo que realizamos
no ato da pesquisa representam as reflexdes e observagdes que realizamos acerca
dos nossos sujeitos.

O diario de campo nos possibilitou um registro escrito das informacdes que
foram coletadas através da observacdo. Esta sistematizacéo através da escrita nos
propiciou um resgate de informac6es como expressdes e acdes que apenas através
da observacgéo pontual, no momento das aulas, ndo poderiam ter sido feitas.

Além do registro escrito no diario de campo, realizamos registros fotogréaficos
de algumas das atividades que foram realizadas pelos alunos e pelas docentes
durante as observacfes. O registro das imagens nos possibilitou, assim como as
informagbes manuscritas, desenhar com maior clareza e riqueza de detalhes a

proposta de trabalho com géneros elaborada pelas professoras.
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5.8 Quantitativo de sujeitos

Aplés a aplicacdo dos questionarios e observacao inicial das aulas das
docentes, delimitamos como participantes da pesquisa 2 docentes que lecionam do
3° ano do ensino fundamental. O fato de serem duas docentes de turmas do final do
primeiro ciclo se deu por acreditarmos que nas séries finais o trabalho com os

géneros ja se encontrar mais consolidado.
5.9 Perfil das professoras alfabetizadoras participantes da pesquisa

Na tentativa de tracar um retrato das professoras que participaram da
pesquisa, apresentamos a seguir um quadro que sintetiza as informacdes que

buscamos encontrar através da aplicacao do questionario.

Quadro 8 - Perfil das professoras participantes da pesquisa

PERFIL DAS PROFESSORAS PARTICIPANTES DA PESQUISA

Aspecto observado Docente A Docente B
no questionario (3°ano) (3°ano)

FORMACAO ACADEMICA

Magistério Colégio Séo José

Graduacgéao Pedagogia (UVA)

Especializacao Psicopedagogia Clinica e Psicopedagogia Clinica e

Institucional (ESUDA) Institucional (FATEC)

Mestrado

Doutorado

EXPERIENCIA PROFISSIONAL

Tempo de experiéncia 6 anos 10 anos

na Rede Municipal do

Recife

Tempo de experiéncia 8 anos 25 anos
profissional na

docéncia

Outras  experiéncias | -----------=--------- Atuou como coordenadora
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profissionais

pedagogica.

Experiéncia
profissional em outras

redes de ensino

Possui vinculo em mais uma

rede publica de ensino.

Possui vinculo em mais uma

rede publica de ensino.

FORMAGAO COMPLEMEN

TAR

Formacdes do PNAIC

Participou das formacdes em
2014 e 2015.

Participou das formagdes mas
nao soube indicar os anos de

sua participacao.

Formagdes oferecidas
pela Prefeitura

Municipal do Recife.

A docente nao especificou

quais foram.

Formacé&o continuada mensal.
Formagdo em Educagdo de

Jovens e Adultos.
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6 ANALISE DOS DADOS E RESULTADOS

Para realizar a analise dos dados nos apoiamos na analise de contetudo de
Bardin (2016), que compreende a analise de conteddo como um conjunto de
técnicas e significacdes que visam conhecer aquilo que esta por trds das palavras
sobre as quais se debruca (BARDIN, 2016).

De modo a extrair das observacdes e entrevistas informacdes que vao além
do conteudo aparente, fizemos uso das fases que Bardin (2016) estabelece como
necessarias de serem seguidas para interpretar um determinado contetdo.

A sequir, trazemos a figura 05 que apresenta as fases que integram a analise

de conteudo.

Figura 5 - Fases da analise de contetudo de Bardin

AR

PRE-ANALISE

ANALISE DE
CONTEUDO

e A N

INFERENCIAS E EXPLORAGAO
INTERPRETAGAO DO MATERIAL

&

Dentre as técnicas que podem ser utilizadas para a realizacdo da analise de

contetdo optamos pela realizagdo da andlise temética, que tem como eixo central o
tema. Bardin (2016) aponta que a analise tematica se funda na utilizacdo de um ou
variados temas (palavras, frases, texto), ou itens de significacdo. Desta forma,
buscamos extrair do material coletado informacfes que se encontravam latentes,
mas que sO eram possiveis de serem captadas através de um maior refinamento,
através de uma maior imerséo, de uma “conversa” com os dados.

Escolhida a técnica a ser utilizada em nossa analise, demos inicio a Pré-

analise do material coletado. Para Bardin (2016), esta fase inicial tem por objetivo
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organizar e sistematizar ideias iniciais de maneira a conduzir uma analise preliminar.
Nesta fase, procedemos a organizacdo de todo o material que foi produzido no
periodo da coleta dos dados (entrevistas, diario de campo, imagens fotograficas e
minientrevistas).

No que toca as entrevistas e minientrevistas, realizamos a transcricdo das
mesmas de maneira a tornar palpavel e mais facilmente analisavel aquilo que havia
sido dito pelas professoras. No que tange as observacfes, o contedudo presente no
diario de campo foi digitado de maneira a organizar melhor as informacgfes e a
realizar agrupamentos iniciais, sempre tendo como foco o0 nosso objeto de pesquisa
gue € o uso dos géneros nas praticas de alfabetizacao.

A organizacdo do material respeitou as regras propostas por Bardin (2016).
Sdo elas: exaustividade, representatividade, homogeneidade e pertinéncia. No
momento da coleta, separacdo e organizacdo do material que foi coletado,
buscamos dar conta de sistematizar todos 0s materiais possiveis para composicao
do nosso corpus, constituindo uma amostra homogénea que possa representar
coerentemente a realidade.

A Exploracdo do material corresponde a segunda etapa da analise de
conteldo. Nesta fase, sdo elaboradas codificacbes, decomposi¢cdes ou
enumeracdes, em funcao de regras previamente formuladas (BARDIN, 2016).

Nesta fase, as categorias foram produzidas através dos objetivos propostos e
de elementos comuns que foram surgindo através da investigacdo dos dados. Para
a mesma autora, a analise categorial toma em consideracéo a totalidade do texto se
baseando na classificacdo através da frequéncia ou da auséncia de itens de sentido
presentes no texto.

A Ultima fase correspondeu a elaboracdo de inferéncias e interpretacao
dos dados. Nesta etapa, os resultados brutos que foram encontrados através da
coleta dos dados foram tratados de modo a se tornarem um material que apresente
significado e que possa ser considerado como valido (BARDIN, 2016).

Para Marconi e Lakatos (2003), a acdo de interpretacdo dos dados se
constitui como uma atividade intelectual que procura dar um significado mais amplo
as respostas encontradas, vinculando-as a outros conhecimentos. Em geral, a
interpretacdo significa a exposicdo do verdadeiro significado do material

apresentado em relacéo aos objetivos propostos e ao tema.
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Nesta fase, surgirdo as contribuicdes deste estudo para entender como
acontece 0 uso dos géneros textuais no ciclo de alfabetizacdo tendo como alicerce
as praticas de professoras alfabetizadoras.

Conforme apresentado, a andlise dos dados presente neste estudo esta
organizada a luz da pesquisa qualitativa. Com isso, tinhamos as seguintes
inquietacbes: Como as docentes selecionam os géneros a serem trabalhados em
sala de aula? Como estes géneros aparecem nos diferentes eixos de ensino-
aprendizagem? Quais estratégias as professoras mobilizam para o trabalho com os
géneros textuais? Com quais objetivos as docentes selecionam os géneros a serem
ensinados?

Desta forma, foram estabelecidos o0s seguintes objetivos especificos: (1)
Compreender com quais objetivos as professoras trabalham com géneros textuais;
(2) Identificar os critérios usados pelas docentes para a escolha dos géneros a
serem trabalhados; (3) Compreender como 0s géneros sdo trabalhados nos
diferentes eixos de aprendizagem; (4) Identificar os recursos mobilizados pelas
professoras para uso dos géneros em sala de aula.

Na tentativa de responder aos objetivos acima mencionados, apresentaremos
a seguir discussdo tedrica que abarcara trechos de entrevistas, trechos de
observacdes realizadas com as docentes, analises de documentos e imagens de
atividades realizadas em sala. Todo este material a ser apresentado visa discutir os
dados que foram produzidos durante o periodo de coleta de dados e, por
conseguinte, tecer contribuicbes para o entendimento do uso dos géneros textuais

no ciclo de alfabetizacao.

6.1 Os géneros em sala de aula: objetivos do trabalho com os géneros textuais

Para Schneuwly e Dolz (2004), a escolha de trabalhar com um determinado
género ndo acontece ao acaso. Os autores enfatizam que toda introducdo de um
género na escola é o resultado de uma decisdo didatica que visa objetivos
especificos de aprendizagem. Ao priorizarem o ensino de determinado género, as
professoras fazem escolhas didaticas que evidenciam objetivos que elas acreditam
gue sejam importantes de serem alcancados. De uma maneira mais geral, quando
foram indagadas a respeito do objetivo do trabalho com os géneros em sala de aula,

as docentes apresentaram as seguintes respostas:
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Quando perguntada com que objetivos a professora A trazia textos para

serem trabalhos em sala de aula, a docente enfatizou que:

Quadro 9 - Extrato de fala da professora A sobre os objetivos para o trabalho

com 0s géneros

Professora A: “Veja s0, a questéo dos textos € incentivar a leitura”.

Professora A: “Entédo, o objetivo de trazer textos é para que eles se interessem a ler, que
eles leiam, que eles gostem da leitura, que eles tenham assim a capacidade de interpretar

esse texto”.

A fala da docente A deixa evidente a sua preocupacdo em fazer uso dos
géneros textuais de modo a promover o incentivo a leitura, a apropriagéo da leitura e
a interpretacao de textos.

Quando perguntada com que objetivos a professora B trazia textos para

serem trabalhos em sala de aula, a docente enfatizou que:

Quadro 10 - Extrato de fala da professora B sobre os objetivos para o trabalho

com 0s géneros

Professora B: “Para compreenséo textual e producéo textual e a leitura (...) que
eles tém que desenvolver na escrita, que a maior dificuldade é a escrita e a

leitura”.

De uma maneira geral, a partir da fala das docentes podemos perceber que a
insercdo dos géneros na sala de aula dessas professoras atende a necessidade de
ensinar os estudantes a lerem, produzirem e interpretarem textos com competéncia.

Os objetivos apresentados pelas docentes tem a ver com a propria proposta
do ciclo de alfabetizacdo haja vista que se busca neste periodo que os estudantes
desenvolvam habilidades que propiciem a leitura, escrita, producdo e compreenséao
de textos com competéncia (BRASIL, 2012).

No entanto, Schneuwly e Dolz (2004) nos chamam atencdo para o fato de
gue também € necessario que o ensino dos géneros: a) ajude o aluno a dominar o

género para compreendé-lo e produzi-lo melhor; e b) ajude o aluno a desenvolver
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capacidades que ultrapassem o género estudado, ou seja, fazer com que o0s
géneros possam ser utilizados para ler e escrever outros géneros.

Prosseguindo na discussao acerca dos objetivos que levam as docentes a
fazerem uso dos géneros textuais em sala de aula, nos ateremos a seguir em
discutir mais especificamente com que objetivo alguns géneros escolhidos pelas

docentes foram trabalhados em sala de aula.

6.1.1 Objetivos para o uso dos géneros textuais pela professora A

Apoés analise das aulas verificamos que a docente A trouxe 0s seguintes

géneros, conforme apresentado no quadro a seguir:

Quadro 11 - Géneros textuais trazidos pela professora A

DATA AULAS GENEROS TRABALHADOS
16/08/2017 | AULA 1 Calendario, Cruzadinha, Poema
18/08/2017 | AULA 2 Calendario, Conto e Poema
21/08/2017 | AULA 3 Calendario e Bilhete
23/08/2017 | AULA 4 Calendario, Chamada, Bilhete, Carta, Cartdo, email.
01/09/2017 | AULA S Calendario, Bilhete
04/09/2017 | AULA 6 Calendario, Fabula
12/09/2017 | AULA 7 Calendario, Tirinha
13/09/2017 | AULA 8 Calendario, Verbete e Histéria em quadrinhos
15/09/2017 | AULA9 Calendario e Histéria em quadrinhos

18/09/2017 AULA 10 Calendéario, Poema e Tirinha

20/09/2017 AULA 11 Calendério

23/09/2017 | AULA 12 Calendario

25/09/2017 | AULA 13 Calendario, email, Carta

27/09/2017 AULA 14 Calendario, emalil

30/09/2017 AULA 15 Calendario, emaill

Podemos observar a partir do quadro que como parte da sua rotina,
cotidianamente a docente A realizava no inicio das suas aulas o calendario. Morais,

Albuquerque e Leal (2010) definem o calendario como um género muito comum em
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nosso cotidiano, estando presente nos diferentes lugares que frequentamos. No
ambito escolar, o calendario € muito utilizado para marcar datas importantes,
consultar dias especificos, ajudar as criancas a desenvolverem a no¢cao de tempo
etc.

Quando questionada sobre o porqué do uso do calendario cotidianamente a

docente respondeu:

Quadro 12 - Extrato de fala da professora A sobre os objetivos para o trabalho

com o género calendario

Professora A: (...) pra mim isso é uma pratica diaria, porque? Porque os alunos
eles tém que ter ciéncia dos meses do ano, dos dias da semana, entendeu?
Eles tém que conhecer. E eu vejo isso até com 0 meu quarto ano, que € minha
turma da tarde, as vezes eles se perdem no dia da semana. Qual dia € hoje?
Qual a data? Entdo pra mim é a pratica que eu tenho com o objetivo que eu
tenho deles conhecerem os dias da semana, conhecerem os meses do ano, as
datas, quantos dias tem o més, eu sempre faco isso perguntando a data.
Quantos dias tem esse més de outubro? Quantos dias faltam pra acabar o més?
Eu to usando ai portugués, e to usando também a matematica, entendeu?
Porque a partir do momento que eles oralizam, verbalizam eu to usando a
oralidade e to usando também pra que eles usem o raciocinio légico, eu utilizo
muito as duas coisas, € uma pratica minha, desde sempre eu uso assim,

independente de ano, acho que se eu tivesse até no quinto ano eu ainda estaria

fazendo isso. Sempre inicio com isso.

Além do género textual calendéario, a docente A levou para ser trabalhado em
sala o género textual poema. Quando questionada com qual objetivo ela tinha

escolhido este género, a docente respondeu:
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Quadro 13 - Extrato de fala da professora A sobre os objetivos para o trabalho

com o género poema

Professora A: Gosto muito de trabalhar o poema pela questdo da rima e eu
sempre trabalho muito o poema. Desde o inicio do ano eu vou buscando...
Pesquisando aqueles poemas que sejam atrativos pra eles e aqui é pra
apropriacdo, 0os que ja tém apropriagcdo pra que eles melhorem mais na
guestdo da leitura, e os que ndo tém, para que eles se apropriem através do
som, eu trabalho muito poema em cima disso, pra que eles se apropriem do som

e se apropriando do som eles vao fazer aquela leitura melhor.

Ao relatar os motivos que a levaram a escolher o poema, a docente A reitera
a importancia dada por ela para aquisicdo da leitura e apropriacdo da escrita.
Quando a mesma diz: “(...) aqui é pra apropriacdo (...)”, ou quando fala que: “(...) os
gue ja tém apropriacao pra que eles melhorem mais na questdo da leitura (...)", ela
demonstra possuir clareza dos objetivos didaticos que deseja atingir.

Na fala da professora A fica bastante evidente a relevancia dada para o uso
do poema devido a presenca das rimas. Para Morais e Leite (2005), os aprendizes
devem ser levados a pensar sobre as palavras que possuem sons parecidos no
final, beneficiando-se da notacéo escrita para refletir sobre a relacdo entre partes
faladas e partes escritas no sistema de escrita alfabética. Além de se darem conta
de que palavras diferentes compartilham pedacos sonoros iguais, eles podem ver os
pedacos semelhantes e diferentes em suas formas escritas.

Desta forma, o trabalho com a sonoridade presente na rima dos poemas
ajuda na exploracdo do sistema de escrita alfabética, favorecendo aquisicdo do
mesmo pelas criangas.

A tirinha também foi selecionada pela docente para o trabalho em sala de

aula. Segundo ela:
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Quadro 14 - Extrato de fala da professora A sobre os objetivos para o trabalho

com o género tirinha

Professora A: (...) € um género bem conhecido porque ele vem do que? Da
historia em quadrinhos “tudinho”, entdo € um género divertido pra eles, entdo
como pego muito dessa pratica de que a crianca ele tem que sentir o gosto da
leitura ndo s6 aquilo, s6 aprender, tem que ser pra divertir, ele tem que sentir, e
a tirinha tem muito isso a diversdo, e vocé vé aquelas imagens, tem a leitura
das imagens, € préximo do desenho, pra que aproxime da realidade deles e
como eu falei as vezes tem aqueles textos enormes as criancas perdem e a

gente tem que ter esse meio termo.

A seguir vejamos 0s objetivos para 0 uso dos géneros pela professora B.

6.1.2 Objetivos para o uso dos géneros textuais pela professora B

No que se refere a professora B, a mesma trouxe ao longo das observacoes

0S seguintes géneros:

Quadro 15 - Géneros textuais trazidos pela professora B

DATA AULAS GENEROS TRABALHADOS

02/10/2017 AULA 1 Carta

04/10/2017 AULA 2 Anuncio

06/10/2017 AULA 3 Ficha de leitura, Verbete

16/10/2017 AULA 4 Poema

18/10/2017 AULA 5 N&o houve trabalho com géneros

20/10/2017 AULA 6 Calendario, estoéria

23/10/2017 AULA 7 Poema, biografia

25/10/2017 AULA 8 Poema

27/10/2017 AULA 9 N&o houve trabalho com géneros

30/10/2017 AULA 10 N&o houve trabalho com géneros

01/11/2017 AULA 11 N&o houve trabalho com géneros

06/11/2017 AULA 12 Tirinha e cruzadinha

08/11/2017 AULA 13 Exposicéo oral




67

10/11/2017 AULA 14 Historinha em quadrinhos e Cruzadinha
13/11/2017 AULA 15 N&o houve trabalho com géneros

Quando questionada sobre o porqué da escolha do género poema, a docente
teceu a seguinte consideracdo, conforme apresentado no trecho de entrevista a

seqguir:

Quadro 16 - Extrato de fala da professora B sobre os objetivos para o trabalho

com o género poema

Pesquisadora: Quando vocé trouxe o poema para sala o que vocé queria com

esse texto?
Professora B: Que eles conhecessem os diferentes géneros de texto.

A fala da docente B aponta para uma preocupacdo com a diversidade de
textos em sala de aula, fator que € corroborado com a sua fala a respeito da escolha

do género historia em quadrinho. Vejamos a seguir:

Quadro 17 - Extrato de fala da professora B sobre os objetivos para o trabalho

com o género historia em quadrinhos

Pesquisadora: Quando vocé trouxe a histéria em quadrinhos vocé trouxe por
que?
Professora B: Porgue cada semana eu trago um diferente.

Apesar da professora B apresentar uma aparente preocupacdo com a
diversidade textual em sala de aula, nas observacfes realizadas em sala, nédo se
pbde perceber um trabalho mais aprofundado com os diferentes géneros, haja vista
gue ela desenvolvia na maioria das vezes um trabalho que abarcava a leitura do

género e resolucdo de questdes referentes a interpretacédo do texto lido.

6.2 Critérios para a escolha dos géneros

Os critérios utilizados pelas docentes para escolha dos géneros também

foram investigados neste estudo. De acordo com Mendonga e Leal (2007, p. 57),
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A selecdo do material textual €, (...) uma das tarefas mais
importantes do professor ou professora. Saber que textos sdo
interessantes para ser trabalhados com os alunos e saber explorar
esses textos sdo habilidades que exigem consciéncia acerca dos
objetivos do ensino em cada grau escolar e dominio de um repertorio
variado de textos que permita escolher material adequado aos
propositos didaticos.

Desta forma, compreende-se que se faz necessario que existam critérios para
a escolha dos géneros a serem trabalhados em sala de aula, ou seja, ndo €
gualquer texto, ndo sdo sempre 0S mesmos textos, nem € aleatoriamente que o0s
géneros devem ser escolhidos para o trabalho docente. Faz-se necessario que o
docente possua objetivos claros que embasem o ensino dos géneros em sala de
aula.

Sobre 0s critérios para a escolha dos textos a serem trabalhados, a docente A
teceu as seguintes consideracOes quando indagada sobre esta questao:

Quadro 18 - Trecho de entrevista da professora A sobre os critérios para a

escolha do género

Professora A: Eu acho que pra mim o que deve ser levado em conta é a facilidade
para o aluno aprender, vou exemplificar, porque se vocé pega um texto muito
complexo, um texto que ndo esteja dentro da realidade da crianca, né, um texto que
nao seja de facil compreensao, para eles ndo vai fazer sentido. A gente tem que ter
esse cuidado de escolher algo que esteja dentro da realidade deles, que néo seja
uma coisa tdo complicada, logo nessa fase de inicio que tem que ter o prazer de ler,
tem que trazer algo, tem que trazer algo que seja adequado a turma, entdo eu me
baseio muito nisso, porque n&o adianta vocé chegar e trazer algo super, que a crianca
nao vai, vai ficar ali. Aqueles textos enormes.... Eu assim... Ndo concordo muito esses
textos enormes que tem nos livros, ai vocé fica, pra que aquele texto enorme ali
naquele livro que o aluno? Ai ele ja fica, ja ndo tem aquele gostar de ler, ai ja perde a
vontade, vocé tem que trazer algo que seja algo atrativo, entdo vocé tem que buscar
dentro da matriz curricular, porque ndo pode ser engessada, vocé tem que buscar
dentro da matriz algo que seja atrativo pra crianca, ndo algo totalmente fora do

contexto, eu me baseio muito nisso.

A partir da fala da professora A podemos perceber que a mesma néo utiliza

apenas um critério para a escolha dos géneros a serem usados em sala de aula e
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sim, varios. Para a docente A, é importante que os textos selecionados sejam faceis
de serem aprendidos pelos alunos, necessitando que estes sejam de facil
compreensao, adequados a turma, estejam dentro da realidade dos estudantes e
gue sejam textos atrativos. Os critérios apresentados anteriormente evidenciam que
a escolha dos géneros para esta docente se baseia em questdes didaticas.

Além destes requisitos que tem a ver com o favorecimento da aprendizagem,
a docente também revela que os textos precisam estar dentro da matriz curricular, o
gue aponta para a necessidade de estar em conformidade com as concepc¢des
tedricas que permeiam esse nivel de ensino.

Ja a docente B revela em sua fala possuir menos critérios para a escolha dos
géneros. Para ela, é importante que os textos escolhidos sejam curtos, evidenciando

estar atenta apenas ao tamanho do texto a ser escolhido.

Quadro 19 - Trecho de entrevista da professora B sobre os critérios para a

escolha do género

Professora B: Normalmente eu escolho texto curto, de preferéncia pequenos
textos.

Vejamos a seguir como os géneros foram abordados nos diferentes eixos de

ensino aprendizagem.

6.3 O ensino dos géneros textuais nos diferentes eixos de ensino-

aprendizagem

6.3.1 Uso dos géneros textuais nos diferentes eixos de ensino pela professora A

Para iniciar a nossa discussdo, apresentamos a seguir quadro com a

frequéncia do trabalho com os géneros nos diferentes eixos de ensino.
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Quadro 20 - Uso dos géneros textuais nos diferentes eixos de ensino pela

professora A

AULAS 1 2 |34 |56 |7 |8 |9 10 |11 |12 |13 |14 15
ATIVIDADES
Oralidade X | X X | X -
Produgdode | X |X | X | X [ X X - X X
texto
Analise X | X | X |X|X X | X X - X
linguistica
Leitura X | X | X XX [ X[ X |X [X | X |-

Fazendo uma andlise do quadro acima podemos perceber que a docente A
fez uso dos géneros nos diferentes eixos de ensino, sendo a leitura, a producdo de
texto e a analise linguistica os eixos mais abordados no trabalho com os géneros.

A seguir nos ateremos mais especificamente a cada eixo de modo a
apresentar com maior profundidade como aconteceu o trabalho com os géneros

textuais no decorrer das aulas observadas.

6.3.1.1 Oralidade

No que toca ao eixo da oralidade, podemos perceber que este foi 0 eixo que
recebeu um pouco menos de atencdo por parte da professora A ao longo das
observacbes. Durante as 15 observacOes realizadas na sala da docente A,
identificamos o trabalho com a oralidade envolvendo os géneros em 4 das aulas
ministradas.

A docente A realizou na aula 1 uma leitura deleite, leitura que foi ouvida
atentamente pelos estudantes. A contacao realizada pela professora foi referente ao
conto “A onca e o Saci” presente no livro de Pedro Bandeira. Apés finalizar a leitura
a educadora solicitou que as criangas recontassem oralmente o conto lido, fizessem
um desenho e escrevessem sobre a histéria. Durante o reconto, a professora foi
conduzindo a atividade de maneira que as criancas fossem organizando o
pensamento de modo a seguir uma ordem cronologica de acontecimento dos fatos.

Na aula 8, a docente trouxe para a sala de aula um almanaque para realizar
uma leitura deleite. Vejamos a seguir como ela conduziu o momento anterior a

leitura buscando conhecimentos prévios dos alunos:
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Quadro 21 - Extrato de aula da professora A sobre levantamento de

conhecimentos prévios

PROFESSORA A: Hoje eu trouxe uma histéria pra contar para vocés. Vocés
sabem como é o nome desse livro?

ALUNOS: Almanague. (Alguns alunos leram na capa)

PROFESSORA A: Vocés sabem o que é um almanaque?

ALUNOS: Nao.

PROFESSORA A: E um livro que contém muitas historias em quadrinhos dentro.

Ao final desse momento, a docente iniciou a leitura da historia; ao finalizar a
leitura conversou com o0s alunos sobre a histéria lida e perguntou: quem eram 0s
personagens, 0 que aconteceu na histéria etc. Em seguida, indagou as criancas
sobre quais palavras elas ndo haviam compreendido no texto escrevendo no quadro
aquelas que os estudantes desconheciam para desenvolver um trabalho com a
analise linguistica.

Na aula 9, a docente continuou com o mesmo almanaque e realizou a leitura
da histéria em quadrinhos intitulada “A aula de piano” onde procedeu a contagcéao da
histéria. Ao final da leitura propds aos estudantes que recontassem juntamente com
ela a histéria que havia sido lida.

Conforme observado nos relatos de aula acima, podemos perceber que o
trabalho com a oralidade aconteceu a partir da leitura pela professora dos géneros
conto e histéria em quadrinhos. Mediante o apresentado por Wolff e Nazari (2009),
entendemos que as histérias lidas pelo professor favorecerdo o enriguecimento
linguistico, cultural, a interacdo entre alunos além de ajudar a organizar conceitos. O
contato com o material escrito lido na escola gera a vivéncia tdo necessaria com
diferentes suportes e géneros, possibilitando discussfes sobre a sequéncia e
interpretacdo dos fatos pertencentes as historias lidas. Esse exercicio de atencdo a
leitura e a imaginacdo desencadeada por ela enriquece o universo de vivéncias
infantis e propicia um maior desenvolvimento da oralidade por parte dos alunos.

No que toca ao trabalho com os géneros orais ndo observamos em nenhuma
das aulas o trabalho sistematico com esses géneros em sala de aula.

Quando indagada sobre o trabalho com o género calendario na rotina diaria, a

docente afirmou:
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Quadro 22 - Extrato de fala da professora A sobre o uso do calendério

Professora A: Porque a partir do momento que eles oralizam, verbalizam, eu to

trabalhando a oralidade (...)

Como vimos anteriormente, expressar-se por meio da oralidade se constitui
como muito importante principalmente nos primeiros anos de escolarizacdo e no
ciclo de alfabetizacdo. No entanto, para Araujo (2005), oralidade ndo se restringe
apenas a expressar-se oralmente; defende-se que se desenvolva no ciclo um
trabalho com o0s géneros orais haja vista que estes possuem caracteristicas
especificas que precisam ser aprendidas e que o trabalho com os mesmos € muitas
vezes negligenciado pela escola.

O que se observa na maioria das vezes é que o trabalho com a oralidade na
escola se limita a informalidade do uso da fala e a conversa com os colegas em sala
de aula sobre um determinado assunto. Schneuwly e Dolz (2004) repercutem que
cabe a escola desenvolver um trabalho pedagdgico que favoreca a producédo e a
compreensao de géneros orais menos familiares, bem como o dominio da norma
linguistica de prestigio social, para ser usada quando a situacdo exige, que sao
também responsabilidade da escola, e esse trabalho requer planejamento e

organizacdo, como 0s demais eixos do ensino.

6.3.1.2 Producéao de texto

No eixo referente a producédo de texto a professora A propés em 8 aulas as

seguintes atividades conforme quadro abaixo:

Quadro 23 - Uso dos géneros textuais no eixo producéao e texto pela
professora A
AULAS EIXO: PRODUCAO DE TEXTO

AULA 1 - Producéo de texto individual sobre reconto.

- Producéo coletiva de poema através de texto lacunado.

AULA 2 - Producéo coletiva de poema através de texto lacunado.

- Producéo individual de poema atraves de texto fatiado.
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AULA 3 - Producéo individual de bilhete.

AULA 4 - Reescrita de bilhete.

AULA 5 - Producéo individual de bilhete.

AULA 7 - Producéo individual de tirinha.

AULA 14 - Producéao individual de um email.

AULA 15 - Producéo individual de um email com mensagem formal.
- Producéo individual de um email com mensagem informal.

A partir dos dados do quadro podemos observar que a docente A propds
atividades de producéo textual que envolviam situagcbes em que as criangas
deveriam realizar escrita individual e coletiva de textos.

Além de diversificar as formas de producéo do texto (individual e coletiva), a
docente em questdo também diversificou as situacBes de producdo escrita, haja
vista que as atividades propostas demandaram a producéo de diferentes géneros
textuais.

De acordo com Brasil (2012), as atividades de producdo textual,
desenvolvidas ao longo do Ciclo da Alfabetizacdo sdo muitas vezes coletivas e
geralmente diversificadas; professores e professoras devem buscar realiza-las de
maneira contextualizada e significativa para os alunos, envolvendo conhecimentos
prévios e interesses da propria turma ou da crianca. Vejamos a seguir como a
docente conduziu as atividades com o0 eixo de producdo textual ao longo das
observagoes.

Na aula 1 a professora iniciou a aula realizando a leitura do livro “A Onga e o
Saci” de Pedro Bandeira. Apo6s a finalizacdo da contacdo a docente solicitou que 0s
alunos recontassem a histdria e registrassem no caderno o que havia sido recontado
por eles, atentando para a escrita do titulo, corpo do texto e para as ilustracoes.

Outra atividade realizada pela docente nesta mesma aula foi a producgao
coletiva do poema “Leildo de Jardim” de Cecilia Meireles. Nesta atividade, a
professora escreveu o poema em um papel 40 quilos, deixando lacunas no texto, e
em folhas a parte escreveu as palavras que estavam faltando.

A execucgdo da atividade teve inicio com a educadora declamando o poema;
em seguida, a docente explicou as criancas como a atividade seria realizada,

prosseguiu entdo chamando os alunos um a um para completarem as lacunas.
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Durante a producéo coletiva do texto, a professora fazia a leitura dos versos e
em seguida pedia aos seus alunos que procurassem e fizessem a leitura das
palavras que estavam sobre a mesa e identificando a palavra que estava faltando
para em seguida completa-las no cartaz. Abaixo podemos observar a producéo
textual realizada pelos estudantes conjuntamente com a professora:

Figura 6 - Atividade de producdo textual do poema Leildo de Jardim

Para Araljo (2005), este tipo de atividade é extremamente relevante por
propiciar que as criangas usem todos os conhecimentos que elas possuem sobre as
relacbes entre unidades sonoras e unidades graficas, haja vista que para
completarem as lacunas presentes no texto os alunos necessitam pensar sobre 0s
sons presentes nas palavras, bem como na grafia correta das mesmas, 0 que
favorece, segundo a referida autora, com que os aprendizes possam reconhecer as
palavras que estao escritas, versos e partes presentes no texto, mesmo que ainda
nao saibam ler.

Para Sousa (2007), este género pode ser visto como um instrumento que
propicia uma série de reflexdes sobre a lingua haja vista que as criangas se
encontram iniciando um caminho de descobertas e nuances de uma linguagem que
€ complexa e que precisa ser encarada como objeto sociocultural, envolvendo uma
multiplicidade de formas de interlocucéo.

Na aula 3, a professora trouxe para sala de aula slides onde trabalhou as
caracteristicas do género bilhete: Como a necessidade de haver um remetente, de
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ser um texto curto, de ter um destinatario e a importancia de acrescentarmos a data.

Vejamos a conducao da aula pela docente no extrato de fala a seguir:

Quadro 24 - Excerto de fala da professora A sobre as caracteristicas do género
bilhete

PROFESSORA A: Hoje nés vamos falar um pouquinho sobre o bilhete. Quando é
gue nos fazemos um bilhete?

ALUNO: Quando a gente quer dizer algo a alguém!

PROFESSORA A: Isso mesmo! O bilhete € um texto curto, que escrevemos para
outra pessoa. Mas, sera que nés podemos escrever o bilhete de qualquer forma?

ALUNO: Nao! Tem que botar o nome.

PROFESSORA A: Isso! O nome gque ndés colocamos no bilhete é o que
chamamos de remetente. Mas fora 0 nosso nome o que mais nés devemos
colocar?

ALUNA: Dizer o que a gente quer dizer.

PROFESSORA A: Que € o0 nosso assunto, né! Que é o que a gente quer dizer a
pessoa. Entdo nds ja sabemos que precisamos colocar 0s n0ssos homes e que
precisamos escrever 0 que queremos dizer. Agora sera que a gente precisa
colocar 0 nome da pessoa pra quem nés estamos escrevendo o bilhete ou ndo
precisa?

ALUNOS: Precisa!

PROFESSORA A: Por que precisa?

ALUNO: Pra pessoa saber que é para ela, tia!.

Pra gente fazer um bilhete n6s precisamos escrever

Em seguida, a professora mostrou aos alunos alguns bilhetes prontos
enfatizando sempre as caracteristicas do género. Ao finalizar a explanacao solicitou
gue os alunos fizessem um bilhete e o0 enderecassem a quem eles quisessem. Para
Leal (2005), a producdo de texto individual € uma atividade imprescindivel de ser
realizada em sala de aula, haja vista que ela pode ajudar o aluno a desenvolver a
capacidade de coordenar as acbes de gerar o conteudo, textualizar e registrar o

texto.
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Como atividade de casa a professora pediu que, juntamente com um adulto,
as criancas escrevessem outro bilhete e registrassem por escrito no caderno,

conforme apresenta o registro de imagem abaixo:

Figura 7 - Atividade de producéo textual género bilhete

Na aula 5, a docente continuou o trabalho com o género bilhete. Nesta aula, a
docente levou para sala o desenho “Chaves” com o episédio que era intitulado de
“Bilhetes trocados”. Ao final da exibicao do desenho a docente indagou os alunos se
todos os textos presentes na histdria eram realmente bilhetes, atentando novamente
para as caracteristicas que o género possui e para a sua finalidade. Observemos o

excerto a seguir:
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Quadro 25 - Excerto de aula 5 da professora A enfatizando as caracteristicas

do género bilhete

Professora A: Gostaram da historinha?

Alunos: Sim!

Professora A: Mas serd que todos os papéis que foram trocados na historinha
eram realmente bilhetes? Um deles ndo é um bilhete, porqué?

Aluna: Por que era a carta que o professor Girafales escreveu para dona Florinda.
Professora A: Ah! Entdo o que o professor Girafales escreveu foi uma carta?
Aluna: Sim! Uma carta de amor!

Professora A: E 0 que 0 seu madruga escreveu era o que?

Aluna: Era o bilhete.

Professora A: O bilhete ele escreveu para quem?

Alunos: Para o agogueiro! (risos)

Professora A: Isso mesmo! E o0 que ele escreveu no bilhete?

Aluno: Que queria comprar carne !

Professora A: Ele estava encomendando algumas coisas ao agougueiro nao foi?

Aluno: Foil

Em seguida, a docente deu prosseguimento a aula enfatizando que a carta é
um texto maior que o bilhete, e que uma das caracteristicas que o bilhete possui € a
de ser um texto curto, sucinto, e que tanto a carta como o bilhete necessitam de um
remetente, de data, destinatario e de um conteldo a ser escrito.

Ao final da explanacdo, a docente solicitou aos alunos que produzissem
bilhetes para os proprios colegas de classe. Sobre a necessidade de ensinar 0s
alunos a produzirem textos, Leal e Melo (2006) defendem que é fundamental
propiciar muitos e variados momentos de escrita atentando para momentos de
producdo que envolvam producdes coletivas e em grupos, bem como acreditam que
as criancas, desde muito cedo, devem ser solicitadas a escrever textos
individualmente, mesmo que ainda ndo dominem o0s principios do nosso sistema de
escrita.

Sobre a situacdo de producdo proposta pela docente, entendemos que €
necessario na escrita de um texto que se tenha ndo somente ‘o que escrever’, mas
também ‘para que’ e ‘para quem’ escrever, ou seja, quem escreve um texto elabora

representacdes sobre a situacdo de interacdo, sobre os interlocutores e sobre as
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representacdes do interlocutor (CRUZ; MANZONI; SILVA, 2012, p. 12), ou seja, ao
solicitar que os estudantes escrevessem bilhetes para os proprios colegas a docente
objetivava criar uma situacdo de comunicacao real entre os alunos e que atraves
deste processo de interacao eles aprendessem um pouco mais sobre a organizacao
do género.

6.3.1.3 Leitura

O eixo referente a leitura a professora A propds em 9 aulas atividades que

envolveram géneros conforme quadro abaixo:

Quadro 26 - Uso dos géneros textuais no eixo leitura pela professora A

EIXO LEITURA
NUMERO DA ATIVIDADE REALIZADA
AULA
AULA 1 - Leitura pela docente do conto Onga e 0 Saci.
- Leitura pela docente do poema Leildo de Jardim.
- Leitura pelos alunos do poema Leildo de Jardim.
- Leitura coletiva do poema Leildo de Jardim.
AULA 2 - Leitura deleite pela docente da festa Lendaria de G6.
- Leitura de poema pela docente.
- Leitura de poema pelos alunos.
AULA 3 - Leitura de textos do género bilhete pelos alunos.
AULA 5 - Leitura de textos do género bilhete pelos alunos.
AULA 6 - Leitura de tirinha pela docente.
AULA 7 - Leitura deleite do livro “o mais bonito”.
AULA 8 - Leitura deleite pela docente de histria em quadrinhos.
- Leitura pelas criancas de verbetes do dicionério.
AULA 9 - Leitura deleite de tirinha.
AULA 10 - Leitura deleite de tirinha.
- Leitura deleite do livro As Mil historias de Manuela.
- Leitura de poema.

A partir dos dados do quadro podemos observar que a docente A propds

atividades de leitura que envolvia situacdes em que ela mesma era responsavel pela
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conducdo da leitura e outras em que as criancas eram solicitadas a realizarem a
leitura de um determinado género.

Além de diversificar as formas de leitura (leitura pela docente ou pelos alunos)
a docente em questao também diversificou os géneros que deveriam ser lidos, haja
vista que as atividades propostas demandaram a leitura de diferentes géneros
textuais. A seguir, vejamos como a docente conduziu algumas das atividades com
0S géneros textuais no eixo de leitura.

Na primeira aula observada a docente A, conforme explicitado anteriormente,
iniciou a aula realizando a leitura do livro “A onga e o Saci” de Pedro Bandeira, onde
solicitou ao final da histéria que os alunos a recontassem oralmente e produzissem
um texto sobre a historia lida. Sobre a importancia de situacfes de leitura em que os
estudantes sejam levados a ouvir e quando possivel recontar histérias, concordamos
com Morais (2012) quando afirma que as criangas ainda ndo alfabetizadas, ao
participarem de atividades de escuta de leitores experientes, podem avancar nas
suas aprendizagens.

Ao final do reconto, a docente apresentou o poema “Leildo de Jardim” de
Cecilia Meireles, onde procedeu a leitura do poema por duas vezes; ao final da
leitura desenvolveu um trabalho com as rimas presentes no poema.

Sobre a importancia de vivéncias de momentos de leitura e de situacfes em
gue a leitura se faca presente, corroboramos Solé (2003), quando enfatiza que
“aprende-se a ler vendo outras pessoas lerem, prestando atencdo as leituras que
estas fazem para outra pessoa, experimentando e equivocando-se [...]". Ou seja, é
importante que o0s estudantes sejam apresentados a diferentes situacdes que
envolvam a leitura.

Ao final da aula 1, a docente entregou aos alunos uma ficha de atividade que
continha uma cruzadinha com palavras que estavam presentes no poema “Leildo de
Jardim” (poema trabalhado durante a aula). Ap6s a entrega da atividade a
professora explicou aos alunos que eles deveriam efetuar a leitura das palavras que
estavam na parte de baixo da folha e, em seguida, buscar as palavras na
cruzadinha.

A seguir, podemos visualizar a atividade proposta pela docente:
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Figura 8 - Atividade com a utilizagc&o de caca palavras

Sequéncia de atividades — Poema: “Leild@o de jardim”
Cecilia Meireles
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Com a realizagcdo desta atividade a docente objetivava que os estudantes
exercitassem a leitura e a busca de informacfes especificas no texto, haja vista que
0s mesmos deveriam ler as palavras para depois procura-las na cruzadinha. Além

do trabalho com a leitura, Silva (2013, p. 149) chama atencéo para o fato de que

Essa atividade favorece a compreensao das diferentes estruturas
das silabas e estabelece situacfes de pareamento entre letra e som,
ja que “os quadrinhos” precisam ser preenchidos com apenas uma
letra e ndo podem restar quadrinhos em branco.

Outra situacao que envolveu a leitura de um género literario para os alunos
aconteceu na aula 2 através da leitura do livro “A festa lendaria de G6”, onde a
docente realizou a leitura e em seguida realizou perguntas sobre o que foi lido,
buscando assim construir com os alunos uma compreensdo sobre a estéria que
havia sido ouvida. Para Branddo e Rosa (2010), a conversa sobre o texto lido ou
ouvido mobiliza o leitor ou ouvinte na busca e producéo de significados sobre o que
|é ou escuta.

Na aula 5, a docente trabalhou com os alunos o género bilhete onde, apés
trabalhar as caracteristicas deste género, solicitou que os alunos produzissem
bilhetes para os seus colegas de sala de aula. De modo a fazer a culminéancia da
atividade e exercitar a leitura, os alunos foram convidados a fazerem a leitura dos
bilhetes que haviam produzido em sala. Ap6s este momento, os bilhetes foram

colados pelos alunos em um cartaz e fixados na parede, conforme imagem a seguir:
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Figura 9 - Atividade de producéo textual género bilhete

Para Leal e Melo (2006), se faz necessario um trabalho sisteméatico de ensino
da leitura para avaliar que capacidades os alunos ja desenvolveram e 0 que ainda
ndo conseguiram desenvolver. Sendo necessério, planejamos situacdes de leitura
com finalidades diversas e, ao mesmo tempo, propomos atividades para dar conta
de desenvolver as capacidades que perpassam todas as diferentes finalidades.

Vejamos a seguir como aconteceu o trabalho com o eixo de andlise

linguistica.

6.3.1.4 Andlise linguistica
Em relagdo ao eixo de analise linguistica, a docente A realizou em 9 aulas
atividades que envolveram o0s géneros neste eixo de ensino-aprendizagem,

conforme quadro a seguir:

Quadro 27 - Uso dos géneros textuais pela professora A no eixo de andlise

linguistica
EIXO ANALISE LINGUISTICA
NUMERO ATIVIDADE REALIZADA

DA AULA

AULA 1 - Atividade identificacdo de rimas presentes no poema “Leildo de
Jardim”.

AULA 2 - Explanagé@o sobre as caracteristicas do género bilhete visando o
reconhecimento do género e seu contexto de producao.

AULA 3 - Explanacédo sobre as caracteristicas do género bilhete visando o
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reconhecimento do género e seu contexto de producéo.

AULA 4 - Atividade de identificacdo de letra mailscula e minuscula no bilhete.

AULA 5 - Chamada de atencéo para a letra maitscula e mintscula no bilhete.

- Chamada de atencao para a concordancia correta das palavras.

AULA 7 - Atividade de escrita de palavras a partir de palavras presentes na
tirinha.
AULA 8 - Explanacdo sobre o suporte textual dicionario enfatizando as

caracteristicas: finalidade e composigéao.

AULA 10 - Atividade solicitando a realizacdo da pontuacéo correta da tirinha.

AULA 13 - Andlise de cartas que envolviam textos formais e informais e suas

diversas situacdes de uso.

Na aula em que se trabalhou o poema “Leildo de Jardim” a professora
realizou a leitura do mesmo fazendo com que as criancas pudessem desfrutar do
poema e, em seguida, desenvolveu um trabalho envolvendo o eixo de anélise
linguistica. Desta forma, se percebe que a docente A conciliou a prética de leitura de
um poema, com atividades que tinham a finalidade de apropriagdo do Sistema de
Escrita Alfabética (SEA).

De acordo com Albuquerque, Santos e Mendonca (2007), se faz importante
gue desde muito cedo conduzamos nossas criancgas a refletirem sobre o sistema de
escrita, de modo que possam compreender o seu funcionamento.

Na conducédo da atividade, a docente A atentou para o som final das palavras,
enfatizando para os alunos que as palavras presentes no final dos versos possuiam
a mesma terminacdo da palavra contida no final do verso seguinte, ou em outro
verso e que esta repeticdo gera uma sonoridade a que chamamos de rima.
Enfatizou também que a rima € uma caracteristica deste tipo de género. Vejamos a

seguir o excerto de aula da professora:
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Quadro 28 - Excerto de aula 1 da professora A enfatizando o trabalho com

rimas

Professora A: Vamos l& gente, quando eu fiz a leitura do poema vocés perceberam alguma
coisa nas palavras?

Aluno: Nao!

Professora A: Entédo eu vou ler novamente, prestem atencao!
Professora A: Quem me compra um jardim com flores?

Professora A: Borboletas de muitas.......

Alunos: Cores

Professora A: Oh, prestem atencao! flores, cores.

Professora A: Lavadeiras e....

Aluno: Garfanhoto.

Professora A: N&o. Lavadeiras e passarinhos.... Ovos verdes e azuis nos.....
Aluna: Ninhos.

Professora A: Ninho e passarinho tem alguma coisa igual?

Aluno: Sim! Termina com n-h-o.

Professora A: Muito bem! Elas terminam igual.

- E por terminarem igual elas tem um sonzinho parecido, vejam sé!

- Ninhoo, Passarinhoo! (chamando atenc¢&o para o som final das palavras)
- Que palavras nés podemos dizer que rimam com jardim?

Aluno: Sim!

Aluno: Fim!

Aluno: Jasmim!

Professora A: Muito bem!

Ao propor que as criangas pensassem sobre as partes sonoras das palavras,
a docente em pauta mobilizou os alunos num trabalho que envolvia a consciéncia
fonolégica. De acordo com Morais e Leite (2005), consciéncia fonoldgica é a
atividade de tomar as palavras como objetos sobre os quais podemos refletir,
observando algumas de suas caracteristicas como pensar sobre a semelhanca
sonora com outras palavras da lingua, seu tamanho, nos pedacos sonoros que
fazem parte dela, entre outras questodes.

A atividade proposta pela professora fez com que os alunos refletissem sobre
as partes sonoras finais de algumas palavras presentes no poema, 0 que pode

favorecer a apropriacdo do sistema de escrita alfabética por parte dos estudantes.
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Para Araudjo (2005), prestar atencdo aos sons que se repetem é prestar atencgao,
inclusive, em fonemas de maneira contextualizada.
Na aula 7, a docente A trabalhou em sala de aula diversas tirinhas, entre elas
a tirinha abaixo:
Figura 10 - Tirinha de Cebolinha e Monica

NOME:

LEIA ESTA TIRINHA_ PINTE BEM BONITO DEPOIS RESPONDA:

R
i
; &
%
s —

Copyigtt © 1959 MeuriGo de Souss Produgies Lida Todos o drellos sas3
A) ESTE TIPO DE TEXTO é:
( ) PCESIA ( DNOTICIA ( JHISTORIA EM QUADRINHOS

BYQUE PERSONAGENS APARECEM NO TEXTO?

C) © QUE © CEBOLINHA QUIS DIZER COM A EXPRESSAC "ADIVINHA™ >

D) POR QUE O CEBOLINHA NAC QUER MAIS BRINCAR COM A MONICA?

E) QUAL FOI A REACAC DA MONICA QUANDCO OUVIU A RESPOSTA DO
CEBOLINHA?

F) COMO VOCE PERCEBEU A REACAC DA MONICA?

&) VOCE ACHA CERTO O JEITO QUE A MONICA QUER BRINCAR DE
CASINHA? POCRQUE?

Durante a conducdo da aula, a docente chamou atencédo para as expressdes
dos personagens afirmando que estas expressfes sdo importantes para que
possamos interpretar e compreender a tirinha e que a tirinha é uma historinha menor
gue a histéria em quadrinhos. Em seguida, realizou um trabalho envolvendo analise
linguistica levando as criancas a refletirem sobre a escrita de algumas palavras
presentes na tirinha. Vejamos a seguir o excerto da aula 7 com o eixo de anélise

linguistica:
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Professora A: Quem s&o 0s personagens presentes na tirinha?

Alunos: A Mbnica e o Cebolinha. [Em coro]

Professora A: Como eu escrevo essas palavras?

Professora A: Oh, prestem atencdo! MO-NI-CA, CE-BO-LI-NHA.(A professora
pronuncia as silabas uma a uma e em seguida vai chamando atencdo para a
escrita das silabas, escrevendo cada silaba no quadro)

Professora A: De que eles estdo brincando?

Alunos: De casinha

Professora A: E como € que eu escrevo casinha?

Professora A: CA-SI-NHA (A professora pronuncia as silabas uma a uma e em

seguida vai escrevendo cada silaba no quadro)

Com esta atividade, a docente objetivava chamar atencdo dos estudantes

para a escrita das palavras. Aproveitando as palavras Monica e Cebolinha presentes
na tirinha, a professora fez com que as criangas atentassem para a relacao grafema-

fonema presentes nas palavras. Para Morais (2012), s6 observando o significante

oral e escrito de forma a analisar seus “pedacos” sonoros e graficos é que o

aprendiz vai poder se apropriar da escrita alfabética. Este trabalho de reflexdo sobre

a dimensdo sonora das palavras se constitui como fundamental para que

criangas possam avancgar em seus niveis de escrita.

as

Na aula 8, a docente levou como leitura deleite a histéria em quadrinhos

contida em um almanaque, vejamos a seguir o registro do diario de campo de como

a docente conduziu a aula:
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Quadro 30 - Registro de diario de campo sobre almanaque

A professora informou aos alunos que havia trazido uma histéria para contar, em
seguida, perguntou se os alunos sabiam como era o nome daquele livro que ela
possuia nas maos, alguns alunos disseram que era um almanaque (apoiaram-se
na leitura da capa), em seguida, ela perguntou se eles sabiam o que era um
almanaque e eles informaram que néo, entdo, ela informou que era um livro com
muitas historias em quadrinhos dentro. Em seguida, prosseguiu com a leitura
extraindo do texto palavras que as criancas haviam tido davidas, foram elas:
lambuja, almanaque, vegetariano, enredo, samba e digestdo. As palavras foram
anotadas e ao final da leitura a professora fez perguntas sobre o texto lido com o

intuito de desenvolver nos alunos a compreensao leitora.

Finalizada a leitura, a docente pegou um dicionario e deu inicio a um trabalho
de reflexdo sobre seu uso social, sobre sua composicdo e organizacdo. Vejamos 0

excerto de aula a sequir:

Quadro 31 - Excerto de aula da professora A sobre 0 uso do dicionario

PROFESSORA A: Para que serve o dicionario?

ALUNO 1 : E pra ver o que a gente ndo sabe.

PROFESSORA A: Como poderemos ver no dicionario as palavras que estavam no
quadro?

ALUNO 2: Vai letra por letra.

PROFESSORA A: Exatamente!

PROFESSORA A: Por exemplo, a palavra lambuja. Vamos pesquisar primeiro que
letra?

ALUNOS: Letra L..... [Responderam em coro]

PROFESSORA A: E depois?

ALUNOS: Letra A... [Responderam em coro]

PROFESSORA A: Muito Bem!

PROFESSORA A: Agora, eu vou distribuir os dicionarios e vocés vao pesquisar as
palavras que estdo no quadro. OK?

ALUNOS: Sim... [Responderam em coro]
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Sobre 0 uso do dicionario nas salas de aulas, Morais, Leite e Silva (2005, p.
100) defendem que

desde a educacéo infantil, o dicionario seja um dos materiais escritos
disponiveis e acessiveis aos alunos nas salas de aula. Se eles,
quando ainda ndo leem convencionalmente, tém a oportunidade de
ver a professora se dirigindo “aquele livro grosso” e procurando, por
exemplo, o significado de uma palavra que acharam estranha num
conto de fadas, poderdo comecar a compreender para que ele serve,
guando é que se usa etc.

Quando a professora prop6s que as criangas pesquisassem no dicionario as
palavras que desconheciam na histéria em quadrinhos, a docente estava
propiciando aos alunos uma valiosa situacdo de aprendizagem para que
percebessem o uso social do dicionério.

Enquanto os alunos realizavam a atividade de pesquisa individual no
dicionéario, a docente reforcou que quando noés ndo sabemos o significado de uma
palavra podemos recorrer ao dicionario e que era importante que durante a procura
das palavras os alunos respeitassem a ordem alfabética. Prosseguiu também
ajudando aqueles que ainda néo tinham fluéncia na leitura, atentando junto com as
criangas para 0s sons presentes nas palavras. Ao final da atividade, a professora
pediu que alguns alunos lessem os verbetes que continham as definicbes das
palavras encontradas enquanto ela registrava as definicbes no quadro; ao final da
atividade, as criancas copiaram as definicbes no caderno. Abaixo podemos
encontrar o registro da atividade realizada.

Figura 11 - Registro de aula com o uso do dicionério
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A seguir, vejamos como a docente B conduziu o trabalho com os géneros nos

diferentes eixos de ensino.

6.3.2 Uso dos géneros textuais nos diferentes eixos de ensino pela professora B

Observemos no quadro a seguir que eixos de ensino foram priorizados no

trabalho com os géneros textuais pela docente B.

Quadro 32 - Uso dos géneros textuais nos diferentes eixos de ensino pela

professora B

1 2 |3 |4 |5 |6 |7 |8 9 10 11 12 13 14 15
AULAS
ATIVIDADES
Oralidade - - - - X -
Producéo de - - - - X -
texto
Analise X - - - - X X -
linguistica
Leitura X X | X | X |- X [ X | X |- - - X X -

Fazendo uma analise do quadro acima podemos observar uma maior
frequéncia do uso dos géneros textuais pela professora B no eixo de Leitura, haja
vista que a grande maioria das atividades propostas pela docente para o trabalho
com 0s géneros envolvia a leitura do género escolhido e a interpretacéo de questbes
referentes ao texto. Vejamos a seguir mais especificamente como aconteceu o

trabalho com os géneros em cada eixo de ensino.

6.3.2.1 Oralidade

Em relacdo a oralidade, a docente B realizou 1 atividade que envolvesse
géneros dentro deste eixo de ensino-aprendizagem. Sobre a importancia do trabalho
com a oralidade na sala de aula, Leal e Brand&o (2007, p. 30) afirmam que

embora a escrita tenha papel de destaque na nossa sociedade, nédo
podemos minimizar a relevancia da oralidade para nosso convivio
social. Nas instancias mais intimas, praticas como as de conversar,
explicar sobre como fazer determinadas coisas, produzir relatos
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pessoais e contar histérias sdo fundamentais para nos integrarmos
aos diferentes grupos. Na esfera publica, a capacidade de
compreender e ou produzir textos orais diversos também é essencial,
possibilitando a participacdo em debates ou exposi¢cdes de temas em
encontros de grupos religiosos, politicos, académicos, associacdes
de moradores, entre outros, bem como uma atuagdo competente ao,
por exemplo, proferir uma palestra, ou participar de uma entrevista
de sele¢cdo para um novo emprego. Assim, ndo podemos nos
esquecer de favorecer, em sala de aula, situacées em que o0s alunos
possam exercer atividades de producdo e compreensdo de textos
orais.

Na aula 13, a docente B reservou 0 espaco da aula de Lingua Portuguesa
para organizar juntamente com os alunos uma exposicéo oral sobre a Revolucao de
1817, tema do ano letivo de 2017.

Para Schneuwly, Dolz et al. (2004), a exposicdo oral € um género textual
publico formal e especifico onde um expositor dirige-se a um auditério com a
finalidade de transmitir informacgdes, descrever, explicar, esclarecer ou modificar os
conhecimentos dos ouvintes. Vejamos através dos registros do diario de campo
como a docente B conduziu a aula de modo a preparar os alunos para uma

exposicao oral sobre a Revolugdo de 1817.

Quadro 33 - Conducéo da aula pela professora B com o género exposicao oral.

DOCENTE B: Criangas, precisamos ensaiar para a nossa apresentacao. Vamos
la! Fiqguem de pé aqui na frente os que vao apresentar, um ao lado do outro.
DOCENTE B: Certo, agora cada um vai dizer a sua parte que esta escrita ai no
papel, é preciso que falem em voz alta para que todos possam escutar.
DOCENTE B: Criangas, siléncio!

A docente segue organizando as criancas lado a lado tentando fazer com que
elas facam siléncio para iniciar a apresentacao; avisa aos alunos que eles devem
ensaiar em casa para conseguirem apresentar melhor no dia da apresentacéo,
em seguida, comeca a ouvir cada um dos alunos, regulando o tom de voz, a
postura e as pausas nas falas. Ao final da escuta das falas pede que os alunos

iniciem novamente a apresentacao.

Ao solicitar que os alunos apresentassem as informacdes que estavam no

folder, a professora coloca os alunos no papel de especialistas que deveriam
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dominar determinado contetdo para apresenta-lo a um publico especifico. Segundo
Schneuwly, Dolz et al. (2004), essa situacdo é condi¢do indispensavel para que o
género aconteca, haja vista que se faz necessario um expositor a quem se fornece
um instrumento para aprendizagem de conteudos diversificados e um auditorio que
recebe determinadas informagdes.

A docente em questéo poderia ter melhor explorado o género com as criancas
ao fazer com que 0os mesmos pesquisassem previamente sobre a tematica e se
envolvessem com o tema a ser apresentado para o grande grupo, fato que nao
aconteceu tendo em vista que conforme relatado por ela, a mesma levou as
informacdes ja prontas em um pequeno folder apenas para que fossem lidas e
decoradas pelas criancas.

Sobre como comumente ocorre o trabalho com esse género em sala de aula,
0s autores supracitados enfatizam que a exposi¢cdo oral vem de uma longa tradigéao
e é frequentemente praticada em sala de aula, no entanto, muitissimas vezes isso
se da sem que um verdadeiro trabalho didatico tenha sido efetuado anteriormente,
sem gue a construcdo da linguagem expositiva seja objeto de atividades em sala de
aula. O trabalho com a exposicdo oral segue no sentido de expor diante de um

publico aquisi¢cdes anteriores dos alunos.

6.3.2.2 Producéo de texto

No eixo referente a producdo de texto, a professora B realizou uma atividade
gue envolvesse género e que abarcasse 0 eixo de ensino de producéo textual.

Na aula 14, a docente em questédo prop0ls a realizacao de atividades do livro
didatico presentes nas paginas 165, 166 e 167. As atividades em questao
abordavam o trabalho com o género tirinha.

Para Silva (2015), as tirinhas se constituem como géneros textuais narrativos
gue através de uma sequéncia de quadros podem exprimir valores, comportamentos
e pensamentos, podendo ser representados de maneira satirica e critica néo
necessariamente precisando apresentar humor, embora este seja muitas vezes
predominante.

Na atividade que envolveu producdo textual se solicitava que a partir da
sequéncia das cenas apresentadas no livro e da interpretacdo das expressdes

faciais dos personagens, as criancas criassem falas para os personagens da historia
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atentando para aplicacdo correta dos sinais de pontuacdo. A seguir observemos a

producao realizada por uma das criancas:

Figura 12 - Atividade de producéao de texto do género tirinha

Para ilustrar como a docente conduziu a atividade observemos o0 registro

presente no diario de campo referente a esse momento:

Quadro 34 - Registro do diario de campo sobre producéo do género tirinha

Na péagina 167 a docente solicitou que os alunos completassem os quadrinhos
com frases referentes as cenas presentes em cada um. Enquanto os alunos
foram fazendo a atividade, ela foi perguntando aos mesmos as possiveis
respostas de serem colocadas em cada quadrinho, anotando no quadro a
resposta que deveria ser copiada pelos alunos. Mediante as respostas dadas
para os quadrinhos, a professora aproveitou para trabalhar ortografia e sinais de

pontuacéao.

A partir da analise do registro acima podemos observar que a docente B ao
conduzir a atividade se ateve apenas a producdo de frases para atender a
sequéncia de imagens presentes na tirinha, o que denotou a atividade um fazer

mecanico, ndo explorando juntamente com as criangas durante a conducdo da
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atividade as expressoes dos personagens, haja vista que estas sao importantes para
gue consigamos compreender o que a tirinha quer dizer.

Mendoncga (2010) chama atencao para a importancia de que ao trabalharmos
com a producdo das historias em quadrinhos ou seus géneros afins buscarmos por
informacgBes especificas do proprio género como sua constituicdo, formas de
circulacao, subtipos, o estudo de elementos iconicos como a forma e o contorno dos
baldes, o tamanho, o tipo das letras, os sinais utilizados no lugar das letras, e a
relacdo disso tudo com a propria producdo de sentido, se distanciando assim da
perspectiva de uma producdo de texto que emerge apenas para atender a uma
tarefa proposta pelo professor, ou seja, independentemente do encaminhamento
dado pelo livro didatico, cabe ao professor orientar a producdo na perspectiva do
letramento (SANTOS, ALBUQUERQUE; MENDONCA, 2005).

Vejamos a seguir, 0 uso dos géneros pela docente B no eixo de analise

linguistica.

6.3.2.3 Andlise linguistica

Em relacdo ao eixo de analise linguistica, a docente B realizou 3 atividades

gue envolveram o uso dos géneros.

EIXO ANALISE LINGUISTICA

NUMERO ATIVIDADE REALIZADA
DA AULA
AULA 2 - Explanacdo sobre o suporte textual dicionario enfatizando as

caracteristicas: finalidade e organizacao.

AULA 12 - Leitura de tirinha atentando para a ortografia correta das palavras.

AULA 14 - Producéo de tirinha atentando para os sinais de pontuacao.

Na aula 2, a docente em questdo iniciou com a leitura deleite do livro “A
cidade dos carregadores de pedras”. Apds a leitura procedeu realizando algumas
perguntas referentes a estoria lida. Apds esse momento, entregou aos alunos a ficha
de leitura do livro e solicitou que respondessem algumas das questdes propostas no
documento. Para a resolucéo das questdes, os estudantes deveriam proceder com a

leitura e interpretacdo das questdes propostas.



93

A questdo numero 4 da ficha demandava que os estudantes enumerassem
cada palavra ao seu significado; caso ndo soubessem o significado, procurassem no
dicionario, lessem os verbetes e marcassem na ficha a resposta correta. Abaixo,

podemos observar imagens referentes a ficha de leitura trabalhada em sala:

Figura 13 - Imagens de encarte do livro “Cidade dos carregadores de pedras”

Vejamos a seguir como a docente B conduziu a atividade com o uso do

dicionério:

Quadro 35 - Excerto de aula sobre o uso do dicionério.

Docente B: Vou pegar os dicionarios e colocar aqui em cima da mesa, ta?
Alunos: Ta! [As criangas respondem em coro]

Docente B: Quando nés temos davidas a respeito do significado de uma palavra
a gente procura onde?

Aluno: No dicionario!

Docente B: Muito bem!

Docente B: Mas sera que a gente pode procurar de qualquer jeito?

Alunos: Nao! [As criancas respondem em coro]

Docente B: Para encontrar as palavras no diciondrio € necessario seguir a
ordem alfabética. As palavras que vocés ndo conhecerem vocés vém aqui e

procuram o significado no dicionario.
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Conforme defendido por Brasil (2012), no eixo referente a analise linguistica
os alunos possuem como direito saber usar o dicionario compreendendo a sua
funcdo, bem como a sua organizacao.

Quando a docente B questionou os estudantes sobre onde eles deveriam
procurar as palavras quando tivessem duvidas e quando solicitou que procurassem
no dicionario o significado das palavras que desconheciam, a professora estava
chamando atencéo para a funcéo do dicionario.

Para Brasil (2012), podemos fazer uso do dicionério para diversas finalidades,

como por exemplo:

Tirar duvidas sobre a escrita de uma palavra (ortografia); Esclarecer
os significados de termos desconhecidos (definicbes, acepcdes);
Precisar outros usos de uma palavra ja conhecida (defini¢cdes,
acepcoes); Desvendar relagdes de forma e de conteludo entre
palavras; Revelar a origem de um vocébulo (etimologia); Indicar os
contextos mais tipicos de uso do vocabulo etc.

Quando a docente B perguntou se era possivel procurar as palavras de
gualquer forma e quando afirmou que era necessario procurar a partir da ordem
alfabética, estava evidenciando para as criancas que o dicionario tem uma
organizagdo propria e que as palavras encontram-se agrupadas atraves de uma
ordem, a alfabética.

Embora ndo tenha enfatizado naquela aula que o portador dicionario é
composto por verbetes, que sdo pequenos textos de carater informativo, nem
chamado atencéo para as variadas finalidades para as quais podemos fazer uso do
mesmo, a professora B enfatizou para as criangas a funcdo e a organizagao deste
suporte textual. Estas, também, sdo questbes importantes de serem trabalhadas
para que as criancas consigam fazer o uso do dicionario e compreender a sua
funcao social.

Na aula 12, a docente B levou para sala de aula uma ficha de atividades

contendo uma tirinha, conforme vemos na imagem a seguir:



95

Figura 14 - Atividade envolvendo o género tirinha

e & S A

Apés entregar para os alunos os quadrinhos, a docente B solicitou que um
dos alunos realizasse uma leitura em voz alta; apos a leitura realizada pelo aluno, a
professora chamou atencéo para algumas palavras presentes no texto, enfatizando
gue mesmo possuindo sons iniciais iguais algumas delas sdo escritas de maneira
diferente. Apos a leitura, a docente solicitou que os alunos respondessem a
cruzadinha abaixo presente na mesma ficha de atividades:

Figura 15 - Atividade envolvendo a cruzadinha

Mesmo tendo feito uso dos géneros tirinha e cruzadinha em sala de aula para
trabalhar a escrita de palavras com G e J, a docente ndo levou os estudantes a
pensarem sobre a escrita destas palavras, nem tampouco trabalhou questbes
relativas aos géneros, como esfera de circulacéo, finalidades etc. A docente apenas

solicitou a leitura da tirinha e, em seguida, informou que algumas palavras se
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escreviam com G e outras com J e solicitou que os alunos respondessem a
cruzadinha que continha apenas palavras com G.

Para Morais (1998), se faz necessario que os docentes elaborem situacdes
didaticas em que os estudantes sejam solicitados a pensar, a refletir, a discutir e a
explicitar o que sabem sobre a sua lingua. Desta forma, acreditamos que a atividade
poderia ter sido melhor conduzida pela docente, levando-se em consideracdo que da
maneira como foi realizada néo possibilitou a reflexéo.

Conforme explicitado anteriormente, a docente abordou na aula 14 o género
tirinha, onde solicitou aos estudantes que respondessem a atividades presentes nas
paginas 165, 166 e 167 do livro didatico de Lingua Portuguesa que envolviam a
producao de frases para imagens de uma tirinha. Durante a realizacédo da atividade
onde os alunos foram solicitados a criar fala para os quadrinhos, a professora
enfatizou também a importancia dos sinais de pontuacado e a forma correta de utiliza-
los para que possamos atingir o propoésito desejado. Conforme defendido por Brasil
(2012), no eixo referente a andlise linguistica os estudantes devem ter como
competéncia adquirida ao final do ciclo ter a habilidade de pontuar corretamente o
texto.

Vejamos a seguir como a docente conduziu o uso dos géneros no eixo de

leitura.
6.3.2.4 Leitura

Em relac&o ao eixo leitura, a docente realizou em 9 aulas atividades de leitura
gue envolveram o uso dos géneros. No quadro a seguir estdo descriminadas as

atividades que forma realizadas e em qual(ais) aulas elas ocorreram:

Quadro 36 - Uso dos géneros textuais no eixo de leitura pela docente B

EIXO LEITURA
NUMERO DA ATIVIDADE REALIZADA
AULA
AULA 01 Leitura de carta pessoal pelos alunos
AULA 02 Leitura de anuncio pelos alunos
AULA 03 Leitura pela docente do livro “A cidade dos carregadores de




97

pedras’

Leitura de verbetes pelos alunos

AULA 04 Leitura de poema pelos alunos

Leitura coletiva de poema

AULA 06 Leitura de estéria pelos alunos
AULA 07 Leitura de poema pelos alunos
AULA 08 Leitura de poema pelos alunos
AULA 12 Leitura de tirinha pelos alunos

Leitura de tirinha pela docente

AULA 14 Leitura de tirinha realizada por um aluno

Leitura pela docente de tirinha

A partir da analise do quadro, podemos observar que as leituras propostas
foram realizadas tanto pelos alunos, quanto pela docente, sendo em sua grande
maioria realizadas pelos préprios discentes, o que corrobora a fala da docente
guando foi questionada sobre os objetivos do uso dos géneros ao enfatizar que o
trabalho com géneros no ano em questdo deve favorecer a apropriacédo da leitura e
da escrita.

No que se refere aos géneros abordados podemos perceber que houve uma
variedade nos géneros abordados neste eixo de ensino, 0 que aponta para uma

diversidade no uso dos géneros na sala de aula da docente B.

Quadro 37 - Situando aaula 1

Na aula 1, a docente B pediu que as criangas realizassem a pintura das capas das
provas, bem como realizou atividades do livro de portugués referentes as paginas
205 e 206, que continham uma carta pessoal e as paginas 208 e 209 que tratavam

sobre linguagem formal e informal.

Na respectiva aula, a docente em questdo abordou com os alunos o género
carta pessoal, onde requisitou que os mesmos lessem sozinhos as paginas 205 e
206 do livro didatico. As paginas em questdo apresentavam uma carta pessoal que
Guilherme enviou ao seu amigo Rodrigo, conforme demonstram as imagens a

seqguir:
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Figura 16 - Género carta pessoal trabalhado na aula 1 pela docente B

Apés a leitura da carta pelos alunos, a docente B prosseguiu com algumas
indagacdes, conforme apresentado no excerto de aula a seguir:

Quadro 38 - Excerto de aula 1 sobre a leitura do género carta pessoal

DOCENTE B: O que é o texto abaixo?

ALUNOS: Uma carta!

DOCENTE B: Quem escreveu a carta?

ALUNO: Guilherme! (A crianca grita)

ALUNOS: Rodrigo! (Gritam os outros alunos)

DOCENTE B: Foi Rodrigo quem escreveu a carta, Guilherme foi o amigo para quem a carta foi
escrita.

DOCENTE B: Por que Rodrigo escreveu essa carta?

ALUNO 1: Pra contar que brigou com o amigo.

ALUNO 2: Pra dizer que estava triste.

DOCENTE B: Ele enviou a carta para contar que fez um novo amigo, mas que eles brigaram, ele
enviou a carta porque precisava contar algo ao seu amigo.

DOCENTE B: Todas as vezes que nGs gqueremos nos comunicar com outra pessoa que ndo esta
presente naquele momento ou que mora longe nés podemos escrever uma carta, como no caso de
Guilherme e Rodrigo que hoje moram distantes um do outro.
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Ao propor um texto para ser lido pelos alunos, a docente B escolheu uma
carta pessoal que € um texto de circulacdo social. Santos, Albuquerque e Mendonca
(2007) salientam que ao escolhermos os textos que devem ser levados para sala de
aula devemos ter em mente a diversidade textual como principio basico, devendo
haver grande predominio de textos auténticos (SANTOS; ALBUQUERQUE;
MENDONCA, 2007), ou seja, se faz importante que os textos selecionados sejam o
mais proximo possivel daqueles vivenciados fora da escola.

Além de fazer uso de um género para conduzir a atividade de leitura, a
docente B durante a conducéo da atividade buscou perceber que conhecimentos os
alunos possuiam acerca deste género, atentando também para a sua finalidade, a
necessidade de existir um conteudo a ser dito etc.

Na aula 2, a professora levou para os alunos um anuncio sobre um xampu
para piolhos; prop0s entdo que os alunos realizassem a leitura individual do texto.
Apés a leitura, prosseguiu realizando alguns questionamentos e solicitou que 0s
alunos respondessem a algumas questfes sobre o texto lido. Abaixo, observemos

copia da atividade que foi realizada pelas criancas:

Figura 17 - Ficha de estudos com o0 género anuncio

Apés a leitura silenciosa dos alunos, a docente B fez as seguintes

indagacgdes, conforme excerto de aula a seguir:
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Quadro 39 - Excerto de aula sobre anuncio

DOCENTE B: De que trata 0 anuncio que vocés leram?

ALUNOS: Sobre piolho!

Docente B: O andncio que vocés leram é de um xampu para piolhos.
Docente B: Como € o nome do xampu?

ALUNOS: Pidiolho

ALUNO: Eu ja tive piolho tia! (risos)

A partir do direcionamento dado pela docente, bem como das questdes
propostas na atividade, podemos perceber que ao propor a leitura do género
anuncio a docente tinha como foco a leitura para posterior interpretacdo sobre o
texto que foi lido.

Na aula 4, a docente em questéo levou para a sala de aula o poema Girassol

de Vinicius de Moraes. Vejamos a seguir como a docente conduziu a aula:

Quadro 40 - Registro de diario de campo sobre aula com género poema

A professora B entregou aos alunos uma ficha de atividades contendo o poema
O Girassol, em seguida, solicitou que os alunos realizassem uma leitura
silenciosa do texto, ao finalizarem a leitura, ela prosseguiu propondo uma leitura
coletiva, terminada a leitura, deu continuidade com uma interpretacao oral onde
indagou os estudantes sobre questbes relativas a compreensdo do texto e
sobre outras informacdes, como por exemplo, quem era o autor do poema, qual
o titulo etc. Em seguida, pediu que os alunos respondessem a questdes

contidas na ficha de atividades.

Vejamos a seguir que recursos as docentes mobilizaram para viabilizar o uso

dos géneros em sala de aula.



6.4 Recursos utilizados pelas docentes para o trabalho com os géneros

textuais

6.4.1 As fichas de atividades
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Das 15 aulas observadas da docente A, em 3 delas a docente fez uso de

fichas de atividades que continham algum género textual, conforme quadro abaixo:

Quadro 41 - Fichas de atividades docente A

NUMERO DA AULA

GENERO ABORDADO

AULA 01 Poema e Cruzadinha
AULA 02 Poema
AULA 07 Tirinha

Das 15 aulas observadas da docente B, em 4 delas a docente fez uso de

fichas de atividades que continham algum género textual, conforme quadro abaixo:

Quadro 42 - Fichas de atividades docente B

NUMERO DA AULA GENERO ABORDADO
AULA 02 Anuncio
AULA 04 Poema
AULA 06 Estoria
AULA 12 Tirinha e Cruzadinha

6.4.2 Leitura deleite

Para Magalhdes, Araudjo et al. (2005), “ler para nossos alunos € pratica
fundamental para despertar o gosto e o desejo pela leitura”. O momento da “leitura
deleite” é de prazer e de reflexdo sobre aquilo que é lido. Este tipo de leitura atinge a
diferentes finalidades: ler para se divertir, sentir prazer, para refletir sobre a vida. Tal
pratica, no entanto, ndo exclui as situacbées em que se conversa sobre os textos,
pois este momento também €& de prazer, além de ser de ampliagdo de saberes
(LEAL; PESSOA, 2012, p. 29 apud LOVATO; MARCEL, 2016).
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Observamos que a professora A realizou leitura deleite em 5 aulas das 15
aulas observadas. Sobre o uso dos géneros nas praticas de leitura deleite,

observamos que os géneros lidos pela docente foram os seguintes:

Quadro 43 - Leituras deleite realizadas pela docente A

Numero de aula Género Suporte Titulo da obra
02 Conto Livro de literatura | A festa Lendaria de Go
infantil
06 Estoria Livro literatura O mais Bonito
infantil
08 Historia em Almanaque Dia de banho
guadrinhos
09 Historia em Almanaque A aula de piano
quadrinhos
10 Estoria Livro literatura As Mil e uma historias de
infantil Manuela

Sobre a importancia de se ler com frequéncia para os alunos, Leal (2005)
enfatiza que esta é uma das estratégias mais eficazes para inserir os alunos no
mundo da literatura, da midia, do humor. Participando dessas situacoes, os alunos
se familiarizam com variados géneros textuais e ampliam seus repertérios de textos,
0 que pode leva-los a querer ter acesso a outros textos do mesmo género, ou do
mesmo autor, ou do mesmo tema.

Das leituras deleite realizadas pela docente A, verificamos uma maior
frequéncia de textos de literatura infantil. De acordo com Brasil (2015, p. 44), “A
literatura infantil oferece uma grande variedade de géneros que podem ser
explorados em atividades de leitura na escola”.

Os livros de literatura infantil contém textos de géneros variados, como por
exemplo, os contos de fadas, contos populares, pequenas histérias, fabulas (antigas
e modernas), poemas (de variados tipos — sob a forma de quadras, de versos livres,
com rima, sem rima etc. —, muitos deles provenientes das formas orais do nosso
folclore, como parlendas, adivinhas, trava-linguas, entre outras) (BRASIL, 2015).

A professora B fez uso da leitura deleite em uma das quinze aulas
observadas. No que tange ao género lido pela docente, conforme quadro a seguir,
observamos a presenca da estéria como sendo o Unico género utilizado, haja vista

gue s6 houve uma situacao que envolvesse a leitura deleite.
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Quadro 44 - Leitura deleite realizadas pela docente B

Numero de aula Género Suporte Historia lida
03 Estoria Livro de literatura | A cidade dos
infantil carregadores de pedras

Para Teberosky e Colomer (2003, p. 127), é importante que as criancas

participem de situagdes de leitura para que

(...) “entrem” no mundo do texto, que participem da leitura, olhando
as imagens enquanto o professor Ié o texto, aprendendo a reproduzir
as respostas verbais, imitando o0 escutado anteriormente,
memorizando histérias, incorporando tragos linguisticos dos
discursos escritos. Ao escutar a leitura as criancas aprendem que a
linguagem escrita pode ser reproduzida, repetida, citada e
comentada.

Essa possibilidade de um trabalho com a diversidade de géneros favorece
uma série de propostas que podem ser exploradas pelos professores, em atividades
com as criangas, que aprendem a ler, a gostar de livros, além de favorecer o
letramento das mesmas. Vejamos a seguir como aconteceu o uso dos géneros na

rotina.

6.4.3 Rotina

Conforme explicitado anteriormente, a docente A sempre iniciava suas aulas
fazendo o calendario, se tornando este parte da sua rotina pedagogica diaria desta
docente. No que se refere a docente A, das quinze aulas observadas a mesma fez
uso do género calendario em todas as aulas, enquanto a docente B em apenas uma.

Observou-se que ao fazer uso do género calendario, a professora A buscava
dos alunos informacbes como data, més, ano, dia da semana, entre outros.
Podemos observar a seguir alguns extratos de aula em que a docente A fez uso do

calendario com os estudantes:
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Quadro 45 - Extratos de aula da professora A sobre calendério
Aula 1l Aula 3 Aula 5
(16/08/2017) (21/08/2017) (01/09/2017)

Docente A: Qual € a data | Docente A: Bom dia!l Vamos | pgcente A: Vamos la Qual é a

de hoje? fazer o nosso calendario? Em que | 4ata de hoje?
Alunos: Dia 16. dia da semana nés estamos? Alunos: Dia 01.
Docente A: Certo, mas é | Alunos: Segunda. Docente A: Hoje nés estamos

16 de que? Qual € o més? | Docente A: Se hoje é Segunda- comecando um novo més, como

Alunos: Agosto. feira, ontem foi? é 0 nome deste més?

Docente A: E 0 ano? Aluno: Domingo ! Alunos: Setembro.

Alunos: 2017. Docente A: Muito bem! Domingo, | pgcente A: Nés estavamos no
dia que a gente fica em casa. més de Agosto, agora nos
Docente A: E qual € a data de comecamos 0 més de?
hoje? Aluno: Setembro! (gritou um
Alunos: Dia 21. aluno.)
Docente A: Qual o més? Docente A: E qual é 0 ano?
Alunos: Agosto. Aluno: 2017
Docente A: E 0 ano?
Alunos: 2017.

O trabalho com o género calendario em sala de aula € extremamente
significativo, pois apoiadas em Leal e Albuquerque (2005), acreditamos que constitui
uma aprendizagem importante que ajuda, no inicio da escolariza¢cdo, a compreender
a divisao do tempo na nossa sociedade (ano, més, dia), sendo estes uma invencgéo
cultural que rege hoje nossos planejamentos. Desta forma, ao fazer uso do género
calendario a docente propiciava aos estudantes a capacidade de desenvolver uma

maior organizacao temporal.

6.4.4 O uso do Livro Didatico de Lingua Portuguesa como recurso para o trabalho

com os géneros

O livro didatico ocupa seu lugar no ambiente escolar como um importante
recurso no processo de construcdo do conhecimento. Nao se defende com isso que
ele seja 0 Unico instrumento de ensino-aprendizagem a ser utilizado pelas docentes.

Sobre isso, compactuamos com Rodrigues (2017), ao acreditar que o livro didatico
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nao pode ser o Unico instrumento utilizado pelo professor e alunos em sala de aula
nem tampouco ocupar lugar de autoridade. O livro deve ocupar seu lugar como uma
ferramenta de trabalho do professor e facilitador das atividades dos alunos
(RODRIGUES, 2017).

O livro didatico adotado pela rede municipal da cidade do Recife para o ano
de 2017 foi o do projeto Coopera de Letramento e Alfabetizagdo aprovado no PNLD?
2016-2018.

O material didatico em questdo apresenta em sua organizacdo géneros
textuais que devem ser trabalhados ao longo de cada unidade. Vejamos a seguir

gue géneros sdo propostos para o trabalho ao longo do ano letivo.

Quadro 46 - Organizacdo dos géneros textuais por unidade de ensino
LIVRO: PROJETO COOPERA E ALFABETIZACAO E LETRAMENTO

UNIDADE NOME DA UNIDADE GENEROS PROPOSTOS
DIDATICA
Unidade 1 Viajando pelo Espaco. Regras de Jogo, Narrativas

de Aventura, Reportagens.

Unidade 2 Quem escreve as histérias? | Contos infantis, Biografias

Unidade 3 Historias que o povo conta. | Lendas, Historias em
guadrinhos.

Unidade 4 De conversa em conversa. Contos, Cartas e Poemas.

No que se refere ao uso do livro didatico de Lingua Portuguesa pela docente
A, a mesma fez uso deste recurso didatico em apenas uma das quinze aulas
observadas.

Em minientrevista realizada ao final da observacdo n° 6, a pesquisadora
indagou a docente sobre o livro didatico adotado pela rede. No que se refere a
utilizagéo deste material em sala de aula, a docente fez a seguinte ressalva:

2 Programa Nacional do Livro Didatico.
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Quadro 47 - Excerto de minientrevista sobre o uso do livro didatico de Lingua

Portuguesa

“Mas, eu s6 uso mais no come¢o do ano. Agora préximo ao final é sé mais leitura e
interpretacdo, sendo, eles chegam no 4° ano sem saber de nada (Extrato de

minientrevista).

A fala da docente A aponta para o uso do livro didatico de maneira mais
esporadica ao final do ano letivo atendendo a finalidade de apropriacdo da leitura e
da interpretacéo de textos.

Com relacédo a utilizacdo do mesmo pela docente A, na aula 8, a docente fez
a leitura deleite de uma histéria em quadrinhos presente em um almanaque, em
seguida solicitou que os alunos pesquisassem algumas palavras desconhecidas
para eles e, por fim, a docente solicitou que os alunos continuassem a responder
guestdes do livro que haviam sido iniciadas em uma aula anterior. A atividade em
guestao estava presente na pagina 166 e abordava o uso do género tirinha que ja
vinha sendo trabalhado em aulas anteriores. A questao a ser respondida indagava
acerca do que significava a palavra “Atchim” presente na tirinha, reportando-se ao
espirro do saci.

A docente B apresentou uma maior frequéncia no uso do livro didatico,
utilizando o livro em 4 das 15 aulas observadas. Vejamos a seguir extratos de
algumas atividades que envolveram o uso dos géneros.

Na aula 14, a docente B realizou atividade das paginas 165, 166 e 167 do
livro. Na unidade em que estas atividades estdo inseridas sdo explorados os
géneros, as lendas e as histérias em quadrinhos. Segue extrato de atividade
realizada pela professora em sala:
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Figura 18 - Extrato de atividade do livro sobre o género tirinha

As histérias em quadrinhos também podem ser bem curtinhas. Sio
& chamadas tiras ou tirinhas.

Leia esta histdria.

EAXADO / Antonio Cedraz

Antdnio Luiz Ramos Cedraz. 1000 tiras em quadrinhos da Turma do Xaxado. Salvador: Cedraz, 2009. v. 1.

Apés a leitura dos quadrinhos, a docente deu prosseguimento a atividade
realizando as perguntas que estavam presentes no livro didatico, ouvindo as
respostas apresentadas pelos alunos e, em seguida, registrando no quadro aquelas
gue deveriam ser anotadas no livro.

As questbes presentes no livro foram as seguintes: “O que a palavra em
destaque indica?”, referindo-se a onomatopeia do espirro da mula sem cabeca, “Por
qgue o Saci acha pior quando o personagem espirra?”, “Como € possivel perceber as
consequéncias do espirro do Saci?”, “O que a expressao corporal e facial do Saci
indica?”.

As questdes apresentadas no livro didatico chamam a atencéo para algumas
caracteristicas presentes neste género como, por exemplo, a presenca de imagens,
as expressoes dos personagens e a onomatopeia. Ao chamar a atencdo para esses
fatores acreditamos que as autoras buscam fazer com que as criancas percebam
gue além dos textos escritos, as imagens sao importantes para que consigamos
compreender a tirinha, haja vista que estes recursos fazem parte do género.

Sobre isso, Lins, Elias e Junior (2013) afirmam que os recursos icbnicos nao
sdo meramente ilustrativos de fragmentos da histéria. Pelo contrario, sdo parte
constitutiva da historia, ja que o desenrolar das acdes na trama narrativa € também
realizado por meio do desenho. Por isso, a leitura de quadrinhos deve ser
incentivada em ambiente escolar, mas ancorada em instrumentais tedricos que
auxiliem na busca de producao de sentidos.

Ao contrério do apresentado, o que se pode observar da docente ao explorar
a atividade € que a professora se restringiu apenas a leitura das questdes, escuta
das respostas e escrita das respostas corretas no quadro, o que evidencia a
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importancia dada pela docente a resolucdo de questfes e interpretacdo do texto. A
postura da docente empobreceu a atividade, pois a proposta inicial presente no livro
abarcava uma reflexdo sobre os elementos verbais e néo verbais presentes na
tirinha o que a simples resolugdo das questdes sem uma maior reflexdo nao pode
alcancgar.

Na aula n° 07, a professora realizou atividades presentes nas paginas 221,
222 e 223 do livro de Lingua Portuguesa. Na unidade que comporta esta atividade
se propunha como eixo central o trabalho com contos, cartas e poemas. Vejamos a
seguir imagens das atividades propostas e como a docente conduziu o trabalho com

0 género poema presente no livro didatico.

Figura 19 - Poema 1 retirado do livro didatico de Lingua Portuguesa

Leia o poema e observe que sensagdes ele desperta em vocé.

Tese

A cor-de-burro-quando-foge
depende do burro que fugiu.
Tem burro que foge amarelo
tem burro que foge anil

tem burro que foge verde

tem burro que foge rosado

e tem burro que foge vermelho
todo envergonhado.

Almir Correia. Poemas sapecas, rimas traquinas. Sao Paulo: Formato, 2009. p- 14.

Figura 20 - Poema 2 retirado do livro didatico de Lingua Portuguesa

Canseira que da canseira
— Menino, venha estudar! —__ 1
— Mae, eu t& cansado. - ’\\_/_-L/ \‘Cm:
—— Menino, cansado de qué&? CA S

— Cansado, mae. ,—\_’,—/—\_/
de vadiar, O =

de bater perna,

de cacar tempo,

de domar o vento,

de enganar o sol,

de esticar a sombra,

de cercar a enxurrada,

de achar bicho nas nuvens,
de colorir o arco-iris,

de alisar pelo de gato,
de beliscar o pé da mesa.

Mae, como eu t& cansado!
Elias Joss. Um jaito bom de brincar.
Sao Paulo: FTD, 2002, p. 34
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Conforme registrado em diario de campo, observemos a seguir como a

docente conduziu a realizacdo das atividades acima:

Quadro 48 - Registro de diario de campo sobre o trabalho com os poemas 1 e 2

A professora inicia a aula solicitando que os alunos abram o livro na pagina 221, em
seguida, informa aos alunos que eles vao conhecer e que sera feita a leitura de alguns
poemas. Prossegue entdo fazendo a leitura do poema “Tese” de Almir Corréia. Durante a
leitura do poema os alunos sorriem e acham bastante engragado. Em seguida, a docente
prosseguiu fazendo uma nova leitura do poema, solicitando entdo que os alunos
repetissem juntamente com ela. Apés finalizar a leitura informou que faria a leitura de
algumas informacbes sobre o autor que estavam presentes no livro. Seguiu entdo
fazendo a leitura de algumas informagdes sobre o autor, ao final da leitura, iniciou a
leitura do poema “canseira que da canseira” do referido autor; finalizou pedindo que os
alunos fizessem a leitura silenciosa do poema e respondessem as questdes presentes no

livro.

Ao contrério do que foi proposto pela atividade do poema 1 que era perceber
as sensacdes que o poema poderia suscitar em seus leitores, a docente optou
apenas por solicitar que os alunos repetissem juntamente com ela a leitura do
mesmo, esvaziando de sentido a atividade proposta, haja vista que os estudantes
ficaram presos apenas a leitura do texto. Souza (2005) enfatiza que esse tipo de
conducado nao propicia o devido tempo para ler e reler, buscando explorar o sentido
explicito ou implicito presente, o que impede “o fantasiar” pretendido pelo autor.

No poema 2, a docente solicitou uma leitura silenciosa e em seguida a
resolucdo de questdes que propunham a identificacdo de informacdes que estavam
implicitas no texto e que envolviam respostas pessoais. A conducao da atividade
com o0 género novamente aponta para um exercicio desprovido de sentidos. Sobre a
relevancia da presenca do género poema em sala de aula, Koch e Elias (2013)
afirmam que é importante que a leitura de poemas promova a interpretagcdo voltada
para a producao de sentidos como resultado da interacdo entre autor, texto e leitor.

A partir da andlise da conducédo das atividades com o0s géneros tirinha e
poema podemos perceber uma énfase dada pela docente para a realizagcdo em sala
de aula de leituras de textos de uso social e, em seguida, a interpretacdo dos textos
gue foram lidos. Esse movimento € extremamente relevante levando-se em

consideracdo a necessidade de que os estudantes se apropriem da leitura sabendo
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realizar, assim que possivel, uma leitura autbnoma e competente. No entanto, ao
realizar as atividades apenas no ambito do texto, a docente B deixou de atentar para

guestbes que abarcavam os géneros escolhidos.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Quando nos lancamos neste percurso investigativo nos propusemos a
compreender o uso dos géneros textuais no ciclo de alfabetizacdo. De maneira mais
especifica, objetivAvamos compreender com quais objetivos as professoras
trabalham com géneros textuais; identificar os critérios usados pelas docentes para
a escolha dos géneros a serem trabalhados; compreender como 0s géneros eram
trabalhados nos diferentes eixos de aprendizagem; e identificar os recursos
mobilizados pelas professoras para uso dos géneros em sala de aula.

Como resultados deste estudo podemos apontar que no que se refere aos
objetivos para o trabalho com géneros, a docente A demonstrou possuir objetivos
claros para a insercao dos géneros em sala de aula.

De uma maneira geral, a docente em pauta revelou possuir uma preocupagao
em fazer uso dos géneros em sala de aula para promover também o incentivo a
leitura (através das leituras deleite), apropriacdo da leitura (através das leituras
individuais e coletivas realizadas de textos dos géneros propostos), organizacao
temporal (através do uso do calendario), apropriacdo da escrita e interpretacao de
textos.

No que toca a docente B, a mesma enfatizou como objetivos para o trabalho
com 0s géneros a apropriacao da leitura, interpretacéo de textos e producao textual.
O olhar da docente sobre a apropriacdo da leitura e interpretacdo de textos pode ser
observado através da conducgédo das atividades com os géneros nos diferentes eixos
de ensino, haja vista que na maioria das atividades propostas pela professora
propunha a leitura e interpretacdo do texto lido.

Em relacdo aos critérios para a escolha dos géneros a d,ocente A demonstrou
possuir uma diversidade de critérios que precisam ser atendidos para a insercédo dos
mesmos em sala de aula, como por exemplo, serem géneros de facil compreenséo,
atrativos para as criancas, que estejam em conformidade com a matriz curricular do
municipio, que nao sejam textos longos e que estejam dentro da realidade dos
estudantes, demonstrando possuir uma preocupacdo com questdes didaticas
referentes ao ensino desses géneros.

O critério de fazer parte da matriz curricular pode ser observado no sentido
de que os géneros tirinha, poema, quadrinhos e verbete, selecionados pela docente,

estarem presentes na matriz curricular do municipio para aquele ano do ciclo. A
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insercdo desses géneros aponta para a inclusdo no ambito escolar dos “saberes
curriculares” defendidos por Tardif (2002). A necessidade de serem textos curtos e
atrativos para as criancas também pode ser percebida na escolha dos quadrinhos e
tirinhas, haja vista que sdo compostos por textos curtos.

J& a docente B apontou como critério para a escolha dos géneros que eles
fossem textos curtos atentando apenas para o tamanho do texto a ser ensinado.

O uso dos géneros textuais nos diferentes eixos de ensino foi vivenciado pela
docente A de uma maneira mais aprofundada e diversificada abarcando o trabalho
com os diferentes eixos, explorando na maioria das vezes mais de um eixo de
ensino na mesma proposta didatica, bem como esteve atenta para trabalhar
guestdes relativas ao género que estava sendo proposto.

A docente B desenvolveu seu trabalho com os géneros numa perspectiva
menos global priorizando o eixo de leitura em detrimento dos outros eixos de ensino
aprendizagem onde na maioria das vezes solicitava a leitura do género e propunha
guestBes relativas a interpretacdo do texto que estava sendo lido, o que néo
diversificava as situacdes didaticas propostas.

No que se refere as estratégias utilizadas pelas docentes para viabilizar o
trabalho com os géneros em sala de aula, foi observado que as professoras
lancaram mao de diversos recursos didaticos para inserir 0s géneros textuais no
contexto de sala de aula. Sobre isso, pudemos perceber o uso dos géneros textuais
a partir da exploracdo do livro didatico, do trabalho com os géneros em ficha de
atividades, nas leituras deleites realizadas no inicio das aulas e na rotina escolar da
professora A, 0 que aponta para uma diversidade de situacdes didaticas mobilizadas
pelas docentes para o trabalho com os géneros textuais no ambito de sala de aula.

Percebe-se uma lacuna no trabalho das docentes no que se refere ao eixo
oralidade, bem como auséncia de uma pratica mais sistematica com o0s géneros
orais em sala de aula. As duas docentes observadas poderiam explorar os géneros
orais com uma maior frequéncia, apresentando-os as criancas, conversando sobre
suas caracteristicas, esferas de circulacdo, bem como solicitar aos alunos que
produzissem textos orais de diferentes géneros, como por exemplo, debates,
entrevistas, noticias, propagandas etc.

Como limitagGes no processo e desenvolvimento da pesquisa destacamos: a)
Poucas pesquisas e estudos que tratassem a respeito do uso dos géneros nas

séries correspondentes ao inicio do ciclo de alfabetizacdo; b) Dificuldades em
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encontrar docentes que se disponibilizassem a participar da pesquisa, tendo em
vista que algumas das docentes recebiam os questionarios e ndo os devolviam,
inviabilizando o andamento da pesquisa e suscitando a necessidade de mudanca de
escola para busca de novo sujeitos, o que dificultou o processo de pesquisa.

Ao final da pesquisa podemos compreender que a pratica das docentes
investigadas com o uso dos géneros visava atender a necessidades especificas do
ciclo em que elas se encontram inseridas, haja vista que ao final do mesmo se
objetiva que os estudantes possuam a autonomia para ler e produzir textos, sejam
eles na modalidade oral ou escrita, demonstrando propriedade na utilizacdo de
textos de circulacéo social (CNE, 2013).

Assim como o referido documento acima, Morais (2012) repercute que ao final
do terceiro ano do ensino fundamental | os estudantes devem ter avancado no
dominio da norma ortografica, consigam ler com fluéncia e compreender pequenos
textos, assim como produzir géneros escritos que puderam aprender na escola com
autonomia. Desta forma, se torna compreensivel que as docentes direcionem o
trabalho com os géneros textuais em sala de aula para buscar atingir os objetivos
propostos durante o ciclo de alfabetizagéo.

No entanto, para que os estudantes desenvolvam propriedade na producéo e
no uso de textos de circulacdo social, ndo se exclui a necessidade de as docentes
observadas explorarem mais a fundo os géneros, apresentando-os as criangas, suas
caracteristicas, contexto de producéo, esferas de circulacdo, bem como solicitar aos
alunos que produzam textos orais e escritos de diferentes géneros.

Todo estudo possui as suas limitagdes suscitando e inspirando a realizacéo
de novas pesquisas. Como sugestdo, apontamos um estudo comparativo entre a
pratica das docentes com o uso dos géneros e as aprendizagens dos alunos, bem
como uma investigacdo sobre a pratica docente com o uso dos géneros nos trés
anos iniciais do ciclo de alfabetizacdo, visando perceber como acontece o trabalho

com 0s géneros nos trés primeiros anos de escolarizacao do ensino fundamental.
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APENDICE A
5l UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO 444
\ — CENTRO DE EDUCAGAO ﬁg
P P G E & PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCACAO
vy
MESTRADO EM EDUCACAO UFPE

Ol& Professor(a),

Estamos desenvolvendo uma pesquisa com o titulo: O trabalho com géneros textuais
no ciclo de alfabetizacéo: Praticas de professoras alfabetizadoras. Nossa pesquisa
tem como objetivo compreender como acontece o trabalho com os géneros textuais
dentro do ciclo de alfabetizac&o. E importante salientar que as informagdes obtidas com
este questionario, bem como, os dados coletados durante a pesquisa respeitardao o

sigilo da identidade dos participantes.

QUESTIONARIO PARA IDENTIFICACAO DOS PROFESSORES

v' Dados pessoais e profissionais:

Nome:

Sexo: Fem. () Masc. ( ) Data de nascimento: / /

Nome da escola:

Turma que leciona Telefone(s) para contato::

Tempo que leciona nesta turma

v Formacdao académica:

Magistério | Graduacgao | Especializacdo | Mestrado | Doutorado

Curso

Ano

Instituicéo

de ensino
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v' Experiéncia Profissional:

Tempo de experiéncia profissional na Rede Municipal do Recife

Tempo de experiéncia profissional na docéncia

Possui outra(s) experiéncia(s) profissional(ais) na educacdo? ( ) Sim () N&o

Se sim, qual(ais)

Além desta escola, vocé trabalha em outra rede de ensino? ( ) Sim () Nao

Se a resposta for sim, especifique seu outro vinculo no quadro abaixo:

Rede publica de ensino | () 1 escola () mais de duas escolas

Rede privada ( ) 1lescola () mais de duas escolas

v' Formacao complementar

Esta participando ou ja participou das formacdes oferecidas pela rede Municipal de
Ensino do Recife  ( ) Sim ( ) Nao

Se sim, qual(ais)

Participa ou ja participou da Formacao do Pacto Nacional de Alfabetizacdo na Idade
Certa? ( ) Sim ( ) Nao

Se sim, em qual(ais) anos?

v' Disponibilidade de participagdo na pesquisa

Professor(a), vocé aceita participar da nossa pesquisa? Sua contribuicdo € muito
importante para nés!
( ) Sim ( ) Nao
AGRADECEMOS SUA COLABORAQAO!
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ENTREVISTA

Me fala um pouco sobre como é a sua turma?

Através das observacdes eu percebi que vocé trabalha bastante com textos
em sala de aula, quando vocé traz textos, geralmente vocé os traz com que
objetivo?

E como vocé escolhe os textos a serem trabalhados?

Que critérios vocé acredita que precisam ser considerados na escolha dos
textos?

. Ao longo do ano letivo que textos comumente vocé traz para sala de aula?

6. Quando vocé traz um texto para ser trabalhado, como vocé costuma

desenvolver esse trabalho?
. Eu observei que vocé fez a leitura de alguns livros e trouxe diversos textos
para serem trabalhados como o poema, a tirinha, o bilhete etc. Quando vocé

trabalha com textos onde vocé costuma busca-los?
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ROTEIRO PARA OBSERVACAO

v Informacgdes gerais da professora

Nome:

123

L [=g
[ [~=2
[ [~

|

@

VIRTUS IMPAVIDA
v Yy

UFPE

J

Nome da escola:

Turma que leciona

Numero da observacéao Data da observacéao /

v" Rotina desenvolvida pela professora

v Géneros abordados durante a aula

v' Quando estes géneros foram abordados?
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v Com que objetivo e com que finalidade ela abordou os géneros em sala

de aula?

v" Quais eixos ela trabalha quando esta trabalhando com géneros?

v' Recursos didaticos mobilizados para o trabalho com os géneros

Materiais utilizados Atividade(s) realizada(s)

Livro didatico

Ficha de atividade

Caderno de atividades

Outros

Descricdo da aula
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ENTREVISTA COM A GESTORA

A escola funciona em quais turnos?

Quais turmas funcionam em cada turno?

De uma maneira geral qual é o quantitativo de alunos matriculados?
Qual a faixa etaria dos alunos matriculados na escola?

Os professores em sua maioria possuem que nivel de formacéo?
Qual o quantitativo de funcionarios da escola?

O espaco fisico da escola é composto por?
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Dados de identificac&o

Titulo do Projeto:

O uso dos géneros textuais no ciclo de alfabetizacdo: praticas de professoras
alfabetizadoras.

Pesquisadora Responsavel:

Cintia Marques de Oliveira Alves

Instituicdo a que pertence a Pesquisadora Responsével:

Universidade Federal de Pernambuco

Telefones para contato:

Nome da participante:

Idade: anos. R. G.
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

O Sr. (8) esta sendo convidado (a) a participar do projeto de pesquisa “O uso dos
géneros textuais no ciclo de alfabetizacédo: Praticas de professoras alfabetizadoras”,

de responsabilidade da pesquisadora Cintia Marques de Oliveira Alves.

1. A pesquisa apresenta como objetivo compreender o uso dos géneros textuais no
ciclo de alfabetizacao.

2. Esta etapa da pesquisa sera realizada através de observacdo e entrevistas,
onde buscaremos compreender como 0s géneros sao trabalhados em sala de
aula, com que finalidade, com que objetivos sdo escolhidos e que estratégias
sdo mobilizadas pelas docentes para o trabalho com os géneros.

3. Espera-se que a pesquisa traga beneficios para a participante e para a
comunidade escolar, pois a teméatica é atual e trata de questdes pertinentes ao
ambito escolar.

4. E garantido a participante sanar quaisquer duvidas, em qualquer tempo do
andamento da pesquisa, sobre os procedimentos, riscos, beneficios e outros
assuntos relacionados com a pesquisa ou com o tratamento individual.

5. A participagdo é voluntéria e o consentimento para a participacdo podera ser
retirado a qualquer momento, ndo havendo prejuizos para a continuidade da
pesquisa.

6. A pesquisadora compromete-se a:

- Garantir que o uso dos dados da pesquisa sera exclusivamente utilizado para fins
académicos;

- Manter os dados da pesquisa em arquivo fisico ou digital, sob guarda ou

responsabilidade durante 5 anos apos o término da pesquisa;

- Garantir a confidencialidade das informagdes geradas e a privacidade do sujeito da

pesquisa, salvo em casos, em que os/as participantes manifestem por escrito o

desejo de identificacao.

Eu, , RG declaro
ter sido informada e concordo em participar da pesquisa acima descrita.
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EIX03 OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM DIREITOS DE APRENDIZAGEM CONTEUDOSS SABERES BIMESTRES
Escutar textos expositivos orais em situagio Particlpar de situagdes de fala e Relato de experidneia pesseal: negociagio
de formalidade, reconhecendo as normas escuta de textos orais, destinados | de sentidos, adequagdo wocabular e coeréncia
que regem a atuagdo de interlocutores a reflexdo e & discussdo acerca
Realizar intervengdes coerentes com o tema de si mesmnl.’a:!, .du{a} outra(a)
tratado, respeitandn os turnos de fala e e de temas sociais relevantes
identificando os papéis dos interlocutores Apreclar e usar os géneros Debate regrado: sustentagdo, refutagio,
Posicionar-se am relago a diferentas temas literdrios do patrimédnic tamuda de posicda, megochglo de sentiddo,
tratados, desenvolendo atitudes de respeito artistico cultural brasileiro adequaSo wsbtular e coeshecdy
4 posicdo dola) outra(a), 3 diversidade, Ter acesso aos bens culturais do
combatendo preconceitos e fundamentando seu pals, participando de situagies -
seus argumentos com exemplos e informagdes de combate aos preconceitos Textos do teatro I“f“ﬂ_l: |II'Ig].IaEE'I‘I:I do
Ouvir & participar de pecas teatrais o atitudes discriminatdrias teatro, relagdo entre oralidade e escrita
infantis, reconhecendo os interlocutores
e respeitando os turnos de fala
Diseutir o conteddo de noticas, identificando: "“_"H'- reportagem: tema, sequéncia )
o que acontecew, tom quem, onde, coma, Mgicotemporal dos fatos, elementos textuais
quando e quais as consequéncias constitutives do meio de comunicagio
Compartilhar informacies e opinides,
des{;:.uf:stn:mdu;.lxursu& esteretnl.:lpa:ns sobre Poema, cangdo popular, cantiga de ;
as diferentes etnias, grupos saciais e de género parlenda, trava-lingua e adivinha: rima,
Conhecer a produgdo de poetas e cantadores ritmo e sonoridade, tema e ideias centrais
de regides, consideradas centros de poesia,
comao o Sertdo do Pajed e o Sertdo do Cariri

E Recitar em voz alta textos poéticos breves,
E previamente selecionadas, desenvolvendo
= | @ senzibilidade e & expressividade
E Realizar inferdncias, a partir de
O | pistas dadas pelas adivinhas
EIXOS OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM DIREITOS DE APREMDIZAGEM CONTEUDOS/ SABERES BIMESTRES

LEITURA

Ler com ajuda do{a) professor(a), textos
e jogos em sites e blogs na Internet

Compreender a sequéncia légica
em quadrinhos e tirinhas

Procurar, no diciendrio, os significados
basicos das palavras, e escolher a acepgdo
mais adequada ao contexto de uso
Antecipar ideias, formulando hipdteses, a
partir de contextualizadores do texto
Relacionar a linguagem verbal a nio
verbal, presente nas tirinhas e nos gibis
Compreender os elementos iconograficos
presentes em grificos, tabelas e mapas

Ler textos literdrios, percebendoe a
plurissignificagdo da linguagem poética

Compreender que 0s textos
atendem a diferentes finalidades
sociais, coletivas e individuais

Conquistar autonomia, para
solucionar dividas referentes ao
emprego adequade de palavras

Posicionar-se, criticamente,
frente a discursos

informatives e persuasivos

Ler e compreender textos que
atendam a diferentes finalidades
£ que sejam organizados por
disposicdes grdficas, relacionadas
aos propdsitos em questdo

Ler e compreender e textos
destinados 3 organizacdo do
convivio social e divulgacdo
de instrugdes e prescrigdes

Jogos e softwares, Imagens: elementos
iconograficos dos géneros digitais

Cartaz, folheto, rétule e anidncio,
verbete de diciondrio: disposicao do
texto no papel, em fungdo dos objetivos
comunicativos, significados, sentidos
das palavras e grafia das palavras

Contos modernos africanos,
lendas indigenas: elementos dos
textos literdrios: tempo e espago
da agdo, personagens, enredo

Grifico, mapa, tabela, tirinha, quadrinhos:

elementos iconogrificos, presentes no
género, sequéncia dos fatos, caracteristicas
do suporte, finalidade do género

Regras de jogos, receita culindria:
disposicao grafica e organizagao
do texto no suporte

Poema, can¢ao popular, cantiga

de roda: ritmo e sonoridade, rima,
linguagem figurada, musicalidade

Plurissignificagdo da linguagem




DOCUMENTO FORNECIDO PELA DOCENTE A

EIXOS OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

ESCRITOS

Valorizar a linguagem escrita, como
fonte de informacio, fruicao estética e
veiculagao de conceitos e valores

Revisar e reescrever textos com apoio do(a)
professor(a), retomando as partes ja escritas, para
planejar as seguintes, observando os aspectos
discursivos e formais, a adequagdo do vocabulario,
da pontuacdo e dos elementos coesivos

Elaborar pequenas noticias, considerando: leitor,
finalidade do texto, adequagdo vocabular ao género

DIREITOS DE APRENDIZAGEM COMTE(DOS/ SABERES

Escrever textos relativos
as experiéncias vividas,
ou a divulgagdo do saber
escolar/cientifico

Relato de experiéncia vivida, entrevista:
estrutura do género: convengdes graficas
{orientagdo, alinhamento, segmentagdo)
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BIMESTRES

Mensagem eletrénica efou pelas redes
sociais: elementos constitutivos do género:
destinatario, remetente, objetivo do texto

Noticia, reportagem, estrutura e
formas de producdo da noticia

Refaccdo textual (aspectos discursivos
e formais: adequagao do vocabuldrio, da
pontuacao, dos elementos coesivos)

AMALISE LINGUISTICA: APROPRIAGAO DO | PRODUGAO DETEXTOS

SISTEMA DE ESCRITA ALFABETICA

Compreender os principios do sistema

de escrita, escrevendo pequenos textos,
utilizando a hipdtese de escrita alfabética com
dominic das convencbes ortogrificas

Observar a concordincia verbal em frases e textos

Empregar artigos, adjetivos, pronomes e numerais em
concordancia com os substantivos que acompanham
Usar a ordem alfabética na organizagao de palavras
em diferentes géneros e sUportes textuais
Reconhecer os efeitos de sentido e de entonacio na
leitura, decorrentes do uso de sinais de pontuacgao

Organizar pequenas textos em frases, utilizando,
adequadamente, os recursos da pontuacao

Compreender 0s
principios que organizam
o sistema alfabético
Apropriar-se das

convencdes da Lingua
Portuguesa

Principios bdsicos do sistema de
notagdo alfabética Conhecimentos
metafonoldgicos: semelhancas e
diferencas sonoras entre as palavras,
valores sonoros convencionais das letras

A concordincia do nome com seus
modificadores e determinantes,

Flexdo das palavras e concordincia:
plural, tempo e pessoas verbais

Adequagao vocabular a produgao de sentido

Pontuacao




