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RESUMO

Esta pesquisa se situa no campo de estudos sobre formacdo continuada de professores da
multissérie, em Pernambuco, com foco nas expectativas formativas que tém as/os participantes
da formacdo no Programa Escola da Terra, 22 versdo, desenvolvida pela UFPE-CAA. Tem por
objetivo analisar as expectativas formativas dos/as professores/as da multissérie, em relacdo a
formacéo da 22 edi¢do do Programa Escola da Terra em Pernambuco. Nosso estudo apresenta
como objetivos especificos: 1. Identificar as expectativas de formacdo que tém os/as
professores/as da multissérie, em relacdo ao Programa Escola da Terra; 2. Pontuar as relagdes
existentes entre as expectativas dos/as professores/as e as proposi¢des do Programa Escola da
Terra em Pernambuco; e 3. Identificar as tematicas que emergiram da formacdo no Programa
Escola da Terra no Agreste Pernambucano. Para fundamentar as discussoes sobre formagéo
continuada, ancoramo-nos em Gatti (2007; 2008 e 2010), estabelecendo um dialogo articulado
com a Educacdo do Campo. Respaldamo-nos em Arroyo (2012), Molina e Sa (2012) e Caldart
(2012), para tratarmos dos conceitos da Educacdo do Campo e seus contextos; alem de Hage
(2007; 2008 e 2011), Barros (2005) e Santos e Moura (2010) para discussdo sobre as
especificidades das escolas multisseriadas. Em busca de atingir os objetivos estabelecidos,
delineamos um percurso metodoldgico a partir da abordagem da pesquisa exploratdria,
ancorada na Andlise de Conteudo na perspectiva de Franco (2005; 2008). Os procedimentos de
coletas de dados utilizados foram a aplicacdo do questionario e a anélise documental. Como
resultados da pesquisa, identificamos em nossa primeira categoria de analise as expectativas
formativas advindas da formacdo continuada do Programa Escola da Terra: 0 compromisso
politico, as préaticas pedagdgicas, sociais e educacionais, 0 sentimento positivo em relacdo a
formagédo que despertou mudanca/transformacdo e continuidade da formacgdo. Na segunda
categoria, analisamos o Projeto Politico Pedagdgico do Curso de Aperfeicoamento em
Educacao do Campo para educadores(as) de escolas multisseriadas e quilombolas, da 22 edi¢éo
do Programa de Formacédo Continuada Escola da Terra em Pernambuco, constituindo relaces
com as expectativas suscitadas anteriormente, de modo que constatamos a forte presenca da
pratica nas respostas das/os participantes da pesquisa. Em relacdo a terceira categoria,
destacamos os contextos formativos e as tematicas que emergiram da formagao no Programa
Escola da Terra no Agreste pernambucano. Nela vimos emergir, a partir da formacao, tematicas
que caminham rumo a formacdo continuada, o fortalecimento da escola do campo e o
aprendizado e valorizacdo dos sujeitos educativos. Por fim, afirmamos que as expectativas
formativas dos/as professores/as em relacdo a formacdo continuada do Programa Escola da
Terra, trouxeram contribuicdes para os professores/as que participaram da mesma, havendo um
despertar critico, expresso no compromisso politico que perpassa a pratica - 0 que permitiu a
estes, reflexdes e aprendizados sobre as escolas multisseriadas no contexto da Educagdo do
Campo.

Palavras-Chave: Formagéo continuada. Expectativa formativa. Educac¢do do campo.
Multissérie.



ABSTRACT

This paper is in the field of studies on the formation of professor multilevels in Pernambuco,
focusing on the formative expectation which the participants in the “Programa Escola da Terra”,
Second version, developed by University of Pernambuco (UFPE-CAA). With the purpose to
analyse the formative expectations of the multilevels schools, in relation to the second edition
of the Programa Escola da Terra in Pernambuco. Our study presents as specific objectives: 1.
Identify the expectations of formation that the multilevel professors, related to the Programa
Escola da Terra; 2. Score the relations between the professor’s expecations and the proposition
of the Programa Escola da Terra in Pernambuco; and 3. Identify the themes which emerged in
the formation in the Programa Escola da Terra in the harsh of Pernambuco. To base the
discussions about the continued formation we have based on Gatti (2007; 2008 and 2010),
establishing an articulated dialogue with the field education. Therefore, we have based on:
Arroyo (2012), Molina and S& (2012) e Caldart (2012), they talk about the concepts of the Field
Education and its contexts. Besides Hage (2007; 2008 and 2011), Barros (2005) and Santos;
Moura (2010) who discuss the specialities of the multilevel schools. In order to reach the
established objectives, we outlined a methodological path since the explanatory research
approach, based on the Content Analysis in the persperctive of Franco (2005;2008). The
procedures of data collection employed were the questionary application and the documental
analysis. Based on the research results we identified in our first category of analysis and the
formative expectations resulting the continued formation of the “Programa Escola da Terra: the
political commitment, the pedagogical practices, social and educational, the the positive feeling
related to the formation that arouse changes and continuity of the formation. On the second
category we analised the Pedagogical Polical Project of the Improvement in Education in the
Field to educators, multilevels schools and “quilombolas”, in the second edition of the
Continued Education Programa Escola da Terra in Pernambuco, constituing relations with the
expectations raised previously, so that we verified the Strong presence of the practice in the
answers of the participants of this research. In relation to the third category, we highlight the
formative contexto and the themes that emerged from the training in the Programa Escola da
Terra in Pernambuco. In it we have emerged from the formation, themes that are on the way
towards continuous formation, the strenghtening of the rural school and the learning and
appreciation of the educational subjects. Finally, we affirm that the formative expectations of
the professors in relation to the continued formation of the school of the Programa da Terra
which brought contributions to the professor who participated in it, so that there was a critical
awakening, expressed in the political commitment that which has led to theses reflections and
learning about the multisite schools in the contexto of Field Education.

Keywords: Continuing education. Formative expectation. Field education.
Multilevel.
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1 INTRODUCAO

A presente dissertacdo inscreve-se nas discussdes acerca das expectativas
formativas dos professores das escolas multisseriadas, a partir do Programa Escola da
Terra do estado de Pernambuco, especificamente no agreste pernambucano.

O caminho tragado passa pelo aprofundamento dos estudos sobre a Educagéo do
Campo e sobre a luta dos movimentos sociais, possibilitando compreender as conquistas
dessa Educacdo do Campo no decorrer dos anos.

As discussdes sobre Educacdo do Campo ganharam uma amplitude a medida em
que 0s povos do campo iniciavam o processo de recusa do que lhes estava sendo imposto
enguanto concep¢des educacionais, passando a reivindicar que suas identidades, culturas
e producdes fossem respeitadas e estudadas, aproximando escola e comunidade,
oportunizando a valorizagdo de cada sujeito do campo, enquanto sujeito que produz
conhecimento.

Na construcéo histérica da educacao brasileira, a educacdo rural foi responsavel
por viabilizar o0 acesso a escolarizacdo para 0s que se encontravam nas comunidades
campesinas. Desta maneira, a educacao rural foi o que se apresentou como possibilidade
educativa para os/as professores/as e para os estudantes situados no campo, notadamente
com a predominancia das escolas multisseriadas.

A educacdo rural se constituiu a partir do que ja se tinha planejado para educacéo
no Brasil como afirma Ribeiro (2012, p.293): “para estes sujeitos, quando existe uma
escola na area onde vivem, é oferecida uma educacdo na mesma modalidade da que é
oferecida as populacdes que residem e trabalham nas areas urbanas, sendo também
destinada a oferecer os conhecimentos elementares de leitura, escrita e operacfes
matematicas simples”, distanciando os sujeitos da sua realidade e dos seus costumes,
oferecendo assim, apenas os conhecimentos basicos, que garantem a escolarizacéo.

Sendo assim, compreendemos ser um desafio a oferta da educacdo, pois sendo
esta um direito de todos, a busca por esse direito vem sendo pautada também na luta
contra hegemonico do modelo de sociedade capitalista que configura a educacédo publica
no Brasil, desafiando a escola e o sistema educacional.

Propor mudangas e compreensdo a respeito da educacdo rural e educagdo do
campo, envolve esforco coletivo para a formacgéo dos sujeitos envolvidos nos processos,

visto que a educacdo do campo vem na perspectiva de oportunizar e garantir aos povos
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do campo o acesso a educacdo de qualidade e com especificidades que permitam pensar
o0 tempo pedagdgico e o curriculo, aliados aos diversos saberes dos povos do campo.

Nesse sentido, a educacdo do campo questiona e se opde a educacéo rural - que €
vivenciada ainda na maioria das escolas do campo e multisseriadas. Dessa forma, fazer
essa mudanca significa romper com as concep¢des educacionais enraizadas na educagéo
brasileira através do ensino na educagdo rural.

A Educacdo do Campo vem sendo pautada a partir das lutas dos movimentos
sociais, pensando na reorganizacao da educacgdo voltada para os camponeses, com o olhar

para seu espaco e sua cultura, como afirma Caldart

A Educagdo do Campo nomeia um fendmeno da realidade brasileira
atual, protagonizado pelos trabalhadores do campo e suas organizacdes,
que visa incidir sobre politicas de educacgdo desde 0s interesses sociais
das comunidades camponesas. Objetivo e sujeito a remetem a questdes
do trabalho, da cultura, do conhecimento e das lutas sociais dos
camponeses e ao embate (de classe) entre projeto de campo e entre
l6gicas de agricultura que tem implicacdes no projeto de pais e de
sociedade e nas concepgdes de politicas publicas, de educacdo e de
formagdo humana (CALDART, 2012, p.257).

A autora nos possibilita o entendimento de como se constitui a luta dos
movimentos sociais por uma educacdo do campo, a partir da efervescéncia do
enfrentamento pela efetivacdo de politicas que de fato atinjam seu objetivo que é a escola,
a comunidade, a relagdo com a terra, que trazem uma relagdo de producdo de
conhecimento para atender & demanda dos trabalhadores e de seus filhos, com énfase nos
saberes existentes e na necessidade que cada escola possa apresentar.

Para Elias e Franco (2016, p.3), “as escolas do campo, dentre elas as
multisseriadas e seus/suas professores/as, do ponto de vista de politicas formativas
apresentam fragilidades”. Estas fragilidades acontecem de acordo com a maneira como €
pensada e estruturada as politicas formativas para os/as professores/as que trabalham
nessas escolas.

Segundo Arroyo (2007, p.158), essa construcdo vem sendo feita a partir de:
“formulacao de politicas educativas e publicas, em geral, pensa na cidade e nos cidadaos
urbanos como o prototipo de sujeitos de direitos”, permitindo que a educagdo seja pensada
de forma unificada para a cidade e aplicada no campo, deixando uma lacuna em relagéo

a proposta de educagédo do campo.
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Elias e Franco (2016,), defendem que a maioria das escolas multisseriadas
assumem a responsabilidade pela educacdo, principalmente em algumas regides

brasileiras em que h& permanéncia dessas escolas. Segundo as autoras

Com predominancia no Norte e Nordeste do Brasil, as escolas
multisseriadas sdo tipos especificos de escolas do campo e um direito
das criangas que a frequentam, de terem escolas em suas comunidades
que atendam as suas especificidades. Estas escolas se constituem com
criancas de diferentes idades e niveis de aprendizagem, exigindo do
professor/a esforgos para atender esta diversidade (ELIAS; FRANCO,
2016, p.3)

O que as autoras trazem para reflexdo sobre as escolas multisseriadas do campo é
a sua predominancia nas regifes acima citadas e como as escolas tornam-se local de
referéncia nas comunidades, e principalmente a abrangéncia que essas escolas alcangam
enguanto territorialidade.

Segundo Hage (2011), essas escolas sdo responsaveis pela referéncia enquanto
educacao nas comunidades, mas o desafio é notdrio a partir do cenario da multissérie e
dos/das professores/as que sao tomados como contexto em que “[...] um tnico professor
atua em maltiplas séries concomitantemente, reunindo, em algumas situagoes, estudantes
da pré-escola e dos anos iniciais do ensino fundamental em uma mesma sala de aula”
(HAGE, 2011, p. 100).

Em face ao cenério apresentado pelo autor, no ambito nacional, surgiram tensdes
envolta dos programas que foram direcionados para esse tipo de escolas, gerando
expectativas a partir das vivéncias e experiéncias na multissérie.

Elias e Franco (2016, p.3), apresentam dois programas que atenderam aos
professores do campo e da multissérie:

[...] o primeiro, o Programa Escola Ativa, concluido em 2012 no Brasil;
e 0 segundo, Escola da Terra iniciado no Brasil em 2013, e em
desenvolvimento nos Estados de Pernambuco, Rio Grande do Norte,
Rio Grande do Sul, Santa Catarina, Maranhdo, Para, Amazonas,
Espirito Santo, Alagoas e Parana, desde 2014, enquanto uma agéo do
PRONACAMPO - Programa Nacional de Educagdo do Campo?.

'Programa Nacional de Educacdo do Campo, instituido em 20 de margo de 2012, que disciplina agdes
especificas de apoio a Educagdo do Campo e a educacdo quilombola, considerando as reivindicagdes
histéricas destas populagdes quanto a efetivacdo do direito a educacéo (BRASIL, 2013, p. 2).
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Nessa direcéo, ressaltamos que o programa Escola Ativa? foi implantado no Brasil
em 1997 e sua formacdo era voltada aos professores de escolas multisseriadas, trazendo
direcionamentos prontos, a partir de um modelo vivenciado na Coldombia.

Segundo Gongalves et al (2010, p. 50), o Programa Escola Ativa apresentava “o
objetivo de melhorar o rendimento de estudantes de classes multisseriadas rurais” e ainda
apresentava como foco “dois vértices: a formagdo de professores ¢ a melhoria de
infraestrutura das escolas”. A partir destas proposi¢des, o programa se apresentava como
solucdo para as escolas rurais - visto que ndo havia outra proposta sendo oferecida ou
direcionada na época. O Programa Escola Ativa, mesmo ndo apresentando inicialmente
didlogo com a realidade do campo era uma proposta para as escolas rurais.

Com a finalizagdo do Programa Escola Ativa, e por via das reivindicagdes dos
movimentos sociais, da-se a constituicdo do Programa Escola da Terra. Para Elias e
Franco (2016, p. 3)

[...] embora ndo seja uma politica de formacéo de professores/as do
campo e se identifiqgue como um Programa, emerge com a possibilidade
de tomar a realidade de cada comunidade como ponto de partida, para
gue os saberes contextuais articulados aos escolares componham o
curriculo da formagé&o e o escolar.

No Brasil, o Programa Escola da Terra oferece formacédo para professores que
atuam nas escolas situadas no campo, sejam multisseriadas ou ndo, como também
quilombolas, com o proposito de direcionar a formacdo através das instituicdes federais
nos diversos estados brasileiros, tendo o formato pensado a partir da especificidade de
cada estado e de acordo com a sua realidade.

O referido Programa inicialmente atendeu a uma demanda nacional que atingiu
14 Estados da Federacdo: Rio Grande do Sul, Santa Catarina, Pernambuco, Bahia,
Maranhdo, Para, Amapa, Ceara, Minas Gerais, Espirito Santo, Alagoas, Rio Grande do
Norte, Parana e Sergipe - que teve seu projeto também aprovado, porém ndo foi iniciado
até o momento.

Diante das questdes entorno dos programas Escola Ativa e Escola da Terra,
direcionados para as escolas do campo, percebe-se que, principalmente, em relacdo a

formagéo de professores/as, espera-se que direcionem especificidades voltadas para

220 Programa Escola Ativa foi implantado no Brasil em 1997, no marco do convénio do Banco Mundial
(Goncalves, 2010, p.50)
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escolas do campo seriadas e as multisseriadas, despertando expectativas formativas nos
professores envolvidos.

No Estado de Pernambuco, a formagdo do Programa Escola da Terra tem sido
desenvolvida pela Universidade Federal de Pernambuco — Campus Académico do
Agreste (UFPE — CAA), como instituicdo formadora e tendo como parceiras as secretarias
municipais de educagdo (SME) envolvidas e a secretaria do governo do Estado de
Pernambuco, possibilitando o didlogo com a realidade das escolas situadas no campo,
especificamente a multissérie.

Em 2014 deram inicio os processos formativos dos/as professores/as em
Pernambuco e, dada a recente implementacdo do Programa Escola da Terra, tanto em
nivel nacional quanto estadual, ainda sdo incipientes as pesquisas sobre as expectativas
formativas nesse programa.

Esse programa tem como proposta oferecer um curso de aperfeicoamento em
Educacdo do Campo para professores(as) que atuam nas escolas do campo, inclusive as
multisseriadas e quilombolas. A metodologia adotada foi da alternncia pedagdgica, que
permite o dialogo e a interacdo entre a escola e a comunidade, respeitando o tempo
pedagdgico e a 0s meios de producdo vivenciados na comunidade.

A metodologia da alternancia pedagodgica ¢ apresentada como “uma proposta
pedagOgica e metodoldgica capaz de atender as necessidades da articulacdo entre
escolarizagdo e trabalho” (CORDEIRO; REIS; HAJE, 2011, p. 116).

O processo formativo do Programa Escola da Terra em Pernambuco foi iniciado
em 2014, com a 12 edigéo, desenvolvendo um curso de aperfeicoamento de 180 horas e 0
concluiu em 2015, ja em relagdo a 22 edi¢do, o curso de aperfeicoamento foi iniciado em
2015 no IV Seminério de Educacdo Matematica nos contextos da Educacdo do Campo e
I11 aniversario do NUPEFEC e encerrado em 2016.

Os municipios envolvidos fizeram a adesdo através de preenchimento de
formulario na plataforma virtual, no Sistema do Ministério da Educacéo e Cultura (MEC),
no Plano de Acdes Articuladas (PAR) e no Sistema Integrado de Monitoramento
Execucdo e Controle do Ministério da Educacéo (SIMEC).

Além dos/os professores/as das escolas multisseriadas e quilombolas que fazem o
curso, ha também alguns técnicos das secretarias municipais de educacdo, gestores,
supervisores e coordenadores. As escolas recebem recursos de apoio didaticos que séo

kits de Lingua Portuguesa e Matematica contendo materiais como alfabeto movel e abaco.
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Diante do exposto, trazemos como objeto de estudo desta pesquisa as
“expectativas formativas dos/as professores/as da multissérie”, que nasce mediante a
curiosidade pela trajetoria historica que vem configurando ao concluir os processos de
formacéo continuada dos professores na regido do agreste pernambucano.

O que nos mobilizou em levantar as expectativas formativas dos professores de
escolas multisseriadas a partir do Programa Escola da Terra foi a nossa experiéncia
profissional vivida em sala de aula como professor de multissérie. Em 2006, a partir da
atuacdo como professora na implantacéo do Projeto Piloto Saberes da Terra, tivemos 0s
primeiros contatos com as discussdes sobre educacdo do campo e movimentos sociais -
fato que nos mobilizou a ingressar em 2007 como docente de escola multisseriada e,
posteriormente, como gestora itinerante.

No exercicio profissional situado no chdo das escolas multisseriadas, percebemos
a dificuldade dos/as professores/as em organizar o trabalho e o tempo pedagdgico, a fim
de atenderem as diferentes séries/anos dos estudantes, uma vez que existe a necessidade
de formacdo continuada para o aperfeicoamento das praticas de ensino em sala de aula.

Ainda como aprofundamento da formacdo, veio a participacdo no Curso de
Aperfeicoamento em Educacdo do Campo (CAEC), realizado pela UFPE — CAA. Logo
em seguida, recebemos o convite para participar das reunides do Nucleo de Pesquisa,
Extensdo e Formagédo em Educacdo do Campo (NUPEFEC), tendo motivacdo para essa
participacdo pelos professores da Universidade, que estavam no processo de constituicao
do NUPEFEC. Dessa forma, o envolvimento nestas reunides, mesmo de forma timida,
contribuiu para o desenvolvimento do nosso interesse em ingressar no mundo académico.

Posteriormente, tivemos a oportunidade de participacdo como Tutora e Cursista
do Curso de Aperfeicoamento em Educacdo do Campo para os Educadores (as) de
Escolas Multisseriadas e Quilombolas — 12 versdo do Programa Escola da Terra, que se
configurou como uma experiéncia formativa, uma vez que nesta oportunidade os
professores da multissérie participaram das formagGes como cursistas, iniciando, assim,
uma proposta de repensar a pratica docente na multissérie a partir da formacdo do
programa Escola da Terra.

Desse modo, estudar as expectativas formativas de professores/as da multissérie
ganha relevancia, na medida em que esta tematica se constitui um desafio profissional
para n0s que atuamos nesse contexto formativo, como também enquanto dimensao
académica, tendo em vista a importancia deste estudo como producédo cientifica para

contribuicdo e aprofundamento em relagdo a formacao e a multissérie.
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Desta forma, considerando a importancia da formacdo continuada para
professores/as e o0 exercicio da construcdo de préaticas formativas nos municipios de nossa
regido, o Programa Escola da Terra apresenta-se como uma possibilidade para formacao
dos/as professores/as, principalmente para os que trabalham com escolas multisseriadas,
pois gera oportunidade de participar de uma formacao diferenciada que permite visualizar
possibilidades para atender aos professores da escola do campo e multisseriada.

Diante deste contexto, nos questionamos: Quais as expectativas formativas dos/as
professores da multissérie a partir da formacéo da 22 edicdo do Programa Escola da Terra
- PE? Sabendo que expectativas sdo geradas sempre que nos € apresentado o0 novo como
possibilidade para melhorar algo, dessa maneira partimos do pressuposto que
compreender as expectativas formativas de professores/as da multissérie possibilitara
perceber novos aprendizados e direcionamentos para as escolas multisseriadas.

Sabendo assim que existem varios outros momentos formativos pelos quais 0s/as
professores/as passam e séo influenciados, mas ha emergéncia em entender como essa
formagéo da Escola da Terra pode contribuir para melhoria da qualidade da formacéo dos
professores da multissérie.

Desta forma, o problema principal é: Quais as expectativas formativas dos/as
professores/as da multissérie do Programa Escola da Terra - Pernambuco?

Assim, para atender ao problema a ser investigado trouxemos como objetivo
geral: Analisar as expectativas formativas dos/as professores/as da multissérie, em
relacdo a formacdo da 22 edicdo do Programa Escola da Terra em Pernambuco.

Diante de nosso problema de pesquisa e do nosso objetivo geral, delineamos os
seguintes objetivos especificos:1) Identificar as expectativas de formagdo que tem os/as
professores/as da multissérie, em relacdo ao Programa Escola da Terra; 2) Pontuar as
relacGes existentes entre as expectativas dos/as professores/as e as proposicdes do
Programa Escola da Terra em Pernambuco; e 3) Identificar as tematicas que emergiram
da formacdo no Programa Escola da Terra no Agreste Pernambucano.

Tomando por base o objeto em questdo, ressaltamos que sua configuracdo também
foi tecida a partir da aproximacéo e didlogo com outras pesquisas que discutem questdes
em comum com nossa problematica. Nesse sentido, apresentamos a seguir as
contribuicdes das pesquisas correlatas ao nosso objeto para uma maior precisdo do
mesmo.

Delimitamos como lécus de pesquisa 0s seguintes municipios do agreste de

Pernambuco: Brejo da Madre de Deus, Bonito e Caruaru, pois de acordo com a plataforma
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do SIMEC esses trés municipios apresentam na regido agreste de Pernambuco maior
namero de cursistas.

Mediante as discussdes até aqui constituida e ao objeto de pesquisa apresentado,
0 nosso dialogo assume uma das perspectivas fundamentada em Freire (2010), que nos
remete a compreenséo de ensinar a partir da realidade e ao compromisso com a educacao
em sua rigorosidade. O autor também nos alerta quanto a responsabilidade do professor
com as questOes a serem tratadas no ambito social, cultural, profissional, reconhecendo
as escolas e seu entorno como lugares de aprendizagem. Outro autor que apresenta
contribuicdes para nosso estudo € Arroyo (2012), discutindo a compreensdo de que
existem outros espacos e sujeitos educativos que colaboram para os avancos da educagéo.

Para fundamentar sobre formacéo, buscamos em Gatti (2010), embasamento que
situa como estdo sendo pensadas e estruturadas as formacdes de professores/as no Brasil,
fazendo uma relacdo com a educacdo publica que temos e como a mesma tem sido
desenvolvida

Em relacdo as escolas multisseriadas, os tedricos que fundamentam essa pesquisa
sdo: Hage (2006); Barros (2005); e Santos e Moura (2010); visto que tratam
especificamente da multissérie, situando a trajetoria, sua resisténcia e a participacao do
professor com seus desafios e avangos.

Nosso objeto de estudo - as expectativas formativas dos/as professores/as da
multissérie, perpassa as discussdes da educacdo do campo, uma vez que o Programa que
realiza as formacg6es continuadas é uma acdo ligada a educacdo do campo. Desta forma,
aprofundaremos os estudos sobre a trajetoria da educacdo do campo e sua relacdo com a
multissérie baseados em Rocha (2011), Caldart (2012), Arroyo (2007), Barros (2012),
Molina (2012), o que possibilitara uma compreensédo de processos de formacao politica e
de humanizacéo da educacéo.

Sendo assim, a organizacdo desta dissertacdo deu-se com os capitulos: 1 -
Educacdo do campo e politicas de formacdo de professores, uma vez que o Programa
Escola da Terra se insere na discussao da Educacdo do Campo, apresentando um estado
do conhecimento que possibilitou mergulhar na leitura de outros trabalhos que
remetessem ao objeto em estudo, 2 - Formacdo de professores da multissérie e
metodologia da alternancia, no qual aprofundamos acerca da formacdo dos professores
da multissérie, por compor parte do nosso objeto em estudo; 3- Metodologia, discorrendo
sobre o percurso metodoldgico que nos dispusemos a trilhar; e o Capitulo 4 - que tratou

da discussao e analise dos dados da pesquisa.
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Seguimos, entdo, com as consideracfes finais apresentando os achados da
pesquisa e nossas inferéncias, bem como, respondendo aos objetivos do estudo, além de
apresentar alguns indicativos vislumbrando futuros estudos sobre a teméatica em questéo.

Este foi o caminho por nés trilhado para analisarmos as expectativas formativas
dos/as professores/as da multissérie, em relacdo a formacao da 22 edi¢do do Programa

Escola da Terra em Pernambuco.
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2 O DIALOGO DA EDUCACAO DO CAMPO NA POLITICAS DE FORMACAO
DE PROFESSORES DE ESCOLAS MULTISSERIADAS

Considerando que 0 nosso objeto de estudo aborda a formacgédo continuada de
professores de escolas multisseriadas do campo, levantamos na Associacdo Nacional de
Pds-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPED) e no Banco de Teses e dissertacfes da
UFPE de 2002 a 2015, as pesquisas e producdes que nos aproximassem do objeto em
questdo, a formacao de continuada de professores de escolas multisseriadas, referenciada
no paradigma da Educacdo do Campo. Diante do exposto, o levantamento a seguir
possibilitou a partir das produgdes existentes, uma aproximagdo do nosso objeto de

pesquisa.

2.1 Situando o Objeto: Um Olhar sobre as Pesquisas no Ambito das Formagoes
para Professores de Escolas Multisseriadas

Realizamos um levantamento sobre o que se tem pesquisado e publicado sobre
"formacdo de professores das escolas multisseriadas "em espagos académicos e
cientificos como a Associacdo Nacional de Pds Graduagdo e Pesquisa em Educacdo
(ANPED) e o Banco de Teses e dissertagfes da UFPE de 2002 a 2015, tendo em vista
que nesse recorte temporal sugiram as demandas da legislacdo que asseguram legalmente
politicas publicas para a Educacdo do Campo, completando recentemente uma década das
Diretrizes Operacionais para Educacdo do Campo.

A escolha pelo GT — 08 — Formacdo de Professores, deu-se por sua trajetéria
inicial ser marcada pelo momento que o Brasil vivia mudancgas na educacéo e na formacao
de professores. Assim, as pesquisas eram voltadas para aprofundamentos que discutissem
a formacao de professores. Ressalta-se, pois que no periodo de 1992 e 1993, 0 GT 08 da
ANPED se configurou possibilitando estudos a respeito da formacao de professor.

Desta forma, para entender os avancos da referida discusséo, delimitamos uma
busca de treze anos - de 2002 a 2015 - periodo em que ocorreram nove reunides, das quais
nos propomos a fazer a analise dos resumos de 271 (duzentos e setenta e um) trabalhos.
Salientamos que o critério para selecdo dos referidos trabalhos foi através do descritor:
"formacdo de professores das escolas multisseriadas”, bem como dentre os achados

selecionamos os textos que mais se aproximavam da discusséo a que nos propomaos.
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Assim, foram selecionados quatro trabalhos que apresentaram relagdo com o

objeto em estudo sobre 0s quais tecemos as analises que seguem.

QUADRO 1. TRABALHOS SELECIONADOS DO GT - 08 - FORMAGCAO DE
PROFESSORES DO ANO DE 2002 A 2015

REUNIAO/AN TITULO DO TRABALHO AUTOR/ES INSTITUICAO
O
282/ 2005 Formacdo Continuada para o Ana Ignez Belém Lima Nunes UECE
desenvolvimento docente: entre
discursos e préaticas
29?3/ 2006 ImplicacBes da Formacao Maria da Conceicdo Carrilho de UFPE
Continuada para a construgdo da = Aguiar
Identidade profissional
312/2008 Modelos formativos e Albéne Lis Monteiro UEPA
dificuldades vividas na Cely do Socorro Costa Nunes
formacéo
Continuada de professores de
classes multisseriadas do
Campo
338/2010 Necessidades formativas e Yoshie Ussami Ferrari Leite UNESP

formacéo continua de
professores de
Redes municipais de ensino

Maria Raquel MiottoMorelatti;

Cristiano Amaral; Garboggini Di

Giorgi; Vanda Moreira Machado

Lima; Naiara Costa Gomes de

Mendonca

Fonte: A Autora. 2015.

Nota: Com base no site da ANPED, disponivel em: http://www.anped.org.br/acessado em setembro/outubro de 2015.

Na andlise do trabalho de Nunes (2005), da Universidade Estadual do Ceara,
intitulado: "Formacgdo Continuada para o desenvolvimento docente: entre discursos e
praticas", observamos que seu objetivo foi analisar a formacao continuada de professores
desenvolvida pela Secretaria da Educacdo Béasica do Ceard — SEDUC, no periodo de
1995-2002, na perspectiva de dois dos seus protagonistas: professores e equipe técnico-
pedagOgica e sugerir, a partir da realidade investigada, linhas de acéo para a redefinicao
de aspectos fundamentais da formacgdo continuada na perspectiva do desenvolvimento
docente.

Nunes (2005) apresentou como instrumento de coleta de dados entrevista
semiestruturada, que permitiu fazer uma anélise em dois momentos com o0s sujeitos da
pesquisa que foram professores; coordenadores pedagdgicos e tecnicos da
SEDUC/CREDE. Como resultado a autora sinaliza a necessidade da formagéo continuada
atender as especificidades do professor e da escola. A autora na sua pesquisa trouxe como

contribuicdo a importancia de pensar a formagdo com vistas ao desenvolvimento do
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social, o politico e 0 pessoal a partir da articulagio dos momentos formativos dos
professores.

Aguiar (2006) realizou uma pesquisa intitulada “Implicagdes da Formagao
Continuada para a constru¢ao da Identidade profissional”, pela Universidade Federal de
Pernambuco, com o objetivo de estabelecer uma relacdo entre a participacdo dos
professores em processos de formagdo continua e sua repercussdo na carreira docente;
compreender a influéncia da formag&o continua sobre a identidade docente. A mesma
utilizou como procedimentos de coleta um questionario realizado com 62 (sessenta dois)
professores com questdes relacionadas a formacdo continuada e a identidade docente.
Aguiar (2006), concluiu que a formacéo se constitui como uma dimensé&o valorizada pelo
professor e que 0 mesmo a considera importante para a materializacdo de sua pratica e
para acompanhar o conhecimento evoluido com o tempo.

Assim sendo, o trabalho da autora (2006) se aproxima do nosso objeto, visto que
alerta sobre o pensar a formacéo e o que se tem oferecido de formagao aos professores,
destacando o que considera avango para atuacdo docente.

Monteiro e Nunes (2008), da Universidade Estadual Paulista, apresentam o
trabalho intitulado: "Modelos formativos e dificuldades vividas na formacdo continuada
de professores de classes multisseriadas do Campo™, e trazem como objetivos: constatar
0s modelos formativos desenvolvidos na formagdo continuada do Programa
EducAmazonia junto aos professores de classes multisseriadas; analisar a qualidade da
formacdo continuada oferecida e identificar as dificuldades que sdo evidenciadas na
formagdo continuada para produzir impactos nessas classes. No procedimento
metodolégico foram utilizadas entrevistas semiestruturadas, realizadas com 15
professores que atuam em classes multisseriadas.

As autoras concluiram que 0s sujeitos se encontram em situacdes desfavoraveis
para desenvolver um trabalho de qualidade e contextualizado, devido as questdes de
infraestrutura das escolas que sdo precarias e ao quantitativo de estudantes numeroso.

Leite et al (2010) desenvolveram estudos acerca das “Necessidades formativas e
formagdo continua de professores de Redes municipais de ensino”. Esta pesquisa
possibilitou o olhar para necessidade de formacao continuada acerca da responsabilidade
municipal, uma vez que as escolas multisseriadas sdo atendidas pela rede municipal de
ensino.

Como objetivo geral, os autores se propuseram a identificar o perfil dos

professores e diagnosticar as suas necessidades formativas como subsidios para a
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construcdo de processos de formacdo continua, buscando criar condi¢des para que a
instdncia municipal, mesmo nas menores cidades, ofereca formacgdo continua de
qualidade aos seus professores. Os sujeitos envolvidos na pesquisa foram 533 professores
de escolas publicas, de diferentes municipios. O procedimento metodoldgico para coleta
de dados foi 0 questionario por amostragem. Os dados foram tratados a partir da analise
do discurso.

Leite et al (2010), chegaram a conclusdo de que € desafiador ser professor dos
anos iniciais do ensino fundamental, tendo em vista o numero de disciplinas,
principalmente Lingua Portuguesa e Matematica que tém sido as disciplinas submetidas
ao sistema de avaliacdo nacional e das quais séo cobradas, pelo sistema educacional, uma
aprendizagem maior dos estudantes.

Portanto, o levantamento feito neste GT — 08 de formacdo de professores
apresenta neste recorte temporal, 271 (duzentos e setenta e um) pesquisas, das quais
quatro se aproximaram do nosso objeto de estudo — as expectativas formativas dos/as
professores/as da multissérie - permitindo-nos compreender o que vem sendo
desenvolvido em relacdo a multissérie.

Outro grupo a que recorremos nesse levantamento foi o GT — 03 de Movimentos
Sociais, Sujeitos e Processos Educativos, que surgiu do GT - Educacgéo para o meio rural
no ano de 1981 que em seguida, no ano de 1993, passou a se chamar Movimento Sociais
e educacao e, por fim, desde 2010 passou a ser intitulado Movimentos Sociais, Sujeitos e
Processo Formativos. Levantamos, entdo, 131 (cento e trinta e um) trabalhos aceitos pela
ANPED, no periodo de 2005 a 2015. Vimos que neste GT h& uma diversidade de
tematicas predominantemente ligadas aos movimentos sociais e, quanto a aproximagao

com 0 nosso objeto de estudo, ha apenas duas producdes, conforme segue:

QUADRO 2. TOTAL DE TRABALHOS SELECIONADOS COMUNICACAO ORAL DO
GT - 03 - MOVIMENTOS SOCIAIS, SUJEITOS E PROCESSO FORMATIVOS

REUNIAO/ANO  TITULO DO TRABALHO AUTOR/ES INSTITUI(;AO
318/2008 A pesquisa em educacdo e movimentos Maria Antdnia  UTP
sociais do campo Souza
35%/2012 Escola rural multisseriada: contexto e Kamila Farias UFSC
perspectivas no Pantel

Municipio de Urubici/SC

Fonte: A Autora. 2015.
Nota: Com base no site da ANPED, disponivel em: http://www.anped.org.br/acessado em setembro/outubro de 2015.
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O primeiro trabalho analisado neste GT tem como titulo: "A pesquisa em
educacdo e movimentos sociais do campo", de Souza (2008), da Universidade Federal de
Santa Catarina, desenvolvida com o objetivo de fazer um levantamento de pesquisas sobre
educacdo do campo a partir de diversos temas relacionados ao contexto politico, social,
cultural, da pratica pedagogica e da formacéo de professores.

A pesquisa realizada orienta os pesquisadores da &rea da educagdo do campo e
rural & compreensdo histdrica e social com um enfoque amplo na experiéncia do
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra - MST.

O procedimento metodoldgico para coleta de dados foi a analise documental dos
trabalhos que tratavam da educacdo no Movimento Sem Terra e outros trabalhos que
explicitam a educagéo do campo, fazendo assim, um levantamento de dados que serve de
suporte para outros pesquisadores.

As consideracdes finais dessas pesquisas apontam para os distanciamentos das
praticas educativas relacionadas ao mundo do trabalho, a formacdo de professores que
ndo esta vinculada a realidade do campo, que ainda é um desafio, assim como politicas
publicas de educacao que atendam a essa especificidade, através da luta dos movimentos
sociais. Nesta perspectiva Souza (2008) considera 0 momento da educagdo do campo
brasileiro importante, principalmente aliados a necessidade de unir forgas para garantir
esse direito.

O trabalho de Pantel (2012) intitulado "Escola rural multisseriada: contexto e
perspectivas no municipio de Urubici/SC" teve como objetivo refletir a dindmica
estabelecida nas comunidades rurais, onde a presenca da escola parece imprescindivel em
seu desenvolvimento e continuidade. Um dos procedimentos adotados na pesquisa foi 0
contato estabelecido com as gestoras da secretaria municipal de educacéo, bem como de
observacdes, acompanhamentos e dialogos constituidos junto a uma destas escolas, sua
professora, estudantes e comunidade; além de ter coletado informacGes da secretaria
municipal de educagdo, referentes aos indices de desempenhos das escolas urbanas.

Como conclusdo, Pantel (2012) apontou a percepcdo sobre a escola rural
multisseriada como espaco de potencialidade na educacdo, podendo se trabalhar na
perspectiva da emancipacao.

Os achados das pesquisas no GT- 03 de Movimentos Sociais, Sujeitos e Processos
Formativos, contribuiram com nosso objeto de estudo na medida em que pdem em

evidéncia os sujeitos coletivos da luta por uma educagdo do Campo, 0s movimentos
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sociais, principalmente em relacdo a multissérie nos altimos anos, no sentido de
relacionar os processos formativos que os professores da multissérie participam.

Ainda sobre outras pesquisas que tém uma aproximagdo com a formacéo dos
professores da multissérie, no banco de teses e dissertacbes da UFPE, selecionamos 0s
achados em dois programas de P6s-Graduacao em Educacédo, o PPGE e 0 PPGEduC, no
recorte temporal de 2002 a 2015.

Nos referidos Programas foram encontradas duas pesquisas que apresentam
aproximacao com 0 nosso objeto por tratarem da pratica pedagdgica nas escolas do campo
- uma tese de doutorado defendida no PPGE e uma dissertacdo de mestrado que discute
0S processos de avaliacdo da aprendizagem.

No recorte temporal delimitado, encontramos ainda duas dissertagdes no
PPGEduC que se aproximam do nosso objeto.

Diante do exposto, passamos a tratar das quatro pesquisas, conforme seguem:

QUADRO 3. TRABALHOS SELECIONADOS BANCO DE TESES E DISSERTACOES
DA UFPE

ANO TITULO DO TRABALHO AUTOR/ES INSTITUICAO TIPO DE
PESQUISA
2009  As préatica pedagdgicas das escolas do = Maria do Socorro = UFPE Tese
campo: a escola na vida e a vida como = Silva
na escola
2013  Sentidos da educacdo das relacbes —Michele UFPE Dissertagdo

étnico-raciais nas praticas curriculares =~ Guerreiro
de  professore(a)s de escolas Ferreira
localizadas no meio rural

2013  Concepcdes de avaliagdo da Denise  Xavier UFPE Dissertacdo
aprendizagem de professoras que Torres
atuam em escolas situadas em areas
rurais

2013  Os saberes dos povos campesinos GirleideTorres UFPE Dissertagdo

tratados nas praticas curriculares de Lemos
escolas localizadas no territdrio rural
de Caruaru-PE

Fonte: A Autora. 2015.
Nota: Com base no site da UFPE: https://www.ufpe.br/acessado em setembro/outubro de 2015.

Por se tratar de trés dissertagdes e uma tese, realizar essas leituras nos possibilitou
uma maior compreensdo acerca dos processos formativos e das praticas docentes na
multissérie.

As dissertagdes de Lemos (2013), Ferreira (2013) e Torres (2013), embora
permitam construir uma relacdo de didlogo com o curriculo, com as questdes étnico-

raciais e com a avaliagdo nas escolas que se situam em areas rurais, que sao tambem
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multisseriadas, fez-se necessario uma leitura aprofundada sobre as mesmas,
aprofundamento que conseguimos a partir da aproximagdo com a tese de Silva (2009),
que versa sobre as escolas do campo e a relagdo com a prética.

A tese do doutorado de Silva (2009), intitulada “As préaticas pedagdgicas das
escolas do campo: a escola na vida e a vida como escola” traz como objetivo geral:
compreender as praticas pedagdgicas que se desenvolvem nas Escolas Basicas do campo,
que se filiam ao discurso politico-pedagogico e epistemologico da Educacdo do Campo.
Nesse sentido, a pesquisa aponta que a materialidade da pratica pedagogica acontece na
sua especificidade a partir da relagcdo entre os sujeitos envolvidos, tais sejam: docentes,
discentes e gestores; o dialogo com as familias, as comunidades, 0s movimentos sociais
do campo redimensionando a vida na escola e a vida nas comunidades.

No que diz respeito as escolas multisseriadas, Silva (2009) desvela a necessidade
de melhores condi¢des de infraestrutura, de formacéo inicial e continuada para os/as
professores/as para uma possivel valorizacdo das diferentes préaticas pedagdgicas. Assim,
a autora ressalta o papel e o lugar dos processos formativos na configuracdo da
materialidade da pratica docente.

Em didlogo com as contribui¢des supracitadas, Torres (2013) trata das
"concepcdes de avaliacdo da aprendizagem de professoras que atuam em escolas situadas
em areas rurais”. A referida pesquisa foi realizada na cidade de Caruaru. A principio
houve um contato com SEEJCT para ter acesso aos documentos das escolas e logo apds
iniciar a ida ao campo que proporcionou a escolha das escolas, para obtencédo de dados
foram aplicados dois questionarios: um para identificacdo da escola e outro para
identificar o/a professor/a, além disso, também foram realizadas entrevistas
semiestruturadas.

Frente a estas questdes, Torres (2013), faz indagacdes sobre os estudantes e a
relagdo com as avaliagOes, especialmente a falta de formacdo adequada para o/a
professor/a, e se esses espacos de formacgdo consideram 0s sujeitos campesinos e suas
diferencas e especificidades.

Lemos (2013) apresenta em sua dissertagdo os saberes dos povos campesinos
tratados nas praticas curriculares de escolas localizadas no territério rural de Caruaru —
PE, fazendo uma discussdo do curriculo destas escolas situadas no campo, com olhar
especifico para as multisseriadas. Essa pesquisa apresenta uma abordagem tedrica dos
estudos pés-coloniais, tendo como objetivo geral compreender os sentidos dos saberes

dos povos campesinos tratados nos contetidos de aprendizagem nas préaticas curriculares
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do(as) professores(as) que lecionam nas escolas localizadas no territorio rural do
municipio de Caruaru — PE.

Os instrumentos de coleta adotados foram os questionarios e as entrevistas
semiestruturadas. Na analise dos dados, utilizou-se da Analise do Contetido, baseada em
Bardin (2011).

As conclusdes apontaram para o distanciamento que ocorre em relagdo aos
curriculos que s&o propostos, pois 0s mesmos sdo engessados na perspectiva hegemonica
rural. Nessa direcdo, a autora aponta a necessidade do dialogo com a educagdo do campo,
uma vez que as professoras reconhecem os povos do campo como sujeitos de direito e de
saberes, reconhecendo a escola como espago de didlogo.

Jé& a dissertacdo de Ferreira (2013), trata dos sentidos da educacdo das relaces
étnico-raciais nas praticas curriculares de professores(as) de escolas localizadas no meio
rural, baseados nos estudos pos-coloniais, apresentando como objetivo geral compreender
os sentidos da educacdo das relacbes étnico-raciais nas praticas curriculares de
professore(a)s de escolas localizadas no meio rural.

A mesma utilizou-se da abordagem qualitativa e como instrumentos de coletas de
dados o questionario e a entrevista semiestruturada, além de um diario etnogréafico. Os
resultados mostram que as formagGes dos professores ndo atendem as necessidades de
trabalhar as relacfes étnico-raciais, os livros didaticos utilizados apresentam uma historia
enviesada e incoerente sobre os diversos povos, o silenciamento dos contetidos que sdo
trabalhados na escola ndao permite a relacdo com a cultura de relacao étnico-racial.

O estado do conhecimento a partir do descritor: "formacdo de professores das
escolas multisseriadas", levou-nos a perceber que ndo existe um s caminho ou mesmo
uma unica forma de tratar a formacéo; cada novo estudo traz a tona novas possibilidades
de trabalho pedagdgico. E por esta razdo que o olhar para as formacdes de professores
que acontecem em escolas multisseriadas, precisa vir a contribuir com mais uma
perspectiva de trabalho para aqueles/as que atuam como profissionais docentes nestas
escolas, respeitando suas especificidades de contextos.

Consideramos que a analise dos trabalhos selecionados neste levantamento,
permitiu-nos corroborar o interesse existente no contexto académico no tangente as
pesquisas com os professores da multissérie e suas experiéncias.

Assim, percebemos que nosso estudo se aproxima das pesquisas acima estudadas,

no sentido de trazer um olhar para a formacéo de professores da multissérie e os desafios
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e o dialogo entre o campo e o rural, vividos por esses professores que sao 0s protagonistas
na comunidade e na escola.

Diante do exposto, entendemos que nossa pesquisa se diferencia das demais, pois
trata das expectativas formativas a partir das vozes dos/as professores/as e isto nos
permite visualizar a influéncia da formacéo do Programa Escola da Terra em Pernambuco
para a trajetoria formativa e profissional destes, considerando que o processo de formacao
é continuo e leva-os ao crescimento pessoal, social, profissional e académico. Além disto,
nossa pesquisa podera impulsionar outras formacdes, visto que esse Programa tem uma

historia recente no pais e especialmente em Pernambuco.

2.2 Contribuicdes da Educacdo do Campo para formacao de professores

Os estudos realizados nesta dissertacao foram delineados no caminho da Educacéo
do Campo, em articulacdo com os/as professores/as da multissérie e suas expectativas
formativas a partir da vivéncia nos momentos formativos do Programa Escola da Terra,
em Pernambuco.

Pensar a Educacdo do Campo permite-nos também entender o seu surgimento a
partir do que percebemos enquanto Educacdo do e no Campo acerca das escolas
multisseriadas, da Educacdo de Jovens e Adultos e do Ensino Superior para 0s povos do
campo, pois inimeras visdes distorcidas sobre a realidade dessa educacéo, dimensao
conceitual, foram disseminadas. Durante décadas, a educacdo realizada no campo foi
chamada de educacdo rural, e o professor era chamado de professor rural (ARROYO,
2005).

Os povos do campo, integrados a educagdo popular, trazem uma histéria de lutas
e conquistas através de muitos esforcos realizados, principalmente pelas lutas dos
movimentos sociais para buscar garantir o que Ihe € de direito: uma educacdo escolar
voltada para a realidade enquanto especificidade do campo.

A partir das lutas, reflexdes e discussdes realizadas desde os primeiros passos do
movimento Por uma Educacdo do Campo, bem como desde as primeiras Conferéncias
Nacionais, que discutiram politicas educacionais e publicas para a Educagédo do Campo,
€ gue se conseguiu oportunizar uma discussdo na perspectiva de uma nova abordagem
para a educagéo que acontecia no campo, permitindo trazer a tona os desafios daqueles e
daquelas que chegam a escola com o saber empirico para construir o saber cientifico. De

acordo com Cruz (2012)
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Estdo incluidos nessa categoria povos indigenas, quilombolas,
populacdes agroextrativistas (seringueiros, castanheiros, quebradeiras
de coco de babagu), grupos vinculados aos rios ou 0 mar (ribeirinhos,
pescadores artesanais, caigaras, varjeiros, jangadeiros, marisqueiros),
grupos associados a ecossistemas especificos (pantaneiros, catingueiro,
vazanteiros, geraizeiros, chapadeiros) e grupos associados a agricultura
ou a pecudria (faxinais, sertanejos, caipiras, sitiantes-campeiros, fundo
de pasto, vaqueiros) (CRUZ, 2012. p. 595-596).

Outros eventos historicos realizados pelos movimentos sociais do campo foram
decisivos para o avan¢o da Educacdo do Campo, dentre eles houve alguns que se
destacaram para que hoje n6s pudéssemos ter acesso a essa educacao, tais como o |
Encontro Nacional de Educadores e Educadoras da Reforma Agraria (I ENERA, 1997),
para a preparacao da 1# Conferéncia Nacional Por uma Educacéao Basica do Campo, que
aconteceu no ano seguinte, em 1998, organizado pelo MST, pela CNBB, UnB, UNESCO
e pelo UNICEF.

Posteriormente, a pauta dessas conferéncias que trazia as inconformidades da
educacdo oferecida para 0 campo, provocou os Estados a realizarem as suas conferéncias
estaduais em 1999 e a comegarem a ver 0 campo com outro olhar e com necessidade de
mudancga.

Ainda no ano de 1998 surgiu 0 PRONERA — PROGRAMA NACIONAL DE
EDUCACAO NA REFORMA AGRARIA. No ano 2000, a pressdo dos movimentos
sociais aumentou e a Educacdo do Campo deixou de ser chamada de Educacdo Rural e
passou a ser chamada Educacdo Basica do Campo, que nos debates dos anos seguintes
foi deixada de ser chamada de Educacédo Basica do Campo para Educacdo do Campo. O
grande destaque da Educacdo do Campo foi a criacdo das Diretrizes Operacionais da
Educacdo do Campo (2002) que apontavam caminhos a serem vivenciados na Educacao
do Campo: que é o respeito a identidade e a cultura de cada povo.

Diante de todas essas lutas e conquistas, a Educacdo do Campo vem trilhando
grandes rumos na histéria do nosso pais. Hoje, 0s movimentos camponeses que
engendram as lutas e reinvindicacGes sdo compreendidos e respeitados nas diversas
instancias do pais, desde os estados e municipios, desde a Educacdo no Ensino
Fundamental - em que estdo as escolas multisseriadas que se encontram no campo - até
0s jovens e adultos dos cursos de nivel Médio e de Ensino Superior.

Nesse sentido cabe considerarmos que, enquanto a mudanca for apenas na
terminologia do nome, do rural para 0 campo, ndo havera avangos nas discussdes e nas

praticas. E preciso, portanto, que sejam vivenciadas novas possibilidades para que a
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educacdo do campo se efetive a partir de suas especificidades e necessidades, mantendo
como referéncia sempre o sentido desta Educacgéo para os sujeitos que a fazem.

Desta forma, a Educacdo do Campo precisa romper com a ldgica do modelo
imposto pelo sistema educacional, na perspectiva de pensar propostas voltadas a realidade
local, de modo a criar possibilidades de fazer relacdo entre a escola, a comunidade e o
trabalho, considerando os saberes locais, a identidade dos povos e a cultura.

Diante disso, a sua base se alicerca na luta dos movimentos sociais do campo que
assumem as discussdes e as propostas, sendo estes, considerados o0s protagonistas dessa

historia, como afirma Caldart

O protagonismo dos movimentos sociais camponeses no batismo
originario da Educacdo do Campo nos ajuda a puxar o fio de alguns
nexos estruturantes desta “experiéncia”, e portanto, nos ajuda na
compreensdo do que essencialmente ela é e na “consciéncia de

mudanga” que assinala e projeta para além da mesma (CALDART,
2012, p. 257).

A autora afirma a importancia dos movimentos sociais do campo no momento de
enfrentamento no que se refere a luta pela Educacdo do Campo, baseado no respeito a
identidade campesina e as relacGes da classe trabalhadora. Ainda de acordo com a autora,
compreendemos que 0s nexos estruturantes da Educagdo do Campo perpassam este
cenario de enfrentamentos e lutas - 0 que torna a mesma, fruto de uma experiéncia de
grupos ativos, que a partir de suas vivéncias apresentam suas demandas tomando por base
o0s elementos que s&o constituintes de sua identidade enquanto sujeitos do campo.

Cabe ressaltar que o movimento mais recente que conseguiu juntar forcas de
militantes dos diversos estados brasileiros, representantes de universidades e demais
simpatizantes da causa, foi o I ENERA, que depois de 18 anos aconteceu em setembro
de 2015, em Luziania - Goids, em um momento de crise vivida no Pais e muita
insatisfacdo em diversos setores. Todavia, 0 movimento aconteceu sob a forca da
retomada pela luta dos povos do campo, em especial pelo Movimento dos Trabalhadores
Rurais sem Terra (MST), que com sua militancia toma a frente e levanta a bandeira em
favor do respeito aos direitos dos povos do campo.

O Il ENERA veio com um apelo as questdes também agroecoldgicas, exigindo
uma articulacdo do campo e da cidade contra as forgas do capital, demonstrando
insatisfacdo com o que o governo propde para a agricultura familiar, que é uma proposta

puramente do agronegocio, ndo atendendo aos povos do campo.
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No ambito das escolas multisseriadas, esse Il ENERA foi marcado pelas
discussdes e experiéncias ja vividas nessas escolas, pensando propostas na perspectiva da
construcdo de um projeto contra o fechamento de escolas, considerando a formagéo
humana e em busca de transformar as areas de assentamento em territdrios livres do
analfabetismo.

Nos Ultimos anos identificamos o aumento no fechamento de escolas no campo,
de acordo com Taffarel e Munarin (2015, p 47), que apresentam de acordo com uma
pesquisa feita por ambos o seguinte dado: “A ultima lista divulgada pelo MEC (INEP)
aponta que 4.084 escolas municipais e estaduais foram fechadas no decorrer de 2014,
quase absolutamente todas no campo”, isso significa que dentre este nUmero estdo as
escolas multisseriadas, levando os estudantes para escolas na cidade, fortalecendo o
movimento de retirada dos povos do campo do seu espaco, em especial as criancgas,
desrespeitando o que lhes € direito: a educacgdo na sua localidade.

Por escolas multisseriadas compreendemos na acepcao de Moraes et al (2010, p
400) que conceitua as escolas multisseriadas formadas por “[...] estudantes de varias
séries, sob a docéncia de um unico professor ou professora [...]”. Para tanto, as escolas
multisseriadas vistas na educacdo com discriminacao, sdo além do que culturalmente se
conhece a seu respeito, sdao de fato a educacdo mais préxima da diversidade e da
implantacdo da interculturalidade que as criangas que se encontram no campo tém - uma
vez que o professor para atuar nela, tem que ser mais do que responsavel por conduzir o
processo de ensino aprendizagem, precisando manter relagdes de respeito a diversidade e
as culturas.

Algo relevante ainda a ser estudado em relacdo aos professores/as nas escolas
multisseriadas, refere-se a questdo do rural e do campo, como explorar as questfes da
educacdo do campo para os professores, ou até exigir uma nova postura, se existe ainda
localidades em que os professores ndo tiveram acesso ao marco regulatorio.

Assim, em se tratando de tantas questdes a serem pesquisadas e estudadas no ambito
da educacdo do campo e das escolas multisseriadas, faz-se necessario termos a clareza
gue mesmo as escolas multisseriadas necessitando de uma mudanca, desde a pratica dos
professores até as questdes de infraestrutura e de apoio pedagdgico, convocando a lutar
para que o direito a educacdo no local em que vive seja respeitado. Diante deste cenario,
a Resolucdo CNE n° 2/2008 fortalece o direito a educagdo do campo:
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Art. 1° A Educacdo do Campo compreende a Educacdo Basica em suas
etapas de Educacdo Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio e
Educacdo Profissional Técnica de nivel médio integrada com o Ensino
Médio e destina-se ao atendimento as populagfes rurais em suas mais
variadas formas de producdo da vida - agricultores familiares,
extrativistas, pescadores artesanais, ribeirinhos, assentados e
acampados da Reforma Agréria, quilombolas, caicaras, indigenas e
outros (BRASIL/MEC/CNE, 2008).

Em meio as questBes voltadas para Educacdo do Campo temos as politicas de
formacéo de professores que se apresentam como fundantes no sentido de oferecer
suporte, proporcionar aprofundamento e realizar aproximacgdes nas discussdes que
emergem sobre educacdo, educacdo rural e educacdo do campo.

Ressaltamos que nosso entendimento acerca das politicas educacionais segue em
consonancia com Saviani ao afirmar que

A politica educacional diz respeito as decisdes que o Poder Publico, isto
é, o Estado, toma em relacdo a educacdo. Tratar, pois, dos limites e
perspectivas da politica educacional brasileira implica examinar o
alcance das medidas educacionais tomadas pelo Estado brasileiro
(SAVIANI, 2008, p. 7).

Nesta direcdo, o autor nos remete ao fato de que as politicas educacionais
brasileiras tém uma relacédo estreitamente ligada ao Estado, que por vezes estdo voltadas
aos interesses do modelo educacional capitalista vigente, dificultando as relacdes dessas
politicas no que se refere a Educacéo do Campo e as politicas de formacao de professores.

Dessa maneira, na trajetéria da Educacdo do Campo nesse Pais alguns marcos
legais também foram importantes para garantir os direitos adquiridos nas lutas que
outrora foram travadas pelos movimentos sociais do campo, dente eles enfatizamos a
Resolucdo CNE/CEB de abril de 2002, que: “instituiu as Diretrizes Operacionais para
Educacédo Basica nas Escolas do Campo ”, posteriormente a Resolucdo N° 2 de 28 de
Abril de 2008, que: “ Estabelece diretrizes complementares, normas e principios para o
desenvolvimento de politicas publicas de atendimento da Educacéo Basica do Campo” e
ainda o Decreto n° 7.352, de 5 de novembro de 2010, que: Dispde sobre a politica de
educacdo do campo e o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria —
PRONERA, considerando que estas sé@o conquistas que pertinentes aos povos do campo.

Desta forma, compreendemos a necessidade de que a Educacdo do Campo seja
implantada e vivenciada a partir dos direitos dos sujeitos do campo, do respeito a suas
culturas, tradi¢bes, producdo e especificidades, bem como a partir da oferta de uma

formagéo profissional voltada para os que atuam nesta realidade.
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2.3 Politicas de Formacao de Professores

Tratar a formacdo do professor e as politicas voltadas a esta, é fundamental para
que reconhecamos as especificidades que permeiam a profissdo. Diante das demandas
atuais de professores e professoras, faz-se necessario estarmos conscientes de nossa

funcdo e dos objetivos que norteiam nossa acao pratica, como afirma Saviani:

A formacdo profissional dos professores implica, pois, objetivos e
competéncias especificas, requerendo em consequéncia estrutura
organizacional adequada e diretamente voltada ao cumprimento dessa
funcdo. Para essa nova estrutura deverdo confluir os elementos, sejam
eles das diferentes faculdades ou institutos, sejam da faculdade de
Educacéo, atualmente separados pela dualidade — a nosso ver artificial
—dos cursos de bacharelado e de licenciatura (SAVIANI, 2009, p. 150).

O autor nos faz compreender o quanto a formacgéo profissional dos professores
constitui relacdo com sua atuagdo, na medida em que norteia sua pratica e permite ao
professor desenvolver-se. Diante disto, estamos concebendo a instituicdo formadora
como contexto de formacdo, pois a partir deste espaco professores e professoras
ressignificam suas aprendizagens iniciais, podendo de forma mais segura, contextualizar
suas acOes na pratica, a partir das vivéncias de sua formacdo, seja esta inicial ou
continuada.

A partir destas considerac6es, defendemos que a formacédo continuada necessita
estar relacionada com a formagéo inicial, onde ambas se articulam, levando o/a

professor/a ao aprofundamento e aperfeicoamento de sua pratica.

Por essa compreensao, a formacao dos(das) profissionais do magistério
da educacg&o deve ser entendida na perspectiva social e al¢ada ao nivel
da politica puablica, tratada como direito, superando o estagio das
iniciativas individuais para aperfeicoamento proprio, por meio da
articulacdo entre formacdo inicial e continuada, tendo por eixo
estruturante uma base comum nacional e garantia de institucionalizacédo
de um projeto institucional de formagéo (BRASIL, 2015, p.8).

O fragmento acima citado, expressa 0 compromisso com a necessaria relagéo entre
a formacado inicial e continuada, bem como a importancia do didlogo na constituicdo de
uma politica publica de formacdo, a fim de possibilitar ao professor condi¢fes de

desenvolvimento e atuacdo profissional.
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Trazendo esta discussdo para a Educagdo do Campo, percebe-se que os programas
de formagéo para professores desenvolvidos no Brasil tém possibilitado aprofundamentos
no ambito da teoria e das praticas. No que se refere especificamente a formacdo de
professores do campo, o dialogo vem arraigado entre o rural e o campo, apresentando
uma relacdo com a escola e as questdes sociais que envolvem o compromisso com a classe
trabalhadora. A esse respeito, Menezes Neto (2011), apresenta como proposta de politicas
inovadoras, 0s cursos de Licenciaturas em Educacdo do Campo, aproximando as

discussoes e o didlogo sobre Educacéo do Campo.

Os cursos de Licenciatura do campo inscrevem-se dentro de propostas
politicas que podem ser inovadoras para a escola e para as relagdes
sociais, pois numa sociedade de classes, com interesses diferenciados,
0 compromisso com o trabalhador do campo e com a escola que
interessa aos setores populares é parte da disputa hegeménica para a
conquista de uma sociedade mais justa (MENEZES NETO, 2011,
p.25).

Para o autor, os cursos de Licenciatura em Educagdo do Campo abrangem um
dialogo de propostas pensando o campo como espaco de conhecimento e de producao,
enquanto politica de melhoria, a partir do paradigma da educagdo do campo e para que
esta se materialize no contexto das escolas e das comunidades do campo, além de se
caracterizar como um campo em disputa com a classe hegemonica.

Salientamos, contudo, que os cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo nédo
sdo, por si s, a solucdo, pois no ambito dos programas houveram outras contribuices
que deixaram influéncias nos/as professores/as, principalmente os que lecionam no
Ensino Fundamental anos iniciais, onde se concentram as escolas do campo e
multisseriadas, como o Programa Escola Ativa, que mesmo apresentando uma
metodologia diferenciada, advinda da experiéncia na Colémbia, com a utilizacdo de
cadernos de aprendizagem, no que se refere a sua prética na sala, deixou sua marca nos
professores e na escola.

Outro programa que também tém contribuido para a formacdo do Professor é o
PNAIC3, no qual os professores tanto da cidade como do campo, vivenciam participando
dos momentos formativos e das realizagdes das atividades propostas, com um olhar para

alfabetizacéo.

3 Programa Nacional de Alfabetizacdo na Idade Certa.



39

No que se refere ao Programa Escola da Terra, e a sua influéncia na formacéo
enquanto programa direcionado para professores/as que atuam no campo,
prioritariamente que trabalham em escolas multisseriadas, bem como suas contribuigdes,
estdo ligadas ao olhar direcionado para os/as professores/as do campo e da multisseérie,
embora ainda em andamento em alguns estados brasileiros.

E notdrio que diante da situagido em que se encontra o Pais, na conjuntura* politica,
econdmica e social vigente, ha vestigios de comprometimento na Educagdo, mesmo
entendendo que os mais atingidos séo as classes populares, que lutam com o Estado pela
garantia dessa educacao.

A historia de luta na Educagdo do Campo foi baseada na trajetéria dos movimentos
sociais, que se tornaram protagonistas frente as discussGes que abriram espacgos para o
chamado de todos ao despertar e ao compromisso, fortalecendo a caminhada de luta por
essa educacdo.

Nessa trajetoria de resisténcia do movimento por uma Educacdo do Campo, as
inquietacbes surgem a partir do que se tem encontrado - como a predominancia da
educacdo rural enraizada nestas escolas.

Ressaltamos que, fazer essa escolha pela Educacdo do Campo implica nos
reconduzir quanto a formac&o continuada dos/as professores/as, quanto a construir outra
postura da escola e da parceria com a comunidade, respeitando os principios da Educacao
do Campo e os saberes campesinos.

Em relacdo aos programas de formacdo de professores/as, que embora tenham
apresentado suas contribuicbes, compreendemos que mesmo com 0S avangos, 0s/as
professores/as por anos foram direcionados a desenvolverem seu trabalho com praticas
embasadas na educacao rural que Ihes foi apresentada, ndo havendo questionamentos se
esse modelo era o melhor para os/as professores/as e também para as comunidades,
distanciando-se do que foi pensado, lutado e construido até hoje para educacao do campo
de forma contextualizada, envolvendo a questdo do trabalho e da producdo dos sujeitos
do campo, pensando no desenvolvimento de todos. Segundo Fernandes (2011):

A Educagdo Bésica no Campo é uma condi¢cdo fundante para o
exercicio da cidadania dos povos do campo. Sem duavida, essa
expressao contém muito mais que o significado de um conceito. Traz
em si a perspectiva de desenvolvimento para uma importante parte da
populacgéo brasileira (FERNANDES, 2011, p.141).

4A conjuntura politica nacional brasileira e entraves diante das mudangas ocorridas, principalmente no
ambito da educagdo é perceptivel que os avangos principalmente na Educagdo do Campo ainda



40

Dessa forma, o autor apresenta o quanto a Educacdo Béasica do campo possibilita
aos sujeitos compreenderem seu papel de cidadédo, para que se reconhecam como parte
da histdria da sociedade.

As politicas de formacdo de professores/as direcionadas nos diversos espagos
educacionais, principalmente os das escolas multisseriadas, apresentam fragilidades que
impedem a qualificacdo profissional e contribuicdo para o exercicio na pratica com
responsabilidade e comprometimento, para que visualizem as melhores condicbes de
trabalho bem como o incentivo e melhoria da educagéo.

Para Oliveira, Montenegro e Molina (2011)

A ndo viabilizagdo para qualificagdo profissional destes professores
diminui sua autoestima e sua confianga no futuro, o que os coloca numa
condig&o de vitimas provocadoras de novas vitimas, na medida em que
realizam um trabalho desinteressado, desqualificado e desmotivado
(OLIVEIRA, MONTENEGRO, MOLINA, 2011, p. 65).

Os autores retratam a realidade em relacdo aos professores/as que atuam nas escolas
do campo e néo participam de formacGes que levem em conta a realidade em que atuam,
como afirma Arroyo (2007, p.168): “Como ser educadora e educador, administrador,
pedagogo ou professor do campo sem um estudo sério dessa tensa historia? O
conhecimento dessa historia tera de fazer parte da formagao de educadores do campo”.

Nos ultimos 20 anos identificamos conquistas em relacdo a formacdo para
professores/as do campo a partir do Escola Ativa (1997), PRONERA®(2004), do curso de
Pedagogia da Terra (2004), das Licenciaturas em Educacdo do Campo (2004), o
PACTO®com a implantagdo do PNAIC (2012) e do Escola da Terra (2012).

Embora reconhecamos as conquistas acima expostas, identificamos que ainda ha
lacunas e insatisfacbes no ambito da formacéo de professores do campo, em que a oferta
ainda ndo atende a demanda de professores que atuam no campo.

Portanto ao pensarmos na Educacdo do Campo e as politicas de formacéo de
professores/as, considerando 0s entraves e 0S avangos, entendemos que € preciso
caminhar no sentido de realizar uma politica de formacdo de professores/as que

compreendam 0s espagos e 0s sujeitos construtores dessa trajetoria.

>Programa Nacional de Educacéo na Reforma Agréria.
® Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa assegurar que todas as criancas estejam alfabetizadas
até os oito anos de idade, ao final do 3° ano do ensino fundamental (BRASIL, 2012).
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2.4 Formacao Continuada de Professores

Tratar a formacao de professores do ponto de vista do marco regulatdrio exige que
nos reportemos a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo - LDB, Lei 9394/96, ao afirmar

que:

Art. 62°. A formacéo de docentes para atuar na educacao basica far-se-
& em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduag&o plena, em
universidades e institutos superiores de educacdo, admitida, como
formacao minima para o exercicio do magistério na educacao infantil e
nas quatro primeiras séries do ensino fundamental, a oferecida em nivel
médio, na modalidade Normal (BRASIL, 1996, p. 22).

Considerando os aparatos legais que regem a Educacdo Bésica Nacional,
compreendemos que a formacao de professores/as, instituida na LDB abrange a vivéncia
do curso que permita o exercicio do magistério, nesse sentido a formacdo de
professores/as minima exigida é considerada fundamental para atuar na docéncia.

O professor, ao iniciar a vida profissional docente tem como alicerce a formacao
inicial e ao adentrar a sala de aula novos desafios emergem, exigindo a continuidade da
formacéo, requerendo assim a formagéo continuada.

O campo da formacao continuada de professores da Educagdo Béasica no Brasil
tem se caracterizado como desafiador, sobretudo porque os processos formativos
desenvolvidos pelos sistemas educacionais, por vezes, se distanciam das especificidades
necessarias aos professores.

E na perspectiva acima exposta que a formaco continuada de professores emerge
para articular os desafios profissionais postos as necessidades formativas, objetivando
continuidade e aprofundamento na formacg&o em busca de constituir conhecimentos que

favorecam o fazer docente. Nesta perspectiva, Gatti (2011) explicita que:

[...] a Formagdo Continuada como um processo que salienta a tarefa de
oferecer aos professores oportunidades de desenvolvimento profissional
e, em especial, no plano pessoal — independentemente de esse
desenvolvimento ser definido pelos préprios docentes ou por
especialistas contratados pelos sistemas educacionais — e, ainda, de
conferir a esse processo um carater mais estruturado ou mais informal.
(GATTI, 2011, p.21).
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A autora traz uma inquietacdo a respeito da formacdo, que nos permite
compreender as necessidades formativas dos professores e de novas aprendizagens.
Porém, ha outros entraves em torno da formacao continuada, conforme salienta Gatti
(2008):

Com a multiplicacdo da oferta de propostas de educacdo continuada,
apareceram preocupagfes quanto a “criteriosidade”, validade e eficacia
desses cursos, nas discussdes da area educacional em geral, nas falas de
gestores publicos da educagdo, em instituicdes da sociedade civil
financiadoras de iniciativas dessa natureza e nas discussdes € iniciativas
dos legisladores. (GATTI, 2008, pags. 60 -61).

A autora destaca que, a partir do aumento da oferta das formacdes, é necessario
pensar ndo apenas na quantidade destas, mas atentar para 0 modo como estdo sendo
pensadas e estruturadas, além de se estabelecer os critérios de validade das mesmas e 0s

diferentes discursos coletivos em torno da formacao.
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3 FORMACAO DE PROFESSORES DA MULTISSERIE E METODOLOGIA DA
ALTERNANCIA

3.1 Formacéo de Professores da Multissérie.

A relacdo hoje com as escolas multisseriadas tem sido posta a partir de um novo
olhar. Assim, para compreendermos 0 que acontece com essas escolas na atualidade,
buscamos leituras que fundamentassem o que temos até hoje.

Recorremos ao marco legal que iniciou o processo de formacéo da educacao nesse
pais - um fato muito importante a ser levado em consideracdo € como iniciaram as
primeiras escolas e quais 0s acessos que as criangas tinham as mesmas. Contudo, para
tratar do contexto histérico, apresentamos algumas trajetérias em uma perspectiva de
linha do tempo a qual abordamos a seguir.

De acordo com os estudos de Atta (2003), a expulsdo dos Jesuitas do Brasil fez
surgir os primeiros professores ambulantes que ensinavam de fazenda em fazenda as
primeiras letras. lam as pequenas vilas, lugarejos, reuniam as criangas e ensinavam elas
a ler, escrever e contar. Em 1827, oficializa-se, com essa pratica, o inicio da Educacéo
Basica com a criacdo da lei geral de ensino que em seu artigo primeiro determina que:
“em todas as cidades, vilas e lugares mais populosos, existirdo as escolas de primeiras
letras que forem necessarias” (ATTA, 2003; NEVES, 2000).

Apds 93 anos, ja na época da Republica, € que se inicia mais um avango na
educacdo. Em 1920, os grupos escolares foram organizados em seriacdo e separados por
sexo, mas nas vilas e povoados, bem como na zona rural, permaneceram funcionando as
escolas isoladas multisseriadas. Carvalho (2004) também estuda a questdo do surgimento

e funcionamento dos grupos escolares asseverando que

As aulas eram dadas na casa do proprio professor e apenas
eventualmente aproveitou-se um prédio anteriormente ocupado pelos
jesuitas ou outro tipo de convento, para local de ensino. Assim, ndo era
preciso haver um edificio escolar para que a escola existisse. Foi s6 na
década de 1870 que se construiram os primeiros edificios escolares para
funcionarem como escolas publicas no Brasil, sendo o primeiro deles
no Rio de Janeiro (CARVALHO, 2004, p. 187-188).

Em 1970, o modelo seriado e a municipalizacdo de alguns programas criados

passam a ser de responsabilidade dos municipios. E em 1988, a Constituicdo ofereceu
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maior autonomia aos municipios com a cria¢do do sistema de ensino. Segundo a LDB
(1996),

Art. 5° O acesso a educagdo bésica obrigatoria é direito publico
subjetivo, podendo qualquer cidaddo, grupo de cidad&os, associacdo
comunitéria, organizacdo sindical, entidade de classe ou outra
legalmente constituida e, ainda, o Ministério Publico, acionar o poder
publico para exigi-lo (BRASIL, 1996).

Considerando o referido artigo, sobre 0 acesso a educagdo e a sua obrigatoriedade,
percebe-se que este é de suma importancia para compreendermos que 0S espagos e 0S
sujeitos de diferentes grupos tém direito ao acesso a educacdo, de acordo as com
especificidades e particularidades de territorio e identidades.

Sendo assim, em consonéncia com os aparatos legais e normativos que regem a
Educacao Basica Nacional, especificamente no ambito da Educacdo do Campo, nos
reportamos ao surgimento das Diretrizes Operacionais para Educacdo Béasica nas Escolas

do Campo um marco legal que assegura

A identidade das escolas do campo é definida para vinculagdo as
questdes inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e
saberes préprios dos estudantes, na memdria coletiva que sinaliza
futuros, na rede de ciéncia e tecnologia disponivel na sociedade e nos
movimentos sociais em defesa de projetos que associem as solugdes
exigidas por essas questdes a qualidade social da vida coletiva do Pais
(BRASIL, 2002).

As Diretrizes Operacionais para Educacdo Basica nas Escolas do Campo
apontaram caminhos a serem vivenciados nas diversas instancias do pais, pois foram
pensadas e elaboradas objetivando a efetivagdo, nos diversos espacos rurais, do direito a
educacdo de qualidade, bem como uma proposta pedagdgica que valorizasse 0s espacos
e a cultura local.

O grupo de estudos e pesquisas GEPERUAZtem contribuido para a divulgagio
de panoramas entorno da educagdo em escolas multisseriadas. Para Hage (2006, p. 4), “as
escolas multisseriadas [...] ttm assumido a responsabilidade quanto a inicia¢do escolar da
grande maioria dos sujeitos no campo”.

Todavia, Hage (2006) sinaliza que isso acontece com um grande 6nus para as

escolas multisseriadas, que sdo consideradas escolas pelo fato de que possuem portaria

’Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacdo do Campo na Amazonia.
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oficial como escola, apesar de em sua estrutura fisica possuir, na maioria delas, apenas
uma sala de aula, uma cozinha e um banheiro.

Outro ponto de ressalva é a organizacdo das escolas multisseriadas, desde a sua
constituicdo inicial, a partir da juncdo dos anos/séries em um sé espaco de sala de aula,
trazendo desafios e sobrecarga para o professor no processo diario da sala de aula, pois é
preciso metodologia adequada para desenvolver uma pratica docente que garanta o ensino
e aprendizagem dos estudantes, respeitando as diversidades presentes nessa juncao.

De acordo com Barros (2005, p. 144), “as escolas multisseriadas possuem um
papel de pertencimento e existéncia da educacao no local, nas suas vilas e comunidades,
haja vista que a preferéncia seja que as criancas e adolescentes estudem na escola que
seja da e na comunidade”. Por isso, as escolas multisseriadas sdo vistas como
instrumentos que promovem a formagdo humana das criancas através da comunicacao,
das relages sociais, construindo o ser humano em sociedade. Sendo assim, trabalhar nas
escolas multisseriadas é muito mais que dar aulas para criancas que vivem nas
comunidades rurais.

A marca deixada pela trajetoria das multisseriadas, de acordo com Santos e Moura

(2010), se configurou durante anos como “jun¢ao de alunos”, conforme citagdo abaixo:

O fendmeno das classes multisseriadas ou unidocentes, caracteriza pela
juncéo de alunos de diferentes niveis de aprendizagem (normalmente
agrupadas em “séries”) em uma mesma classe, geralmente submetidos
aresponsabilidade de um Unico professor, tem sido uma realidade muito
comum dos espagos rurais brasileiros, notadamente nas regides Norte e
Nordeste. (SANTOS e MOURA, 2010, p.35).

Dessa forma o que Santos e Moura (2010) afirmam €é que ainda hé resisténcia
depois de tantos anos dessas escolas. Elas apresentam uma relagédo para além da educacao,
pois é no seu espaco fisico que a comunidade se relne e se encontra, sendo nas
comunidades do campo, a escola, o ponto de referéncia.

A organizacdo das escolas multisseriadas do campo é sempre um desafio no que
concerne a concepcgéo de escola de campo, pela qual se baseia a luta dos movimentos
sociais, como afirmam Molina e Sa:

A concepcéo de escola do campo nasce e se desenvolve no bojo do
movimento da Educacdo do Campo, a partir das experiéncias de
formagdo humana desenvolvida no contexto de luta dos movimentos
sociais camponeses por terra e educacdo. Trata-se, portanto das
contradicOes da luta social e das praticas de educacao dos trabalhadores
do e no campo (MOLINA e SA, 2012, p. 324).
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Assim, a concepc¢édo de escola do campo que Molina e Sa enfatizam oportuniza
entendermos a necessidade de investir nessas escolas, desde o espago fisico até a
formagdo humana que envolve professor, estudantes e comunidade, despertando o
interesse e 0 envolvimento coletivo educacional, cultural e politico.

A escola, seja ela seriada ou multisseriada, apresenta também uma logica pronta,
bem estruturada e organizada, de uma forma pedagdgica e com regras a serem seguidas,
entre o professor e o0 aluno. Dessa maneira o/a professor/a necessita ter acesso e participar
de momentos de formacéo que contribuam para derrubar esse modelo pronto e acabado
que vem sendo vivenciado nas escolas, principalmente na multissérie que se mostra com
um distanciamento a realidade das criangas que vivem no campo.

Nesta perspectiva, a formacdo continuada para os professores que atuam nas
escolas multisseriadas é um desafio, pois muitas vezes nao condiz com a real necessidade
dos sujeitos que fazem a educacdo do campo - o que leva a um distanciamento da
formacdo com a realidade. Enfatizamos, ainda, que precisa ser levado em consideracdo o
interesse da gestao, permitindo que os/as professores/as ao participarem desses momentos
formativos e possam fazer deles um diferencial em sua préatica diria.

Essa formacdo continuada para os/as professores/as que estdo nas escolas
multisseriadas faz-se sobre um olhar diferenciado, pois embora as escolas multisseriadas
atendam a estudantes com séries/anos que pertencem ao Ensino Fundamental anos
iniciais em seus diferentes niveis de aprendizagem, é necessario ter compromisso e
respeito aos que ali estdo inseridos como professores/as e estudantes e com suas
diversidades.

Vérias dificuldades sdo vivenciadas pelos/as professores/as que atuam nessas
escolas como o distanciamento das Secretarias Municipais de Educacéo, o planejamento,
os diversos diarios, o indice de reprovacao, a formacdo de professores/as inadequada, 0s
programas oferecidos pelo governo, e até as mas condicdes de infraestrutura que
desestimulam os/as professores/as a quererem continuar naquela comunidade.

Portanto, salientamos que diante do exposto a formacgdo continuada para
professores/as da multissérie possibilita fazer uma aproximacdo entre a escola, os/as
professores/as, as secretarias municipais de educacéo, favorecendo dessa maneira que 0s
envolvidos percebam nesses espacgos formativos oportunidades de repensar e melhorar a

prética.
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3.2 Formacdo do Programa Escola da Terra — a experiéncia no Agreste de

Pernambuco

O Programa Escola da Terra em Pernambuco realizou duas edi¢des, através de um
curso de aperfeicoamento em Educacdo do Campo para professores de escolas do campo
e quilombolas, prioritariamente as multisseriadas, com formacdo continuada para
professores que atuam nas redes municipais de algumas cidades do Estado Pernambuco
que fizeram adesédo na plataforma do Sistema Integrado de Monitoramento Execucdo e
Controle do Ministério da Educacdo (SIMEC) e aceitaram fazer essa parceria entre
Universidade, Governo do Estado e Rede Municipal.

O Projeto Politico Pedagdgico do Programa foi pensado e construido alicercado
na pedagogia da alternancia respeitando os tempos e 0s espacos dos sujeitos envolvidos,
oportunizando que aos professores/as cursistas desse processo formativo alternassem o
tempo para o estudo e para o trabalho.

No curso sdo vividos esses dois momentos: o tempo para o0 estudo - Tempo
Universidade e o tempo para o trabalho - Tempo Comunidade, permitindo que a
experiéncia de Pernambuco, orientada pela UFPE/CAA aproximasse o dialogo com os
acompanhamentos vivenciados durante o Tempo Comunidade, em que os formadores iam
ao encontro dos/as professores/as nas respectivas escolas e comunidade.

Percebe-se, dessa forma, que a experiéncia da alternancia pedagdgica,
especificamente em Pernambuco enriqueceu a troca de saberes e aproximou a
comunidade, a escola e a universidade no processo educativo.

Para tanto, o curso oportunizou aprofundamento no que se refere as concepcdes e
principio da Educacéo do Campo, no sentido de oferecer para os/as professores/as novas
possibilidades com o olhar voltado as especificidades do campo.

3.3 Alternancia Pedagdgica

No contexto educacional, a pedagogia da alternancia surgiu na Franca na década de
1930, nas Casas Familiares Rurais, oportunizando aos filhos de agricultores a
possibilidade de continuarem seus estudos mesmo precisando trabalhar.

Para Souza e Mendes (2012) essa metodologia atenta para a organizagdo dos

tempos pedagogicos, possibilitando articulacdo entre escola e comunidade.
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A organizacdo dos tempos na escola do campo esta fundamentada na
alternancia pedagogica, entendida como uma metodologia que combina
periodos integrados de formacdo na escola e formacdo na
familia/comunidade, possibilitando a flexibilizagdo da
organizacéo do trabalho pedagdgico em alternancias e adequando-o a
realidade dos sujeitos educativos (SOUZA e MENDES, 2012, p.258).

De acordo com as autoras (2012), percebe-se a importéncia de oportunizar aos
sujeitos do campo acesso a vivéncia na escola, podendo ser organizado o tempo,
intercalando espacos entre a escola e o trabalho, criando uma relacdo de dialogo com as
vivéncias na comunidade.

Segundo Cordeiro, Reis e Hage (2011), a pedagogia da alternéncia é

[...] um processo continuo de aprendizagem e formagdo na
descontinuidade de atividades e na sucessdo integrada de espacos e
tempos. A formacdo inclui e transcende o0 espaco escolar, e, portanto, a
experiéncia torna-se um lugar com estatuto de aprendizagem e
producdo de saberes em que 0 sujeito assume seu papel de ator
protagonista, apropriando-se individual e coletivamente do seu
processo de formagdo. (CORDEIRO; REIS; HAGE 2011, p. 120).

Os autores tratam a pedagogia da alternancia, mostrando como a relacéo é construida
No pensar esses tempos e espagos - uma vez que 0s sujeitos envolvidos nesse processo se
tornam autores.

No Brasil, embora tenha sido implantada em 1.969, a divulgacédo e o conhecimento
sobre 0 assunto da pedagogia da alternancia aconteceu durante anos aconteceu de maneira
mais silenciosa, ganhando voz através da luta dos movimentos sociais, com énfase no
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), que realizam diversos cursos
por alternancia pedagodgica, chamado de Tempo Escola e Tempo Comunidade.

A partir das experiéncias exitosas das Escolas Familias Agricolas, a pedagogia da
alternancia ganhou um novo olhar, principalmente respeitando os momentos de produgéo
dos sujeitos e favorecendo dessa forma para que ndo haja prejuizo na colheita e producao.

A metodologia se apresenta da seguinte forma:
Tempo Comunidade —> Tempo Escola — Tempo Comunidade

Para se trabalhar com essa metodologia, faz-se necessario um diagnéstico da
comunidade - uma vez que é aplicada sobre as experiéncias de educacdo do campo, pois

precisa da adequacdo do calendario, curriculo diferenciado e formacao adequada para o
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professor. Ressalta-se que diversas experiéncias de programas de educacao do campo tém
sido vivenciadas com alternancia pedagogica, com no Projovem Campo.

Outro destaque esta na realizacdo de alguns cursos de aperfeicoamento e extensdo
pela UFPE-CAA, que vivencia essa alternancia, bem como o curso Intercultural Indigena,
respeitando os tempos, espacos e a cultura dos diversos grupos indigenas participantes.

Esses momentos formativos ajudam a pensar, construir e vivenciar esse curriculo
de maneira a concretizar a proposta da pedagogia da alternancia, baseada também nos
saberes dos sujeitos e suas necessidades de trabalho.

Para Jesus (2010) “A alternancia ¢ o periodo alternado de vivéncia e estudo na
Escola, na Familiae Comunidade. Neste sentido, a alternancia passa a exercer uma fungéo
metodoldgica e pedagdgica no processo formativo dos educandos”, podendo ser vista
como possibilidade de contribuir para a formacao do sujeito.

A pedagogia da alternancia € uma tematica pouco explorada e trabalhada no ambito
formativo, e apropriar-se dessa tematica exige tanto na formacéo inicial como continuada,
estudo para compreender a sua base, as experiéncias exitosas, percebendo a cultura e os
saberes que sdo importantes para a abertura no processo de construcao coletiva.

Enfatizamos que sua metodologia obtém bons resultados e proporciona aos
estudantes perceber relagcdes da escola e do trabalho, pensando na escolarizagcdo, na
producdo e no direito a aprendizagem, tendo como principal foco o didlogo entre os

tempos formativos dos sujeitos.
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4 METODOLOGIA

4.1 O Caminho Tragado na Pesquisa

A presente dissertacdo delineou um percurso metodolégico que visou analisar as
expectativas formativas dos/as professores/as da multissérie, em relacdo as formacdes
desenvolvidas pelo Programa Escola da Terra em Pernambuco, tendo em vista que
processos formativos contemplam caracteristicas proprias, que contribuem para a¢des que
ultrapassam a sala de aula, a escola e os ambientes educativos, apresentando como
resultado uma acéo educativa, cultural ou social.

Além disso, as pesquisas em educacdo apontam possibilidades de se repensar 0s
rumos em que a educagdo vem se configurando, como afirma Gatti (2007, p.13): “A
pesquisa educacional, tal como ela vem sendo realizada, compreende, assim uma vasta
diversidade de questdes, de diferentes conotaces, embora todas relacionadas
complexamente ao desenvolvimento das pessoas e das sociedades”.

A respeito da educacdo, Ghedin (2008) afirma que “a educacdo, como pratica social
historica, transforma-se pela acdo humana e produz transformacGes nos que dela
participam”, ele nos chama atengdo para as associagdes existentes entre a educacao e as
préticas sociais que se constroem no contexto da educagdo, numa relacdo que almeja
transformagoes.

Com base nesta interacdo, justificamos a natureza qualitativa de nossa pesquisa, a
partir da abordagem exploratéria, buscando explorar as expectativas formativas dos/as
professores/as na formacéo do Programa Escola da Terra.

Ancoramo-nos em Minayo (1996, p.43) quanto ao entendimento de que “a
pesquisa qualitativa ndo se baseia num critério numérico para garantir sua
representatividade”. A autora esclarece que neste tipo de pesquisa ¢ possivel uma
compreensdo a partir dos instrumentos de coleta e procedimentos de analise, da
complexidade que envolve o campo, do objeto de pesquisa e da producdo de
conhecimento.

A analise dos dados qualitativos conforme Ludke e André (1986, p. 49), permite
que haja “interagdo entre o pesquisador com os participantes pesquisados”, possibilitando
0 acesso a informagdes que contribuam na pesquisa.

A abordagem exploratoria segundo Piovesan e Temporini (1995, p. 321), permite

uma maior aproximacdo com o objeto ainda ndo explorado:
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Nesse sentido, a pesquisa exploratéria leva o pesquisador,
frequentemente, a descoberta de enfoques, percep¢es e terminologias
novas para ele, contribuindo para que, paulatinamente, seu préprio
modo de pensar seja modificado. Isto significa que ele,
progressivamente, vai ajustando suas percepcfes a percep¢do dos
entrevistados. Em outras palavras, ele vai conseguindo controlar, quase
gue imperceptivelmente, o seu viés pessoal

Os autores defendem que, o sentido de fazer uma pesquisa exploratoria é buscar
nela significado, é compreender a partir do novo, de modo que para entender as
descobertas e explorar os dados constituidos é preciso rever suas percepcdes na interacdo
com os participantes do estudo.

A partir desta compreensdo, optamos por desenvolver uma pesquisa exploratéria
por considerar que ela permite ao pesquisador/a desvendar mais sobre o objeto em estudo,
explora-lo, possibilitando a investigacdo e a familiaridade com o mesmo a partir de

descobertas no contato com o campo e as/os participantes de nosso estudo.

4.2 Os Procedimentos e Instrumentos de Coleta de Dados

A coleta de dados percorreu dois vieses: o primeiro, o procedimento de analise
documental; e o segundo, tomando por base o instrumento questionario.

O primeiro nos permitiu o contato com o documento, conhecendo a normatizagéo
do programa de formacao continuada Escola da Terra. O questionario aplicado constitui-
se de questdes que foram respondidas pelas/os participantes da pesquisa, em que
objetivamos visualizar o entendimento dos mesmos sobre as expectativas geradas a partir
das formacdes do programa e dos demais aspectos relativos ao mesmo.

A aplicacdo dos questionarios foi realizada nos trés municipios escolhidos como
campo de pesquisa: Bonito, Brejo da Madre de Deus e Caruaru, nos quais obtivemos
contato com os participantes em momentos diferentes, como: reunido com os formadores,
reunides com 0s tutores e seminarios de encerramento municipal, além do Seminario de

concluséo do curso.
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4.2.1 A Analise Documental

A anélise documental, segundo Ludke e André (1986, p.38), “Pode ser constituida
numa técnica valiosa de abordagem de dados qualitativos, seja complementando as
informacdes obtidas por outra técnica, seja desvelando aspectos novos de um tema ou
problema”, visualizando a constru¢do dos documentos e suas contribuigdes para a
pesquisa.

Na analise documental de nossa pesquisa, 0 instrumento analisado foi o Projeto
Politico Pedagogico do Curso de Aperfeicoamento em Educacdo do Campo para
Educadores(as) de Escolas Multisseriadas e Quilombolas, no quadro do Programa Escola
da Terra em Pernambuco, acessado através da secretaria do NUPEFEC- Nucleo de
Pesquisa e Formacdo em Educacdo do Campo, que esta localizado na UFPE/CAA.

O acesso ao documento citado possibilitou-nos a analise documental, de modo
que a partir deste, pudemos atingir o objetivo proposto de pontuar as proposi¢des do
Programa Escola da Terra em Pernambuco para em seguida, tracar as relagdes existentes
das expectativas dos/as professores/as. A analise documental se desenvolveu inicialmente
a partir de uma leitura densa, buscando identificar a partir do estudo, as proposi¢des que
0 documento apresenta. Em seguida, selecionamos as aproximagdes da proposta do
P.P.P.C com as expectativas apresentadas pelas/os participantes da pesquisa de modo que,
pudemos relacionar as tematicas que emergiram a partir das respostas do instrumento que

segue - 0 questionario.

4.2.2 O Questionario

Outro instrumento utilizado para coletar os dados foi o questionario, trabalhado a
luz de Lakatos e Marconi (2003 p. 2002), entendendo que: “A elaboragdo de um
questionario requer a observancia de normas precisas, a fim de aumentar sua eficécia e
validade. Em sua organizacdo, devem-se levar em conta os tipos, a ordem, 0s grupos de
perguntas, a formulagdo das mesmas”.

As orientacGes dos autores serviram para que o questionario fosse pensado de
maneira estratégica, para compreendermos o perfil das/os participantes, bem como fazer
a analise de suas expectativas quanto a formacao e identificar as teméticas que emergiram

a partir do Programa Escola da Terra no Agreste Pernambucano.
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O questionario foi estruturado em trés partes: 1. Caracterizacao dos participantes;
2. Aspectos de sua atuacdo profissional; e 3. Formacao profissional. Para elabora-lo,
tomamos como base 0s objetivos de identificar as expectativas de formacao que tem os/as
professores/as da multissérie, em relacdo a formacdo do Programa Escola da Terra;
pontuar as relacdes existentes entre as expectativas dos/as professores/as e as proposi¢oes
do referido Programa; e Identificar as tematicas que emergiram da formagéo no Programa
Escola da Terra no Agreste Pernambucano.

A aplicacdo do questionario permitiu coletar dados que serviram para captarmos
a compreensao dos participantes envolvidos no processo de formacédo da segunda edicédo
do Programa Escola da Terra em Pernambuco, especialmente nas cidades-campo da
pesquisa, tomando como critério para elegé-las, os municipios do agreste que

apresentaram o maior nimero de participantes nessa formacao.

4.3 A Escolha do Campo de Pesquisa

A escolha dos municipios como campo da pesquisa, deu-se de forma a visualizar o
Agreste de Pernambuco, por isto fizemos um recorte nos municipios: Caruaru, Bonito e
Brejo da Madre de Deus. A justificativa de escolha é que estes aderiram ao Programa
Escola da Terra para formacdo de professores/as especificamente voltada para os que
atuam no campo, nas escolas seriadas ou multisseriadas e apresentaram o maior nimero
de participantes.

Desta forma, temos o municipio de Caruaru que inscreveu 27 professoras/es para
participar do curso; Bonito que inscreveu 36 professoras/es; e Brejo da Madre de Deus
que inscreveu 17 professoras/es.

Informacdes obtidas pela Secretaria Estadual de Educacdo e dados colhidos no
Sistema Integrado de Monitoramento Execucdo e Controle do Ministério da Educacdo
(SIMEC), apresentam o quantitativo de participantes desta formagdo no conjunto de
municipios do agreste onde se localizam os 3 que participaram desta pesquisa. Vejamos

no quadro a seguir:
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QUADRO 4. QUANTITATIVO DE CURSISTAS DA SEGUNDA EDICAO DO PROGRAMA
ESCOLA DA TERRA DO AGRESTE DE PERNAMBUCO QUE SE INSCREVERAM

SIMEC.
MUNICIPIO QUANTIDADE DE QUANTIDADE DE
CURSISTAS TUTORES

Belo Jardim 15 2

Bonito 36 3

Brejo da Madre de Deus 17 2

Camocim 16 2

Caruaru 27 2

Garanhuns 10 1

Limoeiro 9 1

Panelas 13 1

Total de Cursistas do 143 14

Agreste

Fonte: A Autora, 2016.
Nota: Com base no site do SIMEC: simec.mec.gov.br/acessado em janeiro de 2016.

No periodo de aplicacdo do instrumento percorremos 0s trés municipios, nos quais
mantivemos contato com 0s tutores que acompanhavam e orientavam esses/essas
professores/as no Programa Escola da Terra. Nessas idas ao campo, aplicamos o
questiondrio durante as reunibes com as/os participantes da pesquisa no Tempo
Comunidade.

O periodo de ida ao campo durante a pesquisa € 0 contato com 0s participantes
iniciou em agosto de 2016 e foi concluido em dezembro do mesmo ano, participando
também do Seminario Municipal de Educacdo do Campo de cada municipio.

A seguir, apresentamos as/os participantes da pesquisa.

4.4 Os Participantes da Pesquisa

As/os participantes da pesquisa foram professores/as de escolas multisseriadas do
campo, que vivenciaram a formagdo continuada na segunda edicdo do Curso de

Aperfeicoamento em Educacdo do Campo nos trés municipios.
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Salientamos que, embora 0s municipios selecionados inicialmente como campo
de pesquisa tenham apresentando um interessante quantitativo de participantes, pudemos
identificar um indice de evasdo nos trés, na medida em que tivemos o contato para
aplicacdo do questionario.

A partir deste contato, obtivemos o resultado de evasdo expresso no grafico
abaixo. Todavia, estamos considerando evaséo, o quantitativo relacionado aos cursistas
que ndo estavam mais frequentando os processos formativos, sendo: em Bonito (19),
Brejo da Madre de Deus (4) e em Caruaru (2). Assim, consideramos que 0 quantitativo
de professores/as participantes da formacdo no Programa por municipios na regido

Agreste, foi um critério relevante para o presente estudo.

GRAFICO 1. MAPEAMENTO DOS QUESTIONARIOS APLICADOS POR MUNICIPIO.

MAPEAMENTO DOS QUESTIONARIOS
APLICADOS POR MUNICIPIO

25 24

18

17 16
13 I 13 13 13 [
6
. . 0 83,25% 100% 75%
LN

Total de Total de Total de Total de evaséo Percentual
participantes questionarios guestionarios recebido
aplicados devolvidos
mBonito =Brejo da Madre de Deus = Caruaru

Fonte: A Autora, 2016.
Nota: Com base nos dados coletados a partir do instrumento (questionarios) em janeiro de 2016.

A partir do gréafico acima podemos observar que, no municipio de Bonito estavam
frequentando 17 cursistas, porém 16 compareceram no dia da aplicagdo e destes, 13
devolveram respondidos. Ja em relacdo ao municipio de Brejo da Madre de Deus, tivemos
um total de 13 cursistas que participaram, todos responderam ao questionario e
devolveram.

No que se refere ao municipio de Caruaru, percebemos que por apresentar um

maior nimero de cursistas, totalizando 25 para essa pesquisa, gerou maior dificuldade na
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devolucdo dos questionarios. Neste municipio, foram24 questionarios aplicados e 18
devolvidos.

Sendo assim, dos 55 cursistas pertencentes aos trés municipios, 53 participaram
da aplicacdo, 44 devolveram - o que consideramos um resultado significativo para
realizacdo da pesquisa. Destes, 16 estdo nas turmas seriadas e como técnicos de ensino
na Secretaria Municipal de Educacéo e 28 estdo nas escolas multisseriadas.

A partir do retorno daqueles que atuam nas escolas multisseriadas, consideramos
qualitativamente as respostas apresentadas, tendo em vista que buscamos analisar as
expectativas formativas dos/as professores/as da multissérie, em relacao a formacéao da 22
edicdo do Programa Escola da Terra em Pernambuco, e a partir das respostas dos
questionamentos das/os participantes, observamos que especificamente em trés
questionarios, apareceu respostas que se distanciam do nosso objeto de pesquisa, bem
como dos sentidos expressos nos questionamentos feitos. Desta forma, constituimos o

quantitativo final de 25 participantes da pesquisa, pelas razfes ja supracitadas.

GRAFICO 2. QUANTITATIVO DOS/AS PARTICIPANTES DA PESQUISA.

QUANTITATIVO DOS/AS PARTICIPANTES DA
PESQUISA

e

total de participantes Brejo da Madre de Caruaru
Deus

Fonte: A autora
Nota: Com base nos dados coletados a partir do instrumento (questionarios) em janeiro de 2016.

Diante do exposto, compreendemos que os participantes deste estudo - que foram

selecionados a partir do instrumento questionario, utilizando o critério de serem
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professores/as da multissérie, dialogam com nossas proposi¢coes, que visaram analisar as
expectativas formativas dos/as professores/as da multissérie.

Ressaltamos que as/os participantes da pesquisa foram identificados junto aos
municipios como PB1, PB2 e assim sucessivamente para 0s participantes dos municipios
de Bonito; PC1, PC2 e assim sucessivamente para os participantes do municipio de
Caruaru; e PBR1, PBR2 e assim sucessivamente para os participantes de Brejo da Madre
de Deus.

4.5 Sobre o Tratamento dos Dados

O tratamento dos dados se desenvolveu a partir da analise do conteudo, que nos
permitiu fazer inferéncias, ou seja, tirar conclusdes acerca dos dados coletados,
interpretados e analisados. Para tanto, nos referenciamos na andlise de contetdo a partir
de Franco (2005), quando afirma que “O ponto de partida da Analise de Contetido ¢ a
mensagem, seja ela verbal (oral ou escrita), gestual, silenciosa, figurativa, documental ou
diretamente provocada. Necessariamente, ela expressa um significado e um sentido”.
(FRANCO, 2005, p. 13).

Nesse sentido concordamos com Franco quando anuncia ser a analise do contetido
responsavel por transmitir mensagens, que apresenta sentido a partir da interpretacdo dos
dados.

Diante disso optamos pela anélise categorial, compreendemos que as categorias
vao se constituindo na medida em que temos o0 contato com os dados e com as repostas
adquiridas. Dessa forma, Franco (2005, p. 58 e 59), afirma que “Para elaboracao de
categorias existem dois caminhos que podem ser seguidos [...] as categorias criadas a
priori [...] ou[..] ndo a priori, dependendo da escolha e do caminho na analise dos dados”.

Utilizamos a andlise categorial, em consonancia com Franco (2005, p.59),
entendendo que as categorias “sdo tanto mais ricas quanto maior for a clareza conceitual
do pesquisador e seu respectivo dominio acerca de diferentes abordagens teoricas”. Esta
compreensdo nos permitiu desenvolver a classificagdo e o reagrupamento - 0 que
possibilitou a organizacdo dos dados para analise.

Ressaltamos, contudo, que, ancorados ainda em Franco (2008), neste caminho
para o tratamento dos dados, realizamos a pré-analise dos questionarios e do Projeto
Politico Pedagogico do Curso de Aperfeicoamento em Educacdo do Campo para

Educadores(as) de Escolas Multisseriadas e Quilombolas, explorando as etapas: | —
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Leitura Flutuante, que possibilitou o contato exaustivo com os referidos instrumentos
para determinacdo das andlises a serem adotadas; Il — Exploracdo do material, que
permitiu a codificacdo dos dados brutos; e Il — Tratamento dos resultados obtidos e
interpretacdo, momento em que realizamos nossas inferéncias e determinacdo das
evidéncias das informaces obtidas.

Trilhando este caminho, partindo da fase de organizacdo das ideias a
categorizacao dos dados, seguimos para analise e discussdo destes, objetivando Analisar
as expectativas formativas dos/as professores/as da multissérie, em relacdo a formacéao

da 22 edicdo do Programa Escola da Terra em Pernambuco.
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5 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

5.1 Categorias Analiticas

Tomando como objeto de estudo as expectativas formativas dos/as professores/as
da multissérie, em que nos propomos a: 1) Identificar as expectativas de formacao que
tém os/as professores/as da multissérie, em relacdo ao Programa Escola da Terra; 2)
Pontuar as relagdes existentes entre as expectativas dos/as professores/as e as proposicoes
do Programa Escola da Terra em Pernambuco; 3) Identificar as teméticas que emergiram
da formacdo no Programa Escola da Terra no Agreste Pernambucano, concentramos
nosso estudo no agreste pernambucano a partir dos municipios de Bonito, Caruaru e Brejo
da Madre de Deus, com maior representatividade de participantes na 22 edicdo do
Programa Escola da Terra.

Temos 25 participantes da pesquisa, 0s quais sdo tratados como PB - para
identificar professor de Bonito, PBR — professor de Brejo da Madre de Deus e PC-
professor de Caruaru, todos acompanhados dos nimeros que os identificam.

A partir dos dados levantados, emergiram categorias que respondem ao que nos
propomos na pesquisa, sdo elas: 1: Quando os/as Professores/as da Multissérie explicitam
suas Expectativas Formativas em relacdo ao Programa Escola da Terra: 0 compromisso
politico; as préaticas educacionais, pedagogicas e sociais; 0 sentimento positivo em relacdo
a formacéo; 2: Proposi¢des da Formacao Continuada e as Expectativas Formativas dos/as
Professores/as da Multissérie. E por fim, a categoria 3: Contextos Formativos dos/as
Professores/as da Multissérie e as Tematicas que Emergiram: formacdo continuada,
fortalecimento da escola do campo, aprendizado e valoriza¢do dos sujeitos educativos,

que veremos a seguir.

5.2 Quando os/as Professores/as da Multissérie explicitam suas Expectativas
Formativas em relacdo ao Programa Escola da Terra: o compromisso politico; as
praticas educacionais, pedagogicas e sociais; 0 sentimento positivo em relacdo a

formacaéo.

Em busca de responder ao objetivo de analisar as expectativas formativas dos/as
professores/as da multissérie, em relacdo a formacéo da 22 edigdo do Programa Escola da

Terra em Pernambuco, tomamos por professores/as da multissérie os profissionais que:
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“[...] atuam na docéncia com até sete séries concomitantemente[...] as atividades
pedagogicas diferenciadas para todas as séries em um mesmo espagos € a0 mesmo tempo”
(MORAES et al, 2010, p.403). Nesta perspectiva, compreendemos que este professor
atuante em uma escola multisseriada, aqui assumida na acep¢do de Hage como “[...]
espacos marcados predominantemente pela heterogeneidade ao reunir grupos com
diferencas de série, de sexo, de idade, de interesses, de dominio de conhecimento, de
niveis de aproveitamento, etc.”. (HAGE, 2008, p. 11).

Oslas professores/as da multissérie atendem a dinamica nestas escolas que requer
um esforco didatico pedagdgico, considerando o desafio de atuar e assumir a docéncia
com os estudantes de diferentes idades e anos de escolaridade.

Por expectativas a compreendemos na perspectiva da “Esperanca baseada em
supostos direitos, probabilidades, pressupostos [...]” (FERREIRA, 2010, P.331). Nesta
direcdo, criar expectativas formativas possibilita relacionar o que foi oferecido na
formacdo a realidade, viabilizando propostas, envolvendo o ensino que articule o/a
professor/a, aluno, a escola e a comunidade.

Ainda na busca de alimentar a esperancga, questiona Freire (1992, p. 42): “Que
educador seria eu se ndo me sentisse movido por forte impulso que me faz buscar, sem
mentir, argumentos convincentes na defesa dos sonhos por que luto? Na defesa da razdo
de ser da esperanca com que atuo como educador.” Essa luta e esperanca sdo vieses
presentes nos questionamentos de Freire, que situa as/os participantes da pesquisa,
conforme apresentamos a seguir, ao tratarmos do que é a formacdo continuada do

Programa para as/os professoras/es participantes da pesquisa.

5.2.1 A Formacéao Continuada do Programa Escola da Terra para as/os Professoras/es

da Multissérie

Nesta secdo, nos propomos a tratar o que foi a formagdo continuada para as/os
professoras/es do Programa Escola da Terra. Reafirmamos que a formacdo continuada é

aqui tratada a partir da compreenséo de Santos (2015) como:

[...] formacg&o de professores para atuarem em turmas multisseriadas,
oferecendo elementos para ampliar a compreensdo historica, politica,
social, pedag6gica e didatica da docéncia nestes contextos e
empoderando os professores para empreender praticas mais autbnomas,
criticas e emancipadoras (SANTOS, 2015, p.354).
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Identificamos, assim, que a concepgdo de formacdo tratada pelo autor, ganha
coeréncia com 0 que pensam as/os participantes da pesquisa ao conceberem que a

formacéo continuada para a multissérie é:

[...] chamar nossa atencdo, como educadora da multissérie, sobre a
potencialidade e a importancia politica e formativa de aproximar a
escola com o campo, como classe trabalhadora, de transformacéo
radical das condicdes de vida da humanidade. (PC9, setembro, 2016).

[...] promover a formacao continuada de professores para que atendam
as necessidades especificas de funcionamento das escolas do campo e
daquelas localizadas em comunidades quilombolas; e oferecer recursos
didaticos e pedagdgicos que atendam as especificidades da escola
(PC10).

Neste sentido, percebe-se que os dados levantados a partir das respostas das/os
participantes PC9 e PC10, apresentam o Programa como um despertar para o
compromisso politico entendido ndo apenas como “[...] militdncia organica, burocratica,
justaposta ao ato técnico-pedagdgico, porque 0 compromisso politico se expressa na
forma e no conteido do proprio ato pedagdgico” (NOSELLA, 2008, p. 233). Este
compromisso se expressa na formacao, a partir da relacdo de aproximacao entre a escola
do campo, a comunidade e a classe trabalhadora, com sugestdes de recursos didaticos que
atendam as especificidades das escolas multisseriadas do campo e quilombolas.

No que se refere a formacdo do Programa para as/os professoras/es da multissérie,
ao indagarmos o que foi esta formacdo, identificamos que emergiram questdes
relacionadas ao sentimento positivo quanto a formacdo no que se refere a

mudanca/transformacao, como afirmam as/os participantes PBR12 e PC2

Com as trocas de experiéncias me tornei mais confiante e demonstrou-
me 0 quanto sou capaz para poder realizar 0 meu trabalho (PBR12,
setembro, 2016).

Uma (esperanca) que a educacdo multisseriada néo seja apenas sobras
da cidade, mas uma educacéo transformadora e capaz de formar sujeitos
criticos e conscientes de seus direitos e deveres (PC2, setembro,2016).

Os depoimentos acima expressam uma positividade que desperta a capacidade de
mudar/transformar, como afirma Freire (1992, p. 47) “Nao ha mudanca sem sonho como

ndo ha sonho sem esperanca”, enfatizando a confianga na capacidade de produzir uma
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educacdo transformadora, que em uma perspectiva esperancosa, contribua para a
formagdo de sujeitos de direitos e deveres, movendo, alimentando a trajetoria dos/as
professores/as para a atuagéo profissional nas comunidades.

Ainda sobre nossos questionamentos em relacdo ao que é a formacéo continuada
para multisseérie, percebemos que ela se mantém mobilizando o sentimento positivo
relacionado a melhoria, ao planejamento e ao bom desempenho, associado ao

comprometimento que envolve mudanca/transformacao, conforme destacamos a seguir:

O programa contribui para um bom desempenho dos professores em
turmas multisseriadas (PB5, setembro, 2016).

Como afirmei acima é uma formacéo para a reflexdo e melhoria do
trabalho e planejamento (PBR4, setembro,2016).

De acordo com PB5 e PBR4, a formacéo continuada contribui para o desempenho
das/os professoras/es, despertando a reflexdo e a melhoria do trabalho e do planejamento.
Nesta perspectiva, as afirmagfes acima ganham consonancia nos dizeres de Moura e
Santos quando afirmam que para “[...] formar o0 professor que possa desenvolver um
trabalho pedagdgico voltado para a realidade das classes multisseriadas com mais
autonomia e pertinéncia, antes de qualquer outra iniciativa, € preciso pensar hum outro
processo de formagao de docente” (MOURA e SANTOS, 2012, p.79).

Desse modo, os autores confirmam que as/os professoras/es da multissérie
também precisam de direcionamento que venham da formacdo, colaborando para que o
processo formativo contribua na atuacdo docente, na melhoria do trabalho e no
planejamento, contribuindo para o seu desempenho.

A formacéo do Programa também foi entendida a partir das/os participantes como
uma possibilidade de fazer ligacbes entre as reflexdes desenvolvidas na formacéo e o
despertar da mudanca na pratica, como explicitam as/os participantes a seguir, ao

tratarem do que é a formacdo para professores/as da multissérie:

Ela mim fez mudar a pratica pedagogica melhorando como pessoa e
como professor (PC6, setembro,2016).

E um programa importante para a formacdo do professor, porque
discute questdes importantes da atualidade articulando com as praticas
e saberes do campo (PC7, setembro, 2016).

Um curso de aperfeicoamento para nos ajudar em nossas praticas
campesinas (PC15, setembro, 2016).
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Os depoimentos mostram a compreensdo que tém as/os participantes da formagéo
continuada entendida como: mudanca na pratica pedagogica, no que se referem as
praticas campesinas - que se articula em Franco (2012, p. 154) ao tratar das préaticas
pedagogicas, como “[...] praticas que se organizam intencionalmente para atender a
determinadas expectativas educacionais solicitadas/requeridas por dada comunidade
social”.

Desta forma, identificamos que as/os participantes da pesquisa compreendem que
acOes dentro e fora da escola, atendem as demandas das praticas campesinas requeridas
socialmente.

Os/as participantes da pesquisa explicitam o que é a formacéo na perspectiva dos

conhecimentos e valores, conforme segue:

E uma formac#o que deixou muitos saberes, valores, conhecimentos e
aprendizagens ou melhor uma grande troca de experiéncias (PB8,
setembro, 2016).

Uma nova oportunidade de conhecimento diferenciado (PBRS,
setembro,2016).

Aprimorou meus conhecimentos como professor (PC12, setembro,
2016).

Aprimorou meus conhecimentos como professora (PC14, setembro,
2016).

Percebe-se, pois, que conhecimentos, saberes, aprendizagens e troca de
experiéncias sdo as marcas desta formacdo, sementes plantadas e geradoras de
sentimentos positivos em relacdo a formacdo que apontam para a necessidade de
continuidade das formacoes.

Além destes sentimentos a formacdo foi caracterizada como ajuda no

desenvolvimento na sala de aula. Para as/os professoras/es da multissérie, a formacéo

E um suporte muito bom que nos ajuda a se desenvolver melhor
em sala de aula (PB11, setembro, 2016).

Me ajudou a melhorar a minha aula (PC8, setembro, 2016).

S&o aulas que nos ajuda a orientar as pessoas do campo viver melhor
(PC11, setembro, 2016).
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Estes depoimentos mostram que, a ajuda no desenvolvimento da aula, que orienta
viver bem no campo, sdo algumas contribuic@es trazidas por esta formacéo - o que articula
0 que foi a formagdo continuada para as/os professoras/es, com as contribui¢bes desta

para a multissérie, conforme trataremos na se¢édo a seguir.

5.2.2 Contribuigdes da Formacao Continuada do Programa Escola da Terra para o/a

Professor/a da Multissérie

Ao questionarmos que contribuicbes a formacdo continuada trouxe para a

multissérie, enfatizamos o que mais emergiu nas respostas das/os participantes, como:

Contribui para esclarecer a atuacdo do professor na escola do campo e
em séries multisseriadas no dia a dia dos alunos e num melhor
desenvolvimento dos mesmos (PB5, setembro, 2016).

Ter um novo olhar a respeito da multissérie e de alunos e refletir um
modo novo de educar no campo (PBR4, setembro,2016).

A ideia de como trabalhar com as turmas de multisseriada troca de
experiéncias (PC12, setembro, 2016).

Sao varias, principalmente de como trabalhar com as turmas
multisseriadas (P14, setembro, 2016).

A partir destas respostas, identificamos que a formacdo do Programa Escola da
Terra contribuiu para troca de experiéncias com relacdo ao trabalho na multissérie,
possibilitando uma melhor compreenséo desta - 0 que permitiu o desenvolvimento de
metodologias adequadas para lidar com a multisseria¢do no dia a dia. Entendemaos, assim,
que a formacdo possibilitou também um melhor desenvolvimento profissional para
estas/es participantes, além de permiti-los refletir sobre uma nova maneira de educar no
campo.

Segundo Santos e Moura (2012), o trabalho da/o professora/o da multissérie é
compreendido da seguinte forma:

[...] mesmo neste contexto desfavoravel onde pesam as politicas de
controle, racionalizacdo e regulacdo do trabalho docente, o0s
professores, que atuam em classes multisseriadas, conseguem
empreender estratégias didaticas oriundas das experiéncias, das
historias de vida e dos saberes t&citos construidos no contexto da
multissérie [...] (SANTOS e MOURA, 2012, p. 69).
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Os autores defendem que, mesmo diante das dificuldades, o trabalho desenvolvido
na multissérie consegue atender a demanda do ensino e aprendizagem, a partir das
estratégias vivenciadas e do respeito aos saberes prévios.

Para além deste aspecto, houve participantes que explicitaram que a formacéo

contribuiu para:

Novo jeito de olhar e compreender as diferencas da Educacdo do
Campo (PC2, setembro,2016).

Uma visdo diferenciada da escola do campo e dos salas multi. (PC4,
setembro,2016).

[...] para entender a educagdo no campo, a melhorar meu planejamento
de aula (PC6, setembro,2016).

Me fez entender a educacéo do campo. (PC8, setembro, 2016).

Nas respostas das/os participantes dos PC2, PC4, PC6 e PC8, ha predominancia
que a formacdo contribuiu para o entendimento da Educacdo do Campo - o que nos leva
a compreender que a concepcao desta Educacdo pautada na classe trabalhadora ainda ndo
atendeu a demanda de professoras/es que atuam nas escolas do campo. Nessa direcao,
sobre Educacdo do Campo, concordamos com Menezes Neto (2011) ao afirmar que “os
projetos para educacao do campo devem basear-se nos direitos sociais e ser centralizados
na formacdo integral, ndo fragmentada, plural, democrética, coletiva, solidaria, que
incorpore nossos valores criticos sem desrespeitar os saberes tradicionais” (MENEZES
NETO, 2011, p.37).

Sendo assim, o autor ressalta que os projetos voltados para Educagdo do Campo
buscam abranger relacdes que permitem dialogo de interacdo como que acontece dentro
e fora da escola, havendo aproximacdes envolvendo os valores e o respeito dos saberes.

As/os participantes da pesquisa consideraram que a formagdo continuada

oportunizou aproximacdes entre a escola e comunidade, como exposto no extrato a seguir:

Contribuiu bastante no meu crescimento profissional, além de
contribuir no processo de aproximagdo da comunidade e da escola
promovendo assim a melhoria do ensino no &mbito escolar (PB4,
setembro, 2016).

Interacdo e envolvimento entre a escola e a comunidade (PCL1,
setembro,2016).
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Segundo PB4 e PC1, a contribuicdo da formacdo do Programa foi considerada
como responsavel pela aproximacéo da escola e da comunidade, dessa forma promovendo
melhoria do ensino. A esse respeito, nos apoiamos em Molina e S& (2012, p. 470) quando
expoe que a Educagdo do Campo pretende: “[...] formar educadores capazes de promover
profunda articulagdo entre escola e comunidade”. Articulagdo que exige respeito aos
povos do campo, a diversidade e a integracdo dos saberes.

Para aprofundar sobre as respostas suscitadas das/os participantes em relacdo as
referidas contribuic6es, analisaremos a seguir as expectativas formativas advindas da
formacgdo continuada do Curso de Aperfeicoamento em Educacdo do Campo para
educadores(as) de escolas multisseriadas e quilombolas (PPPC), da 22 edicdo do

Programa Escola da Terra em Pernambuco.

5.2.3 Expectativas Formativas quanto a Formacdo do Programa para as/os
Professoras/es

Ao perguntarmos que expectativas tém ao concluir a formacdo no Programa
Escola da Terra, da totalidade das 25 participantes, exceto 2 delas/es que ndo responderam
a questdo, as/os demais responderam positivamente, explicitando as expectativas que tém
em relagdo a formac&o. Dentre estas, emergiram as que estdo diretamente articuladas ao

compromisso politico, conforme identificamos nos extratos a seguir:

Minha expectativa sera escrever artigos cientificos aprofundando o
conhecimento que adquiri sobre a escola do campo, e continuar
utilizando essas tematicas discutidas no curso com meus alunos. (PC7,
setembro, 2016)

Espero chegar ao final do curso aproveitar bem até o final e poder
contribuir cada dia mais no dia a dia com meus alunos. (PB 8, setembro,
2016).

Adquiri conhecimento para o aprimoramento das praticas sociais,
vivenciada na comunidade objetivando a construcao do cidad&o ativo e
consciente. (PB2, setembro, 2016).

Compromisso politico é compreendido aqui na perspectiva do engajamento em
prol de uma determinada causa, no caso das/os professoras/es da multissérie do campo,
com a educacgéo do campo. Na diregéo deste engajamento, PC7 o afirma com a producéo
do conhecimento cientifico sobre as escolas do campo, além do investimento na formacéo

dos estudantes - o que dialoga com Menezes Neto (2011, p.25) ao conceber que “a escola
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que interessa aos setores populares € parte da disputa hegeménica para conquista de uma
sociedade justa.” E baseada no principio da justi¢a que PBS, explicita Seu compromisso
em contribuir com seus estudantes, e PB2 se compromete na dire¢cdo da formagéo do
cidad&o ativo e consciente.

Os depoimentos acima explicitam compromisso politico que se articula com
praticas sociais, possibilitando aos sujeitos uma atuacéo cidadd, em relacéo a escola e a
comunidade. Nesta dire¢do o compromisso politico, se expressa na “[...] luta por politicas
publicas que garanta aos trabalhadores do campo o direito a educacdo que seja no e do
campo” (CALDART 2012, p. 259).

Concebemos que as expectativas acima se articulam ao compromisso politico e
este a proposta de Educagdo do Campo, assegurada pelo Programa, uma vez que “Na
implementacao da formacéo continuada adota-se os principios da Educacdo do Campo, a
historia dos povos do campo e as lutas, com énfase na realidade de Pernambuco, 0 modo
de vida e de trabalho dos camponeses e a realidade local [...]” (PROJETO POLITICO
PEDAGOGICO, 2015, p.5).

Dessa maneira o Projeto Politico Pedagdgico, ao tratar da formacdo, assume o
compromisso politico a medida que considera a historia, as lutas, 0 modo de vida e 0
trabalho dos povos do campo para orientar o que se pretende com a Educagdo do Campo.

Nesta direcdo, o compromisso politico se explicita a partir de Santos e Barreto
(2011) quando enfatizam

[...] aformacéo de sujeitos com poder de escolha entre o pensar e 0 agir,
ou seja, que tenha autonomia moral e intelectual; tenha como principio
formativo os valores étnico-profissionais, comprometimento e
responsabilidade com a formagéo do sujeito também intelectualmente
autbnomo que se sintam responsaveis pelo desenvolvimento da sua
comunidade (SANTOS E BARRETO, 2011, p. 79).

Observamos, assim, que as expectativas em torno do compromisso politico
pelas/os participantes constituem didlogo no que se refere aos valores, compromisso e
responsabilidade enquanto sujeitos que contribuem para a formacdo dos estudantes na
dimensdo local e social.

Sendo assim, compreendemos que 0 compromisso politico acima exposto, segue
em consonancia com a educacdo do campo a partir da classe trabalhadora, concebida
como “[...] um fenémeno da realidade brasileira atual, protagonizado pelos trabalhadores
do campo e suas organizagoes [...]” (CALDART, 2012, p.257).
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Os principios da Educacdo do Campo pautados no Decreto n? 7.352/2010,

asseguram no seu artigo 2°:

| - respeito a diversidade do campo em seus aspectos sociais, culturais,
ambientais, politicos, econdmicos, de género, geracional e de raca e
etnia; Il -incentivo a formulacdo de projetos politico-pedagdgicos
especificos para as escolas do campo, estimulando o desenvolvimento
das unidades escolares como espacos publicos de investigacdo e
articulacdo de experiéncias e estudos direcionados para o
desenvolvimento social, economicamente justo e ambientalmente
sustentavel, em articulacgio com o mundo do trabalho;
111 - desenvolvimento de politicas de formacdo de profissionais da
educacdo para o atendimento da especificidade das escolas do campo,
considerando-se as condigdes concretas da produgdo e reproducéo
social da vida no campo; IV - valorizacdo da identidade da escola do
campo por meio de projetos pedagdgicos com conteidos curriculares e
metodologias adequadas as reais necessidades dos alunos do campo,
bem como flexibilidade na organizacdo escolar, incluindo adequacgéo
do calendario escolar as fases do ciclo agricola e as condigdes
climaticas; e V - controle social da qualidade da educagdo escolar,
mediante a efetiva participagdo da comunidade e dos movimentos
sociais do campo (BRASIL, 2010, p.1).

O artigo apresenta 0 compromisso politico para com as/os participantes do campo,
expresso do ponto de vista legal. Desta forma, ao criarem expectativas relacionadas ao
compromisso politico, as professoras expressam seu engajamento para com as causas dos
sujeitos que historicamente estiveram aliados a uma educa¢do humanizada, para que lhes
reconhecam enquanto sujeitos.

Nesta perspectiva, os principios da educacdo do campo ajudam a situar o que de
fato esté posto, enquanto direitos a serem instituidos nas escolas do campo.

Em continuidade aos questionamentos em torno das expectativas formativas ao
concluir a formacéo do Programa, identificamos que emergem as praticas, conforme

segue:
Mais préaticas educacionais para um melhor desenvolvimento dos
alunos (PB6, setembro, 2016).

De poder articular nas aulas, o que foi ensinado e produzido durante o
curso (PBR4, setembro,2016).

Buscar melhorar em sala de aula com tudo que foi trabalhado na
formacdo da universidade (PC8, setembro, 2016).
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Esses depoimentos se direcionam as praticas educacionais atreladas a acdo na
sala de aula. Vale ressaltar que concebemos praticas educacionais na acepgao de Franco
(2012, p.153) como: “praticas sociais educativas que dao sentido e direcao”.

Sendo assim, essas praticas emergem com intensidade, pois ha expectativas em
relacdo a conclusdo do Programa com a busca de “melhorias” rumo ao desenvolvimento
dos estudantes, de trazer o que aprendeu no curso para a sala de aula e de articular o
conhecimento da formacdo com 0s avangos nas praticas e consequentemente com o
desenvolvimento dos mesmos.

Os depoimentos das/os professoras/es articulam o conceito de préatica educacional
ao que pretendem desenvolver na sala de aula, mediados pela formacdo - o que
potencializa nas/os participantes a capacidade de contribuir na elaboragdo de melhoria da
educacdo do campo e do desenvolvimento dos estudantes.

Ainda em relacdo as expectativas formativas, emergem as praticas pedagogicas
como forte indicador a partir das experiéncias vividas. Nesta relacéo, afirmam quais as

expectativas formativas ao concluir o Programa, conforme segue:

Que minha préatica pedagdgica mudou em ser uma pessoa critica e
ludica em sala (PC6, setembro,2016).

Buscar melhorar cada dia a pratica pedagdgica (PC10, setembro, 2016).

Contribui para melhorar minha préatica pedagdgica com novas visdes
em sala (PC11, setembro, 2016).

Contribui para melhorar minha prética pedagdgica, visando aplicar
meus conhecimentos (PC14, setembro, 2016).

A prética pedagdgica se apresenta como um eixo central advindo da formacéo
continuada do Programa para se materializar em diferentes contextos. O foco destas se
centra na melhoria de sua atuacao na escola, enquanto professora. Nesta direcdo, a pratica
pedagdgica ¢ aqui concebida enquanto “[...] praticas sociais que se organizam para dar
conta de determinadas expectativas educacionais de um grupo social” Franco (2012, p.
162).

Para além da concepcao de pratica pedagdgica apresentada por Franco (2012, p.
152) que trata de praticas pedagdgicas, como “a praticas sociais exercidas com a
finalidade de concretizar processos pedagdgicos” a referenciamos também na acepgéo de

Veiga (2010, p. 17) em que a préatica pedagdgica é entendida
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[...] como uma prética social orientada por objetivos, finalidades e
conhecimentos, e inserida no contexto da pratica social. A préatica
pedagdgica é uma dimensdo da préatica social que pressupde a relagdo
teoria-pratica e € essencialmente nosso dever com educadores, a busca
de condigdes necessarias a sua realizacéo (VEIGA, 2010, p. 17).

Nessa perspectiva os professores/as buscam condi¢Ges necessarias para realizar
pratica educacionais, pedagogicas e sociais, respeitando a diversidade de costumes e
culturas existentes nas comunidades, bem como se propondo acerca das praticas o
desenvolvimento da escola enquanto local também de produgéo de conhecimento.

Veiga (2010), também afirma que a préatica pedagdgica ndo esta ligada apenas ao
processo de ensino e aprendizagem, mas também a acdes desenvolvidas dentro e fora da
escola, sobretudo em diversos espacos educativos onde a educacéo se faz.

Concebida a partir de Franco (2012) e Veiga (2010) como prética social, as
praticas pedagogicas se revelam, a partir das/os participantes, quando tratam das

expectativas em relacdo a conclusédo da formacéo, da seguinte forma:

Expectativa de continuar contribuindo de forma positiva nos projetos
da escola e da comunidade (PC1, setembro, 2016).

Que realmente valeu a pena e que meus horizontes ndo sdo 0S Mesmos
de quando cheguei, levando para a comunidade uma vivéncia com um
diferencial de vida (PC15, setembro, 2016).

Desejo continuar realizando atividades que contribuem para a formagéo
de seres protetores do meio ambiente e da vida (PC16, setembro, 2016).

Os depoimentos que as/os participantes fazem em relagcéo as préaticas sociais se
articulam com o compromisso enquanto cidadaos, que contribuem com ac¢des voltadas a
escola e a comunidade, apresentando responsabilidade enquanto defensores do ambiente.

Diante das respostas dessas/es participantes € perceptivel a amplitude que as
praticas sociais abrangem, visto que ndo se fecha apenas na escola e na comunidade, mas
na sociedade e na proposta de melhores condigdes de vida, viabilizando o ambiente.

Ainda a respeito de préticas sociais, Franco (2012, p.162) enfatiza: “a pratica
social, [...] produz uma dinédmica social entre o dentro e o fora (dentro-fora) da escola”,
possibilitando dialogos, construgédo de aprendizagem e respeito as identidades.

Nessa direcdo Caldart (2012), apresenta a Educagéo do Campo



71

[...] como pratica social ainda em processo de constitui¢do historica,
tem algumas caracteristicas que podem ser destacadas para identificar,
em sintese, sua novidade ou a “consciéncia de mudanga” que seu nome
expressa: Constitui-se como luta social pelo acesso dos trabalhadores
do campo a educacao (e ndo a qualquer educacdo) feita por eles mesmos
e ndo apenas em seu nome (CALDART, 2012, p. 261).

Para a autora, a relacdo da Educacdo do Campo com as praticas sociais desperta
compromisso no que se refere as lutas sociais dos trabalhadores do campo em busca do
acesso a uma Educagdo que os represente.

Sendo assim, os depoimentos das/os participantes, indicam um papel fundamental
da relacdo entre praticas educacionais, pedagogicas e sociais, possibilitando que esse
conjunto venha a contribuir nas acdes desenvolvidas na escola e na comunidade.

No que se refere a expectativa de praticas sociais e a relagdo com a Educacédo do
Campo no contexto em que as multisseriadas estdo inseridas, as declaracbes das/os
participantes permitem compreender relagdes das praticas sociais, vislumbrando a partir
destas possibilidades de contribuicdo advindas da formacdo na relacdo com a
comunidade, de modo que a partir da pratica aconteca a valorizacdo social e a
transformacéo na sociedade, como afirma Vazquez (2011)

O objeto da atividade pratica é a natureza, a sociedade ou os homens
reais. A finalidade dessa atividade é a transformacao real, objetiva, do
mundo natural ou social para satisfazer determinada necessidade
humana. E o resultado é uma nova realidade, que subsiste
independentemente do sujeito ou dos sujeitos concretos que a
engendraram com sua atividade subjetiva, mas que, sem duvida, so
existe pelo homem e para 0 homem, como ser social (VAZQUEZ, 2011,
p.227).

Segundo o autor, a atividade pratica assume uma dimensao de transformacédo da
realidade, pois através dela a sociedade pode ser redimensionada, por meio da atuac¢do do
homem enguanto ser social, que atua relacionando-se em diversos contextos sociais.

Nesta direcdo, compreendemos que as praticas educacionais, pedagogicas e
sociais se articulam, tendo em vista que a relacdo dessas praticas possibilita mudancas e
transformacg0es ndo apenas nos espacos educacionais.

Outra temética que emergiu das expectativas em relacdo a conclusdo da

formacao no Programa foi o sentimento positivo, conforme veremos a seguir:
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Uma perspectiva boa um sentimento de dever cumprido. (PB4,
setembro, 2016).

Uma expectativa, boa de dever comprido e realizado € um programa de
apoio muito bom. (PB11, setembro, 2016).

Para assegurar o que as/os participantes chamam de “expectativa boa”, quando
tratam de uma educacdo humana que envolve as dimensdes do ser, recorremos a Freire
(2010): “Como pratica estritamente humana, jamais pude entender a educagdo como uma
experiéncia fria, sem alma, em que os sentimentos e as emoces, 0s desejos, 0s sonhos
devessem ser reprimidos [...]” (FREIRE 2010, p.145). Podemos entao compreender que
as respostas das/os participantes dialogam com o autor, uma vez que a partir da formacéo,
houve o despertar dos sentimentos de confianca e satisfacdo, demonstrando que mesmo
com os desafios, ha possibilidades de bons resultados.

Os sentimentos positivos em relacdo a formacdo se articulam com as
possibilidades de mudancas.

Leone (2011), ao tratar da mudanca a partir da formacéo afirma:

[...] para que as mudancas nos sistemas de ensino possam ser
acompanhadas e refletidas pelo conjunto dos professores, é preciso que
eles estejam envolvidos desde a sua fase de elaboracédo e que a formacgéo
continua lhes propicie sustentacdo tedrica e pratica para responder as
novas demandas que se apresentam (LEONE, 2011, p.216).

A autora sinaliza para mudancas no sistema de ensino, apresentando a formacéo
como processo responsavel por proporcionar aos professores/as suporte tedrico e pratico
para sua atuacao.

Ao levantarmos as supracitadas expectativas quanto a formacdo neste Programa,

identificamos um sentimento positivo articulado a mudanca quanto afirmam:

Que a visdo que tinha sobre Escola da Terra ndo é mais a mesma vejo a
Educacdo do Campo com uma visdo de Educagdo igualitaria (PC2,
setembro, 2016).

Me tornar uma profissional de qualidade e entendedora a importancia
da escola da terra (PC4, setembro, 2016).

Que realmente valeu a pena e que meus horizontes ndo sdo 0s mesmos
quando cheguei, levando para a comunidade uma vivéncia com um
diferencial de vida (PC15, setembro, 2016).
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As expectativas acima apontam para o eixo tematico sentimento positivo, que se
articula as mudancas. A partir do PC2 identificamos em seu depoimento a mudanca da
concepgao que permeia 0 Programa, esta vai da educacgéo rural a educacéo do campo - na
condicéo da educacgédo enquanto direito.

Em PC4, o sentimento positivo se articulado a mudanca ao tratar de seu perfil
profissional. A participante aborda as expectativas que tem em relacdo ao que a formacao
provocara nela em termos de mudanca - uma compreensdo fundamental para gerar
alguma alteracdo nas escolas e comunidades campesinas. As mudancas em relacédo a si
sdo fundamentais, mas sé tera funcionalidade na medida em que estas chegam a
comunidade e a vida como afirmado acima por PC15.

Em nossa analise, emergiram dados que dialogam entre si, principalmente no que
se refere a formacdo das/os participantes de uma escola de favor — educacdo rural a uma
escola de direito (educacao do campo), da mudanca no perfil profissional das professoras,
sem esta a atuacdo na multissérie ndo avanca e por fim, a extensao destas mudancas as
comunidades e a vida das pessoas, 0 que consolida as possibilidades de mudanga, que é
contribuir pela via do conhecimento para que as pessoas do campo vivam dignamente.

Diante do exposto, identificamos que uma formacao de professores/as que ajuda
a mudar a concepcao, que mobiliza na direcdo da alteracdo do perfil profissional e ajuda
a contribuir com comunidade e a vida das pessoas, ganha relevancia. Segundo (GHEDIN,
2012, p.35)

No que diz respeito a formacdo de educadores, ha de se operar uma
mudanca da epistemologia da pratica para a epistemologia da praxis,
pois a praxis é um movimento operacionalizado simultaneamente pela
acdo reflexdo, isto é praxis € uma agdo final que traz em seu interior, a
inseparabilidade entre teoria e préatica.

O autor nos possibilita refletir sobre as contribui¢cdes do Programa de formacao
na trajetoria formativa das/os professoras/es da multissérie, e nesta direcdo vimos que
esta as/os ajudou a constituir expectativas provocadoras de mudancas, tornando-as/os
mais confiantes diante dos desafios que a multissérie na escola do campo lhes apresenta.

Identificamos, entdo, que o desenho metodologico da formacdo, em alternancia
pedagdgica, articulando éareas de conhecimento, o acompanhamento pedagdgico

sistematico coletivo (coletivo de professoras) e individual (sala de aula da professora),
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com a elaboracao do projeto de intervencéo social e Pedagogico, foi um diferencial neste
processo formativo, que aproximou a/o professora/o da comunidade e as temaéticas que a
desafiam.

O Projeto de intervencéo social e pedagdgico produzido no tempo comunidade,
um instrumento da alternancia pedagogica, emerge dos desafios vividos pela comunidade
e pode possibilitar a mudanca/transformacéo por ela desejada. Esta compreensdo ganha
consisténcia a partir da resposta do participante PBR6, quando afirma que “fazer com que
0 projeto de intervencao seja uma iniciativa para a mudanca na escola e que aconteca de
forma satisfatéria” (PBR6, setembro, 2016).

Tomar o projeto de intervencgdo social e pedagogico que nasce da relacdo escola e
comunidade, possibilitando o dialogo, a reflexdo sobre os desafios presentes na
comunidade, aponta para um modelo de formacdo que se articula com a concepcdo de
educacdo do campo a partir da classe trabalhadora, tomando assim a realidade social
enquanto ponto de partida e de chagada. Esta possibilidade, presente na formacéo,
mobilizou as/os participantes com um sentimento positivo da formacéo, relacionado a
mudanca/transformacéo e confianca em suas agoes.

Ainda na busca das expectativas que emergiram da formacao, destacamos o
sentimento  positivo em relacio a mesma, expressando confianca,
mudanca/transformacéo e a continuidade formativa, conforme aparecem nos extratos

a seqguir:

Expectativa de continuar contribuindo de forma positiva nos projetos
da escola e da comunidade (PC1, setembro, 2016).

Me tornar uma profissional de qualidade e entendedora da importancia
da escola da terra (PC4, setembro, 2016).

As melhores possiveis, quero continuar melhorando cada vez mais a
minha pratica e a partir do Programa, conseguir fazer um mestrado na
UFPE (PBR7, setembro, 2016).

Todas, pois temos um 6timo acompanhamento para realizagdo do
projeto. Que esse curso tenha novos encontros (PBR12, setembro,
2016).

O sentimento positivo gerador de confianga € um eixo que articula os extratos
das diferentes participantes, seja no “sentir que pode contribuir de forma positiva” (PC1),

ou ao “Me tornar uma profissional de qualidade” (PC4), e ainda “[...] continuar
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melhorando cada vez mais a minha pratica e a partir do Programa, conseguir fazer um
mestrado na UFPE” (PBR7).

As afirmativas acima expressam paralelamente a confianca advinda da formacao,
0 movimento de mudanca provocada em cada uma delas, além de alimentar a
necessidade de continuidade dos processos de formacao. Esta compreensdo em torno
da formacdo dialoga com a dimensdo formativa de professores/as que necessita
“fomentar o desenvolvimento pessoal, profissional e institucional do professorado,
potencializando um trabalho colaborativo para mudar a pratica” (IMBERNON, 2009, p.
49).

Este tem sido o caminho alimentado pela formacdo desenvolvida no Programa
Escola da Terra, uma formacéo continuada pautada na colaboragdo - o que exige trato
pessoal, profissional, institucional e comunitario, mediado pelos/as professores/as
universitarios e conduzido pelos profissionais da escola numa articulacdo direta com a
comunidade.

No que se refere a continuidade da formacdo, Gatti (2011) sinaliza que é
necessaria, pois possibilita a melhoria da préatica, assim como a criacdo de novas
oportunidades de estudo, o desenvolvimento de projetos que dialoguem com a escola e a
comunidade, de modo a melhorar as relagdes de trabalho.

Portanto, consideramos que essa categoria de analise possibilitou inicialmente
compreendermos as contribui¢des da formacao continuada do programa Escola da Terra
em Pernambuco, a partir do que as/os professoras/es conceberam ao vivenciarem essa
experiéncia, despertando o entendimento sobre os sentidos da formag&o continuada para
as/os que atuam na multissérie em articulagdo com as expectativas formativas de
compromisso politico, praticas, sentimento positivo que gera a mudanca, a transformacéo
e a continuidade.

Estas expectativas serdo aprofundadas na categoria a seguir fazendo uma relacéo
com as proposic¢des da formacdo continuada.

5.3. Proposi¢des da Formagdo Continuada e as Expectativas Formativas dos/as

Professores/as da Multissérie

Nesta Categoria tratamos a analise documental do projeto de formacéo
continuada, intitulado Projeto Politico Pedagogico do Curso de Aperfeicoamento em

Educacdo do Campo para educadores(as) de escolas multisseriadas e quilombolas
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(PPPC), da 22 edicdo do Programa Escola da Terra em Pernambuco e articulamos suas
proposigdes para a formagéo as expectativas formativas elencadas pelas/os participantes
e mediadas pela educacéo do campo.

Apresentaremos inicialmente a analise do projeto acima citado, enquanto projeto
de formacdo continuada dos/as professores/as da multisserie no estado de Pernambuco,
que tem como instituicdo proponente a Universidade Federal de Pernambuco — Centro
Académico do Agreste, Nucleo de Pesquisa, Extensdo e Formacdo em Educacdo do
Campo, datado de Agosto de 2015.

A analise documental se deu a partir da leitura densa do projeto politico
pedagogico do curso para compreensdo de sua estrutura organizacional, periodo de
duragcdo, bem como os objetivos que foram propostos. Dessa forma, fizemos um
cruzamento do que propds o Projeto Politico Pedagogico do Curso com as expectativas
formativas que emergiram das respostas dos participantes, articulando assim a proposta
do curso aos dados do questionario aplicado.

Em seguida trabalhamos as proposi¢cdes da formacdo continuada no Projeto
politico pedagdgico do Curso relacionadas as expectativas formativas e a educacdo do

campo.

5.3.1 Projeto Politico Pedagdgico do Curso de Aperfeicoamento em Educacdo do

Campo

No documento, o projeto foi intitulado como: Projeto de formacéo continuada e é
apresentado como: “Programa Escola da Terra - Curso de Aperfeicoamento - presencial
em Alternancia Pedagogica” (Projeto Politico Pedagdgico, 2015, p.2), contendo 0s
fundamentos da formacéo, os objetivos, metas e vigéncia das acdes.

O mesmo ainda apresenta a justificativa, a estrutura do curso e a metodologia por
meio de um percurso formativo que, além das areas do conhecimento, apresenta uma
proposta de acompanhamento estruturada, formada pela equipe da UFPE, como:
coordenacdo, supervisdo, professores/as formadores, professores pesquisadores,

estudantes bolsistas, tendo ainda um cronograma de atividades a serem desenvolvidas.
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a) Sobre os fundamentos e objetivos da formacéao

No que se refere aos fundamentos da formacao, o documento foi construido com
base nos principios da Educacdo do Campo. Podemos confirmar esta articulacdo quando
observamos no extrato do Projeto Politico Pedagogico (2015, p.2) “o reconhecimento
da organizacdo e lutas dos trabalhadores do campo [...] O dialogo entre diferentes saberes.
[...] Concepcdes de ensino e de aprendizagem na perspectiva da Educacdo do Campo.
Alternancia Pedagodgica”.

Ao tratar da organizacdo da formacdo, entendemos que a proposta pauta-se no
didlogo entre os saberes do campo. Desse modo, identificamos que existe uma relacéo
entre estes fundamentos da formacdo e os principios da Educacdo do Campo,
especificamente quando fomenta que “lll - desenvolvimento de politicas de formacéo de
profissionais da educacdo para o atendimento da especificidade das escolas do campo,
considerando-se as condi¢Oes concretas da producdo e reproducdo social da vida no
campo”. (BRASIL, 2010, p.1).

Nos extratos do PPP e dos Principios da Educacdo do Campo, destacam-se as
caracteristicas que definem que a formacao continuada do Programa Escola da Terra em
Pernambuco pautou-se nas lutas dos movimentos sociais, fazendo dialogo com os saberes
campesinos, ressaltando a diversidade destes saberes e a organizacdo do tempo
pedagdgico com o direcionamento da Alternancia Pedagdgica, enfocando estas escolas
do campo multisseriadas e quilombolas.

Sobre os Principios da Educacdo do Campo, percebemos que a proposta da
formagéo continuada do Programa Escola da Terra em Pernambuco contribui para a
formacédo de professores/as voltada para as escolas do campo e suas especificidades, na
medida em que possibilita aos mesmos a vivéncia em um curso de formacédo que pauta-
se nos aspectos para a educacdo do campo pelo viés da classe trabalhadora.

Nesse sentido, o documento anuncia um compromisso politico, assumido pela
proposta do curso de formacdo, com o olhar direcionado a Educacdo do Campo e énfase
nas escolas multisseriadas e quilombolas. Desta forma, ha uma aproximacdo com as
orientacbes das diretrizes complementares para o atendimento da Educagdo Baésica
Campo.

O Parecer CNE/CEB n° 2/2008, quanto a formacéo de professores/as no artigo 7°,

inciso 11, estabelece:
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A admissdo e a formacdo inicial e continuada dos professores e do
pessoal de magistério de apoio ao trabalho docente deverdo considerar
sempre a formacdo pedagdgica apropriada & Educagdo do Campo e as
oportunidades de atualizagdo e aperfeigoamento com os profissionais
comprometidos com suas especificidades (BRASIL, 2008, p. 2).

Entendemos que o Parecer considera a formacao a ser desenvolvida fundamentada
na Educac¢do do Campo, aqui concebida na acep¢ao de Caldart (2012, p. 260) como “...]
educacéo que se volta ao conjunto dos trabalhadores e das trabalhadoras do campo, sejam
0s camponeses, incluindo os quilombolas, sejam as nac¢Ges indigenas, sejam os diversos
tipos de assalariados vinculados a vida e ao trabalho no meio rural *.

A autora (2012) discute a Educacdo do Campo na perspectiva da classe
trabalhadora, e é nesse didlogo que a formacgdo continuada aqui apresentada se pauta,
oferecendo aos professores/as condicdes de repensar a realidade e especificidades do
campo, atendendo assim um compromisso politico.

Nesse sentido o PPP faz relacdo com o Parecer CNE/CEB n° 2/2008, quanto ao
compromisso politico, uma vez que pauta-se na organizacdo da formacéo, possibilitando
através da formacdo, aproximacdes com a realidade e as especificidades de cada
comunidade que os/as professores/as estao inseridos.

Consideramos, pois, que o documento do curso estid pautado na concepcéo de
Educacdo do Campo, a partir da classe trabalhadora, respeitando a diversidade, a
identidade e a cultura de acordo com a realidade e com a valorizacao dos saberes, baseado
na luta dos movimentos sociais.

Nesta perspectiva, concordamos com Arroyo (2012) quando afirma que:

[...] Educacdo do Campo carregam as marcas histéricas da diversidade
de sujeitos coletivos, de movimentos sociais que se encontram nas lutas
por outra educacdo em outro projeto de campo e de sociedade.
Reconhecer essa diversidade enriquece o projeto de Educagdo do
Campo (Arroyo, 2012, p. 231).

O autor apresenta a Educacdo do Campo construida no alicerce das lutas dos
movimentos sociais, que respeita as/os participantes nos seus coletivos, na diversidade e
no aspecto sociocultural, nesse sentido, a formacdo proposta no Projeto Politico
Pedagdgico se constitui sobre esse olhar da Educacdo do Campo, respeitando as/os

participantes, seus espacos e cultura.
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Com efeito, identificamos nos objetivos propostos pelo Programa de formacéo,
caminhos sugeridos para que o curso atendesse a formagdo continuada de professores e
tutores, com aprofundamentos sobre a concepcdo de Educagdo do Campo, nos diversos
contextos, como se destaca a seguir: “a construcdo coletiva de propostas politico-
pedagogicas”, “Propor diferentes formas de organizacdo escolar e curricular”, “praticas
didatico-pedagogicas” (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, 2005, p.3).

Diante do exposto, compreende-se a partir do extrato acima, que pelos objetivos
propostos, a formacdo continuada pautada nessa proposta atende as especificidades que
envolvem os/as professores/as do campo, numa aproximacdo da formacdo com os
saberes, com o0 contexto em que as escolas se inserem - 0 que vai ao encontro da acepgéo

de Arroyo (2012):

Essa ¢ uma das contribuicbes da concepgdo de formagdo dos
profissionais do campo para a formagdo de todo profissional de
educacdo bésica: reconhecer os saberes do trabalho, da terra, das
experiéncias e das agdes coletivas sociais e legitimar esses saberes
como componentes tedricos dos curriculos (ARROYO, 2012, p. 363).

Nesta perspectiva, a formacao de professores/as do campo envolve os saberes dos
povos, a relacdo com a terra, a coletividade, compreendendo que a proposta de formacao
do Curso de Aperfeicoamento contribuiu no que se refere a aproximagao com os saberes
e com o trabalho.

b) O Periodo de Vigéncia

No que se refere a formacdo, o documento apresenta o periodo de vigéncia das
acOes, havendo uma articulacdo com outras atividades a serem realizadas na pratica
diaria.

Conforme explicitado no PPP houve uma determinacéo pela SECADI/MEC em
relacdo ao quantitativo de cursista e tutores a participar do curso. De acordo com esta
determinagdo a instituicao formadora: “realizard a formagao de 1000 (mil) professores(as)
e tutores(as) de escolas multisseriadas do campo e quilombola de municipios de
Pernambuco” (2015, p.3).

No que se refere ao periodo de vigéncia da acdo, ficou estabelecido “Primeira
edicéo (2014): 02 de maio de 2013 a 30 de dezembro de 2015; segunda edi¢do (2015): 01

de outubro de 2015 a 30 de outubro de 2016; O relatério final e a certificacdo dos cursistas
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da 2 etapa serdo finalizados até 30 de dezembro de 2016 (PROJETO POLITICO
PEDAGOGICO, 2015, p.3).

Conforme o extrato acima, o desenvolvimento da presente pesquisa nos permite
compreender que a organizacao e o compromisso firmado pela instituicdo, se consolidam,
quando observamos o cumprimento dos prazos estabelecidos para a realizacdo da
formacgéo, de maneira planejada, possibilitando aos cursistas participarem dentro do

periodo planejado.

c) Sobre a Justificativa

A justificativa se pauta na compreensdo de que a formacdo continuada de
professores/as das escolas do campo e quilombolas, principalmente as multisseriadas, é
considerada estratégia central para a emancipacdo dos sujeitos na perspectiva da
Educacdo do Campo, compreendendo o percurso politico, tedrico e metodoldgico, que se
constitui a mesma.

Concebendo a formacdo continuada como espaco de aprendizagem e
ressignificacdo de saberes, de modo que a mesma considere 0s sujeitos do campo e suas
diversidades, o documento expressa que essas especificidades precisam ser valorizadas.
E neste sentido que o Projeto se pauta, conforme apresentado no extrato abaixo:

Partimos da premissa de que o direito a educagdo € universal e, por isto
mesmo, as especificidades de cada sujeito precisam ser consideradas.
Em outros termos, o acesso da populacdo do campo a educagdo de
qualidade deve ser garantido e a diversidade rigorosamente observada,
para que as acles de ensino favoregam, de fato, a aprendizagem pelo(a)
aluno(a). E nesta perspectiva que a Universidade Federal de
Pernambuco, por meio do Nucleo de Pesquisa, Extensdo e Formacao
em Educacéo do Campo — NUPEFEC/UFPE — abraga esta causa, nesta
feita propondo a realizacdo do Curso de Aperfeicoamento em Educacao
do Campo para Educadores(as) de Escolas Multisseriadas e
Quilombolas, no quadro do Programa Escola da Terra (Projeto Politico
Pedag6gico, 2015, p. 4).

A justificativa, com relacdo ao encaminhamento do Curso de Aperfeicoamento,
ministrado pela UFPE/CAA, construido a partir do que se pauta a educag¢do do campo,
segue em consonancia com a perspectiva de Arroyo (2015, p. 361): “A concepgdo e a
politica de formacdo de professores do campo véo se construindo na conformacédo da

educacdo do campo”.
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De acordo com o autor a formacéo continuada especifica para os professores/as
do campo que atuam nas escolas multisseriadas e quilombolas se fundamentou na
concepcao da Educagdo do Campo pautada da valorizacdo, nas lutas e conquistas dos
sujeitos do campo (MOLINA E SA, 2012).

No que se refere especificamente a multissérie, no Projeto Politico Pedagogico do
Curso, encontramos 0 objetivo Geral citado anteriormente, apresentando uma proposta
de formacéo continuada que seja vivenciada por aqueles/as que atuam em escolas do

campo, quilombolas e multisseriadas.

d) Metodologia da Alternancia Pedagdgica

No que se refere a estrutura do curso e metodologia pensada para a formacéo, o
documento detalna que o mesmo é vivenciado em alternancia pedagogica - que
compreende 0 respeito aos tempos, a organizacgdo, alternando os tempos vividos na
universidade e na comunidade, chamados de Tempo Universidade e Tempo
Comunidade, constituindo assim, o dialogo entre os “saberes escolares ¢ os saberes da
realidade” dos/as professores/as que participardo da formagdo (PROJETO POLITICO
PEDAGOGICO DO CURSO, 2015, p. 5).

Alternancia Pedagdgica € concebida por Cordeiro, Reis e Hage (2011) como “[...]
uma metodologia que favorece 0 acesso e a permanéncia dos jovens e adultos do campo
nos processos escolares, antes dificultada por sua caracteristica seriada e estanque, sem
articulacao com arealidade e os modos de vida rural” (CORDEIRO, REIS e HAGE, 2011,
p. 120).

A partir da concepc¢éo dos autores, a alternancia considera os tempos formativos,
o0 trabalho e a producdo como parte importante no processo do ensino aprendizagem,
principalmente no campo, favorecendo assim 0 acesso e a permanéncia dos mesmos no
campo.

Nesse sentido, concebemos que a formacgdo continuada do Programa Escola da
Terra em Pernambuco direcionou seu formato com base na alternancia pedagogica,
desenvolvendo no curso com os/as professores/as, a experiéncia desta, na vivéncia das
atividades que foram realizadas no Tempo Universidade e no Tempo comunidade, na
perspectiva da integracdo dos saberes.

O percurso formativo foi baseado nos
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[...] principios politicos, tedricos e metodoldgicos da Educacdo do
Campo a partir de outras experiéncias vividas pela Equipe da UFPE,
especificamente no Programa ProJovem Campo Saberes da Terra e no
Curso de Aperfeicoamento em Educagao do Campo” (Projeto Politico
Pedagogico do Curso, 2015, p. 5).

Concebemos, assim, que experiéncias citadas no corpo do documento, trouxeram
contribuicdes relevantes para pensar o percurso formativo e a metodologia adotada para
a formacéo do Programa Escola da Terra.

A formacgdo desenvolvida com base na Alterndncia Pedagdgica € tratada por
Souza e Mendes (2012):

Na proposta da Alternancia, o aluno, o meio e a escola estdo
estreitamente interligados entre si por meio de instrumento pedagogicos
especificos, formando assim um conjunto harmoniosos entre
comunidade, pedagogia, formacéo integral e profissionaliza¢éo visando
um desenvolvimento da pessoa e do meio (SOUZA e MENDES, 2012,
p.263).

A articulacdo apresentada pelas autoras considera que oS espagos e 0S tempos
formativos permitem que a aprendizagem aconteca relacionada as vivéncias entre a escola
e a comunidade. Ja na direcdo da formacdo continuada de professores/as, as relagdes se
d&o entre os conhecimentos cientificos constituidos na Universidade, que se estendem a
escola e as comunidades e vice-versa.

Nesse sentido o Projeto Politico Pedagogico do Curso, propde “colocar em pratica
os Circulos dos Saberes que pressupdem o encontro dos saberes cientificos/académicos
e os saberes populares” (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, 2015, p. 6),
considerando ainda as jornadas didatico-pedagogicas das areas do conhecimento, 0s
momentos de planejamentos coletivos, a integracdo dos saberes e as Rodas de dialogos
que oportunizaram o repensar das expectativas suscitadas pelos sujeitos, do compromisso
politico com os povos do campo, das praticas educacionais, pedagdgicas e sociais,
causando um sentimento positivo impulsionador de mudangas e gerador da necessidade
de continuidade da formacdo.

Na proposta do Curso no Tempo Universidade temos as areas do conhecimento:
Educacdo do Campo: Principios, Fundamentos e Policias Publicas; Ciéncias Humanas
com enfoque na Educacdo do Campo; Ciéncias da Natureza e Educacdo do Campo;
Agroecologia; Lingua Portuguesa e Educacdo do Campo e Linguagens Matematica e

Educacdo do Campo, dialogam entre si, com destaque para as lutas dos movimentos
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sociais, 0 respeito a terra como lugar de vida e producao e nas relacbes com a matematica,
Lingua portuguesa, Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas.

No que concerne ao Tempo Comunidade, o documento propds “[...]
acompanhamento pedagogico sera realizado, sistematicamente, pela Equipe UFPE, que
serd responsavel pela orientacdo dos projetos de intervengdo social e pedagogica”
(PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, 2015, p. 8), permitindo assim desenvolver
préaticas educacionais, pedagogicas e sociais, aproximando a Universidade, enquanto
instituicdo formadora das comunidades, possibilitando um dialogo entre saberes.

Nessa direcdo, a Alternancia Pedagogica possibilita a troca de saberes, fruto da

relacdo escola e comunidade, como afirma Passos e Melo (2012):

Conhecendo suas raizes historicas podemos dizer que consiste em uma
relacdo de troca e interacio de saberes. E o dialogo entre o saber
sistematizado e o saber popular em que o educando e a sua realidade
(familia, propriedade, comunidade) sdo o foco central do processo de
ensino-aprendizagem (PASSOS e MELO, 2012, p. 244).

Na perspectiva da formacdo continuada o foco passa a ser o/a professor/a e o
contexto em que atua, ou seja, a comunidade, as familias, os estudantes e demais sujeitos
educativos. Dessa maneira, concordamos com o0s autores quando afirmam que a
alternancia pedagdgica aproxima o dialogo dos saberes, possibilitando relacbes na escola
e na comunidade.

Quanto aos espacos formativos, foram definidos na elaboracéo do documento para
acontecerem nas dependéncias da Universidade Federal de Pernambuco — Centro
Académico do Agreste, na cidade de Caruaru e nos Municipios a escolha do local,
indicado pela Secretaria Municipal de Educacdo, entendendo assim, que a Universidade
busca estreitar as relacdes com 0s municipios, compreendendo nesses espacos, a

formacdo pela via do tempo comunidade.

e) A avaliagéo e o acompanhamento

Para a avaliacdo dos cursistas, o projeto Politico Pedagdgico do Curso apresentou
como critério o “desempenho pessoal desde a participagdo no Tempo Universidade”,
como o desempenho nas atividades sugeridas nas areas do conhecimento (PROJETO
POLITICO PEDAGOGICO, 2015, p. 9).
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No que diz respeito ao acompanhamento e a avaliacdo das diversas instancias
foram envolvidas:

[...] coordenacdo de Educacdo do Campo na SECADI/MEC, pela Pro-
reitoria de Extensdo e Cultura da UFPE (PROEXC), pelo Comité Gestor
da Politica Nacional de Formacdo Inicial e Continuada de Profissionais
da Educacdo Basica (COMFOR/UFPE), pela Comissdo Pedagdgica,
equipe formadora e Secretarias de Educacdo envolvidas. O curso
contard, igualmente, como o controle social do Comité Pernambucano
de Educagdo do Campo (CPEC) (Projeto politico Pedagdgico, 2015,

p.9).

A partir do extrato acima, concebemos que as instancias envolvidas para avaliagéo
e acompanhamento das/os professoras/es participantes sdo responsaveis pelas acdes de
desenvolvimento da formacdo, enquanto compromisso politico municipal, estadual e

nacional.

f) Exigéncias quanto a frequéncia para certificacédo

De acordo com o documento analisado, destacamos o extrato a seguir sobre a
frequéncia:

A Pro-reitora de Extenséo e Cultura — PROEXC/UFPE — emitir4 os
certificados de conclusdo de Curso de Aperfeicoamento em Educacéo
do Campo, com énfase na Multisseriacdo, para 0s cursistas que
frequentarem, pelo menos, 75% (setenta e cinco por cento) da carga
horéria total de 180 horas, de acordo com a Lei de Diretrizes e Bases —
LDB e com as normas vigentes na Universidade Federal de
Pernambuco e que elaborarem e apresentarem o Projeto de Intervencéo
Social e pedagdgica (Projeto Politico Pedagogico, 2015, p 9).

Dessa maneira, a instituicao responsavel desenvolveu as a¢des voltadas para essa
formagéo, de modo que os participantes necessitaram cumprir com responsabilidade as
proposi¢des do curso.

Como critério para conseguir a certificacdo, os cursistas precisaram atender as
exigéncias no que se refere as atas assinadas no tempo universidade e no tempo
comunidade, compondo 75% de frequéncia, além da entrega dos relatdrios como
requisito para obtencdo da certificacdo do Curso de Aperfeicoamento em Educagdo do
Campo para educadores(as) de escolas multisseriadas e quilombolas, 22 edi¢do, do

Programa Escola da Terra em Pernambuco.
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Oslas professores/as que ndo obtiveram os 75% de frequéncia minima para
certificacdo, poderdo requerer uma declaracdo de horas que participou, conforme

apresentado no documento.

g) Constituicao da equipe do curso de aperfeicoamento

A equipe do Curso de aperfeicoamento foi formada por diferentes profissionais,
objetivando atender a matriz curricular do curso, como se pode constatar a partir do
extrato mencionado a seguir

01 Coordenadora adjunto (coordenag&o);

03 Supervisores(as) (coordenacdo pedagogica);

05 Professores formadores(as);

30 Professores-pesquisadores [formadores(as)];

05 Professores-pesquisadores (conteudistas);
(PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, 2015, P,10)

Dentre os profissionais acima apresentados, destacamos que em termos de fungdes
cumpridas, estes se organizaram em coordenacdo geral, coordenacdo pedagdgica,
professores formadores e tutores. Destacamos o papel central do conjunto de tutores,
enquanto formadores de professores e articuladores da alternancia pedagdgica nos
diferentes municipios, no que se refere a integracdo entre 0 Tempo universidade e o
Tempo comunidade, articulando assim, os saberes populares e escolares, materializados
no curriculo escolar.

No que se refere aos Tutores/as que tiveram um papel fundamental com relagéo a
formagéo, compreendemos que a responsabilidade de acompanhar e avaliar os cursistas
no SIMEC, a articulagdo e acompanhamento das atividades do Tempo Universidade e
Tempo Comunidade, a entrega de relatérios na Universidade no decorrer do curso, 0s
coloca com um papel central com relacdo ao Programa Escola da Terra.

Considerando, portanto, que a proposi¢cdo da formacdo continuada expressa no
documento do Curso de Aperfeicoamento em Educacdo do Campo, encontra-se
alicercada na concepcdo da Educacdo do Campo. Apresentaremos a seguir, uma analise

das proposicdes advindas do PPP e suas relacbes com as expectativas formativas.
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5.3.2 Proposic¢des da Formacao Continuada no Projeto Politico Pedagdgico do Curso
e sua Relagéo com as Expectativas Formativas e a Educagédo do Campo

Concebemos como proposicoes as acdes sugeridas ou propostas para realizar ou
alcancar objetivos. Nesse sentido, segundo Ferreira (2010, p 617) proposicdo €
compreendida como “agdo e efeito de propor. Aquilo que se propde”.

Dessa maneira, as propostas elencadas no projeto e desenvolvidas no percurso da
formacgdo continuada de professores, a partir do Curso, sdo aqui consideradas como
proposicOes que nortearam o desenvolvimento da formacao. Nesta dire¢do o documento
apresenta como referéncia da formagao “[...] assegurar o direito a educacdo publica de
qualidade socialmente referenciada aos sujeitos do campo, afirmando a diversidade
sociocultural e territorial, em sintonia com os principios da Educagdo do Campo”
(PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, 2015, p.2).

O extrato acima considera a formagdo como meio que possibilita relacbes de
aproximacdo entre os sujeitos do campo e a diversidade cultural e territorial existentes
assumindo um compromisso politico, quando afirma estar em sintonia com os principios
da educacdo do campo para “assegurar o direito a educagdo publica de qualidade” e
dialogar com os “principios da Educacao do Campo™.

No que concerne ao didlogo com os principios da Educacdo do Campo e a
aproximacdo com o extrato acima, percebe-se que existe uma relacdo na medida em que
anuncia o respeito a diversidade sociocultural e territorial e que sdo afirmadas nos
principios da Educac¢do do Campo: “I - respeito a diversidade do campo em seus aspectos
sociais, culturais, ambientais, politicos, econdmicos, de género, geracional e de raca e
etnia”. (BRASIL, 2010, p.1).

Consideramos que o Projeto Politico Pedagdgico do curso construiu sua base
tedrica nos principios da Educacdo do Campo citado acima e afirmado no extrato anterior,
trazendo um alicerce tedrico para a formacao.

Destacamos, ainda no documento, outras duas proposicées que se articulam com
as expectativas de compromisso politico, confirmando a relacdo com os principios da

Educacao do Campo.

Promover a formacgdo continuada de professores e tutores para que
melhor atendam as necessidades especificas de funcionamento das
escolas do campo e daquelas localizadas em comunidades quilombolas
(Projeto politico Pedagogico, 2015, p. 2).
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Aprofundar a discussdo sobre a concepc¢ao e principios da Educacédo do
Campo e conceitos correlatos, com énfase no ensino nas escolas
multisseriadas e de comunidades quilombolas (Projeto Politico
Pedagogico, 2015, p. 2).

Os extratos acima confirmam uma relacéo direta entre os principios da Educacgéo
do Campo e as proposic¢des destacadas anteriormente sobre a formacéo, considerando que
ambos tém em comum o intuito de valorizar a diversidade sociocultural e territorial dos
sujeitos do campo.

Na perspectiva de articular as expectativas formativas com o compromisso
politico, observar-se que “esta formagéo ¢ direcionada as escolas do campo, organizada
e elaborada baseada na realidade do povo campesino com suas culturas particulares e o
modo de vida” (PBR7, setembro, 2016).

A expectativa sinalizada por PBR7, advinda da formacéo, tem relagdo com as
proposicOes do projeto - uma vez que esta direcionada a realidade do povo campesino,
assumindo dessa forma um compromisso politico que compreende a formacdo na
articulacdo com os saberes do campo e valorizacdo da producéo e cultura. Esta relacéo se
confirma no 111 Principio da Educacdo do Campo que incentiva o “[...] desenvolvimento
de politicas de formacdo de profissionais da educacdo para o atendimento da
especificidade das escolas do campo, considerando-se as condigfes concretas da
producdo e reproducao social da vida no campo” (BRASIL, 2010, p.1).

Ressaltamos dessa forma, a importancia do Curso de Aperfeicoamento em
Educacao do Campo para educadores(as) de escolas multisseriadas e quilombolas, tendo
em vista que considerou os aspectos politicos como o reconhecimento e a valorizagdo das
lutas dos povos do campo em todo o processo formativo.

Nesta perspectiva, concordamos com Santos e Barreto (2011, p. 79) ao afirmarem
que “a formacgdo de professores como compromisso politico ¢ muito mais que uma
concepcdo enquanto projeto de militancia politica partidaria. Do ponto de vista politico é
que se discute aqui, a maneira de agir e a forma de se relacionar com o outro [...]”.

Os autores retratam a concepcdo de formagéo de professores como compromisso
politico - uma vez que aproxima os professores da realidade com o olhar para as rela¢des
na escola, na comunidade e na sociedade em geral, foi nesta perspectiva que 0 curso se

desenvolveu.
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Uma outra proposicdo em destaque no PPPC para a formacdo dos/as
professores/as ¢ a de “Ampliar a reflexdo sobre as praticas didatico-pedagdgicas que
contemplam o0s sujeitos educativos do campo na sua diversidade e contextos
socioculturais” (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, 2015, p. 2), que dialoga com a
expectativa explicitada pelas/os participantes da pesquisa, que sdo as praticas
educacionais, pedagogicas e sociais.

Reiteramos praticas pedagogicas a partir de Franco (2012, p. 152) quando afirma:
“[...] ao falarmos de praticas pedagogicas, estamos referindo-nos a pratica sociais
exercidas com a finalidade de concretizar processos pedagdgicos”.

A autora nos ajuda a enfatizar que as praticas pedagdgicas contribuem no processo
educacional e social, desenvolvendo-se de maneira continua, articulando a reflexdo das
acOes e 0 contexto das/os participantes envolvidos na préatica diéria.

Nesta direcdo, a proposta de formacdo continuada a partir do PPPC tem o
proposito de ampliar a reflexdo sobre as praticas dos professores que ganha énfase quando
consideramos que essa formacao possibilitou aos professores do campo, o repensar e 0
redirecionar as praticas, enquanto sujeitos atuantes do processo pedagogico, educacional

e social na escola e na comunidade, conforme afirmado pelas/os participantes PB4 e PC7:

[...] é uma formacdo para a reflexdo e melhoria do trabalho e
planejamento (PB4, setembro,2016).

E um programa importante para a formacdo do professor, porque
discute questdes importantes da atualidade articulando com as praticas
e saberes do campo (PC7, setembro, 2016).

Segundo as/os participantes PB4 e PC7, exercitaram na vivéncia da formacéo a
reflexdo sobre suas praticas, articulando a realidade dos povos do campo e o respeito a
integracdo dos saberes, compreendendo a relagdo entre teoria e pratica numa dialética
conforme sinaliza Ghedin (2012, p.47): “Entdo, a Educagdo deve ser uma pratica
refletida. Um discurso tedrico-pratico em que se dé a vivéncia cotidiana do fazer-se
pedagogico”.

Evidencia-se, entdo, que as proposicoes relacionadas as praticas dialogam com a
perspectiva apresentada por Ghedin (2012), na medida em que a formagdo desempenhou
um papel importante para os/as professores/as colaborando com a reflexdo sobre as

praticas e seu papel social no fazer pedagdgico.
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Na perspectiva assumida pelo documento, de seguir um percurso alem de politico,
tedrico e metodoldgico, observamos que a formacao prop6s a “Incentivar a construgio e
0 desenvolvimento de metodologias que contribuam com a construcéo da cidadania dos
sujeitos do campo autbnomos, criativos e capazes de produzir solugdes para os problemas
identificados em cada realidade” (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, 2015, p.3).

Entendemos dessa forma, que as proposicdes do PPPC para a formacéo
continuada, articuladas as praticas - uma das expectativas formativas, trouxeram
inquietacOes no que diz respeito as a¢des dos/as professores/as, levando-os a reflexdes, a
busca do aprimoramento de metodologias, gerando um sentimento positivo de confianca,

articulado a mudancas, conforme consideram as/os participantes:

Ela mim fez mudar a pratica pedagogica melhorando como pessoa e
como professor (PC6, setembro,2016).

Com as trocas de experiéncias me tornei mais confiante e demonstrou
0 quanto sou capaz para poder realizar o meu trabalho (PBR12,
setembro, 2016).

Os extratos acima anunciam uma expectativa de mudanga/transformacéo a partir
de um sentimento positivo oriundo da formacdo, incentivando a melhoria da atuagédo
docente, e o desenvolvimento de seu trabalho, enquanto professores/as que atuam no
contexto das escolas do campo. Neste sentido, concordamos com Freire quando afirma

que:

Discutir, por exemplo, com camponeses que as universidades estdo
comprovando alguns de seus saberes é tarefa politica de alta
importancia pedagdgica. DiscussGes assim podem ajudar as classes
populares a ganhar confianga em si ou a aumentar o grau de confianca
em que ja se achem. Confianca em si mesmas tao indispensavel a sua
luta por um mundo melhor [..] (FREIRE, 1997, p.69).

Em consonancia com o autor (1997), ressaltamos a importancia de discutir 0s
saberes dos povos do campo, a fim de que estes possam ampliar a confianca que tém em
si mesmos, entendendo que s&o sujeitos indispensaveis para afirmacéo dos espacos onde
atuam, espacos estes marcados por especificidades que precisam ser consideradas no
processo formativo.

E neste viés que a formacdo continuada desenvolvida pelo Curso de

Aperfeicoamento em Educacdo do Campo para educadores(as) de escolas multisseriadas
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e quilombolas, se diferencia de outras formacg6es, quando trata dessas especificidades do
campo, propiciando aos participantes da mesma, sentimentos que 0s encorajam a seguir
suas préaticas, podendo assim modificar os espagos onde atuam, ressignificando-os de
maneira reflexiva e consciente para a realidade de seus contextos.

Para aléem destas proposicdes, 0 documento em analise também sinaliza uma
mudanga/transformag¢ao quando propde: “[...] diferentes formas de organizacao escolar e
curricular, com foco nas especificidades das escolas multisseriadas e na Alternancia
Pedagogica” (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, 2015, p.2).

A proposicdo acima, despertou nas/os participantes através da vivéncia da
formagéo, o desejo para mudanga/transformacéo nas diferentes formas de organizagéo
escolar sugeridas, com foco nas escolas multisseriadas a partir da experiéncia da
Alternancia Pedagodgica. Dessa maneira, o participante da pesquisa PC10 afirma que a

formacéo:

Busca promover a formacdo continuada de professores para que
atendam as necessidades especificas de funcionamento das escolas do
campo e daqueles localizadas em comunidades quilombolas; e oferecer
recursos didaticos e pedagdgicos que atendam as especificidades da
escola (PC10, setembro, 2016).

Nesse sentido, despertar mudancas/transformacdes a partir de uma experiéncia de
formacédo € considerar que as propostas sugeridas contribuiram para que os professores/as
compreendam-se como sujeitos ativos, participantes do processo de lutas pela efetivacédo
da educacdo do campo, considerando os saberes do povo campesino e a valorizagdo do
seu trabalho. Como afirma Caldart (2012, p. 264) “os educadores sdo considerados
sujeitos fundamentais da formulagdo pedagdgica e das transformac@es da escola. Lutas e
praticas da Educacdo do Campo tém defendido a valorizacdo do seu trabalho e uma
formacao especifica nessa perspectiva”.

Neste cenario educacional, a autora considera os/as professores/as como sujeitos
fundamentais e responsaveis pelas possiveis mudangas na escola e na comunidade - 0 que
implica pensarmos nos caminhos para redirecionamento na luta e valorizacdo dos povos
do campo.

Sobre o0 que a formacdo trouxe enquanto sentimento articulado a
mudanga/transformacéo, consideramos a partir do extrato a seguir, que a formacgéo do

Programa Escola da Terra contribuiu
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Porque essa discute os processos de transformagdes do contetdo e da
forma escolar que é essencial ao campo, tomando-0s como objeto de
estudo e de atividade produtiva, que permite desenvolver esta rela¢do
com uma potencialidade de acordo com cada nivel de participacao
(PC9, setembro, 2016).

A formacéo para PC9, permitiu potencializar a relagcdo existente entre o contetido
e a forma escolar especifica dos povos do campo, e que a proposicao sugerida a respeito
das diferentes formas de organizagéo, se articula com a expectativa acerca de provocar
mudanca/transformacéo.

Nesta perspectiva, destacamos uma ultima proposicao da formacéo continuada a
partir do Projeto Politico Pedagogico que trata de expectativas da formacéo e o foco vem
na direcdo da necessidade da continuidade da formacéo, considerando a experiéncia
vivenciada nas formacoes.

Por continuidade da formacéo, a concebemos enquanto expectativa formativa
despertada nas/os participantes da pesquisa no sentido de compreender que as acgoes
suscitadas, os aprofundamentos e atividades desenvolvidas no percurso da formacéo néo
sejam consideradas concluidas, mas que haja outros processos formativos, voltados para
o trato das escolas do campo e suas especificidades.

No que se refere ao extrato do documento que trata da proposicao de continuidade,
destacamos: “Ampliar o acesso a formacao continuada de profissionais que atuam nas
escolas do campo e quilombolas, prioritariamente multisseriadas, por meio da oferta de
cursos de aperfeigoamento e especializacdo em Alternancia Pedagogica” (PROJETO
POLITICO PEDAGOGICO, 2015, p. 2).

Esta compreenséo dialoga com Moura e Santos (2012) ao afirmarem que:

[...] considerando a existéncia de uma pedagogia prépria das classes
multisseriadas, fruto dos saberes e experiéncias cotidianas dos
professores que atuam nessas classes, é preciso defender a construcdo
de politicas puablicas de formacdo docente que respeitem as
singularidades do multisseriamento e da Educagdo do Campo
(MOURA e SANTOS, 2012, p.82).

Os autores reafirmam as especificidades da formacao para a multisseriacéo, o que
se articula com a necessidade de continuidade da formacdo, uma vez que possam ser vista
enguanto politicas publicas respeitando a especificidade das escolas multisseriadas e do

campo.
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Dessa maneira, quando o extrato do documento apresenta: “ampliar o acesso a
formagao continuada’, desperta nas/os participantes da pesquisa pela via da formagao o
sentimento de continuidade - uma vez que na vivéncia da mesma elas/es expressaram a
vontade de continuar com a formacdo, principalmente por ser especifica para
professores/as de escolas multisseriadas e quilombolas.

Dessa forma, ao perguntamos sobre as expectativas que tem ao concluir a
formagé&o neste Programa, destacamos dentre as respostas, o seguinte extrato

Minha maior expectativa € que esse trabalho ndo pare. Que por sua vez
avance o0s conhecimentos tradicionais existentes no campo. Trazendo
um aspecto essencial para desenvolver uma agricultura mais
autossuficiente e sustentavel e um entendimento profundo por parte dos
agricultores das naturezas, em uma base que sirva para ser aplicada em
qualquer local (PC9, setembro, 2016).

Na compreensdo do participante, a formacao despertou a vontade de continuar,
principalmente porque o processo formativo oportunizou o direcionamento para a
valorizacdo dos povos do campo, suas culturas e producéo.

Concluimos a discusséo desta categoria, compreendendo que as proposi¢des do
Projeto Politico Pedagogico do Curso de Aperfeicoamento em Educacdo do Campo para
educadores(as) de escolas multisseriadas e quilombolas (PPPC), da 22 edicdo do
Programa Escola da Terra em Pernambuco, enquanto proposi¢do da formacéo continuada
dos professores, estabelecem relagdes com as expectativas formativas e,
consequentemente, com a concepcdo de Educacdo do Campo a partir da classe
trabalhadora.

Nesta direcdo, discutiremos na secao que segue sobre as tematicas que emergiram
da formagdo no Programa Escola da Terra e a sua relagdo com outras experiéncias
formativas para professoras/es da multissérie, vivenciadas pelas/os participantes da

pesquisa.
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5.4 Contextos Formativos dos Professores da Multissérie e as Tematicas que
Emergiram: formacgéao continuada, fortalecimento da escola do campo, aprendizado

e valorizagéo dos sujeitos educativos

Nesta categoria trataremos dos contextos formativos dos professores/as da
multissérie que participaram da formacéao do Programa Escola da Terra, quando anunciam
tematicas que emergiram da formacdo do Programa, em relacdo a outras formacdes
continuadas para escolas multisseriadas de importancia para 0s mesmos.

Por contexto formativo da multissérie, compreendemos os processos de formagéao
continuada de professores/as que tratam de suas especificidades. Dessa forma,
concordamos com Anjos (2012, p.3), ao conceber “a formac¢do como um processo a partir
de diversos ‘contextos formativos’ € ndo apenas em um curso”.

De acordo com a autora, entendemos a importancia dos contextos formativos, pois
estes colaboram de diversas formas na formacdo continuada dos professores,
independente do formato que ele se apresente.

Nesta perspectiva, explorar as formacbes pelas quais as/os participantes da
pesquisa participaram, se faz necessario para compreender o que consideram como temas
que emergiram do Curso de Aperfeicoamento em Educacdo do Campo do Programa
Escola da Terra em Pernambuco. Para esclarecimento, obtivemos o resultado expresso no

Gréfico a seguir:

GRAFICO 3. CONTEXTOS FORMATIVOS DOS/AS PARTICIPANTES DA PESQUISA.

CONTEXTOS FORMATIVOS DOS/AS PARTICIPANTES DA
PESQUISA

mapenas, Escola da Terra
uSEFE
mPNAIC e SEFE

PNAIC e Escola Ativa
EPNAIC
m Formagdo pela Secretaria de

Educacéo .
msim, ndo especificou

Fonte: A Autora, 2016.
Nota: com base nos dados coletados a partir do instrumento (questionario) em janeiro de 2016.
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Podemos observar que além da formacdo do Programa Escola da Terra, as/os
participantes da pesquisa levantaram como outras formagOes direcionadas para
professores/as da multissérie, as seguintes: Sistema Educacional Familia Escolar (SEFE),
PNAIC, Escola Ativa e formacdo pela Secretaria de Educacéo.

Trataremos, entdo, dos contextos formativos, e em seguida das tematicas que
emergiram durante a formagéo continuada do Programa Escola da Terra em Pernambuco.

Iniciamos uma discussdo sobre a participagdo em outras formagdes direcionada
para escolas multisseriadas e 36% das/os participantes da pesquisa, responderam que nao
participaram de outra formacéo especifica para escolas multisseriadas. Desse modo, 0
Programa Escola da Terra foi apontado por estes, como a primeira formacao continuada
especifica para o campo que trouxe um direcionamento voltado para as escolas do campo
e multisseriadas.

A partir deste dado, nos apoiamos em Monteiro e Nunes (2010) quando
consideram a importancia de pensar uma formac&o continuada para professores especifica
para a multissérie:

Torna-se primordial exigir dos professores a participagdo da formagao
continuada de professores de classes multisseriadas, a fim de buscar a
renovacdo de paradigmas, principios, concepcfes, métodos, técnicas
pedagdgicas e apreender, em uma visdo alargada, as diferentes
realidades que se produzem e reproduzem no campo [...] (MONTEIRO
e NUNES, 2010, p. 268).

Para as autoras a formacéao continuada especifica para professores da multissérie,
é indispensavel no que diz respeito a trazer possibilidades de melhorar a atuacdo no que
se refere as escolas do campo, com suas diferentes realidades, permitindo o repensar
pratico e metodoldgico.

Ainda segundo os dados, foi perceptivel que a formacdo do Programa Escola da
Terra conseguiu atender aos cursistas de forma que direcionou o seu trabalho voltado para
as escolas do campo e a multissérie, proporcionando a estes vivéncias em uma formacéo
gue contemplou os aspectos relacionados ao contexto de trabalho no qual estao inseridos.

Sabemos que a realidade dos professores das escolas multisseriadas é considerada
um desafio, pois 0s mesmos precisam lidar com diversas situacbes para atender ao
contexto da escola e da comunidade. Partindo disto, consideramos que essa formagéo
possibilitou a maioria das/os participantes da pesquisa um olhar direcionado para sua

realidade, contribuindo para a atuacéo docente.
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Ainda dentre as formacges citadas pelas/os participantes, o SEFE que € um
sistema de formagéo continuada presencial e a distancia e desenvolvimento de atividades
préaticas realizado durante o ano letivo®, foi mencionado pelas/os participantes da
pesquisa. Nestes dados, atentamos ao fato de que a formacdo citada é desenvolvida
especificamente no municipio de Caruaru - um dos campos desta pesquisa. Sobre essa

formagé&o as/os participantes afirmaram:

Sim, participo de formacgdes realizadas pelo SEFE (Sistema
Educacional Familia Escolar), que é um projeto em que noSsO
municipio esta inserido (PC16, setembro, 2016).

Sim, participo da formagdo SEFE. Séo varios professores capacitados
nessa area. Constroi conhecimento a partir das relagBes intra e
interpessoais, analisando linguagem, leitura, oralidade e producédo
textual. Trabalho também muitos jogos dinamicas que pode ser levado
para sala de aula de uma forma concreta e compreensiva (PC9,
setembro, 2016).

Segundo as respostas acima, o SEFE foi uma das formacgfes que trouxe as/os
participantes para a construcdo de conhecimentos, a partir da relacdo familia e escola,
voltada para a linguagem da leitura e da producéo textual.

De acordo com o site do sistema:

Nestes cursos serdo trabalhados encaminhamentos metodoldgicos da
proposta, planejamento, critérios de avaliacdo e atividades dos livros
dos alunos, como forma de capacitacdo para melhor utilizagdo dos
materiais e encaminhamento da acdo pedagdgica dos profissionais da
educacdo do municipio

Nessa direcdo, as propostas da formacdo do SEFE, voltadas para o planejamento,
atividades de avaliacdo, a partir dos livros dos estudantes, se confirmam nas respostas
das/dos participantes da pesquisa quando apontam:

Sim, 0 SEFE, que ajuda trabalhar na sala de aula como jogos, atividades
a secretaria de educacédo (PC8, setembro, 2016).

Sim, O SEFE que ajuda muito nas atividades na sala de aula (PC12,
setembro, 2016).

Sim, formag&o continuada SEFE é tratado como trabalhar com multi
(PC11, setembro, 2016).

8Dados extraidos do site do sistema. Disponivel
em:<http://www.sefesistema.com.br/servicos.php&ei=y3fs8Yab&>. Acessado em 10/07/2017.
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Ainda podemos ver nas respostas de PC4 e PC6, o entendimento a respeito da

contribuicdo da formacédo do SEFE:

Sim, SEFE, leitura é o proposito da secretaria de educacdo para
formacdo do professores (PC4, setembro,2016).

Sim, o SEFE, como se trabalhar os contetidos em sala atendendo as
necessidades. A Secretaria de Educacdo (PC6, setembro,2016).

A partir dos extratos acima, entendemos que a formagédo do SEFE foi significativa
para as/os participantes, por tratar de aspectos relacionados a sala de aula, como por
exemplo a leitura, producdes textuais, dentre outros contetdos, tomando como base o
livro didatico dos estudantes, conforme mencionado anteriormente.

Podemos, ainda, perceber que a referida formacao se diferencia da proposta do
Programa Escola da Terra, uma vez que é apresentada como capacitacao que pode ocorrer
de forma presencial ou a distancia. Além disto, mesmo acontecendo com o0s
professores/as que atuam nas escolas multisseriadas, a formacdo do SEFE néo apresenta
no que se refere ao seu contetdo, um direcionamento voltado para as escolas do campo.

Gostariamos de ressaltar que, nesse trabalho, assumimos a perspectiva da
formacdo, embora na descricdo sobre o Sistema SEFE o termo capacitacdo apareca,
enfatizamos que as formacdes voltadas para os/as professores/as do campo precisam
contemplar os aspectos sociais, politicos, econdmicos e culturais, no envolvimento da
escola da comunidade e foi nessa perspectiva que o Programa Escola da Terra em
Pernambuco se desenvolveu.

Portanto, corroboramos com Monteiro Nunes (2010, p.269) quando afirmam que:

A formacao inicial e continuada de docentes para as escolas do campo
necessita atentar a essas responsabilidades de ajudar a construir e
reconstruir outras identidades pessoal/social e outras profissionalidades
individual/coletiva com base em informag6es reflexivas e criticas [..]
(MONTEIRO e NUNES, 2010, p.269).

Conforme as autoras, faz-se necessario que a formacéo continuada esteja voltada
para as escolas do campo, a fim de mobilizar professoras/es e demais sujeitos envolvidos

a pensar, levando-os a reflexdes criticas de modo que atentem para as responsabilidades
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que possuem enquanto sujeitos atuantes neste contexto social, dotado de caracteristicas
plurais, especificas e peculiares.

Sendo assim, quando as/os participantes responderam situando o SEFE como uma
formacgdo voltada para escolas multisseriadas, levaram em consideracdo apenas a
formacéo de maneira que existe acompanhamento, planejamento, visitas, principalmente
na relagdo familia e escola. Porém, entendemos que estas caracteristicas ndo afirmam ser
esta uma formacao voltada para as especificidades da multissérie.

Continuando nossa busca pela identificacdo das tematicas que emergiram, dois
participantes anunciaram a formacdo do PNAIC como mais uma das experiéncias que
vivenciaram, apresentando-a como formacdo que teve um olhar para as escolas
multisseriadas do campo. Ao serem questionados se j& haviam participado de outra

formacédo especifica para as multisseriadas, as/os participantes responderam que:

Sim, participo de formagbes do PNAIC (Pacto Nacional pela
alfabetizacdo na idade certa), e a do SEFE (Sistema Educacional familia
e escola) (PC1, setembro,2016).

Sim, SEFE e PNAIC, quem realiza é a secretaria de Educacéo, ajudando
a trabalhar contetidos para salas multisseriadas (P10, setembro, 2016).

A partir das consideracdes citadas acima, podemos entender que 0S mMesmos
concebem o PNAIC como mais uma formacdo importante em suas experiéncias, por ser
esta uma contribuicdo no que se refere ao trabalho nas multisseriadas, conforme expresso
no segundo extrato.

Com base nestas respostas, € importante situarmos a proposta da formacao do
PNAIC:

As Agdes do Pacto sdo o conjunto integrado de programas, materiais,
referenciais curriculares e pedagogicas que sdo disponibilizados pelo
Ministério da Educacdo e que contribuem para a alfabetizacdo e o
letramento, tendo como eixo principal a formagdo continuada dos
professores alfabetizadores (BRASIL, 2010, p. 11).

Com base nestas acbes, 0 PNAIC apresenta enquanto foco maior, a formacao
continuada de professores. Dessa maneira, as/os participantes da pesquisa anunciaram

que esta traz contribuicBes no que se refere a atuacdo na multissérie, pelo fato de o
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programa abranger também, por meio dos cadernos de formacéo especificos, a Educacao
do Campo.

Confirmando este direcionamento do programa, identificamos que hé edicdes
especificas dos Cadernos de Formacdo que tratam da Educacdo do Campo, conforme
afirmado no trecho que segue: “este conjunto de cadernos apresenta uma especificidade
a ser foco de atencdo: ele é principalmente destinado aos professores do campo, onde se
encontram os agrupamentos multisseriados”. (BRASIL, 2012 p.09)

Acreditamos dessa forma, que a formacdo do PNAIC foi suscitada pelas/os
participantes, pelo fato de contemplar na formacéao continuada de professores, 0s aspectos
relacionados a Educagdo do Campo, com um olhar para a multissérie, possibilitando a
estes uma maior compreensao acerca do contexto onde atuam e suas particularidades.

Tomando como base as caracteristicas do PNAIC, apresentadas acima,
identificamos que mesmo a formacdo tendo direcionado momentos que trataram a
Educacao do Campo, a mesma voltou-se principalmente para Alfabetizacéo e letramento,
bem como Educacdo Matematica do Campo.

Nesse sentido, refletimos ainda que existe um distanciamento entre as duas
formacdes citadas pelos participantes: o Programa Escola da Terra e o PNAIC.
Salientamos que a formacao do PNAIC ¢ direcionada por professores/as orientadores que
assumem o papel de multiplicadores; e a formacao do Programa Escola da Terra acontece
de forma presencial com professores/as formadores/as, permitindo assim que todos 0s
cursistas sejam contemplados com as diversas areas do conhecimento.

Além do SEFE e do PNAIC, as/os participantes também apresentaram outras
formacOes especificas para escolas multisseriadas das quais participaram, como: a
formacdo do Programa Escola Ativa, estabelecendo uma relacédo entre esta e 0 PACTO.
Ressaltamos que as/os participantes concebem como PACTO a formacdo do PNAIC,
apresentada e discutida anteriormente. Podemos entender esta relacéo a partir dos extratos

abaixo:

Sim, Pacto. Escola Ativa, Programas realizados pela secretaria de
educacdo com apoio da prefeitura ((PB4, setembro, 2016).

Sim, PACTO e Escola Ativa, Quem realizou a secretaria de educacédo
com o apoio da prefeitura, esses programa trata dos obstaculos
enfrentados em sala multisseriadas (PB11, setembro, 2016).



99

Segundo as respostas de PB4 e PB11, que apontam para duas formacdes que
tiveram a oportunidade de participar, consideramos que as mesmas também dialogam
com as escolas multisseriadas. O Programa Escola Ativa por exemplo, é especificamente
direcionamento para as mesmas, e conta com o apoio da Secretaria de Educagdo. Assim,
entendemos que este programa contribuiu no processo formativo desses participantes,
conforme os trechos abaixo citados.

Quando as/os participantes se referem ao Programa Escola Ativa, que durante um
periodo foi implantado e vivenciado no Brasil, compreendemos a partir de Gongalves,

Rocha e Ribeiro que:

Uma situagdo dificil é quando se pensa no PEA, visto que
possivelmente este seja o primeiro programa governamental de
formagdo continuada para os professores brasileiros de classe
multisseriada ha pontos fracos, notadamente no que diz respeito a sua
construgdo com politica publica, mas é possivel partir dos pontos que
sao considerados como fortes”, (GONCALVES, ROCHA E RIBEIRO,
2010, p.53).

Concordamos com o0s autores, que o Programa Escola Ativa mesmo tendo
apresentado distanciamento com a realidade do campo, trouxe para os professores
contribui¢des, advindas da formacdo que perduram até os momentos atuais a partir das
respostas das/os participantes.

As respostas trazem um dado relevante, uma vez que o Programa Escola Ativa
oportunizou que professores/as dessas escolas saissem do anonimato e pudessem
participar dessa formacdo com metodologias diferenciadas, como afirmada por
Gongalves, Rocha e Ribeiro (2010, p. 54): “O PEA tem como estratégias metodoldgicas:
a aprendizagem ativa, centrada no aluno e em uma realidade social; o professor como
facilitador e estimulador; a aprendizagem cooperativa; a gestao participativa da escola; a
avaliacdo continua e processual e a promocao flexivel”.

Consideramos a partir dos autores que, tendo a formacdo do Programa Escola
Ativa realizado momentos formativos que oportunizaram aos professores/as o
desenvolvimento de novas estratégias metodoldgicas para conducdo do trabalho com as
escolas multisseriadas, as/os participantes da pesquisa viram na mesma relevancia, e por
isto, a apresentaram engquanto mais uma experiéncia vivenciada.

Quanto a estabelecer uma relagdo do Programa Escola Ativa e o Programa Escola

da Terra, hd um desafio, pois 0 que podemos considerar como aproximacéo, sdo as
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semelhancas nos dois programas no atendimento aos professores/as de escolas
multisseriadas, tratados no Programa Escola Ativa como professores de Escolas Rurais e
no Programa Escola da Terra como Professores do Campo.
Porém, se tratando de considerar as marcas deixadas pela formacao do Programa
Escola Ativa, sinalizado pelos participantes da pesquisa, € que de alguma forma
direcionou a atencdo para os/as professores/as da multissérie que por anos foram deixados
no esquecimento, é viavel considerarmos as experiéncias de formacéao antes vivenciadas
pelos mesmos que contribuiram de alguma forma para sua atuacao.
No levantamento dos dados, vimos a partir da pergunta: “Fora o Programa Escola
da Terra vocé participou ou participa de alguma formacdo especifica para escolas
multisseriadas” as formagdes anunciadas pelos participantes, que o PB5 e PB9 situaram

especificamente o PACTO:

Sim, Programa Pacto na Idade Certa- PNAIC, orientadores capacitados
formac&o sobre alfabetizagdo na idade certa (PB5, setembro, 2016).

Sim, Pacto, ele trata profundamente em trabalhar, com essas salas
multisseriadas dado suporte para ser trabalhado como livros e jogos
(PB9, setembro, 2016)

Dessa maneira 0 PNAIC, como programa de abrangéncia nacional consegue
atingir a partir da formagdo um nimero satisfatério de professores/as.

Com relacdo a participacdo em outras formacoes, especificamente pela
Secretaria de Educacdo, destacamos a resposta do participante: “Sim, Secretaria de
Educacdo Municipal” (PB6, setembro, 2016).

Percebe-se que a resposta do PB6 ndo esclarece de forma especifica que tipo de
formagéo a Secretaria de Educacdo Municipal ofereceu, apenas responde que participou
de outra formacdo que foi direcionada para escolas multisseriadas. Dessa maneira,
compreendemos que PB6, apresenta a secretaria de Educacdo Municipal como instancia
formativa das escolas multisseriadas.

Nesta perspectiva, as Secretarias de Educacdo por vezes, como afirma Barros et
al (2010, p. 30): “ndo investem na construgao de propostas pedagogicas especificas para
essa realidade e muito menos na formagao dos professores que atuam no multisseriado”.

A afirmagéo de PB6 mostra que no agreste de Pernambuco, tem sido tecido um caminho

diferenciado em relacdo a formacdo realizada por estas instancias.



101

No que se refere a formacdo continuada para professores/as do campo, nos
ancoramos em Gatti (2011, p. 195), quando afirma que: “Os processos de formacao
continuada constituem importante forma de apoio ao trabalho docente”. Desta forma, a
autora considera a formacao continuada como apoio para os/as professores/as.

A reflexdo que deixamos ao tratarmos de outras formacdes continuadas,
compreendidas enquanto contextos formativos, € que elas deixam influéncias a partir das
experiéncias vivenciadas, permitindo que os/as professor/as da multissérie, vejam nas
mesmas indicios no que se refere a pensar na escola e na comunidade do campo. Por essa
razdo, identificamos a seguir, as tematicas que emergiram através dos participantes da
pesquisa, a partir da formagdo do Programa Escola da Terra.

Ao pensarmos na formagdo do Programa Escola da Terra em Pernambuco,
entendemos 0 mesmo como um curso que possibilitou aos professores/as das escolas do
campo e da multisseriacdo ampliar a compreensdo da Educacdo do Campo e o respeito
para com 0s povos do campo, reconhecendo-0s enquanto sujeitos de direitos, constituindo
assim, outro olhar para os que atuam nas escolas do campo, principalmente nas escolas
multisseriadas.

De acordo com o levantamento dos dados, realizado a partir das respostas dos
participantes da pesquisa sobre o que é o Programa Escola da Terra em Pernambuco,
emergiram respostas que apontam para as contribui¢cfes da formacdo continuada de
professores/as do campo, entendendo ser esse um contexto formativo para com os que

atuam no campo. Confirmando isto, PC7, PC10 e PC14 responderam:

Um programa que visa contribuir para a formagéo de professores do
campo (PC7, setembro, 2016).

E um programa de formagdo continuada, promovendo melhorias,
fortalecendo o aprendizado, a escola como espaco de vivéncia social e
cultural (PC10, setembro, 2016).

E um programa que passa um conhecimento aos professores,
aprimorando os conhecimentos em uma formagdo continuada (PC14,
setembro, 2016).

As respostas nos permitem entender que a formagdo continuada representa uma

parcela de contribuigéo para o seu desenvolvimento profissional.
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Desse modo, as/os participantes explicitam que o diferencial dessa formacéo
despertou tematicas tais como: a formagdo continuada e o fortalecimento da escola e
aprendizado junto a comunidade, o respeito aos espacos e a cultura existente, entre outras.

Ao discutirmos a formacao continuada nos baseamos em Franco (2013, p. 179),
quando afirma: “[...] a formagdo continuada ¢ compreendida como um processo de
desenvolvimento ao longo da vida”, nesse sentido os participantes situaram a importancia
das formacoes e especificamente do Programa Escola da Terra, como um processo que
contribuiu para o desenvolvimento pessoal e profissional.

Com base nesta compreensdo, relacionamos as tematicas que emergiram,
considerando que a experiéncia vivenciada no Programa suscitou a formagéo continuada
despertando a diferenca entre escola do campo, escola rural e o ensino na multissérie.

No que concerne ao que 0s participantes trouxeram como tematicas que
emergiram, situamos inicialmente a diferenca da escola do campo e a escola rural,

conforme as respostas abaixo:

E um programa que ajudou a entender a diferenca entre a escola do
campo e a escola rural, além de ampliar ainda mais meus
conhecimentos e minhas visdo de mundo (PB4, setembro, 2016).

E um programa que ajudou a entender a diferenca de escola do campo
e rural com isso ajudou a trabalhar melhor em sala de aula (PB11,
setembro, 2016).

Estes depoimentos apontam o entendimento de que a formacdo do Programa
Escola da Terra deu énfase para tratar a diferenga da escola do campo e da escola rural,
considerando que os que participaram do curso entenderam que 0 mesmo se alicerca nos
Principios da Educacdo do Campo e, dessa maneira, compreendem esse diferencial como
um tema a ser mais aprofundado.

Segundo Rosa e Caetano (2008), que conceituam com clareza escola rural e escola

do campo,

[...] a diferenca entre Escola Rural e Escola do Campo torna-se visivel
e necesséria, pois até esse momento o modelo educacional vigente nao
as diferia: a educacdo rural era predominantemente vista como algo que
atendia a uma classe da populacdo que vivia num atraso tecnoldgico,
subordinado, a servico da populagdo dos centros urbanos Com a
implantagdo do conceito “educa¢do do campo”, ocorre uma inclusdo e
consequente valorizacdo das pessoas que habitam o meio rural,
oferecendo-lhes oportunidade de participarem, por meio de suas
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experiéncias, de programas produtivos, atuando na sociedade de forma
igualitaria, estabelecendo uma relacdo harmoniosa entre producao, terra
e seres humanos, com relacdes sociais democraticas e solidarias (ROSA
e CAETANO, 2008 p. 23-24).

As contribuicGes das autoras a respeito da diferenca entre as escola do campo e a
escola rural, permitem que visualizemos que na trajetéria educacional do Brasil, a
predominancia da escola rural foi marcante pela sua constitui¢do e que mesmo diante da
trajetéria da luta pela Educacdo do Campo, ha ainda vestigios da escola rural que
contradiz a proposta de escola do campo pensada na relacdo da classe trabalhadora, da
valorizacdo dos sujeitos educativos, do respeito as formas de produgéo cultural e social.

Nesta perspectiva, concebemos que o programa Escola da Terra permitiu que os
professores/as compreendessem esses conceitos, atentando para a especificidade do
Programa, que esta ancorado na escola do campo, afirmado por Molina e S& (2012) como
lugar de fortalecimento dos sujeitos do campo:

Por isso, a escola do campo, pensada como parte de um projeto maior
de educacdo da classe trabalhadora, se propfe a construir uma pratica
educativa que efetivamente fortaleca os camponeses para as lutas
principais, no bojo da constituicdo histérica dos movimentos de
resisténcia a expansdo capitalista em seus territorios (MOLINA e SA,
2012, p.327).

Portanto, a partir do conceito de escola do campo acima, no qual o Programa
Escola da Terra se baseia, entendemos que a formacéo vivenciada pelos participantes da
pesquisa possibilitou esclarecimentos que favorecem o fortalecimento das lutas que se
inserem no contexto da Educacdo do Campo, contribuindo assim, para que haja superacao
da concepcao educacdo rural, sinalizada pelos mesmos como um tema que emergiu a ser
estudado com maior énfase.

Dentre as tematicas que emergiram a partir da formacéo, as/os participantes da
pesquisa suscitaram mais uma questdo, que esta relacionada ao ensino na multissérie.
Sobre esta, os mesmos afirmaram que o curso de formacdo continuada do Programa
Escola da Terra contribuiu para um melhor ensino na multissérie, de forma que trouxe

aperfeicoamento para sua atuagdo, conforme vemos nos extratos abaixo:

E um programa que veio para ajudar muito no ensino de séries
multisseriadas, porque me ajudou e esta sendo de grande importancia
no dia a dia do meu trabalho (PB8, setembro, 2016).
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E um programa de aperfeicoamento voltado para educadores que atuam
no campo em turmas multisseriadas (PBR6, setembro, 2016).

A partir das afirmagdes dos participantes sobre a contribuicdo dessa formagéo
continuada para o ensino nas escolas multisseriadas, entendemos que 0s/as professores/as
estdo em constante aprendizado e precisam de formacdes especificas voltadas a sua
realidade.

Assim, conforme Pereira (2010), esses professores/as buscam nas formacdes
continuadas propostas que colaborem para o0 ensino na multissérie. Para a autora (2010,
p.100), “a qualidade do ensino refere-se a dimensdo pedagdgica — compromisso,
capacitacdo e valorizacdo dos professores, adequacdo dos conteudos a realidade dos
alunos, efetivo processo ensino-aprendizagem, valorizacdo de experiéncias individuais
dos alunos”.

A autora apresenta, ainda, a busca por propostas dos/as professores/as que
trabalham nessas escolas pensando no ensino que considere as experiéncias, 0s saberes e
a cultura, a partir da valorizacdo da realidade dos estudantes com um olhar pedagogico.

Podemos considerar que as respostas dos participantes PB8 e PBR6 dizem
respeito a formacéo do Programa Escola da Terra como aprofundamento no ensino das
escolas multisseriadas, quando os mesmos afirmam que houve nessa formacao apoio e
importancia para atuacao no dia a dia no ensino na multissérie.

No que diz respeito ao ensino na multissérie consideramos que mesmo a formag&o
tendo direcionado um aprofundamento na perspectiva da multisseriagcdo, concordamos
com Barros et al (2010, p. 26), quando também colocam sobre a participacdo dos/as
professores/as neste cenario que se compromete com o ensino: “Héa também os esforcos
feitos por professores e professoras para realizarem o trabalho pedagdgico nessas escolas,
considerando o desafio de atuar com criangas em diferentes momentos e tempos de
aprendizagem social e escolar”.

Entendemos a partir dos autores que os/as professores/as sdo nas escolas
multisseriadas parte integrante de um esforco para garantir o ensino e a aprendizagem, as
relacdes escola e comunidade e o respeito a diversidade existente nestas escolas.

Nesse sentido vimos na analise dos dados outras tematicas que emergiram como
marcantes no que se refere & formacdo: o fortalecimento da escola e aprendizagem,

despertando a valorizacdo dos sujeitos educativos, compreendendo assim esses sujeitos
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educativos os/as professores/as, os estudantes e os demais participantes da comunidade
educativa.
Sobre o fortalecimento da escola, destacamos a resposta dos participantes PBR4,

e PBR12 expressas a seguir:

Um lugar para repensar a pratica, para modificar a visdo sobre as
escolas e 0 povo do campo. E conhecimento sobre a area que atua, é
formacdo para a melhoria do trabalho (PBR4, setembro,2016).

Mostrou-me que a Escola do Campo é tdo importante quanto as outras
escolas, pois € a partir do campo que valorizamos a identidade os seus
conhecimentos (PBR12, setembro).

Os extratos revelam que os participantes acima citados compreenderam a escola
do campo como lugar de significado e importancia, ndo sendo diante das outras
desconsiderada, mas sim entendida como espaco de valorizacao, aprendizagem e troca de
saberes.

Dessa maneira concordamos com Molina e S& (2012), quando apresentam a escola
do campo pensada na classe trabalhadora e na luta dos movimentos sociais do campo pelo
direito a escolarizacdo como relevante, uma vez que considera essa escola como espaco
de aprendizagem e conhecimento, quando reconhece a valorizagdo do campo e suas

identidades:

Assim, a concepgdo de escola do campo a ser tratada aqui se enraiza no
processo histdrico da luta da classe trabalhadora pela superagdo do
sistema do capital. O acesso ao conhecimento e a garantia do direito a
escolarizacdo para os sujeitos do campo fazem parte desta luta
(MOLINA e SA, 2012, p.326).

Segundo as autoras, a concepcdo de escola do campo esté direcionada para além
da escola como lugar apenas de aprendizagem, vem na dire¢do da escola enquanto espaco
de produgéo, aprendizagem, troca de saberes e lugar de empoderamento da luta da classe
trabalhadora.

Sendo assim, entendemos que a formagdo continuada do Programa Escola da
Terra oportunizou a compreensdo e a valorizacdo da escola, a partir da proposta de
formagdo que direcionou para um “percurso formativo baseado nos principios politicos,
teéricos e metodologicos da Educagdo do Campo” (PROJETO POLITICO
PEDAGOGICO, 2015, p.5).
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Ainda de acordo com Molina e Sa (2012, p.327) que: “atribui a escola do campo
uma importante contribuicdo no processo mais amplo de transformagdo social”,
consideramos ser a escola esse lugar de modificac¢Ges, contribuindo com a formagéo e a
aprendizagem dos sujeitos, despertando nos participantes a importancia de valorizar a

escola do campo.

E um programa que visa atender a populacdo do campo objetivando
uma educacdo de qualidade priorizando as diretrizes curriculares da
escola do campo (PC1, setembro, 2016).

E um programa que veio para despertar para uma visio ampla em
relacdo a escola do campo (PC15, setembro, 20).

Conforme os extratos acima, obtivemos como tematica que emergiu da formacéo
a valorizacdo dos sujeitos educativos. Por sujeitos educativos, apoiamo-nos em Freire

(1992), que apresenta como aqueles que tem uma relagcéo educativa de ensinar e aprender.

A primeira constatacdo que faco € a de que toda pratica educativa
implica sempre a existéncia de sujeitos, aquele ou aquela que ensina e
aprende e aquele ou aquela que, em situacdo de aprendiz, ensina
também, a existéncia do objeto a ser ensinado e aprendido — a ser re-
conhecido e conhecido [...] (FREIRE,1992 p.56).

Nesse sentido, a citacdo de Freire colabora para compreendermos que existe uma
relacdo dentro da pratica educativa que é a relacdo da troca do ensinar e do aprender,
valorizando os conhecimentos. Para tanto, a formacgdo do Programa Escola da Terra se
propbs a realizar a troca de saberes, entendendo que esses momentos de partilha de
conhecimentos fortalecem a aprendizagem e oportuniza experiéncias para o0s/as

professores e para os estudantes, como explicita 0s participantes a seguir:

Um programa de aprendizado e valorizacdo dos educadores do campo
(PB2, setembro, 2016).

Programa orienta os professores da escola do campo como trabalhar e
atuar com os respectivos alunos (PB5, setembro, 2016).

Tomamos como reflex@o as respostas dos participantes PB2 e PB5, que estdo
voltadas para a valorizagdo dos sujeitos educativos do campo, compreendemos a

formagéo continuada do Programa como momento de aprendizado, que permitiu um olhar
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para os professores e estudantes, entendendo os mesmos como sujeitos educativos desses
processos de ensino e aprendizagem e da relagéo da escola e da comunidade.

Sabemos que a valorizagdo dos sujeitos educativos do campo esta relacionada ao
entendimento da escola do campo como espaco de troca de saberes, onde 0 ensino esta
direcionado as relacdes pedagogicas, sociais e culturais e o incentivo da escola
principalmente a multisseriada como lugar de produgéo e conhecimento.

Constatamos, com as discussdes tecidas, que diante das respostas das/os
participantes, a influéncia advinda de outras experiéncias formativas voltadas para
escolas multisseriadas, se torna mais uma contribuicdo no que se refere a formacéo
continuada de professores/as, por compreendermos que 0s/as professores estdo em
constante processo de formagéo.

Entendemos que mesmo dentro dessas formacdes citadas pelos participantes e
discutidas nesta categoria, podemos considerar que existe entre elas diferencas, e mesmo
que tenham sido consideradas voltadas para multissérie, falta um didlogo mais profundo
no que diz respeito a Educacao do Campo e a multissérie pensando na classe trabalhadora,
na relacao entre a escola e a comunidade e na troca de saberes.

Com relacdo as tematicas que mais emergiram da formacdo continuada do
Programa Escola da Terra em Pernambuco, foram elencadas da seguinte forma: formacao
continuada, no sentido de ser voltada para os/as professores/as, permitindo que os
mesmos pudessem perceber a diferenca entre escola do campo e escola rural, bem como
as questdes relacionadas ao ensino na multissérie.

Ainda discorremos sobre tematicas que emergiram da formacdo do Programa,
direcionadas para o fortalecimento da escola do campo, que se encontra o aprendizado e
valorizacdo dos sujeitos educativos, entendemos assim que 0s participantes viram na
formacdo uma fortaleza, quando concebidos como sujeitos educativos do campo e
protagonistas da resisténcia e das conquistas das escolas multisseriadas do campo em suas

comunidades.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Consideramos um desafio escrever a respeito das expectativas dos/as
professores/fas da multissérie face as contribuicbes que esses/as professores/as
apresentam, principalmente quanto aos contextos em que se desenvolveu esta pesquisa,
no agreste pernambucano com foco na especificidade das escolas multisseriadas e na
formacéo continuada do Programa Escola da Terra.

Nesta pesquisa, analisamos as expectativas de professores/as, dentro de uma
experiéncia de formagédo continuada de um programa ainda em desenvolvimento no pais
- visto que a pesquisa ocorreu durante a segunda edi¢cdo do mesmo, em Pernambuco. Por
este fato, optamos por uma pesquisa de cunho exploratorio.

As descricBes tedricas iniciais da nossa pesquisa trataram de aprofundamentos
sobre os processos de formagdo continuada, articulando a estes as discussdes e teorias
especificas da Educacdo do Campo, bem como as producgdes ja existentes registradas no
estado do conhecimento, que trouxeram para nosso estudo contribuicdes e dialogos,
colaborando para compreensdo acerca de um Programa de formacgdo continuada,
intitulado Programa Escola da Terra.

A formacdo continuada com especificidade para os professores que atuam nas
escolas do campo e multisseriadas é emergente, e vem no sentido de contribuir e
direcionar o olhar para os/as professores/as que atuam nesse cenario e que assumem
diversas outras fung¢des, como afirmado por Hage (2011).

Entendemos ainda que, quando se trata de formacao continuada de professores/as,
esta pode articular diferentes esferas: municipal, estadual e nacional, especialmente
quando concebemos a formago continuada como uma meta prioritaria constante. E sob
esta perspectiva que a formacao continuada é entendida nesta pesquisa.

Assim sendo, a formacao continuada ndo pode ser confundida com reciclagem ou
capacitacdo, considerando que ela tem um sentido mais amplo: o de contribuir com a
formacao de professores de maneira critica e reflexiva, possibilitando a estes a ampliacao
do saber de modo contextual ao meio em que atuam, em busca de fortalecer o que foi
iniciado no processo de formacéo, para que haja uma relagdo de aproximagao entre 0s/as
professores/as, a escola e a comunidade.

A partir desta concepcdo, acreditamos que € possivel conferir sentido ao que
compreendemos como formacdo continuada de professores/as, apoiado no que Gatti

(2011) afirma ser importante para o desenvolvimento pessoal e profissional do professor.
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E nesta perspectiva que concebemos a formacéo continuada de professores/as, desafiando
0 modelo de engessamento que é por vezes posto aos professores/as, nas experiéncias
vivenciadas em diferentes contextos.

Outro aspecto relevante dessa pesquisa, diz respeito ao aprofundamento tedrico
nas formacdes para professore/as da multissérie, as demandas e a experiéncia do
Programa Escola da Terra em Pernambuco, a partir do Curso de Aperfeigoamento em
Educacdo do Campo para professores/as de escolas multisseriadas e quilombolas.

Com base nas categorias teoricas: Quando os professores da multissérie
explicitam suas expectativas formativas em relacdo ao programa escola da terra;
Proposigdes da formagdo continuada e as expectativas formativas dos professores da
multissérie e Contextos formativos dos/as professores/as da multissérie e as tematicas que
emergiram: formacdo continuada, fortalecimento da escola do campo, aprendizado e
valorizacdo dos sujeitos educativos pertinentes a esta pesquisa, mostramos que, a
formacdo continuada para professores/as da multissérie no dialogo com a Educacéo do
Campo é um caminho de fortalecimento e contribuicdo ao processo de ensino e
aprendizagem na relagédo escola e comunidade, de modo que os sujeitos do campo sejam
considerados em suas experiéncias, em seus saberes propiciando a integracao dos saberes.

Diante dessa perspectiva, o Programa Escola da Terra em Pernambuco, que foi
realizado pela UFPE/CAA, apresentou como diferencial a alternéncia pedagogica,
possibilitando o dialogo dos saberes numa relacéo escola e comunidade de forma mais
estreita, conforme constatamos nas respostas das/os participantes da pesquisa e na analise
do Projeto Politico Pedagogico do curso.

Para atender ao objetivo de identificar as expectativas de formacéo que tém os/as
professores/as da multissérie, em relacéo a formacéo continuada do Programa Escola da
Terra, articulado a categoria “Quando os professores da multissérie explicitam suas
expectativas formativas em relagdo ao programa escola da terra: 0 compromisso politico;
as praticas educacionais, pedagdgicas e sociais; 0 sentimento positivo em relacdo a
formagao”, percebemos que estas se expressam a partir das contribuicées da formagéo
para os/as professores/as da multissérie, quando explicitam que ela contribuiu para
aproximar a escola da comunidade; aproximar a relagdo entre escola e classe
trabalhadora; formacdo que atenda as necessidades especificas da escola do campo;
constituir esperanga na educagdo transformadora e formadora de sujeitos criticos e
conscientes - 0 que explicita suas expectativas formativas pautadas no compromisso

politico para a popula¢do do campo.
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As expectativas formativas se expressam, também, a partir das contribuictes da
formacéo aos/as professores/as da multissérie ao assumirem que esta ajudou: a mudar
a compreensédo do que seja educagéo rural e educacdo do campo; a refletir um modo novo
de educar, trocando experiéncias, constituindo caminhos de como trabalhar com a
multissérie; uma visdo diferenciada das escolas do campo e da multissérie, a melhoria do
planejamento e constituir interagdo e envolvimento da escola com a comunidade - o que
mostra a articulacdo da formacdo continuada, que se reflete nas contribuigcdes para
formacao dos/as professores/as da multissérie, mediadas pelo compromisso politico,
com foco nas praticas.

E por fim, temos as expectativas formativas em relacdo ao Programa para a
formacdo dos/as professores/as. Os/as professores explicitam que o Programa
possibilitou expectativas de: tratar o que aprendeu com seus estudantes, de contribuir com
a formacdo deles e produzir conhecimentos a partir desta experiéncia; construir
conhecimentos para aprimorar a formagéo dos estudantes; de melhorar a sala de aula com
o que foi aprendido na Universidade; identificar melhoras na pratica pedagdgica, avancar
mais; continuar contribuindo positivamente a partir do que aprendeu com a escola;
mudanca de compreensdo em relacdo a comunidade e a vida e tornar um/a profissional
de qualidade. As expectativas apresentadas pelos/as participantes indicam compromisso
politico, as préaticas e o sentimento positivo em relagdo a formacao.

O acesso ao marco tedrico mediado pela reflexdo na formacdo, embasando e
despertando nestes uma postura pessoal, profissional e social, de maneira critica e
consciente, trazendo-lhes a compreensdo de que é necessario avancar, possibilitou o
acesso ao conhecimento que pautou o compromisso politico. Este aspecto também
permite aos professores/as compreender que sdo partes de um todo, e que a luta por uma
Educacdo do Campo voltada para a classe trabalhadora é de cada um que nela atua, pela
via da valorizacéo da identidade, dos saberes e das lutas dos povos do campo.

Para atender ao objetivo de pontuar as relacGes existentes entre as expectativas
dos/as professores/as e as proposicdes do Programa Escola da Terra em
Pernambuco, expresso na categoria “Proposi¢des da formagdo continuada e as
expectativas formativas dos professores da multissérie”, na analise do Projeto de
Formacdo Continuada do Programa Escola da Terra, encontramos proposi¢oes, tais como:
se fundamenta numa concepcéo de educacdo do campo a partir da classe trabalhadora; se
referenciam na educacdo enquanto direito universal, pautada na diversidade, nos

processos de ensino e aprendizagem; assegura o direito a educacdo publica e de qualidade
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social em sintonia com os principios da educacdo do campo; que aprofundam a discusséo
sobre concepcdes e principios da educagdo do campo, conceitos correlatos com énfase na
multisseriacdo e comunidades quilombolas; ampliam a reflexdo sobre as praticas
didatico-pedagdgicas que contemplam os sujeitos em seus contextos socioculturais.

Salientamos que estas proposi¢des dialogam com as expectativas suscitadas pelos
participantes da pesquisa, quando apresentam agdes voltadas para Educacdo do Campo,
valorizando a identidade dos povos e as escolas do campo, especificamente a multissérie,
na medida que a formacdo continuada foi direcionada como uma agdo formativa que
inclui os sujeitos do campo, contemplando suas diversidades.

Estas proposi¢Oes ganham relevancia na voz dos professores ao afirmarem suas
expectativas formativas, sinalizando que: é uma formacdo para melhorar a reflexdo, o
planejamento e as praticas articuladas aos saberes do campo; a formacdo discute 0s
conteddos da escola, essencial ao/a professor/a do campo e da multissérie; sua expectativa
é que este trabalho ndo pare, mas avance nos conhecimentos do campo, ajudando a
constituir uma vida sustentavel no campo.

Dessa forma, pontuamos que ha relacGes entre as proposi¢des do Programa Escola
da Terra em Pernambuco e as expectativas formativas apontadas pelos participantes da
pesquisa e esta relacdo indica que h& intencionalidade na proposta da formacdo
continuada, objetivando atender & demanda dos professores de escolas multisseriadas e
quilombolas da regido, materializada a partir da emergéncia de novas posturas no que se
refere ao compromisso politico, as praticas e ao sentimento positivo, além de despertar a
nos participantes a necessidade de continuidade da mesma.

O cruzamento das proposig¢des identificadas no projeto do programa de formacéo,
com as expectativas formativas advindas dos depoimentos dos/as participantes da
pesquisa, explicita ainda, uma integracdo entre o projetado para a formacéo e os frutos
gerados pela mesma, a partir das vozes dos participantes.

Ressaltamos, também, que encontramos, sob uma perspectiva espiralada tanto
nas proposi¢cdes quanto nas expectativas formativas, as marcas do compromisso politico,
das préaticas e o sentimento positivo articulado @ mudanga/transformacdo e a continuidade
da formacao.

Atendendo ao objetivo de identificar as tematicas que emergiram da formacao
continuada do Programa Escola da Terra no Agreste em Pernambucano, gerador
dos dados alimentadores da categoria “Contextos formativos dos/as professores/as da

multisserie e as tematicas que emergiram: formacgédo continuada, fortalecimento da escola
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do campo, aprendizado e valorizacdo dos sujeitos educativos”, observamos que estes
contextos se expressam a partir do conjunto de formagdes continuadas pelos participantes
apresentado como formacdes, além da desenvolvida pelo Programa Escola da Terra.

Vale ressaltar que os contextos formativos dos professores/as da multissérie
nos quais os sujeitos desenvolveram sua formacao continuada, foram constituidos com a
participacdo nos Programas: Formacdo no Programa Escola da Terra; SEFE; PNAIC e
SEFE; PNAIC e Escola Ativa; PNAIC e Formacao pela Secretaria de Educacédo; além
dos/as que declararam terem feito outras formacdes, mas nao as identificaram.

Os dados mostram que em relacdo aos contextos de formacéo, o maior percentual
de professores que passaram pela formacéo foi o da Escola da Terra, o que nos faz inferir
que a formacdo pautada no modelo de professores multiplicadores, ainda perdura na
regiao.

E a partir deste contexto formativo, do Programa Escola da Terra, que passamos
a considerar as tematicas que emergiram, tais como: a diferenca da escola do campo para
a escola rural; orientar os professores da escola do campo sobre como trabalhar e atuar
com os estudantes e melhorar o ensino nas escolas multisseriadas; tematicas estas que se
agregam a “formacdo continuada”.

Ressaltam-se, ainda, outras tematicas: ajudar a trabalhar melhor a sala de aula; a
escola como espaco de vivéncia social e cultural e o repensar a pratica modificando a
visdo sobre a escola e o povo do campo. Estas se encontram com foco no “fortalecimento
da escola”. E por fim, as tematicas inerentes ao “aprendizado e valorizagdo dos sujeitos
educativos”, que se apresentam a partir do: aprendizado e valorizagdo dos educadores do
campo; a escola do campo é tdo importante quanto as outras; valorizacdo das identidades
do campo e seus conhecimentos; a formacgdo amplia conhecimentos e a visdo de mundo
e a formacdo promove melhorias, fortalece o aprendizado.

Diante do exposto, concluimos que o conjunto de temaéticas acima expostas
contribui para o fortalecimento da escola do campo, com foco no aprendizado e na
valorizacdo dos sujeitos educativos - 0 que nos faz inferir que as expectativas formativas
dos professores/as da multissérie, apresentam significativas contribuicbes para as
formagdes posteriores.

No percurso da pesquisa foram identificados desafios que emergiram no processo
formativo dos/as professores/as, dentre eles destacamos: 1. A alternancia pedagogica,
uma metodologia nova para os participantes, ainda ndo experimentada por parte deles; 2.

A organizacdo de cada tempo universidade por &rea do conhecimento, um diferencial das
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demais formacdes, desenvolvidas nas redes publicas de ensino; 3. A realizacdo do Projeto
de Intervencgdo Social e Pedagogico, elaborado a partir das necessidades da comunidade,
0 que exigiu o desafio da escrita sistematica, uma habilidade pouco desenvolvida com os
professores da educacdo basica. Estes 3 (trés) desafios trabalhados ao longo da formacéo,
propiciaram aos participantes um contato mais direto com a comunidade; a aproximacao
dos formadores da escola multisseriada, orientando os/as professores/as na escrita e
desenvolvimento dos projetos de intervencao, referenciada nas areas de conhecimento e
nas necessidades das comunidades.

Além da discussdo até aqui construida, esta pesquisa aponta questdes
(epistemoldgicas) para novos estudos, a partir das possibilidades de aprofundamento
sobre a formacgdo continuada estudada, pela via das questdes a seguir: “Quais
contribuicdes da formacdo continuada do Programa Escola da Terra, em Pernambuco, se
materializam na pratica docente?” “Quais as aproximagdes ¢ os distanciamentos da
formagéo do Programa Escola da Terra em relacdo a outras formagdes continuadas para
professores da multissérie?”’

Até o momento, pensamos sobre estas questdes alicercadas nas inquietacdes
dos/as professores da multissérie, com relacdo as expectativas e a formacdo continuada
do Programa Escola da Terra, ressaltando a imprescindibilidade da continuidade de
pesquisas acerca da Formacdo continuada de Professores que contemple as
especificidades da multissérie e do campo, em seus aspectos culturais, econémicos,

educacionais e sociais.
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APENDICE A - QUESTIONARIO
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO - UFPE
CENTRO ACADEMICO DO AGRESTE - CAA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO CONTEMPORANEA —
PPGEDUC

Prezado/a professor/a,

Solicito sua ajuda respondendo o presente questionario. Os dados contribuirdo com o
desenvolvimento dos estudos que estamos desenvolvendo no PPGEduC.

Adriana Soares.

Nome (Garantimos o sigilo dos seus dados pessoais):

1) Dados Gerais:
Idade

Sexo

Série ou ano que leciona

Escola que leciona:

Publica Municipal ( ) Publica Estadual ( )

Situacdo Funcional:

( ) efetivo () contratado

Atua como Técnico na Secretaria de Educacdo;

( ) com escolas multisseriadas ( ) em outros segmentos
Nivel de Escolaridade:

( ) Médio Regular ( ) Normal Médio () Superior

( )POs- graduacdo Especializacdo () Outros

Se tem curso superior, qual

Especializagéo, qual

Quanto tempo de atuacéo profissional na educacéo?
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Quanto tempo leciona em escolas multisseriadas do campo?

1) O que a formag&o do Programa Escola da Terra trouxe para vocé como professor da
multissérie?

2) Que contribuicdes a formacdo no Programa Escola da Terra, trouxe para vocé como
professor/a da multissérie?

3) Até o momento, ultrapassamos 0s 80% da carga horéaria do curso do Programa Escola
da Terra. Sendo assim, que expectativas vocé tem ao concluir a formacéo neste Programa?

4) Em que esta formacéo se diferenciou de outras formagdes? Quais as diferengas entre o
programa Escola da Terra e outras formagdes continuadas?

5) Fora o Programa Escola da Terra vocé participou ou participa de algumas formacdes
especificas para escolas multisseriadas? Se sim. Quem realiza? O que é tratado?
( )Sim ( ) Néo

6) O que é o Programa Escola da Terra para vocé?




