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RESUMO

No Brasil, a inclusdo da Educagdo Financeira nas escolas foi impulsionada pela Estratégia
Nacional de Educacdo Financeira (ENEF) que prop6s o Programa de Educacdo Financeira nas
Escolas — Ensino Médio. Esta pesquisa analisou o material didatico do programa e suas relacdes
com a Matematica. Nas atividades dos livros do aluno identificou-se: conteidos matematicos
necessarios para resolugdo, ambientes de aprendizagem (SKOVSMOSE, 2000) e mensagens de
educacdo financeira presentes. Na analise dos livros do professor identificou-se: relacfes com a
Matematica e ambientes de aprendizagem que as orientacfes ao professor podem promover. Os
resultados demonstram forte ligacdo da Matematica com a Educagdo Financeira no material
didatico dos alunos, porém esta relacdo ndo é evidenciada no livro do professor. As atividades
dos livros do aluno apresentam potencial para o desenvolvimento dos ambientes de
aprendizagem tendo como referéncia, principalmente, a realidade e cenérios de investigagao,
entretanto, as orientaces do livro do professor, em geral, ndo auxiliam a exploracdo dessas
atividades. Assim, ha necessidade de formacdo especifica para o professor atuar com o
Programa de Educacéo Financeira, de forma a estimular o melhor aproveitamento das atividades
propostas, bem como atuar de forma interdisciplinar. Recomenda-se ainda, um olhar especial ao
livro do professor para que de fato subsidie o docente em seu trabalho pedagdgico visando a
educacdo financeira dos estudantes, numa perspectiva critica, autbnoma e cidada, devendo ser
considerada na proposta a relacdo estreita observada com a matematica.

Palavras-chave: Educacdo Matematica. Educacdo Financeira Escolar. Educagdo Matematica
Critica. Ensino Médio. Estratégia Nacional de Educacdo Financeira.



ABSTRACT

In Brazil, the inclusion of financial education in schools was driven by the Estratégia Nacional
de Educacdo Financeira (ENEF), which proposed the Programa de Educacdo Financeira nas
Escolas — Ensino Médio. This research analyzed the didactic material of the program and its
relations with mathematics. In the activities of the student's books, we identified: mathematical
contents required for resolution, learning environments (SKOVSMOSE, 2000) and messages of
financial education present. The analysis of the teacher's books has identified: relationships with
mathematics and learning environments that orientations to the teacher can promote. The results
show a strong link between mathematics and financial education in the students' teaching
material, but this relationship is not evidenced in the teacher's book. The activities of the
student's books show potential for the development of learning environments, with reference
mainly to reality and research scenarios, however, the teacher's book guidelines do not generally
support the exploration of these activities. Thus, there is a need for specific training for the
teacher to work with the financial education program, in order to stimulate the best use of the
proposed activities, as well as to act in an interdisciplinary way. It is also recommended a
special look at the teacher's book to actually subsidize the teacher in his pedagogical work
aiming at the financial education of the students, in a critical, autonomous and citizen
perspective, considering in the proposal the close relationship observed with Mathematics.

Keywords: Mathematical Education. School Financial Education. Critical Mathematics
Education. High school. Estratégia Nacional de Educacdo Financeira.
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1 INTRODUCAO

Este trabalho buscou investigar o material didatico sobre Educacdo Financeira
para o Ensino Médio e suas relagcbes com a Matematica. Ressalta-se a importancia desse
trabalho em investigar material didatico relativo a Educacao Financeira, tema proposto
como integrador e interdisciplinar na Base Nacional Comum Curricular!, bem como a
articulacdo com a Matematica, favorecendo a compreensdo das relagcdes entre a
Educacdo Matematica e a Educacdo Financeira e suas contribuicbes para a formacao
Matematica e cidadd dos estudantes.

O material didatico de Educacao Financeira foi encaminhado pelo Ministério da
Educacdo diretamente para escolas da rede publica de ensino para ser trabalhado com
estudantes do Ensino Médio. Este material foi proposto pela Estratégia Nacional de
Educacdo Financeira (ENEF) e desenvolvido pelo Instituto Unibanco, sendo o
Ministério da Educacdo (MEC) signatario do mesmo.

Para entendermos melhor a concepcdo do material é necessario conhecer um
pouco da histéria da ENEF. A ENEF foi instituida através do decreto n°® 7.397 de 2010 e
foi responsavel por impulsionar a discussdo da Educacdo Financeira no Brasil, como
também, desenvolveu ac¢des para inserir esta tematica nas escolas.

A ENEF surgiu a partir de iniciativas do Comité de Regulacdo e Fiscalizacdo
dos Mercado Financeiro, de Capitais, de Seguros, de Previdéncia e de Capitalizagédo
(COREMEC). As propostas desenvolvidas pela ENEF para a disseminacéo da Educacao
Financeira para a populacéo teve inspiracao nas propostas defendidas pela Organizacao
para a Cooperacao de Desenvolvimento Econémico (OCDE), mas foram adaptadas para
a realidade brasileira.

A ENEF prop0s inicialmente dois programas, um para adultos que pretende
atender aposentados e mulheres assistidas pelo Programa Bolsa Familia e um para
jovens e criangas que busca atingir alunos do Ensino Fundamental e Médio. O
Programa de Educacdo Financeira nas Escolas — Ensino Médio estd sendo
implementado em escolas publicas de todo o pais. Dentre os objetivos para esse grupo,
estéo:

(i) construir um pensamento financeiro solido, e (ii) desenvolver
comportamentos autbnomos e saudaveis, permitindo que eles sejam 0s
protagonistas de sua propria histéria, com total capacidade de decidir

A Base Nacional Comum Curricular estd em fase de elaboracdo, sendo coordenada pelo
Ministério da Educacao.
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e planejar para o que eles querem para si mesmos, suas familias e o0s
grupos sociais aos quais pertencem (BRASIL, 2013, p. 12).

Para atender aos objetivos do programa, o Comité Nacional de Educagéo
Financeira (CONEF), um dos oOrgdos participantes da ENEF, através do Instituto
Unibanco, organizou um material didatico composto por trés livros para o aluno, trés
livros para o professor e trés cadernos de atividades para o aluno. A proposta para
Educacdo Financeira nas aulas do Ensino Médio é que seja transversal. Inicialmente,
esse material foi distribuido pelo Ministério da Educacdo (MEC) para cerca de mil
escolas publicas, sendo investidos para isso cerca de dois milhGes de reais (BRASIL,
2013), atualmente cerca de trés mil escolas ja receberam o material.

Além desse investimento, h& ainda previsdo que esse programa venha a ser
expandido nos proximos anos, tornando-se necessarias pesquisas que busgquem
compreender as dificuldades, possibilidades e contribui¢cdes da Educacdo Financeira em
sala de aula. E nessa direcio que esta pesquisa se apresenta, com objetivo de analisar o
material elaborado para trabalhar Educacdo Financeira nas escolas, sua concepgéo e
proposta, bem como as relacbes com a Educacdo Matematica, nosso campo de atuacao
especifico.

Compreende-se a necessidade de se trabalhar Educagéo Financeira nas escolas,
tendo em vista que:

[...] vivemos em uma sociedade capitalista que influencia mudangas
frequentes no mundo, sejam elas econémicas, sociais e culturais. As
pessoas estdo expostas a propagandas, merchandisings que despertam
0 interesse pela aquisicdo de bens materiais, compras e vendas,
sempre alimentando a necessidade do ter (SILVA, 2015, p. 1).

Segundo os Pardmetros Curriculares Nacionais de Matematica (PCN) a
sociedade ¢ influenciada “[...] com a criagdo permanente de novas necessidades
transformando bens supérfluos em vitais, a aquisicdo de bens se caracteriza pelo
consumismo. O consumo é apresentado como forma e objetivo de vida” (BRASIL,
1998, p. 35). Nessa perspectiva, 0 PCN orienta que:

E fundamental que nossos alunos aprendam a se posicionar
criticamente diante dessas questdes e compreendam que grande parte
do que se consome é produto do trabalho, embora nem sempre se
pense nessa relacdo no momento em que se adquire uma mercadoria
(BRASIL, 1998, p. 35).

A Educacéo Financeira no Brasil ndo vem sendo discutida no contexto escolar,
tampouco as criancas, em geral, participam das discussdes financeiras da familia

(PELICIOLI, 2011). Assim, muitas criangas crescem sem saber lidar com o dinheiro,
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sem entender questdes econdmicas do dia a dia. Observa-se pouca ou mesmo auséncia
de orientagcOes voltadas para a Educagdo Financeira nas escolas, assim, as acOes de
Educacdo Financeira, no Brasil, geralmente ainda sdo desenvolvidas através de
iniciativas privadas.

O Brasil € um pais com um alto fator de desigualdade social e sua economia é
bastante instavel. Para Saito (2007), “o extenso periodo de inflagdo comprometeu a
capacidade da populacdo brasileira de planejamento econémico-financeiro de longo
prazo” (SAITO, 2007 apud SILVA, KISTEMANN e VITAL, 2014, p.37). Nesse
contexto, podemos citar ainda as mudancas na forma de aquisicdo e ampliacdo do
acesso ao crédito, entre outras questdes que podem acabar influenciando nas decisdes
econdmicas e possivelmente comprometendo a renda familiar.

Esses sdo dados preocupantes e nos fazem considerar a importancia do trabalho
com Educacdo Financeira na escola. Além disso, percebemos que as finangas fazem
parte do cotidiano da maioria das pessoas, sendo assim, trabalhar com Educacdo
Financeira nas escolas pode possibilitar o desenvolvimento de reflexdes e praticas mais
significativas para os alunos, em especial na Matematica, tendo em vista que esta pode
fornecer ferramentas para o trabalho com Educacdo Financeira e se beneficiar das
situacOes que a Educacdo Financeira propoe.

Percebe-se que é crescente 0 nimero de pesquisas em educacdo que busca
discutir sobre Educacdo Financeira. Porém, nota-se que esta Ultima tem ficado restrita as
aulas de Matematica quando abordado o conteido de Matematica Financeira.A
Educacdo Financeira é bem mais ampla, abrangendo temas, como, por exemplo,
compreensdo de modelos econémicos, construgdo de uma consciéncia coletiva, combate
a pobreza, construcdo de uma sociedade mais democratica, além dos impactos sociais
causados pela sociedade através do consumo inconsciente, como afirma o Instituto de
Defesa do Consumidor (IDEC) “ou se alteram os padroes de consumo ou ndo havera
recursos naturais nem de qualquer outro tipo para garantir o direito das pessoas a uma
vida sustentavel. Ndo haverd como garantir o direito de acesso universal sequer aos
bens” (IDEC, 2005, p.12).

Para além de questBes pragmaticas como saber utilizar e aplicar o dinheiro, é
necessario que os alunos possam saber tomar decisdes conscientes sobre as questdes
ligadas a financas. Nossa proposta € que na escola, a discussdo sobre Educacéo
Financeira se dé através da Educacdo Matematica Critica, que se preocupa, dentre

outros fatores, com o desenvolvimento da materacia que “ndo se refere apenas as
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habilidades Matematicas, mas também a competéncia de interpretar e agir numa
situagdo social e politica estruturada pela Matematica” (SKOVSMOSE, 2000, p. 3),
tendo em vista que a economia é gerada através da Matematica, como também as
relacbes de consumo podem, muitas vezes, ser responsaveis por reforcar praticas de
desigualdade social.

Este trabalho estd organizado em seis capitulos, no primeiro capitulo
buscamos apresentar as discussdes de Educagdo Financeira em ambito mundial,
nacional e também escolar, tentando compreender os fatores que impulsionaram o
surgimento dessa tematica em questdes educacionais.

No segundo capitulo apresentaremos um pouco de nosso referencial tedrico,
que consideramos ser ponto chave para o trabalho com Educacdo Financeira nas
escolas, a partir da Educacdo Matematica Critica trazida por Skovsmose (2000, 2001 e
2014).

A discussdo dos documentos norteadores para o trabalho com Educacdo
Financeira nas escolas, bem como a relevancia dessa temética no curriculo escolar, se
encontra no terceiro capitulo. Seréa apresentada a partir de pesquisas realizadas sobre a
tematica, especialmente voltadas para o Ensino Médio, objeto de nosso estudo.

No quarto capitulo, apresentamos de forma mais detalhada a Estratégia
Nacional de Educacdo Financeira (ENEF), tendo em vista que esse serd nosso principal
objeto de pesquisa, buscando trazer um pouco de sua formacgdo, seus programas e o
processo de implementacdo do programa para as escolas do Ensino Médio no Brasil e
em Pernambuco, bem como os objetivos desta pesquisa.

No quinto capitulo, apresentaremos a metodologia, analise e discussdes do
material didatico proposto para o trabalho com Educacéo Financeira em aulas do Ensino
Médio. Analisou-se os livros do aluno e do professor. Nos livros do aluno foram
investigados nas atividades propostas: as relacbes com a matematica, os ambientes de
aprendizagem (SKOVSMOSE, 2000), os contextos e as mensagens subjacentes de
Educacdo Financeira que tais atividades podiam passar aos alunos. Nos livros do
professor foram analisados: as orientacOes para as atividades que sdo propostas aos
alunos, identificando as relagdes com a matemaética, 0s ambientes de aprendizagem que
as orientacdes podem desenvolver em sala de aula e as relagdes com os livros do aluno.

No sexto capitulo apresentaremos questdes relativas ao processo de
implementacdo do programa em Pernambuco. Neste capitulo, descrevemos ainda a

metodologia, andlise e discussbes de rodas de conversas realizadas com professores e
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alunos de duas escolas que receberam o material e desenvolveram atividades propostas

no mesmo. Posteriormente, apresentamos nossas consideracgdes finais.
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2 EDUCACAO FINANCEIRA

O sistema financeiro e econdmico em uma sociedade consumista como a nossa,
muitas vezes é responsavel por ditar regras para nossas vidas. H& uma maior
possibilidade que “a maioria dos homens e das mulheres venha a abracgar a cultura
consumista em vez de qualquer outra, e de que na maior parte do tempo obedecam aos
preceitos dela com méxima dedicacdo” (BAUMAN, 2008, p. 14). Considerando as
relagbes econdmicas como um dos pilares da sociedade capitalista, parece-nos
importante, por parte dos individuos compreender o processo de tomada de decisbes
frente a situacdes que envolvem finangas.

A fim de impulsionar o consumo, essa sociedade passa a oferecer uma grande
quantidade de produtos financeiros e passa a facilitar a obtencdo de crédito. A
complexidade do mercado financeiro, que surge através da ampliacdo dos créditos e
produtos financeiros, acaba por exigir da populacdo mais conhecimento, como reflete
Campos e Silva (2014):

[...] o mercado financeiro disponibiliza um numero crescente de
produtos que s&o cada vez mais complexos e exigem das pessoas mais
conhecimento. O comércio, a prestacdo de servicos e a tecnologia
experimentam um desenvolvimento sem precedentes o que obriga o
cidaddo estar em permanente atualizagdo (CAMPQOS; SILVA, 2014, p.
284).

Além disso, “o sistema de crédito, no pos-guerra, permitiu o desenvolvimento
de uma nova moral e de uma nova psicologia em que ndo era mais necessario
economizar primeiro para comprar em seguida” (KISTEMANN, 2011, p.67).

A falta de conhecimento da populacéo sobre questdes financeiras pode gerar o
endividamento e consequentemente o comprometimento da renda familiar podendo,
assim, fortalecer a necessidade do acesso da populacéo ao conhecimento sobre financas.
Entretanto, ndo h4, até o0 momento, muitos espagos para formacao e discussdo sobre tais
questdes, que ndo sejam ja patrocinados por instituicGes com interesses proprios,
dificultando o acesso ao conhecimento por grande parte da populacéo.

Atualmente, observa-se uma ampliacdo, por parte de algumas empresas, na
divulgacdo (panfletos, internet, jornais, televisdo, entre outros) de guias e orientagoes
para ajudar o cidaddo com investimentos, poupangas, gestao de recursos, como é 0 caso
de acdes promovidas pela Federacdo Brasileira de Bancos, Bolsa de Valores, SERASA,
bancos, empresas de cartbes de crédito. Em sua maioria, essas empresas apresentam

programas diferentes para os mais variados publicos, pessoal, empresas, mulheres, entre
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outros, sugerindo que a Educacdo Financeira passou a ser uma necessidade para a
formacéo do cidaddo no mundo atual.

No &mbito mundial, a Educac¢do Financeira emerge como um assunto
de interesse nacional em diversos paises. Prova disso é o fato de que
organizacdes internacionais, como o Fundo Monetério Internacional
(FMI), a Organizagdo para Cooperacdo e Desenvolvimento
Econdmico (OCDE), e Banco Mundial incluem a tematica em suas
pautas de discussdes e tém financiado estudos e proposto acbes aos
paises filiados (CAMPOS; SILVA, 2014, p. 285).

A Organizacio para a Cooperacdo de Desenvolvimento Econdmico (OCDE)?
divulgou, em 2005, um documento chamado “Recommendation on Principles and Good
Practices for Financial Education and Awareness” que tinha por objetivo sugerir acoes
de Educacdo Financeira para os paises. Nesta direcdo, muitos paises, inclusive o Brasil,
mesmo ndo participando da OCDE, vém fundamentando sua Estratégia Nacional de
Educacdo Financeira (ENEF) nos principios difundidos por esta instituicao.

Dentre as sugestdes apresentadas nesse documento estd o desenvolvimento de
uma estratégia de Educacdo Financeira nas escolas, acatada por varios paises, inclusive
0 Brasil. Outro desdobramento do documento foi a inclusdo de questdes referentes ao
tema no Programa Internacional de Avaliacdo de Alunos (PISA) que em 2012 foi
tematica discutida em 18 dos 65 paises e economias participantes da prova.

Percebemos que ha um grande interesse de 6rgaos econémicos e financeiros na
participacdo de iniciativas para o oferecimento de Educacdo Financeira a populacao,
inclusive bancos. Para Britto (2012, p. 18), a participacdo de bancos em iniciativas de
projetos financeiros precisa ser motivo de preocupagdo, pois, “bancos ndao vendem
sonhos e sim produtos financeiros”. Além disso, “o curriculo existente nao foi
construido apenas para atender aos interesses da escola, mas para atender também a
outros interesses, como os das instituigoes” (SILVA; POWELL, 2015, p. 4).

Chegamos a um ponto importante, pois entendemos a relevancia da Educacéo
Financeira na formacao cidada, entretanto, temos que ter cuidado para que esta tematica
seja trabalhada de forma libertadora e formadora e ndo voltada para interesses
especificos de determinada instituicdo ou do mercado financeiro.

Mas afinal, o que entendemos por Educacgédo Financeira? Alguns pesquisadores
de Educacdo Financeira refletem que ainda ndo temos um conceito bem definido sobre

0 que é Educacéo Financeira. No Brasil, a ENEF que vem desenvolvendo esta temética

2 A OCDE ¢ uma organizacdo que conta com a participacdo de 34 paises e esta interessada
dentre outros assuntos, com o progresso da economia mundial.
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com apoio do Ministério da Educacdo nas escolas publicas, defende que Educacgéo
Financeira é:

[...] o processo mediante o qual os individuos e as sociedades
melhoram sua compreensdo em relacdo aos conceitos e produtos
financeiros, de maneira que, com informacdo, formacéo e orientacéo,
possam desenvolver os valores e as competéncias necessarios para se
tornarem mais conscientes das oportunidades e dos riscos nele
envolvidos e, entdo, poderem fazer escolhas bem informadas, saber
onde procurar ajuda, adotar outras acdes que melhorem o seu bem-
estar. Assim, podem contribuir de modo mais consciente para a
formagdo de individuos e sociedades responséaveis, comprometidos
com o futuro (OCDE, 2005 apud BRASIL, 2013, p. 3).

No documento que serve como parametro para acdes de Educagéo Financeira
na Unido Europeia ¢ colocado que Educagio Financeira € “o processo através do qual os
consumidores melhoram a compreensdo dos produtos financeiros, adquirem um maior
conhecimento dos riscos financeiros e das oportunidades do mercado e tomam decisdes
econémicas com base em informagdes adequadas” (CESE, 2011 apud BRITTO, 2012,
p. 228).

Percebemos que nessas definicbes de Educacdo Financeira ainda ha um
discurso muito voltado para conhecimentos administrativos e econdmicos, assim,
precisamos compreender melhor o papel da Educacéo Financeira no ambito escolar.

No contexto educacional, Silva e Powell defendem que:

[...] a Educagdo Financeira Escolar constitui-se de um conjunto de
informacgBes através do qual os estudantes sdo introduzidos no
universo do dinheiro e estimulados a produzir uma compreensao sobre
financas e economia, através de um processo de ensino que 0s torne
aptos a analisar, fazer julgamentos fundamentados, tomar decisfes e
ter posigdes criticas sobre questdes financeiras que envolvam sua vida
pessoal, familiar e da sociedade em que vivem (SILVA; POWELL,
2013, pp. 12-13).

Também devemos ter clareza de que a insercdo da tematica nas escolas foi
impulsionada, inicialmente, por O&rgdos que a priori se preocupam com O
desenvolvimento econdmico. Desta forma, precisamos estar atentos a se as propostas
que chegam as escolas atendem aos interesses da populacdo ou apenas ao
desenvolvimento econémico. A esse respeito Silva e Powell (2015) afirmam,
mencionando a perspectiva da OCDE que:

[...] uma populagdo alfabetizada financeiramente reverte em agdes
positivas para 0 governo ao tomar decisfes mais fundamentadas e ao
exigir servicos de maior qualidade, estimulando a concorréncia e a
inovacdo do mercado. Essas pessoas, supostamente preparadas para
tomar decisfes nesse universo, seriam menos propensas a fazer
reclamacdes infundadas e mais propensas a gerir riscos financeiros
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para elas transferidos. Além disso, seriam menos propensas a reagir de
maneiras imprevisiveis as condi¢bes de mercado, além de ndo
necessitarem da ajuda financeira do governo (SILVA; POWELL,
2015, p. 17).

Apesar dessas questdes, compreende-se que € de fato importante trabalhar
Educacdo Financeira nas escolas, tendo em vista que a partir da discussdo com 0s
alunos pode-se atingir também a comunidade escolar, ampliando a discussdo para a
sociedade no geral. Para Campos, Teixeira e Coutinho (2015, p. 556), a Educacgéo
Financeira pode ser um campo capaz de “desenvolver conhecimentos e informagdes
sobre finangas pessoais que podem contribuir para melhorar a qualidade de vida das
pessoas e de suas comunidades”.

Martins (2004) revela que quando a escola se abstém desses assuntos podem
surgir algumas consequéncias:

[...] a maioria das pessoas, quando adulta, continua ignorando esses
assuntos e segue sem instrucdo financeira e sem habilidade para
manejar dinheiro. As consequéncias se tornam mais graves se
levarmos em conta que ninguém, qualguer que seja a sua profissdo,
esta livre dos problemas ligados ao mundo do dinheiro e dos impostos
(MARTINS, 2004, p. 56 apud KERN, 2009, p. 15).

No Brasil ainda ndo ha nos documentos® oficiais, orientacdes voltadas para o
trabalho com Educacdo Financeira nas escolas, entdo, como pensar em uma Educacéo
Financeira que atenda aos interesses da populacdo? Nesse contexto, alguns
pesquisadores refletem sobre questdes que precisam ser tratadas nas escolas quando o
assunto é financgas. Cainzos (1999) sugere quatro blocos de contetidos a serem tratados
nas escolas.

O primeiro seria composto pela estrutura e funcionamento das
sociedades de consumo, o que incluiria, por exemplo, o sistema de
producdo voltado ao consumo, 0s mecanismos de propaganda
(marketing e publicidade) e a logica dos servigcos publicos. O segundo
Bloco seria estruturado em torno da conduta do consumidor e usuario,
fazendo-se necessario analisar, dentre outros, os habitos consumistas e
a tomada de decisdo de compra. O terceiro Bloco seria integrado pelo
comportamento do consumidor, o que contemplaria desde a busca,
andlise e interpretacdo de informacdes até seus habitos alimentares. O
altimo Bloco da proposta consistiria nas consequéncias do consumo
no meio ambiente e na qualidade de vida da populagdo. Em conjunto,
tais Blocos favoreceriam 0 desenvolvimento de competéncias
consideradas imprescindiveis para a relacdo dos estudantes com a
realidade. (CAINZOS,1999 apud KERN, 2009, p.18).

% A Base Nacional Comum Curricular, que estd em discusséo nacional, traz como proposta de
eixo integrador a tematica: Consumo e Educacdo Financeira sinalizando a importancia dessa
tematica ser trabalhada transversalmente nas escolas.
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Campos, Teixeira e Coutinho (2015) elencam alguns objetivos para o trabalho
com Educacéo Financeira nas escolas, sdo eles:

(i) Entender o funcionamento do mercado financeiro e 0 modo como
os juros influenciam a vida financeira do cidad&o, para o bem ou para
o mal; (ii) Praticar o consumo consciente, conhecendo e evitando o
consumismo compulsivo; (iii) Saber aproveitar convenientemente as
oportunidades de financiamentos disponiveis; (iv) Utilizar o crédito de
forma consciente e com sabedoria, buscando evitar o
superendividamento; (v) Entender a importdncia e as vantagens de
planejar e acompanhar o orcamento pessoal e familiar; (vi) Conhecer
0 papel da poupanga como meio para realizar projetos e concretizar
sonhos; (vii) Organizar e manter uma boa gestdo financeira pessoal;
(viii) Ajudar a disseminar boas praticas financeiras junto a seus
familiares e amigos. (ix) Desenvolver a cultura da prevengéo, ou seja,
planejar o futuro pensando nas intempéries da vida; (x) Planejar a
aposentadoria, tendo em vista que a expectativa de vida aumentou e as
pessoas passam muito mais tempo na condicdo de aposentado
(CAMPOS; TEIXEIRA; COUTINHO, 2015, p. 558).

Percebemos que a estrutura colocada pelos diferentes autores ainda se
apresenta muito intimista no que diz respeito a questdes envolvendo a criticidade do
cidaddo sugerindo, em sua maioria, questdes que estdo mais voltadas com o saber
econémico, como saber consumir, poupar, financiar, que com questdes mais reflexivas,
como o impacto ambiental, os processos de globalizacdo, trabalho infantil, o que de fato
é necessario na hora da compra, entre outros. Compreendemos que conhecer os modelos
econdmicos e saber pensar e agir sobre eles € de fundamental importancia para o bem-
estar da populagdo, mas acreditamos que o trabalho com Educacdo Financeira nas
escolas precisa ir além dessas questdes.

Nesse sentido, precisamos compreender que “o estudante como cidaddo em
formacdo leva a outro tipo de proposta curricular que ndo deve estar restrito ao
aconselhamento financeiro e cujo foco deve incluir temas como: a producéo de lixo,
impacto ambiental, consumismo, desigualdade social e ética” (CAMPOS; SILVA,
2014, p .286).

Também, quando se trata de consumo, precisamos lidar com a questdo do
desejo. Acreditamos que saber apenas questdes de como poupar, comprar, investir, entre
outros, ndo atenda as necessidades de uma parte da populacéo, que por vezes compra
apenas pelo desejo ou pela necessidade de se sentir pertencente a determinado grupo
social. Sobre essa questdo Britto (2012) reflete que “a Educagao Financeira esta referida
a um determinado contexto socioeconémico—cultural, mas, sobretudo a um contexto que

possui uma coloragao ideoldgica dominante” (p. 139).
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Entdo, quando o assunto é consumo precisamos ir além de questdes
mecanizadas, que atendem a um grupo da populacéo, e pensar em questées que atendam
também as classes minoritérias, pois, independente dos variados modelos sociais
presentes em nossa sociedade, os fatores econémicos sempre influenciam a vida das
pessoas. Justifica-se, portanto, a importancia da Educacdo Financeira na escola, com
objetivo de promover uma formacéo cidadd, discutir a cultura consumista, as relagoes
socioecondmicas, politicas e ambientais, de modo que permita aos individuos entender e
atuar de forma ética, autbnoma e critica na sociedade em que vivem.

Entende-se que a educacéo critica deve ser um caminho a ser trilhado quando o
assunto ¢ Educacdo Financeira, pois esta acontece através de “discussdes relacionadas
com problemas sociais, com criticas e com relacbes democraticas que objetivam
transformagdes nas estruturas sociais, politicas, economicas e éticas da sociedade”
(JACOBINI, 2004, p. 22). Alem disso, a Educacdo Financeira apresenta uma intima
relagdo com a Matematica, quando:

[...] observamos que, na interface com a Educagdo Financeira temos
um contexto em que os alunos podem selecionar e utilizar diferentes
estratégias de calculo. Ao elaborar um orgamento, por exemplo,
fazemos uma estimativa de gastos. Os valores sdo aproximados
contribuindo inclusive para o uso de estratégias de calculo mental. Por
outro lado, existem situaces envolvendo dinheiro em que a precisao
nos célculos é fundamental. De fato, pequenas diferengas nas taxas de
juros podem proporcionar grandes alteracbes nos valores finais,
principalmente quando os prazos sdo mais longos. (KISTEMANN,
2011, p. 288).

Observa-se, entdo, que ha um papel importante da Matematica na Educacédo
Financeira, que esta firmemente articulado & compreensdo da Matematica e de seus usos
para se entender e atuar na realidade. Nesse sentido, a Educacdo Matematica Critica
aparece fortemente nos auxiliando a discutir e compreender o papel da Matematica
junto a Educacdo Financeira. A seguir, apresentaremos algumas questfes trazidas pela
Educacdo Matemaética Critica que nos parece pertinente para discutir os sentidos da

Matematica e sua relacdo com a Educacdo Financeira.
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3 EDUCACAO MATEMATICACRITICA

A Matemadtica surge a partir da necessidade que o homem encontra em seu dia
a dia podendo, portanto, ser utilizada na resolugdo dos mais variados problemas,
auxiliando no processo de tomada de decisdes. Assim, seus conhecimentos precisam
estar voltados para a pratica no cotidiano dos alunos que estdo inseridos em contextos
sociais, politicos, culturais e econdmicos (SILVA, 2015). Para Skovsmose (2001):

[...] a Matematica intervém na realidade ao criar uma “segunda
natureza” ao nosso redor, oferecendo ndo apenas descrigdes de
fendbmenos, mas também modelos para a alteracdo de
comportamentos. Nao apenas ‘“vemos” de acordo com a Matematica,
nos também “agimos” de acordo com ela (SKOVSMOSE, 2001, p.
83).

Nesse sentido, aponta-se a necessidade de um ensino de Matematica
contextualizado que busque integrar o conhecimento cientifico com os conhecimentos
praticados no dia a dia. Para Borba e Skovsmose (2001) quando descontextualizamos o
ensino de Matematica “a “magica” acontece: os seres humanos e o mundo desaparecem
e a “Matematica académica” ¢ criada” (p. 143).

A preocupacdo com a descontextualizacdo no ensino de Matematica é tema
bastante discutido entre pesquisadores da area e foi impulsionado a partir da década de
1980 quando muitos pesquisadores, mesmo inseridos nos mais variados contextos,
comecaram a sugerir um ensino de Matematica voltado para questdes do cotidiano dos
alunos e que possibilitasse praticas mais reflexivas.

No Brasil, um dos principais pesquisadores da area ¢ Ubiratan D’ Ambroésio
que, na década de 1970, comecou a pensar e dar forma a um programa de pesquisa
chamado Programa Etnomatemética. Esse programa parte do pressuposto que a
construcdo do conhecimento é feita a partir de praticas culturais e sociais, nesse sentido,
torna-se necessario compreender 0s conhecimentos gerados pelas diversas
comunidades, tendo em vista que esses alunos, ao chegarem a sala de aula ja sabem
resolver a seu modo muitos dos problemas propostos. Ainda sobre esse programa,
percebe-se a preocupacédo da educacédo servir para disseminar um pensamento coletivo
de inclusdo social, servindo assim, para contestar os modelos sociais, econdmicos e
inclusive a propria educacéo.

Neste cenario, podemos citar ainda Carraher, Carraher e Schliemann (1988)
que sugeriram que o fracasso escolar surge a partir de diversos fatores, entre eles as

questdes econdmicas, politicas e sociais. Estes autores propuseram, entdo, um ensino de
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Matematica que buscasse integrar os conhecimentos cientificos com os conhecimentos
praticos que os alunos, nos mais variados contextos, em parte ja tém, indicando entdo,
que a partir de um ensino de Matematica mais contextualizado poderiamos ter um
ensino de Matematica com mais significado, podendo assim, potencializar a
aprendizagem por parte de nossos alunos.

No Brasil, podemos citar ainda Paulo Freire (1974), que mesmo ndo sendo
pesquisador na area de Educacdo Matematica, recomendou que a pedagogia servisse
para difundir praticas de liberdade, ou seja, apontou para a necessidade de um ensino
que buscasse ajudar os alunos a pensar criticamente sobre as diversas questdes que
podem influenciar tanto sua vida, quanto a da comunidade na qual esté inserido.

Nesse contexto, a busca por um ensino contextualizado e que implique uma
educacdo para praticas reflexivas por parte dos alunos, que é um dos preceitos da
Educacdo Matematica Critica, vem sendo também motivo de preocupacdo de
pesquisadores brasileiros, de forma a se perceber que ha um encontro com as ideias
defendidas por Skovsmose.

O movimento de Educacdo Matematica Critica, segundo Skovsmose (2001),
“se preocupa fundamentalmente com aspectos politicos da Educagdo Matematica” (p.
7), além disso, o autor defende a ideia de que “para ser critica precisa reagir a
contradigdes sociais” (p. 101). Surge, assim, a necessidade de questionar:

A quem interessa que a Educacdo Matematica seja organizada dessa
maneira? Para quem interessa que a Educacdo Matematica deve estar
voltada? Como evitar preconceitos nos processos analisados pela
Educacdo Matemaética gue sejam nefastos para grupos de
oprimidos como trabalhadores, negros, “indios” e mulheres?
(BORBA, 2001, p. 7).

Ou seja, a Educacdo Matematica Critica se preocupa ndo apenas no dominio
dos contetidos matematicos e suas aplicacGes, mas também como a Matematica pode
interferir de forma positiva ou ndo nos modelos sociais que sdo impostos pela
sociedade.

Através de um ensino voltado para a resolucdo de exercicios que ndo condiz
com a realidade vivenciada pelos alunos e que apresenta em sua estrutura apenas uma
forma de resolucdo, acabamos por ter um processo que distancia os alunos da realidade
na qual estdo inseridos. Assim, geralmente o ensino de Matematica se da por meio de
ideais incontestaveis, podendo assim, a Matematica servir para formar cidadaos que néo
contestam os modelos sociais, politicos e também econdmicos que influenciam suas

vidas. Portanto, é preciso que nas aulas de Matematica se discuta, além das
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possibilidades que a Matematica oferece, também os limites que essa mesma
Matematica pode ter (BORBA; SKOVSMOSE, 2001).

De acordo com Skovsmose (2000), a Matematica tem um papel formatador na
sociedade, ou seja, existem varios sistemas matematicos que sdo utilizados no dia a dia
e que esses sistemas podem em algum momento ditar regras para a nossa vida. Além
dessa questdo, temos que a Matematica pode servir também para o desenvolvimento da
economia e para a preparacao de méo de obra para o mercado de trabalho.Entéo, torna-
se necessario que todo cidaddo conheca os modelos matematicos que formatam essa
sociedade e desenvolvam a capacidade critica de refletir sobre eles.

Nesse sentido, seria possivel pensar em uma Educacdo Matematica que fosse
também libertadora? Como enxergar a sociedade, os problemas sociais, através da
Matematica? Seria possivel pensar em uma Educacdo Matematica voltada para a
criticidade? (SKOVSMOSE, 2001).

Em Educacdo Matematica Critica, precisamos pensar em uma sala de aula onde
professores e alunos estejam em iguais condi¢Oes e envolvidos em um processo de
dialogo. Os alunos precisam participar ativamente dos processos educacionais, inclusive
na escolha dos conteddos que serdo por eles vivenciados, portanto, na Educacdo
Matemética Critica:

[...] um curriculo tem que ser aberto e flexivel, para que possa haver
participacdo dos estudantes, mas € necessario que se trave uma
discussdo politica que mostre as razbes de, por exemplo, um modelo
matematico levar em consideracdo alguns fatores e outros nao
(SKOVSMOSE, 2001, p. 11).

Sobre curriculo, os Parametros Curriculares Nacionais de Matemética — PCN
afirmam que esse precisa possibilitar que “o aluno transcenda um modo de vida restrito
a um determinado espaco social e se torne ativo na transformacdo de seu ambiente”
(BRASIL, 1998, p. 28). Diante disso, verificamos o grande desafio para a Educacgdo
Matemaética: a possibilidade de instrumentalizar o individuo com ferramentas para
compreender e agir sobre as realidades nas quais estdo inseridos. A construcdo
curricular, entdo, imp8e gque sejam considerados aspectos relacionados aos contextos
que ddo sentido as ferramentas matematicas e aos seus USOS.

Skovsmose (2001) defende a ideia de se desenvolver nos alunos uma
competéncia democratica que seria “uma caracteristica socialmente desenvolvida da
competéncia que as pessoas a serem governadas devem possuir, de modo que possam

ser capazes de julgar os atos das pessoas encarregadas de governar” (p. 56). Nesse
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contexto, a Educacdo Matematica Critica torna-se fundamental para discutir essas
questBes, pois sugere um ensino de Matematica que, através da contextualizacao,
conteste a sociedade em sua organizagdo politica, econdmica e social. Tentaremos aqui
discutir algumas questdes propostas por Skovsmose (2014) que pensamos estar
diretamente envolvidas nesse processo, sem a pretensao de esgotar as possibilidades.

Acreditamos que um dos fatores que mais influencia os processos de consumo
é a globalizacdo. Assim, defendemos a ideia de que, no processo de globalizacdo, além
de conhecer os modelos matematicos que permeiam a economia, é necessario refletir
sobre eles para poder questionar as decisbes tomadas pelos governos e que
consequentemente afetam nossa vida, a da sociedade da qual fazemos parte e também a
do planeta no qual vivemos.

Skovsmose (2014) reflete sobre os processos de globalizacdo e consumo e as
influéncias que esses podem trazer, considerando que “globaliza¢do seria uma nova
ordem de dominacgdo e exploracao de alcance global” (p. 103).

Skovsmose (2014) traz ainda dois exemplos de situagbes que envolvem 0s
processos de globalizacdo, producdo e consumo. Em um deles questiona sobre o0s
processos de exploragdo que estdo envolvidos durante producdo de mercadorias,
refletindo que “uma rede de linhas de produgdo comecga em regides de pobreza, onde a
mao de obra em geral ¢ barata, ¢ termina nas areas de consumo dos produtos” (p. 103).
Assim, ele garante que “processos de globalizagdo significam incluir (alguns grupos) e
excluir (outros grupos)” (ibid., p. 103).

A reflexdo da exclusdo que o processo de globalizagdo pode gerar é também
destacada por Bauman (2008), quando cita que, na Inglaterra é usado um sistema de
imigracdo que é dado através de pontos, no qual um cidaddo que deseja morar na
Inglaterra s6 alcanca os pontos desejados quando tem algo a oferecer a economia do
pais.

Em outro exemplo, Skovsmose (2014) reflete sobre os processos de producao
implicita (questbes que ndo sdo colocadas a publico), exemplificando este fato a partir
de reflexBes sobre uma industria automobilistica que tem como fim maior produzir
automaveis, vendé-los e ter lucro com isso:

A industria automobilistica passa por fases de crescimento e de
estagnacdo. Tais observacBes dizem respeito a faceta explicita da
producdo de automdveis. Porém, ha também uma faceta implicita.
AutomOveis demandam recursos, 0 que cria uma competicdo.
Considere o caso do petroleo, e dos conflitos internacionais que
decorrem da disputa por esse minério. A poluicdo é outro exemplo de
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producdo implicita gerada pela indUstria automobilistica; as estradas e
0s acidentes que nelas ocorre, também. A questdo é que a producéo
implicita é parte integrante do esquema total de produgdo.
(SKOVSMOSE, 2014, p. 91).

Assim, para além de questdes pessoais, como saber poupar, investir, lidar com
créditos, entre outros, acreditamos que a Educagdo Financeira precisa discutir questdes
maiores como o que esta por traz dos processos de producdo e consumo e que envolvem
toda a sociedade.

Portanto, “a Educa¢do Matematica ocupa-se também da preparacdo para o
consumo, e podemos refletir sobre a responde-habilidade social” (SKOVSMOSE, 2014,
p. 110), ou seja, € preciso sentir-se responsavel e agir sobre situacdes que envolvem o0s
fatores sociais, bem como precisamos compreender 0s ideais econémicos que existem
por traz dos contelidos matematicos no qual estdo inseridos.

Assim, compreendemos que trabalhar a Educacdo Financeira nas aulas de
Matematica, numa perspectiva de Educacdo Matematica Critica, pode colaborar para o
desenvolvimento de cidaddos mais criticos e conscientes frente a situagdes que
envolvam finangas, como também as consequéncias que envolvem 0s processos de
producdo, compras e vendas em um mundo globalizado como o nosso. Trabalhar a
Educacdo Financeira nas escolas através dos ambientes de aprendizagem proposto por
Skovsmose (2000) parece um caminho interessante e promissor que discutiremos a

sequir.
3.1 Ambientes de Aprendizagem

Apesar dos avancos considerdveis na academia, observando-se as praticas
pedagogicas, notamos que ainda acontecem, em geral, distanciadas da realidade;
escutando-se os alunos, percebemos que ainda hd uma grande distancia entre a
Matematica Escolar e a Matematica usada no cotidiano.

A forma mecanizada da Matematica ainda €, de modo geral, a mais comum nas
escolas, onde o professor apresenta o conteudo, faz alguns exemplos e passa exercicios,
sem se preocupar com contextualizacdes. Assim, muitas vezes o ensino de Matematica
torna-se sem sentido para os alunos que acabam por ndo enxergar as aplicacdes da
Matematica no dia a dia. Skovsmose (2000) reflete que essa forma de ensino encontra-
se no paradigma do exercicio e que ndo ha espago nesse tipo de ensino para discussoes

ligadas & Educacdo Matematica Critica.
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Nesse sentido, através de parcerias com professores e propondo um ensino
através de projetos, Skovsmose (2014) propBe 0s cenarios para investigagdo que seria
“um terreno sobre o qual as atividades de ensino e aprendizagem acontecem” (p. 45), ou
seja, “um ambiente que pode dar suporte a um trabalho de investigacao” (idem, 2000, p.
2).

Nos cenérios para investigacdo, torna-se necessario o engajamento dos alunos
nas atividades propostas. Skovsmose (2014) defende que é preciso haver um convite,
mas, afirma que “podemos convidar, mas nunca obrigar, os alunos a participar das
atividades em torno de um cenario para investigagcao” (p. 46).

Em relagdo & prética na sala de aula, Skovsmose (2000) defende que listas de
exercicios e cenarios para investigacao se contrapdem, além disso, reflete que € possivel
que o aluno faca diferentes tipos de referéncia:

Primeiro, questdes e actividades Matematicas podem se referir a
Matematica e somente a ela. Segundo, é possivel se referir a uma
semi-realidade; ndo se trata de uma realidade que “de facto”
observamos, mas uma realidade construida, por exemplo, por um
autor de um livro didactico de Matematica. Finalmente, alunos e
professores podem trabalhar com tarefas com referéncias a situages
da vida real (SKOVSMOSE, 2000, p. 7).

Assim, através da combinacdo entre os tipos de préaticas na sala de aula e 0s
tipos de referéncia, encontra-se o seguinte quadro, que descreve 0s seis tipos de

ambientes de aprendizagem, descritos por Skovsmose (2014), e que detalharemos a

sequir.
Quadro 1. Ambientes de Aprendizagem
Listas de exercicios | Cenérios para investigacao
Referéncias a Matematica pura 1) 2
Referéncias a uma semirrealidade 3) 4)
Referéncias a vida real (5) (6)

Fonte: Skovsmose (2014)

O ambiente de aprendizagem 1 encontra-se na referéncia a Matematica pura e
no paradigma do exercicio, sendo caracteristica desse ambiente exercicios do tipo: “(a)
Reduza a expressdo...; (b) Resolva a equagdo...;(c) Calcule...” (SKOVSMOSE, 2014, p.
55). Um exemplo desse tipo de ambiente pode ser a expressdo: Resolva a equacéo 2x +
3 =8, sabendo que x € IN.

No ambiente do tipo 2 observa-se que, apesar de fazer referéncia a matematica

pura, pode proporcionar reflexdes por parte dos alunos em relagdo aos conceitos




35

matematicos. Skovsmose (2000) reflete que um exemplo para esse ambiente pode ser a
“translacdo de figuras geométricas numa tabela de nimeros” (p. 8).

Os ambientes dos tipos 3 e 4 fazem referéncia a uma semirrealidade, ou seja,
quando os dados encontrados no exercicio ndo sao veridicos e sdo usados apenas para
ajudar os alunos na resolucdo. O ambiente do tipo 3 encontra-se no paradigma do
exercicio e como exemplo desse ambiente, Skovsmose (2000) propde o0 seguinte
problema: “um feirante A vende macas a 0,85 € o kg. Por sua vez, o feirante B vende
1,2 kg por 1,00 €. (a) Que feirante vende mais barato? (b) Qual ¢ a diferenga entre os
precos cobrados pelos dois feirantes por 15 kg de magas?” (p. 8). Sobre esse problema,
ele reflete ainda que mesmo sendo uma situacdo que possa ocorrer no dia a dia ndo ha
indicios que o autor procurou saber da veracidade dos dados, ou seja, essa se torna uma
situacdo artificial.

O ambiente do tipo 4 encontra-se no cenario para investigacdo. Para esse
ambiente, Skovsmose (2014) apresenta como exemplo o “programa de simulacio
Simcity” (p. 56). Esse programa simula o planejamento de uma cidade, convidando os
alunos a agirem como prefeitos da mesma. Os alunos precisam refletir e tomar decistes
sobre questdes que permeiam a administragdo da cidade, como “sistema de saude,
escolas, poluicdo, mercado imobiliario, transportes, area recreativa, legislacao,
fornecimento de agua, energia e servigo de esgoto etc.” (ibid., p. 56) observando-se que,
em algumas dessas simulagfes, o aluno pode se deparar com situacdes que envolvem
contas.

Os ambiente dos tipos 5 e 6 fazem referéncia a vida real, podendo-se pensar em
problemas que envolvem situacfes reais, como também situacGes que envolvem a
realidade especifica do aluno. Para o0 ambiente do tipo 5, que esta inserido no paradigma
do exercicio, podem ser pensados como exemplo, situacdes-problema que envolvem
noticias de jornais, revistas e dados de institutos de pesquisa.

Para o ambiente de tipo 6, que se encontra no cendrio para investigacdo, as
atividades com projetos podem ser um bom exemplo, desde que os alunos sejam
convidados a participar de todo o processo, como por exemplo, a escolha do projeto e
como fazer para colocd-lo em préatica. Ndo se pode sugerir que um ambiente de
aprendizagem da mais resultados que outro, mas compreende-se que “caminhar entre os
diferentes ambientes de aprendizagem pode ser uma forma de engajar os alunos em
acc¢ao e reflexdo e, dessa maneira, dar a Educacdo Matematica uma dimensao critica”

(SKOVSMOSE, 2000, p. 1).



36

Como a pratica do exercicio ainda ¢ a mais comum no dia a dia escolar, o
trabalho com os cenarios para a investigacdo sugere um esforco maior por parte do
professor, exigindo que, por vezes, saia de sua zona de conforto, gerando alguma
inseguranca, além de requerer mais tempo tanto na preparacdo das aulas, como na
aplicacdo em sala.

Nesse contexto, Skovsmose (2000) reflete que “a tarefa é tornar possivel que os
alunos e o professor sejam capazes de intervir em cooperacdo dentro da zona de risco,
fazendo dessa uma atividade produtiva e ndo uma experiéncia ameagadora” (p. 18).

Além de auxiliar a pratica do professor na sala de aula, Skovsmose sugere que
0s ambientes de aprendizagem podem ser também um recurso avaliativo importante.
Para ele:

A matriz dos ambientes de aprendizagem pode também ser usada
como um instrumento analitico. Por exemplo, é possivel que alunos e
professor considerem a rota seguida no Gltimo ano: Que ambientes de
aprendizagem experimentamos? Gastamos todo o tempo com um ou
dois ambientes? Em que ambiente tivemos experiéncias com mais
sucesso? Algum movimento de um ambiente para outro causou

dificuldade? Muitas consideracbes de planeamento podem ser
relacionadas a matriz. (SKOVSMOSE, 2000, p. 14).

Acreditamos, assim, que o trabalho com o0s cenarios para investigacdo pode
colaborar para a formacéo de cidaddos mais criticos, tendo em vista que coloca o aluno
na situacdo de atuante no processo de aprendizagem, além de tornar as aulas de
Matematica mais significativas. Nesse contexto, acreditamos ser um instrumento
fundamental para o trabalho com Educacdo Financeira nas escolas, ja que acreditamos
gue esta é uma tematica muito presente na vida dos alunos.

No proximo capitulo, buscamos apresentar algumas pesquisas que abordaram
Educacdo Financeira e Educacdo Matematica na escola, especialmente no Ensino

Médio, que é a etapa de ensino que tera seu material didatico analisado neste estudo.
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4 EDUCACAO FINANCEIRA E EDUCACAO MATEMATICA: O QUE DIZEM
AS PESQUISAS REALIZADAS?

Neste capitulo, apresentaremos pesquisas que abordaram a Educacao
Financeira e a relagdo com a Educacdo Matematica, bem como, pesquisas que
analisaram documentos de estratégias de Educacdo Financeira nas escolas, tanto
nacionais quanto internacionais, a fim de identificar a forma como sugerem a
abordagem dessa temaética nas escolas. Além disso, traremos pesquisas que buscaram
fazer relacdes entre a Educacdo Financeira e a Educacdo Matematica Critica, de forma a
termos um embasamento da literatura sobre Educacao Financeira voltada para a escola.

Inicialmente, considerando que a Educagdo Financeira tem despertado um
interesse académico mais recente, é importante dizer que foram encontrados poucos
trabalhos académicos sobre o tema. Apresentaremos 08 (oito) pesquisas, sendo 04
(quatro) dissertacGes, 01 (uma) tese e 03 (trés) artigos (sendo 02 (dois) deles de
dissertagdes em andamento) voltados para discussdo da Educacdo Financeira ou

analisando documentos pertinentes a discussdo dessa tematica na escola.

4.1Educacéo Financeira em aulas do Ensino Médio

Sobre esta temética encontramos, por exemplo, a pesquisa desenvolvida por
Kern (2009), intitulada: Uma reflexdo sobre Educacdo Financeira na escola pablica.
Este trabalho tevepor objetivo verificar se contetdos relacionados com Educacao
Financeira foram trabalhados durante a trajetéria estudantil dos alunos do 3° ano do
Ensino Médio. A pesquisa foi realizada em uma turma do 3° ano do Ensino Médio
composta por 33 (trinta e trés) alunos inicialmente, mas finalizou o estudo com 32
(trinta e dois), pois um dos alunos foi transferido para o turno da noite. A autora
justifica a escolha da turma, pelo fato de, segundo professores e diretores, ter muitos
alunos que trabalhavam o que poderia favorecer o interesse dos mesmos sobre a
temaética.

A autora analisou o plano de estudos da escola para verificar conteudos que
seriam voltados para Educacdo Financeira e aplicou questionario de multipla escolha
abordando questbes sobre or¢amento, impostos, consumo responsavel, entre outras.
Ap0Os o questionario, a autora realizou uma intervencgdo pedagogica com a turma durante

12 (doze) dias, sendo 02 (duas) aulas por dia, distribuidas num periodo de junho a
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outubro de 2008. Realizou ainda entrevistas com 08 (oito) dos alunos participantes, a
fim de avaliar a insercdo do tema na escola.

Dentre os resultados, Kern (2009) relata que encontrou, no plano de estudos da
escola, alguns contetidos que poderiam levar a discussdo de Educacgédo Financeira, como
por exemplo, “todo estudo de Matematica ¢ feito a partir de situagdes concretas” (p. 58),
e ainda “o sistema monetario serd abordado a partir das vivéncias (compras no
mercado)” (Ibid., p. 58).Nos questionarios, a autora pdde constatar que, de modo geral,
apesar de todos os alunos apontarem a importancia da temética para suas vidas,
demonstraram ndo conhecer ou conhecer superficialmente questdes relacionadas a
Educacéo Financeira.

Os 08 (oito) alunos entrevistados afirmaram ndo ter tido nenhuma discusséo na
escola, antes da intervencdo feita por ela, sobre a tematica. Alguns relataram que ja
haviam tido contato com o assunto apenas na familia ou no trabalho. Os alunos
afirmaram ainda que alguns dos temas vivenciados durante a intervencdo ja haviam
sidos cobrados de alguma forma na vida real, como o preenchimento de cheque, uso de
cartdo de crédito, compras e, em sua maioria, afirmaram que esses conhecimentos sdo
importantes para suas vidas, como também, refletiram sobre a necessidade de discutir
essas questdes desde cedo na escola.

Com o objetivo de justificar o0 modo como o ensino de Matematica pode
contribuir para a Educacdo Financeira no Ensino Médio, Pelicioli (2011) desenvolveu a
pesquisa intitulada: A relevancia da Educacdo Financeira na Formacdo de Jovens. O
autor realizou entrevistas semiestruturadas com 09 (nove) sujeitos, sendo 06 (seis)
alunos do Ensino Médio (03 (trés) de escolas publicas e 03 (trés) de escolas privadas),
da cidade de Porto Alegre, no Rio Grande do Sul, e 03 (trés) profissionais que atuavam
como consultores financeiros. As entrevistas foram gravadas e analisadas através da
analise textual discursiva proposta por Moraes e Galiazzi (2007).

Os resultados mostraram que o0s participantes da pesquisa acreditavam que era
valida a proposta de Educacdo Financeira para os jovens, como também, a importancia
da Matematica para a compreensdo desse tema. Os estudantes sugeriram ainda que a
Matematica vista por eles na escola ainda ndo relacionava a teoria e a préatica. Estes
dados foram confirmados pelos profissionais do campo financeiro que afirmaram que
seus clientes tém poucas informacgdes sobre investimentos, refletindo assim, sobre a

falta de educacéo voltada para esses pontos durante o periodo escolar.
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Os estudantes apresentaram pouco conhecimento sobre alguns conceitos
matematicos que estdo atrelados a economia como, por exemplo, juros, desconto,
aplicacbes em bolsa de valores e ndo conseguiram interpretar noticias referentes a
inflacdo. Além disso, demonstraram inicialmente ndo ter conhecimento sobre poupanca.

Questionados sobre quem os ensinavam sobre financas, os alunos afirmaram
sobre a participagdo dos pais e da escola, mas ndo explicaram de que forma se davam
esses ensinamentos. Sobre o papel da escola na Educacdo Financeira, os participantes da
pesquisa afirmaram que seria importante, tanto dentro da disciplina de Matematica
como em outras, sendo uma disciplina ou através de workshops e jogos.

De certa forma, os resultados obtidos por Kern (2009) e Pelicioli (2011)
mostram como a escola ndo vem trabalhando com temas relacionados a Educacao
Financeira ainda que os jovens demonstrem interesse pela tematica e sugiram a insercao
da mesma nas escolas.

E recente o interesse em discutir a Educacio Financeira nas escolas, de forma
que, ainda n&o estdo claras quais as questdes importantes de serem trabalhadas. Alguns
autores refletem sobre a importancia de se trabalhar, a partir da Educacdo Financeira
escolar, a tomada de decisdo, como Campos (2013), com o estudo denominado:
Investigando como a Educacd@o Financeira Critica pode contribuir para a tomada de
decisbes de consumo de jovens-individuos-consumidores (JIC'S).

O estudo de Campos (2013) teve por objetivo investigar a producdo de
significados para os residuos de enunciacdo de estudantes do Ensino Médio em relacédo
as situacBes-problema apresentadas. A pesquisa foi realizada a partir de um estudo
piloto de um projeto de extenséo: Educagdo Financeira para Jovens que foi realizado
na Universidade Federal dos Vales do Jequitinhonha e Mucuri (UFVIM).

Participaram da pesquisa 07 (sete) estudantes do Ensino Médio, sendo 01 (um)
do 2° ano e 06 (seis) do 3° ano, com idades que variavam de 16 (dezesseis) a 18
(dezoito) anos. O autor apresentou aos estudantes situaces-problema que envolviam a
tomada de decisdo frente a situacdes financeiras. As falas dos alunos, em relacdo a esses
problemas, foram analisadas através do Modelo dos Campos Semanticos (MCS).

Os alunos participantes da pesquisa mostraram que, quando o assunto é
dinheiro, eles se utilizavam do senso comum e ndo de conhecimentos matematicos para
resolver os problemas, apresentaram uma viséo limitada do uso da poupanca e disseram

que diante da necessidade de aquisicdo de um bem buscavam adquiri-lo da forma mais
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rapida possivel ndo levando em consideracao outras despesas que ja tinham ou a renda
familiar j& que, em sua maioria, dependiam dos pais.

Campos (2013) buscou ainda discutir questdes como propagandas e o Codigo
de Defesa do Consumidor (CDC). Nessas discussfes, percebeu o impacto das
propagandas na tomada de decisdes dos individuos, de modo que, muitas vezes 0s
estudantes ndo pensavam sobre preco, durabilidade, conforto dos produtos na hora da
compra. Em relagdo ao CDC foi percebido que os alunos desconheciam seus direitos
enguanto consumidores e desconheciam 0s mecanismos de funcionamento dos cartdes
de crédito, ainda que o usassem. Assim, nesse trabalho observou-se que 0s jovens
participantes da pesquisa apresentaram uma visdo bastante limitada de elementos
ligados a finangas e ndo se utilizavam da Matemaética na hora da tomada de decisdo.

A pesquisa de Campos (2013) também reforca a ideia da falta de trabalho com
Educacdo Financeira nas aulas do Ensino Médio, além disso, mostra que os alunos nao
se utilizam da Matemaética para tomar decisfes financeiras. Esses dados reforcam a
necessidade de integrar os conhecimentos de Educagdo Financeira com 0s
conhecimentos matematicos a partir da realidade dos alunos facilitando, assim, o
enxergar das relacBes existentes nessa area e auxiliando no processo de tomada de
decisdo.

Pesquisas como as desenvolvidas por Kern (2009), Pelicioli (2011) e Campos
(2013) trazem como ponto principal que a discussdo de propostas de Educacdo
Financeira nas escolas sdo de fundamental importancia, pois a partir delas podemos
compreender como o0s individuos pensam, as influéncias que sofrem, o que
desconhecem e o que €é levado em consideragdo quando o assunto € financas,
favorecendo que se desenvolvam estratégias adequadas para trabalhar essa tematica nas
escolas.

As pesquisas apresentadas apontaram a importancia do trabalho com Educagéo
Financeira nas escolas, mas precisamos compreender a forma como essa proposta chega
ou como chegara as escolas quando deixam de ser projetos isolados. Nesse sentido,
buscaremos apresentar a seguir algumas pesquisas que se propuseram a analisar
documentos, estratégias ou programas de Educacdo Financeira, procurando assim,

indicios de como esse trabalho vem se dando no Brasil e no mundo.

4.2 Como a Educacéo Financeira esta sendo tratada nos documentos
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A pesquisa desenvolvida por Britto (2012), intitulada Educacédo Financeira:
Uma pesquisa documental critica, teve por objetivo refletir sobre propostas atuais de
Educacdo Financeira e contribuir para que novas propostas sobre a tematica surjam no
campo educacional. O autor elaborou um quadro tedrico sobre a inser¢do da Educacéo
Financeira no Brasil e no mundo. Ancorado em Michael De Certeau (2008) e Norman
Fairclough (2001) fez uma andlise critica do discurso de diversas instituicdes que
promovem Educagéo Financeira, buscando fazer conexdes com o contexto em que estao
inseridas.

O autor analisou documentos como bases legais que regem a educacéo,
reportagens jornalisticas e propostas para a Educacdo Financeira de alguns paises como
a Estratégia Nacional de Educacdo Financeira do Brasil (ENEF), Plan Nacional de
Educacién Financiera da Espanha (PNEF), Plano Nacional de Formacéo Financeira de
Portugal (PNFF) e o Parecer do Comité Econdémico e Social Europeu (CESE) sobre
Educacdo Financeira e Consumo Responsavel de Produtos Financeiros (parecer de
iniciativa).

Britto (2012) analisou estes documentos dividindo os discursos em assercoes,
que para ele sdo “prescrigdes estratégicas, discursivas que tem como objetivo elevar a
Educagéo Financeira, tal como se apresenta, ao status de um bem/valor a ser consumido
pelos individuos™ (p. 178). De modo geral, o autor observou muita semelhanca nos
documentos analisados, encontrando assercdes legais que seriam responsaveis por
embasar a insercdo da Educacdo Financeira no curriculo escolar, asser¢6es financeiras
que sdo “aquelas que concorrem para a legitima¢cdo da Educacdo Financeira, como um
valor a ser consumido” (Ibid., p. 191); assercdes neoliberais que seriam “aquelas que
denunciam e nos ajudam a desvelar a presenca de orientacdes neoliberais - dirigidas aos
mercados e valorizando a liberdade (sobretudo econdmica) individual- nos documentos
das Estratégias Nacionais de Educacdo Financeira” (Ibid., p. 210) e assercoes
capital/trabalho que “contribuem para constituir a Educagdo Financeira como um bem a
ser consumido, formatando trabalhadores em favor do capital” (BRITTO, 2012, p. 215).

Sobre esse estudo, Britto (2012) aponta a necessidade do cuidado que
precisamos ter em relacdo as propostas de Educacao Financeira que séo colocadas pelos
diversos programas, tendo em vista que, em muitos deles, ha a participacdo de bancos e
instituicbes financeiras que buscam difundir produtos existentes em suas empresas
podendo, assim, transformar as escolas que recebem essas propostas em empresas de

vender produtos financeiros.
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Outra pesquisa que busca compreender como essa tematica vem sendo
abordada em documentos é a tese de Hofmann (2013). A pesquisa foi denominada
Educacgédo Financeira no Curriculo Escolar: Uma andlise comparativa das iniciativas
da Inglaterra e da Franca e teve por objetivo analisar as experiéncias de promocéo de
Educacao Financeira na escola em dois paises Inglaterra e Franca.

A autora relata que buscou identificar: 0 que, quem, para quem, por que e
como a Educagdo Financeira nas escolas é tratada nesses paises. Os dados foram
coletados a partir das “estratégias nacionais e dos documentos oficiais (relatorios
técnicos, material de divulgagdo e documentos legais)’(HOFMANN, 2013, p. 141).

Na proposta desenvolvida pela Inglaterra h& participacdo de Orgaos
econdmicos e educacionais, mas ha predominancia de 6rgdos de cunho econdmico.
Pbde-se observar a presenca de temas econémicos e financeiros, como por exemplo, o
endividamento, a poupanca e a seguridade e o planejamento da aposentadoria. Notou-se
que ha recomendac¢des para a Educacdo Financeira para pessoas de todas as faixas
etarias (criangas, jovens, adultos) e de diferentes contextos (escola, trabalho, online),
porém nao héa obrigatoriedade do programa nas escolas.

Ela observou ainda que o programa dad um maior enfoque as questdes
pragmaticas, por exemplo, compreensdes de orcamento, controle de financas,
planejamento do futuro, escolha de produtos financeiros, manter-se informado sobre
questdes financeiras. Sobre os objetos de ensino, a autora afirmou que esses estdo
essencialmente pautados em elementos praticos das atividades econémicas, além de
haver uma inducdo para que a Educagdo Financeira esteja vinculada a disciplina de
Matematica.

Inicialmente, para a abordagem do conteudo, o governo da Inglaterra propds a
divisdo em dois eixos: bem estar econdmico e capacidade financeira, sendo este
segundo inserido, inicialmente, apenas no curriculo de Matematica, pois se acreditava
que havia uma inter-relacdo entre a Matematica e a capacidade financeira, porém ap6s
recomendacdes da instituicdo responsavel pela conducdo da estratégia nacional de
Educacdo Financeira no Reino Unido e da Secretaria de Educacdo a proposta passou a
ser multidisciplinar.

Na proposta desenvolvida pela Inglaterra, observou-se ainda que ndo havia
formacdo para os professores, sendo esses, auxiliados por material didatico, como,

planos de aula, material de apoio para uso em classe e ferramentas de finangas pessoais
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no contexto de disciplinas como Matematica, Cidadania, PSHE* e Estudos
Empresariais.

Na Franca, houve a participacdo de 6rgaos de cunho financeiro e educacional,
tendo também uma predominancia na participacdo de 6rgdos econdmicos. Na proposta
desenvolvida pela Franga abordam-se diferentes temas agrupados em 07 (sete) eixos:
“banco; poupanga ¢ investimento; imoveis; seguros e previdéncia; impostos; consumo
domestico (vida familiar e consumo); trabalho e aposentadoria (vida profissional e
aposentadoria)” (HOFMANN, 2013, pp. 226-227).

A autora observou que, nessa proposta, hd uma preocupacdo em educar
financeiramente a todos e que esta educacdo deve ser iniciada o mais cedo possivel,
porém também ndo ha obrigatoriedade na adesdo do programa. Pdde-se notar ainda que
no material didatico ha elementos de cunho pragmatico, epistemoldgico no que se refere
a ciéncia e também elementos relacionados & moral. Nesse contexto, a autora relata
ainda que, ha uma predominancia no carater epistemoldgico, mas que este abre espaco
para discusses econdmicas, psicoldgicas e sociologicas.

Além de questbes sobre como consumir e poupar, o material didatico
desenvolvido pela Franca, possibilita discussbes sobre crise econémica, as relacfes
entre economia, meio ambiente e sociedade, determinismo social, desigualdade de
salarios entre homens e mulheres, entre outras questdes sociais. E proposta que a
abordagem do contetido se dé de forma transversal e a partir das atividades analisadas
no material. No que diz respeito a formacdo do professor, hd materiais acessiveis aos
professores e é realizado eventos para professores da area de ciéncias econémicas e
sociais.

A disponibilidade de recursos € feita a partir de parcerias entre 0 Ministério da
Educacdo e o Banco da Franca. Os recursos sdo disponibilizados através de um site que
contém contetdos distribuidos a partir de eixos tematicos e conta com uma parte
exclusiva para o professor que é dividida em disciplinas, por exemplo, Ciéncias
Econdmicas e Sociais, Matematica, Historia e Geografia. Ha ainda, dentre essas
divisbes de disciplinas, subdivisdes por série, estando disponiveis planos de aula,
apresentacgdes, textos.

De forma geral, Hofmann (2013) percebeu que havia grande semelhanca entre
as propostas de Educacdo Financeira da Inglaterra e da Franca. Essa semelhanca pode

4 PSHE refere-se a disciplina Personal, Social and Health Education, que é colocado no
curriculo inglés, como disciplina ndo estatutaria para alunos da escola priméria e secundéria.
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ser em funcdo dos dois paises participarem da OCDE. Nesse sentido, a autora sugere
que é preciso analisar também propostas de outros continentes, a fim de encontrar
semelhancas e diferencas entre elas. Essas pesquisas poderiam, portanto, contribuir para
o0 aperfeicoamento dos programas de Educacéo Financeira em nivel mundial.

Santiago (2015) desenvolveu o estudo denominado: A Educacdo Financeira
escolar em Portugal que teve por objetivo descrever a forma como a Educagéo
Financeira estd sendo implementada nas escolas de Portugal. A autora relata que
Portugal € um pais membro da OCDE e buscou elaborar sua estratégia a partir das
orientacdes do 6rgdo, mas que buscou também avaliar o nivel de organizacdo financeira
da populacdo portuguesa através de um questiondrio com 94 (noventa e quatro)
perguntas feitas a 2000 (duas mil) pessoas que tinham a partir dos 16 anos.

A partir dai, em 2011, formaram o Plano Nacional de Formacdo Financeira
(PNFF) com o intuito de “contribuir para elevar o nivel de conhecimentos da populacao
e promover a adopcdo de comportamentos financeiros adequados” (SANTIAGO, 2015,
p- 23). Este plano visa atender “estudantes do ensino bésico e secundario, trabalhadores,
grupos vulnerdveis e a populagio em geral” (BDP; CMVM; ISP, 2011 apud
SANTIAGO, 2015, p. 22).

Participaram da elaboracgdo desse plano institui¢cdes financeiras e educacionais.
O governo de Portugal disponibilizou um referencial de Educacdo Financeira para
contextos educativos e formativos elaborado pelo Ministério da Educacdo e Ciéncia
(MEC) e PNFF. Nele, Santiago (2015), destaca que a orientacdo é voltada ao ensino
pré-escolar, basico secundario e também para a formacdo de adultos. Ressalta ainda que
este documento é apenas de apoio e ndo ha material especifico para o trabalho com
Educacao Financeira, tampouco ha obrigatoriedade da implementacéo nas escolas.

O material contétm uma organizacdo por ciclos em que sdo delimitados
objetivos e metodologia especifica para 0s mesmos abrangendo seis temas, que s&o:
“Planeamento e Gestdo do Orcamento, Sistema e Produtos Financeiros Basicos,
Poupanga, Crédito, Etica e, finalmente, Direitos e Deveres” (SANTIAGO, 2015, p. 24).
Além desse guia, foi oferecido aos professores, de todas as areas e ciclos, formagdes
através de oficinas, incluindo momentos presenciais e autbnomos de vinte cinco horas,
cada momento.

Além dessa iniciativa, a autora ressalta que outras instituicdes também ja
ofereceram formacéao para professores em Educacdo Financeira, como, a Universidade

de Aveiro que conta com um projeto de aplicacdo de tecnologias e desenvolvimento de
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conteudos tendo, como um de seus eixos, um projeto de intervencdo escolar que, por
sua vez, desenvolveu o projeto chamado: Educagdo + Financeira. O projeto Educacao
+ Financeira busca elaborar materiais e apresentar em exposi¢des, a fim de
conscientizar a populacdo sobre a literacia financeira, além de oferecer formacéo para
professores. A Universidade Nova de Lisboa também organizou, em 2014, um
seminario com o tema: Educacdo Financeira: Um campo de investigacdo e formacéo
que contou com a presenca de professores e pesquisadores na area.

Percebemos entdo, que em Portugal houve uma preocupacdo sobre a Educacédo
Financeira e sobre como essas propostas dialogam com a escola, com que objetivo e
como serdo desenvolvidas, despertando o interesse dos educadores matematicos para
pesquisas envolvendo essa tematica.

No geral, as iniciativas analisadas por Britto (2012), Hofmann (2013) e
Santiago (2015) apresentam propostas voltadas com o intuito de formar cidadaos
capazes de lidar com o mercado financeiro, podendo assim, colaborar para o
fortalecimento da economia de seus paises. Ao trabalhar Educacdo Financeira nas
escolas, compreendemos que ha a necessidade de aprofundar as relacdes entre a
Educacdo Financeira e a Educacdo Critica, trazendo discussdes sobre as relagcdes entre
meio ambiente e consumo, como também, desigualdades sociais que podem ser
causadas através da economia.

Outras pesquisas encontradas referem-se a duas dissertagdes em andamento
que buscam analisar como a Educacdo Financeira esta sendo tratada em livros didaticos
de Matemaética utilizando os ambientes de aprendizagem proposto por Skovsmose
(2000). Passamos a apresentacao delas.

A pesquisa intitulada Educacdo Financeira e o Livro Didatico de Matematica:
Analise dos livros aprovados no PNLD 2015 esta sendo desenvolvida por Gaban, aluno
de mestrado da Universidade de S&o Paulo, e tem por objetivo analisar exercicios
contidos nos livros didaticos de Matematica que foram aprovados pelo PNLD de 2015,
especificamente do Ensino Médio, a luz dos ambientes de aprendizagem proposto por
Skovsmose (2000). Os resultados preliminares apontam que a maioria das colegdes
apresentam atividades que estdo contidas nos ambientes de aprendizagem dos tipos 1, 2
e 3 (referem-se a Matematica pura, com prética de exercicios e cenarios de investigacéo,
e semirrealidade, com prética de exercicios), e em algumas cole¢fes ndo se encontram
atividades que podem desenvolver os ambientes de aprendizagem dos tipos 5 e 6

(referéncias a vida real, com praticas de exercicios e cenérios de investigacao).
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A pesquisa Educacdo Financeira nos livros didaticos dos anos iniciais do
Ensino Fundamental: quais as orientacOes presentes nos manuais dos professores? que
vem sendo desenvolvida por Santos (2016), mestranda da Universidade Federal de
Pernambuco, tem por objetivo analisar livros didaticos dos anos iniciais do Ensino
Fundamental aprovados pelo PNLD (Programa Nacional do Livro Didatico) 2016, que
orientam o desenvolvimento de um trabalho com Educagéo Financeira.

Nessa pesquisa a autora pretende, inicialmente, identificar se ha nos livros
algum elemento que indique o trabalho com Educacdo Financeira, seja em capitulos,
secdo ou outra forma de abordar. Apos essa identificacdo foi analisado se havia alguma
orientacdo para aluno ou professor sobre a Educacdo Financeira. A analise foi feita
também nos manuais dos professores destes livros, sendo embasada pelos ambientes de
aprendizagem propostos por Skovsmose (2000).

Resultados preliminares desta pesquisa revelam, a partir da analise de uma
colecdo de livros de alfabetizagdo Matematica (1°, 2° e 3° ano do Ensino Fundamental),
que foram encontradas 17 (dezessete) atividades que tratavam de Educagéo Financeira,
dessas, 11 (onze) apresentaram potencial para cenarios para investigacao, as demais se
encontravam no paradigma do exercicio. Além disso, identificou-se que essas atividades
podem, a partir de situacdes hipotéticas, ou seja, que estejam na semirrealidade,
trabalhar com questdes que envolvam a realidade (SANTOS; PESSOA, 2016).

A pesquisa desenvolvida por Gaban (2016) indica uma forte presenca de
atividades de Educacdo Financeira ligadas ao exercicio, em contrapartida, as analisadas
por Santos e Pessoa (2016), apontam para atividades que, em sua maioria, podem
desenvolver cenérios para investigacao através da semirrealidade ou da realidade. Esta
diferenca pode acontecer pela varia¢do nos niveis de ensino que estdo sendo analisados,
sendo um em colecBes do Ensino Médio e a outra em colecBes das séries iniciais do
Ensino Fundamental, como também, pelo fato de Santos e Pessoa (2016) terem
considerado as orienta¢fes constantes no manual do professor, diferentemente de Gaban
(2016) que apenas observou a atividade proposta no livro didatico. Ambas as pesquisas
estdo em andamento, indicando que esses dados podem mudar, porém, apontam para a
necessidade de pesquisas que analisem os livros didaticos do Ensino Fundamental Il e
pesquisas que busquem identificar como se da a progressao dessas atividades.

Pesquisas como essas sd0 muito importantes, pois podem nos indicar de que

forma o trabalho com Educagdo Financeira esta sendo proposto nos livros didaticos e



47

estdo chegando as escolas, bem como o que esta sendo sugerido aos professores no
trabalho com a Educacdo Financeira.

Entretanto, considerando que j& existe, em redes publicas estaduais, um
programa de Educacdo Financeira, acreditamos que seja importante conhecer mais a
fundo a Estratégia Nacional de Educacdo Financeira (ENEF), instituicdo que elaborou o
programa de Educacdo Financeira para as escolas, validado e distribuido pelo MEC, e
que tem impulsionado o trabalho com Educacdo Financeira nas escolas. No proximo
capitulo, apresentaremos a ENEF, seus objetivos, suas a¢fes nas escolas e buscaremos

compreender o processo de implementacdo em Pernambuco.
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5 ESTRATEGIA NACIONAL DE EDUCACAO FINANCEIRA (ENEF)

A Estratégia Nacional de Educagdo Financeira (ENEF) surgiu a partir de
iniciativas do COREMEC (Comité de Regulacdo e Fiscalizagdo dos Mercados
Financeiro, de Capitais, de Seguros, de Previdéncia e Capitalizacdo). O COREMEC
retine os reguladores do Sistema Financeiro no Brasil (Banco Central do Brasil (BCB),
Comissdo de Valores Mobiliarios (CVM), Superintendéncia Nacional de Previdéncia
Complementar (PREVIC) e Superintendéncia de Seguros Privados (SUSEP)). Em 2007
essas instituices se reuniram para propor uma estratégia de Educacéo Financeira para o
Brasil, em 2009 foi proposto um rascunho da ENEF e em 2010, através do Decreto n®
7.397 do governo federal, a ENEF foi formalizada.

No documento Brasil: Implantando a Estratégia Nacional de Educacdo
Financeira justifica-se a implantacdo da ENEF no Brasil pelos seguintes motivos:
mudangas nos aspectos sociais e econdmicos da populacdo, mudancas demograficas,
como o aumento da expectativa de vida, popularizacdo de produtos financeiros,
aumento do consumo, resquicios da época de inflacdo no Brasil, fazendo com que a
populacdo consuma sem pensar no amanhd, além de se ter um baixo nivel de Educacao
Financeira (BRASIL, 2013). A proposta da ENEF para a Educacdo Financeira no Brasil
teve como referéncia alguns principios da OCDE, mas foi adaptada a realidade
brasileira.

A Estratégia Nacional de Educacdo Financeira prevé atingir criangas, jovens e
adultos através de varias acBes, como por exemplo, portais de internet, palestras,
publicacdes, seminarios, reunides, entre outros.

[...] a ENEF chegard as criancas e jovens principalmente por
programas a serem desenvolvidos em escolas de ensino fundamental e
médio, sob orientacdo do Ministério da Educacdo (MEC) e com a
colaboracdo das secretarias de educagdo estaduais e municipais.
Programas que utilizam parcerias com agentes privados e publicos
capazes de multiplicar o efeito das a¢des da ENEF serdo utilizados
para alcancar os adultos (BRASIL, 2013, p. 3).

Para a elaboracdo do documento foram realizadas entrevistas com grupos
focais formados por criancas, adultos e idosos, com idade entre 11 (onze) e mais de 60
(sessenta) anos em duas capitais (S&o Paulo e Recife) e com 1.809 (mil oitocentas e
nove) pessoas de 06 (seis) capitais brasileiras (Sdo Paulo, Rio de Janeiro, Brasilia,
Salvador, Recife e Porto Alegre). Dentre os resultados encontrados, estd o baixo indice

de Educacéo Financeira da populagéo.
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A ENEF buscou identificar iniciativas publicas, privadas e de ONGs que
abordassem a tematica. A partir dessa busca, notou-se que havia um grande nimero de
iniciativas na area e a partir dai tragou-se um plano diretor contendo descri¢cdes de
cenarios, desafios, um guia e uma proposta de governanca (BRASIL, 2013).

“A ENEF tem coordenacdao centralizada e execug¢dao descentralizada”
(BRASIL, 2013, p. 6), ou seja, cada 6rgdo participante é responsavel por agdes. A
coordenacdo estratégica ficou por conta do Comité Nacional de Educacdo Financeira
(CONEF), e tem ainda, o 6rgdo administrativo (Secretaria Executiva), um 6rgéo fiscal
(Comité de Acompanhamento e Fiscalizacdo (CAF) e 6rgdos executivos (Associacdo de
Educacéo no Brasil (AEF) e Programas Setoriais (Reguladores, Governo e Sociedade
Civil)). Além desses, tem ainda 6rgéos de cunho consultivo, (a Comissdo Permanente
(CP) e o Grupo de Apoio Pedagdgico (GAP)).

O GAP ¢é formado por representantes do COREMEC, da Diretoria de
Concepcdes e Orientagdes Curriculares para a Educacao Basica (DCOCEB/SEB/MEC),
da Diretoria de Educacdo Integral, Direitos Humanos e Cidadania
(DEIDHUC/SECAD/MEC), da Associacdo Brasileira das Entidades dos Mercados
Financeiro e de Capitais (ANBIMA), da Associacdo Brasileira de Administradoras de
Consorcio (Abac), da Associacdo dos Analistas e Profissionais de Investimento do
Mercado de Capitais (Apimec), da Bolsa de Valores, Mercadorias e Futuro
(BM&BOVESPA), da Confederacdo Nacional das Empresas de Seguros Gerais,
Previdéncia Privada e Vida, Saude Suplementar e Capitalizacdo (CNSeg), do Conselho
Nacional de Secretarios de Educacdo (CONSED), da Escola Nacional de Seguros
(FUNENSEG), da Federacdo Brasileira de Bancos (FEBRABAN), do Instituto
Unibanco (IU), e da Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacao
(UNDIME).

Dentre os objetivos da ENEF estéo:

[...] promover e fomentar uma cultura de Educagdo Financeira no pais.
Ampliar a compreensdo dos cidaddos para que possam fazer escolhas
bem informadas sobre a gestdo de seus recursos. Contribuir para a
eficiéncia e solidez dos mercados financeiro, de capitais, de seguros e
de fundos de previdéncia (BRASIL, 2013, p. 11).

Os objetivos foram definidos tendo como base duas dimensdes: espacial (que
parte do individual para o global) e “engloba os conceitos da EF baseada no impacto de
acOes individuais no contexto social” (BRASIL, 2013, p.11) e temporal que envolve a

discussdo de conceitos “tendo como base a nogdo de que decisdes tomadas no presente
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afetam o futuro” (Ibid., p. 12). Sdo propostos programas para adultos, para as criangas e
jovens, que passamos a apresentar de forma breve.

Programa Educacdo Financeira para os adultos - Pretende atender
inicialmente mulheres assistidas pelo programa bolsa familia e aposentados, pois estes
possuem habitos antigos, assim, mais dificeis de mudar, além de ndo estarem em um
sistema regular. Sendo assim, ha um material de orientagdes para a Educacdo Financeira
de adultos.

Justifica-se a necessidade de uma orientacdo para mulheres do programa bolsa
familia, pelo fato dessas mulheres muitas vezes serem responsaveis pelo gerenciamento
desse dinheiro, além do mais, se acredita que “mulheres pobres ou extremamente pobres
podem ter um papel substancial na melhoria das condi¢cbes de vida dos seus
descendentes. Outra caracteristica dessas familias é a instabilidade da sua participacédo
no mercado de trabalho” (BRASIL, 2013, p. 15). O objetivo para esse grupo, em
especial, ¢ “desenvolver tecnologias que contribuam para a gestdo do orcamento
doméstico e para o planejamento da vida, adquirindo competéncias e visdo para
planejamento de longo prazo” (BRASIL, 2013, p. 15).

No grupo dos aposentados percebe-se um grande numero de tomada de
empréstimos, gerando assim, um endividamento maior e possivelmente comprometendo
a renda familiar. Para eles, o objetivo é “desenvolver tecnologias sociais para reduzir o
superendividamento, fornecendo ferramentas para reduzir o superendividamento,
fornecendo ferramentas para protegé-los principalmente do crédito consignado”
(BRASIL, 2013, p. 15).

Este programa encontra-se em fase de testes e adaptacdes, de forma que ainda
sdo poucas as informacGes sobre os impactos que ele pode ter na vida das
pessoas.Consideramos véalida uma proposta de Educacdo Financeira que vise atender a
grupos de pessoas menos favorecidas economicamente, porém, reforcamos a
necessidade de deixar claro quais propostas de Educacdo Financeira que estdo sendo
difundidas através de tal programa para que 0 mesmo atenda aos interesses da
populagéo e néo a interesses de bancos e institui¢des financeiras.

Programa de Educagdo Financeira nas escolas do Ensino Fundamental — Para
esse grupo pretende-se pensar em metodologias e atividades que se adequem ao
curriculo. Dentre os objetivos desse programa estéo:

(i) criacdo de pensamento em EF desde os primeiros anos do ensino
fundamental, (ii) construcdo de conexdes entre areas de conhecimento
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(e ndo entre conteddo formal), e (iii) melhoria do desempenho dos
alunos em Portugués e Matematica, posto que essas disciplinas séo
consideradas criticas por todas as avalia¢cdes educacionais no Brasil.
(BRASIL, 2013, p. 14).

Para alcancar esses objetivos foi preparado um material pedagdgico, formado
por 09 (nove) livros, a ser avaliado através de um projeto piloto a ser realizado em 820
(oitocentos e vinte) escolas das cinco regides, atendendo em média, 7.380 (sete mil,
trezentos e oitenta) professores e 164.000 (cento e sessenta e quatro mil) alunos, com
investimento de cerca de R$ 4,2 milhdes. Inicialmente, o projeto-piloto deste programa
foi implantado em 2015 em escolas municipais de Joinville-SC e de Manaus-AM.

Programa de Educacdo Financeira nas escolas do Ensino médio — Nesse
programa, a Educacdo Financeira € tratada de forma transversal através de situagdes
didaticas, distribuidas em trés livros. Além desses, ainda foram preparados livros para
os professores e cadernos de exercicios para os alunos. Retomamos 0s objetivos
descritos para esse grupo, sdo eles:

(i) para construir um pensamento financeiro sélido, e (ii) desenvolver
comportamentos autdbnomos e saudaveis, permitindo que eles sejam 0s
protagonistas de sua prépria histéria, com total capacidade de decidir
e planejar para o que eles querem para si mesmos, suas familias e os
grupos sociais aos quais pertencem. (BRASIL, 2013, p. 12).

Como ja afirmamos, a implementacdo desse programa ja estd sendo feita e
pretende atingir cerca de 1.000 (mil) escolas, totalizando um investimento de R$ 2
milhdes:

O investimento necessario para o periodo 2013-15 é estimado em R$
8,5 milhdes, quantia que deve ser obtida de patrocinadores publicos e
privados, principalmente os Gltimos. Como resultado, espera-se que
8.000 professores, 218.000 estudantes, 2.300 escolas publicas e 6.000
adultos sejam alcancados pelas a¢des (BRASIL, 2013, p. 11).

Consideramos a participacdo de 6rgdos publicos na ENEF, que a nosso ver
poderia ser mais substancial, mas ressaltamos que a ideia surgiu a partir de 6rgaos
privados e que estes atuam fortemente na economia do pais, assim, é preciso estar atento
aos objetivos tracados pelo programa para que estes ndo sejam voltados para 0s
interesses econdmicos de empresas privadas. Nos dias de hoje é importante se
proporcionar Educacdo Financeira para a populacdo, mas é preciso se ter um cuidado
para que atenda aos interesses do cidaddo e ndo tenha como intencédo a culpabilizacdo da

populacdo ou apenas o fortalecimento dos mercados.
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Nesse contexto, surge fortemente a ideia de se inserir a Educacdo Financeira
nas escolas influenciada por experiéncias internacionais. No Brasil, a estratégia proposta
teve participacdo de 6rgdos envolvidos com a educacdo, como é o caso do Conselho
Nacional de Secretarios de Educacdo (CONSED), Unido de Dirigentes Municipais de
Educacdo (UNDIME) e Ministério da Educacdo (MEC). Além disso, como ja
mencionado, foi criado um Grupo de Apoio Pedagdgico (GAP), a fim de “organizar
esse esforco e articular a atuacdo de diversas instituicdes, e considerando também a
estrutura do sistema educacional, a autonomia das escolas e o papel da Unido da
coordenagao da politica nacional de educagao” (CONEF, 2013, p. 2).

Houve uma preocupacdo importante em envolver 6rgdos da educacdo nesse
movimento de Educacdo Financeira que participaram e orientaram o desenvolvimento
dos programas a serem trabalhados nas escolas no Ensino Fundamental e Médio e,
mesmo o Grupo de Apoio Pedagdgico validando o material didatico, distribuido para as
escolas, o material didatico foi elaborado por educadores de uma institui¢do privada, o
Instituto Unibanco. Destacamos este aspecto, considerando que seria importante a
participacdo mais ativa de professores e pesquisadores de Educacdo Financeira e de
areas afins, das universidades e das redes publicas, na elaboracdo do material, de forma
a se envolver mais fortemente a comunidade educacional e se garantir a insercdo do
mesmo na escola de forma mais integrada ao curriculo.

Percebemos que hd uma grande expectativa em relacdo as possiveis mudancas
sociais e econdmicas no pais que o programa supostamente seja capaz de estimular e
acreditamos que essas questdes s6 poderdo ser analisadas e discutidas a longo prazo.

Em Pernambuco, o programa de Educacdo Financeira — Ensino Médio foi
implantado em 2015, atendendo inicialmente 89 (oitenta e nove) escolas que estdo
inseridas no Programa de Ensino Médio Inovador — ProEMI. O ProEMI foi instituido
pela portaria MEC n° 971, de 9 de outubro de 2009 e visa a “apoiar ¢ fortalecer o
desenvolvimento de propostas curriculares inovadoras nas escolas do ensino médio ndo

profissional” (BRASILa, 2009, p. 1). Dentre os objetivos do programa estao:

[...] promover e estimular a inovacdo curricular no ensino médio;
fomentar o dialogo entre a escola e os sujeitos adolescentes e jovens;
desenvolver a autonomia do estudante por meio do oferecimento de
uma aprendizagem significativa; criar uma rede nacional de escolas do
ensino médio pulblicas e privadas que possibilite o intercambio de
projetos pedagdgicos inovadores. (BRASILa, 2009, p. 1).

As 89 (oitenta e nove escolas) que receberam o material didatico de Educacéao

Financeira estdo distribuidas nas dezesseis Geréncias Regionais de Ensino — GRE. A
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Secretaria de Educacdo do Estado recebeu das escolas e do MEC a informacéo sobre a
distribuicdo desse material e, apos analisar o material e conversar com o MEC e com a
Associacdo de Educacdo Financeira — AEF, instituicdo autorizada pelo MEC para
oferecer formacéo nos estados, organizou a formagdo com técnicos das 16 (dezesseis)
geréncias regionais.

A formacdo ocorreu durante 02 (dois) dias, ministrada pela AEF, sendo
apresentado o programa de Educagdo Financeira nas escolas e o material didatico
proposto. Esta pesquisadora foi autorizada pela Secretaria de Educacdo do Estado a
acompanhar essa formacao. Durante a formacao constatou-se uma tentativa constante de
relacionar a Educacdo Financeira com o cotidiano dos que estavam presentes. Nessa
formagdo, os técnicos educacionais tambem tiveram oportunidade de conhecer a
plataforma e o curso online sobre Educacdo Financeira, oferecidos pela ENEF, para a
socializacdo dos trabalhos nas escolas.

Participaram dessa formacdo 30 (trinta) pessoas, entre elas, técnicos
educacionais, técnicos financeiros e também formadores que foram designados para
interligar a Secretaria de Educacdo do Estado e os multiplicadores de cada GRE. Todos
os representantes das GRE foram convidados a serem multiplicadores do programa.

Em 2015 e 2016, 25 (vinte e cinco) técnicos educacionais atuaram como
multiplicadores envolvendo todas as GREs, coordenando o trabalho com 85 (oitenta e
cinco) coordenadores pedagdgicos e 356 (trezentos e cinquenta e seis) professores. A
escolha dos professores que participam do programa foi feita pelas escolas participantes.
A orientacdo dada as escolas para a escolha dos participantes foi que essa se desse de
forma voluntéria, podendo entdo, participar professores das diversas areas de ensino.
Ndo houve na rede formacGes para os professores participantes, de forma que o
acompanhamento do programa foi feito a distancia através de e-mails e oficios dos
multiplicadores que recomendavam o uso do material.

O programa atendeu cerca de 38.659 (trinta e oito mil, seiscentos e cinquenta e
nove) alunos da rede estadual de ensino. Consideramos assim, a necessidade de
compreender como esse trabalho foi desenvolvido, o que nos dara subsidios para avaliar
melhor as dificuldades e contribuicbes do mesmo, tanto do ponto de vista de
implementacéo, como da formagéo do professor e do estudante.

A partir do exposto, esta pesquisa tem por objetivo a analise do material
didatico sobre Educacdo Financeira, que ja vem sendo implementado em escolas

publicas do pais, observando-se especialmente as relagdes com a Matemaética,
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acrescendo-se a isto, a possibilidade de se apresentar, ainda que de forma inicial e
ilustrativa, consideracdes de professores e estudantes acerca do programa de Educacédo
Financeira e do uso do material na escola. Consideramos esta pesquisa de grande
relevancia para a ampliacdo da discussdo sobre a Educacdo Financeira e Educacao
Matematica no contexto educacional.

Diante do exposto, buscando investigar a proposta de Educagéo
Financeirapresente no material didatico para o trabalho com Educacdo Financeira no
Ensino Médio, como também identificar as relacdes que tal material faz com a

Matematica, tragamos 0s seguintes objetivos, explicitados no topico a seguir.

5.1 Objetivos

5.1.1 Objetivo Geral

Analisar o material didatico do programa de Educacdo Financeira para o Ensino Médio,

bem como suas relagdes com a Matematica.

5.1.2 Objetivos Especificos

o Analisar as atividades dos livros do aluno no que se refere: aos contetdos
matematicos mobilizados, a necessidade de uso de céalculos matematicos, aos ambientes
de aprendizagem propostos por Skovsmose (2000), aos contextos que permeiam tais
atividades e suas mensagens subjacentes;

o Analisar as orientacdes presentes nos livros do professor para o desenvolvimento
das atividades contidas nos livros dos alunos no que se refere: as relagbes com a
Matematica, aos ambientes de aprendizagem proposto por Skovsmose (2000) e as
relacGes com as atividades dos estudantes;

o Analisar a experiéncia de professores e alunos que trabalharam com o programa

de Educacdo Financeira para Ensino Médio em escolas de Pernambuco.
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6 MATERIAL DIDATICO DO PROGRAMA DE EDUCACAO FINANCEIRA —
ENSINO MEDIO E SUAS RELACOES COM A MATEMATICA

Como j& mencionado anteriormente, esta pesquisa ird analisar o material
proposto pela ENEF para o trabalho com Educagdo Financeira em escolas do Ensino
Médio. O material foi produzido pelo CONEF sob a coordenacdo do Instituto Unibanco
e distribuido pelo MEC para 2.969 escolas publicas de Ensino Médio, durante os anos
de 2014 e 2015. O objetivo do material foi subsidiar as secretarias de educacdo do
estado na implementacdo da proposta de Educacdo Financeira nas escolas publicas do
Ensino Médio. A seguir, apresentamos o procedimento metodoldgico utilizado na

andlise do material, e em seguida, os resultados encontrados nessa anélise.
6.1 Procedimentos metodoldgicos

O material proposto para as escolas desenvolverem o programa de Educacao
Financeira é composto portrés livros para o aluno, acompanhados de trés cadernos de
atividades, e trés livros para o professor. Cada livro é denominado de Bloco, sendo
assim, Blocos 1, 2e 3 para 0 aluno com os respectivos Blocos 1, 2e 3 do caderno de
atividades e Blocos 1, 2 e 3para o professor. O material disponibilizado € ilustrado a

sequir:

Figura 1. Livros do Aluno

Ensino Médio

Fonte: Google Imagens
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Figura 2. Caderno de Atividades — Aluno

Fonte: Arquivo pessoal

Figura 3. Livros do Professor
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Fonte: Google Imagens

Apesar de divididos por blocos, a orientacdo é que cada livro pode ser
trabalhado em qualquer ano do Ensino Médio, ndo necessitando terminar um bloco para
comegar outro, como também corresponder Bloco 1 para o 1°. ano, Bloco 2, para o 2°.
ano e Bloco 3 para 0 3° ano do Ensino Médio. Além disso, o material proposto para os
alunos ndo é um material direcionado para uma disciplina especifica e a orientacéo é
que esse trabalho se dé de forma transversal.

Este trabalho buscou analisar as relagcdes do material proposto para o programa
de Educacdo Financeira com a Matematica, identificando as potencialidades para o
trabalho com o mesmo em aulas de Matemaética e que contribui¢fes a Matematica pode
trazer para as atividades de Educacdo Financeira propostas. Serdo analisados nessa
pesquisa os livros do aluno e os livros do professor.
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Os cadernos de atividade ndo serdo objetos de analise, pois 0s mesmos nédo
trazem novas atividades, mas se referem a espagos para a realizacdo das atividades dos
livros do aluno, podendo em alguns casos trazer algumas informacGes complementares
a atividade, como um exemplo de tabelas de receitas e despesas, que foi solicitada na
atividade do livro do aluno, para o estudante conhecer. Como os cadernos de atividade
ndo propdem novas atividades, sendo um reflexo do que esta posto nos livros do aluno,
ndo foi considerado na analise dessa pesquisa. Considerou-se suficiente para
compreender as propostas do material em aulas de Matematica a analise dos livros do
aluno e do professor. A seguir, apresentamos, em detalhes, os aspectos analisados nos

livros do aluno e nos livros do professor.

6.1.1Livros do Aluno

Os livros do aluno contém apresentacdo, sumario, uma parte dedicada a
explicacdo dos elementos que contém no livro, denominada estrutura do livroe as
chamadas Situac6es Didaticas (SD), que trazem questdes a serem discutidas durante as
aulas. Cada livro contém trés temas e cada tema contémsete SDs. Além destas SDs,
outras duas SDs aparecem em cada livro: uma no inicio, chamada O que vocé ja sabe?,
que procura fazer a introducao dos aspectos que serdo trabalhados nos livros a partir de
questdes que possivelmente o aluno ja conheca e a SD Sonho planejado que encerra o
livro e busca, a partir de possiveis sonhos dos alunos, aplicar os conhecimentos
aprendidos durante o trabalho com o material.

Além desses elementos, os livros contém: as referéncias bibliograficas
utilizadas no livro, indicacdes de websites que podem colaborar na compreensdo de
questdes trabalhadas em sala e glossario contendo palavras usadas durante o trabalho
com os livros que ndo sao tdo comuns.

Nos livros do aluno é possivel encontrar ainda, elementos de pagina que
aparecem durante as SDs, sdo eles: Cara a cara que traz um resumo do que foi
aprendido na SD, Pisca Alerta o qual busca chamar atencéo para aspectos relacionados
a possiveis “armadilhas” que podem ser encontradas no dia a dia, no que diz respeito a
financas, e Pra variar que traz sugestfes de adaptacOes das atividades sugeridas, a fim
de relacionar o que esta sendo visto com a realidade dos alunos.

Além dos elementos de pagina, os livros apresentam ainda os chamados icones
especiais que podem ser notados nos livros atraves de um icone simbolizando a

presenca dos mesmos na situacdo apresentada, s@o eles: Responsabilidade
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socioambiental, que consiste de situacdes relacionadas ao consumo sustentavel;Aluno
multiplicador, o qual busca incentivar os alunos a repassarem as informagdes adquiridas
nas aulas; e Tomada de decisdo autdbnoma, que visa chamar aten¢do dos alunos para
situacOes em que se necessita tomar decisdes.

Além desses elementos, os livros do aluno trazem, no final de cada SD,
atividades denominadas Experimente!, para serem realizadas pelos alunos, voltadas para
aplicacdo das competéncias trabalhadas em sala de aula, que podem ser feitas em sala
de aula ou fora dela, de forma individual ou em grupo. As SDs O que vocé ja sabe? e
Sonho planejado que iniciam e encerram cada livro ndo apresentam Experimente!.

O anexol traz um exemplo de SD em que aparecem icones e atividade
Experimente!.

Na analise dos livros do aluno buscou-se apresentar de forma detalhada os
elementos contidos nos livros, descritos acima (as SDs: O que vocé ja sabe? e Sonho
Planejado, os elementos da pagina: cara a cara, pisca alerta e pra variar e o0s icone
especiais: responsabilidade socioambiental, aluno multiplicador e tomada de decisao
autdbnoma), seus objetivos e caracteristicas. Foram analisados,ainda, os Experimente!,
que sdo as atividades propostas para 0 aluno sobre Educacdo Financeira apresentadas
em cada SD.

Do ponto de vista da andlise das situagcdes propostas como atividade nos livros
do aluno Experimente!, identificou-se em quais delas podem ser mobilizados
conhecimentos matematicos e quais conhecimentos matematicos. Os conhecimentos
matematicos encontrados foram descritos em relacdo ao conteldo e eixo de
aprendizagem correspondente, tomando como base os Parametros Curriculares de
Pernambuco, de Matematica, para o Ensino Médio, publicado pela Secretaria Estadual
de Educacdo em 2012,

Foram analisados também, os ambientes de aprendizagem que podem ser
mobilizados através das atividades descritas nos livros do aluno. Tais ambientes de
aprendizagem seguiram o modelo proposto por Skovsmose (2000). Nesta andlise,
buscou-se ainda, apresentar 0s contextos inseridos nestas atividades, ou seja, que
informacdo de Educacgdo Financeira que se transmite aos alunos através do trabalho com
as mesmas e as mensagens subjacentes. Em sintese, as situacbes Experimente! foram
analisadas considerando: conteudo matematico, eixo de aprendizagem, ambiente de

aprendizagem, contexto e mensagens subjacentes.
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6.1.2 Livros do Professor

Os livros do professor incluem a apresentacdo e sumario presentes nos livros
do aluno. Além disso, encontram-se textos e questdes direcionadas, especificamente,
para o professor que sdo divididas em duas partes, chamadas parte | e parte 1l. Na parte
I, encontram-se a justificativa para a inser¢do da Educacdo Financeira nas escolas, o
modelo pedagdgico adotado na elaboracdo dos livros do aluno, os objetivos e
competéncias a serem alcangadas através do trabalho com o material didatico proposto e
apresentacdo dos elementos contidos nos livros do aluno. Na parte 11, encontram-se as
orientagdes voltadas para o trabalho com as SDs, desde a SD O que vocé ja sabe? até a
SD Sonho planejado, como também as orientacdes voltadas para o trabalho com os
Experimente!.

Assim, na andlise feita nos livros do professor buscou-se apresentar 0s
elementos contidos na parte | e identificar na parte 1l se ha orientacdes para o trabalho
com os Experimente! encontrados nos livros do aluno. Em caso afirmativo, essas
orientagOes foram analisadas considerando se as mesmas indicavam o trabalho com a
Matematica, e se sim, analisou-se quais 0s ambientes de aprendizagem propostos por
Skovsmose (2000) que essas orientacdes sugerem. Além disso, buscou-se identificar as
relacGes entre os ambientes de aprendizagem encontrados nas atividades dos livros do
aluno com as orientacdes correspondentes nos livros do professor. Em sintese, a analise
dos livros do professor considerou as orientagcOes gerais (parte 1), o trabalho com a
Matematica e os ambientes de aprendizagem (parte I1).

A seguir, apresentaremos a analise dos livros do aluno e, posteriormente, a

analise dos livros do professor.

6.2 Andlise e Discussao dos Resultados — Material Didatico

Este capitulo esta dedicado a analise e discussao dos resultados encontrados na
analise do material, proposto pela ENEF e distribuido pelo MEC, para o trabalho com
Educacdo Financeira em escolas do Ensino Médio. Inicialmente, apresentaremos a

analise dos livros do aluno e logo apos traremos a analise dos livros do professor.
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6.2.1 Livros do Aluno

6.2.1.1 Estrutura Geral

O livro contém apresentacdo, sumario, estrutura do livro, situacdes didaticas,
referéncias bibliogréficas e glossario. Em relacéo a apresentacdo, os livros contém duas,
uma elaborada pelo Comité de Regulacdo e Fiscalizacdo dos Mercados Financeiro, de
Capitais, de Seguros, de Previdéncia e Capitalizacdo (COREMEC) e outra pelo Comité
Nacional de Educacdo Financeira (CONEF). Essas apresentacdes, feitas pelos
COREMEC e CONEF, buscam discutir um pouco questdes como a historia do
programa, Orgdos participantes do programa, objetivos e a importancia de trabalhar
Educacdo Financeira nas escolas. Apds a apresentacdo é deixada uma mensagem dos
autores aos alunos, nela é sugerido que esta seria uma oportunidade de aprendizado
sobre questdes financeiras e que estas podem auxiliar na realizacéo de sonhos.

Em seguida, € apresentado o sumario dos trés blocos e, logo apds, é
apresentada a estrutura do livro, seguida pela Situacdo Didatica (SD): O que vocé ja
sabe?. Posteriormente, aparecem trés partes que sdo nomeadas temas. Ao todo, sdo
nove temas, trés em cada Bloco. No Bloco 1, encontram-se os temas: vida familiar
cotidiana, vida social e bens pessoais. No Bloco 2, os temas: trabalho,
empreendedorismo e grandes projetos e no Bloco 3, os temas: bens publicos, economia
do pais e economia do mundo.

Observando a distribui¢do das tematicas por blocos nota-se que no Bloco 1 os
temas colocados para a discussdo estdo voltados para o como saber lidar com finangas
pessoais e familiares, no Bloco 2 ha um direcionamento para questfes relativas ao
mercado de trabalho e no Bloco 3 abordam-se tematicas relativas a economia do pais e
do mundo.

Entdo, se apenas um dos blocos for trabalhado em sala de aula, as outras
questdes ndo serdo abordadas. Todos 0s temas sdo importantes, pois eles coexistem em
nossas vidas, tornando-se necessario assim, abordar todos. Sugerimos, entdo, que esses
temas sejam melhor equilibrados entre os blocos, bem como outros temas importantes,
como consumo sustentavel, consumismo, globalizagéo, sejam introduzidos favorecendo

a formacado critica e cidada em Educacdo Financeira.
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Cada um dos temas € dividido em sete SituacOes Didaticas (SDs). Por exemplo,
no tema 1, do Bloco 1, que se chama vida familiar cotidiana, encontram-se as seguintes
SDs®:

Anote na agenda para ndo esquecer;
Calendario;

Reparos na casa;

Supermercados;

Ponha na balanga;

Imprevistos acontecem!;
Para gastar, é preciso ter.

NookrownE

Pelos titulos dados as SDs, pode-se notar que se busca abordar tematicas que
podem acontecer no dia a dia das pessoas. Em cada teméatica também se observa que as
sete situacOes didaticas sdo interligadas entre si.

Ao fim de cada bloco, tem-se a SD Sonho Planejado, seguido das referéncias,
indicacBes de sites de instituicBes publicas e privadas relacionadas a economia e
também um glosséario com significado de palavras que ndo sdo tdo comuns em nosso dia
a dia, mas que foram usadas ao longo do Bloco.

Existem ainda, nos blocos, algumas partes denominadas icones especiais, sdo
eles: Responsabilidade socioambiental, aluno multiplicador e tomada de decisdo
autbnoma. Além desses, 0s textos apresentam alguns elementos denominados: Cara a
cara, Pisca alerta e Pra variar. Esses elementos aparecem em todos os trés blocos, em
momentos diversos, sem seguir o mesmo padrdo em cada livro. Os blocos apresentam
ainda atividades a serem realizadas pelos alunos, chamadas de Experimente!.

Considerando que a analise realizada recaiu principalmente sobre as atividades
denominadas Experimente! que se localizam ao final de cada Situacdo Didatica, e por
sua vez, compdem os temasde cada bloco, passamos a explicar de forma mais detalhada

as situacdes didaticas comuns aos blocos.

6. 2. 1.1.1 Situacdo Didatica: O que voceé j& sabe?

Essa SD, encontrada como forma introdutéria dos temas sugeridos em cada
Bloco, busca integrar questGes que os alunos possivelmente ja conhecem com as
tematicas que serdo encontradas nos blocos. Nesta SD ainda s&o encontradas indicagdes

de filmes, musicas, entrevistas e leitura de jornais relacionados as tematicas sugeridas.

No anexo 2 encontra-se 0 sumario de cada bloco, contendo as Situacdes Didaticas de cada tema
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No Bloco 1, a secdo é iniciada a partir de reflexdes sobre o que o leitor faz com
seu dinheiro, seja este obtido através de trabalho, mesada ou ganho de alguma outra
forma, como por exemplo, pedir a alguém da familia em caso de necessidade. Além
disso, busca-se discutir questdes como: dinheiro x felicidade, formas de pagamento,
compra impulsiva, entre outras. No Bloco 2, a SD traz questdes sobre planos e projetos
que os alunos tém para seu futuro, sugerindo a necessidade do planejamento para que
possam alcancé-los. Procura-se tratar também de temas como, planos e sonhos de
trabalho e empreendedorismo. No Bloco 3, as moderacdes sdo feitas acerca de questdes
mais amplas, como, as decisdes do estado na economia e como essas podem afetar

nossas vidas. O anexo 3 ilustra a SD O que vocé j& sabe? do Bloco 1 do aluno.

6. 2. 1.1.2 Situacdo Didatica: Sonho Planejado

Esta Situacdo Didatica se propde a colaborar para o planejamento e execucgao
de possiveis sonhos que os alunos podem ter. As indicacbGes para a realizacdo dos
sonhos, que sdo encontradas nesta SD, se relacionam com as tematicas trabalhadas nos
blocos. Esta SD é encontrada ao fim de cada bloco e busca refletir sobre como usar o
conhecimento, adquirido nos blocos, para realizar possiveis sonhos.

No Bloco 1, esta secdo € iniciada explicando que para a realizacdo dos sonhos,
as vezes, € necessario ter um maior controle da vida financeira, e além disso, mostra-se
a necessidade de se ter clareza dos sonhos e saber identificar quais dos sonhos
dependem de dinheiro para serem realizados. A indicacdo feita na SD deste bloco é para
que o sonho planejado possa ser realizado através de um planejamento financeiro,
individualmente e em curto prazo. A partir dai tem-se reflexdes sobre custo, corte de
despesas, aumento de receitas, entre outras questdes que possam ser necessarias para a
realizacédo de tal sonho.

No Bloco 2, a recomendacdo é que os alunos pensem em algum sonho grande,
que também precise de planejamento financeiro para ser realizado, mas que pode ser
concretizado individualmente ou em familia, em médio ou longo prazo. Para a
realizacdo desse sonho é recomendado que os alunos sigam alguns passos, como por
exemplo, tracar objetivos, prioridades e a¢Oes necessarias para a realizagcdo do sonho
desejado.

No Bloco 3, tem-se como indicagdo de sonho, um sonho coletivo, que os
autores definem como sendo sonhos que temos para 0 mundo. E apresentado aos alunos

o exemplo de Martin Luther King que, que com seus sonhos transformados em acgoes,
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contribuiu para um mundo mais igualitario. Assim, pede-se que o0s alunos pensem em
sonhos coletivos que precisem de um planejamento financeiro para ser realizado e que
0s mesmos estabelecam metas e a¢des necessarias para sua realizagdo. O anexo 4 traz
um exemplo da SD Sonho Planejado.

Outros elementos importantes, ja mencionados, sdo: 0s icones especiais e 0s
elementos de paginas. Passamos a descrever esses elementos antes de detalharmos a
analise das atividades Experimente!.

6.2.1.2 Icones Especiais

Como falado anteriormente, sdo trés os icones especiais que aparecem nos
livros, esses sd@o denominados responsabilidade socioambiental, aluno multiplicador e
decisdo autbnoma. Cada icone possui um objetivo particular e sdo acompanhados de
uma figura referente a eles. Esses podem aparecer, em qualquer parte do livro, desde a
SD O que vocé ja sabe? até a SD Sonho planejado e busca chamar a atencdo dos alunos
para as questdes relacionadas a cada icone. As figuras referentes a esses icones, bem

como seus objetivos serdo explicitados a seguir.

6.2.1.2.1 Responsabilidade Socioambiental

A indicacdo desse icone é feita pela figura abaixo:

Figura 4.icone - Responsabilidade socioambiental

Fonte: Educacédo Financeira nas Escolas: Ensino Médio — Livro do Aluno - Bloco 1 p.3
Ao todo, se ttm 17 situagfes em que esse icone aparece, nos Blocos le 3 sdo
seisvezes em cada e no Bloco 2, cinco vezes. As situagbes que trazem este icone
procuram mostrar as relacdes da Educagdo Financeira com o consumo sustentavel,
como no exemplo abaixo, que mostra uma situacdo em que se sugere que 0s produtos
que podem ser comprados em embalagens maiores, além de mais baratos, podem ajudar

na preservacdo do meio ambiente.
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Figura 5. Exemplo — Responsabilidade socioambiental

Se afamilia perceber que estd gastando mais do que sua meta,
uma sugestdo é cortar produtos menos necessdarios ou substi-
tui-los por outros mais baratos. Algumas opcdes sdo mais eco-
lé6gicas, além de mais baratas. Comprar suco (ou mate, guara-
@6‘“"‘4@_. nd natural e afins) concentrado costuma sair mais em conta

» t“ “ do que a caixinha ou a garrafa com a bebida pronta e também
%ﬁ@z}ﬁ reduz o lixo que serd gerado, embora seja um pouco mais tra-

> balhoso. Outra opcdo é fazer sucos com a prépria fruta. E mais
saudavel e o lixo gerado é organico.

Um exercicio interessante € comparar o preco de um item apre-
sentado em diferentes embalagens. Sucos em caixinha sdo um
bom exemplo, refrigerantes sdo um exemplo ainda melhor:
normalmente, quanto menor a embalagem, mais caro fica o
produto por unidade consumida (R$/litro).

Fonte: Educacédo Financeira nas Escolas: Ensino Médio — Livro do Aluno - Bloco 1 p.40.

Observamos, no exemplo acima, a importancia de uma formagao consistente
do professor para que possa conduzir a discussao, articulando o planejamento financeiro

da familia com a questao da alimentacdo saudavel e da sustentabilidade ambiental.

6.2.1.2.2 Aluno Multiplicador

Quando este icone aparece, ilustrado na figura abaixo, indica situacdes em que
se busca incentivar os alunos a transmitir as informac@es recebidas para pais, amigos,

familiares, entre outros.

Figura 6. icone - Aluno Multiplicador

Fonte: Educacdo Financeira nas Escolas: Ensino Médio — Livro do Aluno - Bloco 1 p.3
Ao todo, esse icone aparece 23 vezes, sendo nove vezes no Bloco 1 e sete
vezes nos Blocos 2 e 3 cada. Como exemplo desse tipo de situacdo, tem-se a figura
abaixo que traz um trecho em que € indicado que os conhecimentos aprendidos sejam

repassados para os alunos de outras turmas.
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Figura 7. Exemplo — Aluno Multiplicador

Feitas essas duas reflexoes pessoais, € hora de partilhar! Se vocé tem dividas, peca ajuda aos
colegas e ao professor. Se vocé é craque em assuntos de celular, ou seja, conhece muitas opcoes
de aparelhos e planos, procure ajudar os que estao precisando de uma luz. Com esse troca-troca
de experiéncia, € bem capaz de muita gente descobrir que esta desperdicando dinheiro.

Para finalizar, quem sabe a turma se organiza para ajudar alunos de outras turmas ou séries
com essas e outras questoes relativas ao celular? Afinal, conhecimento bom é o que arcula.

Fonte: Educagéo Financeira nas Escolas: Ensino Médio — Livro do Aluno - Bloco 1 p. 141

6.2.1.2.3 Decisao Autbnoma

O icone que indica esse tipo de situacao é apresentado na figura abaixo:

Figura 8. icone - Decis&o autdnoma

Fonte: Educacéo Financeira nas Escolas: Ensino Médio — Livro do Aluno - Bloco 1 p.3

Ele apresenta situacdes que podem acontecer no dia a dia, no que diz respeito a
questBdes econdmicas, tornando-se necessario refletir sobre possiveis decisdes a tomar.
Como exemplo observa-se a Figura 9, que mostra op¢Ges para a compra de um celular,
em que se solicita aos alunos que reflitam sobre suas condicdes financeiras e possiveis
formas para obter o celular desejado. Tem-se 22 casos em que esse icone aparece, 0ito
no Bloco 1, 12 no Bloco 2 e dois no Bloco 3. A discrepancia desse item entre os blocos
ndo é abordada no material, entretanto, é algo que nos chamou atencdo na medida em
que este icone inclui situacbes que mobilizam mais os alunos, sendo importante se

garantir uma frequéncia alta em todos os livros, bem como o equilibrio entre os livros.



Figura 9. Exemplo — Decisdo autdnoma

As caracteristicas que vocé escolheu apontam para um celu-
lar dentro das suas possibilidades financeiras? Caso positi-
vo, 6timo! Do contrdrio, vocé terd duas opcdes: diminuir suas
exigéncias quanto ao aparelho, ou se esforcar para diminuir
___'9' "< suas despesas e/ou aumentar suas receitas para conseguir

Fonte: Educacédo Financeira nas Escolas: Ensino Médio — Livro do Aluno - Bloco 1 p. 131.

Jr
3 Wc obter o celular (se isso de fato for importante para vocé).
%, .« 0Oquevaifazer?
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A frequéncia com que todos os icones aparecem em cada bloco é mostrada na

tabela a seguir:

Tabela 1 Quantidade de icone especial por Bloco

Icone Especial Blocol | Bloco2 | Bloco3 | Total
Responsabilidade Socioambiental 6 5 6 17
Aluno Multiplicador 9 7 7 23
Deciséo autbnoma 8 12 2 22
Total 23 24 15 62

Fonte: Do autor

Esses icones aparecem 62 vezes nos trés blocos. Nota-se que a frequéncia com
que o icone responsabilidade socioambiental e aluno multiplicador aparecem tem
frequéncia semelhante em todos os blocos, enquanto que o icone decisdo autdbnoma
apresenta uma diferenca maior entre os blocos. O Bloco 3 contém apenas duas
SituacGes Didaticas com esse icone, enquanto que o Bloco 1 apresenta oito e o Bloco 2,
12. Em consequéncia, especialmente da pequena quantidade de situacdes didaticas com
o icone “decisdo autobnoma”, o Bloco 3 possui uma frequéncia bem menor de icones em
relacdo aos Blocos 1 e 2, tendo 15 icones no geral, enquanto que o Bloco 1 apresenta 23
e 0 Bloco 2 apresenta 24.

O ndmero reduzido do icone decisdo autbnoma no Bloco 3 pode acontecer pelo
fato das tematicas contidas neste bloco, como dito anteriormente, sugerirem um foco
maior em questes relacionadas a economia do pais e do mundo. Nesses casos a
compreensdo e decisdo econdmica pessoal, que é o foco do trabalho com decisdo
autébnoma, podem nao influenciar tdo diretamente as decisdes econémicas do pais e do
mundo, justificando-se, assim, ndo trabalhar com muita frequéncia este tema no Bloco
3.

Os icones especiais refletem importantes conceitos a serem trabalhados em

aulas de Educacdo Financeira, de forma que consideramos interessante maior equilibrio
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de cada um deles nos blocos, como também entre eles, ja que se observa que o icone
responsabilidade socioambiental apresenta menor frequéncia do que os demais icones.

Comparando a quantidade total de SituacGes Didaticas (23 em cada bloco,
levando em consideracdo as SDs O que vocé ja sabe? e Sonho planejado) com a
quantidade de situacbes que apresentam 0s icones, entendemos ser pertinente, num
aperfeicoamento do material, a inclusdo de situacGes didaticas que trabalhem os
conceitos  presentes nos icones especiais, principalmente, relacionados a
responsabilidade socioambiental. Esta recomendacéo é importante para que o aluno, em
cada bloco, esteja sendo estimulado em todas as possibilidades e perspectivas relativas a
sua Educacéo Financeira.

Ainda devemos destacar que o fato de uma Situagdo Didatica ndo apresentar
qualquer icone especial, ndo quer dizer que o professor ndo deva promover uma
discussdo sobre os aspectos socioambientais, aluno multiplicador e tomada de deciséo,
se achar que faz sentido. Apenas nos informa que aquela Situacdo Didéatica apresenta,
de forma destacada, as discussGes ensejadas pelos icones utilizados no material.
Consideramos, inclusive, que em algumas situac6es didaticas, o proprio professor vai
potencializar discussfes que ndo estdo previstas, em termos de orienta¢do no livro do
professor ou do aluno, mas que fazem sentido para o grupo de estudantes, sendo,
portanto, fundamental a formac&o do professor para um bom trabalho em sala de aula.

Além dos icones especiais ha ainda, nos livros, os denominados elementos de

pagina que sdo apresentados a seguir.

6.2.1.3 Elementos de Pagina

Nas situacOes didaticas sdo encontrados, também, em qualquer parte do livro,
alguns elementos de pagina, denominados: Cara a cara, Pra variar e Pisca alerta que
apresentam objetivos diferentes. A seguir, apresenta-se 0 objetivo e exemplo de cada

um desses elementos.

6.2.1.3.1 Cara a Cara

Este elemento aparece sempre ao final de cada SD, tendo como objetivo listar
itens aprendidos em cada SD. Esse elemento aparece 63vezes, sendo 21 (vinte e uma)
vezes em cada Bloco. Por exemplo, o Cara a cara abaixo que aparece ao final da SD

intitulada “anote na agenda para ndo esquecer”.
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Figura 10. Exemplo - Cara a Cara

~ APRENDI:
;7 W0 e. ;70 AREGISTRAR MINHAS DESPESAS REGULARMENTE
(TRt (2 A SABER EM QUE GASTO E QUANTO GASTO EM UM MES

AESTIMAR QUANTO CUSTAM AS COISAS EM QUE GASTO 0 DINHEIRO

Fonte: Educacéo Financeira nas Escolas: Ensino Médio — Livro do Aluno - Bloco 1 p. 17.
O Cara a cara € um elemento interessante, pois faz uma sintese dos
conhecimentos discutidos, podendo auxiliar o estudante em sua reflexdo sobre a

situacdo de aprendizagem trabalhada.

6.2.1.3.2 Pra Variar

A presenca desse elemento, numa Situacdo Didética, traz a possibilidade de
adaptacdo da mesma de acordo com o contexto que esta sendo aplicado. Nos trés blocos
esse elemento apareceu 19 vezes, sendo cinco vezes no Bloco 1, oito vezes no Bloco 2 e
seis vezes no Bloco 3. O exemplo abaixo (Figura 11) € de uma Situacdo Didatica em
que se questiona necessidades da familia em fazer reparos na casa. A presenca do Pra
Variar indica que serdo levantadas possibilidades para adaptacdo da mesma.

Figura 11. Exemplo — Pra variar
PRAVARIAR

Vocé estd passando por alguma situacdo parecida em casa?
Alguma obra ou reparo precisa ser feito? Estdo precisando comprar
algum item importante? Considerando a realidade financeira e

as necessidades de sua familia, vocé acha melhor: (a) tomar um
empréstimo, (b) utilizar dinheiro da poupanga (se tiver uma), ou (c)
poupar previamente (caso o problema possa esperar)?

Se vocé ndo tiver nenhuma questio doméstica do género atualmente,
que tal comecgar a fazer uma provisdo para esse tipo de problema?
Mais dia, menos dia, toda casa acaba dando problema... Converse com
sua familia. Vocé pode ajuda-la e orienta-la com o que aprendeu aqui.

Tl W .

Fonte: Educacdo Financeira nas Escolas: Ensino Médio — Livro do Aluno - Bloco 1 p.29.
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Este icone acena para professores e alunos que muitas situacdes propostas nos
livros podem e devem ser adaptadas para o que faz sentido para os estudantes, embora o
foco da discussdo permaneca preservado. Nesse caso, a discussdo pode envolver a
importancia de um planejamento financeiro de gastos e economias que inclua uma
reserva para emergéncias. Ao mesmo tempo, favorece o debate sobre as alternativas que
0 mercado financeiro oferece em caso de necessidades e seus desdobramentos. O papel
do professor na conducdo da discussdo mostra a importancia de uma formacao,
especifica em Educacdo Financeira, para que possa analisar de forma ampla e critica a

tematica em questéo.

6.2.1.3.3 Pisca Alerta

Esse elemento aparece 27 vezes no Bloco 1, 14 no Bloco 2 e oito no Bloco 3,
totalizando assim, uma frequéncia de 49 nos trés Blocos. O Pisca Alerta traz dicas para
se evitar cair em armadilhas que podem acontecer quando o assunto é finangas, como no

exemplo abaixo, que traz indicacBes para evitar o endividamento.

Figura 12. Exemplo — Pisca Alerta

PISCA ALERTA

Eimpurtante manter-se atento nas compras para nao se empolgar e gastar
demais. Quem usa cheque, cartao de crédito ou cartdo de débito tem que
tomar ainda mais cuidado. Isso acontece porque quando se paga usando
dinheiro vivo da mais “pena” de gastar, entdo tendemos a pensar mais an-
tes de comprar.]a com o cheque ou cartdo a “dor” de se separar do dinheiro
esta distante no tempo em relacdo ao ato do gasto. Em outras palavras, “o
gue os olhos ndo veem o coragao nao sente”.

Quem esta endividado ou querendo evitar gastos desnecessarios pode
adotar essa estratégia: evitar gastos com cartdo; andar s6 com dinheiro
vivo e em cédulas maiores.

Fonte: Educacdo Financeira nas Escolas: Ensino Médio — Livro do Aluno - Bloco 1 p.33.
Nota-se que o elemento de pagina Cara a cara serve para relembrar aquilo que
foi aprendido durante a SD trabalhada e que pode ter acréscimos por parte do professor
e dos estudantes. J& os elementos Pra variar e Pisca alerta podem servir como
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instrumentos que tragam novas discussdes e aprendizagens. A tabela, a seguir, mostra a

frequéncia com que esses elementos de pagina aparecem nos trés livros do aluno.

Tabela 2 Quantidade de elementos de péagina por Bloco

Elemento de Pagina Bloco 1 Bloco 2 Bloco 3 Total
Cara a Cara 21 21 21 63
Pra Variar 5 8 6 19
Pisca Alerta 27 14 8 49

Fonte: Do autor

Em relacdo a quantidade de Pra Variar, por Bloco, nota-se que esses tém uma
quantidade bem semelhante, porém, considera-se que poderia ser maior, tendo em vista
que esse elemento pode servir para aproximar as situacdes discutidas nas SDs com a
realidade que os alunos possam estar vivendo. Assim, sugere-se, numa revisao do
material, a ampliacdo dessas situacdes fortalecendo a integracdo das atividades com a
vida dos estudantes.

A quantidade de Pisca Alerta dos 03 blocos € bem superior aos outros
elementos de pagina, indicando que o material analisado tem uma preocupagdo grande
em chamar a atencdo para os riscos financeiros que podem acontecer em situacdes de
compras, vendas, aplicacGes, entre outras. No Bloco 1 essa preocupacdo parece ainda
maior, levando em consideracdo que a quantidade de situacGes desse tipo € bem mais
frequente que nos outros blocos, totalizando 27 situagdes dessas, enquanto que no Bloco
2 sdo 14 e no Bloco 3, oito situagbes. Isso pode se dar pelo fato das tematicas
trabalhadas, no Bloco 1, estarem mais relacionadas com questdes econémicas gque estdo
no ambito individual, como, compras, vendas, imprevistos, sendo assim, mais comum
nesses casos, as pessoas se deixarem levar por armadilhas.

Chamar a atengdo para os riscos financeiros, que podem existir em
determinadas situacfes, € um fator importante de ser trabalhado em sala de aula, mas
entende-se gque esta ndo pode ser a principal preocupacdo ao se trabalhar Educacdo
Financeira. Questdes relacionadas aos processos de globalizacéo, as preocupagdes com
0 meio ambiente, a tomada de decisbes, consumo excessivo, combate a pobreza, séo
fatores tdo importantes quanto os riscos financeiros, de forma que se acredita que, nas
situacOes didaticas propostas, esses elementos deveriam aparecer mais frequentemente.

Em cinco situagBes encontrou-se mais de um desses elementos ou icones

especiais, sendo duas vezes no Bloco 1 e trés no Bloco 2. O exemplo, a seguir, mostra
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uma situacdo em que isso aconteceu em que se sugere ter cuidado, durante as compras,

para evitar, além de desperdicio de dinheiro, o descarte de mais produtos no meio

ambiente.

Figura 13. Exemplo — Pisca alerta/ Responsabilidade socioambiental
'V. '."‘ L,",l !

PISCA ALERTA % i,

Cuidado para ndo comprar algo diferente do que vocé precisa sé porque esta em . &
oferta. Vocé pode acabar gastando muito em algo que nao vai utilizar e desper- % "‘j‘su‘%

dicando dinheiro a toa! %‘ i
- G f; J/

e Y [T
- v A "(

Fonte: Educacdo Financeira nas Escolas: Ensino Médio — Livro do Aluno - Bloco 1, p. 115

Reforgcamos a ideia de que, a depender do trabalho do professor, as questdes
trazidas pelos elementos da pagina podem ser trabalhadas com menos ou mais
frequéncia, além disso, as discussfes apresentadas nas SDs podem ser importantes para
impulsionar tal debate. Acreditamos, entdo, que a partir das atividades observadas nos
livros do aluno sera possivel identificar a proposta de Educacdo Financeira presente no
material didatico para o trabalho com Educacdo Financeira no Ensino Médio, bem
como, as relagdes que o material faz com a Matematica, tendo em vista que as
atividades refletem as discussdes apresentadas nas SDs. Apresentamos a seguir, a

analise de tais atividades.

6.2.1.4 Experimente!

Os Experimente! sdo atividades que podem ser encontradas ao final das
Situacdes Didaticas (SDs), a serem realizadas pelos alunos, individualmente ou em
grupo. Nos trés livros do aluno temos 84 atividades desse tipo, sendo 22 no Bloco 1, 30
no Bloco 2 e 32 no Bloco 3. Nos livros do aluno apenas uma SD do Bloco 1 ndo
apresenta atividade e em 21 SDs sdo encontradas mais de uma (duas SDs no Bloco 1,
nove SDs no Bloco 2 e dez SDs no Bloco 3).

Estas atividades Experimente! se relacionam diretamente com as tematicas
sugeridas nas SDs, podendo ser importantes ferramentas para: (1) possibilitar a analise
das ligacOes da Educagdo Financeira com a Matematica; (2) analisar a articulacdo da
proposta de Educagdo Financeira com a vida cotidiana (3) investigar os contextos das
atividades e a mensagens subjacentes de Educacdo Financeira que se pretende oferecer

para estudantes do Ensino Médio.
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Assim, considera-se importante uma maior investigacdo acerca dessas
atividades. As mesmas serdo analisadas a partir dos possiveis contelidos matematicos a
serem trabalhados a partir do material, dos ambientes de aprendizagem, propostos por
Skovsmose (2000), que podem ser desenvolvidos através dessas atividades e dos
contextos inseridos nessas atividades que trazem mensagens subjacentes relativas ao

proposito da Educacdo Financeira.

6.2.1.4.1 Contelildos Matematicos

De modo geral, pode-se perceber que todas as atividades propostas tem relagédo
com a Matemaética, quando entendemos que uma das func¢fes da Matematica é auxiliar
na compreensdo da realidade (CARRAHER, SCHLIEMANN E CARRAHER, 1988).
Entretanto, algumas atividades solicitam, necessariamente, o uso de calculo numérico
para sua solucdo, enquanto que outras ndo solicitam. Dessa forma, iremos abordar 0s
contetdos matematicos que se relacionam as atividades dos livros do aluno, observando
se tais atividades necessitam ou ndo de um calculo numérico para serem resolvidas.

Como mencionamos, ha atividades que ndo precisam para sua solucdo de
calculo numérico ainda que apresentem relagdes com a Matematica. Esse tipo de
atividade foi encontrada sete vezes no Bloco 1, 14 vezes no Bloco 2 e 22 no Bloco 3. O
exemplo, a seguir, ilustra esse tipo de atividade.

Figura 14. Exemplo — Atividade que ndo solicita o uso de calculo numérico

EXPERIMENTE! 5555555555050 00000005000000 00D

Precisar de seguro pode ser uma situacao dramatica. Forme um grupo para criar uma cena em
que ter ou nao seguro seja fundamental. Elaborem uma dramatizacao para apresentar a cena
do grupo para a turma.

Vocés podem puxar para o lado comico ou dramatico. Se optarem pelo comico, experimentem
explorar os equivocos que podem ser causados pela polissemia do vocabulario especifico de
seguros. Palavras polissémicas sao aquelas que t€m mais de um significado, como é o caso de
“sinistro”, “prémio” etc.

0 seguro é apenas uma forma de se precaver e de cuidar do seu patrimdnio. Em pequenos gru-
pos, levantem outras formas de se prevenir para enfrentar os imprevistos da vida.

Em seguida, juntem-se com outro grupo para compartilhar as op¢oes levantadas. Imaginem
diferentes tipos de imprevistos e discutam quais possibilidades levantadas funcionariam me-
Lhor para cada situacao.

Ao final, pense qual das alternativas vocé poderia adotar com sua familia. Aproveite para levar
o assunto para casa e discuti-lo com as pessoas com quem vocé mora. O que vocés poderiam
fazer hoje para comecar a se prevenir de situagoes financeiras dificeis mais adiante?

Fonte: Educacdo Financeira nas Escolas: Ensino Médio — Livro do Aluno - Bloco 1, p. 49
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Sabemos que na aquisicdo de um seguro € necessario levar em conta a relagédo
custo-beneficio, comparacdo de custos e condigdes de diferentes operadoras, entre
outros aspectos, e que esses implicam em conhecimentos matematicos. Entretanto, a
atividade sugerida ndo implica, necessariamente, no uso de calculo numérico para sua
realizacdo, ainda que os estudantes possam optar por criar uma situacdo que exija algum
tipo de célculo.

As atividades que solicitam o uso do célculo numérico sdo aquelas em que 0s
estudantes precisam, além de compreender as relagdes Matematicas existentes, realizar
algum calculo numérico para resolver a situacdo proposta. No Bloco 1, constatamos
uma frequéncia de 15 atividades desse tipo, no Bloco 2, 16 e no Bloco 3, dez. O
exemplo, a seguir, mostra uma situacdo em que para chegar a uma deciséo do que fazer
com o dinheiro que sobra, sera necessario utilizar calculos numéricos, nesse caso, a
adicdo para saber quanto foi gasto na compra e a subtracdo para saber o valor que resta,
para poder decidir o que fazer com o dinheiro restante.

Figura 15. Exemplo — Atividade que solicita o uso de calculo numérico

11 55555555550555555505555550DOEDEELDILLDEDIEIDND

Imagine que vocé foi ao mercado levando R$ 15,00 no bolso e na mao uma lista na qual constam
2 kg de arroz, 1 kg de frango e 1 diizia de bananas. Ao chegar La, descobriu que o frango e o arroz
subiram de prego e agora custam R$ 8,70 e R$ 2,20 por quilo, respectivamente, e que a banana
esta em promogao por R$ 2,00 a diizia. Considerando que frango e arroz sao “itens essenciais”

e que vocé tem pouco dinheiro, a solucao para seguir o orcamento é deixar de comprar a banana
para poder comprar o arroz e o frango. Observe que é importante conhecer-se bem para evitar
as armadilhas que a nossa cabeca nos prepara e procurar seguir 0 maximo possivel o orcamento
planejado.

Agora, imagine gue os precos do arroz e da banana nao subiram (custam, respectivamente, R$
2,00 e R$ 3,00) e que o frango esta em promocao, 2 kg a R$ 6,00. Com isso, vocé fica com uma
sobra no seu orgamento. O que fazer? Comprar mais 1 kg de arroz, comprar mais meia dizia de
bananas ou guardar o dinheiro restante para utilizar na proxima compra? Essa decisao € sua, o
orcamento apenas deixa as coisas mais claras e fornece as informac0es necessarias para que vocé
tome a decisao da forma que julgar mais correta.

Fonte: Educacdo Financeira nas Escolas: Ensino Médio — Livro do Aluno - Bloco 1, p. 35
A tabela abaixo mostra a frequéncia das atividades descritas por blocos.

Tabela 3. RelagGes dos Experimente! com a Matematica

Bloco 1 Bloco 2 Bloco 3 | Total

Nao solicita o uso de calculo numérico 7 14 22 43

Solicita o uso de calculo numérico 15 16 10 41
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Nota-se que nos Blocos 1 e 3 ha um desequilibrio maior em relagcdo as
atividades que ndo solicitam uso de célculo numérico e as que solicitam, sendo no
Bloco 1, sete as atividades que ndo solicitam o uso de calculo numérico e 15 que
solicitam e no Bloco 3, 22 que ndo solicitam o uso de célculo numérico e dez que
solicitam. No Bloco 2, esses numeros sdo mais proximos, pois sdo 14 as atividades que
ndo solicitam o uso de c&lculo numérico e 16 as que solicitam. Assim, embora o total de
atividades, considerando os trés blocos, apresente pequena variagdo na quantidade de
atividades que solicitam o uso de calculo numérico e de atividades que néo solicitam, a
leitura interna de cada bloco mostra que ha desequilibrio, especialmente, nos Blocos 1 e
3.

Pode-se observar ainda, no que diz respeito as atividades que solicitam o uso
de calculo numérico, que os Blocos 1 e 2 apresentam resultados bastante semelhantes,
contendo 15 atividades desse tipo no Bloco 1 e 16 no Bloco 2. Entretanto, constata-se
que proporcionalmente ao total de atividades de cada bloco, é no Bloco 1 que a maior
parte das atividades que solicitam calculo numérico aparecem, tendo em vista que esse
Bloco contém o menor nimero de atividades, 22 no total, enquanto que o Bloco 2 sdo
30. E possivel notar ainda que as atividades que solicitam o uso de céalculo numérico s&o
mais frequentes, em relacdo as que ndo solicitam, nos Blocos 1 e 2, ja no Bloco 3 a
maior parte das atividades ndo solicitam o uso de calculo numérico.

Do ponto de vista do material analisado, destacamos que parece-nos
necessario, diante da real necessidade de articulagcdo com conceitos matematicos, que as
orientagdes contidas no manual do professor esclarecam sobre os conhecimentos
matematicos necessarios ou importantes para reflexdo e resolucdo de cada atividade,
deixando assim, o professor mais seguro diante do trabalho com tais questdes e podendo
planejar junto com o professor de Matematica, caso ndo seja o proprio, as situacées que
serdo mobilizadoras para se debater aquela atividade.

Como ja afirmamos antes, nos parece muito rica a possibilidade de fortalecer
as relacbes da Matematica com a realidade através da Educacdo Financeira. Essas
constatacdes sdo importantes, pois lembramos que ndo ha orientagcdo sobre em que ano e
em que momento se deve trabalhar com os livros do aluno e o fato de cada livro exigir,
em algumas SDs, conhecimentos matematicos, mostra a importancia de se articular a
Educacao Financeira com a Matematica e mais ainda, de se compatibilizar a proposta de

Educacéo Financeira com o curriculo de Matematica.
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Detalhando a anélise das atividades que solicitam o uso do calculo numeérico,
buscamos ainda identificar os conhecimentos que precisam ser mobilizados pelos
alunos para a resolugdo dos problemas apresentados. Utilizamos, para isso, dos eixos
elencados para a Matematica nos Parametros Curriculares para Educacdo Basica de
Pernambuco (Secretaria de Educacdo do Estado de Pernambuco, 2012). S&o cinco 0s
eixos tematicos descritos nos Pardmetros Curriculares de Pernambuco para a
aprendizagem de Matematica no Ensino Médio: Geometria, Estatistica e Probabilidade
(Tratamento da Informacéo), Algebra e Funcdes, Grandezas e Medidas e Nimeros e
Operacoes.

Vale ressaltar que a depender do trabalho feito pelo professor em sala de aula,
durante as atividades, podem ser trabalhados mais contetdos que os apresentados neste
trabalho, pois, nesta analise consideram-se apenas 0s conteudos que precisarao,
necessariamente, ser trabalhados, entendendo que o professor pode, durante as aulas,
direcionar o trabalho para questbes que considere mais pertinentes, podendo assim,
exigir dos alunos mais competéncias.

Das 41 atividades que solicitam o uso de calculo numérico, 34 pedem o
desenvolvimento de competéncias descritas no eixo Numeros e Opera¢es, a partir dos
conteidos: operacBes com ndmeros naturais e decimais, juros e porcentagem. O
exemplo, a seguir, traz uma situacdo em que os alunos sdo instruidos a levantar precos
de material necessario para se levar a um acampamento, além disso, pede que as
despesas sejam divididas pelo numero de participantes. Neste caso, 0s alunos precisardo
utilizar-se de conhecimentos matematicos como soma e divisdo de nimeros naturais

e/ou decimais para solucionar a atividade proposta.
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Figura 16. Exemplo — Atividade que solicita 0 uso de calculo numérico no Eixo de NUmeros e
Operacdes

EXPERIMENTE! >>5555555555550555500005005500050005505555D55>

Esta atividade deve ser feita em grupo. Imagine que vocé e seus colegas vao acampar.
0 primeiro passo € planejar essa aventura. Para isso:

Escolha um local para acampar;
Descubra os meios de se chegar la e os custos envolvidos;

Faca uma relacao de materiais para serem levados (mochilas, barracas, comida etc.) de forma
ambientalmente responsavel;

Levante os precos dos materiais escolhidos;
Determine o dinheiro necessario para se acampar, com espago para despesas imprevistas;
Divida as despesas entre os participantes.

Agora, entreviste pessoas que ja tenham acampado, mostrando o seu planejamento. Elas con-
cordam com suas estimativas? Se houver divergéncias, anote-as e estude-as. Vocé concorda?

Por fim, vocé e seus colegas devem criar uma histéria divertida sobre um grupo de pessoas que
fazem um acampamento onde algumas coisas dao errado. Pode ser uma familia, um grupo de
amigos, escoteiros, um grupo inusitado que reline pessoas improvaveis de estarem juntas, en-
fim, podem viajar na imaginacao. Escolham como irdo apresentar essa historia: sob a forma de
HQ, conto ou dramatizacao.

Fonte: Educacéo Financeira nas Escolas: Ensino Médio — Livro do Aluno - Bloco 1, p. 89

Das 34 atividades, que solicitam o uso de conteddos descritos no eixo de
NUmeros e Operacdes, tem-se ainda que dez atividades solicitam o uso de mais de um
conteudo, por exemplo, a atividade descrita na Figura 17 traz uma situacdo em que é
pedido aos alunos que atualizem um orcamento familiar de acordo com dados da
inflacdo de outro ano e, além disso, € solicitado que os alunos pensem em formas de
reorganizar esse mesmo orgamento com os valores atualizados. Nesse caso, 0s alunos
precisardo aplicar conhecimentos referentes ao calculo de porcentagens e também

precisardo utilizar conhecimentos de adi¢éo e subtracéo.
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Figura 17. Atividade que solicita 0 uso de mais de um contetido

EXPERIMENTE! >>53555555555055000500 0000000050000

Como a inflacéo pode afetar a vida de uma familia?

VVamos voltar no tempo. Veja o orcamento mensal médio de certa familia no ano 2009. Suponha
que a meta de inflacéo para 2010 tenha sido de 4,5%. O que aconteceria com o orcamento dessa
familia?

Suponha que a familia ndo teria aumentos em sua receita fixa, mas talvez os tivesse na receita
variavel. Recalcule o orgamento com base nos precos inflacionados. Que decisdes essa familia
teria de enfrentar?

ORCAMENTO MENSAL - 2009

RECEITAS

RECEITA FIXA 1.130.00
RECEITA VARTAVEL 150,00
TOTAL DE RECEITAS I 1.280,00 I

DESPESAS

DESPESAS FIXAS 422,15
DESPESAS VARIAVEIS 800,35

TOTAL DE DESPESAS I 1.222,50

SALDO (RECEITAS - DESPESAS) 57,50

Fonte: Educacéo Financeira nas Escolas: Ensino Médio — Livro do Aluno - Bloco 3, p. 76
As outras sete atividades solicitam o desenvolvimento de competéncias
descritas no eixo: Estatistica e Probabilidade, através dos conteddos: construcdo de

tabelas e graficos e etapas de uma pesquisa. Na Figura 18, apresentamos um exemplo:
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Figura 18.Exemplo — Atividade que solicita o uso de calculo numérico no Eixo de Estatistica e
Probabilidade

EXPERIMENTE! >>>>555555555555555505055 005055505050 0000D5555>

Debata com seus colegas os servicos pliblicos atualmente fornecidos & populacao. Se vocés fizes-
sem parte da prefeitura da cidade e tivessem que elaborar o or¢amento piblico, como distribui-
riam os recursos para os diferentes servicos piiblicos?

Para comeqar, facam uma lista no quadro com os servicos plblicos oferecidos pelo governo da
sua cidade. Em seguida, discutam a qualidade desses servicos. Essa quabidade pode ser avaliada
a partir da pergunta: em que medida esse servico atende as necessidades da populacao? Vocés
podem utilizar uma escala como essa:

1 = nao atende as nossas necessidades

2 = atende a 50 algumas das nossas necessidades

3 = atende bem as nossas necessidades

4 = atende muito bem as nossas necessidades

Baseados nessa lista inicial, assinalem os servicos que precisam de verba plblica para melhorar,
e 05 que necessitam dela para se manter. A partir desses dados, a turma pode agora tentar defimir
o percentual de verba que deveria ser alocada para cada tipo de servico. Por exemplo: os servigos

de sailde estdo péssimos, entdo deveriam ficar com o maior peso no orcamento. Qual o peso exato
vai depender da maior ou menor necessidade de investimento em outros servicos.

Por fim, criem um grafico para mostrar a concluséo da turma sobre como deveria ser elaborado
o orcamento plblico. O grafico de setor, também conhecido como “grafico de pizza”, & uma boa
opcéo para esse Caso.

Fonte: Educacéo Financeira nas Escolas: Ensino Médio — Livro do Aluno - Bloco 3, p. 43

A figura 18 mostra uma situacdo em que é solicitada a construcdo de um
grafico que traduza a necessidade de distribuicdo das verbas publicas da cidade onde os
alunos residem. Assim, entende-se que os alunos, além de conhecerem 0S servigos
publicos prestados a populacdo, precisam conhecer os diferentes tipos de graficos para
escolher aquele que melhor se adeque aos dados encontrados, e, também, ter os
conhecimentos matematicos necessarios para a construcdo do grafico escolhido.
Abaixo, apresentamos a tabela com a distribuicdo dos contelidos por eixos da
Matematica, por bloco.

Tabela 4. Distribui¢do de contetdos por Eixo

Eixo Bloco 1 Bloco 2 Bloco 3 | Total
NUmeros e Operacdes 13 14 7 34
Estatistica e Probabilidade 2 2 3 7

Fonte: Do autor
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Observando a Tabela 4, pode-se perceber que o material de Educacéo
Financeira trabalha com conteldos de apenas dois eixos da Matematica, NUmeros e
OperacOes e Estatistica e Probabilidade. A maioria das atividades, que solicitam o uso
de célculo numérico em sua resolucdo, necessita de conteddos do eixo de Numeros e
Operacoes (34), enquanto que no eixo de Estatistica e Probabilidade tem-se apenas sete
atividades nos trés blocos. Esta diferenca é maior nos Blocos 1 e 2, enquanto que no
Bloco 3 se observa um maior equilibrio no nimero de atividades que envolvem esses
dois eixos.

De forma geral, a partir da analise das atividades contidas nos livros propostos
para o aluno, nota-se que o material pode servir como base nas aulas de Matematica,
colaborando para o desenvolvimento de competéncias descritas nos eixos de Estatistica
e Probabilidade e NUmeros e Operagfes. Os outros eixos ndo foram abordados pelo
material.

Especificando ainda mais esta andlise, buscamos verificar os contetdos
matematicos que necessitam ser mobilizados durante a realizagcdo das atividades
sugeridas nos livros do aluno. No eixo de NUmeros e operagdes, encontramos trés
conteddos, sao eles: operagdes com ndmeros naturais e decimais, porcentagem e juros.
No eixo de Estatistica e probabilidade, foram dois os contetdos encontrados, construcao
de tabelas e gréficos e etapas de uma pesquisa. A frequéncia com que estes contetdos
aparecem, por Bloco, encontra-se descrita na tabela abaixo:

Tabela 5. Contelidos matematicos — por eixo

Eixo Contetdos Bloco 1 Bloco2 | Bloco3 | Total
NUmeros e | Operagbes com  ndmeros 9 8 6 23
Operacdes naturais e decimais

Juros 3 3 - 6

Porcentagem 1 3 1 5
Estatistica e | Construcdo de tabelas e 2 1 2 5
Probabilidade | graficos

Etapas de uma pesquisa - 1 1 2

Os contetdos comuns aos trés blocos foram opera¢Ges com numeros naturais e
decimais (23) porcentagem (5) e construcdo de tabelas e graficos (5), sendo esses

pertencentes a dois eixos de aprendizagem diferentes.
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O Bloco 2 proporciona a maior diversidade de conteddos, apresentando todos
os contetidos encontrados nos trés blocos. De forma geral, o contetido que obteve maior
frequéncia foi operages com nimeros naturais e decimais, aparecendo 23 vezes, e 0
que obteve menor frequéncia foi etapas de uma pesquisa, aparecendo apenasduasvezes.
Uma justificativa para a pouca frequéncia de conteidos matematicos mais complexos
pode ser o fato do material ser indicado para ser trabalhado nos diversos componentes
curriculares, de forma que, se optou por conteudos matematicos que, a priori, todos
estudantes do Ensino Médio ja deveriam ter aprendido, facilitando o trabalho dos
professores de outras disciplinas que ndo a Matematica.

Apesar da pouca diversidade de conteudos matematicos envolvidos, cinco no
total, os dados mostram que a Educacéo Financeira pode mobilizar contetidos que estao
além da Matematica financeira, como por exemplo, construcdo de tabelas e graficos e
etapas de uma pesquisa. Esta analise parece fundamental para o planejamento do ensino
da Educacgdo Financeira, seja pelo proprio professor de Matematica, seja por professor
de outra area, sendo algo que falta ser orientado nos livros do professor. Ao mesmo
tempo, demonstra que Educacdo Financeira ndo se restringe ou pode ser confundida
com Matematica financeira, fortalecendo a identidade de cada uma e também os pontos
de dialogo.

Em suma, pode-se notar que as atividades apresentadas nos livros do aluno
apresentam estreita relacdo com a Matematica, seja pelas relacdes que podem ser feitas
nas situacbes apresentadas ou pela necessidade de conhecimento matematico para a
realizacéo das atividades sugeridas. Este aspecto reforca a contribuicdo que a Educacao
Financeira pode trazer para o trabalho de Matematica, propondo situacBes didaticas
interessantes e que fazem parte da vida dos estudantes, mobilizando conhecimentos
matematicos e trazendo a Matematica para auxiliar na compreensdo da realidade. Por
sua vez, também se pode observar a contribuicdo da Matematica para a Educacdo
Financeira, possibilitando o uso de ferramentas Matematicas para a compreensdo e
solucdo de situacBes didaticas propostas, justificando a necessidade de se pautar a
Educacéo Financeira no &mbito das discussfes sobre a Educacdo Matematica.

Outra analise, apresentada a seguir, se refere aos ambientes de aprendizagem,
descritos por Skovsmose (2000), que podem servir para compreender a forma como a
Matematica que esta presente no livro do aluno é apresentada nas atividades propostas

pelo material de Educacéo Financeira nas escolas.
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6.2.1.4.2 Ambientes de Aprendizagem

Considerando que todas as atividades propostas nos livros do aluno encontram-
se, de certa forma, relacionadas & Matematica, ora atraves das relacfes Matematicas que
podem estar envolvidas nas situacdes que estdo propostas, ora pela necessidade do uso
de conhecimento matematico para a resolucdo de tais situacGes, outra analise realizada
foi em relacdo aos ambientes de aprendizagem. Assim, buscou-se identificar nessas
atividades, os ambientes de aprendizagem propostos por Skovsmose (2000).

Justifica-se essa analise a partir da necessidade de se verificar a forma como a
Matematica esta inserida neste material, tendo em vista que, a Matematica vista em sala
de aula pode se aproximar ou distanciar da realidade dos alunos. Enquanto a
aproximacdo da Matemética com a realidade colabora para o desenvolvimento de
praticas reflexivas e ampliadas, o distanciamento dificulta a aprendizagem,
encapsulando o conhecimento para situacdes especificas de sala de aula, ndo garantindo
uma aprendizagem significativa ao estudante.

Nesse contexto, analisamos as atividades encontradas nos livros do aluno, a luz
dos ambientes de aprendizagem, descritos por Skovsmose (2000), a fim de identificar
de que forma a Matematica encontrada nos livros do aluno se aproxima da vivenciada
no cotidiano dos mesmos, buscando-se também compreender de que forma essas
atividades podem convidar os alunos para discussdes a partir da Matematica.

Antes de apresentar a analise realizada, entende-se a necessidade de retomar a
definicdo de Skovsmose (2000) sobre os ambientes de aprendizagem, que envolvem
dois aspectos. O primeiro trata do tipo de referéncia utilizada na situacdo proposta na
sala de aula, se da Matematica pura, de semirrealidade ou de realidade. O segundo
aspecto, trata da pratica de sala de aula, se estdo no paradigma do exercicio ou no
paradigma do cenario para investigacao.

Em relacdo ao tipo de situacdo proposta, as atividades que tém como referéncia
a Matematica pura sdo atividades que fazem referéncia apenas a Matematica, as que se
encontram na semirrealidade séo aquelas em que as situacfes se apresentam a partir de
uma situacdo hipotética e com os dados apresentados ficticios. Como atividade que se
encontra na realidade entende-se as atividades que se apresentam a partir de situagoes
do cotidiano dos alunos e aquelas que apesar de sair de uma situacédo hipotética solicita

aos alunos que se utilizem de dados reais em sua resolugéo.
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Considerando a préatica de sala de aula, as atividades que se encontram no
paradigma do exercicio sdo aquelas que podem proporcionar aos alunos o
desenvolvimento da aprendizagem da Matematica pura, mais procedimental, sem
preocupacdo com a contextualizacdo das situacdes propostas, ja as que se encontram no
paradigma do cendrio para investigacao, sdo aquelas que estimulam a investigacdo dos
estudantes, por exemplo, sobre Educacdo Financeira, podendo colaborar para a
compreensdo da Matemaética e suas relagcbes com o cotidiano.

A partir dessas analises, Skovsmose (2000) define seis ambientes de
aprendizagem fruto do cruzamento das referéncias com as praticas de sala de aula.
Considera-se importante ressaltar que a anélise foi feita a partir de atividades contidas
em um material didatico que a priori apresenta atividades definidas, assim, analisou-se
0 potencial que essas atividades tém para desenvolver tais ambientes de aprendizagem,
porém acredita-se que tal desenvolvimento vai depender do trabalho do professor em
sala de aula. Na anélise das atividades encontradas nos livros do aluno, encontraram-se
apenas 0s ambientes de aprendizagem dos tipos 4, 5 e 6.

Apesar do tipo 3 ser um dos ambientes de aprendizagem comumente frequente
em sala de aula nas atividades presentes em livros didaticos, ndo encontramos em nossa
andlise atividades que pudessem desenvolver este ambiente de aprendizagem., Isso pode
ter ocorrido pelo fato dos objetivos tracados para o programa de educagdo financeira
buscar relacdes com a realidade do aluno, por isso, nota-se uma tentativa dos autores em
articular as atividades com o cotidianos dos alunos, sendo a maioria das atividades
relacionadascom a realidade dos mesmaos.

O tipo 4 se refere as atividades que estdo na semirrealidade e no paradigma do
cenario para investigacdo; o tipo 5 sdo aquelas que se encontram na realidade e no
paradigma do exercicio e o tipo 6 sdo as atividades que estdo na realidade e no
paradigma do cenario para investigacao.

Assim, as atividades que se encontram no ambiente de aprendizagem do tipo 4
sdo aquelas que partem de situacGes hipotéticas e com dados ficticios, mas que podem
servir para o desenvolvimento de discussdes criticas. Considerando todos os blocos esse
tipo de ambiente de aprendizagem apareceu 32 vezes, sendo oito vezes no Bloco 1, 14

no Bloco 2 e dez no Bloco 3, como é o caso do exemplo, a seguir:
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Figura 19. Exemplo — Atividade com potencial para o desenvolvimento do Ambiente de
Aprendizagem do tipo 4

EXPERIMENTE! >5>>5555505005500055500 00000000 OBIIIIIIIIIIDD

Imagine que vocé queira comprar uma camera digital daquelas incriveis. Vocé ja foi as lojas e
até acessou sites de compra pela internet. Pesquisou os modelos, comparou precos e ja achou
a camera perfeita para o que vocé quer e precisa. Digamos que ela custe R$1.000,00, s6 para
facilitar as contas. E agora?

Como voce vai pagar esse valor? 0 que sera melhor: poupar ou financiar? Quer aprender a
descobrir?

Pesquise em jornais e sites ou visite um banco para saber quanto esta pagando de juros pelos
depositos na conta poupanca. Verifique também quanto esta cobrando de juros para emprestar
dinheiro.

Traga essas informagoes para a sala de aula para calcular a diferenca entre as duas taxas de
juros. Assim vocé consegue verificar a diferenca de custo entre poupar e financiar! Se a turma
pesquisar mais de um banco, vocés ainda vao sair com a informacao de qual banco € melhor
para realizar essas a¢oes. Nada mal, hein!

Se vocé fizer um financiamento com uma taxa de juros de 5,48% ao més, parcelando a compra
em 12 vezes, cada prestacao tera um valor de R$ 115,90. E ai, quanto vocé pagara no total com
esse financiamento?*

Se vocé fizer o mesmo esforc¢o de poupanca do financiamento e guardar R$ 115,90 por més ao
longo de 12 meses, mas colocar esse dinheiro na conta poupanca, com juros reais de 0,5% + TR
ao més, ao fim de 12 meses vocé tera R$ 1.440,12.

Dessa forma, ao gastar os R$ 1.000,00 para comprar a camera, ainda sobrariam R$ 440,12.

E veja s6: com o0 mesmo investimento mensal (R$ 115,90), seriam necessarios apenas 9 meses
para se obter os R$1.000,00 do preco da camera. A antecipacao do consumo por meio do em-
préstimo, portanto, exige 3 meses adicionais de poupanca no futuro.

Fonte: Educacdo Financeira nas Escolas: Ensino Médio — Livro do Aluno - Bloco 1, p. 105
A figura acimamostra uma situacdo da compra de uma camera. Essa é uma
situacdo hipotética, pois os alunos podem ndo estar interessados na aquisicdo de uma
camera. Além disso, apesar de incentivar os alunos a pesquisarem taxas referentes a
poupancas e financiamentos, a situacdo ja apresenta os dados e as contas referentes a
compra da camera, ou seja, € uma situacdo que se apresenta em uma semirrealidade.

Porém, destacamos que a situacdo pode gerar uma reflexdo sobre a tomada de decisdo.
As atividades que estdo no ambiente de aprendizagem 5 sdo aquelas que se
utilizam de situacdes reais ou hipotéticas com dados reais e estdo voltadas para a
resolucéo de exercicios sem, necessariamente, envolver uso de discussdes ou reflexdes.
Nos livros para o aluno, esse tipo de atividade apareceu duas vezes no Bloco 1, umavez

no Bloco 2 e cinco vezes no Bloco 3, totalizando assim, uma frequéncia de oito
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atividades, como mostra a Figura 20, a seguir, que solicita aos alunos que listem e
classifiqguem as despesas da familia.

Nesse exemplo, a seguir, nota-se que a indicacdo envolve apenas a listagem das
despesas sem propor uma discussdo sobre como reduzir as mesmas ou equilibrar os
gastos. Vale ressaltar que as atividades vistas como exercicios, dependendo da
orientacdo do professor, podem desencadear reflexdes, entretanto, o que esta sendo
analisado aqui é a proposta da atividade.

Figura 20. Exemplo — Atividade com potencial para o desenvolvimento do Ambiente de
Aprendizagem do tipo 5

EXPERIMENTE! 55555555555555555555555555555555555555555555555

Sente-se com sua familia para conversar sobre as despesas mensais e classifica-las de acordo com
as categorias indicadas. Liste as despesas que vocé e sua familia tém em cada categoria.

Fonte: Educacdo Financeira nas Escolas: Ensino Médio — Livro do Aluno - Bloco 1, p. 23
As atividades que se encontram no ambiente de aprendizagem do tipo 6 sdo
aquelas que partem de situacdes reais ou hipotéticas com uso de dados reais, podendo
servir como base para o desenvolvimento de reflexdes acerca da Educagdo Financeira
e/ou da Matematica. Esse tipo de atividade apareceu 44vezes nos trés blocos do aluno,
sendo 12 (doze) vezes no Bloco 1, 15 no Bloco 2 e 17 no Bloco 3. A atividade descrita

no exemplo, abaixo, mostra uma situacdo desse tipo.
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Figura 21.Exemplo — Atividade com potencial para o desenvolvimento do Ambiente de

Aprendizagem do tipo 6

EXPERIMENTE! >>>>>55555555555553 5505505550555 3OODBEIIIIIIIDDD

E vocé? Como seria a tabela de receitas da sua familia? Para que vocé possa se planejar, as-
sumindo o controle financeiro de sua vida, e ajudar sua familia a se planejar melhor, tem que
saber em que pé as coisas estdo. Comece, entdo, levantando as suas receitas (se vocé ja ganha
algum dinheiro por conta propria) e as da sua familia. Entreviste as pessoas da sua familia, para
descobrir quais sao as fontes de receita deles, e classifique-as em fixas e variaveis. A cada més,
anote o valor das receitas de cada um. Assim, vocé pode ajudar a controlar o orcamento familiar. £

No CADERNO DO ALUNO ha uma sugestio de tabela de receitas — parecida com a de Ludmila -
que vocé pode usar como modelo de anotacio. Se os provedores da sua familia ndo quiserem
revelar essas informacdes, faca vocé mesmo uma estimativa da média de receita mensal e mos-
tre para eles para que digam se vocé passou perto ou longe.

Por fim, descubra que destino é dado ao dinheiro extra obtido com as rendas (132 salario,
comissoes de vendas de Natal etc.). O dinheiro é guardado na poupanca? Usado para pagar di-
vidas? Simplesmente gasto? Usado na compra de algum bem necessario, mas nao tdo urgente?
Guardado para utilizacio em meses seguintes (impostos, matricula, material escolar)? Para
viagem de férias?

Discuta com sua familia se vocés estao utilizando esse dinheiro de uma forma que combine com
seus objetivos.

Fonte: Educacdo Financeira nas Escolas: Ensino Médio — Livro do Aluno - Bloco 1, p. 57

Na Figura 21 solicita-se aos alunos que construam a tabela de receitas da
familia, ou seja, a situacdo se da a partir dos dados reais do cotidiano dos alunos, bem
como discutam, junto com a familia, a utilizacdo dos recursos financeiros em funcgéo
dos objetivos propostos pela mesma. Assim, essa atividade pode proporcionar o
desenvolvimento de reflexdes tanto da Educacdo Financeira, colaborando para o
desenvolvimento da tomada de decisdes sobre o que fazer, por exemplo, para melhorar
a receita familiar, como também pode colaborar para a compreensao da aplicacdo de
conteldos matematicos no dia a dia.Ressaltamos, no entanto, que a atividade deveria ser
aprimorada, pois em questdes envolvendo orcamento € necessario levar em
consideracdo nao apenas as receitas, mas as despesas também, tendo em vista que nao
h& como pensar em or¢camento levando em consideracdo apenas receitas.

A frequéncia com que esses ambientes de aprendizagem foram observados, a
partir das atividades propostas pelos livros do aluno, encontra-se apresentado na tabela

abaixo:
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Tabela 6. Ambientes de Aprendizagem distribuidos por Blocos

Ambiente de Aprendizagem Bloco 1 Bloco 2 Bloco 3 Total

4 (semirrealidade + cenério para 8 14 10 32
investigacdo)

5 (realidade + exercicio) 2 1 5 8

6 (realidade + cenario para 12 15 17 44
investigacdo)

Fonte: Do autor

O ambiente de aprendizagem 4 apresentou uma maior diferenca na frequéncia
apresentada entre os blocos, diferentemente do ambiente de aprendizagem 6, em que se
observou maior equilibrio entre os blocos. O ambiente de aprendizagem 5 chama
atencdo pela baixa frequéncia em todos os blocos, aparecendo uma quantidade um
pouco maior no Bloco 3, ainda que bem abaixo das frequéncias dos ambientes de
aprendizagem 4 e 6.

O bloco com maior potencial para o desenvolvimento de cenarios para
investigacdo foi o Bloco 2, tendo em vista que apenas uma atividade apresentada nesse
bloco envolveu a lista de exercicios. O bloco com maior potencial para o
desenvolvimento de atividades relacionadas a realidade do aluno foi o Bloco 3 que
apresentou 22 atividades desse tipo, estando cinco no paradigma do exercicio e 17 no
paradigma do cenario para investigacao.

De forma geral, observa-se uma frequéncia maior de atividades que se
encontram no paradigma do cenario para investigacdo (76), do que as que se encontram
no paradigma do exercicio (8). Assim, percebe-se que a maioria das atividades
encontradas no material do aluno tem potencial para o desenvolvimento de praticas
reflexivas acerca da Educacao Financeira e/ou da Matematica.

E maior também o nimero de atividades que se utilizam de dados reais em sua
execucdo, que foram 52no total, oito no paradigma do exercicio e 44 no paradigma do
cenario para investigagdo, sugerindo assim, que a forma como a Educagdo Financeira
foi abordada no material didatico pode contribuir para aproximar a Matematica
vivenciada no cotidiano pelos alunos da Matematica trabalhada em sala de aula, mesmo
com a pouca diversidade de contetudos que foram trabalhados nas atividades.

Nota-se, que o material analisado traz atividades que tém em sua configuragéo

aspectos que podem colaborar para a compreensao das relagdes matematicas de forma
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significativa para os alunos, além de ajudar no trabalho de conteldos matematicos
presentes no curriculo do Ensino Médio, aproximando, a Matematica da escola da
vivenciada pelos alunos no dia a dia. Além disso, as atividades apresentaram grande
potencial para o desenvolvimento de cenarios para investigacdo, ou seja, as atividades,
propostas no material, podem colaborar para o desenvolvimento de praticas mais
reflexivas por parte dos alunos em relacdo a Educag&o Financeira e/ou & Matematica.

Um outro ponto, a ser analisado, ¢ relativo & necessidade de se compreender as
mensagens que essas atividades podem passar aos alunos, assim, apresentaremos a
seguir, 0s contextos inseridos nessas atividades e as mensagens subjacentes, pois, estes
podem nos indicar quais os sentidos de Educacdo Financeira que se pretende disseminar
através desse material didatico para o trabalho com Educacdo Financeira no Ensino
Médio.

6.2.1.4.3 Contextos de Educacao Financeira presente nos Experimente!

Nos 84 Experimente!, encontrados nos livros do aluno, identificou-se 11
contextos diferentes: administracdo publica, mercado financeiro, produtos financeiros,
tomada de decisdo, controle de gastos, empreendedorismo, direitos e deveres,
planejamento para o futuro, consumo impulsivo, mercado de trabalho e
sustentabilidade. Os contextos foram nomeados e categorizados a partir de nossa analise
considerando as caracteristicas apresentadas nas atividades presente nos livros do aluno.
Detalharemos cada um deles a seguir.

O contexto da administracéo publica foi aguele encontrado nas atividades que
buscavam refletir acerca de situacBes que envolvem arrecadacdo e uso dos bens
publicos. Assim, as situagfes, propostas nos Experimente!, categorizadas como
administracdo publica trouxeram questdes sobre funcionamento do orgamento
publico, arrecadacdo de impostos, servigos prestados a populacdo, projetos e programas
governamentais, entre outros, bem como, refletiram sobre o que pode atrapalhar o bom
funcionamento da administracdo publica, como por exemplo, a corrup¢do. Em algumas
situacOes foram mostradas formas de combater a corrupcao e fazer cobrancgas aos 6rgaos
competentes quando um servico publico ndo est4 funcionando.

Esse contexto traz uma mensagem de estar atento as contas do governo, como
também, desenvolver nos alunos o habito de cobrar dos 6rgdos competentes que 0s

servigos, oferecidos a populacdo, estejam voltados para os interesses da comunidade
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aqual pertencem. Entendemos assim, que a mensagem presente nesse contexto priorizou
o0 cidaddo e sua compreensdo e atuacdo diante da administracdo publica, reforcando
assim, praticas de cidadania.

Esse tipo de contexto foi o que teve maior frequéncia (12 no total), mas foi
encontrado apenas no Bloco.A atividade apresentada a seguir, categorizada nesse
contexto, mostra dados veridicos a respeito dos gastos publicos com a educacao por
estudante e solicita aos alunos que estimem o gasto referente a sua sala de aula e ao
Ensino Médio de sua escola, estimulando o conhecimento dos gastos do governo e a
valorizacdo do bem publico.

Figura 22. Exemplo do contexto: Administracdo pablica

EXPERIMENTE! >>>5>555>5555555550555 505500550 BEDDBEDDIBBEDD BB

VAMOS TER UMA IDEIA DO TAMANHO DA CONTA DO GOVERNO COM A ESCOLA PUBLICA?

Um aluno do Ensino Médio precisa de uniformes, livros e passagens de onibus para ir estudar.
Isso sem falar em cadernos, lapis, caneta, refeicdes etc. As escolas particulares recebem as men-
salidades para pagar suas despesas. Os alunos da rede plblica ndo pagam mensalidade e, em
varios casos, recebem os livros e uniformes, além de ter suas passagens de onibus subsidiadas
pelo governo. Voce ja parou para pensar no custo de tudo isso?

0 valor estimado pelo INEP (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira)
de investimento pilblico direto em educacéo por estudante, por nivel de ensino, para alunos do
Ensino Médio foi de R$ 2.960,00 em 2010. A partir desse dado, calcule a despesa representada pela
sua turma. Depois calcule a despesa gerada por todos os alunos do Ensino Médio da sua escola.

Fonte: Programa de Educacéo Financeira nas Escolas — Ensino Médio — Livro do Aluno — Bloco
3-p.15
Foram constatadas 11 atividades com o contexto mercado financeiro,

observadas apenas nos Blocos 1 e 3. As atividades propostas tém a intencdo de levar o
aluno a conhecer situagdes financeiras que ocorrem no dia a dia do mercado financeiro,
como inflagéo, lei da oferta e demanda, bolsa de valores, entre outros e busca refletir a
respeito de como essas situacdes, que por vezes, acontecem fora de nossa realidade,
acabam por influenciar nossas vidas. O exemplo, a seguir, explica sobre a lei da oferta e

demanda e incentiva pesquisa sobre situacfes desse tipo.
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Figura 23. Exemplo do contexto: Mercado Financeiro

EXPERIMENTE! >>>>>55555555505505555 500505055030 5EEEEESSSBBDS

A lei de oferta e da demanda, como vocé agora bem consegue imaginar, pode causar situacbes de-
licadas, complicadas ou até mesmo engracadas. Por exemplo, um vendedor de guarda-chuvas com
um quiosque na rua pode estar vendendo seu produto por R$ 7,00 até comecar a chover, quando
sobe seu preco para R$ 10,00.

Que tal a turma criar algumas tirinhas envolvendo situacdes causadas por essa lei de mercado?
Cada grupo fica encarregado de escolher o tema de uma tirinha, escrever e desenhar o que for
necessario e depois, é claro, expor para os colegas ou para a escola toda.

Quer outra sugestdo? Produtos com certificacéo ecologica podem ser mais caros porque preser-
vam o meio ambiente. E o caso de méveis fabricados com madeira certificada, que néo provém do
desflorestamento. Por que séo mais caros? Quem esta disposto a pagar mais por isso? Como per-
suadir as pessoas a pagarem mais por eles?

Vocé pode pesquisar uma situacio como as descritas acima ou criar uma com seus colegas.

Depois de aprontar as tirinhas, que tal expo-las nos murais da escola para que outros alunos pos-
sam compreender como funciona a lei da oferta e da demanda?

Fonte: Programa de Educacéo Financeira nas Escolas — Ensino Médio — Livro do Aluno — Bloco
3-p. 105
As atividades, categorizadas nesse contexto, informam sobre leis do mercado

financeiro e o funcionamento do mesmo. E um contexto que pode auxiliar os alunos a
compreenderem melhor as relagfes econdmicas na sociedade. Ao mesmo tempo, pode
estimular nos alunos o desejo por “viver” e “valorizar” o mercado financeiro em suas
relacBes diarias, em detrimento aos valores humanos. Assim, devemos ter atencdo para
que as situacgdes, propostas no contexto mercado financeiro, ndo fortalecam apenas as
relacfes econdémicas, como se fossem as Unicas que permeiam a sociedade, estimulando
também a discussao e reflexdo sobre as relacdes humanas e éticas, pilares das relacdes
entre os individuos.

O contexto produtos financeiros, como diz 0 nome, se refere a aspectos
voltados ao consumo de produtos financeiros, como: poupanga, investimento,
empréstimo, financiamentos, aquisicdo de seguros, o que levar em consideracdo quando
se busca adquirir produtos financeiros, qual produto financeiro é mais indicado para
situacOes de compras, vendas, quitacdo de dividas, entre outros. Ao todo, observou-se
dez atividades incluidas nesse contexto, distribuidas nos trés Blocos. A figura, abaixo,
traz uma atividade que solicita aos alunos que pensem em formas de informar a

comunidade a respeito de possiveis vantagens em se obter seguros.
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Figura 24. Exemplo do contexto: Produtos Financeiros.

EXPERIMENTE! >>>>555550555555055500 0555505050500 EBIBBD>>

Quando o assunto & seguro o que ouvimos vai de um extremo a outro: ha quem ache que é preciso
contrata-lo e quem o considere um gasto desnecessario. Normalmente as pessoas ignoram ou su-
bestimam os riscos, julgando que eventos ruins 56 acontecem com os outros. Muitas vezes é dificil
fazer com que elas percebam isso, ou mesmo que deem ao assunto a atencéo que ele merece.

Pois bem, a SD proporcionou maior entendimento sobre este conceito financeiro, ndo é verdade?
Agora & hora de levar este conhecimento a outras pessoas, assumindo um papel de multiplicador.

Neste momento se relina em grupo, conforme orientacéo do seu professor, e crie uma campanha
informativajunto & comunidade escolar (pais, professores, outras turmas da escola). Utilizem
como apoio alguma apélice de seguro que vocé ou algum amigo tenha em casa.

Cada grupo devera escolher um tema (conforme proposto pelo professor) e desenvolver sua cam-
panha, que podera ter um tom comico ou sério. Aproveite os materiais e recursos que houver na
escola, como equipamento de video, foto ou radio.

Que tal uma dica! Durante a preparacado da campanha vocé e seu grupo deverao ficar atentos
as palavras do vocabulario relacionadas a seguros, como “prémio” e “sinistro”, que tém sig-
nificados muito diferentes na nossa vida e no universo de seguros. Se for oportuno esclareca
sobre elas no material que for produzido. D& atencéo ao conteildo das coberturas e dos riscos
excluidos, descritos na apélice ou nas condigdes gerais (contrato) do seguro. Vocé também po-
dera verificar se o nlimero do processo SUSEP descrito na apélice do seguro esta devidamente
registrado na SUSEP por meio do link: http://www.susep.gov.br/menu/servicos-ao-cidadao,

sistema-de-consulta-publica-de-produtos

Fonte: Programa de Educacéo Financeira nas Escolas — Ensino Médio — Livro do Aluno — Bloco
2-p. 71
A mensagem de Educacdo Financeira presente nesse contexto atua tanto a

favor do cidaddo, pois pode trazer informacdes sobre as possibilidades existentes em
casos de necessidade de compra, venda, financiamento, entre outros, mas também
auxilia o mercado financeiro a “vender” seus produtos, fortalecendo a necessidade de
contratacdo dos mesmos pelo consumidor. Assim, ao trabalhar com as atividades que
apresentam esse tipo de contexto, torna-se necessario que haja uma analise sobre as
vantagens e riscos existentes na contratacdo desses produtos, se estimule a anélise das
condigdes previstas por cada instituicdo e se insira tal discussdo no planejamento
financeiro do individuo ou familia.

O contexto tomada de decisdo refere-se as situacdes em que se coloca o aluno
em atividades de compra, venda, financiamento, imprevistos que podem acontecer no
dia a dia, porém o foco da atividade é sempre sobre as melhores opg¢des de obter o item
desejado ou resolver possiveis problemas que podem surgir quando o assunto é
financas, levando em consideracdo, aspectos como, por exemplo, salério, valor da

prestacdo e necessidade, relagfes custo-beneficio.
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Foram encontradas dez atividades com esse contexto, distribuidas nos trés
blocos. A Figura 25, apresentada a seguir, traz um caso em que é necessario pagar uma
divida adquirida no cartdo de crédito, sendo que pela situacdo atual da familia ndo ha
como pagar toda a divida, entdo, indica-se aos alunos algumas possibilidades para o
pagamento de tal divida e é solicitado que tomem a decisdo mais indicada para resolver

o0 problema enfrentado pela familia.

Figura 25. Exemplo do contexto: Tomada de Decisao

EXPERIMENTE! >>>>>5555>555500555550005005350 0000533053305

A familia de Ana Cristina descobre que néo tem como pagar as parcelas das compras feitas sem
se endividar. O pai propoe trés opcoes para resolver a situacao:

1. Pagar parte da divida no cartao, financiando o resto até que o pai e a mae recebam os seus
132 salarios em quatro meses, quando poderdo usa-los para quitar as dividas;

2. Pegar um empréstimo consignado, com desconto direto na conta-salario, por meio da qual o
pai e a mae recebem seus salarios. Com o dinheiro desse empréstimo, quitariam as contas do
cartao de crédito e depois usariam os seus 132 salarios para quitar essa divida;

3. Vender o carro para quitar as dividas. Todo mundo passaria a andar de onibus. Carro nova-
mente, s0 quando a situacao melhorar.

Vocé e seu grupo devem debater qual dessas tres opcoes seria a mais indicada para a situacéo
da familia. Se vocés sentirem que precisam de maiores informacoes, tais como o preco do carro
ou do empréstimo consignado, visitem bancos ou pesquisem em jornais e na internet para des-
cobrir. Se por acaso chegarem a conclusao de que haveria uma quarta opcao, alem das tres ja
propostas, fiqguem a vontade para apresenta-la para a turma. Ninguém disse que as tres opcoes
apresentadas sao as (Inicas possiveis!

Ao final, a turma devera chegar a um consenso. Preparem-se para defender suas opinices com
argumentos consistentes.

Fonte: Programa de Educacéo Financeira nas Escolas — Ensino Médio — Livro do Aluno — Bloco
1-p. 105

Considerando este exemplo, observa-se que 0 mesmo estimula uma tomada de
decisdo consciente pelos individuos, o que é positivo, entretanto também traz
subjacente a ideia de que se pode ter gastos excessivos no cartdo de crédito,
apresentando as formas de se quitar tais débitos, sendo estimulada a busca por
informacgBes relativas a venda de um bem e ao empréstimo consignado.
Surpreendentemente, o exemplo ndo mencionou os juros do financiamento da divida do
cartdo, nem estimulou uma discussdo na familia sobre o que a motivou a contrair essa
divida, além das suas possibilidades financeiras, de forma a néo se repetir futuramente.

Assim, de modo geral, consideramos que a mensagem presente nesse contexto,

além de colocar os individuos para realizarem reflexdes importantes sobre decisdes que
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envolvem financas e apresentar possibilidades do mercado financeiro ndo muito comuns
e/ou conhecidas, tal como o empréstimo consignado, 0 que € positivo, também pode
atuar estimulando “o gosto” por negociacdes financeiras, nem sempre desejadas.
Entendemos que caberia nessas situagcdes envolver ndo apenas as possibilidades de
negociacdo financeira, mas também e principalmente, fortalecer o planejamento
financeiro adequado as possibilidades de cada familia.

As atividades inseridas no contexto controle de gastos foram aquelas que
tiveram como foco aprender a controlar receitas e despesas, assim, nessas atividades
sugeriu-se aos alunos que fizessem orcamentos, listas de compras, corte de gastos,
tabela de receitas e despesas, classificacdo de despesas. No total, observou-se dez
atividades desse tipo, encontradas nos Blocos 1 e 2. A atividade, abaixo, traz uma
situacdo que envolve esse tipo de contexto, sendo solicitado aos alunos que sempre
anotem todos 0s seus gastos.

Figura 26. Exemplo do contexto: Controle de despesas

EXPERIMENTE! >5>>5555555555555055 5555550505555 5500 LSS

Para fazer um or¢amento, o primeiro passo & saber para onde seu dinheiro esta indo, anotar tudo

em que vocé gasta o seu dinheiro. Comece ja! No seu CADERNO DO ALUNO ha uma sugestao de ta-
bela de gastos. Vocé pode usa-la como base para suas anotagbes. Depois, continue registrando suas
despesas em um caderninho, no seu celular ou onde preferir. 0 importante & agir com disciplina.

Fonte: Programa de Educacao Financeira nas Escolas — Ensino Médio — Livro do Aluno — Bloco
1-p. 17

Essa atividade solicita o registro dos gastos e a mensagem que traz valoriza o
planejamento financeiro. E interessante que esse contexto, que traz uma mensagem
importante sobre controle de gastos, receitas e despesas, aspectos positivos para a
formacdo de individuos criticos e autbnomos em relacao as finangas, ndo esteja presente
em todos os blocos, sendo ausente no Bloco 3. Dessa forma, recomendamos fortemente
que este contexto seja mais frequente e envolva todos os blocos.

Caracterizamos como contexto empreendedorismo as atividades em que se
sugeriu aos alunos que pensassem sobre a abertura e funcionamento de um negaécio,
como por exemplo, escolha do produto a ser vendido, pesquisas com possiveis
consumidores, a importancia da propaganda para o negécio. Foram dez atividades com
esse tipo de contexto, sendo encontradas apenas no Bloco 2. No exemplo, abaixo, se
tem uma situacdo em que se procura discutir a respeito de qualidades que um

empreendedor precisa ter.
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Figura 27. Exemplo do contexto: Empreendedorismo

EXPERIMENTE! >>>>>>>555335555335505000 55335355353 DIDBDD>

Trabalhe com alguns colegas. Juntos, pensem em empreendedores que vocés conhecam pessoal- /&
mente ou pela midia e procurem listar as caracteristicas que eles tém em comum.

Em seguida, fagam uma reflexao individual. Cada um devera se perguntar se tem perfil para ser
uma pessoa empreendedora: vocé se julga uma pessoa criativa, disposta a pesquisar e assumir
riscos moderados? Tem autoconfianca? E determinado?

Nao tem muita certeza a respeito dessas questoes? Entio, comece registrando em um caderno as
suas principais qualidades, defeitos e ambigGes profissionsis. Depois, mostre-as para um colega e,
juntos, decidam se estas caracteristicas podem indicar seu potencial empreendedor.

Em seguida, faca o teste de perfil empreendedor e compare os resultados com aquelas reflexdes
sobre si mesmo antes de fazer o teste. Qual foi o resultado: o teste 5o confirmou o que vocé ja
suspeitava ou trouxe novidades?

Vamos la, ninguém nasce empreendedor e & importante se conhecer para ver onde precisa se
aprimorar!

Fonte: Programa de Educacdo Financeira nas Escolas — Ensino Médio — Livro do Aluno — Bloco
2-p.95

Considerando a importancia desse contexto na atualidade, recomendamos que
fosse presente em todos os blocos. A mensagem que proporciona € positiva, valorizando
as caracteristicas de um empreendedor, em que a criatividade é ressaltada, mas também
sugerindo que todos podem se tornar empreendedores. Assim, deve-se ter cuidado para
ndo se idealizar que o sucesso vem apenas de empreendedores, sem se observar 0S
riscos dessa atividade e a importéancia e valorizagdo das outras ocupacdes na sociedade.

O contexto direitos e deveres apareceu emoito atividades, tendo frequéncia
nos trés blocos. Nas atividades em que esse contexto apareceu tém-se situacdes de
consumo, compras e vendas, aplicacdes em mercado financeiro, que trazem em sua
configuracdo a reflexdo sobre os direitos e deveres que se tem durante as situagoes
propostas, buscando ainda, discutir sobre os direitos e deveres do consumidor, do
trabalhador, do investidor. No exemplo a seguir, sdo indicadas algumas situacfes que
podem ocorrer no dia a dia em relacdo ao consumo de produtos, propondo-se entdo, que

os alunos busquem assertivas a respeito dos direitos que cabem ao consumidor.



94

Figura 28. Exemplo do contexto: Direitos e deveres

EXPERIMENTE! >>>>>>555555050505000550 0000000005 B00D0B>D>>

Explore as informacoes oferecidas nestas paginas para buscar aquelas que serdo necessarias
para resolver as propostas a seguir.

Formem pequenos grupos para discutir os casos apresentados. Analisem quem deixou de cum-
prir um dever em cada caso: o consumidor ou o fornecedor. Para as situacdes em que o erro foi
do fornecedor, identifique a pratica abusiva em questao ou os direitos do consumidor que estdo
sendo violados.

Casos:

» Relogio anunciado pelo vendedor como sendo a prova d'agua que parou de funcionar quando
seu dono tomou banho com ele;

» Bicicleta cuja correia se soltou com menos de um més de uso;

* Pao integral que nao especificava seus ingredientes e provocou reacao alérgica em pessoa
com alergia a linhaca;

* Pessoa que ficou com olho vermelho e ardendo ao coga-lo depois de mexer com agua sanita-
ria que continha um aviso de cuidado de manuseio na embalagem;

* Cobranca na conta de telefone de um valor mais alto do que de fato foi consumido;

* Livro que foi entregue em casa e chegou com uma taxa de entrega que nao havia sido
informada;

» Pessoa que comprou um creme de cabelo que nao queria porque na farmacia perto de sua
casa, nunca encontrava o xampu separado: ele sempre vinha em uma “promocéo” junto com o
creme.

Agora escolham um dos casos e redijam os possiveis encaminhamentos, citando os direitos
basicos do consumidor violados. Vocés podem incluir novos dados a vontade. Podem detalhar
como foi utilizado o produto ou servigo, qual foi o vicio ou defeito, se ja entraram em contato
com o fornecedor para reclamar (e qual foi a reagéo do fornecedor nesse caso) etc.

Fonte: Programa de Educagéo Financeira nas Escolas — Ensino Médio — Livro do Aluno — Bloco 1
—p. 150

Abordando temas como direitos do consumidor, do trabalhador, do investidor,
ou seja, nossos direitos enquanto cidaddaos nos mais variados ambitos, esse € um
contexto que consideramos importante de ser trabalhado em aulas de Educagéo
Financeira, pois pode passar uma mensagem sobre a importancia de se conhecer as leis
que regulam as diferentes instituicbes, bem como saber exigir, junto aos 0Orgdos
competentes, seus direitos. Também pode proporcionar uma reflexdo sobre a
necessidade de cumprir nossos deveres enquanto cidaddos, fortalecendo préaticas

voltadas a ética e a cidadania.
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O contexto mercado de trabalho foi observado em atividades que buscaram
refletir e indicar aspectos relacionados ao mercado de trabalho (entrevistas de emprego,
elaboracdo de curriculo, perfis necessarios para obter o emprego desejado, entre outras).
Quatro atividades apresentaram este tipo de contexto, sendo encontradas apenas no
Bloco 2. A atividade da Figura 29 sugere que os alunos pensem sobre possiveis
empregos, verifiqguem os disponiveis e que construam um curriculo que possa fazer com
que eles alcancem empregos encontrados, além disso, sugere que facam uma
dramatizacdo simulando uma entrevista de emprego.

Figura 29. Exemplo do contexto: Mercado de trabalho

EXPERIMENTE! >>>5>55>>5>55555555055555555 5555555000555 05 505303

Imagine que vocé esteja procurando um emprego. Que tipo de emprego procuraria? Quais sao
seus interesses profissionais que podem ser alcancados agora ou num futuro proximoe? Pesquise
gue empregos estariam disponiveis para vocé no mercado e elabore um curriculo seu que atenda
as exigéncias das vagas que vocé encontrou.

Depois de pronto o seu curriculo, facamos uma dramatizacéo de entrevistas! Juntem-se em du-
plas. Escolham uma das opcdes de emprego que vocés pesquisaram e criem perguntas de entre-
vista para essa vaga. A turma ira escolher ou sortear algumas poucas duplas para serem os entre-
vistadores e as demais duplas serfio os entrevistados. Vao com tudo!

ENTREVISTADORES: pensem em que tipo de qualidades e habilidades o candidato precisa ter
para conseguir a vaga e quais perguntas avaliam bem esses requisitos.

ENTREVISTADOS: pensem na postura e na linguagem que devem adotar para se adequar ao tipo
de vaga pleiteada. Procurem responder as perguntas com uma desenvoltura que mostre que vocés
séo a melhor escolha para a vaga, mas sejam sinceros quanto aos seus interesses, capacidade e
disponibilidade para o0 emprego em questéo. Pensem també&m em como esse emprego combinaria
com o projeto de vida de vocés, para serem coerentes em suas respostas.

Ao final das entrevistas, as duplas entrevistadoras escolherao quem ficara com a vaga de
emprego e terdo que justificar a escolha. Quem sera?

Agora reflita consigo mesmo: o emprego escolhido para a dramatizacéio seria compativel com
seus sonhos? A receita combinaria com as despesas que vocé imagina ter no seu projeto de vida?
Vocé optaria por esse emprego? Por que sim ou por que nao?

Fonte: Programa de Educacao Financeira nas Escolas — Ensino Médio — Livro do Aluno — Bloco
2-p.33

Discutir questdes ligadas ao mercado de trabalho com alunos do Ensino
Médio é de extrema relevancia, pois esses se encontram, em sua maioria, em idade de
entrar no mercado de trabalho. Porém, ao mesmo tempo em que esse contexto traz uma
mensagem propositiva, pois, ressalta a importancia da qualificacdo para obtencéo de um
emprego e discute procedimentos necessarios para se candidatar a empregos, pode

trazer, também, a mensagem de que € necessario se qualificar apenas para 0s empregos
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que estdo disponiveis no mercado e ndo para aqueles que sdo de nosso interesse ou que
sO se pode almejar empregos que correspondam ao perfil daquele momento, sem se
refletir sobre as possibilidades de se qualificar para alcancar o que se deseja.

Assim, ao se trabalhar com esse contexto, € importante reforcar a ideia de
procurar se qualificar para os empregos que irdo nos satisfazer profissionalmente, nao
apenas financeiramente. Destacar que o mercado de trabalho é um dos aspectos a ser
considerados na escolha profissional, mas ndo o Unico, pois é fundamental considerar o
perfil de cada um e os desejos profissionais. Inclusive, estimular o planejamento da
prépria qualificacdo para se alcancar a profissdo desejada. Ressaltamos ainda, a
importancia de chamar a atengé@o para questdes ligadas ao trabalho escravo, exploragdo
infantil, para que os alunos possam refletir também sobre as tensdes que pode haver
nesse segmento da sociedade. Recomendamos ainda que haja uma melhor distribuicao
nos trés blocos de situacbes que apresentam esse contexto.

O contexto planejamento para o futuro esteve presente em atividades que
buscaram refletir sobre as vantagens de se ter uma Educacgéo Financeira para se alcancar
0s objetivos desejados, como, por exemplo, possiveis universidades a frequentar e como
se preparar para a aposentadoria. Além disso, em algumas situacbes, observaram-se
também dicas para que se pudesse ter uma vida mais equilibrada no que diz respeito a
financas. Ao todo, trés atividades trouxeram situacdes desse tipo, distribuidas nos
Blocos 2 e 3. Por exemplo, na atividade a seguir sugere-se aos alunos que reflitam sobre

seu futuro e pensem formas de realizar seus sonhos.
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Figura 30.Exemplo do contexto: Planos para o futuro

Chegou a hora de pensar na sua aposentadoria. Essa @ uma verséo simples, em linhas gerais,
apenas para comecar. Com o tempo, vocé podera ir detalhando o seu plano.

Vamos comecar, siga as etapas:
1. Escreva em seu caderno suas metas de vida para quando voce estiver idoso.

2. Levante possiveis camminhos para chegar a essas metas, levando em conta aspectos da sua vida
profissional e pessoal. Considere as seguintes questes:

» 0 tipo de trabalho necessario (empresario, autonomo, empregado)

» Qualificacao profissional necessaria

» Receita mensal necessaria (vocé também pode pensar em metas de receita intermediarias)
» Investimentos

3. Verifique se esses caminhos combinam com seus outros sonhos, considerando a qualidade e
estilo de vida que voceé deseja para si proprio.

4. Caso haja incongruéncias, vocg deve: ou baixar as expectativas para a terceira idade; ou pensar
em meios alternativos para alcancar as metas. Para tanto, vocé deve estabelecer prioridades, ou
seja, pensar no que @ mais importante para voce.

Fonte: Programa de Educacdo Financeira nas Escolas — Ensino Médio — Livro do Aluno — Bloco
2-p. 64

Os alunos do Ensino Médio, em sua maioria, Sd0 jovens e costumam ser mais
imediatistas, se preocupando apenas com o presente. Assim, consideramos relevante o
trabalho com esse contexto em aulas de Educagdo Financeira, pois ao refletir sobre
como as atitudes que temos no presente podem influenciar a nossa vida no futuro, pode-
se estimular a reflexdo sobre a necessidade de se planejar para se alcancar objetivos a
médio e longo prazo. Pela relevancia das discussdes que esse contexto pode
proporcionar, recomendamos que haja um maior numero de atividades desse tipo, como
também, sejam presentes em todos os blocos.

O contexto consumo impulsivo esteve presente nas atividades em que foram
tratadas questdes de compras impulsivas e como essas podiam influenciar as nossas
vidas. Além disso, em algumas dessas situacdes buscou-se refletir sobre como as
propagandas podiam influenciar nossas decisdes na hora da compra. Trés atividades
foram categorizadas nesse contexto, encontradas apenas no Bloco 1. O exemplo, abaixo,
busca discutir a respeito dos elementos que existem por traz de anuncios publicitarios,
proporcionando, portanto, uma boa oportunidade para se pensar sobre como a

publicidade pode influenciar decis6es sobre compras.
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Figura 31. Exemplo do contexto: consumo impulsivo

EXPERIMENTE! >55555555555555555550005550555555555555535555>

Trabalhem em grupo. Cada grupo devera trazer varios anlincios publicitarios para a escola,
coletados em revistas, jornais, encartes etc.

De posse de todo esse material, separem as publicidades que causam em vocés uma vontade
mais forte de adquirir deternminado produto ou servico. Depois procurem entender que elemen-
to do aniincio despertou essa vontade: sera que é por causa do que esta escrito? Ou é a sensa-
¢ao de poder ou liberdade que esta sugerida na imagem? Qual a influéncia da cor na vontade de
comprar o produto, ou seja, sera que se a cor predominante fosse outra, o efeito seria 0 mesmo?

Quando terminarem essa analise, & hora de botar em pratica o que vocés aprenderam. Que tal
imaginarem um produto engracado ou completamente iniitil e criarem uma publicidade que
utilize intencionalmente os meios da linguagem publicitaria para convencer “os consumidores”,
isto &, os colegas, a compra-lo?

Para isso, pensem em cada um dos elementos da publicidade: que imagens, cores, palavras
devem compor a publicidade de vocés para que cause o efeito de dar muita vontade de comprar
o produto que imaginaram?

Terminada a producéo da peca publicitania, resta decidir, junto com o professor, a melhor ma-
neira de cada grupo apresentar sua producéo para os demais. Seja qual for a maneira que esco-
Lham, uma sugestao & que, ao final da apresentacéo de cada grupo, cada aluno dé uma nota de
1 a 4 para a publicidade, de acordo com a capacidade que ela tera tido de fazer surgir vontade
de comprar o produto anunciado. O significado sugerido para cada nota @ o seguinte:

1 = nado deu nenhuma vontade de comprar o produto anunciado porque a publicidade nao
me atraiu

2 = tive alguma vontade de comprar o produto anunciado porque a publicidade conseguiu me
tocar um pouco

3 = deu vontade de comprar o produto anunciado porgue a publicidade tocou em pontos que
sao importantes ou interessantes para mim

4 = fiquei com muita vontade de comprar o produto anunciado porque a publicidade acertou em
cheio naquilo que me faz querer comprar alguma coisa

Divirtam-se!

Fonte: Programa de Educacdo Financeira nas Escolas — Ensino Médio — Livro do Aluno — Bloco
1-p. 129

Sabemos que o consumo impulsivo é estimulado por uma sociedade
consumista e, em muitos casos, pode ser reflexo de problemas pessoais, bem como do
desejo de pertencer a essa sociedade. Assim, esse contexto apresenta uma mensagem
relevante de ser trabalhada, a partir da Educacdo Financeira, que € a de refletir sobre a
necessidade de aquisi¢do de um produto, bem como sobre as consequéncias que se pode

ter na aquisicdo de tal bem, como por exemplo, o endividamento.
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Assim, esse contexto pode auxiliar a reflexdo sobre um aspecto perverso de
nossa sociedade, que é o consumo desenfreado. As atividades categorizadas nesse
contexto buscaram refletir tanto sobre as consequéncias desse tipo de consumo, quanto
sobre os fatores que o favorecem. Considerando a importancia desse contexto, observa-
se que a frequéncia encontrada nos livros do aluno foi bastante baixa, além de ser
apresentada apenas em um bloco.

Em relacdo ao contexto sustentabilidade, o mesmo foi verificado em situagdes
que buscaram refletir sobre as questdes ambientais envolvidas nos processos de
producdo e no crescimento global. No geral, foram trés atividades com esse tipo de
contexto, encontradas apenas no Bloco 3. A figura, a seguir, mostra uma situagao que
discute sobre a quantidade de consumo de papel por paises, podendo assim, ser um bom
exemplo para discutir sobre a importancia de se buscar formas para aliar 0s processos de
globalizacdo com o equilibrio ecoldgico.

Figura 32. Exemplo do contexto: Consumo consciente

EXPERIMENTE! >>>5535553555550500550000000500 5030055 5BDBDB55

A responsabilidade de pensar a respeito da preservacio do nosso planeta & to importante que
néo pode ficar a cargo de pessoas ou de grupos isolados. Muito pelo contrario, é preciso um es-
forco conjunto e articulado para poder gerar uma transformacéo significativa na maneira como
utilizamos os recursos naturais.

Para ajudar a provocar debates na escola, com envolvimento de toda a comunidade escolar, eis
algumas questdes para pesquisa e debate. As questdes podem ser combinadas ou ampliadas de
acordo com as caracteristicas e necessidades de cada escola.

» Que paises sho os maiores produtores e os maiores consurmdores de papel no mundo?

» Comparativamente, como & o processo de producéo de papel no mundo e no Brasil?

» Quais séo os beneficios e os custos do processo de producao de papel? Quem arca com cada um
dos custos?

» Como é feito o papel reciclado? Quens s&@o os beneficios?

Fonte: Programa de Educacéo Financeira nas Escolas — Ensino Médio — Livro do Aluno — Bloco
3-p.31

Consideramos que a mensagem de Educacdo Financeira que pode ser passada
por esse contexto é de extrema importancia que é a de buscar utilizar cada vez mais
recursos renovaveis, bem como materiais reciclaveis. Além disso, pode colaborar para a
discussdo de questdes relacionadas & poluicdo ambiental que, dentre outros fatores, é
consequéncia dos processos de globalizacdo. Destaca-se, entdo, a frequéncia baixa desse
contexto, na medida em que, pela importancia de sua discussdo em sala de aula, seria

necessario um maior nimero de atividades envolvendo todos os blocos.
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A frequéncia dos resultados dos contextos encontrados nos Experimente! nos
livros do aluno, por Blocos, é mostrada na tabela a seguir:

Tabela 7. Contextos por Bloco

Contextos Bloco 1 Bloco 2 Bloco 3 Total
Administracdo Publica - - 12 12
Mercado financeiro 1 - 10 11
Produtos financeiros 4 5 1 10
Tomada de deciséo 6 3 1 10
Controle de gastos 7 3 - 10
Empreendedorismo - 10 - 10
Direitos e deveres 1 3 4 8
Mercado de trabalho - 4 - 4
Planejamento para o futuro - 2 1 3
Consumo impulsivo 3 - - 3
Sustentabilidade - - 3 3
Total 22 30 32 84

Fonte: Do autor

Nota-se, pela tabela acima, que os blocos apresentam quantidades semelhantes
de contextos, sendo seis contextos no Bloco 1 e sete)nos Blocos 2 e 3. Apenas trés
contextos sdo comuns a todos os blocos: produtos financeiros, tomada de decisdo e
direitos e deveres. Ainda que esses ndo sejam 0s contextos com maior frequéncia, a
presenca deles, nos trés blocos, pode indicar que o material oferecido para o trabalho
com Educacdo Financeira no Ensino Médio considera tais tematicas importantes quando
0 assunto é financas. Além disso, os dados revelam que a maioria dos contextos nédo
aparecem nos trés blocos, assim, se o professor escolhe trabalhar apenas com um dos
blocos, havera pouca diversidade de contextos sendo abordados.

No Bloco 1, o contexto mais frequente foi controle de gastos, aparecendo em
sete atividades e os menos frequentes foram mercado financeiro e direitos e deveres,

aparecendo apenas uma vez cada. No Bloco 2, o contexto mais frequente foi



101

empreendedorismo que aparece em dez atividades e o menos frequente foi
planejamento para o futuro que apresentou duas atividades nesse bloco. No Bloco 3,
0 contexto mais frequente foi administracé@o publica que apareceu em 12 atividades, ja
0os menos frequentes foram produtos financeiros, planejamento para o futuro e
tomada de decisd@o que apareceram apenas uma vez cada.

Os contextos que apareceram com maior frequéncia podem nos indicar qual o
maior foco que é dado em cada bloco. Assim, no Bloco 1 pode-se ter a intencdo de
desenvolver no aluno o habito de controlar suas despesas e tomar decisdes conscientes
para assim ter uma Educacdo Financeira que seja de “qualidade”. O Bloco 2 pode
colaborar para que os alunos conhecam aspectos relevantes para se tornar
empreendedor, podendo assim, servir como incentivo para 0S mesmos abrirem seu
proprio negocio, para enfim obter “sucesso financeiro”. No Bloco 3 percebe-se que o
foco é compreender questdes ligadas a administracdo publica, contexto importante para
formar cidaddos mais criticos frente as situacfes que envolvem a economia referente ao
poder publico, bem como formas de cobrar do governo melhor aplicacdo dos impostos
cobrados da populacdo. Também neste bloco, o contexto mercado financeiro € bastante
frequente, mostrando que compreender o mercado financeiro também é algo prioritario
no programa de Educacdo Financeira.

De forma geral, o contexto mais frequente foi administracdo publica que
aparece 12vezes, mas apenas no Bloco 3, enquanto que os contextos menos frequente
foram consumo impulsivoe sustentabilidade, que tiveram frequéncia de trés
atividades, estando presente apenas em um bloco cada. JA o contexto planejamento
para o futuro apresentou também uma frequéncia de trés atividades, porém distribuidas
entre os Blocos 2 e 3.

Em relacdo aos contextos, considerando-se as mensagens subjacentes, pode-se
ainda dividi-los em contextos que podem colaborar mais fortemente para o
desenvolvimento de praticas reflexivas e contextos que podem colaborar
prioritariamente para o conhecimento do mercado financeiro e suas praticas. Tais
mensagens ndo necessariamente sdo excludentes, mas nos auxiliam a refletir sobre as
praticas e formacdo docente para trabalhar com Educagdo Financeira numa perspectiva
critica.

Os contextos que podem colaborar para o desenvolvimento de praticas
reflexivas sdo aqueles que, na sua esséncia, podem por si s6 gerar um pensamento, por

parte dos alunos, que esteja voltado para a criticidade, frente a situagcdes que envolvem
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sua vida, de sua familia e da comunidade a qual pertencem. Dos 11 contextos
encontrados,sete deles, apresentam esse tipo de mensagem, que s&o: administracéo
publica, tomada de decisdo, controle de gastos, direitos e deveres, planejamento
para o futuro, consumo impulsivo e sustentabilidade. Juntos esses contextos estdo
presentes em 49 atividades que abordam questes importantes de serem trabalhadas em
sala de aula e que ajudam a formagé&o critica dos estudantes.

Os contextos que podem colaborar para a compreensdo do funcionamento do
mercado financeiro e suas praticas sdo quatro: mercado financeiro, produtos
financeiros, empreendedorismo e mercado de trabalho, totalizando 35atividades.
Esses contextos também sdo importantes de serem trabalhados em aulas de Educacgdo
Financeira, pois podem levar a uma maior compreensdo do mercado financeiro e como
este pode influenciar nossas vidas. Ressaltamos, porém, que a depender da abordagem
feita pelo professor, tais contextos podem estimular os alunos a obterem préticas de
Educagdo Financeira que visam fortemente aos interesses econdmicos, em detrimento
aos valores éticos e humanos.

Em relacdo aos tipos de contextos referente as mensagens subjacentes de
Educacao Financeira tem-se que nos Bloco 1 e 3 a quantidade de atividades que contém
contextos que abordam questdes que mais fortalecem préticas reflexivas (17 no Bloco 1
e 22 no Bloco 3) se sobressaem as atividades que apresentam contextos que atuam mais
fortemente no conhecimento do mercado financeiro e suas préaticas (cinco no Bloco 1 e
11 no Bloco 3). Ou seja, esses Blocos apresentam um maior potencial para o
desenvolvimento de discuss@es que objetivem o desenvolvimento de cidad&os criticos.

Em contrapartida, o Bloco 2 apresenta, em sua maioria, atividades inseridas em
contextos de Educacdo Financeira que podem colaborar para o conhecimento do
mercado financeiro e suas praticas, 19 no total, enquanto que sdo 11 as atividades que
podem colaborar para o desenvolvimento de praticas reflexivas, indicando assim, que
nesse bloco é necessario uma atencdo maior do professor ao trabalhar com as atividades
apresentadas, para que possa direcionar as discussdes para aspectos que ndo visem,
apenas, atender aos objetivos do mercado financeiro.

Recomenda-se entdo, que o material traga uma melhor distribuicdo dos
contextos, por blocos, tendo em vista que, se o professor escolher apenas um dos blocos
para trabalhar, o foco do aprendizado pode priorizar alguns aspectos em detrimento de
outros, sendo que o ideal é que as diversas mensagens subjacentes possam ser

trabalhadas conjuntamente.
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A partir da analise das mensagens, inseridas nos contextos de Educacéo
Financeira, presentes nas atividades dos livros do aluno, reforga-se a importancia do
papel do professor na condugéo das aulas que abordam a Educacdo Financeira, para que
possam ser promovidas discussdes que objetivem o desenvolvimento de cidadaos
criticos frente a situacbes que envolvem financas, como também, cidaddos que
conhegam o mercado financeiro e saibam atuar a partir de seus projetos de vida. Assim,
compreende-se a necessidade de analisar no manual do professor as orientagOes
propostas para o trabalho com essas atividades e verificar como tais orientacOes
contribuem para a Educacdo Financeira dos alunos. Os resultados encontrados, nessa

analise, sdo mostrados a seguir.

6.2.2 Livros do Professor

6.2.2.1 Estrutura Geral

Como mencionado anteriormente, sdo trés livros do professor, correspondendo
aos trés livros do aluno. Cada livro tem duas apresentacBes, as mesmas contidas nos
livros do aluno, seguida de uma mensagem para o professor que apresenta as partes dos
livros, duas no total, e 0 que cada uma delas apresenta, bem como o desejo de um bom
trabalho. Apds as apresentacdes, tem o sumario dos trés livros do aluno. Em seguida,
inicia a Parte I, nela é apresentada a justificativa para o trabalho com Educacao
Financeira nas escolas, 0 modelo pedagdgico que foi abordado para a construcdo dos
livros do aluno, objetivos e competéncias a serem alcancados pelos alunos e a
apresentacao dos elementos contidos nos livros do aluno.

Posteriormente, encontra-se a Parte Il que traz orientacdes pedagdgicas para o
trabalho em sala de aula com as SDs encontradas nos livros do aluno, desde a SD O que
vocé ja sabe? até a SD Sonho planejado, para na sequéncia vir as referéncias
bibliogréficas, sites indicados e o glossario.

As apresentacdes, feitas pelo COREMEC e CONEF, bem como os elementos
contidos nos livros do aluno foram apresentados na secdo anterior, referente ao livro do
aluno, assim, nos limitaremos aqui apenas aos novos elementos.

A justificativa para se trabalhar Educagdo Financeira nas escolas, apresentada
na Parte |, aparece em meia pégina. Nela, indica-se que a inser¢cdo da Educacédo
Financeira nas escolas foi baseada, dentre outros fatores, nas experiéncias positivas de

outros paises. Ndo é apresentado nenhum pais especificamente, mas € chamada a
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atencdo para os resultados que foram obtidos neles, como o beneficio de se conhecer o
universo financeiro e tomar decisbes adequadas. Na justificativa, sugere-se que a
Educacdo Financeira pode colaborar tanto para os alunos quanto para os professores, no
sentido do desenvolvimento da autonomia financeira como, por exemplo, saber poupar,
investir e consumir. Reflete-se ainda que a discussdo da Educacdo Financeira, nas
escolas, pode colaborar na realizacdo de sonhos individuais e coletivos.

Em relacdo ao modelo pedagdgico, adotado na elaboragéo dos livros do aluno,
abordado em 01 (uma) pagina e meia da Parte I, os autores indicam que se buscou fazer
conexdes com o cotidiano dos estudantes. Eles apresentam a definicdo de que o
cotidiano acontece em duas dimensdes, espacial e temporal. Na dimensédo espacial,
define-se que a acdo individual acaba por refletir nos contextos sociais e vice-versa. Na
dimensdo temporal, tem-se que as decisdes de hoje podem comprometer o futuro.
Ambas as dimensdes sdo abordadas ao longo das discussdes e atividades propostas.

Os objetivos e competéncias sdo apresentados em oito paginas. Foram
definidossete objetivos (OB), quatro que se relacionam com a dimensdo espacial e trés
com a dimensdo temporal. Para a dimensdo espacial tém-se 0s seguintes objetivos:
formar para a cidadania; ensinar a consumir e a poupar de modo ético, consciente e
responsavel; oferecer conceitos e ferramentas para a tomada de decisdo autdbnoma
baseada em mudanca de atitude e formar disseminadores. Os trés objetivos que se
relacionam com a dimensao temporal sdo: ensinar a planejar em curto, médio e longo
prazos; desenvolver a cultura da prevencdo e proporcionar a possibilidade de mudanca
da condicdo atual.

Além dessessete objetivos, sdo elencadas também dez competéncias (C) a
serem trabalhadas a partir do material didatico proposto, sdo elas: debater direitos e
deveres; tomar decisdes financeiras social e ambientalmente responsaveis; harmonizar
desejos e necessidades no planejamento financeiro do projeto de vida; ler e interpretar
textos especificos de Educacdo Financeira; ler criticamente textos publicitarios; tomar
decisbes financeiras autbnomas de acordo com suas necessidades; atuar como
multiplicador; elaborar planejamento financeiro; analisar alternativas de prevencdo em
longo prazo e analisar alternativas para superar dificuldades econémicas. A relagdo
entre 0s objetivos e as competéncias é apresentada, no livro do professor, através do

seguinte quadro:
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Quadro 2. Relacéo entre objetivos espaciais, temporais e competéncias

Objetivos Competéncias

OBL1 Formar para a cidadania CO01 Debater direitos e deveres

OB2 Ensinar a consumir e a poupar de | C02 Tomar decisdes financeiras social e
modo ético, consciente e responsavel ambientalmente responsaveis
CO03 Harmonizar desejos e necessidades no

planejamento financeiro do projeto de vida

OB3 Oferecer conceitos e ferramentas | CO4 Ler e interpretar textos especificos de

para a tomada de decisdo autonoma | Educagéo Financeira

2 baseada em mudanca de atitude CO5 Ler criticamente textos publicitarios
g C06  Tomar  decisdes  financeiras
é autbnomas de acordo com suas reais
é necessidades
g OB4 Formar multiplicadores CO07 Atuar como multiplicador

OB5 Ensinar a planejar em curto, | C08 Elaborar planejamento financeiro
é médio e longo prazos
é‘ OB6 Desenvolver a cultura da | CO9 Analisar as alternativas de prevengédo
% prevencao em longo prazo
é OB7 Proporcionar a possibilidade de | C10 Analisar alternativas para superar
'8‘ mudanca da condig&o atual dificuldades econdmicas

Fonte: Programa de Educacdo Financeira nas Escolas — Ensino Médio — Livro do Professor — p.
6

Apos os objetivos e competéncias é apresentada, em 04(quatro) paginas, a
estrutura dos livros do aluno. Inicialmente, explica-se sobre as SituacGes Didéticas
(SDs) que sdo definidas como um conjunto de acGes e atividades que desenvolvem no
aluno as competéncias que acionam 0s conhecimentos necessarios para lidar com as
multiplas e variadas situacdes financeiras do cotidiano. Baseado em Galvez (1996) é
explicitada algumas caracteristicas das SDs, como por exemplo, as relacfes sociais que
os alunos podem desenvolver ao resolver os problemas propostos: comunicagdes,
debates, entre outros.

Em seguida, abordam-se questdes relativas aos Experimente!, nelas é afirmada
que o nome das atividades (Experimente!) foi escolhido pelos alunos participantes do
estudo piloto, pelo fato das atividades serem motivadoras. Além disso, explica-se a

fungdo do caderno de atividades do aluno que é definido como um pequeno encarte que
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pertence a cada livro do aluno e fornece um espaco para os alunos fazerem anotacdes e
realizar atividades especificas.

Nessa parte do livro ainda é explicado que as SDs foram organizadas de forma
a trabalhar conteudos sociais e formais, bem como foram organizadas em conexdo com
as dimensdes espacial e temporal. Ndo é explicada a forma como foi trabalhado com os
conteudos sociais, mas, sobre os conteudos formais, é esclarecido que estes foram
sistematizados por tedricos das areas: econdmica e financeira. Explica-se ainda que a
organizacdo das SDs, de acordo com as dimensdes espacial e temporal, pode ser
evidenciada na organizacao das estruturas das tematicas por blocos em que, nos Bloco 1
e 2 contemplam-se situagOes individuais, sendo no Bloco 1 situacdes de curto prazo e
no Bloco 2 de médio prazo e o Bloco 3 é dedicado a questBes sociais. Em seguida, sdo
mostradas as tematicas relativas a cada bloco dos livros do aluno.

E apresentado ao professor também, as caracteristicas, objetivos e diferencial
das SDs O que vocé j& sabe? e Sonho planejado, como também ¢é indicado que essas
SDs sejam trabalhadas no inicio e fim de cada bloco, respectivamente. Além disso, ha a
orientacdo que cada bloco seja trabalhado em um tempo medio de 34 horas durante o
ano, ou seja, 1-2 aulas para trabalhar com cada SD. Porém, ressalta-se que esse tempo
pode ser diferente, dependendo da necessidade de cada escola, e que para definir as
necessidades, especificas dos alunos, os professores podem se guiar pelos objetivos e
competéncias trazidas no manual do professor.

Logo apds, mostram-se objetivos e caracteristicas dos elementos de pagina e
icones especiais, contidos nos livros do aluno, como também é mostrada a forma como
esta organizada as orientagdes, nos livros do professor, que sdo apresentadas na Parte I1.

Sobre as orientacdes, é explicitado que cada SD é precedida de um quadro com
descritores que contém: tema, conteldo, competéncias, objetivos especificos e descri¢do
da SD referente. Também sdo apresentados diferentes tipos orientacBes que sao
organizadas nas seguintes categorias: orientacdo introdutdéria que busca explicar a
relevancia da SD e sugerir formas de trabalhar com a SD, captar interesses dos alunos e
acionar conhecimentos préevios, orientacbes ao longo da SD, que busca trazer
propostas alternativas, chamar atencdo para temas sensiveis, fornecer informagdes
extras, trazer ponderagdes e aprofundamento quanto ao conteudo formal e sugerir
atividades adicionais, orientaces para o Experimente! que sdo orientagdes quanto a
forma de propor a atividade, como por exemplo, a conducdo de debates e possiveis

adaptacOes a se fazer, dependendo dos diferentes contextos dos alunos e textos
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adicionais que sdo textos que se relacionam com as tematicas trabalhadas,
proporcionando aprofundamento dos conhecimentos formais.

ApoOs a apresentacdo dos tipos de orientacdo, mostram-se 0s objetivos
especificos e as competéncias que se desejam alcancar em cada tema, de cada SD,
contidos nos blocos do aluno, referente ao livro do professor. Por exemplo, no Bloco 1,
dos livros do professor, encontram-se 0s objetivos especificos e as competéncias
referentes ao Bloco 1 dos livros do aluno. Essas orientagdes séo dadas a partir de um

quadro, como o apresentado a seguir:

Quadro 3 Exemplo — Objetivos especificos x Competéncias

Tema 1 — Vida familiar cotidiana

Nome da SD Objetivos especificos Competéncias

C01
C02
C03
Co4
C05
Co7
C09
C10

x| co6
x| cos

Anote na | Registrar despesas
agenda para | regularmente

nado esquecer | Saber como se gasta o préprio
dinheiro mensalmente

Estimar o valor das proprias
despesas

Calendario Listar as despesas familiares X | X
Classificar as despesas
familiares em “fixas”,
“variaveis” e “eventuais (ou
extraordinarias)”

Elaborar um orgamento mensal
organizando as despesas de
acordo com a classificagcdo
atribuida

Para gastar é | Classificar as receitas da X | X
preciso ter familia em fixas e variaveis
Elaborar tabelas com as
receitas da familia ao longo de
varios meses

Analisar como a propria
familia gasta ou poupa o
dinheiro extra de rendas
sazonais

Fonte: Programa de Educacdo Financeira nas Escolas — Ensino Médio — Livro do Professor — p.
12

Observa-se que a Parte I, descrita nos livros do professor, revela aspectos
importantes da proposta do programa para o trabalho com Educagdo Financeira no

Ensino Médio. Nota-se que ha a intencdo de esclarecer ao professor a forma como a
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proposta se desenvolveu, poréem na justificativa para a insercdo da Educacao Financeira
nas escolas constatamos algumas lacunas de informagdo que teriam sido importantes
para o professor, tal como apresentar além das experiéncias de outros paises, 0s
resultados dos estudos piloto desenvolvidos no Brasil.

No caso do modelo pedagogico, considera-se importante a apresentacdo do
mesmo para os professores, focando que foi desenvolvido baseado na realidade dos
alunos. Mas, as orientacdes trazidas ao professor destacam apenas que esse modelo se
apoia em duas dimens@es, espacial e temporal, sem abordar como o professor pode
buscar aproximar as situacGes propostas, no material, da realidade dos estudantes,
quando houver necessidade. Portanto, considerando a pluralidade existente, nas salas de
aula do Brasil, recomendamos que sejam apresentadas ao professor orientacdes e
sugestdes para adaptacdes das situacoes que estdo contidas no material.

Em relacdo aos objetivos e competéncias, nota-se que os objetivos revelam
aspectos que visam preparar os alunos para lidar com questfes de ordem econdmica,
como por exemplo, saber poupar, consumir, investir, conhecer seus diretos e deveres
quando o assunto é finangas, ou seja, sdo objetivos que estdo mais relacionados a
formacdo do ser individual e ndo do ser social. Em contrapartida, as competéncias
colocadas, combinam esses aspectos, de cunho financeiro e econdémico, com 0s aspectos
ligados a cidadania, como por exemplo, a preocupacdo com 0 meio ambiente. Este
aspecto é positivo, devendo ser ressaltado para o professor as relaces mais amplas,
envolvendo individuo, ambiente e sociedade.

De forma geral, consideramos que as explanacOes feitas na Parte I, para o
conhecimento da proposta do Programa de Educacdo Financeira para o Ensino Médio,
buscam esclarecer ao professor sobre a dimensao da proposta, mas deixam de abordar
aspectos importantes para o desenvolvimento do seu trabalho, que por sua vez, também
permitiriam maior autonomia de sua parte no uso do material, tal como: sugestdes de
adaptacdes do material em caso de necessidade, interdisciplinaridade preconizada pelo
proprio material, conhecimentos matematicos ou de outra ordem necessarios para
desenvolvimento das atividades por parte dos estudantes.

Apbs a Parte 1, inicia-se a parte I, que tem 68 paginas no Bloco 1, 79 no
Bloco 2 e 87no Bloco 3. A Parte Il contém o espelho dos livros do aluno e as
orientacOes para o trabalho com as SDs dos livros do aluno, desde a SD O que vocé ja
sabe até a SD Sonho planejado. Além disso, traz indicagdo de contetdos, competéncias,

objetivos especificos, descricdo da SD referente & orientagdo, bem como indica se ha
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atividades a serem trabalhadas nos cadernos de atividades do aluno, como no exemplo
abaixo.

Figura 33. Exemplo — OrientagOes Gerais da Situagdo Didatica

SUPERMERCADO

Conteados formais relacionados Orcamento pessoal ou familiar

Competéncias Tomar decisdes autdnomas de acordo
com suas reais necessidades (C06)
Atuar como multiplicador (C07)

0Objetivo(s) especifico(s) Compreender que hd comportamentos que nos levam
a gastar mais dinheiro do que o previsto na hora de ir
s compras
Distinguir os comportamentos positivos dos negativos
na hora de ir s compras

Descricdo Nesta 5D apresenta-se uma aproximacdo de uma situacdo
orcamentdria, com uma verba e despesas fixas.
Introduzem-se também no¢des de levantamento de dados,
hierarquia de despesas, planejamento e adaptacdo a
mudancas a partir dos conhecimentos adquiridos.

Caderno do Aluno Ndo

Fonte: Programa de Educacao Financeira nas Escolas — Ensino Médio — Livro do Professor —
Bloco1-p.24

Esses elementos sdo mostrados nas SDs que apresentam conteddo, ou seja, nao
sdo mostrados nas SDs O que vocé ja sabe e Sonho planejado. Nestas SDs, sao
mostrados apenas os temas envolvidos e a descri¢do da SD. Como ja mencionamos, nos
livros do professor ndo ha orientacbes para todas as SDs presentes nos livros do aluno.
Né&o fica claro porque algumas SDs apresentam orientacdes e outras ndo. As situacoes
dos livros do aluno, em que ha orientagdes, apresentam nos livros do professor um
namero que indica qual orientacdo referente a situacdo que esta sendo proposta. Assim,
as orientacdes nos livros do professor sdo feitas de forma que é possivel compreender a
atividade a que a orientacdo se refere, porém precisa ser vista juntamente com o
material do aluno, pois, o espelho dos livros do aluno que existe nos livros do professor
tem as letras bem pequenas, ficando entdo inviadvel ler as situagbes que estdo sendo
propostas nos livros do aluno através do material do professor.

Ressalta-se ainda, a necessidade de ter orientagcOes que atendam a todas as
atividades e situagOes contidas nos livros do aluno, pois, ndo ha orientacbes em

documentos oficiais, de forma que, depende-se da Secretaria de Educacdo ou da gestéo
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escolar para oferecer formacOes especificas que possam auxiliar o professor com o
trabalho da Educacgdo Financeira no Ensino Médio. Assim, em alguns casos, o material
fornecido ao professor pode ser a Unica alternativa na elaboragéo das aulas.
Considerando as orientacdes dos livros do professor, relacionadas a algumas
SDs dos livros do aluno, consideramos pertinente analisa-las para verificar em que
contribuem para o trabalho docente. Como dito anteriormente, as atividades, dos livros
do aluno, podem refletir os objetivos contidos nas SDs referente a elas, assim, optou-se
por analisar as orientacGes dos livros do professor para essas atividades Experimente!.

Essa analise é apresentada a seguir.

6.2.2.2 Orientacdes para 0s Experimente!

As orientacbes foram analisadas considerando os seguintes aspectos: relacfes
com a Matematica, ambientes de aprendizagem e relacdo com as atividades dos
estudantes.

6.2.2.2.1 RelacGes com a Matematica

Como ja mencionamos, no material didatico proposto para os alunos,
encontram-se 84 Experimente!, e desses, 66 possuem orientacdo, nos livros do
professor, para o trabalho em sala de aula. A frequéncia da distribuicdo dessas
orientacdes € mostrada no quadro a seguir.

Tabela 8. Orientagdes no manual do professor em relagdo aos Experimente! por Bloco.

Bloco 1 Bloco2 | Bloco3 | Total
Tem orientagdo no manual do professor 18 23 25 66
Né&o tem orienta¢cdes no manual do professor 4 7 7 18
Total 22 30 32 84

Fonte: Do autor

Percebe-se, pela tabela acima, que 18,2% dos Experimente! do Bloco 1, 23,4%
do Bloco 2 e 22% do Bloco 3 nédo receberam orientacdo no manual do professor, ou
seja, nota-se que ainda ha uma grande quantidade de atividades sem orientacdo nos
livros do professor. Assim, o livro do professor pode, em alguns casos, ndo colaborar
para o desenvolvimento de atividades contidas nos livros do aluno.

Das 66 orienta¢fes contidas no manual do professor, para o trabalho com os

Experimente!, identificamos no que diz respeito ao direcionamento para aulas de
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Matematica, dois tipos de orientacdes: as que ndo abordam conceitos matematicos e as

que abordam conceitos matematicos.

A frequéncia com que essas orientacGes aparecem, por Bloco, é mostrada na

tabela a seguir:

Tabela 9. Orientacdo para o professor em rela¢do a conceitos matematicos - Experimente!

Bloco 1 Bloco2 | Bloco3 | Total
N&o aborda conceitos matematicos 8 9 12 29
Aborda conceitos matematicos 10 14 13 37
Total 18 23 25 66

Fonte: Do autor

Observando a tabela acima, verificamos que ha maior nimero de orientagdes
que abordam conceitos matematicos em todos os Blocos, ainda que a diferenca seja
pequena em relacdo as orientacGes que ndo abordam. Apenas no Bloco 2 verifica-se
uma diferenca um pouco maior em favor das orientacdes que abordam conceitos
matematicos.

Nas orientacfes em que ndo abordam conceitos matematicos, ndo ha nenhum
indicio da necessidade do trabalho com a Matematica e tampouco do auxilio de um
professor de Matematica. Foram 29 orientaces que apresentaram esse tipo de
configuracdo. Um exemplo desse tipo de orientacdo é mostrado a seguir.

Figura 34. Exemplo — Orientacdo que ndo aborda conceitos matematicos

Dé& um tempo para os grupos criarem suas sugestoes e depois gerencie um momento coletivo com a tur-
ma, no qual os grupos possam socializar suas ideias e debater quais seriam mais eficientes.

Fonte: Programa de Educacao Financeira nas Escolas — Ensino Médio -Livro do Professor -
Bloco 1- p.35

Considera-se como orientacdo que aborda conceitos matematicos aquelas em
que, no Experimente!, ha indicios da necessidade de utilizacdo de conceitos
matematicos na resolucdo das atividades, contidas nos livros do aluno, ainda que ndo
indiguem quais sejam esses conceitos e mesmo ndo sugiram gque o Experimente! seja
trabalhado nas aulas de Matematica. Ao todo, 37 das 66 orientacGes apresentam esse
tipo encaminhamento.

Entre as orientacfes que abordam conceitos matematicos encontramos: (1) as
que abordam conceitos matematicos, ou seja, que indicam a necessidade da utilizacdo
de conceitos matematicos na resolucéo da atividade contida no livro do aluno, mas néo

oferecem orientacdo ao professor sobre como proceder em caso de dificuldade; (2) as
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que abordam os conceitos matematicos e sugerem gque 0s mesmos sejam discutidos em
sala de aula, e (3) as que sugerem que o professor de Matematica oriente o trabalho
relativo aos conceitos matematicos envolvidos na atividade.

Foram constatadas 30orientacbes do tipo (1), que aborda conceitos
matematicos, mas sem orientacdo ao professor. Um exemplo, desse tipo de orientagéo, é

mostrado na figura abaixo:
Figura 35. Exemplo — Orientac&o que aborda conceitos matematicos.

E possivel que haja casos na sua turma em que a familia esteja no vermelho e que, mesmo reduzindo em
5% as despesas, continue ndo sobrando dinheiro no sentido de “ficar no azul”. Ressalte que, ainda assim,
a familia estard devendo menos do que antes, portanto as dividas jd existentes aumentardo menos. Se
esse for o caso, estimule os alunos a reduzir ainda mais suas despesas. A simples reducdo de despesas
pode ndo ser suficiente para tirar uma familia de um endividamento (outras alternativas sdo abordadas
ao longo do livro), mas é um fator que contribui para tanto.

As estruturas orcamentdrias das familias variam em funcdo de suas diferentes realidades (se pertencem
a classe média, baixa ou alta, se a familia é urbana ou rural, se possui casa prépria ou ndo, se a renda
principal é fixa ou varidvel etc.). Portanto, os alunos devem ser motivados a criar seus orcamentos a
partir das proprias realidades.

Na hora de tomar as decisdes finais sobre orcamento, é importante que o aluno e sua familia elaborem
o préprio orcamento considerando ndo sé as suas necessidades, mas também os seus desejos e planos
para o futuro. Com esse instrumento, é possivel ter maior clareza de qual a propor¢do que cada tipo de
despesa deve assumir no orcamento familiar.

Quanto ao peso relativo, o percentual gasto pela familia com cada categoria deve ser calculado em fun-
cdo dareceita total e ndo do total de suas despesas.

No site do IBGE vocé poderd encontrar maiores informacdes sobre a pesquisa de orcamento familiar:
www.ibge.gov.br

Fonte: Programa de Educacao Financeira nas Escolas — Ensino Médio -Livro do Professor -
Bloco 1- p.28

Na orientacdo acima, percebe-se que durante a realizacdo do Experimente! os
alunos precisardo mobilizar conhecimentos matematicos como, por exemplo, operacdes
de adicdo para saber o valor total de receitas e despesas da familia, bem como a
operacdo de subtragdo para contrapor os dados encontrados nas receitas e despesas e 0
calculo de porcentagem para descobrir quanto a familia reduziria os gastos, utilizando
como base 0s 5% sugerido. Porém, em nenhum momento € indicado ao professor o que
fazer caso os alunos ndo dominem e sintam dificuldades em algum conceito
matematico.

Seis orientagcdes observadas foram do tipo (2), que abordam 0s conceitos
matematicos e sugerem que 0s mesmos sejam discutidos em sala de aula. Dessas
orientacbes, em trés delas observou-se que o conceito a ser trabalhado foi definido

(juros, juros e porcentagem e operacdes matematicas) e nas outras trés nao foi definido
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0 conceito matematico a ser abordado. Como exemplo, desse tipo de orientagéo, tem-se
a figura abaixo, que apresenta uma orientagdo para atividade que aborda conceitos
matematicos especificos e que sugere que o professor pode aproveitar a situacdo para
trabalhar esses conceitos.

Figura 36. Exemplo — Orientacdo que abordam conceitos matematicos e sugere que sejam

apresentados aos alunos.

Esta situacdo convoca os alunos a analisarem op¢des para sair de um endividamento. Para tanto, terdo
de reunir, em suas andlises, nocoes de orcamento, receitas, despesas, endividamento e juros. Vocé pode
desdobrar e detalhar esta SD para trabalhar conceitos matemdticos como cdlculo de juros, ou enco-
mendar pesquisa de valores como do preco do carro e de taxas de diferentes tipos de empréstimo para
comparar com o empréstimo consignado.

Fonte: Programa de Educacdo Financeira nas Escolas — Ensino Médio -Livro do Professor -
Bloco 1- p.51

Entre as orientacGes, que abordam conceitos matematicos, foi encontrada
apenas uma orientacdo que sugere que o professor de Matematica oriente o trabalho
relativo aos conceitos matematicos envolvidos na atividade. Esta orientacdo é ilustrada
na figura a seguir.

Figura 37. Exemplo — Orientagdo que aborda conceitos matematicos e sugere que sejam
apresentados aos alunos pelo professor de Matematica.
0 aluno deve preencher em casa a tabela com os dados obtidos junto aos provedores de sua familia

(pessoas que geram receita), a fim de evitar comparacées em sala de aula.

Este pode ser um bom momento para rever ou apresentar o conceito de média, ao calcular a receita
média mensal. O professor de Matemdtica poderd orientar esse trabalho.

Vocé também pode trazer algumas questdes para serem debatidas com a turma sobre orcamento a par-
tir da questdo das receitas. Por exemplo: uma receita que se repetiu por trés meses pode virar fixa? A res-
posta é “ndo”, mas o aluno pode ter entendido que sim e essa pergunta é 6tima para esclarecer melhor o
conceito.

Nessa tabela, a organizacdo dos dados relativos a poucos meses permitird a projecdo de um orcamento
anual antes mesmo de acabar o ano.

Alternativa: se a atividade for constrangedora porque os provedores ndo querem divulgar suas receitas
para os filhos ou por possiveis comparacdes entre alunos, sugerimos que a tarefa dos alunos seja criar
uma familia imagindria e fazer a tabela de receitas para o exemplo que inventaram.

Fonte: Programa de Educacéo Financeira nas Escolas — Ensino Médio -Livro do Professor -
Bloco 1- p.35

Considerando as orientacGes que abordam conceitos matematicos, a tabela a

seguir apresenta os subtipos encontrados, ja descritos acima.
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Tabela 10. Orientagdes para o professor que aborda conceitos matematicos - Experimente!

Bloco 1 Bloco2 | Bloco3 | Total
Abordam conceitos matematicos 7 11 12 30
Abordam conceitos matematicos e sugerem que 2 3 1 6
0s mesmos sejam discutidos em sala de aula
Abordam conceitos matematicos e sugerem que 1 - - 1
o professor de Matematica oriente o trabalho
relativo aos conceitos matematicos envolvidos
na atividade
Total 10 14 13 37

Fonte: Do autor

Percebe-se, pela tabela acima, que apenas o Bloco 1 possui os trés tipos de
orientacdo que abordam conceitos matematicos. Em contrapartida, no Bloco 2
encontram-se, llorientacfes que abordam conceitos matematicos e trésabordam
conceitos matematicos e sugerem que 0s mesmos sejam discutidos em sala de aula e, no
Bloco 3, tem-se 12orientacfes que abordam conceitos matematicos e apenas uma que
aborda conceitos matematicos e sugerem gque 0s mesmos sejam discutidos em sala de
aula.

De forma geral, 37 orientacdes, contidas no manual do professor para o
trabalno com os Experimente!, apresentam algum tipo de orientacdo que aborda
diretamente a Matematica, e destas, apenas quatro indicam o conceito matematico que
deve ser trabalhado nas atividades, e em apenasuma orientagdo é sugerido a participacao
do professor de Matematica na atividade. Compreende-se, que apenas sugerir que em
algum momento pode ser usado algum conteddo matematico pode ndo ser suficiente
para que o professor compreenda a dimensdo da atividade, no que diz respeito aos
conteldos matematicos que podem estar envolvidos. De forma que, consideramos
importante que os conhecimentos matematicos, bem como de qualquer outra disciplina,
que possam ser mobilizados durante a realizacdo das atividades, sejam devidamente
explicitados nas orientacdes ao professor.

Esta consideracdo é bastante pertinente quando se considera que o material
didatico, proposto para o trabalno com Educacdo Financeira, tem como orientacdo a
abordagem transversal, de modo que pode ser trabalhado por professores de qualquer
area de ensino. Assim, parece fundamental que os conceitos, que serdo mobilizados nas

atividades sugeridas, estejam claros para que os professores se sintam mais seguros para
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trabalhar as atividades em sala, organizando e articulando conhecimentos de diferentes
campos, inclusive, possibilitando uma abordagem, em sala de aula, envolvendo outros
professores.

Nas atividades que possuem orientagdes que demonstram a necessidade de
algum uso da Matematica foram, também, identificados os ambientes de aprendizagem,
propostos Skovsmose (2000), que tais atividades, a depender da abordagem feita pelo

professor, podem desenvolver.

6.2.2.2.2 Ambientes de Aprendizagem

Os ambientes de aprendizagem, propostos por Skovsmose (2000), podem, ao
considerar as orientacdes dos livros do professor, trazer novos elementos relativos ao
modo como tais atividades serdo realizadas em sala de aula. O estudo de Santos e
Pessoa (2016) vem nessa dire¢do, mostrando que considerar as orientacdes do manual
do professor pode alterar a compreensdo do potencial das atividades em livros didaticos.

Assim, a partir da analise dos ambientes de aprendizagem, identificamos se as
orientacdes dos livros do professor podem favorecer o trabalho com os cenarios para
investigagdo, bem como promover a integracdo entre a Matematica vista em sala de aula
com a vivenciada pelos alunos em seu dia a dia. Encontrou-se nos livros do professor
apenas orientacfes que sugerem os ambientes de aprendizagem dos tipos 4, 5 e 6.

Consideram-se orientacdes relacionadas ao ambiente de aprendizagem 4
aquelas que, apesar de partir de situacbes hipotéticas, podem facilitar o
desenvolvimento de reflexdes por parte dos alunos relativas, por exemplo, ao consumo
atrelado a preservacdo do meio ambiente, ao desenvolvimento da autonomia em relagéo
a situacdes ligadas a financas. Um exemplo € mostrado a seguir.

Figura 38. Exemplo — Orientagdo que facilita 0 Ambiente de Aprendizagem 4

Esta atividade continua as atividades realizadas na SD anterior em que foram vistos 0s recursos neces-
sdrios para se manter um negocio, tanto em termos de infraestrutura como de capital. Vocé pode deta-
Ihar ou simplificar os cdlculos necessdrios para as projecdes de vendas, e cdlculos de impostos conforme
achar necessdrio de acordo com as necessidades da turma. E importante que os alunos percebam que
faturamento e lucro sdo diferentes, tenham uma boa nocdo de que negdcios envolvem custos e que é
preciso honrar taxas e impostos. Um debate sobre o papel dos tributos pode ser interessante para tra-
balhar as questdes de cidadania e os cdlculos envolvidos para rever questdes da matemadtica

Se quiser, verifique o Plano de Negdcios do SEBRAE:
http//www.sebrae.com.br/momento/quero-abrir-um-negocio/vou-abrir/consulte-a-viabilidade/plano-
-de-negocio

Fonte: Programa de Educacao Financeira nas Escolas — Ensino Médio -Livro do Professor -
Bloco 2- p.53
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No exemplo acima, tem-se que apesar da atividade remeter a uma situacédo
hipotética que é a abertura de um negdcio, é orientado aos professores que procurem
discutir questbes de taxas e impostos e que 0s mesmos busquem atrelar a questdes de
cidadania. Nesse sentido, essa orientacdo pode facilitar o desenvolvimento de
discussbes econdmicas e também politicas como, por exemplo, 0s impostos que sdo
destinados ao governo em cada nota fiscal emitida e que estes, por sua vez, devem ser
revertidos em servicos para a populagdo. Assim, quando a empresa ndo disponibiliza as
notas fiscais na hora da compra torna-se necessario que o cidadao exija a nota fiscal
para poder colaborar com o desenvolvimento dos servicos publicos.

As orientacOes relacionadas ao ambiente de aprendizagem do tipo 5 sdo
aquelas que apesar de buscar discutir questdes a partir da realidade do aluno, no geral,
ndo propdem aos professores promover discussdes relativas aos temas abordados na
atividade. Questdes que envolvem o controle de despesas pode ser um exemplo desse
tipo de atividade, como mostra o exemplo a seguir.

Figura 39. Exemplo — Orientacdo voltada o Ambiente de Aprendizagem 5

£) Faca, no quadro, uma tabela como a indicada a seguir para registrar os valores trazidos pelos alunos:

Renda bruta Renda liquida Diferenca (em RS) Diferenca (em %)

Média (em %) da diferenca entre a renda bruta e a renda liquida

Fonte: Programa de Educacdo Financeira nas Escolas — Ensino Médio -Livro do Professor -
Bloco 1- p.47

Na orientacdo acima, percebe-se que o direcionamento € voltado para o registro
de valores que serdo levados pelos alunos, ou seja, € uma situacdo que esta na realidade,
pois sdo dados da renda familiar do aluno, mas ndo é mostrada nenhuma orientacéo que
facilite a discussdo da atividade em sala de aula.

As orientacOes contidas no ambiente de aprendizagem 6 sdo aquelas que
trazem questdes voltadas para a realidade dos alunos e que, além disso, trazem
indicacdes para que o professor busque momentos de reflexdo e investigacdo nas aulas.

Um exemplo, desse tipo de orientagdo, € mostrado na figura abaixo:
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Figura 40. Exemplo — Orientacdo que facilita 0 Ambiente de Aprendizagem 6

0 objetivo é despertar os alunos para a realidade tributdria brasileira, com sua complexidade e custo
para o pais, estimulando uma conscientizacdo sobre os deveres e direitos dos cidaddos com relacdo a
esse assunto.

Fonte: Programa de Educacdo Financeira nas Escolas — Ensino Médio -Livro do Professor -
Bloco 3- p.33

Observa-se que a orientacdo busca, a partir de dados reais, no caso, 0s impostos
cobrados no Brasil, discutir questdes relacionadas a ética e a cidadania, como por
exemplo, direitos e deveres do cidaddo. Assim, essa orientacdo pode facilitar o
desenvolvimento de discussdes voltadas para praticas reflexivas. Na tabela abaixo, tem-
se a frequéncia dos ambientes de aprendizagem encontrados:

Tabela 11. Orientagdes para o professor - Experimente! - Ambientes de Aprendizagem

Ambiente de Aprendizagem Bloco 1 | Bloco 2 | Bloco 3 | Total
4 (Semirrealidade + Cenério para investigagao) 4 7 1 12
5 (Realidade + Exercicio) 3 2 - 5
6 (Realidade + Cenario para Investigacédo) 3 5 12 20
Total 10 14 13 37

Fonte: Do autor

No geral, a maioria das orientacbes, 32 no total, pode facilitar o
desenvolvimento de cenarios para investigacdo, sendo que 12 fazem referéncia a uma
semirrealidade e 20 a realidade. Foi maioria também, a quantidade de orientacfes que
fazem referéncia a realidade, 25 no total, demonstrando assim, que essas orientacdes
podem colaborar na integracdo da Matematica vista em sala de aula com a realidade
vivenciada pelos alunos.

Portanto, contendo em sua maioria orientacbes que podem desenvolver
cenarios para investigacdo, bem como situacdes que se configuram a partir da realidade
dos alunos, pode-se dizer, no que diz respeito & Matematica, que as orientacdes contidas
nos livros do professor, para o trabalho com os Experimente!, podem colaborar para um
aprendizado da Matematica com mais significado para o aluno, ancorada na realidade

em situacOes que propiciam a reflexdo e a investigacdo por parte dos alunos.
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Prosseguindo, parece interessante e pertinente comparar a andlise realizada
sobre as orientacOes dos livros do professor das atividades Experimente! contidas nos
livros do aluno, com a anélise das mesmas atividades a partir apenas dos livros do aluno

que serdo apresentadas a seguir:

6.2.2.2.3 Relagdo com as atividades dos estudantes

Lembramos que nem todas as atividades dos livros do aluno fazem parte das
orientagdes contidas nos livros do professor. O objetivo dessa analise é comparar se as
orientacbes dos livros do professor contribuiram para alteragdes nos ambientes de
aprendizagem analisados a partir das atividades dos livros do aluno. Assim, analisamos
as atividades que foram categorizadas nos livros do aluno correspondentes as
orientagdes presente nos livros do professor.

Foram 25 orientacOes dos livros do professor que confirmaram os ambientes de
aprendizagem analisados nos livros do aluno. Segue um exemplo:

Figura 41. Exemplo de Orientacdo do livro do professor que permanece 0 mesmo ambiente de
Aprendizagem

A tabela de gastos que estd contida no Caderno do Aluno é um exemplo possivel. Ela pode ser usada de
trés formas diferentes:

(a) caso os alunos tenham adquirido um caderninho para controle de gastos, podem copiar essa tabela
em seus cadernos;

(b) se os alunos tiverem computador em casa, podem optar por copiar a tabela no programa Excel;

(c) os alunos podem xerocar essa folha e encadernar ou grampear as copias de modo a criar o proprio
caderno de registro de gastos.

Leia o exemplo de tabela junto com a turma, certificando-se de que todos estdo entendendo como é
preenchida

Peca que os alunos mantenham controle didrio de seus gastos. Monitore esses registros por algumas
semanas, auxiliando-os a anotar os gastos e a calcular o dinheiro que sobra. O ideal é que esse registro
torne-se um hdbito didrio, pois conhecer as préprias despesas é uma forte base da educacdo financeira,
sobre aqualirdo se apoiar andlises, planejamentos e tomadas de decisdo.

Fonte: Programa de Educacéo Financeira nas Escolas — Ensino Médio -Livro do Professor -
Bloco 1- p.19

Categorizamos essa orientacdo do livro do professor, como sendo do tipo 5,
pois a atividade correspondente deve se dar a partir de dados da realidade dos alunos,
sendo que o foco da orientacdo é despertar no aluno o habito de controlar os gastos, ndo
estimulando discussao acerca do assunto. A atividade no livro do aluno correspondente
a essa orientacdo € mostrada na figura 42, em que é pedido aos alunos que construam
um orcamento, iniciando pela tabela de gastos, ou seja, a partir de dados da realidade do

aluno, mas também ndo se busca refletir sobre questdes relacionadas ao controle de



119

despesas, caracterizando o tipo 5. Assim, a orientacdo presente no livro do professor ndo
traz, nessa atividade, nenhuma indicagdo que possa potencializar a mudanga no
ambiente de aprendizagem apresentado na atividade do livro do aluno.

Figura 42. Atividade referente a orientagcdo que permanece no mesmo ambiente de

Aprendizagem

EXPERIMENTE! >>>>>5>5505555000000000000 00000000000 EE0BEDD

Para fazer um or¢amento, o primeiro passo & saber para onde seu dinheiro esta indo, anotar tudo

em que voce gasta o seu dinheiro. Comece ja! No seu CADERNO DO ALUNO ha uma sugestéo de ta-
bela de gastos. Vocé pode usa-la como base para suas anotacdes. Depois, continue registrando suas
despesas em um caderninho, no seu celular ou onde preferir. 0 importante & agir com disciplina.

Fonte: Programa de Educacdo Financeira nas Escolas — Ensino Médio -Livro do Aluno -
Bloco 1- p. 17

Considerando as orientacdes, dos livros do professor, que alteram a analise dos
ambientes de aprendizagem, verificados nos livros do aluno, constatou-se cinco tipos de
mudancas, apresentadas a seguir. Os itens trazem as mudancas do livro do aluno para a
orientacdo do livro do professor.

(1) Mudanca do ambiente de aprendizagem do tipo 6 (realidade + cenério para
investigacdo) no livro do aluno para o ambiente de aprendizagem do tipo 5 (realidade +
exercicio) a partir da orientacdo do livro do professor;

(2) Mudanca do ambiente de aprendizagem do tipo 6 (realidade + cenario para
investigacdo) no livro do aluno para o ambiente de aprendizagem do tipo 4
(semirrealidade + cenéario para investigacdo) a partir da orientacdo do livro do professor;

(3) Mudanca do ambiente de aprendizagem do tipo 4 (semirrealidade + cenario
para investigacdo) no livro do aluno para o ambiente de aprendizagem do tipo 5
(realidade + exercicio) a partir da orientacdo do livro do professor;

(4) Mudanca do ambiente de aprendizagem do tipo 4 (semirrealidade + cenario
para investigacdo) no livro do aluno para o ambiente de aprendizagem do tipo 6
(realidade + cenario para investigacdo) a partir da orientacdo do livro do professor;

(5) Mudanga do ambiente de aprendizagem do tipo 5 (realidade + exercicio) no
livro do aluno para o ambiente de aprendizagem do tipo 6 (realidade + cenario para
investigacdo) a partir da orientacéo do livro do professor.
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Os exemplos, a sequir, ilustram atividades em que a orientacdo dos livros do
professor modifica a andlise do ambiente de aprendizagem verificado nos livros do
aluno.

1. Exemplo: Mudanca do ambiente de aprendizagem do tipo 6 (realidade + cenario para
investigacdo) no livro do aluno para o ambiente de aprendizagem do tipo 5 (realidade +
exercicio) a partir da orientagdo do livro do professor
Figura 43. Orientagdo do livro do professor

0 aluno deve preencher em casa a tabela com os dados obtidos junto aos provedores de sua familia

(pessoas que geram receita), a fim de evitar comparagdes em sala de aula.

Este pode ser um bom momento para rever ou apresentar o conceito de média, ao calcular a receita
média mensal. O professor de Matemadtica poderd orientar esse trabalho.

Vocé também pode trazer algumas questdes para serem debatidas com a turma sobre orgamento a par-
tirdo questto das receitas. Por exemplo: uma receita que se repetiu por trés meses podevirar fixa? A res-
posta é“ndo”, mas o aluno pode ter entendido que sim e essa pergunta é 6tima para esclarecer melhor o
conceito.

Nessa tabela, a organizacdo dos dados relativos a poucos meses permitird a projecdo de um orcamento
anual antes mesmo de acabar o ano.

Alternativa: se a atividade for constrangedora porque os provedores nido guerem divulgar suas receitas
para os filhos ou por possiveis comparactes entre alunos, sugerimaos que a tarefa dos alunos seja criar
uma familia imagindria e fazer a tabela de receitas para o exemplo que inventaram.

Fonte: Programa de Educacdo Financeira nas Escolas — Ensino Médio -Livro do Professor - )
Bloco 1- p.35

Figura 44. Atividade do livro do aluno

EXPERIMENTE! >>>555555555055555550 0055505005500 0 050050000000

E vocé? Como seria a tabela de receitas da sua familia? Para que vocé possa se planejar, as-
sumindo o controle financeiro de sua vida, e ajudar sua familia a se planejar melhor, tem que
saber em que pé as coisas estao. Comece, entao, levantando as suas receitas (se vocé ja ganha
algum dinheiro por conta propria) e as da sua familia. Entreviste as pessoas da sua familia, para
descobrir quais sao as fontes de receita deles, e classifigue-as em fixas e variaveis. A cada més,
anote o valor das receitas de cada um. Assim, vocé pode ajudar a controlar o orcamento familiar. 4

No CADERNO DO ALUNO ha uma sugestao de tabela de receitas — parecida com a de Ludmila -
que voceé pode usar como modelo de anotacao. Se os provedores da sua familia nao quiserem
revelar essas informacgoes, faca vocé mesmo uma estimativa da média de receita mensal e mos-
tre para eles para que digam se vocé passou perto ou longe.

Por fim, descubra que destino é dado ao dinheiro extra obtido com as rendas (132 salario,
comissoes de vendas de Natal etc.). O dinheiro & guardado na poupanca? Usado para pagar di-
vidas? Simplesmente gasto? Usado na compra de algum bem necessario, mas nao tao urgente?
Guardado para utilizagao em meses seguintes (impostos, matricula, material escolar)? Para
viagem de férias?

Discuta com sua familia se vocés estao utilizando esse dinheiro de uma forma que combine com
seus objetivos.

Fonte: Programa de Educacéo Financeira nas Escolas — Ensino Médio -Livro do Aluno -
Bloco 1- p.57
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A orientacdo do livro do professor, da atividade apresentada na Figura 43 foi
analisada como envolvendo dados da realidade do aluno, mas que do ponto de vista da
Educacdo Financeira ficava mais restrita ao preenchimento de uma tabela. Em
contrapartida, a atividade no livro do aluno que corresponde a tal orientacdo, mostrada
na figura 44, sugere uma reflexdo maior sobre as receitas e despesas da familia. Ou seja,
além de se utilizar de dados da realidade do aluno, a atividade busca instigar os alunos
para, junto a sua familia, refletir sobre a renda familiar. Assim, considerando o livro do
aluno, essa atividade tem potencial para o desenvolvimento do ambiente de
aprendizagem 6 (dados da realidade e potencial cenério de investigacdo). Comparando a
andlise da orientagdo do livro do professor com a andlise da atividade do livro do aluno,
observa-se que a orientagédo do livro do professor modifica 0 ambiente de aprendizagem
analisado a partir da atividade do livro do aluno, focalizando a atuacdo do aluno no
preenchimento da tabela.

2. Exemplo: Mudanga do ambiente de aprendizagem do tipo 6 (realidade + cenario para
investigacao) no livro do aluno para o ambiente de aprendizagem do tipo 4

(semirrealidade + cendrio para investigacao) a partir da orientacdo do livro do professor.

Figura 45. Orientagdo do livro do professor

Esta atividade tem duas etapas: uma em grupo e outra individual, utilizando os dados da primeira. Au-
xilie a formacdo dos grupos e oriente-0s no processo de planejamento da festa, certificando-se de que
estdo considerando todos os aspectos importantes e auxiliando-os na busca de informacdes para pode-
rem fazer estimativa de precos.

Se for de seu interesse, esta apresentacdo pode ser mais elaborada. Uma possibilidade é que os grupos
apresentem seu planejamento representando personagens, como se fossem prestadores de servico ou
0s pais do aniversariante, por exemplo. Isso 0s coloca no lugar de outras pessoas e os ajuda a adequar
seu discurso a situac@o comunicativa em questdo, habilidade linguistica importante de se desenvolver.

Neste momento é importante que os alunos tenham um retorno dos planejamentos que fizeram para
saberem se estdo no caminho certo. Talvez seja bom comentar coletivamente com a turma o tipo de
caminho que os alunos tomaram em seus planejamentos individuais, e quais foram as dificuldades e as
solucdes comumente encontradas, sem, evidentemente, expor nenhum aluno.

Fonte: Programa de Educacéo Financeira nas Escolas — Ensino Médio -Livro do Professor -
Bloco 2- p.63
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Figura 46. Atividade do livro do aluno

EXPERIMENTE! zszeeassnnsnnnansasnarnrnnninnainnnianbianossnsss

ViocE vai ter a expeniénca de planejar uma festa Formem seus grupos. Decidam entre vocés para
quantas pessoas serd a festa. Em sequida, montem a festa com base nas opgbes de local, miisica,
comidas, bebidas e decoracio a sequir. VocEs podem misturar as opgbes a vontade, mas nao dei-
xem de considerar os custos ambientais da festa. Materiais descartaveis podem ser praticos mas & 4
a natureza que paga a conta!

Quintal de casa, laje ou Casa de um parente ou
play do proprio prédio amige da familia

Sanduiches, torta salgada,

docinhos, bolo: servigo Salgadinhos e bebidas de
completo feito por vocg e [ um servigo contratado
sua familia

LOCAL 5aldo alugado

COMES E BEBES Cada um leva o seu

Decoragio temdtica
criada por vocé @ saus
amigos

Toalhas de mesa e alguns

DECORACAD Balfes de festa :
arranjos de flores

Agora que deadiram como sera a festa, elaborem um ormgamento do evento. Fagam eshmatras,
pesquisem e comparem pregos até chegar a um valor

Apresentem para a turma o planejamento da festa, mostrando todos os custos e os preparativos
envolvidos_ A turma ird votar na melhor festa planejada. Viocés & que irdo decidir se “melhor”
significa “mais barata”, “mats divertida”, “menos trabalhos&”, “mais participative”™ ou o que for_
0 importante & que haja um consenso sobre os aitérios e que estes fiquem inteiramente daros
para todos_

Vamos agora para a segunda etapa.

Imagine que para o seu aniversario, voce val dar a festa que seu grupo ariow Individualmente,
faga o planejamento de acordo com sua real situacao financeira. Veja como:

(Quanto voce precisaria

(Ouwanto custa a festa) (Ouwantos meses faltam) . N
EConomizar por mes)

0 valor que precisara economizar mensalmente & viavel para voce?

Se for, otime! 56 ndo se esqueca de manter um registro das suas despesas para consequir atingir
o seu objetivo e ndo sair do controle.

Se ndo for viavel, hi uma opcio: alterar alguma caracteristica da festa para cortar despesas_
Também & possivel combinar as duas opgbes.

Para alterar alguma caracteristica da festa, vocé primeiro deve determinar quais ndo podem

ser alteradas_ Por exemplo- se nem voce nem nenhum conhecido seu tem uma casa apropriada
para festa e a sua (inica opgdo & alugar um salSo, entio vocE tera que mudar outro aspecto,
como a milsica.

Ao cortar despesas, vocé também terd de estabelecer as suas prioridades para diminuir os
gastos no lugar certo. 56 wocé pode decidir o que & mais importante para voce. :
Detalhe seu planejamento. Ao final, voc pode trocar ideias com um colega sobre os planejamen-
tos que fizeram. Quem sabe alguém pensou em algo simples e pratico que voce debou de fora.

Com um bom planejamento, tudo fica muito mais facl -

Fonte: Programa de Educacéo Financeira nas Escolas — Ensino Médio -Livro do Aluno -
Bloco 2- p.140-141
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Analisando a orientacdo, presente no livro do professor (Figura 45), observa-se
que a orientagdo faz referéncia, apenas, a possiveis estimativas que os alunos podem
fazer na atividade para chegar a resposta desejada, ou seja, da indicios de que os alunos
podem se utilizar de dados ficticios. Mas, a orientagdo traz como recomendacéo, ainda,
que o professor estimule os alunos a apresentarem suas ideias a partir de uma
dramatizacdo, em que os alunos irdo ocupar o lugar de pais, prestadores de servico, ou
seja, essa dindmica pode trazer reflexdes sobre o0s interesses envolvidos de cada parte,
bem como, auxiliar a pratica de negociacéo.

Entretanto, a atividade do aluno, apresentada na figura 46, recomenda
fortemente que os alunos se utilizem de dados reais, pesquisando e comparando precos,
como também pede na segunda etapa que os alunos organizem e adaptem a festa de
acordo com suas condicOes, ou seja, a partir de dados da realidade. Percebe-se ainda que
esta atividade pode proporcionar uma reflexdo, tendo em vista que busca trazer uma
discussdo sobre a importancia de adaptar os gastos de acordo com a situacdo financeira
de cada um. Nesse caso, a orientacdo, presente no livro do professor pode néo
impulsionar a busca por dados reais por parte dos alunos podendo, portanto, restringir a
atividade a sala de aula.

3. Exemplo: Mudanca do ambiente de aprendizagem do tipo 4 (semirrealidade + cenério
para investigagdo) no livro do aluno para o ambiente de aprendizagem do tipo 5
(realidade + exercicio)a partir da orientacéo do livro do professor
Figura 47. Orientag&o do livro do professor

Esta atividade fecha o tema empreendedorismo de forma integradora, reunindo todos os conceitos e
atividades trabalhados pelos alunos até aqui. Por isso a proposta de promover uma apresentacdo dos
planos, ou uma “feira”™ de empresas.

Se for possivel e desejdvel dar um passo a mais, peca para os grupos criarem ou produzirem prototipos
dos produtos para uma apresentacdo, ou até que os grupos produzam e vendam seus produtos em uma
feirinha interna na escola. E preciso antes verificar bem aviabilidade disso

Fonte: Programa de Educacéo Financeira nas Escolas — Ensino Médio -Livro do Professor -
Bloco 2- p.56
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Figura 48. Atividade do livro do aluno

EXPERIMENTE! soossssssnsnsnnnsnsnsnbabasnishonoihbabiainob

Vocé e seu grupo devem agora finalizar a caminhada ao longo do tema Empreendedorismo
elaborando uma verso simples de um Plano de Negdcios. Redinam em um s5 arquive:

Perfil dos empreendedores do grupo e suas compeiEndas
Plano de marketing e pesquisa de mercado

Orgamento de recursos necessarios para o negocio
Projecbes de vendas e luaas
Plano de responsabilidade socoaminental

Em sequida preparem uma apresentagdo para os seus colegas na turma, os quais fardo o papel
de possiveis investidores no negocio. Depois, voces fardo esse papel em relaggo as propostas dos
wolegas dos outros grupos.

Fonte: Programa de Educacdo Financeira nas Escolas — Ensino Médio -Livro do Aluno -
Bloco 2- p.129

A orientacdo presente no livro do professor, indicada na figura 47, traz
recomendacdes para que os professores incentivem os alunos a pensarem na
possibilidade de confeccionar o produto desenvolvido por eles no capitulo de
empreendedorismo e organizar uma feira na escola para que 0S mMesmos possam
apresentar e vendar tais itens. Entretanto, a orientacdo néo traz aspectos que facilitem o
desenvolvimento de reflexdes acerca da Educacdo Financeira, como por exemplo, o
preco que seria justo para cada mercadoria ou 0 que poderia ser feito com o dinheiro
arrecadado, se caracterizando mais como um exercicio.

Por outro lado, a atividade do aluno (Figura 48) indica que os alunos
apresentem a ideia do produto em sala de aula, mas busca chamar atencdo dos alunos
para aspectos importantes na organizacdo de uma empresa, como por exemplo,
orcamento, projecdes, plano de responsabilidade socioambiental, sendo assim, essa
atividade apresenta potencial para, a partir de uma semirrealidade, desenvolver cenarios
para investigagao.

4. Mudanca do ambiente de aprendizagem do tipo 4 (semirrealidade + cenario para
investigacdo) no livro do aluno para o ambiente de aprendizagem do tipo 6 (realidade +

cendrio para investigacdo)a partir da orientacao do livro do professor
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Figura 49. Orientacdo do livro do professor

Sugere-se que a atividade seja feita em grupos, culminando com um debate em plendrio envolvendo
toda aturma e acessando o site da sua prefeitura na internet para verificar que tipo de informacgto estd
sendo divulgada.

Caso sejam encontrados servigos ineficientes e se julgar pertinente, faca uma enquete com os alunos:
quais seriam as principais causas da ineficiéncia?

Este debate pode ser estendido para um debate entre as turmas em um evento civico da escola, poden-
do gerar um documento a ser enviado para a prefeitura. Contudo, é preciso que se compreendam as
dificuldades de um gestor pablico em atender a todas as demandas da populagfo; portanto, escolhas
precisam ser feitas, e a sugestdo oferecida pelos alunos da sua escola pode ndo ser atendida. Mesmo
assim, os alunos terdo aprendido a se organizar para mobilizar setores da comunidade num processo de
reflexilo e avaliactio dos servigos piblicos de que desfruta, e isso, por si sd, jd atinge importantes abjeti-
vos do Programa de Educacdo Financeira.

Fonte: Programa de Educacdo Financeira nas Escolas — Ensino Médio -Livro do Professor -
Bloco 3- p.28

Figura 50. Atividade do livro do aluno

EXPERIMENTE! =zcoosmersssnnnnnsnnsssnnbasnarnnnnnsnaonnnnnnnns

Debata com seus colegas os servigos piiblicos atualmente fornecidos & populacio. Se vocés fizes-
sem parte da prefeitura da cidade e tivessem que elaborar o orgamento piiblico, como distribui-
riam os recursos para os diferentes servigos piibicos?

Para comegar, fagam uma lista no quadro com os servigos piiblicos oferecidos pelo governo da
sua adade. Em sequida, discutam a qualidade desses servigos. Essa qualidade pode ser avabiada
a partir da pergunta: em que medida esse servigo atende as necessidades da populaggo? VocEs
podem utilizar uma escala como essa-

1 = nio atende &s nossas necessidades

2 = atende a s0 algumas das nossas necessidades

3 = atende bem &s nossas necessidades

§ = gtende muito bem s nossas necessidades

Baseados nessa lista inidal, assinalem os servigos que precisam de verba piiblica para melhorar,
e o5 gue necessitam dela para se manter. A partir desses dados, a turma pode agora tentar defimr
o percentual de verba que deveria ser alocada para cada tipo de servigo. Por exemplo: os servigos
de salide estio péssimos, entio deveriam ficar com o maior peso no orgamento. Qual o peso exato
vai depender da maior ou menor necessidade de investimento em outros servigos.

Por fim, criem um grifico para mostrar a conclusio da turma sobre como deveria ser elaborado

o orgamento piiblico. 0 grafico de setor, também conhecido como “grifico de pizza”, € uma boa

OE0 para esse caso.

SO

Fonte: Programa de Educacdo Financeira nas Escolas — Ensino Médio -Livro do Aluno -
Bloco 2- p.129
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Percebe-se, pela orientacdo do livro do professor (Figura 49), que ha uma
indicagdo para que os professores estimulem os alunos a procurarem no site da
prefeitura em que residem questBes relacionadas ao orcamento publico, sugerindo
assim, que a atividade seja trabalhada com dados reais. Para além, essa orientacdo pode
desenvolver discussdes importantes, como por exemplo, a distribuicdo do or¢camento
publico, aplicacdo dos impostos em servicos que de fato sejam necesséarios para a
comunidade. Ou seja, essa orientacdo pode, a partir de dados reais, trazer uma reflexé@o
sobre estar atento as contas do governo. Porém, se o professor analisar apenas a
atividade do livro do aluno (Figura 50), o trabalho deve ser desenvolvido a partir de
dados do senso comum dos alunos, sem se buscar dados reais, embora mantenha o
potencial para uma discussao e reflexdo acerca dos gastos publicos.

5. Exemplo: Mudanca do ambiente de aprendizagem do tipo 5 (realidade + exercicio)
no livro do aluno para o ambiente de aprendizagem do tipo 6 (realidade + cenario para
investigacdo)a partir da orientagéo do livro do professor

Figura 51. Orientacdo do livro do professor

Esta atividade tem como objetivo levar o aluno a perceber 0 montante das despesas da escola, alertan-
do-o para esse fato e possivelmente despertando uma nogéo de responsabilidade pelo espaco escolar.
Além disso, aoverificar a despesada turma, poderd ter uma nogdo maiorda comunidade escolar daqual
faz parte.

A atividade é realizada multiplicando-se o custo individual pelo nimero de alunos da turma. Depois,
basta levantar o total de alunos do Ensino Médio da escola e repetir a operagdo.

Sea escola em questdo for particular, pode-se fazer as contas utilizando como base de cdlculo os mes-
mos dados da escola padblica para dar aos alunos uma ideia das despesas com educagdio em seu estado.
Em seguida, se julgar conveniente, pode-se fazer uma comparagto de gastos com a rede particular.

Fonte: Programa de Educacdo Financeira nas Escolas — Ensino Médio -Livro do Professor -
Bloco 3-p.19

Figura 52. Atividade do livro do aluno

EXPERIMENTE! sosssrssssnss s e e e n s n s r b b e e

VAMOS TER UMA IDEIA DO TAMANHO DA CONTA DO GOVERNO COM A ESCOLA POBLICA?

Um aluno do Ensino Médio preasa de uniformes, livros e passagens de Gnibus para ir estudar.
Isso sem falar em cadernos, Lapis, caneta, refeigbes etc. As escolas particulares recebermn as men-
sahdades para pagar suas despesas_ 0s alunos da rede piiblica ndo pagam mensalidade e, em

varios casos, recebem os ivros e uniformes, além de ter suas passagens de Gnibus subsidiadas
pelo governo. VocE ja parou para pensar no custo de tudo isso?

0 valor estimado pelo INEP {Instiuto Macional de Estudos e Pesquisas Fducacionais Anisio Teixeira)
de investimento piiblico direto em educagio por estudante, por nivel de ensina, para alunos do
Ensino Médio for de R$ 2 960,00 em 2010. A partir desse dado, calrule a despesa representada pela
sua turma. Depois caloule a despesa gerada por todos os alunos do Ensino Médio da sua escola.

Fonte: Programa de Educacdo Financeira nas Escolas — Ensino Médio -Livro do Aluno -
Bloco 3- p.15
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O exemplo da Figura 51 traz na orientacdo presente no livro do professor o
objetivo a ser alcangado com a atividade, que é promover uma reflexdo por parte dos
alunos sobre os gastos do governo com a educagdo. Portanto, a orientacdo pode
proporcionar uma discussdo a partir de dados reais, nesse caso, as contas do governo
com a educacdo por aluno, como também, pode despertar o professor para o
desenvolvimento de discussdes relacionadas ao cuidado que se deve ter com 0 espago
escolar e publico, reforcando ideais de cidadania. A atividade no livro do aluno
referente a essa orientacdo, apresentada na Figura 52, fica restrita aos calculos dos
gastos da sala e da turma, sem nenhuma reflexdo sobre os mesmos. Assim, a orientagdo
contida no livro do professor pode potencializar uma discussao que, a priori, ndo seria
possivel apenas com a atividade do livro do aluno. A frequéncia com que essas
mudancas aconteceram € mostrada na Tabela 12:

Tabela 12. Mudancgas no ambiente de aprendizagem de atividades contidas no livro do aluno
em relagdo aos ambientes de aprendizagem contidos nas orienta¢des do livro do professor

Blocol | Bloco2 | Bloco3 | Total

Mudanca do ambiente de aprendizagem do 2 - - 2
tipo 6 (realidade + cenéario para investigacéo)
para 0 ambiente de aprendizagem do tipo 5
(realidade + exercicio)
Mudanca do ambiente de aprendizagem do 2 2 - 4
tipo 6 (realidade + cenéario para investigacéo)
para 0 ambiente de aprendizagem do tipo 4
(semirrealidade + cenario para investigacdo
Mudanga do ambiente de aprendizagem do - 1 - 1
tipo 4 (semirrealidade + cenario para
investigagdo) para 0 ambiente  de
aprendizagem do tipo 5 (realidade + exercicio)
Mudanga do ambiente de aprendizagem do - - 3 3
tipo 4 (semirrealidade + cenario para
investigagdo) para 0 ambiente  de
aprendizagem do tipo 6 (realidade + cenério
para investigacao)
Mudanca do ambiente de aprendizagem do - - 2 2
tipo 5 (realidade + exercicio) para o ambiente
de aprendizagem do tipo 6 (realidade +
cenario para investigacao)
Total 4 3 5 12
Fonte: Do autor

Inicialmente, constatamos que 12 das 37 orientacdes contidas nos livros do
professor proporcionam uma mudanca no ambiente de aprendizagem apresentado nas
atividades contidas nos livros do aluno. Nota-se ainda, que trés das 12 orientacdes

podem mudar o ambiente de aprendizagem de atividades que tem potencial para o
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desenvolvimento de cenarios para investigacdo para atividades que podem reforcar a
prética de exercicios. As orientacGes que promovem esse tipo de mudancga sdo as que
podem mudar do ambiente de aprendizagem do tipo 6 do livro do aluno mudam para o
ambiente de aprendizagem do tipo 5 a partir da orientacdo do livro do professor e as que
mudam do ambiente de aprendizagem 4 do livro do aluno para o ambiente de
aprendizagem do tipo 5 a partir da orientagéo do livro do professor.

Esses dados revelam que se o professor seguir apenas as orientagdes presentes
nos livros direcionados a eles, algumas atividades com potencial para cenarios para
investigacdo, ou seja, atividades que podem potencializar uma discussdo acerca da
Educacdo Financeira e/ou da Matematica podem virar simples exercicios.

Observa-se que quatro orientagdes do livro do professor podem afastar o aluno
de situacdes que lidam com dados da realidade (mudancas no ambiente de
aprendizagem do tipo 6 no livro do aluno para o ambiente de aprendizagem do tipo 4 a
partir da orientacdo do livro do professor). Compreendemos que esse tipo de mudanga
pode n&o alterar o potencial das discussdes levantadas, tendo em vista que, no campo da
Educacdo Financeira, alguns dados reais podem ser de dificil obtencdo ou mesmo gerar
algum constrangimento para os alunos. Assim, 0 mais importante nesses casos sdo as
reflexdes que essas atividades podem proporcionar.

De forma geral, percebe-se que em cinco atividades, a orientacdo contida no
livro do professor promoveu avanco no ambiente de aprendizagem analisado nas
atividades dos livros do aluno. Esses avancos foram mais significativos emduas
atividades que estavam analisadas no livro do aluno como exercicios e a partir das
orientacGes puderam ser vistas como potenciais cenarios para investigacdao. As outras
trés atividades tiveram avancos relativos ao uso de dados de realidade ao invés de dados
ficticios, mas mantiveram-se como potenciais cenarios para investigacao.

Esta andlise mostra a necessidade de maior coeréncia entre as atividades
presentes nos livros do aluno e as orientagBes dos livros do professor. N&do se pode
justificar orientacdes de livros do professor que ndo ampliem as possibilidades de
construcdo de conhecimentos por parte dos alunos.

A partir da analise dos materiais do aluno e do professor, ambos desenvolvidos
para o trabalho com Educacdo Financeira em aulas do Ensino Médio, pdde-se notar que
as situacOes Experimente! que sdo encontradas nos livros do aluno apresentam uma
relacdo forte com a Matematica, através da necessidade de conhecimentos matematicos

que sdo solicitados ou das relacbes Matematicas que podem ser feitas a partir da
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resolucdo de tais situacfes. Essa relacdo de proximidade entre as questdes postas nos
livros direcionados aos alunos e a Matematica também pbde ser evidenciada atraves das
orientagdes contidas nos livros do professor, tendo em vista que, na maioria das
orientagdes, ha indicios da necessidade da mobilizacdo de conhecimentos matematicos
para que as atividades sejam solucionadas.

A andlise nos permite notar ainda que os Experimente!, no que diz respeito a
Matematica, pode colaborar para o desenvolvimento de cendrios para investigacéo,
como também, tem potencial para aproximar a Matematica escolar com a Matematica
do cotidiano, que pode ser observado através da analise dos ambientes de aprendizagem
propostos por Skovsmose (2000).

Porém, nota-se que ainda sdo poucas as informac6es direcionadas ao professor,
de forma que as orienta¢bes contidas no material direcionado aos mesmos nao sdo
suficientes para esclarecer a dimensdo das atividades contidas nos livros do aluno, em
relacdo & Matematica, pois, em sua maioria, ndo informam quais os conteldos
matematicos necessarios para a resolucéo de tais atividades, dificultando o trabalho do
professor de outras areas para o desenvolvimento das atividades propostas.

Além disso, 0s contextos apresentados trazem mensagens de Educacdo
Financeira que sdo importantes de serem trabalhadas com alunos do Ensino Médio,
porém, em alguns casos, se ndo abordadas com criticidade podem n&o atingir os
objetivos propostos para o programa, que € a Educacdo Financeira dos alunos, pautada
em valores éticos e humanos.

Envolver os estudantes em discussdes relativas ao mercado financeiro é
necessario para se ter autonomia em nossa sociedade, mas é fundamental ir além e se
possibilitar refletir sobre outros aspectos, tais como 0s processos de globalizacdo, o
consumo atrelado ao consumo sustentavel, o consumo versus necessidade.

De forma geral, mesmo com algumas incoeréncias observadas entre o livro do
professor e o livro do aluno, o material didatico de Educacdo Financeira para 0 Ensino
Médio analisado traz muitas possibilidades para seu uso na sala de aula, sendo
fundamental uma formagé&o consistente dos professores para garantir que a proposta seja
desenvolvida na escola voltada para a formagéo cidada dos alunos.

Assim, buscou-se ainda neste trabalho, compreender o processo de
implementacdo do Programa de Educacdo Financeira — Ensino Médio em Pernambuco,
como também analisar as experiéncias de professores e alunos de escolas de

Pernambuco que usaram este material didatico em aulas de Educacdo Financeira do
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Ensino Medio, a fim de esclarecer a forma como a Educacdo Financeira foi abordada
nas escolas e como o material foi utilizado, bem como observar como se tratou a relagdo
com a Matematica na resolucdo das atividades.A metodologia utilizada para a coleta e

analise dos dados, como também os resultados encontrados sédo abordados no proximo

capitulo.
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7 EXPERIENCIAS VIVENCIADAS POR PROFESSORES E ALUNOS A
PARTIR DO PROGRAMA DE EDUCACAO FINANCEIRA NAS ESCOLAS —
ENSINO MEDIO

Considerando as analises dos livros do aluno e do professor, observamos que
h& uma forte relacdo entre o material didatico proposto para o trabalho com a Educacao
Financeira no Ensino Médio e a Matematica. Além disso, as atividades contidas nos
livros do aluno apresentaram grande potencial para o desenvolvimento de cenarios para
investigacdo com dados da realidade dos alunos. Os livros do professor, por sua vez,
ndo parecem ter cumprido seu papel de orientar o docente para garantir uma maior
reflexdo por parte dos alunos e para aproveitar 0 maximo das propostas das atividades,
amplia-las e enriquecé-las, inclusive, ajustando o que fosse necessério a realidade dos
alunos, contribuindo para a formacéo de individuos éticos, criticos e autbnomos.

Assim, com objetivo de auxiliar nossa discussdo sobre Educacdo Financeira
nas escolas e 0 uso do material didatico, neste capitulo buscamos conhecer um pouco
mais sobre a proposta de Educagdo Financeira para as escolas, refletindo sobre a
implementacdo inicial do programa de Educacdo Financeira na rede estadual de
Pernambuco. Iremos refletir sobre a experiéncia de alguns professores e alunos da rede
estadual de Pernambuco no trabalho com Educacdo Financeira, especificamente no uso
material didatico na escola. E bom deixar claro que esta discussdo e analise é bastante
incipiente, baseada em informacdes obtidas no processo de implantacdo do programa,
mas entendemos que contribui para enriquecer este trabalho. Os procedimentos
utilizados para a coleta, analise e discussdo dos dados que traremos para discussao sao

apresentados a seguir.

7.1 Procedimentos Metodol6gicos

Como dito anteriormente, foram 89escolas da rede estadual de Pernambuco
que receberam o material distribuido pelo MEC para o trabalho com Educacédo
Financeira no Ensino Médio. Essas escolas fazem parte do Programa Ensino Médio
Inovador (ProEMI), que amplia a carga horaria semanal das escolas, incluindo novas
disciplinas, algumas obrigatdrias para adeséo ao ProEMI e outras a critério da escola.

Vale ressaltar, que o trabalho com o material de Educagdo Financeira ndo é
obrigatdrio, portanto, a fim de identificar como a proposta de desenvolvimento do

Programa de Educacdo Financeira — Ensino Médio chegou as escolas de Pernambuco,
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bem como, identificar escolas que trabalharam com o programa, aplicamos
questiondrios com uma representante do MEC (ST), a assessora da Diretoria de
Curriculos e Educagdo Integral (Dicei) da Secretaria de Educacdo Bésica (SEB), uma
representante da Secretaria de Educacdo (RQ), a Gerente de Politicas Educacionais para
0 Ensino Médio em Pernambuco e realizamos uma entrevista com a coordenadora do
programa na Secretaria de Educagdo de Pernambuco (ZS), tendo em vista que foi a
responsavel pela articulacdo entre a Secretaria de Educacdo e as Geréncias Regionais de
Educacao (GRESs). Outras fontes de informacdo foram quatro técnicos educacionais que
atuavam como multiplicadores do programa nas GREs, denominados M1, M2, M3e
M4. O contato com eles foi a partir da Secretaria de Educagdo, em 2015, quando
enviamos um questionario para 22 técnicos educacionais e,destes quatro responderam.
As perguntas que nortearam a entrevista com a coordenadora do programa na Secretaria
de Educacdo, bem como o0s questionarios enviados a representante do MEC, da
Secretaria de Educacao e aos técnicos educacionais estdo apresentados em anexo.

As respostas obtidas a partir dos questionarios realizados com representantes
do MEC, da Secretaria de Educacdo e multiplicadores do programa nas GRES, como
também as respostas obtidas na entrevista realizada com a responsavel pelo programa na
Secretaria de Educacgéo, serviram de base para conhecer o processo de implementacao
do programa no estado de Pernambuco, que serd apresentado, mais adiante, neste
capitulo.

Em 2016, com auxilio da coordenadora da secretaria de educacdo,
conseguimos conversar com professores e alunos de duas escolas que desenvolveram o
programa, ambas na GRE Vale do Capibaribe, mas de municipios diferentes, uma de
Frei Miguelinho e outra em Bom Jardim. Tentativas em outras duas escolas foram
realizadas, mas ndo obtivemos respostas.

Nas escolas visitadas sempre solicitamos ao professor que tivemos contato que
convidasse alunos também, pois nos interessava conhecer a experiéncia deles. Na escola
de Bom Jardim, trés alunos aceitaram conversar sobre o programa. No dia marcado para
a visita a escola, mais dois alunos e outra professora, que também atuava no programa,
quiseram participar da conversa. Nessa escola, quatro professores trabalharam com
Educacao Financeira, sendo que dois professores ndo participaram da conversa, um por
motivo de licenca médica e outro em funcdo da impossibilidade de estar na escola

naquele horario, pois lecionava também em outra escola. Assim, conversamos, com
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cinco alunos e com asduas professoras da escola, sendo as conversas com alunos e
professores realizadas de forma separada.

Na escola localizada em Frei Miguelinho (escola B), apenas uma professora
trabalha com o programa, que, por sua vez, a nosso pedido convidou uma aluna de uma
turma que ela trabalha para conversarmos. Foi solicitado maior nimero de alunos, mas
os demais alunos ja haviam saido da escola em funcdo do término do horério de aula.
Nessa escola, em funcdo do pouco tempo disponivel pela professora e estudante,
optamos por fazer uma roda de conversa conjunta.

A orientacdo oferecida pela GRE Vale do Capibaribe para as sete escolas que
receberam o material do programa, foi que inscrevessem para participar do programa
quatro professores, sendo um deles responsavel por coordenar o programa na escola e 0s
demais para ministrarem as aulas. Ao todo foram 28professores, das areas de
Matematica, Histdria, Empreendedorismo e Lingua Portuguesa, envolvidos no
programa. Das trés professoras que conversamos, duas lecionam a disciplina de
Empreendedorismo (uma da escola A e uma da escola B) e uma é responsavel por
coordenar a biblioteca (escola A). Das trés professoras que participaram das rodas de
conversa, uma tem formacao em Letras, uma em Geografia e uma em Ciéncias Sociais.

Este trabalho ndo tem a intencdo de comparar os dados obtidos na escola A
com os dados obtidos na escola B, mas sim, analisar a implantagdo do programa em
duas escolas da rede estadual verificando os desdobramentos e as dificuldades, de forma
que os dados das diferentes escolas foram tratados conjuntamente. Considerando que na
escola B professora e aluna conversaram juntas sobre o programa, também nao
separamos o grupo de professores do grupo de alunos, mas nomeamos as falas de alunos
e professores. Denominaremos Al...A6 os alunos participantes das rodas de conversa e
P1, P2 e P3, os professores. Os roteiros de perguntas utilizados como base para as rodas
de conversa encontram-se em anexo.

A seguir apresentaremos 0 processo de implementacdo do programa em
Pernambuco que pdde ser observado a partir dos questionarios respondidos por ST, RQ,
M1, M2, M3 e M4 e da entrevista com ZS. Logo ap0és, apresentaremos a analise das
rodas de conversa feita com professores e alunos. A andlise das rodas de conversa foi
feita baseada em Bardin (1997), neste trabalho, para a analise dos dados, seguimos 0s
seguintes procedimentos:

Pré analise — Leitura e releitura dos dados encontrados;
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Exploracdo do Material — Escolha da categorizacdo para o tratamento dos
dados;

Tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretacdo — Elaboracdo de
categorias e subcategorias, realizadas a partir das falas dos participantes das rodas de
conversa.

As categorias, subcategorias, bem como as inferéncias que se pode fazer a
partir delas, sdo mostradas na analise das rodas de conversa.

7.2 O Processo de Implementacéo do Programa em Pernambuco

Inicialmente, a representante do programa pelo MEC refletiu sobre os motivos
que impulsionaram o surgimento de programas que discutem a Educacdo Financeira.
Ela afirmou que esses programas surgiram a partir da crise econdmica que atingiu
varios paises recentemente. Segundo ela, mesmo essa crise ndo atingindo fortemente o
Brasil, o pais resolveu adotar, seguindo o exemplo de outros paises, uma estratégia de
Educacdo Financeira para a populacdo. Para ela, o Brasil apresenta um importante
diferencial de outros paises, que € a participacdo do MEC desde o inicio, como mostra a
fala a sequir:

“... essa questdo da Educac@o Financeira foi muito discutida a partir da crise
de 2008 que, foi uma crise internacional... embora o Brasil tenha se saido muito bem,
porque estava com outra estrutura naquele momento, o Brasil se sensibilizou pela
tematica e em 2010 o Governo Federal promoveu um decreto, o decreto federal 7.397
de 2010, criando a Estratégia Nacional de Educacdo Financeira... a grande diferenca
do projeto da Estratégia Nacional de Educacdo Financeira para outros paises é que o
Ministério da Educacédo, desde o principio, foi chamado a colaborar na elaboragdo
dessa estratégia, coisa que ndo aconteceu em outros paises” (ST).

Lembramos que na justificativa, apresentada pelos autores do material didatico
aos professores, ndo hd mencdo sobre a crise financeira que atingiu alguns paises em
2008 e sim que a proposta se deu a partir de resultados positivos da insercdo da
Educacdo Financeira em outros paises.Assim, acredita-se que as justificativas
apresentadas por ST, como também pelos autores do material didatico, precisam ser
melhor explicitadas, inclusive para fortalecer a insercdo desta tematica no a&mbito
educacional.

Outro aspecto levantado por ST foi a ndo obrigacdo da implementagcdo do
programa pelas Secretarias de Educacéo, de forma que essa foi e estd sendo feita apenas
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nos estados que demonstraram interesse em aderir ao programa. Assim, segundo ela,
ndo ha um tempo limite para implementacdo, tampouco para o fim do programa. A
formagé&o para as Secretarias de Educagdo que demonstraram interesse em participar do
programa esta sob responsabilidade da Associacdo de Educacdo Financeira, como pode
ser notado no seguinte trecho:

“O Programa Educacao Financeira nas Escolas, € viabilizado pela Associacao
de Educacdo Financeira do Brasil que, € uma entidade conveniada ao CONEF. A
associacao vem fazer um trabalho de capacitacdo dos professores das secretarias que
manifestam interesse em implantar o programa, porque o Ministério da Educacéo nao
trabalha de forma compulséria, mas, o nosso trabalho é de induzir a politica, os
municipios, os estados que quiserem aderir, é que aderem, entdo ndo ha um prazo
final...” (ST).

Sobre os processos de formacdo, ST revela ainda, a importancia de trabalhar

em parceria com as universidades que formam professores, porém indica que ainda ndo
ha um contato direto com as mesmas, de forma que sdo feitos alguns incentivos para
que as universidades se interessem por tal tematica. ST acredita que esse interesse surja
com o passar do tempo, tendo em vista que a Educacdo Financeira € uma temética nova,
como mostra a fala abaixo:
“.. ndo existe um dialogo formal com as universidades formadoras de
professores. N6s sabemos que € importante, as licenciaturas formam os professores
para atuarem a partir do sexto ano do Ensino Fundamental até o Ensino Médio, mas
esses cursos tém autonomia. NGs temos estratégias e mecanismos também para induzir
essas instituicdes formadoras, por meio, por exemplo, da concessédo do selo ENEF, que
é um selo que a ENEF junto com o CONEF concede as experiéncias de Educacéo
Financeira que sdo trabalhadas tanto em universidades como em escolas, instituicbes
privadas... Em 2015 teve a primeira concessdo do selo ENEF e verificamos que
algumas universidades j& estdo trabalhando com a tematica, ... no Brasil, a temética
ainda é muito nova... é importante que tudo aconteca de forma que faca sentido, tanto
para os professores quanto para os alunos. N&o é uma imposicdo, entdo nds ndo temos
um programa junto as universidades, mas eu acredito que na medida em que o tema for
disseminado e atingir uma grande camada da populacéo, as universidades certamente
vdo incorporar também a temdtica” (ST).

A representante do MEC falou ainda sobre a importancia de se trabalhar com

Educacéao Financeira nas escolas, porque:
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“...traz conceitos importantes como: a formagdo para cidadania, a poupanca, o
consumo responsavel, consciente, dentre outros conceitos” (ST).

Ela falou ainda dos resultados encontrados no projeto piloto que foi aplicado
antes da implementacdo acontecer. Um dos principais resultados encontrados no
trabalho com Educacéo Financeira nas escolas foi o interesse dos estudantes e o fato de
que eles conseguiram levar os conhecimentos aprendidos para além da escola, para as
familias e comunidades, como mostra o seguinte trecho:

“.. quando foi feito o projeto piloto com o material do Ensino Médio, 0s
resultados do projeto piloto foram muito importantes, porque além dos conceitos serem
bem empolgantes para os educandos do Ensino Médio, esses alunos também
conseguiram trabalhar como multiplicadores tanto na comunidade quanto nas suas
familias e que importou em impactos importantes” (ST).

Em relacdo ao papel que o MEC esta tendo na implantacdo do programa junto
as Secretarias de Educacao, ela afirmou que:

“..0 MEC é o responsadvel pelos aspectos pedagogicos que envolvem os
materiais, todos os materiais, videos,cartilha, livros.... Ele cooperou com a Associacao
Nacional de Educacdo Financeira que estabeleceu um convénio com o CONEF para
viabilizar o Programa Educacdo Financeira nas Escolas, tanto pro ensino médio
quanto para o ensino fundamental. A grande colaboracdo do MEC foi imprimir os
materiais do ensino médio, que foram validados numa instancia presidida pelo MEC
que € 0 GAP, um Grupo de Apoio Pedagogico. Foram validados em varias reunides e o
MEC imprimiu esse material. Foram trés mil escolas do ensino médio, uma tiragem de
quase trés milhGes de exemplares... A nossa participacdo € no sentido de cumprir a
missdo constitucional do MEC que é articular os 6rgéos, por exemplo, a UNDIME, o
CONSED, e junto a essas instituicbes que também tem seus programas setoriais,
colaborar para que a ENEF seja cada vez mais qualificada pedagogicamente” (ST).

Em Pernambuco, o material didatico do programa chegou a 89 (oitenta e nove)
escolas estaduais que fazem parte do ProEMI. O material foi enviado diretamente para
as escolas sem o conhecimento da Secretaria de Educagdo do Estado. Ao serem
indagados pelos diretores dessas escolas, a Secretaria de Educagéo buscou saber mais
sobre o material recebido, bem como sobre o programa de Educacdo Financeira,
realizando sua avaliagcdo. A partir da avaliacdo positiva de tecnicos da secretaria sobre o

material, foram designados entdo, dois coordenadores para implementar o programa
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junto as escolas. Posteriormente, um desses coordenadores mudou de funcéo, ficando
apenas um coordenador que est& atuando desde 2015 até a conclusdo desse trabalho.

Para implementar o programa nas escolas, a secretaria convidou representantes
das GREs e buscou junto a AEF oferecer uma formacéo a esses representantes, que teve
uma duracdo de 16 horas. Os representantes das GREs foram responsaveis por
apresentar o programa as escolas de suas geréncias. A coordenadora do programa na
secretaria de educacdo (ZS) afirmou ainda que orientou aos representantes das GREs
que a escolha dos professores para trabalhar com o programa fosse feita de forma
voluntaria:

“Se passou esse comunicado para as escolas e as escolas viram aqueles
professores que melhor se adaptavam pra trabalhar com esse programa... Aqueles
professores que dentro de sua carga horaria, se sentiam com disponibilidade para
melhor trabalhar esse tema na sua disciplina. Entdo foi uma escolha feita, pelo menos
essa foi a orientagdo”. (ZS)

A gerente de politicas educacionais para 0 Ensino Médio refletiu ainda, que
alguns professores passaram a trabalhar com o programa antes do processo de
formacéo, sendo assim, mais facil a escolha dos professores nessas escolas:

“Em algumas escolas ao chegar o material, alguns professores ao folhearem o
material enviado pelo MEC, gostaram e ja foram imediatamente utilizando-o em suas
aulas. Entdo, no momento que foi solicitado por parte das Geréncias Regionais de
Educacdo os nomes dos professores, esses educadores foram apontados por seus
gestores” (RQ).

A indicacdo da secretaria era que 04 (quatro) professores de cada escola, de
variadas areas de ensino, participassem do curso online oferecido pela AEF aos
participantes do programa. Entretanto, em algumas escolas esse nimero foi menor, pois
alguns professores ndo demonstraram interesse em participar do programa.

As representantes da Secretaria de Educacdo refletiram ainda, que algumas
escolas, que receberam o material, podem néo ter trabalhado com o programa tal como
orientado. Elas ndo souberam informar o nimero de escolas em que isso pode ter
acontecido, mas apontaram que, nessas escolas, o trabalho néo foi realizado tal como
previsto em razdo dos seguintes aspectos: alguns professores ndo conseguiram fazer o
curso online, alguns professores ndo demonstraram interesse, alguns multiplicadores
ndo se envolveram com o programa de modo a ndo incentivarem as escolas a

desenvolverem as atividades do programa. As falas abaixo refletem essa realidade:
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I3

O programa aconteceu em todas as GREs, entretanto em algumas o
trabalho foi mais eficaz que em outras. Entendemos que essa diferenca se deu diante da
forma como foi trabalhada a importancia do programa por parte do multiplicador
regional... Alguns professores ndo conseguiram fazer o curso de 40 horas e desta feita,
ndo compreendendo a importancia do programa, ndo deram a devida atencdo
efetivando o programa em suas turmas de ensino médio”. (ZS)

“... Muitas vezes o diretor, para atender as exigéncias, escolhe o professor que
ele acha e coloca no local e isso fez com que tivéssemos algumas dificuldades, porque
alguns professores ndo se sentiram partes integrantes desse programa e, por isso, nao
deram continuidade...”. (RQ)

Nota-se que a escolha dos professores do programa foi decisiva, em muitos
casos, para a implementacdo do mesmo nas escolas. Vale ressaltar também, que em
relacdo a escolha dos professores, era recomendado aos mesmos que participassem do
curso on line, mas isso ndo significava que os professores que ndo participassem néo
poderiam trabalhar com o material.

As representantes da Secretaria de Educacdo demonstraram interesse em
continuar com o desenvolvimento do programa na rede, mas afirmaram que ha a
necessidade de fazer um acompanhamento mais efetivo do programa, motivando 0s
professores. Atualmente, a secretaria vem fazendo acompanhamento apenas a distancia,
a partir de e-mails e oficios que recomendam o trabalho com o programa. A
coordenadora refletiu que sdo necessarias novas acOes e que se encontra muitas
dificuldades para um acompanhamento mais efetivo (transporte, diérias, entre outros
problemas).

Sobre como as GREs estdo fazendo o acompanhamento do programa junto as
escolas,trés dos quatro multiplicadores que responderam ao questionario informaram ter
feito uma formacéo inicial com os professores. Dois deles informaram, ainda, que
fazem visitas as escolas, bem como acompanhamento a distancia através de e-mail e
telefone.

“Através de: encontro presencial, telefonemas, e-mail, visita nas escolas em
hordarios de aula atividade com atendimento coletivo e individual” (M2).

“Fizemos a formagdo inicial e estamos acompanhando o processo por meio de visitas
as escolas, tirando duvidas por telefone e e-mail” (M3).
Até agora, pudemos apresentar um pouco das questfes relativas a implantacéo

do Programa de Educacdo Financeira nas Escolas — Ensino Médio em Pernambuco,
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porém acreditamos na importancia de compreender, junto a alguns participantes do
programa, quais as impressOes que apresentam sobre o programa, sobre o material
didatico especificamente, bem como a articulacdo deste com o curriculo. Também
buscou-se compreender como este programa foi trabalhado nas escolas. Para isso,
apresentamos, a seguir, a analise das rodas de conversa realizadas com professores e

alunos que trabalharam com o programa.

7.3 Analise e Discussao das Rodas de Conversa com Professores e Alunos

Esta analise serd abordada a partir dos seguintes topicos: 1. Relevancia do
programa, 2. Rela¢Ges do programa com o curriculo escolar e o 3. Processo de
implementacdo do programa nas escolas. Essas categorias foram ainda subdivididas,

sendo criada assim, subcategorias, que sdo apresentadas a seguir.

7.3.1 Relevancia do Programa

Nas falas de alunos e professores, notou-se aspectos que determinavam a
relevancia de se ter nas escolas um programa de Educacdo Financeira. Esses aspectos
foram observados a partir de seis categorias: relacdes com a familia, controle de
gastos, planejamento para o futuro, ampliacdo da viséo de mundo, tomada de
decisdo e mudancas no ambiente escolar. As caracteristicas de cada categoria e a
frequéncia com que foram citadas s&o descritas a seguir:

As relagdes com a familia foram evidenciadas nas falas dos participantes que
refletiram que o trabalho com o programa propiciou uma mudanca no orcamento
familiar, colaborou para uma melhor estabilidade financeira das familias dos mesmos,
bem como possibilitou uma melhor compreensdo da situacdo financeira familiar. Dos
nove participantes, sete afirmaram que o programa colaborou neste sentido. As falas, a
seguir, exemplificam essa categoria:

“O or¢amento familiar muda muito quando vocé chega, assim, se seu pai, se sua
mée ... Eu sou da zona rural, ndo teve aquele, aquela formacgéo, ndo sabem lidar com
contas, entdo ajuda muito vocé chegar e dizer: ndo pai, ndo méae! Se vocé poupar tanto,
la na frente se vocé precisar ja vai ter garantido, ou se deixar uma coisa desnecessaria
gue naquele momento ndo seria tdo interessante de comprar, vocé ja vai poupar muita
coisa...” (AB)

Pela fala acima nota-se que uma das alunas participantes passou a opinar nas

contas da casa e colaborar para uma melhor estabilidade financeira no ambito familiar,
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além disso, essa aluna revela ser do campo, 0 que nos mostra que o0 programa, a
depender da abordagem feita pelo professor, pode atender as diversas realidades
existentes nas escolas brasileiras.

Uma das professoras participantes revela na fala, a seguir, que alguns de seus
alunos relataram haver nas suas casas um controle sobre o orgamento, mostrando assim,
a troca entre alunos e familia e também entre alunos e professor, indicando que o
trabalho com o programa pode colaborar com a interagdo em sala de aula.

“..Eu ja tive relatos de alunos que vivenciaram Educacdo Financeira na sala
de aula e relataram que em casa 0s pais ja faziam aquela questéo de orcamento pessoal
pra controlar os gastos...” (P3)

Para seis participantes, o programa pode colaborar para o controle de gastos e
que isso contribui na compra de objetos desejados, como retratam as seguintes falas:

“Se eu quero comprar algo, eu ja vou economizar naquilo que eu ja vejo que
ndo tem necessidade de gastar, como lanche na escola mesmo. As vezes eu trazia
dinheiro e ai.. Nao, ndo quero lanche da escola ndo, mas hoje néo... Hoje eu j& lancho
0 da escola pra guardar o meu dinheiro porgue se eu precisar de alguma coisa ou de
um material, ou enfim...Essas coisas.” (A3)

“..Minha mde me dava dois reais pra vir pra escola. Trés reais eu gastava
tudo aqui. Agora, por exemplo, eu gasto metade, gasto por exemplo, se ela me déa trés
reais, eu gasto um real e cinquenta, e outro um e cinquenta eu ja vou guardando pra
comprar algo do meu interesse...” (A2)

As falas das alunas acima indicam que a Educacdo Financeira como proposta
na escola, incluindo o material didatico usado, vem fortalecer a ideia de economizar
para comprar algo maior e/ou desejado. Nesse sentido, é necessario que ao tratar do
controle de gastos, que se considera algo relevante de ser tratado nas escolas a partir da
Educacdo Financeira, entenda-se a importancia de refletir junto aos alunos questfes
relativas ao que de fato € um bem necessario no momento atual da vida, ao consumo
excessivo e como esse pode influenciar na vida em particular, como possiveis dividas e
0s impactos ambientais referentes ao descarte de materiais, poluicdo, entre outros.

Dois dos seis participantes indicaram ainda que o habito do controle de gastos
passou a ser vivenciado também na escola. Os dois (estudantes) afirmaram que através
do trabalho com Educacdo Financeira passou a ter uma melhor visdo da gestdo
econbmica da escola, tendo os alunos um cuidado maior com o gasto de energia, por

exemplo.



141

“..Na escola mesmo foi sendo melhor trabalhado isso, como administrar todo
esse processo econdmico da escola” (Al).

“A gente ndo tinha nogdo das coisas, de energia, é os aparelhos que
utilizavam energia, deixavamos ligados ao ar condicionado, e hoje ndo... Ja é mais
econéomico em questdo... em relagdo a isso” (A3).

As falas decinco participantes indicaram que o trabalho com o programa nas
escolas pode colaborar no planejamento para o futuro, ou seja, pode colaborar no
vislumbre de um futuro melhor, seja através da obtencdo de trabalho, abertura do
préprio negocio ou o ingresso no ensino superior, como pode ser observado a sequir:

“..Agora [apbs o trabalho com o programa] a gente t& assim. Eu por exemplo,
eu quero escolher uma area que tipo economia, ciéncias contabeis, td entre essas duas
ai” (A2).

“A gente trabalhando [com Educagdo Financeira] no ensino médio, a gente
passa a desenvolver uma concepgdo que nos auxiliaria para um dia termos uma
empresa, desenvolvermos um trabalho” (A5).

Pela fala de A2, nota-se que o trabalho com o programa trouxe conhecimentos
importantes sobre algumas areas, nem sempre muito abordadas na escola. Para A5, a
partir do trabalho com o programa, se pode pensar em qual trabalho pretende buscar,
bem como refletir sobre a abertura do proprio negécio. Nota-se que o trabalho com o
programa pode impulsionar o pensar no futuro, nas varias vertentes que essa discussao
pode proporcionar no que diz respeito a Educacdo Financeira, contribuindo para o
estudante a refletir sobre questdes econbmicas e as possibilidades de
empreendedorismo.

Outro aspecto relevante demonstrado pelos participantes foi a ampliacdo da
visdo de mundo, que consiste no esclarecimento de questdes referentes a financas e
como essas podem influenciar a vida em sociedade. Esse aspecto foi apontado por 05
(cinco) participantes, como mostram as falas a seguir:

“E um conhecimento a mais que o aluno tem, né? Néo s6 aquele conhecimento
de sala de aula, daquelas matérias que a gente ja conhece, é relacionado a economia, é
um conhecimento, assim, mais de mundo...” (A4).

A fala de A4 reflete sobre os conhecimentos adquiridos através do trabalho
com a Educacdo Financeira, que transcendem aqueles vistos em sala de aula,
favorecendo a compreensédo das relagcdes econdmicas do mundo. Essa ideia é reiterada

por A5 que comenta:
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“A gente passa a desenvolver uma nova concep¢ao diante de acontecimentos
que ocorrem na sociedade...” (A5).

Refletimos que conhecer e estar atento as questdes econdmicas que envolvem a
sociedade é fator importante no desenvolvimento de cidaddos mais criticos frente a
situacbes que envolvem finangas, mas € preciso que as discussdes que envolvem a
economia do pais e do mundo sejam feitas de forma aberta, fortalecendo a pluralidade
de visOes.

Trés participantes afirmaram ainda que o trabalho com o programa de
Educacdo Financeira pode auxiliar no processo de tomada de decisdo.A partir de tal
trabalho, eles passaram a refletir e a considerar algumas questdes no momento de
realizar uma compra ou tomar decisdes referentes a sua vida financeira, como mostram
as falas a sequir:

“... Eu mesmo também ndo tinha no¢do de gasto de dinheiro, todo dinheiro que
me desse eu gastava tudo e, e hoje ndo... Hoje eu ja faco os meu calculos, eu ja& me
baseio naquilo que eu quero... ” (A3)

“Quando a pessoa comeg¢a a pensar consciente que explica muito se é
necessario, sabe? Vocé fazer aquela compra? Vocé, mesmo que vocé acabe comprando
mais, VOocé ja comega a pensar: eu preciso disso, isso t& fazendo falta ou eu posso
poupar esse dinheiro? Ou até na formacdo porque isso chama muito atencdo da gente
se vocé ta querendo se formar, se vocé ta procurando um emprego, ai vocé vai ver qual
a probabilidade de vocé conseguir. Como &, entdo isso € muito interessante pra gente, é
muito construtivo pra gente” (46).

As falas dos participantes acima coincidem no aspecto relacionado a compra,
qguando revelam que a partir do trabalho com Educacdo Financeira passaram a dar
relevancia a aspectos como a necessidade e a realizacdo de calculos para a tomada de
decisdo. Além disso, proporcionou que o aluno refletisse sobre os gastos realizados e a
possibilidade de poupar para alcancgar outros objetivos dele.

Em sintese, foram cinco as temaéticas tratadas pelos alunos quanto a relevancia
de se trabalhar com o programa de Educacdo Financeira no Ensino Médio.
Apresentamos, a seguir, a frequéncia com que estas tematicas foram abordadas pelos

professores e estudantes entrevistados:



143

Tabela 13. Relevancia do Trabalho com o Programa de Educacgdo Financeira — Ensino Médio

Categorias Quantidade de Participantes
Rela¢Bes com a familia 7

Controle de gastos

Ampliacdo da visdo de mundo

6
Planejamento para o futuro 5
5
3

Tomada de decisdo

Fonte: Do autor

A tabela acima mostra que o0 aspecto mais observado pelos participantes foi a
relacdo com a familia, seguido do controle de gastos, sendo este citado por sete
dosnove participantes e 0 menos observado foi a tomada de deciséo, sendo apenas trés
participantes 0s que atentaram para esse aspecto. Além disso, nota-se que
planejamento para o futuro e ampliacdo da visdo de mundo obtiveram a mesma
frequéncia, sendo citadas por cinco participantes cada. Asquatro caracteristicas mais
relevantes apresentaram resultados bem semelhantes, observando-se ainda que todos os
participantes consideraram mais de um aspecto relevante na analise do trabalho com o
programa.

Por fim, pbde-se observar que os participantes apontaram questdes importantes
de serem discutidas quando se trata de Educacdo Financeira escolar, desenvolvendo
aspectos como: controle de gastos, tomada de decisdo, planejamento do futuro em longo
prazo e a ampliacdo da visdo de mundo. Além desses aspectos, 0s participantes
apontaram também para a relacdo com a familia, que em nosso entender, precisa ser

tratado juntamente com as outras reflexdes.

7.3.2 Relagdes do Programa com o Curriculo Escolar

As relacBes do programa com o curriculo serdo discutidas a partir das relacdes
com a Matematicae das relacdes com outras disciplinas.
Todos os participantes entrevistados indicaram que o programa traz relacGes
com a Matematica, como mostram as seguintes falas:
“Ele trabalha muito com Matematica...” (A3).
“Eu acho o material muito assim, ta4 intimamente ligado com Matematica”
(P3).
Sobre os contetdos trabalhados, seis dos nove participantes indicaram eixos

e/ou conteudos matematicos articulados ao trabalho com o material: porcentagem
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(citada por trés participantes), operagdes aritmeticas (trés participantes citaram), juros
(dois participantes citaram), probabilidade (um participante citou), estatistica (um
participante citou) e Matematica financeira (um participante citou). Desses conte(dos
citados, operacdes aritméticas, porcentagem, juros e questbes relativas a estatistica
foram também identificados em nossa analise no material didatico do aluno, assim esses
parecem ser conteudos mais marcantes durante o trabalho com o programa.

Relembramos que nenhum dos trés professores participantes das rodas de
conversa tem formacdo em Matematica ou lecionam a disciplina de Matematica, de
forma que eles mencionaram ainda que, em alguns casos, ao trabalhar com o material
proposto de Educagdo Financeira é necessario o auxilio de professores de Matematica,
como indica o seguinte trecho:

“..Sempre que precisa a gente pede ajuda também ao professor de
Matematica” (P3).

A fala acima sugere que para os participantes das rodas de conversa ha uma
maior relacdo do programa com a Matematica que com as outras disciplinas do
curriculo, sendo a Matematica indicada por todos os participantes como necessaria no
trabalno com o programa. seis participantes conseguiram identificar contetdos
matematicos que foram trabalhados no programa de Educagdo Financeira, 0 que pode
sugerir que para os participantes do programa as relagdes existentes entre a Educacgéo
Financeira e a Matematica foram mais evidentes do que da Educa¢do Financeira com
outras disciplinas.

Outro aspecto relevante apontado pelos professores participantes foi a
necessidade de articulacdo dos mesmos com os professores de Matematica, fortalecendo
praticas interdisciplinares. Esses dados sobre a relacdo com a Matematica sdo bem
relevantes e ja observados a partir da analise dos livros do aluno. Lembramos que 0s
livros do professor ndo ddo a relevancia que nos parece que deveriam dar as
contribuicBes necessarias advindas da Matematica & Educacéo Financeira.

As relacdes com outras disciplinas que os participantes apontam referem-se
as disciplinas que ndo a Matematica, sendo estas do curriculo comum ou nao, como
também a integracdo que o programa pode fazer com os aspectos extraescolares. No
geral, cinco dos nove participantes apontaram para a relacdo com outras disciplinas e
destes, trés indicaram a relacdo com disciplinas do curriculo comum, como mostra a

fala abaixo:
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“...A gente pode relacionar matérias como a fisica, a quimica, a Matematica em
relacdo a isso, ta sendo uma pratica bem legal” (A3).

Apesar detrés participantes indicarem a relagdo com outras disciplinas do
curriculo comum além da Matematica, apenas A3 citou em quais disciplinas existiria
essa relagdo, como mostrado acima. Para a quimica ndo foi dado nenhum exemplo da
relagdo, mas para a fisica afirmou que:

“Trabalhou nas aulas de Educacéo Financeira a questdo da eletricidade, essas
coisas, energia...”.

Foram poucos os participantes que fizeram a relacdo do programa com outras
disciplinas do curriculo comum que ndo a Matematica. Isso pode ser decorrente do
programa ndo ter sido trabalhado articulado a outras disciplinas que ndo a Matematica
ou, se intencionalmente tentou-se essa articulacdo, a mesma foi feita de forma
superficial, ndo sendo percebida pelos estudantes e nem vista como téo relevante pelos
professores.

Além das disciplinas do curriculo comum, as escolas que fazem parte do
ProEMI trabalham ainda com outras disciplinas em contra turno, assim, dos cinco
participantes que relacionaram o programa a outras disciplinas, quatro indicaram que o
programa de Educagdo Financeira poderia fazer relagdo com empreendedorismo (trés
estudantes) e educacdo fiscal (um professor). Vale ressaltar que atualmente as escolas
pesquisadas trabalham com o programa de Educacdo Financeira dentro dessas
disciplinas, questdo que serd apresentada mais adiante, porém esses dados revelam, de
forma geral, que o programa parece ndo ter conseguido fomentar fortemente préaticas
interdisciplinares, que a priori é a proposta do mesmo.

Trés dos participantes revelaram ainda que o programa pode servir para
integrar os conhecimentos aprendidos com os vivenciados no cotidiano, que é também
um dos preceitos da educacdo escolar. Esse aspecto pode ser observado pelo seguinte
trecho:

“A gente passou a ver que, a Educagdo Financeira ndo ta so ligada a
Matematica, essas coisas, ta ligada também a nosso cotidiano”. (A3).

A relacdo com o cotidiano foi algo observado na analise do material didatico,
através dos ambientes de aprendizagem, propostos por Skovsmose (2000). Pdde-se
observar que, de fato, o material apresenta em sua configuracéo aspectos que facilitam a
relacdo com o cotidiano, porém, no que diz respeito a relacdo que se faz entre o

cotidiano e o0s conhecimentos adquiridos nas disciplinas apresentadas, poucos
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participantes abordaram em suas falas as relagdes que podem ser exploradas, tendo em
vista que apenas trés citaram tal aspecto.

Assim, apesar do material apresentar um potencial para relacionar aspectos
vivenciados na realidade com os conhecimentos aprendidos em sala de aula, essa
relacdo ndo ficou fortemente evidenciada para todos os participantes entrevistados. Pode
contribuir para isto o fato do livro do professor ndo apresentar orientagdes suficientes
para o desenvolvimento do trabalho em sala de aula, principalmente no aspecto
interdisciplinar, como ja foi analisado anteriormente. Assim, ainda que muitas
atividades dos livros do aluno tenham potencial para cenarios de investigacao,
acreditamos que talvez ndo estejam sendo bem exploradas, tornando necessario o
investimento na formacgdo de professores, a fim de que se sintam mais seguros no
trabalho com o material e possam explorar com mais liberdade os potenciais do mesmo.

Em sintese, a relagdo do programa com as demais disciplinas, a excecdo da

Matemaética, ndo foi enfatizada pelos participantes em geral.

7.3.3 Processo de Implementacdo do Programa nas Escolas

Sobre o0 processo de implementacao, os participantes refletiram sobre a forma
como o programa estd sendo trabalhado nas escolas, a melhor forma de se
trabalhar com o programa, o material didatico, o curso online oferecido aos
professores e as dificuldades enfrentadas durante o trabalho com o programa. Esses
pontos sao apresentados e exemplificados a seguir.

Nas escolas participantes, a forma como o programa esté sendo trabalhado
nas escolas atualmente é, principalmente, na disciplina de empreendedorismo, como
revelaram as seguintes falas.

“A gente trabalhou nas aulas de inovador... principalmente nas aulas de
empreendedorismo” (A3).

“Aqui ela [Educacdo Financeira] ta4 numa disciplina especifica
[empreendedorismo] ” (P2).

“Eu trabalho na disciplina de empreendedorismo com eles...” (P3).

Pelas falas acima nota-se que as escolas participantes optaram por trabalhar o
programa inserido numa disciplina especifica, muitas vezes sem articular com as demais
disciplinas. Isso pode acontecer por falta de informacdo nas orientagdes do programa e

no proprio material didatico que, ja foi observado por nés, ndo prepara os professores
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para um trabalho interdisciplinar, como também pela falta de formacdo que possa
auxiliar os professores no desenvolvimento de trabalho interdisciplinar nas escolas.

Outro fator que indica a falta de orientacdo para o professor no trabalho com o
programa é ilustrado na seguinte fala:

“..0 ano passado chegou o material de Educacdo Financeira e a gente
trabalhava por série, entdo o bloco 3 com o terceiro ano, o bloco 2 com o segundo ano
e 0 bloco 1 com o primeiro ano. Mas, ai esse ano a gente ta trabalhando com os temas,
entao ta misturando o material”. (P3).

O trecho acima revela que, inicialmente, o material foi trabalhado de forma a
corresponder o nimero do bloco com cada ano escolar, contrastando com a orientagao
do programa que anuncia que qualquer livro pode ser usado em qualquer ano. Esta
forma de atuar é bem coerente com a maioria dos materiais didaticos que apresentam
livros numerados especificamente, destinados a cada ano escolar. Assim, reforcamos a
necessidade de formacdo do professor para atuar com o programa de Educacdo
Financeira, de forma a conhecer as particularidades do material que vai utilizar e
também saber como desenvolver a interdisciplinaridade, potencializando a importancia
das discussdes sobre Educacdo Financeira.

Dentre os trabalhos desenvolvidos durante o programa com os alunos, uma das
professoras indicou a confeccdo de portfélios e entrevistas, como mostra a fala abaixo:

“..A gente fez mais assim, pesquisas, eles foram pra rua, eles entrevistaram,
eles fizeram levantamentos em casa, nas familias... Ndo em todas as turmas, em
algumas turmas, outras turmas foi mais um trabalho diferenciado,confeccdo de
portfolio de gastos, de despesas” (P2).

A fala acima exp0e alguns dos trabalhos realizados com o programa. Como ja
mencionado, alguns alunos ressaltaram que praticas discutidas a partir do material
proposto sobre Educacdo Financeira foram vivenciadas na escola e também em suas
familias, o que é muito valoroso, sendo um ponto muito positivo do desenvolvimento do
programa na escola. Além disso, P2 reflete sobre a realizacdo de entrevistas feita pelos
alunos em suas casas e na comunidade em que vivem, sugerindo que o trabalho com o
programa pode servir para aproximar a escola da vida cotidiana dos alunos.

Para os participantes das rodas de conversa, trabalhar com o programa em
conjunto com outras disciplinas pode ser melhor que de forma separada, como € feito

atualmente. Eles apontam que:
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“Seria até melhor porque a gente so tem uma aula de empreendedorismo e tem
que se virar porque tem o material que é de empreendedorismo e tem a Educagdo
Financeira, ai é muito corrido...” (AB).

“...Com mais pessoas trabalhando talvez ela ficasse mais fortalecida” (P1).

“..Mas de certa forma td associada a todas as outras, né? Pode ser
trabalhada de forma interdisciplinar ...” (P3).

A6 e P1 revelam que um trabalho interdisciplinar pode proporcionar o
desenvolvimento de mais questfes que envolvam a Educacdo Financeira, ja P3 aponta
para a relacdo que ha entre as disciplinas e a Educacdo Financeira, podendo assim, o
trabalho ser desenvolvido de forma interdisciplinar. Estas falas reforcam a importancia
de se resgatar a interdisciplinaridade preconizada pelo programa, mas ainda néo
vivenciada de forma adequada nas escolas.

Sobre o material proposto para o trabalho com o programa, os participantes
afirmaram ser um bom material, além de apresentar uma linguagem simples. Trés dos
nove participantes entrevistados indicam ainda que o material apresenta forte relacdo
com o cotidiano, como indicam as seguintes falas:

“Ele mostra uma realidade assim, bem...do cotidiano...” (Al).

“..Nas turmas que eu trabalho com esse tema eles gostam bastante do
material, € um material bem assim, é interessante de se estudar, de se trabalhar, séo
coisas do dia a dia, sdo conteudos relacionados ao dia a dia deles, da realidade da
escola, da familia e € um conteddo bem interessante. O material € bem rico nesse
sentido de proporcionar essa contextualiza¢do com a realidade deles” (P3).

Como dito anteriormente, o material didatico € importante ferramenta no
trabalho com o programa nas escolas, tendo em vista que a formacéo realizada com os
técnicos se apoiou exclusivamente no uso desse material, sendo esta a formacéo
também designada para ser realizada com professores, além de um curso online. Pelas
falas dos participantes, observa-se que o material apresenta uma linguagem de féacil
compreensdo e pode fazer ligacdo com a realidade dos alunos, colaborando para o
desenvolvimento das atividades em sala de aula.

Os professores refletiram ainda sobre a formagé&o realizada através de um curso
online, que tiveram antes de comecar a trabalhar com o material. Os trés professores
indicaram ser um bom curso, enfocando especialmente o beneficio pessoal do mesmo,

como revelam as falas a seguir:
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“Ele mostra justamente o que é Educacdo Financeira, o que é educacgdo
familiar, entdo como é que vocé deve fazer pra ndo se meter com dividas, pra vocé
poder planejar direitinho, poder organizar direitinho...” (P1).

“Eu gostei, achei muito util, muito util mesmo, eu que sou uma pessoa...ndo era muito
econdémica, mas eu jd tinha passado a ser e depois do curso...” (P2).

P3 afirmou ser um bom curso, mas que estes nunca séo suficientes, indicando a
necessidade de se manter uma atualizacdo frequente, como mostra o seguinte trecho:

“... Nunca é 100% completo. A gente ta sempre estudando, ninguém pode
dizer: ndo, eu aprendi tudo. A gente procura sempre ta se atualizando, ta estudando
mais, mas o curso foi muito bom, muito abrangente. Nesse sentido gostei muito do
material, da forma dinamica como eram as aulas. Vamos dizer assim, achei bem
interessante e sempre a pessoa continua se atualizando tentando se atualizar né? E
acompanhando as mudangas” (P3).

Nesse sentido, a formacdo dos professores para desenvolver o programa
pareceu ser insuficiente para garantir que a proposta do mesmo fosse de fato vivenciada
como idealizada na sala de aula. Dentre as dificuldades apresentadas para
desenvolver o programa de Educacdo Financeira, os professores entrevistados
apontaram para a falta de tempo pedagdgico, necessidade de haver mudangas no
curriculo escolar, que em alguns casos nao atende a realidade dos alunos e a falta de
material suficiente para todos os alunos.

A falta de tempo pedagogico para conhecer melhor o material proposto foi
evidenciada por dois, dos trés professores, como revela a fala de P2 abaixo:

“O problema é que falta tempo pra explorar o material... Ele [0 professor]
tinha que conhecer o material e ver, entendeu? E a gente ndo tem tempo...” (P2).

Sobre as mudancas no curriculo, dois professores apontaram que é necessario
obter uma maior abertura para que possa se desvincular dos conteldos programados
para cada ano, tendo em vista que sdo muitas as questfes a serem abordadas, como
mostra o trecho abaixo, revelados por P1:

“...e haja espaco pra se desvincular do bendito conteudo que a gente é
obrigado a dar...” (P1).

A falta de tempo pedagogico para discutir novas tematicas foi a principal
dificuldade apresentada pelos professores para desenvolver o programa de Educacgéo

Financeira nas escolas.
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Um professor apontou ainda que o programa ndo atende a realidade de
estudantes da escola publica, de areas carentes, pois, de acordo com ele, as questdes
colocadas no programa ndo atingiram a realidade dos mesmos. Esse aspecto foi
levantado no seguinte trecho:

“Eu acho que 0 tema pode ndo ser muito importante pra nossa realidade, pra
0 mundo da gente... Alguns estudantes da gente... Porque tem uns que sdo tao carentes
que eles ndo tém o que economizar...” (P2).

No trecho acima, € possivel notar que mais uma vez a Educacdo Financeira é
atrelada apenas ao controle de gastos ou de receitas, assim, de acordo com o
participante, se os alunos ndo tém dinheiro, torna-se sem sentido oferecer Educacao
Financeira. Como j& foi colocado, acreditamos que as questBes que envolvem a
Educacdo Financeira na escola precisam estar além do educar para poupar, e
percebemos através da analise do material e das possibilidades que a Educacao
Financeira traz que ha um potencial em desenvolver reflexdes por parte dos alunos que
evidenciem outros aspectos, como a desigualdade social, consumo atrelado a
preservacdo do meio ambiente, a tomada de decisdo, por exemplo, contribuindo para a
formacédo cidada.

Um dos professores revelou ainda que a falta de material didatico para todos 0s
alunos atrapalha um pouco a aula, afirmando que:

“Uma coisa que as vezes dificulta um pouco é porque esse material ndo tem
suficiente pra todos os alunos, ele ndo veio pra escola em quantidade suficiente pra
todos os alunos, entdo sempre que eu preciso utilizar eu levo pra sala de aula. A gente
usa no decorrer da aula e devolve na biblioteca. Ele ndo tem assim, ndo chegou um
livro de cada bloco pra cada aluno porque a quantidade veio pequena...” (P3).

Como a distribuicdo do material foi direto do MEC para as escolas, ndo
tivemos informac&o dos critérios usados para definir a quantidade de livros por escola,
mas pela fala acima verifica-se a importancia do professor ter clareza sobre como o
material deve ser trabalhado, se individual, em duplas ou grupos.

De forma geral, percebe-se que as principais dificuldades apontadas pelos
professores poderiam ser amenizadas se houvessem mais formagdes com os professores,
que evidenciassem as caracteristicas e potencialidades de trabalhar com Educagéo
Financeira na escola, nas diversas areas de conhecimento. Acredita-se que desta forma,

professores poderiam entender melhor a importancia da Educagdo Financeira, suas
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potencialidades e desafios, podendo entdo usar melhor o material proposto na
construcdo do conhecimento dos estudantes ou mesmo, desenvolver novos materiais.

Conversar com professores e alunos que trabalharam com o programa de
Educacao Financeira nas escolas foi de grande importancia para compreender a forma
como o programa vem sendo desenvolvido nas escolas e os desafios que se apresentam,
tanto na perspectiva dos estudantes, como dos professores e das escolas. A0 mesmo
tempo, permitiu perceber quais as mensagens de Educacéo Financeira que tem ficado de
forma mais forte para os alunos que participaram das rodas de conversa.

Apesar de ambas as escolas trabalharem com o programa, através de uma
disciplina apenas, observou-se nas falas dos professores e alunos que o trabalho com o
material proposto possibilitou a integracéo entre alunos e familia, alunos e professores,
professor e professor, escola e comunidade escolar, ou seja, a forma como a Educacao
Financeira vem sendo tratada no material proposto pode facilitar o didlogo entre os
participantes de toda a comunidade escolar. Assim, se trabalhada de forma
interdisciplinar esses lagos podem ser ainda mais fortalecidos.

As dificuldades apresentadas pelos professores participantes das rodas de
conversa indicam a urgéncia de se ter formacdo voltada para o trabalho com Educacgéo
Financeira e especificamente, com o material didatico proposto para o ensino médio.
Porém, mesmo com as dificuldades apresentadas, pode-se dizer que o trabalho
desenvolvido nessas escolas trouxe bons resultados para a vida dos alunos, indicando a

relevancia e possibilidades do trabalho com a Educacdo Financeira nas escolas.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho buscou investigar o Programa de Educacdo Financeira — Ensino
Médio e suas relagcbes com a Matematica, para isso, analisamos 0s materiais propostos
pelo programa para alunos e professores.Além disso, conversamos com professores e
alunos que trabalharam com o programa em escolas de Pernambuco para conhecer suas
impressdes e opinides sobre o material usado, a importancia da temética ser abordada na
escola e a forma como o programa vem sendo implementado na rede estadual de
Pernambuco.

Inicialmente, destacamos que as orienta¢fes propostas para implementacdo do
programa pelo MEC é que o mesmo seja trabalhado numa perspectiva transversal, tal
como a iniciativa proposta pela Franca e pela Inglaterra, analisada por Hoffman (2013).
Compreendemos a importancia dessa tematica ser trabalhada a partir da
transversalidade, podendo servir para integrar os conhecimentos aprendidos em sala de
aula com os vivenciados pelos alunos no dia a dia, nas mais variadas disciplinas, tendo
em vista que saber lidar com financas € uma competéncia importante de ser adquirida,
principalmente, para os cidaddos que pertencem a uma sociedade capitalista.

Porém, ressaltamos que ndo ha indicagdes nos livros do professor para o
trabalho com Educagdo Financeira a partir da transversalidade. Assim, reiteramos a
necessidade de deixar claro no material do professor qual a proposta do trabalho com o
material nas aulas do Ensino Médio, bem como sugerimos que as orientacdes presentes
nos livros do professor explicitem melhor as relacfes que podem ser construidas com
todas as disciplinas que fazem parte do curriculo.

Em relacdo aos livros dos alunos, pode-se dizer que estes apresentam em sua
estrutura elementos que podem facilitar a compreensdo e discussdo de aspectos
importantes, como por exemplo, os elementos de pagina Pra variar, que traz indicacfes
de adaptacOes de situacOes a fim de relaciona-las com a realidade dos alunos, e Pisca
alerta, que busca discutir sobre possiveis armadilhas que podem acontecer quando o
assunto é financas. Os livros apresentam ainda, 0s icones especiais Responsabilidade
socioambiental, que versam sobre questdes ligadas ao consumo consciente, tomada de
decisdo autdbnoma, que busca discutir sobre situagdes que solicitam a tomada de deciséo
por parte do estudante, bem como o icone especial.Aluno multiplicador que busca
incentivar os alunos a repassarem os conhecimentos aprendidos durante o trabalho com

0 material.
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Mas, considerando a importancia das discussfes que podem promover em sala
de aula, considera-se insuficiente a quantidade de vezes que esses elementos aparecem
nos livros, tendo em vista que eles ndo aparecem em todas as Situagfes Didaticas
contidas nos livros do aluno. Além disso, os livros do professor ndo trazem indicacdes e
orientacdes sobre como trabalhar com essas questdes em sala de aula, dificultando a
implementacdo da proposta por parte dos professores.

Sobre a estrutura dos livros do aluno, chamou atencéo ainda, a organizagéo das
tematicas sugeridas em tais livros, pois, mesmo a orientacdo sendo para utilizar os livros
sem nenhuma ordem prescrita, seja na escolha dos Blocos (1, 2 ou 3) ou dos anos (1°, 2°
ou 3° ano), ha uma sequéncia na organizacdo das tematicas que parte do individual,
tendo em vista as teméticas abordadas nos Blocos 1 e 2, para o coletivo, levando em
consideracdo as tematicas sugeridas no Bloco 3. Ou seja, por exemplo, se o professor
define trabalhar apenas com um dos blocos em determinado ano, corre-se o risco dos
alunos desenvolverem apenas competéncias de cunho mais individual (curto ou médio
prazo) ou coletivo. Assim, parece recomendavel que haja uma melhor distribuigdo das
temaéticas entre os livros.

No que diz respeito aos contelldos matematicos, presentes nos livros do aluno,
pode-se dizer que todas as questdes sugeridas aos alunos na forma de Experimente! se
relacionam de alguma forma com a Matemaética, ora pelas relagdes matematicas que
podem ser feitas através das atividades, ora pela necessidade mais especifica de uso de
calculo numérico para a resolucdo. A relacdo existente entre o material e a Matematica
pdde ser evidenciada também nos livros do professor que das 66orientacdes voltadas
para o trabalho com os Experimente!, em 37 observou-se a necessidade de algum tipo
de conhecimento matematico para a resolucdo das atividades propostas nos livros do
aluno.

Essa ideia foi também reforcada por professores e alunos que trabalharam com
o material, os quais foram enfaticos ao afirmar a relacdo do material com a Matematica.
Assim, os dados encontrados na analise dos livros do aluno e do professor, bem como a
analise das rodas de conversas realizadas com professores e alunos indicam que, a
forma como a Educagdo Financeira é tratada no material didatico, apresenta uma
estreita relacdo da Educacdo Financeira com a Matematica, podendo a Matematica
servir para compreender questdes ligadas a Educacéo Financeira e vice-versa.

A relacdo entre a Matemaética e a Educagdo Financeira foi evidenciada também

por Kern (2009) que em suapesquisa, a partir da observacdo do plano de estudos da
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escola, encontrou conteldos matematicos que podiam ser trabalhados a partir da
Educacéo Financeira.O estudo de Pelicioli (2011) segue na mesma dire¢do, mostrando
que alunos e consultores financeiros consideravam a Matematica ferramenta importante
para compreender a Educacdo Financeira.

Considerando mais detalhadamente a relagdo entre Matematica e Educacao
Financeira nos materiais analisados, observou-se que 41 atividades presentes nos livros
do aluno que solicitam o uso de célculo numérico requerem competéncias descritas em
apenas dois dos cinco eixos descritos nos Parametros Curriculares de Pernambuco
relativos aMatematica para o Ensino Médio, sdo eles Numeros e OperacOes
(34atividades) e Estatistica e Probabilidade (seteatividades). Os contetdos abordados no
eixo NUmero e Operacdes foram opera¢cdes com ndmeros naturais e decimais, juros e
porcentagem, e o0s contetdos abordados no eixo Estatistica e Probabilidade foram
construcdo de tabelas e graficos e etapas de uma pesquisa. Apesar de poucos conteidos
matematicos solicitados, esses dados demonstram que as questdes de Educacgdo
Financeira que envolvem o uso da Matematica estdo alem dos conteudos da Matematica
Financeira.

Sobre as orientagdes para o trabalho com as atividades presentes nos livros do
aluno, observou-se apenas 66orientacGes para o trabalho com tais atividades, nos trés
blocos destinados ao professor, portanto, 18 atividades presentes nos livros do aluno
ndo trazem orientacdes referentes as mesmas nos livros do professor. Além disso,
dessas 66, apenas 37 fazem referéncia a necessidade de algum conhecimento
matematico em sua resolucdo, sendo que apenas sete dessas orientacdes afirmam e
indicam claramente o uso da Matematica, indicando conteldos matematicos para serem
trabalhados (seis orienta¢Ges) ou indicando o trabalho do professor de Matematica (uma
orientacdo) e, dessas sete, apenas uma sugere articulacdo com o professor de
Matemaética.

Vale ainda ressaltar que apenas trés das 37 orientacOes para 0os Experimente!
que fazem referéncia ao uso de conhecimentos matematicos indicam os conteudos a
serem trabalhados nas atividade, sdo eles, juros, juros + porcentagem e operagdes. Ou
seja, apesar da Matematica estar fortemente articulada ao material proposto, estas
relagOes nédo estdo tdo explicitas no material. Assim, no que diz respeito aos conteudos
matematicos presentes nos livros do aluno, considerou-se insuficiente as orientagdes
presentes nos livros do professor, pois estas ndo abordavam disciplinas que poderiam

ser articuladas com cada atividade apresentada ou mesmo indicavam 0s conteddos
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necessarios que podiam colaborar para o desenvolvimento do trabalho do professor em
sala. Consideramos que explicitar essas relacdes poderia contribuir para uma melhor
implementacdo da proposta de Educagdo Financeira, fortalecendo as relages entre
componentes curriculares, especialmente com a Matematica.

Contetidos matematicos foram também citados porseis dos nove participantes
da pesquisa, 0s mesmos apontaram o0s contelidos de porcentagem, operagGes, juros,
probabilidade. Aléem disso, indicaram conteidos de estatistica e de Matematica
Financeira que ndo foram identificados por eles, ou seja, trés dos cinco contetdos que
identificamos nas atividades propostas no material do aluno e também nas orientacfes
contidas no livro do professor, esses podem ndo ter sido os Unicos conteudos
trabalhados, mas podem ser o que mais teve significado durante as aulas.

Compreendemos que houve, por parte dos autores, uma preocupagdo em néo
direcionar o trabalho para as aulas de Matematica ou qualquer outra disciplina. Isso
pode se dar pelo fato da proposta do material ser trabalhada de forma transversal. Neste
trabalho focamos nas relacdes do material com a Matematica, porém ndo descartamos
as relacbes que podem haver entre a Educacdo Financeira e as outras disciplinas do
curriculo escolar. Assim, consideramos de extrema relevancia que as ligacbes que ha
entre 0 material e as disciplinas, bem como os conteldos necessarios para a realizacdo
das atividades estejam postas nos livros do professor, para que as orientagdes possam
dar suporte nas aulas, auxiliando os professores na preparacao de suas aulas e deixando-
0s mais seguros em relacdo ao trabalho com o material e favorecendo que o material
possa contribuir para potencializar as aulas dos mesmaos.

Os dados encontrados na andlise dos livros do aluno mostram ainda que a
Matematica trabalhada nas atividades pode favorecer o desenvolvimento de uma
consciéncia critica em relacdo tanto aEducacdo Financeira quanto aMatematica. A partir
da analise dos ambientes de aprendizagem, proposto por Skovsmose (2000), observou-
se que a maioria das questdes propostas aos alunos podem desenvolver cenarios para
investigacdo (76), estando 32 situacdes na semirrealidade e 44 na realidade. Além disso,
as atividades podem servir para aproximar a Matematica vista em sala com a
Matematica vivenciada pelos alunos no dia a dia, considerando que 52das 84 situa¢Ges
propostas nos livros do aluno podem desenvolver aspectos relacionados a realidade dos
alunos, sendo 18 no paradigma do exercicio e 44 no paradigma do cenario para

investigacao.
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O potencial para o desenvolvimento de questdes relacionadas a realidade foi
observado também nas orientacdes para as atividades presentes nos livros do professor,
que apresentam alguma relacdo com a Matemaética, em que 25 das 37 orientacOes
apresentaram tal potencial, estando 20no paradigma do cenario para investigacdo e 05
no paradigma da realidade. Além disso, a maioria das orientacdes pode proporcionar o
desenvolvimento de cenarios para investigacdo, 32orienta¢cdes no total, sendo 12 na
semirrealidade e 20 na realidade.

Questbes de Educacdo Financeira que podem potencializar cenarios para
investigacdo a partir da realidade foram também encontradas em livros didaticos do
Ensino Fundamental | analisados por Santos (2016), demonstrando que h&a um potencial
em relacionar Educacdo Financeira com a realidade dos alunos, bem como se pode
desenvolver o pensamento critico acerca da Educacao Financeira.

A preocupacdo em relacionar as questdes desenvolvidas com o cotidiano dos
alunos foi indicada na parte | dos livros do professor, onde os autores refletem que a
metodologia abordada buscou evidenciar situacdes cotidianas para que o0s alunos
pudessem resolver. A relacdo que pode ser estabelecida entre o cotidiano dos alunos e
Educacao Financeira parece ser de fato um ponto forte do material, se bem trabalhado
pelos professores.

Sobre os ambientes de aprendizagem, propostos por Skovsmose (2000),
encontrados nos livros do aluno e do professor, pode-se dizer ainda que o material
fornecido ao professor, em sua maioria, ndo apresenta orientacbes que podem
potencializar os ambientes de aprendizagem contidos nas atividades dos livros do aluno.
Ou seja, as orientacOes, contidas nos livros do professor, que a priori, deveriam servir
para impulsionar o trabalho com Educacdo Financeira nas aulas, ndo apresenta
elementos que possa modificar, de forma significativa, os ambientes de aprendizagem
encontrados nas atividades dos livros do aluno.

Esses dados sdo importantes, pois revelam que o material didatico apresenta
potencial para facilitar a compreensdo de questbes ligadas a Matematica, tendo em vista
gue os alunos se queixam, em sua maioria, da falta de significado que as aulas de
Matematica tém e das relagdes da Matematica com o cotidiano. Porém, compreende-se
a importancia de haver orientacdes mais elaboradas nos livros do professor, bem como
oferecer aos professores formacao especifica para o trabalho com o material, para que
0s mesmos compreendam as relagdes do material com suas disciplinas e articulem no

dia a dia das suas aulas. A formacgdo dos professores também serd importante para
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chamar a atencdo para questdes de Educacdo Financeira que reforcem praticas
reflexivas por parte dos alunos, pois se p6de notar no material que a abordagem feita
pelo professor serd fundamental para provocar reflexdes que analisem as situacdes
propostas aproveitando 0s conhecimentos relativos ao mercado financeiro, mas
principalmente, garantindo um sujeito ético, autdbnomo e critico em suas relacfes
financeiras na sociedade.

Os ideais de Educacédo Financeira que podem ser passados através dos livros do
aluno puderam ser evidenciados a partir das mensagens presentes nos contextos de
Educacdo Financeira contidos nas atividades propostas para os alunos. Foram 11
contextos encontrados, sendo que sete deles (administracdo publica, tomada de decisao,
controle de gastos, direitos e deveres, planejamento para o futuro, consumo impulsivo e
sustentabilidade) apresentaram mensagens voltadas ao desenvolvimento de praticas
reflexivas, estando presentes em 49 atividades. Quatro contextos (mercado financeiro,
produtos financeiros, empreendedorismo e mercado de trabalho) favorecem,
principalmente, o conhecimento do mercado financeiro e suas praticas, estando esses,
presentes em 35 atividades. Esses quatro contextos sdo importantes de serem
trabalhados, mas precisam ser acompanhados de uma reflexdo critica para que possam
servir também a formacdo financeira do aluno e ndo apenas para atender a interesses
econdmicos.

Trés desses contextos apresentam caracteristicas semelhantes aos apontados
pelos participantes da pesquisa, como sendo aspectos relevantes do trabalho com o
programa nas escolas, séo eles: controle de gastos, planejamento para o futuro e tomada
de decisdo, indicando que 0s contextos que demonstramos permeiam as atividades, bem
como podem deixar as mensagens de Educacdo Financeira que o programa deseja
passar marcada na vida dos alunos.

Além desses aspectos, os participantes revelaram ainda que o programa traz
relacbes com a familia, como também pode ampliar a visdo de mundo. No geral, os
participantes apontaram aspectos importantes de serem evidenciados ao trabalhar com
Educacédo Financeira, mas acreditamos que ao trabalhar o controle de gastos se necessita
de uma maior reflexdo por parte dos professores, tendo em vista que os participantes
citaram o controle de gastos como uma forma de adquirir produtos maiores no futuro,
sendo assim, nesse aspecto o programa pode servir para reforcar o mercado financeiro.

As mensagens passadas pelo programa podem ser refletidas também nos

objetivos do programa, descritos para o Ensino Médio. Esses sdo apresentados nos
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livros do professor e indicam que o programa tem como objetivo maior, 0
desenvolvimento de questes voltadas ao mercado financeiro, dando foco ao saber
poupar, investir, consumir, entre outros. O foco em questdes voltadas a economia foi
também observado nas propostas de Educacédo Financeira, analisadas por Britto (2012),
Hofmann (2013) e Santiago (2015). Isso pode se dar pelo fato desses programas terem
suas estratégias baseadas na proposta da Organizacdo para Cooperacdo e
Desenvolvimento Econémico (OCDE), assim como, a desenvolvida pela ENEF.

Portanto, reforcamos a necessidade de oferecer formacéo aos professores que
busque fortalecer a Educacdo Financeira do professor, apresentar o material didatico
proposto, analisar a relacdo do material com as disciplinas do curriculo, garantir uma
reflexdo critica sobre todas as questfes que a Educacgdo Financeira pode abarcar. Nossa
conviccdo é que fazendo-se isto, podera se contribuir fortemente para que a Educacgéo
Financeira seja de fato vivenciada na escola, contribuindo para a formacdo cidadd dos
estudantes.

A falta de formacdo para os professores foi também notada por Hofmann
(2013) nas propostas de Educacdo Financeira desenvolvidas pela Inglaterra e pela
Franca. Compreendemos que a falta de formacdo pode gerar incertezas nos professores
quanto a aplicacdo de tais propostas, dificultando ou desmotivando o trabalho com
Educacdo Financeira nas aulas. A necessidade de formagdo também foi evidenciada em
nossa analise da implementacdo em Pernambuco, quando verificamos que muitas das
dificuldades apresentados poderiam ser minimizadas ou mesmo sanadas se houvesse um
processo de formacdo continuada para os professores. Ressaltamos que 0S mesmos
foram convidados a atuar no programa sem também terem tido qualquer formacéo
anterior sobre a tematica antes, em suas formacdes iniciais ou mesmo continuadas,
oferecidas pela rede. Assim, destacamos a urgéncia de formacdo e acompanhamento
para que o programa possa ser de fato vivenciado em escolas, sejam elas publicas ou
privadas.

A formacdo oferecida pela AEF foi junto a multiplicadores, sendo depois
oferecido um curso online aos professores. Entretanto, vale notar que os proprios
multiplicadores ndo tinham formag&o anterior sobre a temética, especialmente, como
trabalhar tal tematica na escola e nem sequer conheciam o material proposto com
antecedéncia. Assim, nos parece que é fundamental se pensar na implementacdo de
forma articulada com a formagdo e o acompanhamento, atuando conjunta e

colaborativamente o MEC, os governos estaduais e 0s governos municipais.
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Dentre outras dificuldades apresentadas pelos professores da rede estadual na
implementacdo do programa, dois dostrés professores participantes afirmaram que o
programa pode ndo atender as necessidades de alguns dos alunos da escola que, segundo
eles, ndo tém o que economizar. Sobre isso, refletimos que o trabalho com Educacgéo
Financeira nas escolas precisa estar além do ato de economizar, o que reforca a
necessidade de formagédo que chame atengdo para as outras questdes que a Educacdo
Financeira pode abordar.

Outro fator também revelado por dois professores foi a falta de tempo
pedagdgico que faz com que os mesmos sempre tenham que escolher entre as propostas
de programas que chegam as escolas e 0s conteddos que precisam trabalhar em sala de
aula. Este aspecto poderia ser amenizado se as orientagdes contidas nos livros do
professor trouxessem as relacdes que o material pode fazer com as diversas disciplinas,
oportunizando aos professores trabalhar alguns dos contetdos curriculares propostos
através do material, trabalhando de fato a transversalidade e ndo de forma isolada, como
vem acontecendo nas escolas que participaram da pesquisa.

No geral, as dificuldades apresentadas pelos professores podem ser amenizadas
através de formacdes que busquem indicar as potencialidades do material, bem como
discutir sobre a importdncia da Educacdo Financeira escolar. Além disso,
compreendemos a necessidade de haver uma flexibilizagcdo do curriculo como propde
Skovsmose (2000), oferecendo mais liberdade ao professor para que, junto a seus
alunos, tenham espaco para fazer escolhas sobre tematicas a serem investigadas.

Este trabalho buscou analisar as atividades propostas pelo material didatico,
distribuido pelo MEC, para o trabalho com Educacdo Financeira no Ensino Médio e
suas relacdes com a Matematica. Observamos que o material proposto para 0s
professores precisa ser revisado, de forma a ampliar e enriquecer as atividades dos
livros do aluno. E, considerando tanto os livros do professor como os dos alunos,
sugerimos maior equilibrio entre as tematicas abordadas e a inclusdo/fortalecimento de
tematicas atuais como o0s impactos da globalizacdo, o consumo consciente,
desenvolvimento sustentavel, projeto de vida, entre outras, que colaboram para uma
formacdo mais solida em Educacdo Financeira e também mais voltada para a cidadania.

Destacamos a necessidade de outros estudos que ampliem a analise do material
realizado, envolvendo outros topicos do mesmo, observando as relagbes do material
com as outras disciplinas do curriculo, o uso pelos alunos e professores. Também

consideramos importante que sejam realizadas pesquisas que busquem analisar como,
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em sala de aula, se da as relacbes entre a Educacdo Financeira e a Matematica,
especialmente a Educacdo MatemaéticaCritica.

De modo geral, este trabalho aponta a necessidade de que a Educagéo
Financeira seja discutida por educadores matematicos, na medida em que parece haver
forte articulacdo entre elas, podendo a Educacdo MatematicaCritica ajudar e
potencializar o trabalho com Educacdo Financeira na escola. Ao mesmo tempo, a
Educacédo Financeira pode contribuir bastante com a Educacdo Matematica, articulando
0 conhecimento matematico as situacdes significativas para os alunos, contextualizando
conceitos matematicos. Também ressaltamos as possibilidades da Educacdo Financeira
enquanto tema integrador de conhecimentos de varias disciplinas, j& reconhecido pelo
MEC na construcdo da Base Nacional Comum Curricular. Entretanto, nosso destaque
também € para a importancia de que qualquer programa a ser trabalhado em escolas ou
universidades deve ser discutido por seus atores, com oferta de formacédo continuada,
para que a implantacdo possa ser realizada de forma adequada e planejada, garantindo
avancos nas aprendizagens dos estudantes.
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ANEXO 1 - Exemplo de Situacdo Didatica

Existem vdrias coisas boas da vida que ndo custam nada:
um belo por do sol, amar e saber que somos amados, banho
de rio ou de mar e muitas mais. Outras parecem que sdo de
graca, mas ndo sdo. Ndo custam nada para a gente, mas tem
alguém pagando a conta. Por exemplo, quando sentamos na
praca para conversar ou namorar, ndo pagamos entrada,
mas o governo gasta para manter o local limpo e seguro. O
mesmo vale para a iluminacdo publica, que clareia as ruas
@ noite; para a seguranca publica, que a policia deve garan-
tir; para a defesa nacional, obrigagdo das forcas armadas;
as campanhas de vacinacdo etc. Sdo bens de que usufruimos
e pelos quais ndo pagamos nada diretamente ao governo.
Estamos tdo acostumados com essas coisas, que muitas ve-
zes ndo damos o devido valor a elas.
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Sdo os direitos sociais dos cidaddos. A cidadania é mais do
que os direitos de vida, propriedade, igualdade perante a lei,
votar e ser votado; ela também demanda direitos sociais.
Imagine que ndo existissem escolas e hospitais publicos ou
postos de satde. Como ficariam as familias com baixa ren-
da? Elas conseguiriam ter acesso a educacdo e a satde par-
ticulares? Para promover a igualdade e garantir certo nivel
de bem-estar social, o governo mantém servicos de satide e
educacdo publicos, dentre outros, mantidos com os tributos
(impostos, taxas e contribuicées de melhorias) que todos nés
pagamos.

PISCA ALERTA

Os bens e servigos fornecidos pelo governo demandam recursos, impli-
cam despesas que o governo tem de cobrir com suas receitas. Logo, nos
pagamos por eles através dos tributos, isto &, das taxas, impostos e con-
tribuicdes de melhoria.

Alguns tributos sao pagos diretamente ao governo, por exemplo, o im-
posto de renda, e nesse caso cada um sabe, de forma mais evidente, quan-
to pagou, ou indiretamente, quando os tributos fazem parte do preco final
dos produtos ou servigos, como no caso do IPI — Imposto sobre Produtos
Industrializados, e do ICMS — Imposto sobre Circulacdo de Mercadorias e
Servios.

A cobranca de tributos reduz a renda disponivel para o consumo. Portanto,
ao exigir servicos pliblicos de qualidade voce esta agindo dentro dos seus
direitos de cidadania.

Fonte: Programa de Educagdo Financeira nas Escolas — Ensino Médio — Livro do Aluno — Bloco 3 - p. 14
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EXPERIMENTE! 5223535555350 55300 00555300500 BEBEEIBEDS

VAMOS TER UMA IDEIA DO TAMANHO DA CONTA DO GOVERNO COM A ESCOLA PUBLICA?

Um aluno do Ensino Médio precisa de uniformes, livros e passagens de 6nibus para ir estudar.
Isso sem falar em cadernos, lapis, caneta, refeicbes etc. As escolas particulares recebem as men-
salidades para pagar suas despesas. Os alunos da rede piiblica ndo pagam mensalidade e, em
varios casos, recebem os Livros e uniformes, além de ter suas passagens de onibus subsidiadas
pelo governo. Vocé ja parou para pensar no custo de tudo isso?

0 valor estimado pelo INEP (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira)
de investimento piiblico direto em educacéo por estudante, por nivel de ensino, para alunos do
Ensino Médio foi de R$ 2.960,00 em 2010. A partir desse dado, calcule a despesa representada pela
sua turma. Depois calcule a despesa gerada por todos os alunos do Ensino Médio da sua escola.

EXPERIMENTE! >>>>555555555555505 55035003500 BEDB IO IO IIII5b>

DEBATENDO AS DESPESAS DO GOVERNO

Trabalhem em grupo. Juntos, pesquisem outros servicos que o governo oferece & populacéo. Quais
séo? Qual o or¢amento gue o governo esta destinando atualmente para cada um?

Elaborem uma tabela ou um gréfico para apresentar os dados encontrados.

Em seguida, debatam questSes como: o governo deveria oferecer mais servigos ou se concentrar
em menos atividades? A verba destinada para cada um, na opinidio de vocés, esta adequada? Se
vocés fossem chamados a distribuir a verba pelos servicos, como fariam?

............

APRENDI:

cARA A CARA QUE ALGUEM SEMPRE PAGA A CONTA DOS BENS E SERVICOS PUBLICOS . seasss
QUE EU UTILIZ0 GRATUITAMENTE sressssssessss :

0 que vocé aprendeu?

A CALCULAR QUANTO O GOVERNO GASTA PARA MANTER O SEGMENTO
DE ENSINO MEDIO DE UMA ESCOLA PUBLICA

Fonte: Programa de Educagao Financeira nas Escolas — Ensino Médio — Livro do Aluno — Bloco 3 — p. 15
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ANEXO 3 - Exemplo de Situacédo Didatica: O que vocé ja sabe?

i EEER W 1} EinE I11Im ‘

Esse bloco de atividades trata de temas importantes do
dmbito social: bens publicos, economia do pais e eco-
nomia do mundo. Estamos falando da esfera social, dos
elementos que compdem nossa sociedade. Sdo temas
que podem parecer mais distantes do dia adia, mas que
sdo o pano de fundo do cendrio da nossa vida, sem o
qual ndo a entenderiamos. A esfera social tem forte in-
fluéncia sobre avida dos individuos, assim como a for-
made agir e pensar dos individuos tem influéncia sobre
a esfera social.

Nessas paginas vocé verd muitas perguntas para refle-
tir eresponder. O seu CADERNO DO ALUNO tém pdginas,
onde vocé pode escrever suas experiéncias, marcar as
opcdes indicadas, rascunhar ideias, enfim, entrar mais
a fundo nas questdes apresentadas.

J

E Serd que vocé costuma pensar sobre esses temas?

Fonte: Programa de Educagdo Financeira nas Escolas — Ensino Médio — Livro do Aluno — Bloco 3 —p. 6
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BENS E SERVICOS PUBLICOS

O que vocé acha que sdo bens e servigos publicos? Faca uma ¢
lista em seu CADERNO DO ALUNO dos bens e servigos publi-

cos que vocé conhece. ¢ [
PAPEL DO ESTADO ‘
Na sua opinido, qual o papel do Estado na sociedade, na
economia e em relacdo ao desenvolvimento? Em outras pa- %

lavras, para que ele serve? Discuta sobre isso em pequenos
grupos e anote as conclusdes de vocés no seu CADERNO DO
ALUNO.

Sevocé fosse candidato a algum cargo politico, quais seriam
as suas propostas de governo? Escreva-as em seu CADERNO
DO ALUNO. Em seguida, troque suas ideias com uma dupla
para chegar a uma proposta de governo com a qual vocés
dois concordam, assim como deve ocorrer entre um candida-
to e seuvice.

O

l

Fonte: Programa de Educagdo Financeira nas Escolas — Ensino Médio — Livro do Aluno — Bloco 3 —p. 7
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JORNAL - SECAO DE ECONOMIA
Vocé entende o que |é no jornal na secdo de Economia? Antes
de abrirum jornal, escreva em seu CADERNO DO ALUNO algu-

mas palavras do vocabuldrio de Economia que vocé espera
encontrar.

Pegue a se¢do de Economia de um jornal local. Em grupos,
escolham uma das reportagens dessa secdo e tentem ana-
lisar a reportagem. Ndo tenham a preocupagdo de chegar a
uma interpretacdo “correta”, apenas discutam livremente o
que vocés acham que a reportagem significa. Escreva no seu
Caderno do Aluno a manchete da reportagem escolhida e a
interpretacdo que o grupodeu aela.

Vocés tiveram dificuldade de entender a matéria? Caso posi-
tivo, com quais palavras, conceitos ou ideias vocés engasga-
ram? Anote-as no CADERNO DO ALUNO.

M ‘
Fonte:

Programa de Educacdo Financeira nas Escolas — Ensino Médio — Livro do Aluno — Bloco 3 - p.

ACONTECE LA EAFETA AQUI?

Vocé tem alguma lembranca de um momento mundial em
que algo que aconteceu em um pais afetou outros paises?
Essa lembranca pode vir de um momento histérico que vocé
estudou ou que vivenciou. Escreva-o em seu CADERNO DO

il

Fonte: Programa de Educacdo Financeira nas Escolas — Ensino Médio — Livro do Aluno — Bloco 3 -p. 9
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ANEXO 4 - Exemplo de Situacdo Didatica: Sonho Planejado

””III !III

V) e"l 7

Chegouahoradevocé utilizar tudo o queaprendeuno Bloco3
e fazer um planejamento financeiro para um sonho coletivo!

Nestas pdginas sdo apresentadas etapas que envolvem
planejamento, tomadas de decisdo e pesquisas. Utilize o
Caderno do Aluno para anotar ideias e organizar seu plane-
jamento. Essa é uma atividade em grupo, jd que se trata de
um sonho compartilhado e que hd necessidade de um esfor-
co coletivo para realizd-lo.

/A A 4V /

PESSOA MODELO - MARTIN LUTHER KING
“Eutenho umsonho...”

N\ N

“l have adream...”

Essa frase foi dita em 1963 e é famosa até hoje! Fez par-
te do discurso de Martin Luther King durante a chamada
“marcha pelo emprego e pela liberdade”, uma marcha pa-
cifica que ele liderou em Washington (EUA).

Martin Luther King (1929-1968) foi um pastor norte-ameri-
cano que lutou por um tratamento igualitdrio e contribuiu
para a melhoria da situa¢do da comunidade negra, por
meio de protestos pacificos e discursos enérgicos sobre a
necessidade do fim da desigualdade racial. Veja alguns tre-
chos de seu famoso discurso:

DIZ-SE PORAI

Um sonho sonhado
sozinho é s6 um sonho,
mas um sonho sonhado
em conjuntovira
realidade.

“Eu tenho um sonho que um dia esta nacdo se levantard e
viverd overdadeiro significado de suacrenca - nds celebra-
remos estas verdades e elas serdo claras para todos, que
todos os homens sdo criados iguais.”

“Eu tenho um sonho que minhas quatro pequenas criangas
vdo um dia viver em uma nagdo onde elas ndo serdo julga-
das pela cor da pele, mas pelo contetido de seu cardter. Eu
tenho um sonho hoje!”

(NN S

e o mr o —— = =z — o—

Fonte: Programa de Educacdo Financeira nas Escolas — Ensino Médio — Livro do Aluno — Bloco 3 —p.
166
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SONHOS COLETIVOS

Hd sonhos que temos que sdo sé para nés mesmos e para as
pessoas proximas a noés.

Meu sonho é fazer uma
Mas hd também os sonhos que temos para o mundo. Sonhos faculdade

maiores, coletivos e que ndo dependem sé da gente para se-
rem realizados. Sonhos que nem sabemos se serdo realizados
algum dia, mas que nos movem a persistir na luta por eles.

As vezes, justamente quando estamos cheios de sonhos para
um mundo melhor é quando ouvimos aquelas frases desani-
madoras como: “Quando eu era jovem eu também pensava as-
sim, mas essa vontade passa!”; “Ndo adianta nada lutar, vocé
vaiver”; “Até parece! Isso nunca vai mudar”. vida melhor para

g »-'" meus pais e meus
V /4 lmhos
:Bk .

Mas se nada mudasse, ndo teriamos mudancas histéricas
para estudar e a humanidade viveria da mesma forma du-
rante séculos e séculos. Se conquistamos cada vez mais di-
reitos, por exemplo, é porque muita gente lutou em conjunto
para que isso acontecesse. E entdo temos como resultado
conquistas como a Declaracdo de Direitos Humanos - pro-
clamadaem 1948 e cadavez mais respeitada entre os paises.

Querodaruma

;e;
/
/
/

A prépria ONU (Organizagdo das Nacdes Unidas) é resulta-
do de uma sensibilidade coletiva provocada pela Segunda
Guerra Mundial. Ela foi fundada nesse pds-guerra para
“manter a paz e a seguranca no mundo, fomentar relacdes
cordiais entre as nagdes, promover progresso social, melho-
res padroes devida e direitos humanos”.

Para saber mais, visite o site www.onu-brasil.org.br

Quais sdo os seus sonhos pessoais para sua comunidade, seu
pais, para o mundo? Escreva-os em seu CADERNO DO ALUNO.

' r// /4
Adoraria ser - "
guitarrista sﬁ
Viajar para Fernando
‘W/ de Noronha ‘

Fonte: Programa de Educagdo Financeira nas Escolas — Ensino Médio — Livro do Aluno — Bloco 3 - p.
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SONHOS COLETIVOS QUE DEPENDEM DE DINHEIRO

Junte-se com alguns colegas e conversem sobre os sonhos
que vocés compartilham para sua comunidade, seu pais,
para o mundo. Dentre esses sonhos compartilhados, quais
deles vocés acham que poderiam ser realizados com a ajuda
de dinheiro e de planejamento financeiro?

Serd que vocés poderiam montar uma central de voluntaria-
do para conectar pessoas oferecendo trabalho voluntdrio
com organizag¢des ou instituicdes que estdo precisando de
ajuda? Essa central teria um telefone, um local, um e-mail,
um site? Vocés provavelmente teriam que se deslocar para
conhecer as instituicdes, fotocopiar e enviar documentos,
fazer muitas ligacdes. Como vocés bancariam esses gastos
(mesmo que baixos)? Como fariam a logistica (gerenciamen-
to) dessa central?

Serd que utilizar o espaco da escola a noite ou aos finais de
semana para cursos profissionalizantes para os pais ajuda-
ria as pessoas da sua comunidade? Ah, mas vocés precisam
muito de computador e a escola jd disse que ndo tem como
conseguir esse recurso... Como vocés conseguiriam?

Vocés vdo escolher um sonho coletivo para planejarem sua
realizacdo. Ndo precisa comecar de cara tentando aca-
bar com a fome no mundo. Comecem com algo bem menor
e mais proximo a vocés. Pensem nas necessidades da sua
localidade.

Escreva em seu CADERNO DO ALUNO o sonho que vocés
escolheram.

775 sir s sy 4

177

E

Fonte: Programa de Educacdo Financeira nas Escolas — Ensino Médio — Livro do Aluno — Bloco 3 —p.
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Agora analisem o sonho de vocés e tentem estabelecer uma
meta.

Veja alguns exemplos:

Sonho: que as pessoas da minha comunidade possam ter
maiores chances profissionais.

Meta: dentro dos proximos 2 anos, profissionalizar 60 adul-
tos com oficinas noturnas gratuitas de manicure no espaco
da escola.

Sonho: que 0 meu bairro seja um lugar melhor para morar.

Meta: utilizar a forca da associacéo dos moradores para
incluir no orcamento municipal a verba para pavimentar as
ruas principais.

Sonho: construir um mundo sustentdvel.

Meta: angariar fundos e buscar as informagdes necessdrias
para tornar a minha escola autossustentdvel em 5 anos.

'l-:'l

A

"y

Fonte: Programa de Educagao Financeira nas Escolas — Ensino Médio — Livro do Aluno — Bloco 3 —p.
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ACOES NECESSARIAS PARA CUMPRIR METAS INTERMEDIARIAS

Muitas vezes a meta do sonho é de longo prazo. Nesse caso,
é preciso estabelecer algumas metas intermedidrias para per-
mitir o acompanhamento de resultados sistematicos.

Veja um exemplo de como detalhar o planejamento de algu-
mas metas intermedidrias.

Comeca-se com um planejamento mais geral. Aos poucos, con-
formesevaitomando decisées mais detalhadas e pesquisando
dados reais, tem-se maior clareza das agdes, do dinheiro e
do tempo necessdrios para alcangar cada meta intermedidria.

V /44 F4 . 7 7 7

Fonte: Programa de Educacdo Financeira nas Escolas — Ensino Médio — Livro do Aluno — Bloco 3 —p.
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Dentro dos proximos 2 anos, capacitar 15 adultos por semestre, durante 2 anos, com

META PRINCIPAL 2 b )
oficinas noturnas gratuitas de manicure no espaco da escola 4
Z a3
METAS = > DINHEIRO NECESSA- 5 E
3 ACOES GERAIS NECESSARIAS TEMPO NECESSARIO
INTERMEDIARIAS RIO
Negociar com a direcao da escolao "
i . - 1més
espaco a ser utilizado e as condicoes
Garantir uma sala equi- N di
- Comprar material que sera utilizado 1% compra: 2a 5 dias
pada para as oficinas ; ; )
nas oficinas (esmaltes, algodao, A pesquisar Depois: compras
removedor, alicate, lixa etc) mensais regulares
Pesquisar disponibilidade de profis- s
i ! Telefonemas e internet 2 a3 semanas
sionais da comunidade
Contratar profissional
Contratar o profissional Telefonemas 1a 2 semanas
4
Especificar pablico-alvo e levantar $
3 . 2 ¥ - 1semana )
meios mais adequados de divulgacao /
: 2 [ i : 1 Despesas com material de
Divulgar a oficina na Produzir material de divulgacao § E 2 semanas
! impressao (a detalhar)
localidade
Despesas com transporte
Distribuir material de divulgacao para panfletagem e com 1més
telefonemas

7 &

Agora criem o planejamento de vocés nesta tabela no
CADERNO DO ALUNO. Lembrem que um planejamento ndo é
uma camisa de forca. Ele é um guia para suas acdes e pode
ser alterado conforme vocés forem especificando e concreti-
zando suas agdes.

E agora... mdos a obra! Quem sabe vocé e seu grupo sejam res-
ponsaveis por uma mudanca positiva naescolaou nalocalidade
devocés!

Fonte: Programa de Educagdo Financeira nas Escolas — Ensino Médio — Livro do Aluno — Bloco 3 - p.
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ANEXO 5 - Perguntas norteadoras das rodas de conversa com professores e

alunos

Professor

10.

Aluno

Para vocé € importante trabalhar Educacdo Financeira em turmas do Ensino
Médio? Por qué?

Como vocé acha que a Educacéo Financeira pode ser trabalhada nas escolas?

Em sua opiniédo, o programa de educagéo financeira nas escolas, da forma que
estd posta, pode contribuir para o desenvolvimento de cidaddos mais criticos?
De que forma?

Vocé acredita que esse programa difere de outros programas/projetos que vocé
conhece? Em que?

Qual sua avaliacdo sobre o material proposto pelo MEC para o trabalho do
programa nas escolas? Vocé acredita que ele pode atender as necessidades
especificas de sua escola?

Vocé acredita que esse programa pode colaborar no aprendizado de matematica?
Como?

Que contetidos matematicos vocé acredita que pode ser trabalhado durante as
aulas de matematica enfatizando a Educacdo Financeira? O material proposto
aborda esses conteidos?

Vocé fez o curso online oferecido pela AEF? Qual sua avaliacdo desse curso?
Esse foi suficiente para a compreensdo do programa?

Vocé esta sentindo alguma dificuldade na aplicacdo do programa?

Como os alunos estdo recebendo essa proposta?

Para vocé é importante trabalhar Educacdo Financeira em turmas do Ensino
Médio? Por qué?

Como vocé acha que a Educacédo Financeira pode ser trabalhada nas escolas?

Em sua opinido, esse programa pode contribuir para a sua vida? De que forma?
Vocé acredita que esse programa difere de outros programas/projetos que vocé

conhece? Em que?
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Qual sua avaliacdo sobre o material proposto pelo MEC para o trabalho do
projeto nas escolas? Vocé acredita que ele pode atender as necessidades
especificas de sua escola? Atende a suas necessidades especificas?

Vocé acredita que esse programa pode colaborar no aprendizado de matematica?
Como?

Que contetdos matematicos vocé acredita que pode ser trabalhado durante as
aulas de matematica enfatizando a Educacdo Financeira? O material proposto
aborda esses conteudos?

Vocé sentiu alguma dificuldade durante o trabalho com educacdo financeira?
Qual(ais)?
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ANEXO 6 — Perguntas norteadoras da entrevista com a coordenadora do
programa de Educacgédo Financeira nas Escolas na Secretaria de Educacéao de

Pernambuco

1. Em sua opinido, esse projeto pode contribuir para o desenvolvimento de
cidadaos mais criticos? De que forma?

2. Vocé acredita que esse projeto difere de outros projetos que vocé conhece? Em
qué?

3. Qual(ais) suas expectativas em relagéo a esse projeto

4. Qual sua avaliacdo sobre o material proposto pelo MEC para o trabalho do
projeto nas escolas?

5. Vocé acredita que esse projeto pode colaborar no aprendizado de Matematica?
Como?

6. Que conteldos matematicos vocé acredita que pode ser trabalhado durante as
aulas de Matematica enfatizando a Educacdo Financeira? O material proposto
aborda esses contetidos?

7. Como a Educagdo Financeira se articula com o curriculo? Como isto serd
trabalhado na rede?

8. No estado quantas escolas estdo participando do projeto? Quantos professores
envolvidos? Quais as areas de ensino desses professores? Outros membros da
escola estéo participando? Quais?

9. Como foi feito a escolha dos profissionais que irdo trabalhar com o projeto nas
escolas?

10. Como esta sendo sua participacdo na formacédo desses professores?

11. Vocé participou da formacdo dos multiplicadores oferecida pela Estratégia
Nacional de Educacéo financeira (ENEF)? Qual sua avaliagcdo dessa formagédo?

12. Houve alguma geréncia que ndo trabalhou? Se houve, em sua opinido, quais
foram os motivos para isso ter acontecido?

13. Ha pretenséo de se continuar o trabalho com Educacéo Financeira nas escolas do
Estado nos proximos anos?

14. Como a Secretaria de Educacdo esta atuando para que as escolas participem

mais ativamente do projeto?
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ANEXO 7 — Questionario aplicado com a Gerente de Politicas Educacionais para o

Ensino Médio em Pernambuco e técnicos educacionais que foram multiplicadores

10.
11.

do programa nas GREs

Em sua opinido, esse projeto pode contribuir para o desenvolvimento de
cidadaos mais criticos? De que forma?

Vocé acredita que esse projeto difere de outros projetos que vocé conhece? Em
qué?

Qual(ais) suas expectativas em relacéo a esse projeto

Qual sua avaliacdo sobre o material proposto pelo MEC para o trabalho do
projeto nas escolas?

Vocé acredita que esse projeto pode colaborar no aprendizado de Matematica?
Como?

Que contetidos matematicos vocé acredita que pode ser trabalhado durante as
aulas de Matematica enfatizando a Educacdo Financeira? O material proposto
aborda esses contetidos?

Como a Educacdo Financeira se articula com o curriculo? Como isto serd
trabalhado na rede?

No estado quantas escolas estdo participando do projeto? Quantos professores
envolvidos? Quais as areas de ensino desses professores? Outros membros da
escola estéo participando? Quais?

Como foi feito a escolha dos profissionais que irdo trabalhar com o projeto nas
escolas?

Como esta sendo sua participacdo na formacdo desses professores?

Vocé participou da formacdo dos multiplicadores oferecida pela Estratégia
Nacional de Educacéo financeira (ENEF)? Qual sua avaliagcdo dessa formagéo?
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ANEXO 8 — Questionario aplicado com a assessora da Diretoria de Curriculos e

Educacao Integral (Dicei) da Secretaria de Educacgdo Bésica (SEB)

1. Que fatores impulsionaram a elaboracdo do projeto de Educagédo Financeira nas
escolas no Brasil? Existe alguma diferenga no projeto em relagdo a outros
paises? Quais?

2. A Estratégia Nacional de Educacdo Financeira é formada em parceria com
varios 6rgdos governamentais ou nao dentre eles o Ministério da Educacdo. Qual
estd sendo o papel do Ministério da Educacdo na implantacdo desse programa?

3. Qual o papel da escola na Educagdo Financeira das pessoas? E uma tematica
relevante a ser trabalhada nas escolas? Por qué?

4. Qual a importancia desse projeto ser trabalhado também no Ensino Médio? Que
beneficios esse projeto pode trazer para a vida desses alunos em especial?

5. Ha um tempo limite para aplicacdo desse projeto? Ha pretensdo de ampliar o
projeto para as escolas que ainda ndo foram contempladas?

6. O material proposto por vocés é um material comum em todo territorio nacional
e sabendo que existe grande diferenca no aspecto econémico de regido para
regido, estado para estado até mesmo de escola para escola, vocés acreditam que
esse material possa colaborar da mesma forma numa escola da cidade ou do
campo, por exemplo? De que forma vocés pretendem formar o professor para
lidar com esse contexto?

7. Ha um diadlogo com as universidades formadoras de professores sobre Educacao
Financeira? Com que areas esse didlogo deveria se estabelecer, caso ndo exista?



