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RESUMO

Esta pesquisa, A percepcdo dos professores do IFPE na contribuicdo do Ensino da
Geografia: a aula de campo como mediacdo pedagdgica, teve como objetivo analisar a
importancia dada pelo professor formador no uso da aula de campo no contexto de formacéo
de futuros professores e na mediacdo pedagdgica entre a Geografia Académica e a Geografia
Escolar. O estudo parte da percepcdo de que a aula de campo como procedimento didatico
pedagogico é imprescindivel para a formacdo do professor de Geografia, porque a aula em
campo concretiza pedagogicamente as atividades de ensino e faz o reconhecimento das teorias
estudadas em sala de aula no espaco geografico. O aporte tedrico metodoldgico apoiou-se em
diversos pensadores e estudos que mobilizam as racionalidades e o Ensino de Geografia
(CALLALI, 1998, 2002, 2005, 2011; CARVALHO, 2007; CASTELLAR, 2003, 2005;
CAVALCANTI, 2002, 2008; PONTUSCHKA, 1993, 2004, 2006; PONTUSCHKA;
PAGANELLI; CACETE, 2009; THERRIEN, 1996, 2006a, 2006b). A investigacdo adotou
uma interpretacdo qualitativa e abordagem do tipo colaborativa. Para construcdo dos dados,
utilizamos como procedimentos metodoldgicos o questionario, a entrevista semiestruturada,
observacdo e registros, e andlise documental. A sistematizacdo da analise de dados
fundamentou-se no método de Bardin (2011), que nos deu oportunidade de listar as categorias
e tematizar os elementos de registro, 0s quais deram o surgimento as categorias empiricas. O
aporte tedrico que orientou a andlise foi edificando as categorias e apontou quatro categorias:
Percepcdo, Aula de Campo, Mediacdo Pedagdgica, Ensino de Geografia. No que diz respeito
a Percepcdo, a pesquisa expressou, por parte dos entrevistados, que a aula de campo é
imprescindivel para integrar teorias ao empirico, € que a importancia mediatica entre a
Geografia Académica e Geografia Escolar no processo de formagdo deve ser pensada e
concretizada. A pesquisa revelou que a Aula de Campo promove Aprendizagem pautada na
dialogicidade e autonomia dos sujeitos envolvidos possibilitando o congresso das
racionalidades: instrumental, pratica reflexiva, critico-reflexiva e comunicativa, saberes e o
desenvolvimento de novas posturas do trabalho do professor por meio dessas contribuicbes de
aula de campo no Ensino de Geografia.

Palavras-chave: Aula de campo. Ensino de geografia. Mediacdo pedagdgica. Percepcao.



ABSTRACT

This research, The perception of IFPE teachers in the contribution of Geography Teaching:
the fieldwork as a pedagogical mediation, aimed to analyze the importance given by the
teacher to the use of field lectures in the upbringing of future teachers and to the pedagogical
mediation between Academic Geography and School Geography. The study comes from the
perception that the fieldwork, as a pedagogical teaching procedure, is essential for the
Geography teacher’s professional development, because the lecture in the field implements,
pedagogically, the teaching activities and makes the connection of the theories studied in the
classroom with the geographic space. It gives opportunities for discoveries and fosters
disruptions; subjectivities arises, skills and competences are created, knowledge is activated
and learning relationships are established with reciprocity, affection, deeper knowledge and
greater ability to cope with the uncertainties in the classroom and in the field lecture. Thus, it
promotes autonomy and dialogicity, besides the possibility for the arising of rationality based
on the communication of the subjects. The methodological theoretical framework was based
on several thinkers and on studies which mobilize rationalities and Geography Teaching
(CALLAI, 1998, 2002, 2005, 2011; CARVALHO, 2007; CASTELLAR, 2003, 2005;
CAVALCANTI, 2002, 2008; PONTUSCHKA, 1993, 2004, 2006; PONTUSCHKA;
PAGANELLI; CACETE, 2009; THERRIEN, 1996, 2006a, 2006b). The research adopted a
qualitative interpretation and the collaborative type of approach. For the data construction we
have used as methodological procedures: questionnaires, semi-structured interviews,
observation and records, and document analysis. The systematization of the data analysis was
based on Bardin’s method (2011), which provided an opportunity to list the categories and
thematize the registration elements, which originated empirical categories. The theoretical
framework, that guided the analysis, framed the categories, numbering four ones: Perception,
Field Lecture, Pedagogical Mediation and Geography Teaching. With regard to the
Perception, the research expressed, according to the interviewees, that the field class is
essential to integrate theories to the empiric, and that the mediatic importance between the
Academic Geography and School Geography in the professional development process should
be designed and implemented. The survey revealed that the Fieldwork promotes the learning
based in dialogicity and the autonomy of the subjects involved, allowing the congregation of
the rationalities: instrumental, reflective practice, critical-reflexive and communicative,
knowledge and the development of new attitudes at the teachers' work through these
contributions of field lectures in Geography Teaching. Observations recorded during the
research showed that the teachers participating in the development of their educational
activities are protagonists of an important didactic and pedagogical procedure in the teacher’s
professional development, the Field Lecture in Academic Geography.

Keywords: Fieldwork. Geography teaching. Pedagogical mediation. Perception.
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1 INTRODUCAO

O objeto de estudo desta dissertacdo se estrutura na percepcdo dos professores a
respeito da aula de campo na Geografia e o papel do professor na mediacdo pedagdgica
entre a Geografia Académica e Geografia Escolar. A literatura que trata da temética
expressou que, nas Ultimas décadas, a complexidade das relacdes da sociedade em escala
mundial impactou de forma significativa no ensino e no papel do professor em desenvolver e
concretizar suas atividades pedagdgicas. A investigacdo da racionalidade técnica, que
educou e serviu de aluséo para o ensino e socializacdo dos especialistas em geral e dos
professores em particular, nesse interim do século XX, produziu uma série de diligéncias e
pesquisas que tém buscado sobrepujar a relacdo mecanicista entre a ciéncia e as praticas
pedagdgicas em sala de aula e aula de campo (SANTOS, 2013). A complexidade da
sociedade e 0s avancos tecnoldgicos em escala planetaria procuram indagar novos
apetrechos tedricos capazes de responder a tais complexidades de tais situacdes e acbes que
se desenvolvem em aula de campo e no chéo da sala de aula.

A complexidade das relacdes da sociedade contemporanea, as mudancas no modo de
vida conduzidas pelos avangos tecnoldgicos e a democratizagdo do Ensino provocaram
alteragBes na Politica Educacional Brasileira e trouxeram como consequéncia modificacdes na
Legislacdo, portanto, promovendo contingéncias nos perfis dos cursos superiores com énfase
para os cursos de Licenciatura.

As Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) n.° 9394/96 (BRASIL, 1996) e
as Diretrizes Curriculares de Ensino — Parecer n.° 492, de 3 de abril de 2001 (BRASIL,
2001b) — nessas novas exigéncias, levaram em consideracdo a construcdo de competéncias e
habilidades que articulassem na aprendizagem o0s elementos empiricos e conceituais,
correlacionados com o conhecimento cientifico dos processos espaciais. Neste caso
especifico, para a Geografia.

A Geografia é a ciéncia que tem como objeto de estudo as relaces da sociedade com
0 espaco geografico. Em outras palavras, expde-se a aula de campo como atividade
integradora entre as teorias e o empirico na formagdo académica dos estudantes do curso de
Licenciatura em Geografia. E importante pensar o estabelecimento das relacdes por meio da
interferéncia, da conexao dos fenébmenos, em uma interacdo do sujeito humano e os objetos e

seus interesses no qual a contextualizagdo se faz necesséria.
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O foco desta pesquisa compreende as percepcdes dos professores e racionalidades que
movem suas préaticas de ensino nas aulas de campo como os diferentes tipos de saberes, entre
eles, os experenciais e docentes. No terreno dos saberes, Tardif e Gauthier (2001) chamam a
atencdo para que se tenha cautela em caracterizar qualquer tipo de producdo e atividade
pratica ou mesmo discussfes, como saberes docentes. Para os pensadores, o que caracteriza
tal saber sdo, exclusivamente, pensamentos e juizos que correspondem as exigéncias das
racionalidades. “A racionalidade prende-se a necessidade de apresentar [ ] motivos para as
consideracOes e posicdes tomadas [ ] e validadas por julgamento e argumentos.” (SANTOS,
2011, p. 78).

Levando em consideracdo o que foi tratado anteriormente pelos supracitados autores, a
aula de campo é um relevante instrumento didatico-pedagdgico e cientifico para o ensino de
Geografia, pois é por meio dela que se mobilizam os saberes docentes e se manifestam as
racionalidades nos sujeitos envolvidos no momento de construcdo das atividades
pedagogicas. Sobretudo, os sujeitos professores e sujeitos estudantes entram em contato com
a realidade, construindo e reconstruindo o conhecimento geografico, propiciando o
desenvolvimento de uma percepgdo apreciativa sobre o espaco com olhares criticos
fomentando alternativas de trabalhos que sejam significativos para o exercicio da profisséo.

A histéria desta pesquisa e a aproximagdo com a tematica desenvolvida surgiu por
meio de um levantamento bibliografico e documental acerca da literatura e da Especializacéo
com foco no ensino de Geografia, realizada na Universidade Federal de Pernambuco (UFPE)
em 2009; as préaticas pedagogicas que envolvem aula de campo em Geografia, como docente
da educacdo basica das redes privada, estadual e federal. Nessa Gltima desenvolvo atividades
como formadora de professores nos componentes curriculares de pratica de ensino no curso
de Licenciatura em Geografia do IFPE — Campus Recife.

Nesse sentido, refletindo os pensamentos do autor e ao me reportar a minha caminhada
de formacdo, posso enxergar que a docéncia representa uma consideravel dimensao do que
sou e como essa racionalidade atingiu minhas decisdes e praticas pedagdgicas. Movida pela
imaturidade da pratica de ensino e pelo desejo de iniciar minhas atividades no magistério,
revesti-me da imagem da professora autoritaria, evitando os estudantes quando eles
conversavam, principalmente nos momentos em que eu concretizava o trabalho de
transposicéo do contetdo geografico determinado pelos planos de curso da escola e 0 uso do

livro didatico que, muitas vezes, pouco articulava a realidade dos estudantes.
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“Refletir sobre a Didatica, as praticas do ensino e as intervengdes educacionais €
reflexionar sobre as praticas humanas, acerca da vida do mundo na perspectiva do desafio de
uma praxis libertadora na contramdo de uma pratica castradora.” (THERRIEN, 2006a, p.
297).

As leituras, reflexdes, discussOes, feitas no decorrer da carreira profissional,
académica e as aulas de campo, atividades mediadoras, contribuiram, de forma significativa,
para que eu me tornasse uma professora melhor; ampliando o conhecimento com os principios
da Geografia e, assim, desenvolvendo novos olhares e consequentemente, mudando a

percepcao do que é ser professor e qual o seu real papel na sociedade.

Os professores de profissdo possuem saberes especificos, que séo
mobilizados, utilizados e produzidos por eles no ambito de suas tarefas
cotidianas. Em outras palavras, o que se propde é considerar o0s professores
como sujeitos que possuem, utilizam e produzem saberes ao seu oficio, ao
seu trabalho. (TARDIF, 2002, p. 228).

Carvalho (2007) e Santos (2011) ressaltam que, para tais indagagdes sobre que a teoria
do conhecimento fundamentada na racionalidade pedagdgica dos docentes dos cursos de
formadores, se torna indispensavel, a priori, examinar pelo menos duas categorias, entre elas,
a epistemologia da prética e os saberes docentes. A razdo é resultante da forma intima como
se encontram essas categorias interligadas na pratica de ensino, intricadas e limita-las com
exatiddao na percepcdo de que a epistemologia da préatica inclui os conceitos de racionalidade
pedagogica e 0 de saberes docentes. “O professor produz um determinado tipo de saber que
valida sua acdo e proporciona sua aprendizagem. Isso significa que a experiéncia no exercicio
da atividade docente é um importante fator na aprendizagem profissional.” (SANTOS, 2010,
p. 42).

Levando em consideracdo as discussoes e reflexdes referentes a mediacdo pedagdgica
da aula de campo e consoante Tardif (2002, p. 261), que os leva a pensar que 0s “saberes
profissionais sdo temporais, no sentido de que os primeiros anos de pratica profissional séo
decisivos na aquisicdo do sentimento de competéncia e no estabelecimento das rotinas de
trabalho, ou seja, na estrutura da préatica profissional.

A aula de campo é considerada um momento impar de aprendizagem para aquisi¢ao de
tal competéncia, pois intensifica as trocas de saberes, promove a construcdo de relacdes de
afetividade entre os sujeitos professores e sujeitos estudantes, minimiza a rotina de trabalhos

docentes em sala de aula, além disso, propicia a construgdo do sentimento de identidade
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docente e novas habilidades de aprendizagem. No bojo dessas acBes pedagogicas, existem
muitas possibilidades de mudangas intrinsecas dos sujeitos envolvidos no processo. Tal
possibilidade é capaz de construir percepcbes sobre o papel do professor de Geografia na
sociedade atual.

A aula de campo nesse contexto é concebida como uma importante metodologia de
ensino de professores e estudantes, pois mobiliza uma percepcdo espacial, relevante para a
pratica pedagogica em geografia e na educacdo geografica. Viadana e Cavalcanti (2011)
acrescentam que, como instrumento, técnica, método ou meio, a pratica de campo vem a ser
toda a atividade que proporciona a constru¢cdo do conhecimento em ambiente externo, por
meio da concretizagdo de experiéncias que promovam a observacdo, percepgao, contato,
registro, descricdo, representacdo, analise e reflexao critica de uma dada realidade, bem como
a elaboracdo conceitual como parte de um processo intelectual mais amplo, que é o ensino.
Esses autores justificam que docentes, pesquisadores e académicos defrontam-se
continuamente com nomenclaturas usadas e difundidas quando se alude as préticas, as quais
sejam: trabalho de campo, estudo do meio e aula de campo. A aula de campo néo é sinénimo
de trabalho de campo.

Para que ocorra a aula de campo, é necessario que os professores envolvidos no
processo de ensino desenvolvam procedimentos prévios como conhecer o local da futura aula
de campo, construir um eshogo tedrico metodoldgico, fazer levantamento de dados,
desenvolver estudo sobre o marco tedrico com os estudantes em sala, construir o percurso da
viagem, entrar em contato com os diversos lugares de hospedagem para que se realize a aula
de campo. Oliveira e Assis (2009) instigam a tematica sobre aula de campo porque tal
procedimento, além de ser uma proposta de aprendizagem interativa, favorece a autonomia do
futuro professor. A aula de campo, em principio, é uma atividade que envolve os conteidos
académicos e sociais que tratam das espacialidades e as dinamicas da sociedade bem como
sua complexidade e fenémenos que sdo observados e vivenciados.

A aula de campo, portanto, permite e favorece aos licenciandos envolvidos nas agdes
educativas a convivéncia com as diferentes paisagens na totalidade, igualmente com as
correlacOes da sociedade, seus diferentes tipos de uso do solo, do uso dos espacos publicos e
as relacdes de circunvizinhanga, bem como a contemplacdo de objetos da natureza e objetos
artificiais em um verdadeiro conjunto de acdes. O Estudo do Meio é uma abordagem ou
método interdisciplinar que propicia aos sujeitos envolvidos contato direto com a realidade
(LOPES; PONTUSCHKA, 2009). Podemos refletir que, em uma sociedade democratica, o
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Estudo do Meio pode ser mais uma possibilidade de mediar os conhecimentos aos conteudos

de ensino da Geografia escolar e inserir esses estudos no curriculo escolar.

1.1 A probleméatica anunciada e os objetivos da pesquisa

Pelo exposto, tem-se como questdo norteadora da pesquisa: Qual a percepcdo dos
professores do Curso de Licenciatura em Geografia do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia
e Tecnologia de Pernambuco (IFPE) a respeito da aula de campo e de seu lugar e no
rebatimento de sua praticas? Com isso, surgiram outros aspectos relevantes para o
entendimento do problema da pesquisa: a questdo da mediacdo pedagdgica e as
racionalidades que sdo mobilizadas no momento da aula de campo, além do tratamento das
competéncias de ensino no contexto da aula da Geografia académica. A competéncia nesse
ambito foi considerada como “saber integrador” no sentido da agao, ou seja, da eficiéncia e do
desempenho no ato de mediar a Geografia académica com a Geografia escolar. Com base
nessas inquietacdes, construimos os objetivos da pesquisa. Essas questBes norteadoras e
observadas em torno de como lidam os professores com essas incertezas no ensino sao
necessarias a construcdo de uma proposta pedagégica de aprendizagem que permita a
contribuicdo de inovacdes no curriculo de Geografia. Ensinar € um trabalho arduo haja vista
que exige sapiéncia, constitui-se acerca da disciplina ou das tarefas, a respeito da maneira
como os estudantes assimilam, sobre 0 modo como seréo orientados 0s recursos de ensino
uma vez que se ajustem melhor os requisitos em que serd realizado o trabalho docente
(ZABALZA, 2004).

A pesquisa que desenvolvemos teve o objetivo de analisar as percepgdes de
formadores sobre aula de campo e a sistematizagdo e producdo dos processos formativos,
configurados por meio de tais percepgdes, considerando-se as experiéncias desenvolvidas
pelos formadores do periodo inicial e intermediario do Curso de Licenciatura em Geografia de
2014-2015.

Por conta do objetivo geral, elaboramos os objetivos especificos:

a) Registrar as metodologias utilizadas pelos docentes nas aulas de campo.

b) Conhecer o grau de importancia dado pelos docentes a aula de campo no ensino de

Geografia.
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c) ldentificar que teorias tém norteado os contetidos das aulas de campo e apontar as
racionalidades que mais se manifestaram no momento de concretizacdo das praticas
pedagdgicas.

d) Verificar como as aulas de campo estdo contribuindo no processo de formacéo e de
mediagdo dos professores entre a Geografia académica e Geografia escolar.

Nosso intuito epistemologico foi, portanto, estudar as percepcbes e 0s saberes que
corroboram o ensino de Geografia na academia, nas praticas pedagogicas, nas disputas a partir
de tais percepcdes, refletindo as experiéncias desenvolvidas com os professores do curso de
licenciatura no periodo de 2014-2015. Por conta desses objetivos, passamos a0 0SSO percurso
metodoldgico.

1.2 Percurso metodologico

A abordagem qualitativa considera que ha uma relacdo dindmica entre a realidade e o
sujeito que ndo pode ser traduzida em dados estatisticos. A leitura dos fenbmenos e a
atribuicdo dos significados sdo béasicas no contexto da pesquisa qualitativa. O ambiente
natural é a fonte direta de coleta de dados e o pesquisador € o instrumento-chave. Esse tipo de
pesquisa se caracteriza pela investigacdo colaborativa com diferentes etapas, em que o
pesquisador se torna sujeito da pesquisa.

A pesquisa colaborativa caracteriza-se como modalidade de pesquisa-acdo. Essa
abordagem de investigacdo na area de Ensino de Geografia visa romper com as fronteiras dos
modelos empirico-analiticos predominantes de pesquisa. Esse padrdo de analise tradicional
tem uma de suas caracteristicas bem evidentes, o distanciamento da Geografia académica e
Geografia escolar.

Ao enfatizarmos, nesta dissertacdo, a concepcao de pesquisa-acdo na area do Ensino,
no ensino de Geografia, precisamente nas praticas pedagdgicas em aulas de campo,
aproximamo-nos de Ibiapina (2008), que concebe como uma modalidade de investigagéo.
Essa pratica faz com que os professores agucem sua percepcdo geografica e se percebam
como sujeitos possuidores e produtores de conhecimentos, de suas praticas e pessoas, capazes
de refletirem e intervirem em suas ac¢des educativas.

A pesquisa colaborativa tem em seu universo a inten¢do de intercomunicar a formagéo
dos professores com a elaboracdo de conhecimentos académicos que aproximem a cada

momento 0s saberes tedricos da pratica. Segundo Pimenta e Lima (2009, p. 29), entendemos
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que ¢ “num processo de troca de experiéncias e praticas que os docentes vao obtendo seus
saberes como praticum em outras palavras sdo aqueles que refletem na e sobre a pratica
docente”.

A aplicacdo do método colaborativo a reflexdo sistematica na e sobre a pratica docente
assume papel de destaque, todavia esse processo reflexivo ndo é concebido apenas de modo
individual e particular. Os professores inseridos no contexto de pesquisadores-colaboradores
em espacos organizados e planejados sdo incentivados, por meio de dialogo com outros pares,
a expressar suas experiéncias, saberes, fazendo sobre eles exercicios intensos de descrigéo,
interpretacdo, andlise, reconstrucao, que levam os docentes a se perceberem como gestores de
suas atitudes profissionais.

O levantamento bibliografico é o relacionamento do pesquisador com o estado do
conhecimento na area que o torna apto a desenvolver habilidades e competéncias de
problematizar a temética e, assim, contribuir na definicdo de categorias a serem trabalhadas
no objeto de estudo. O levantamento bibliografico foi seletivo para identificar, situar e definir
0 objeto de investigacdo. Consultamos livros, artigos, dissertacfes e teses.

Quanto ao levantamento documental, constitui-se na busca de informacdes
documentais, fotografias, pinturas, mapas mentais, gravuras, os PCNs e as Diretrizes
Curriculares Nacionais. Para realizarmos esta pesquisa, portanto, trabalhamos essencialmente
com os seguintes dados: inicialmente, realizamos uma analise documental com base nas
mudancas na legislacdo direcionada ao contexto educacional brasileiro, Lei de Diretrizes e
Bases (LDB), os Parametros Curriculares de Ensino. Quanto a técnica para a coleta de dados,
utilizamos o questionario, entrevistas semiestruturadas, fotografias e quadros, que ajudardo na
sistematizacdo das informacdes e na elaboragdo da andlise da dissertacao.

Nesse tipo de abordagem é importante que o pesquisador se encontre na aula de
campo, observe e aplique questionarios, compare-0s com as entrevistas, emita juizos de valor
e realize analise de todo o material coletado. Quanto ao tratamento de analise dos dados,
embasamo-nos em Bardin (2011). Nessa perspectiva, escolhemos como cenario para

elucidacdo de nossas inquietagdes, referentes a temética, o IFPE.

1.3 Caracterizacéo do lécus e sujeitos da pesquisa

Para esta pesquisa, conforme referido, escolhemos como cenario o IFPE. A

preferéncia por esse local foi o processo de “Ifetizacdo”, Lei n.° 11.892, de 29 de dezembro de
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2008, que instituiu os Institutos Federais e promoveu a ampliacdo e “verticalizacdo” de
modalidades de ensino em nivel superior “otimizando a infra-estrutura fisica, os quadros de
pessoal e os recursos de gestdo” (IFPE, 2014, p. 17).

Conhecidas as mudancas e sua dimensao politica e social com relagdo as novas op¢oes
de ensino publico federal e de qualidade, centramos nossas observacBes a respeito das
percepcOes dos sujeitos professores e os olhares a respeito das agdes e pontos de vista dos
formadores em nivel superior com distintas especialidades, experiéncias e contextos de
formacdo por apresentar maior concentracdo de professores exercendo atividades nas
modalidades de Ensino técnico integrado e Ensino Superior. Nesse caso, para analisar como
lidam eles com o impacto dessas mudancas no ato pedagdgico.

Os sujeitos professores selecionados para contribuicdo da pesquisa em foco foram
aqueles em que suas disciplinas executam, sobretudo, as aulas de campo. Ocorreu exce¢do
nesse cendrio visto que, no decorrer da investigacdo com os professores, foi necessario
conhecer a percepc¢do do professor responsavel pelas disciplinas de Didéatica, e Metodologia
do ensino de Geografia com formacdo em Geografia quanto ao que pensa e sabe sobre a aula
de campo no contexto de formacao docente no curso de Licenciatura.

Percebemos nessa conjuntura que a aula de campo tem influenciado positivamente,
cada vez mais, na formacéo dessa nova geracéo de licenciandos, porque esses sujeitos tém-se
beneficiado da concepcdo coletiva das experiéncias e dos conhecimentos dos professores
formadores que constituem o quadro técnico de mestres e doutores; esses formadores sao,
também, professores da educacdo basica, 0 que permite nos discursos de ensinagem tracos
precisos de como mediar pedagogicamente os conteldos adquiridos na academia e
transforma-los em contetidos da geografia escolar. No que diz respeito ao regime de trabalho,
predominam professores com dedicacao exclusiva salvo exce¢des com regime de 40 horas.

A predilecdo por desenvolver este trabalho com uma das unidades de ensino federal
justifica-se pelo fato de o estudo colaborativo realizado nesse espaco de educagdo e
contemplado por mudancas nas politicas educacionais impactou, de forma marcante, a
identidade institucional com a chegada do Curso de Licenciatura em Geografia. Verificamos
que esse tipo de formagdo no Ensino Superior atribuiu-se de um perfil diferenciado, o que
incentivou nossa atencdo sobre o aprofundamento da tematica. Com base no que foi
levantado, seguiremos esclarecendo as etapas desta produgdo com o que esta sendo tratado

nas secoes a segulir.
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1.4 Estrutura da dissertagao

O vigente trabalho organiza-se da seguinte maneira: na Introdugéo, que compreende o
capitulo 1, contextualizamos a tematica da aula de campo, objeto da pesquisa, objetivos,
percurso metodologico, caracterizacdo e cenario da pesquisa. No capitulo 2, discutimos a
aula de campo no ensino universitario e discorremos criticamente sobre as racionalidades que
norteiam as préaticas de ensino na modernidade e afetam diretamente a geografia no que
consiste ao trabalho atual do professor, bem como os aportes tedricos metodoldgicos na
Geografia. No capitulo 3, discorremos sobre as analises e metodologia, os objetivos das aulas
de campo, mapas, questiondrios, entrevistas, a analise do conteldo e a mediacdo pedagdgica
entre a Geografia Académica e a Geografia Escolar, e a proposta de aula de campo como
processo de aprendizagem. No capitulo 4, Consideracfes finais, apresentamos os resultados
da pesquisa bem como a confirmagdo de premissas e algumas preocupacdes no que diz

respeito a Mediacdo Pedagdgica que podem contribuir futuramente com outros trabalhos.
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2 O TRABALHO DE CAMPO EM GEOGRAFIA: UMA ABORDAGEM TEORICO-
METODOLOGICA

Ao discutirmos a aula de campo em Geografia no ensino universitario, destacamos a
necessidade de compreender o funcionamento do ensino, fendmeno complexo e em situacao,
suas funcOes sociais, suas implicagcOes estruturais, as relagfes de convivéncia das
racionalidades, suas inovacdes e preocupacdes para contemplar os objetivos da aprendizagem.

Nesse contexto, temos o objetivo de compreender uma abordagem tedrico-
metodoldgica do trabalho de campo visando perceber uma possivel evolucdo as exigéncias,
contemporaneas no processo de formacéo dos docentes e no ensino de Geografia.

No primeiro momento, discorremos criticamente sobre as racionalidades que norteiam
as praticas de ensino no projeto da modernidade, que afetam diretamente a formacdo dos
professores para a educacdo do Ensino Superior. Em seguida, discutiremos o trabalho de
campo, Seu uso e recuos no trabalho do professor de Geografia.

2.1 Educacéo geografica e estudo do meio

As discussdes em torno da formacdo de professores da Educacdo Basica e dos
formadores de docentes vém promovendo reflexdo diante de um desafio posto pelo preceito
ditado da razdo da contemporaneidade, do aventar uma discussdo e listar elementos para uma
reflexdo situada da educacdo geografica, especificadamente, do ensino de Geografia
académica como eixo estratégico para a construcdo de opcoes diante dos desafios postos, nas
ultimas décadas, sobre 0 movimento de profissionalizacdo da docéncia e o papel do professor
na sociedade atual.

Adotamos como conceito de racionalidade a definicdo de Moraes (2003, p. 57),
interpretando Habermas quando diz que racionalidade refere-se a “maneira como sujeitos
falantes e atuantes adquirem e usam o conhecimento”. O pensador distingue: a racionalidade
cognitivo-instrumental, ou estratégia, e a racionalidade que fundamenta o ato pedagdgico.

Segundo Santos (2011), racionalidade técnica tem suas raizes na tradi¢do positivista.
Ela, predominantemente na cultura escolar do ultimo seculo, e suas influéncias tém sido
visiveis no @mbito da estrutura organizacional da escola, no ensino e na pesquisa. Por ela,
somos praticamente educados, tanto no ambito da formacdo escolar e académica quanto

politica e culturalmente. “O professor é visto como tedrico que deve aprender conhecimentos
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e desenvolver competéncias e atitudes, adequadas a sua intervencdo préatica apoiados no
conhecimento que os cientistas basicos e aplicados elaboram, ou seja, dominam as
intervencdes e dinamicas técnicas.” (SANTOS, 2011, p. 38).

Ao tratarmos dos dominios dos saberes, portanto, compreendemos que nédo é so aplica-
los de maneira linear e mecanicista em situagfes que contemplam o cotidiano, mas
compreendé-los e refletir sobre que racionalidades implicam esses saberes, para que, na
mediagdo, haja sentido e coeréncia com a realidade.! Em outras palavras, refletir sobre as

referéncias na teoria e na pratica.

O desafio estd no embate da mediacdo entre o académico e o saber escolar
(ensinado) dado que a racionalidade pedagdgica do formador de professor
manifesta uma concepgdo de trabalho docente e uma teoria da educacéo que
expressa um modelo de Sociedade. (CARVALHO, 2007, p. 59).

Nosso objetivo é discutir e refletir sobre a influéncia das racionalidades presentes nas
praticas pedagdgicas em aula de campo, percepcOes e suas distintas relagdes no academismo
e pratica que contribuem para a formacdo do trabalho do professor nos distintos momentos
historicos da Educacéo.

Ao longo do processo histdrico, a racionalidade pedagdgica que move a concretizacao
do exercicio da docéncia foi tradicional e teve, e ainda persiste, a ideia de que o ensino é
apenas a transmissdo de conteudos e reproducdo de ideias, técnicas, valores e costumes
conservadores da cultura da sociedade.

No entanto, no decorrer da histéria da humanidade, os avangos tecnolégicos e as
transformacdes significativas no modo de vida de povos e nagbes impactaram a historia da
educacdo por meio de paradigmas apresentando reacdes contraditérias a ela e, assim, a
emergéncia de outras racionalidades, cada qual buscando posi¢Ges hegemonicas no campo do
trabalho do professor.

Nas ultimas décadas, é possivel identificar o crescimento de pensadores que tratam da
tematica com olhares diversos (DINIZ-PEREIRA, 2002; PEREZ GOMEZ, 1998;
ZEICHNER, 1993) distinguem as supracitadas racionalidades em tipologias: técnica, pratica e
emancipatéria (Quadro 1). Segundo Carvalho (2007), os autores, na maioria, ndo mantém
subdivisbes (CARR; KEMMIS, 1998; CONTRERAS, 2002; SANTOS, 2011; THERRIEN,

! Nesta pesquisa vamos utilizar o termo producdo do conhecimento com base em uma realidade vivida por ser
um tema recorrente na literatura encontrada principalmente em artigos, teses, nas Ultimas décadas 1990 e 2010, e
ndo por critérios estereotipados e predefinidos por situacBes culturais e alheias as que temos aqui e agora (cf.
Luckesi et al., 2012).
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2006b), preferem abordar a racionalidade pedagogica pelas tipologias técnica, prética e

critica.

Quadro 1 — Racionalidades: tipologia e reflexdes

Racionalidades

Instrumental e Consiste no treinamento e na tomada de decisdo do trabalho
docente. No primeiro caso, 0s procedimentos atitudinais dos
professores sdo comprovadamente relacionados com o desempenho
dos alunos. Enquanto na tomada de decisdes, a diferenca consiste
no conhecimento ndo dever ser mecanicista no que concerne aos
principios e aos procedimentos que os docentes utilizaram para
tomadas de deciséo

Pratica reflexiva | ¢ Compreende o olhar do ensino como fendmeno, sendo construido
pelo contexto, com praticas pedagdgicas inovadoras, participativas.
Nessa racionalidade o professor é visto como pesquisador de sua

pratica
Critico e A intencionalidade do professor como uma agdo educativa; prima
emancipatoria pela libertacdo do individuo e da sociedade
Critica  pratica | ¢ Requer pensamentos da acdo pelos quais se desenvolvem valores
reflexiva éticos com 0s quais o professor estd comprometido.

Fonte: Adaptado de Carvalho (2007, p. 88-99).

O contexto nos permite refletir que as distintas perspectivas de racionalidade
pedagogica disseminadas pela literatura sempre apresentam limites, nem sempre limites
transparentes e faceis para serem alocadas no interior das diferentes racionalidades. Cientes
disso, preferimos aborda-las a luz das discussbes dos pensadores (CARVALHO, 2007;
SANTOS, 2011; THERRIEN, 2006b).

A reflexdo sobre a mediacdo pedagdgica na aula de campo implica a consideragdo
dessa prética pelo olhar do trabalho docente. Nesse sentido a sociedade do conhecimento é
percebida como ponto do qual giram as observacdes, analises sobre o exercicio da docéncia, o
ensino. A aula de campo, aqui compreendida como procedimento didatico-pedagogico no
processo de formacdo do professor, tem corroborado ao formador de docente o desafio de
elaborar um projeto de ensino de Geografia em que teoria e pratica formem uma unidade.

Estudar o professor desde as préaticas por eles executadas e fazer reflexdes a respeito
das racionalidades que os guiam na direg@o de definir e redefinir suas praticas pedagdgicas é
compreender melhor as condi¢fes socioculturais do ensino e, a0 mesmo tempo, contribuir
para avancar na tematica que diz respeito a area de educacdo de professores em especial,
Geografia, por meio da “epistemologia da pratica o que favorece uma maior reflexdo da
teoria” (SANTOS, 2011, p. 38).
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Segundo o pensador, o professor reflexivo é aquele que entende o prdprio pensamento
e reflete de modo critico seu modo de pensar. Tal pensamento amplia a discussao a respeito
do conceito de professor reflexivo, porque a conceituacdo deve levar em consideracdo o
processo de formacdo que ele vivenciou e a maneira desse professor se relacionar com o
mundo.

O professor nesse conceito deve aprender a lidar com as duvidas reais e compreender
sua histdria de vida; esse entendimento é o que podemos atribuir de professor pesquisador de
sua pratica. Schon (1995) conceitua professor reflexivo no agir, o que implica o olhar
retrospectivo no sentido do professor levar em consideracdo as emocOes entre os sujeitos e
compreender os conflitos que envolvem o publico-alvo por meio do que foi realizado,
aprendendo com seus erros e conguistas.

O educador articula para dar sentido ao saber agir do cotidiano e possibilitar a
construgédo de identidade profissional relacionando a cultura e os diferentes saberes em uma
racionalidade pedagdgica.

As sucessivas geracdes de professores submetidos a uma dinamica de trabalho oriundo
de racionalidade pautada na modernidade, e conduzida a uma jornada de atividades que
sempre exige produtividade, muitas vezes ndo permitem que eles reflitam suas préticas ou
atribuam significados das préaticas de ensino por eles executados.

Santos (2011, p. 16) explica:

Historicamente, a profissdo professor, segundo Imbern6n (2004),
caracterizava-se pelo predominio do conhecimento das disciplinas a imagem
e semelhanca de outras profissdes. O autor segue afirmando que, saber era
possuir um conhecimento formal; portanto, quem obtivesse essa atribuicéo,
também possuia a capacidade de ensinar.

O saber necessario ao exercicio do magistério era possuir conhecimento formal; assim,
guem desenvolvesse essas habilidades estava apto a capacidade de ensinar. Concordando
com Santos (2012, p. 124): “Nesta perspectiva, a competéncia politica e pedagdgica” nao
assume uma dimensao protagonista para atividade docente.

E possivel depreender que esse marco histérico da racionalidade mecanicista da
profissdo de professor tem na atualidade comprometido a préatica de ensino universitaria, uma
vez nela ainda se valoriza a acdo de ensinar apenas com a transmissdo de conhecimento. O
Artigo 66 da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, Lei n.° 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, atribui:
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Art. 66. A preparacdo para o exercicio do magistério superior se fard em
nivel de pos-graduacdo, prioritariamente em programa de mestrado e
doutorado.

Paragrafo Unico: O notorio saber, reconhecido por uma universidade com
curso de doutorado em darea afim, poderd suprir a exigéncia de titulo
académico. (BRASIL, 1996).

Embora a LDBEN afirme que para ser professor universitario € preciso ter titulo de
pos-graduacdo, as transformacbGes da sociedade nas Ultimas décadas corroborou, na
constituicdo de profissionais na educacdo, em especial, os professores universitarios, uma
nova concep¢do do que é ensinar. “Estes profissionais, ao chegarem a universidade, trazem
consigo inumeras experiéncias.” (SANTQOS, 2012, p. 124). Esses professores, ao chegarem a
seu campo de trabalho, a sala de aula e a aula de campo em Geografia, carregam inimeras
representacdes do que € ser professor.

As supracitadas representacbes s@o vivéncias, essas adquiridas como estudantes
durante sua caminhada escolar, que lhes permitirdo construir “identidades” e modelo que
utilizar&o na sua carreira académica.

Segundo Zabalza (2004, p. 111):

Conhecer bem a propria disciplina é uma condicdo fundamental, mas néo é o
suficiente. A capacidade intelectual do docente e a forma como abordara os
contetdos sdo muito distintas de como o especialista o faz. Esta é a maneira
de se aproximar dos conteldos e das atividades profissionais pensando em
estratégias para fazer com que os alunos aprendam

E no bojo de instabilidades que os professores universitarios s&o movidos por
influéncias de uma racionalidade instrumental alimentada por uma convivéncia herdada de
seus antigos professores; entretanto, 0 movimento de profissionaliza¢do docente impactou de
forma significativa a Educacdo Basica, sobretudo, aos formadores de docentes nos cursos de
Licenciatura, e nesse cendrio de instabilidades. Os pensadores ligados as atividades de
Ensino-Educagdo procuraram mapear as racionalidades e saberes que movem esses
profissionais em situacdo de trabalho (CARVALHO; 2007; CONTRERAS, 2002,
MOREIRA; LOPES; MACEDO, 1998; PERRENOUD, 1999; PIMENTA; ANASTASIOU,
2002; PIMENTA, 2006; SACRISTAN, 1996, 1999; SCHON, 1995, 2000; TARDIF 1999,
2002; TARDIF; LESSARD; LAHAYE, 1991; THERRIEN, 1996, 1997; ZEICHNER, 1992,
1993).



29

O exercicio da docéncia é compreendido como uma pratica pedagdgica comunitaria
que se faz no dia a dia dos sujeitos. Nesse caso 0s professores inseridos nessa préatica é que
alicercam a construcdo dos sujeitos e se apropriam das distintas vivéncias que se acumulam
de forma objetiva, o conhecimento.

Nosso modo de agir, viver e pensar tem sido alterado de forma significativa pelo
desenvolvimento das novas tecnologias, como a rede de internet, o ciberespaco e a
cibercultura, o telefone celular, o transporte aéreo, que minimiza as distancias entre lugares e
pessoas, aproxima coisas e pessoas gque estavam longinquas, e, simultaneamente, tornam mais
distantes 0 que era proximo. Uma versao eletronica de artigos, dissertagdes e teses é mais
atrativa virtualmente e acessivel na tela do computador para espacos heterogéneos do que
antes o habito de utilizar os mesmos recursos mais de perto, 0 objeto impresso, que espera
pelos professores e estudantes na prateleira das bibliotecas universitarias, estaduais,
municipais, com suas enfadonhas fichas e arquivos. Podemos perceber que essas relagdes
propiciam rupturas e, consequentemente, a construcdo de subjetividades. E notorio que,
conjuntamente, essas experiéncias subjetivas modificadas correspondem a mudancas objetivas
importantes no ato de ensinar.

Segundo o fildsofo francés Pierre Lévy (1999, p. 92), o ciberespaco € um:

espaco de comunicagao aberto pela interconexao mundial dos computadores
e das memodrias dos computadores. Essa definicdo inclui o conjunto dos
sistemas de comunicagdo eletronicos (ai incluidos os conjuntos de redes
hertzianas e telefbnicas classicas), na medida em que transmitem
informac@es provenientes de fontes digitais ou destinadas a digitalizag&o.

Lemos e Palacios (2001, p. 56) explicitam a cibercultura:

A cibercultura caracteriza-se como um conjunto de técnicas, praticas e
atitudes, modo de pensamento e valores que se desenvolvem
simultaneamente com o0 crescimento da internet como instrumento de
comunicacgdo. Ela € ainda a relacdo entre as tecnologias de comunicag&o,
informacdo e cultura emergentes a partir da convergéncia das midias da
informacdo e telecomunicacdo. Trata-se de uma nova relacdo entre
tecnologia e a sociabilidade, configurando a cultura contemporénea.

De particular importancia aqui, é analisar a construcdo dos saberes e como 0s
professores estdo mediando o saber sistematizado na formagdo dos futuros professores.
“Quando a intervencédo do professor ¢ feita tendo em vista objetivos que se dirigem a busca de
um resultado ideal, a atividade docente pode ser denominada préxis.” (SANTQOS, 2012, p.
128).
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Nesse sentido o trabalho docente direciona o processo de integracdo professores-
estudantes, em que se estabelece a producdo de saberes e de significados; assim, constroi-se
uma dialogicidade, ou seja, uma comunicacéo.

Na situacdo de heterogeneidade, ele, o professor devera exercer habilidades de leitura
de mundo, dominio de conhecimento e criatividade para que minimize os efeitos do ensino
em caréter linear, exigindo dele mudancas de postura no que diz respeito a profissionalidade.
Segundo Brzezinski (2002, p. 19): “Profissionalidade sera o conjunto maior ou menor de
saberes e de capacidades de que dispde o professor, no desempenho de suas atividades num
dado momento historico.” Saberes esses que envolvem e se ressignificam no exercicio da
profissionalidade em sala de aula e, especificamente, em aula de campo na Geografia como
procedimento pedagogico e cientifico.

A capacidade de conhecer a préatica pedagogica em suas limitacdes e possibilidades
supde o conhecimento das inten¢Bes que determinaram ou direcionaram a Geografia ao longo
dos séculos nesse agir do fazer da ciéncia e se apropriar dela para o ensino. Mudancas de
paradigmas; sO assim procedendo, teremos possibilidade de adquirir novas maneiras de
perceber, conhecer e agir em outras perspectivas.

Desse modo, é fundamental que o professor perceba-se a si proprio pelas
racionalidades que movem a pratica pedagogica que ele executa e, por meio dela, possa
refletir as teorias, 0os conceitos, como também dialogos dos pensadores em diferentes séculos,
mediados com outras ciéncias no processo de sistematizacdo da Geografia e suas influéncias
no ensino de Geografia na contemporaneidade. Embora as situa¢des vividas pelos homens no
cotidiano ndo se repitam, na forma, absolutamente iguais, as respostas dadas as nossas
reflexdes no ambito da ciéncia em tela revelam-se no simples aproveitamento de experiéncias
cujos resultados sdo conhecidos.

O século XVIII é conhecido como a época do lluminismo, uma vez que, a partir de
entdo, se assentam novos paradigmas as bases das investigacdes nas mais variadas areas das
ciéncias. E o momento historico pelo qual as ciéncias da natureza, sobretudo, comecam a se
distanciar da metafisica e da teologia (teoria da cria¢do).

O incremento filosofico para o estabelecimento dessas disciplinas cientificas é
incentivado de forma relevante pelos ideais iluministas, ou seja, o ideal da razdo. Assim, 0
movimento romantico resultou em uma nova linguagem e propiciou uma infinidade de
tendéncias. Esse contexto fez com que os pensadores compreendessem a natureza de forma

espiritualizada e a historia passou a ter um sentido universalista.
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Kant influenciou nos ideais de Humboldt, haja vista que a Terra tem o proprio
dinamismo, e para entender o mundo, é necessario entender a natureza sem perder as
consideracBes do espirito pelas quais a beleza, a moral e a perfeicdo sdo palco de debates
nesse momento historico. Esses fatos contextualizados contribuiram decisivamente na obra de
Alexandre Humboldt.

As estéticas kantianas e o romantismo foram basilares no pensamento de Humboldt,
fazendo com que ele entendesse o mundo por meio da subjetividade representativa sem deixar
de lado o empirismo. As mudancas conduzidas pela época do movimento romantico
incentivaram um grande nimero de pensadores, artistas e até mesmo os politicos a pensarem
pela temética da liberdade, de ideais da Revolucdo Francesa, pela qual somente por eles se
encontra definitivamente a harmonia. Tais idearios libertarios, artisticos, filosoficos e
politicos alcancaram Alexandre Humboldt.

A Geografia foi largamente beneficiada pelas reflexdes de Kant apesar de considera-la
uma ciéncia do dominio da razdo pratica e admitir, em consequéncia, que ela era, como a
Histdria, uma ciéncia descritiva distinguindo-se desta por ser coroldgica, enquanto a Historia
era cronologica. Admitia, ainda, a dualidade entre Geografia Fisica e a Humana, uma vez que
seus cursos ensinavam que: “Geografia fazia o0 Sumario ordenado da natureza, dividindo em
duas partes, a primeira, geral, estudando a Terra, as &guas, 0 ar, 0s continentes e a segunda
estudando produtos da terra, ou seja, 0 homem, 0s animais, 0s vegetais e 0s minerais.”
(ANDRADE, 2006, p. 73).

Barbosa e Nunes (2011) ressaltam que os pensadores e poetas classistas, como Goethe
e Schiller, contribuiram para a exploracdo de valores mais ousados, principalmente a
predominancia do belo e da sensibilidade atrelados a verdade. Os preludios rousseanianos da
harmonia, da justica, da igualdade e da liberdade fizeram eco na mentalidade dos jovens
burgueses, e a verdade seria exposta mediante a compreensdo do equilibrio do mundo e dos
homens. A harmonia tornou-se a palavra fulcral dessa estética.

Humboldt destacou a organicidade da natureza com o equilibrio, como necessidade de
compreender o mundo pela inércia, ou seja, 0 cosmo naturalmente é harmonioso. A quebra
dessa harmonia ocorre por meio dos delitos realizados pelo ser humano. Entendeu que a
relagdo homem-natureza precisaria envolver qualidades e aptidées harmoniosas para o bom
funcionamento da maquina do cosmos.

Ainda conforme Barbosa e Nunes (2011), Alexandre Humboldt foi pioneiro ao

desenvolver o trabalho de campo. Observador rigoroso e detalhista nas suas anotacoes,



32

realizou grandes expedig¢des com recursos proprios e com finalidade cientifica. Suas viagens,
especialmente percorridas pelo Novo Mundo (Ameérica), foram e sdo modelos de trabalhos
cientificos para varias geracOes de pesquisadores de campo, em especial gedgrafos. Foi por
meio da coleta de dados durante suas viagens que Humboldt produziu sua vasta obra,
destacando o cosmos; uma espécie de sintese de todos os seus trabalhos.

Usou o método indutivo e comparativo na coleta sistematica de dados de suas
expedicdes e realizou generalizagdes com base em fatos particulares. Sobre o cosmos,
abordou estudos nas areas da Astronomia, Geologia, Vulcanismo, distribuicdo e investigacdo
das relacBes espaciais dos componentes da superficie com plantas, animais, racas humanas,
costumes e linguagens.

Humboldt contribuiu com suas expedicdes e métodos para a base da Geografia
moderna no século XIX, aumentando o nimero de estudiosos e universidades e, a0 mesmo
tempo, incentivando as correntes de pensamentos da Geografia. A Geografia transforma-se,
entdo, na ciéncia dos grandes espacos, e o gedgrafo em um profissional em teoria e pratica das
localizagdes.

Com mudancas significativas ocorridas durante o século XIX e nos decénios do século
XX, surgiu a necessidade de conhecer povos e de discutir os arranjos espaciais e, assim,
introduzir o homem no seu meio como protagonista das reflexdes e do conhecimento. “O
século XX, por fim, consagra a geografia como ciéncia do espago e o gedgrafo como
especialista de sua organizacdo.” (MOREIRA, 2007, p. 15) .

O impacto das Novas Tecnologias e a procura de novos caminhos para a organizacéo e
a producdo do espaco conduziu os pensadores a reflexdo dos gedgrafos sobre a natureza de
seus principios cientificos e filosoficos, a negacdo do passado, por parte de alguns estudiosos,
e & procura por novas correntes de pensamento.

A corrente tedrico-quantitativa destacou-se por usar em larga escala os modelos
matematicos estatisticos, desenvolvendo diagramas, matrizes e utilizando sempre a analise

fatorial.

Rompeu inteiramente com a Geografia classica e se apresentou como Nova
Geografia, sem ligacbes com o pensamento tradicional, apresentando
grandes formulagbes nomotéticas que facilitavam o uso da estatistica.
Condenou, no ensino, 0 uso das excursdes das aulas praticas de campo por
achar desnecesséria a observacdo da realidade, substituindo o campo pelo
laboratério, onde seriam feitas as medi¢cGes matematicas, os graficos e as
tabelas sofisticadas, procurando visualizar a problematica através de
desenhos e diagramas. (ANDRADE, 2006, p. 16-17).
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E interessante analisar que, nesse momento histdrico, uma ala de pensadores intitulou-
se inteiramente compromissado com a teoria, fato que estimulou a erradicacdo com 0s
vinculos do empirismo. Enquanto isso, outra ala, a da Geografia Critica ou Geografia Radical,
mostrou interesse pelo marxismo (Materialismo Historico), usando um método dialético.
Esses pensadores criticavam a neutralidade cientifica apregoada como forma de esconder os
compromissos sociopoliticos. Portanto, todos esses contextos histéricos associados aos
avancos tecnoldgicos fomentaram mudancas no caminho do gedgrafo (ANDRADE, 2006).

Alentejano e Rocha-Ledo (2006) destacam a contribuicdo da Associagdo dos
Geografos Brasileiros (AGB) para difusdo de trabalhos de campo como ferramenta
fundamental dos geoOgrafos, pois seus primeiros congressos representavam um espaco
privilegiado de producdo da Geografia Brasileira, com destaque para as excursées que
promoviam palestras, organizavam o0s textos e 0s publicavam no ambito do Boletim
Geogréfico.

Abreu (1994 apud ALENTEJANO; ROCHA-LEAO, 2006) afirma que os trabalhos de
campo que duraram até 1970, com mudancas dos estatutos da AGB, foram retirados da grade.
Os encontros da entidade possibilitaram o desenvolvimento de ampla gama de conhecimento
sobre a realidade brasileira.

Podemos compreender que as mudancas de concepcdes da sociedade contemporanea,
0s impactos das tecnologias e a busca de novas metodologias de trabalho na Geografia
Teorética-Quantitativa, que ndo via sentido no conhecimento empirico — e 0 movimento
inicial da Geografia Critica, com a radicalizacdo critica ao empirismo usado durante séculos
pela Geografia Tradicional — fomentaram a negacao do trabalho de campo como instrumento
de construcdo do pensar geografico em prol da funcdo conferida a teoria. Segundo Boaventura
de Sousa Santos (2000, p. 29), “enfrentamos problemas modernos para os quais ndo ha
solugdes modernas”.

E preciso, por isso, educar geograficamente e enfrentar o desafio de inovar,
propiciando novas possibilidades. A Educacdo Geogréfica propGe o incentivo de acbes que
levem o estudante a construcdo dos diferentes tipos de saber. Dessa maneira, refletir o ensino
de Geografia € criar opgdes para que 0s sujeitos envolvidos compreendam os fendbmenos
geograficos que ocorrem em seu entorno. Esse contexto ocorre no momento em que 0
professor como mediador planeja e estrutura a aula levando em consideracdo os saberes

prévios dos estudantes.
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Nessa tendéncia, a construgdo e percep¢do da selecdo dos contetdos que desejamos
mediar organizam-se com outra l6gica, ou seja, diferente daquela tradicionalmente ministrada
pela transposicdo do conteldo que o estudante recebe informacdo e realiza exercicios
repetitivos, exaltando a memorizacdo. Educar geograficamente é estar aberto ao dialogo,
professores e alunos. Nesse sentido € propiciar aos estudantes descobertas, rupturas, a
construcdo de subjetividades, autonomia; por isso, concordamos com Zabala (1999, p. 30) ao

afirmar:

Devemos nos desprender desta leitura restrita do termo contetdo e entendé-
lo como tudo quanto se tem a aprender para alcancar determinados objetivos
que ndo sdo apenas abrangem as capacidades cognitivas, como também
incluem as demais capacidades. Deste modo, os contetidos de aprendizagem
ndo se reduzem unicamente as contribui¢cbes das disciplinas ou matérias
tradicionais. Portanto, também serdo conteldos de aprendizagem todos
aqueles que possibilitem o desenvolvimento das capacidades motoras,
afetivas, de relagdes interpessoal e insercao social.

Nesse contexto, pensar em construir procedimentos didaticos que conduzam a aula,
levando em conta as relacdes inovadoras, o uso de tecnologias que facilitem o ensino e a
aprendizagem, tem como metodologia o Estudo do Meio, os ensinamentos do formador de
docentes que ndo pode mais se olhar como mero transmissor de conteidos, mas como sujeito
ativo que constrdi saberes, sendo ele também autor das acdes educativas.

O Estudo do Meio ndo é um procedimento didatico pedagdgico recente no contexto
educacional brasileiro. Tem como precursores Francisco Ferrer y Guardia (1859-1909) e
Célestin Freinet (1896-1966), e como finalidade uma abordagem, um processo de ensino-
aprendizagem mais proximo da vivéncia continua, ou seja, um contato mais proximo do
cotidiano estudado, seja em ambientes naturais, seja modificado pela acdo antrépica.

Assim, com o advento da Revolucdo Industrial consolidada no século XIX, o alto grau
de mecanizagao do sistema de producéo, as relagfes tornaram-se complexas e extremamente
tensas diante da exploracdo humana. Apesar de todos os avangos tecnolégicos propiciados na
época pelas atividades industriais no continente europeu, em especial, a Inglaterra, Franca,
Alemanha, Dinamarca, paises nordicos e o norte da Itélia, que ja se encontravam em ritmo
acelerado com certa equidade dos niveis sociais e econdmicos, outros paises do continente
referido ainda ndo apresentavam 0 mesmo contexto econémico. Assim, a situacdo da

Espanha, com forte desigualdade social e econdmica, era motivada por:
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sua ortodoxia em torno de igreja, a disciplina em torno do Estado acoplado a
nobreza dominante. Na Espanha cria-se uma ‘dominacdo hiedrocratica,’
conforme Weber, onde a Igreja resulta como organizadora de hegemonia
vinculada ao Estado, que por sua vez, estava fundado na nobreza, ndo
participando dessa hegemonia a burguesia e o povo. (TRAGTENBERG,
1978, p. 18).

Nesse contexto de grandes transformac6es, Francisco Ferrer y Guardia (1960), com
seus ideais e apreco ao anarquismo, idealizou a Escola Moderna em Barcelona. Ferrer era
consciente de que o governo nao criava resisténcias a educagdo das massas, mas usava a
escola como instrumento para deter o poder, e alfabetizar a sociedade (mao de obra) tornava-

se uma necessidade para a expansdo do capital de modo que se viam

los progresos de la ciencia y los multiplicados descubrimientos han
revolucionado las condiciones del trabajo y de la produccion; ya no es
posible que el pueblo permanezca ignorante; se le necessita instruido para
que la situacion econdmica de un pais se conserve y progrese contra la
concurrencia universal. Asi reconocido, los gobiernos han querido una
organizacion cada vez mas completa de la escuela, no porgue esperen por la
educacion la renovacion de la sociedad, sino porque necesitan individuos,
obreros, instrumentos de trabajo mas perfeccionados para que fructifiquen
las empresas industriales y los capitales a ellas dedicados. (FERRER Y
GUARDIA, 1960, p. 56).

No bojo dessas reflexdes, manifestacBes sociais e agdes, por um ensino democratico, o
processo de aprendizagem se concretiza pela experiéncia; por meio de observacoes e pratica,
surge o incentivo ao Estudo do Meio, o que deveria contribuir para seu desenvolvimento
espontaneo, sem ideias preconcebidas, impostas e legitimadoras das desigualdades sociais.
Ferrer era um defensor de que as necessidades e curiosidades levantadas pelos estudantes
deveriam fazer parte do curriculo (escolas de curriculo aberto), e o professor teria a liberdade
para mediar o ensino levando em consideracdo as descobertas dos estudantes no ensino e
saber fazer seu ensinamento a esses fatores. Os Estudos do Meio como procedimento didatico
pedagogico tornam-se um gerador de possibilidades de novas concepcdes e saber agir dos
professores-estudantes.

Célestin Freinet, francés e precursor da escola de curriculo aberto, contribuiu para uma
pedagogia que pensava o trabalho docente em uma concepc¢éo coletiva e cooperativa. Um dos
instrumentos que representaram a concretizacao de suas praticas pedagogicas foi o limégrafo.
Na atualidade, uma impressora “para registrar as experiéncias extra-escolares dos estudantes

como, por exemplo, entrevistas, pesquisas e relatérios” dos Estudos do Meio (AMORIM,;
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CASTRO; SILVA, 2012, p. 9). Procedimento didatico esse que emergiu diante da observacéao
de Freinet sobre as necessidades dos educandos.

O estudo do meio, como método que pressupde o dialogo, a formagdo de um
trabalho coletivo e o professor como pesquisador de sua pratica, de seu
espaco, de sua histdria, da vida de sua gente, de seus alunos, tem como meta
criar o proprio curriculo da escola, estabelecendo vinculos com a vida de seu
aluno e com a sua propria, como cidaddo e como profissional.
(PONTUSCHKA; PAGANELLI; CACETE, 2007, p. 175-176).

num clima de extrema repressao, toda mobilizagdo por um objetivo parcial
serd percebida ndo somente como relacionada com a reivindicagcdo ou 0s
objetivos concretos dessa luta, mas também como um ato de oposi¢cdo ao
sistema. Esse ultimo fato é o que estabelece o lago entre uma variedade de
lutas e mobilizagBes concretas ou parciais — todas s&o vistas como
relacionadas entre si, ndo porque seus objetivos concretos estejam
intrinsecamente ligados, mas porque sdo encaradas como equivalentes em
sua confrontagdo com o regime repressivo. O que estabelece sua unidade ndo
é, por conseguinte, algo positivo que elas partilham, mas negativo: sua
oposic¢do a um inimigo comum. (LACLAU, 2011, p. 73).

O movimento de democratizacdo, em outras palavras, de consciéncia politica, cultural
propde no tempo-espaco a emergéncia do professor que deve estar ciente de seu papel de
mediador dos saberes.

O que nos faz refletir sobre as rapidas mudancas que ocorreram no espaco mundial.
Um dos grandes desafios de um professor de Geografia, portanto, é como lidar com as
racionalidades, em outras palavras, € como o0 ensino vai ser mediado. Assim, podemos
observar marcos curriculares nos debates tedrico-metodoldgicos, o que possibilita pensar e
replanejar a pratica docente.

Com base na evolucdo historica da educacéo brasileira e as necessidades de mudancas
e reflexdes, Libaneo (1989) classifica as tendéncias pedagdgicas em liberais (tradicional;
renovada progressista; renovada ndo diretiva; tecnicista) e progressistas — libertadora;
libertéria; critico-social dos contetdos, conforme se vé nos Quadros 2 e 3. O autor afirma que
essas tendéncias repercutem na forma de percepcdo dos professores, demonstrando que sdo
principios da escola nova que eles tém na cabeca, mas a realidade ndo lhes oferece condicdes
para instituir a escola nova, porque “a realidade em que atuam ¢ tradicional” (SAVIANI apud
LIBANEO, 1989, p. 20). Desse modo, caberia pensar as tendéncias pedagdgicas como um
instrumento que serve de analise para o professor avaliar a sua pratica, € ndo como

instrumento que “determina” a pratica.



Quadro 2 — As tendéncias pedagogicas e sua influéncia na percep¢do dos professores

Liberal Tradicional

Tendéncias Pedagogicas nas Praticas de Ensino

e O compromisso da escola é com a cultura, os problemas sociais
pertencem a sociedade. Os menos capazes devem lutar para superar
suas dificuldades

e O método consiste na memorizacdo, exposicdo dos conteldos,
demonstracdo, repeticdo de conceitos e formulas, e énfase em
exercicios

¢ Na relacdo professor-aluno, predomina a autoridade do professor; o
contetdo é transmitido em forma de verdade a ser absorvida;
disciplina imposta
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Liberal Renovada
Progressivista

e A finalidade da escola é adequar as necessidades individuais ao
meio social. A integracdo € por experiéncias

e O método é valorizado por experiéncias, a pesquisa, a descoberta, 0
estudo do meio natural e social

e Na relagdo professor-aluno, ha lugar privilegiado para o professor.
Seu papel é auxiliar o desenvolvimento livre e espontaneo do aluno

Liberal Renovada
Nao-Diretiva

e Acentua-se nessa tendéncia o papel da escola de atitudes, razdo pela
qual vai ficar mais preocupada com os problemas psicolégicos do
que com os pedagdgicos e sociais

e No método prevalece o esfor¢co do professor em desenvolver um
estilo proprio para facilitar a aprendizagem (técnicas de
sensibilizagdo), aceitagdo do aluno, melhor relacionamento pessoal,
e a transmisséo de conteidos se tornam secundarias

e A relacdo professor-aluno esta centrada no aluno visando a vivéncia
de suas experiéncias significativas, caracteristicas inerentes a sua
natureza

Liberal Tecnicista

e A escola funciona como modeladora do comportamento humano
com técnicas especificas

e O método assegura a transmissdo/recepcao de informages, uso de
procedimentos cientificos, uso de tecnologia instrucional na escola
publica por meio de planejamento em moldes sistémicos,
concepcOes de aprendizagem como mudancas de comportamento,
uso de livros didaticos

e Na relacdo professor-aluno, o professor administra as condi¢des de
transmissdo da disciplina, conforme sistema instrucional eficiente e
efetivo em termos de resultados de aprendizagem; o aluno recebe,
aprende e fixa as informacdes. O professor € apenas um elo entre a
verdade cientifica e o aluno.

Fonte: Libaneo (1989, p. 23-30).
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Quadro 3 — A pedagogia e a busca de um método que priorize a relacdo professor-aluno

Tendéncias Pedagogicas nas Praticas de Ensino

Progressivista Libertadora

eSua marca é a atuacdo ‘“ndo-formal”. Professores e alunos
mediatizados pela realidade do qual aprendem e extraem o contedo
da aprendizagem

¢ O didlogo engaja ativamente ambos 0s sujeitos do ato de conhecer:
educador-educando

e O critério de bom relacionamento é a total identificagdo com o
povo. Elimina-se o critério de autoritarismo

¢ A pedagogia libertadora tem como inspirador e divulgador Paulo
Freire

Progressista Libertaria

e A pedagogia libertaria espera que a escola exer¢ca uma
transformacdo na personalidade dos alunos no sentido libertério e
autogestionario

e O método consiste na vivéncia grupal, na forma de autogestdo, que
os alunos buscaram encontrar as bases mais satisfatdrias. Os alunos
tém liberdade de trabalhar ou néo, ficando o interesse pedagdgico de
acordo com suas necessidades

e Embora, o professor e os alunos sejam diferentes e desiguais, nada
impede que o professor se ponha a servi¢o do aluno sem impor suas
concepcoes e ideias. O professor € um orientador

“Critico Social” dos

conteudos

e A difusdo dos contetudos é a tarefa primordial. Ndo contetdos
abstratos, mas vivos, concretos, portanto, indissociaveis das
realidades sociais

e O método relaciona o trabalho docente com a préatica vivida com os
contetdos propostos pelo professor

o A relagdo professor-aluno, professor-mediador, entdo a relagéo
pedagdgica consiste no provimento das condi¢cGes em que professores
e alunos possam colaborar para fazer progredir essas trocas.

Fonte: Libaneo (1989, p. 32-44).

O processo de ensino-aprendizagem consiste em construir o conhecimento de forma

integrada do professor com o estudante desconstruindo préticas pedagdgicas que ndo mais

apresentam respostas as inquietacfes de uma sociedade complexa; por conseguinte, viabilizar

rupturas para que os sujeitos envolvidos nas acdes educacionais e de ensino (formadores de

docentes) possam ressignificar suas préaticas e formar professores criticos do conhecimento. E

buscar uma nova maneira de ensinar, ou seja, é ser um mediador dos distintos saberes, sendo

ele aquele que educa em sentido mais amplo.

Pode-se chamar de saberes profissionais o conjunto de saberes transmitidos
pelas instituicdes de formacdo de professores [...]. O professor e 0 ensino
constituem objetos de saber para as ciéncias humanas e para as ciéncias da
educacdo. [...] [Os saberes disciplinares] séo saberes que correspondem aos
diversos campos do conhecimento, aos saberes de que dispde a nossa
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sociedade, tais como se encontram hoje integrados nas universidades, sob a
forma de disciplinas [...]. Estes saberes correspondem aos discursos,
objetivos, conteldos e métodos a partir dos quais a instituicdo escolar
categoriza e apresenta os saberes sociais por elas definidos e selecionados
como modelos da cultura erudita e de formacao para cultura erudita. [...] Os
saberes experienciais ou praticos compreendem as habilidades e habitus de
saber-fazer e saber-ser. (TARDIF, 2002, p. 36, 38-39).

Compreende-se que, na sociedade atual, é alguém que deve conhecer seu componente
curricular, seu programa, além de possuir conhecimentos relativos as ciéncias da educacéo e a
pedagogia propiciando o desenvolvimento de um saber pratico baseado na realidade dos
sujeitos envolvidos no ensino. O ato de ensinar propicia consequéncias pessoais, ou seja, 0s
efeitos do ensino do professor nos conceitos dos estudantes; consequéncias académicas, 0
desenvolvimento intelectual e os efeitos sociais e politicos na vida dos estudantes.

O conceito de ensino reflexivo, os formadores de professores devem ajudar os futuros
professores a criar estratégias de pensar e investigar por que pensar daquela maneira. Durante
a formacao inicial, a disposicdo e a capacidade de estudar a maneira como ensinam e a de
melhorar com o tempo, responsabilizando-se pelo préprio desenvolvimento profissional.

A reflexdo ¢ uma maneira de ser professor. “A reflexdo implica intuigdo, emocao,
paixdo, ndo €, portanto, nenhum conjunto de técnicas que possa se empacotado e ensinado aos
professores, como alguns tentaram fazer.” (DEWEY, 1993 apud ZEICHNER, 1993, p. 19).

Reconhece-se amplamente que nossas concepcles e vivéncias de ensino mudaram
consideravelmente nos Gltimos tempos. Elas tém sido transformadas pelo desenvolvimento de
novas tecnologias, movimento de reflexdo, movimento de profissionalizacdo, pelo modo de
vida da sociedade que se estabelecem no ambito do ensino e da politica educacional, afetando
significativamente as relagbes humanas individuais e coletivas, aflorando novas

subjetividades e afetividades, sejam elas positivas, sejam negativas.

O bom ensino precisa ter em atengdo todos os elementos centrais de varias
tradicOes: a representagdo das disciplinas, o pensamento e a compreensdo
dos alunos, as estratégias de ensino sugeridas pela investigacdo e as
consequéncias sociais e 0s contextos de ensino. (ZEICHNER, 1993, p. 25).

O saber do professor € um saber plural, saber constituido de varios saberes
procedentes das instituicdes de formacdo, da instrucdo profissional, dos curriculos e da
realidade. O saber docente €, portanto, essencialmente, hibrido. “Mas, esse comp0sito ndo se

deve apenas a natureza dos saberes presentes; ela também decorre da situacdo do corpo
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docente diante dos demais grupos produtores e portadores dos saberes e das instituicbes de
formagéo.” (TARDIF, 2002, p. 54).

Esses fatores externos que se caracterizam como saberes que sdo relagdes e elas se
inserem, na atualidade, em uma divisdo do trabalho intelectivo entre os sujeitos produtores de
saberes e os formadores, entre 0s “grupos e institui¢des responsaveis pelas nobres tarefas [...]
de formacdo, concebidas nos moldes desvalorizados da execucdo, da aplicacdo de técnicas
pedagdgicas, do saber fazer” (TARDIF, 2002, p. 54).

Baseando-se nesse contexto, os saberes oriundos da experiéncia nada mais sédo do que
as relacOes de exterioridade que os professores em ocasido de ensino tentam transformar e
mediar os fatores de exterioridade em relacfes de interioridade com a propria préatica. Tardif
(2002) chama a atencdo para a grandeza dos saberes experienciais e faz uma provocacao no
sentido de que eles podem ser um passaporte para a profissionalidade entre os professores da
educacdo bésica e com a mediacdo pedagdgica entre o corpo docente universitarios
responsaveis pela formagao dos futuros professores.

Neste sentido, os saberes experimentais ndo sdo saberes como os demais,
mas retraduzidos, ‘polidos’ e submetidos as certezas construidas na préatica e
na experiéncia. (TARDIF, 2002, p. 54).

O saber é construido em uma historia coletiva que é da mente humana e das
atividades do homem e esta submetido a processo coletivo de validacgéo,
capitalizacdo e transmissdo. Como tal, € o produto de relacGes
epistemoldgica entre os homens. (CHARLOT, 2000, p. 63).

A sociedade atual exige que o professor domine o conhecimento especifico;
apresente uma leitura de mundo, compreenda os conhecimentos referentes a Educacao e a
pratica pedagdgica como um fator importante de mediacdo dos saberes, habilidades e
competéncias para desenvolver um saber préatico critico baseado em experiéncia do dia a dia
com os estudantes.

E nesse contexto que se redefine como Ciéncia Social a Geografia, sobretudo no
ambito da didatica em sala de aula. A revolugdo genética, tendo como protagonista do cenario
mundial os meios de comunicacdo e informacéo, conduziu mudanca radical no modo de vida
da sociedade. Consequentemente, 0 acesso imediato ao conhecimento possibilitou a criagcdo
de outro espaco, o espaco virtual, a sociedade em rede. Essas mudancas afetaram diretamente
a Politica Educacional em escala planetaria e o Ensino, principalmente a necessidade de o

professor inovar em situagdo de sala de aula, o que passou a ser um grande desafio e
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fomentou a convivéncia de incertezas no momento de concretizacdo das atividades
pedagogicas realizadas pelos professores.

O conhecimento do professor que ele adquiriu no contexto de sua formacdo na
academia, os metodos, a didatica, a percepcdo de ensino e as relagdes sociais com 0s
estudantes foram fortemente impactados.

“Essas transformagdes convocam 0 professor a assumir um papel de mediador entre a
compreensdo dos estudantes e as informacGes disponiveis com valores subjacentes que se
projetam no mercado virtual.” (SOARES; CUNHA, 2010, p. 579). Elas péem a prova a
Formacdo, Qualificacdo e Competéncias (PERRENOUD, 2000) dos professores em situacoes
de trabalho, os quais tém um papel importante em pensar como ocorrem as relagdes por meio
da interdependéncia, da conexdo de fenbmenos, em uma interacdo do sujeito humano e os
objetos de seu interesse na qual a contextualizacéo se faz necessaria.

No momento atual, a Geografia académica, tanto no ambiente académico de formacéo
de professores quanto na educagdo bésica (escola), tem por funcdo contribuir para a
construcdo de conhecimentos significativos para a vida dos estudantes. Por meio de conteidos
geograficos, deve propiciar uma reflexdo critica acerca da sociedade na qual eles vivem e,
principalmente, sobre o espaco geogréfico que ocupam, visando entender a compreensao de
como esse espacgo € (re)organizado no cotidiano. Espaco esse definido por Santos (1994, p.
90) como “indissociavel de sistemas e objetos (redes, ruas, prédios, técnicas) e de sistema de
acOes (organizacdo de trabalho, producdo, circulagdo, consumo de mercadorias, relacdes
familiares e cotidianas)”, que procura revelar as préaticas sociais dos diferentes atores que nele
produzem, lutam, sonham, vivem e fazem a vida caminhar.

O professor € o responsavel pela mediacdo entre o saber e o aluno, porque é suposto
ser ele, e ndo outros, a saber fazé-lo. “Nessa medida, reforcar-se-& o seu estatuto de
profissionalidade, porque a funcdo de ensinar, assim entendida, é alguma coisa que lhe é
especifica, que outros atores se possuirem apenas saberes conteudinais idénticos, ndo saberdo
fazer.” (ROLDAO, 2005, p. 117).

O objetivo da educacdo geografica na contemporaneidade pde-se nessa perspectiva de
uma interacdo socioespacial em que se busca reproduzir tradigdes culturais e renovar padroes
de convivéncia socializando as novas geracdes e favorecendo o desenvolvimento de
identidades (SANTOS, 2011). “A educacdo geografica significa, entdo, transpor a linha de
simplesmente ter informagOes para realizagdo de aprendizagens significativas

envolvendo/utilizando os instrumentos para fazer analise geografica.” (CALLAI, 2011, p. 2).
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A centralidade da agdo pedagdgica da geografia é exatamente onde ela se posiciona.
Quando estamos na sala de aula, o mundo dos estudantes com o ensino ndo é aquele do livro
didatico produzido em lugares longinquos, e sim a geografia dos bairros (as comunidades com
seus habitos, identidades, as brigas de bairros, moda, musicalidade) e, acima de tudo,
compreender que o padrdo técnico entre os grupos aparece em cada lugar de forma distinta.

Ao longo dos tempos, ocorreram transformacdes significativas na sociedade, seja do
ponto de vista social, seja do ponto de vista econébmico e politico, consequentemente no
mundo cientifico (ciéncias), afetando diretamente todo o conhecimento. As novas tecnologias
acompanhadas de novas teorias e novas maneiras de interpretar e compreender o0 espaco
geogréfico mundial fomentaram mudancas irreversiveis, o que impactou de forma relevante a
politica educacional no mundo. Considerando, entdo, o0 movimento préprio da geografia e
suas inter-relagdes com a geografia académica e seus desdobramentos e intengdes no ensino
de geografia com a triade ensino-pesquisa-extensdo, o trabalho de campo na sua forma e
esséncia, € um método fundamental no planejamento do ensino de Geografia ou na pesquisa
de campo propriamente dita.

O profissional envolvido com os trabalhos da Ciéncia Geografica em sala de aula
entende que, ao se identificar com seu lugar no mundo, ou seja, 0 espago de sua vida
cotidiana, os estudantes podem estabelecer impasses, comparagdes, contradicdes e estdo
prontos para enfrentar desafios de ordem local e global estabelecidos pela Nova Ordem
Mundial.

Diante da revolucdo da informacdo e da comunicacdo nas relacbes de trabalho,
podemos afirmar que o aluno do século XXI tera na Ciéncia Geogréfica importante fonte para
sua formacéo como sujeito que trabalha com novas ideias e interpretacdes em escalas em que
o local e o global definem-se em uma verdadeira rede que comunica pessoas, funcdes,
palavras, ideias. Assim compreendida, a Ciéncia Geografica pode alterar as relagdes
estabelecidas, ou seja, transformar possibilidades em potencialidade (re)criando-0. No mundo
dos eventos e de rapidas mudancas em nivel planetério, o professor de Geografia tem papel
relevante no sentido de selecionar os conteudos e criar situa¢fes que possibilitem articular o
saber geografico entre teoria e pratica.

A necessidade de o professor pensar de modo autbnomo e de organizar seu
conhecimento para executar seu trabalho relaciona-se com a formagéo que possui e a postura

pedagoOgica adotada por ele. “O processo de formacdo de professores visa, [...], a0
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desenvolvimento de uma competéncia critico reflexiva, que lhes fornegca meio de pensamento
autéonomo, que facilite as dindmicas de formagdo.” (CAVALCANTI, 2002, p. 21).

Utilizar-se do processo de ensino e aprendizagem por meio da elaboracdo mental dos
alunos, da comunicabilidade social estabelecida pelo saber institucionalizado, da capacidade
critica, politica e participativa desses sujeitos no mundo os levam a compreender sua

existéncia geografica.

Ora, se 0s alunos exercem suas praticas coletivas, no espaco vivido, pelas
representacdes identitarias que constroem, parece-nos que sua utilizacdo no
processo de ensino/aprendizagem da geografia produziria um saber
significativo  de  aquisigdo-construcdo-descontrucdo-reconstrucdo  dos
conhecimentos geograficos ditos tradicionais. (OLIVEIRA, 2008, p. 74).

Habermas, em toda a sua obra, ndo se afasta da sua linha de combate ao tecnicismo e
ao cientificismo que, a seu ver, reduziam todo o conhecimento humano ao dominio da técnica
e no modelo das ciéncias empiricas, limitando o campo de atuacdo da razdo humana ao
conhecimento objetivo e pratico. O objetivo de se conseguir um entendimento é chegar-se a
uma concordancia que acabe na mutualidade intersubjetiva da compreensdo reciproca, no
conhecimento partilhado na confianga mutua e na concordancia entre ouvintes.

O autor mencionado procura demonstrar a utilidade e a pertinéncia da sua Teoria da
Acdo Comunicativa no que se refere aos aspectos morais da vida social. Enfatiza que o
discurso ndo produz regras e normas de conduta social por si mesmo, mas é o0 espaco onde
essas normas e regras, bem como as a¢fes que as inspiram, sdo validadas e testadas.

Concordamos com as sugestbes de Oliveira (2008, p. 74): “O conhecimento
geogréfico transita pelo viés do cotidiano e, através dele, mantém relacdes espaciais mais
amplas e complexas, sendo apreendido e difundido, sobretudo, no seio da familia, da escola e
da sociedade.” Nesse movimento escolar, convém que a Geografia escolar transcenda o
enfoque centralizador da organizagdo espacial em sua dimensao “macroestrutural,” que lhe ¢
caracteristico, dando significacdo particular as micropoliticas de subjetivacdo espacial
(re)produzida pelos sujeitos no seu entorno.

Essa apreensdo aufere a valorizagdo da subjetividade do sujeito na (re)producdo do
espaco vivido, pois permite a comunicabilidade dos elementos constitutivos do tempo-espaco
vivido. Podemos considerar que, nesse sentido, as acdes vivenciadas pelos estudantes no

ambiente escolar em carater espacial, social, cultural e outros podem ser levadas em
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consideracdes a fim de permitir e validar novos discursos e maior autonomia no processo de
aprendizagem.

Habermas fornece elementos para refletirmos na possibilidade de construcédo de uma
nova estrutura para os atuais sistemas de ensino buscando articulagdo entre teoria e pratica,
veiculadas por ac¢Ges concretas, propiciando uma dindmica de interagdo dos atores envolvidos
nessa seara na busca de novas racionalidades.

No mundo das tecnologias, as mudancas sdo sentidas de forma instantanea e em uma
intensidade que exige do professor uma organizagédo escolar em carater impar no processo de
ensino-aprendizagem da Ciéncia Geografica. Em vez de o professor oferecer na lousa, seja ela
tradicional, seja digital os conceitos prontos, ele deve estimular que os alunos coloquem seu
conhecimento prévio a respeito do tema que serd abordado na aula. Nesse momento é
determinante a participacdo do professor no debate teérico metodoldgico, o que o forcard a
pensar e planejar sua prética, seja ela em carater individualista, seja coletiva. “Essa interagéo
do professor com o contetdo e o aluno faz a diferenca na forma como ele media a Ciéncia
Geografica numa dinamica escolar. E importante lembrar que a pratica docente adquire
qualidade quando existe producédo do saber.” (CASTELLAR, 2003, p. 113).

O desafio do professor na atualidade € compreender seu papel como mediador do
conhecimento e dos diferentes tipos de saber, operacionalizando competéncias e habilidades
que promovam o estudo do espaco geografico com metodologias integradoras e relaces
reciprocas com os estudantes.

No ensino, a mediacdo realizada pelo professor deve incentivar os estudantes,
problematizando os contetdos que estdo sendo ministrados em sala de aula ou em aulas de
campo, de maneira simples, com perguntas basicas a exemplo de: Por que é importante
estudar Geografia? Como a Geografia influencia no seu cotidiano? Por que estudar o bairro?
A cidade? Onde? Por que nesse local? Essas averiguacdes sao relevantes porque possibilitam
o didlogo, a troca de saberes e a reflexdo sobre os questionamentos levantados pelo professor.

Nos estudos geograficos, devemos identificar, averiguar, compreender como se
estabelecem as mudancgas da sociedade, analisar os processos histdricos e as relacfes da
sociedade que conduziram a construcdo de espacos geograficos. Esses saberes fazeres
contribuem para mobilizar novas racionalidades na maneira de aprender e ensinar,
possibilitando a construcao de significados com olhar critico e valorizando os saberes vividos

pelos sujeitos participantes.
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Em um mundo globalizado, os novos desafios de todos os atores envolvidos no
processo educacional é que se estimule a aquisi¢cdo de novas habilidades de forma facil sem
aplicar o saber geogréafico de maneira arcaica, ou seja, pela memorizacéo.

Os professores no exercicio de suas fungdes e na pratica de sua profissdo desenvolvem
saberes especificos, baseados em seu trabalho cotidiano e no conhecimento de seu meio.
“Esses saberes brotam da experiéncia e sdo por ela validados. Eles incorporam-se a
experiéncia individual e coletiva sob a forma de habitus e habilidades de saber-fazer e de
saber-ser.” (TARDIF, 2002, p. 39).

A troca com pares possibilita a construcdo de saberes por meio de situacdes ja
vivenciadas por colegas, de situacOes ja realizadas. “Essas trocas geralmente envolvem
experiéncias de professores, sejam elas exitosas ou ndo, tomadas como referencial para as
acOes docentes posteriores.” (SANTOS, 2011, p. 193).

Nas ultimas décadas, o conjunto de profissionais ligados ao ensino de Geografia tem
procurado produzir atividades académicas (teorias e praticas) de acordo com as tarefas sociais
que essa area profissional deve contemplar. Assim, as leituras dessas praticas observadas e
vividas pelos sujeitos envolvidos na geografia optam por uma pratica pedagdgica que
favoreca uma pesquisa-acdo no processo de ensino-aprendizagem em que ensino-pesquisa-
extensdo se aplique de forma indissociavel.

Segundo Libaneo (1994, p. 178), “o termo aula ndo se aplica somente a aula
expositiva, mas a todas as formas didaticas organizadas e dirigidas direta ou indiretamente
pelo professor, tendo em vista realizar o ensino e a aprendizagem”. Em outras palavras, a aula
é toda a situacdo de ensino na qual se pdem finalidades, conhecimentos, saberes, o trabalho de
transposicdo dos contetdos, problemas, desafios, com a intencionalidade, com fins
pedagdgicos e formativos, que incitam o0s sujeitos a aprender.

Desse modo, toda acdo pedagogica que possa ser feita em relacdo a qualidade do
processo de ensino-aprendizagem deve incrementar as potencialidades do professor como ser
humano pensante, capaz de inovar sua pratica, capaz de entender seu compromisso com a
reflexdo, de desenvolver o espirito critico-reflexivo e de construir uma atitude epistemoldgica
filosofica coerente diante da Educacdo de nivel universitario, que, dessa forma, tenha

condigdes de mediar o conjunto de saberes por ele aplicado.
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2.2 O ensino de geografia e seus aportes tedrico-metodoldgicos

Na atualidade, é importante levantar alguns fatores que caracterizam este mundo. O
primeiro deles é o fato de o espaco geografico mundial ser globalizado. Compreendemos por
globalizagdo as etapas de integragdo econdmica, social e cultural acompanhada da eliminagao
de fronteiras entre os paises, que padroniza 0 modo de vida da sociedade; um fendmeno
complexo que ocorre simultaneamente, por meio da comunicacdo e informacdo, afetando
diretamente a maioria dos paises envolvidos nessas acfes e processos que caracterizam a
Globalizacdo. Embora saibamos que a globalizacdo é um fenémeno complexo e diverso, no
qual muitos paises participam, alguns responsaveis pela distribuicdo de tecnologias de ponta e
capitais, entdo detentores das relacGes de poder; outros subordinados a essa logica, e nessa
participacdo, mesmo que ocorra de forma distinta, muitos aspectos serdo padronizados no
modo de vida da sociedade.

Podemos refletir nesse sentido sobre o papel da comunicacdo que diminui distancias
entre os povos, fomentando rupturas e novas subjetividades, ainda que ocorra de forma
hegemdnica por padrdes econdmicos. E interessante refletir a respeito desse ponto de vista e,
assim, considerarmos que um fendmeno dessa natureza forca a interdependéncia das escalas,
pois nele ocorre, como foi supracitado, a construgdo de espacos de relagcOes, inovacoes e
consequentemente, mais integracdo em que estdo profundamente inter-relacionados o local, o
regional e o global.

O contexto da globalizacdo acirra fendmenos paradoxais: a homogeneizacdo dos
espacos e da sociedade; e a acentuada desigualdade social, com destaque a problemas em
escala global, 0 mais comum, a exclusao social, fragmentacgéo territorial, mudanca de valores,
violéncia. “A vida ndo é um produto da técnica, mas de Politica, a acdo que da sentido a
materialidade.” (SANTOS, 1994, p. 36).

Outro aspecto importante na sociedade contemporanea é o desenvolvimento das
chamadas novas tecnologias que exerceram papel relevante quanto a conquista da
democratizagdo do saber por meio da Comunicagdo e Informagdo em uma rede de internet
propondo alternativas que busquem produzir, socializar e facilitar 0 acesso ao conhecimento.
Podemos, entdo, afirmar que esse novo aparato tecnolégico de Comunicacgéo leva a educacéo
a uma nova dimensao, sobretudo a capacidade de encontrar uma nova légica, ultrapassando a

metodologia de trabalho fundamental da reproducéo para a producdo do conhecimento.
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De fato, 0 advento das tecnologias nas areas apontadas leva a que as pessoas
vivenciem o mundo de modo mais proximo, provocando familiaridades
antes impossiveis entre determinados lugares e suas representacfes pelos
meios de comunicagdo; com essas tecnologias é também possivel impor
estilos de vida internacionais, globais, por meio da adesdo, por cidaddos do
mundo inteiro, ao consumo de alguns produtos e servigos que estdo no
marco de um mercado internacional, para o funcionamento desse mercado
aparecem a internet e todas as redes teleméaticas com veiculos de
possibilidades de estar presente em qualquer ponto do globo a um sé tempo.
Todos esses eventos fazem com que boa parte do que sucede nas diferentes
vidas cotidianas esteja influenciada por acontecimentos que véao além de seu
entorno imediato. (CAVALCANTI, 2008, p. 16).

Outro ponto que deve ser mencionado € a urbanizacdo, notadamente nos paises
ocidentais. As cidades séo locais que abrigam a maioria da populagdo mundial, séo exemplos
de complexidade e da diversidade, propiciando uma gama de eventos, entre eles, 0s
movimentos sociais, 0s conflitos por causa do territério, o papel das redes alterando o estilo
de vida da sociedade. Esses fatores conjugados provocam novas relagdes sociais e assim, a
construcdo de espacos cada vez mais intensos. Segundo Lana Cavalcanti (2008, p. 17): “A
experiéncia com a diversidade de culturas enriquece a vida cotidiana nas cidades tornando-as
lugares de manifestacdes globais e universais, e lugares de encontros, lugares da diferenca.”

Com base no que foi exposto, podemos ainda salientar outro ponto de vista, que é o
multiculturalismo ou interculturalidade. A autora destaca esse fator como convivéncia entre
os diferentes povos e diferentes lugares do mundo com distintas culturas, mobilidade e o
papel protagonista da Comunicacdo, que estimula o intercdmbio entre os homens em escala
planetéria.

De que maneira esses fatores propiciam impactos no ensino de Geografia?
Primeiramente, vivemos um mundo de muitas desigualdades e de grandes desafios, por isso
possibilidades de continuas rupturas por parte dos sujeitos propiciando de maneira intensa
distintas percepcBes dos homens e, assim, estabelecendo novas relagbes. Entdo, é importante
que o professor busque de maneira ininterrupta sua formacdo continua, e isso se deve a
formacdo do docente, consequentemente, o entendimento que esse professor devera investir
no conhecimento especifico para que possa ter dominio dos processos e a¢des que constituem
a disciplina por ele ministrada. Por meio de leituras, pesquisas, encontros de professores, ele
possa contribuir de forma inovadora para as mudancas pertinentes a mediagdo do
conhecimento especifico e a transposi¢do dos conteudos didaticos de forma critica em sala de
aula ou em campo. E obvio que um professor que investe em sua formag&o apresenta-se com

uma percep¢gdo mais critica, caracteristica essencial em um professor de Geografia,
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estimulando os estudantes para melhor compreensdo do que acontece no mundo e como esses
aspectos conjugados afetam diretamente seu cotidiano, despertando o interesse dos estudantes
pela Geografia.

A génese da Geocritica, iniciada nos anos 1970, primeiro na Europa (Franca, Espanha,
Itdlia, Alemanha, Suica), América Latina (Brasil, México) e outros paises, tinha como
propostas a reconstrucdo do saber geografico com a palavra-chave criticidade compreendida
como uma leitura do espaco geografico, que ndo omitisse as tensdes existentes no espaco, que
contribuisse, enfim, para identificar e refletir a respeito da espacialidade e como se
estabeleciam essas relacGes de poder e de dominacdo; e o engajamento dos pensadores no
processo de renovacgdo da Geografia entendido como movimento de desnaturalizagdo de que
a Geografia era uma ciéncia “neutra”, e sim comprometida com o social, as desigualdades

socioeconémicas e as diferencas regionais.

Um ensino critico da geografia ndo se limita a uma renovagdo de novo
temas/problemas, normalmente ligados as lutas sociais, relagcbes de género,
énfase na participagdo dos cidaddos/morador e ndo no planejamento,
compreensdo das desigualdades e das exclusdes dos direitos - sociais
(inclusive os do consumidor), da questdo ambiental e das lutas ecoldgicas.
Ela também implica em valorizar determinadas atitudes-combate aos
preconceitos, énfase na ética no respeito aos direitos alheios e as diferengas;
sociabilidade e inteligéncia emocional e habilidades (raciocinio, aplicacdes/
elaboracdo de conceitos, capacidade de observacéo e de critica). E por isso é
fundamental uma adogdo de novos procedimentos didaticos: ndo apenas e
precisamente a aula expositiva, mas sim estudos do meio (isto é trabalho fora
de sala de aula), dinAmicas de grupo, trabalhos dirigidos, debates, uso de
computadores e suas redes e outros recursos tecnoldgicos, preocupacdes
com atividades interdisciplinares e com temas transversais. (VESENTINI,
2004, p. 228).

Baseando-se nessas reflexdes, pergunta-se: Como surgiu esse movimento? Qual o
contexto historico?

No fim dos anos 1960, precisamente em 1969, conhecido como 0 ano que néo
terminou, marco na Geopolitica Mundial, em razdo dos fortes movimentos sociais em escala
global, lutas civis, Guerra do Vietnd, movimento hippie, ecologismo, crise do marxismo,
esses fatores contextualizados, fizeram emergir uma revisdo de ideias e valores, um dialogo
com a Teoria Critica e com pensadores da Escola de Frankfurt, em especial, com Gramsci,
que foi um dos poucos marxistas a valorizar as questfes territoriais. Como afirma Moreira
(2007, p. 29):
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As tematicas do marxismo e da renovagdo da geografia cruzam-se, portanto,
nesse momento. Proximidade de onde é tirada a ideia generalizada do
marxismo como filosofia e politica ideolégica da renovagdo. Ideia
generalizada, porém, falsa: had marxistas, hd& quem passe ao largo do
marxismo e hd mesmo antimarxistas entre os envolvidos no processo de
reformulagdo da geografia. E um fato que os gedgrafos ‘descobrem’ Marx
[...] Mas é preciso dizer que se um inédito processo de refundi¢do marxista
ocorre por dentro da renovagdo da geografia, a renovagdo, todavia néo se
confunde com o marxismo e os gedgrafos de formacdo marxista. Até,
porque, verdadeiramente, o que h& é um movimento plural, convergente
apenas ao que toca ao descontentamento a todos comum, que existe em
relacdo ao discurso geografico vigente.

Destaca-se nesse movimento de renovacdo da Geografia a presenca de distintas
correntes de pensamento geografico, o que contribuiu para o discurso da pluralidade. Nos
anos 1990, o cenario mundial representado pelo meio Técnico-Cientifico-Informacional e
Educacional direcionava para uma crise e, simultaneamente, a necessidade de ampliacdo do
conhecimento, dos novos referenciais interpretativos da realidade. Nesse momento a
Geografia Académica abre novas propostas de trabalhos docentes relacionados com as
pesquisas que priorizem a fundamentacdo pedagdgico-didatica definindo distintos tipos de
metodologias para o Ensino de Geografia.

Na Geografia, as condi¢des para a crise ja se evidenciavam por conta das diferencas de
percepcao dos gedgrafos envolvidos; tinham uma corrente de pensamento 0s que desejavam
como ciéncia da sociedade; outros, 0s que a tomavam como uma ciéncia dos lugares. O
mundo vivenciava significativas transformacoes, o objeto de estudo da Geografia continuava
a ser discutido e refletido pelos académicos, ou seja, o papel da Geografia na organizacéo

espacial estabelecendo as relacdes.

A denominada ‘renovacao geografica’ permaneceu durante longo tempo nas
hostes de alguns grupos académicos e enfrentou as resisténcias da chamada
tendéncia neocléssica, atrasando a chegada de tais discussfes ao conjunto
dos professores do Ensino Fundamental e Médio. (BRASIL, 1999, p. 29).

A percepcdo da epistémica da pratica como berco de formacdo da Educacdo-Ensino
abre alternativas para a reconstituicdo de novos horizontes da emancipagédo humana e social
no contexto da Instituicdo Educacional, e assim nos permite identificar espagos impares de

praticas e vivéncias de relagdes entre os distintos sujeitos integrando-se dialogicamente em
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uma percepcao coletiva e colaborativa, dando qualidade a processos democraticos.? Tal fato é
importante para se avaliar os desafios que tiveram os pensadores geografos “renovadores”
para atingir o ambiente escolar por meio de discussdes e reflexdes.

Como em toda crise existe um lado positivo e outro negativo, abordaremos 0s pontos
fortes da crise em tela; essa trouxe importante reconhecimento nos estudos da Geografia,
entre teoria e pratica no sentido de unidade. Esse novo cenério entre as supracitadas teorias e
praticas baseou-se “na analise critica da construgdo de um corpo de conhecimentos e¢ de sua
metodologia” (BRASIL, 1999, p. 310), cujas acOes e processos fossem capazes de viabilizar e
responder as inquietacdes postas por essa ciéncia, a Geografia para a formacdo do sujeito
critico (cidadéo).

A década de 1980, precisamente o periodo que compreende 1985-1990, momento
histérico de transicdo democratica e econémica no espaco mundial e precisamente o Brasil,
que vivenciou o processo histérico de democratizacdo, movidos por fortes movimentos
sociais, impactou de maneira relevante na educagdo e no ensino. Conforme os PCNSs
(BRASIL, 1999, p. 309): “Mesmo crivada de problemas, essa Geografia ‘critica’ comecou a
chegar ao alunado da escola basica na década de 80, propondo, resumidamente, o fim do
saber neutro, da paisagem como espetaculo e do ensino conteldista.”

A construgdo do conhecimento geografico propde a escolha de conceitos fundamentais
e metodoldgicos, como Paisagem, Lugar, Espaco, Territério, Regido, como instrumentos
viabilizadores de realizar uma andlise cientifica do espaco geografico. Com esses conceitos-
chave, procuramos responder as necessidades da sociedade e dar conta de um mundo
extremamente complexo, de dificil convivéncia, “acelerado e fluido”, denso e diverso. Eles
contribuem para apreender o espago geografico, um hibrido nas suas formas de organizacao
espacial, como também legitimar o que foi herdado do passado e atender as novas demandas.

Tal aporte tedrico-metodoldgico abre perspectivas de analise e a construcdo de
percepcOes de mundo, que o entendam de forma global e como resultado da dinamica das
mudangas da sociedade. Esse conjunto de conceitos estruturantes da ciéncia em foco ndo deve

ser entendido como um receituério geogréfico, mas como elemento norteador da Organizacao

2 Epistemologia da pratica, nome dado a prética profissionalizante ao estudo do conjunto dos saberes utilizados
realmente pelos profissionais em seu espaco de trabalho cotidiano para desempenhar todas as suas esferas. Ver
Carvalho (2007), Santos (2010 e Santos (2011).
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Curricular e da definicdo de competéncias e habilidades a serem discorridas no Ensino de
Geografia com base nos referenciais postos pelo saber sistematizado da ciéncia em foco.

Os Parametros Curriculares da Geografia ttm como finalidade mediar o didlogo entre
os procedimentos didaticos, que significam a maneira de pensar pedagogicamente, e,
consequentemente, construir atividades que possam viabilizar de forma mais critica e levem
os saberes vivenciados nas salas de aula, e a epistemologia, que € o referencial tedrico
pedagdgico, em outras palavras, € o pensar geografico (conhecimento especifico da
disciplina).

Ao propor um ensino inovador pautado na dialogicidade, espera-se como resultados
fortalecer a relagdo entre o pensar pedagogico e o saber geogréafico, estimulando a reflexdo,
reflexividade sobre as contradices existentes na pratica docente em sala de aula ou em aula
de campo. Embora tenham ocorrido avancos no curriculo da Geografia, alguns pontos sédo

questionados na conceituagéo.

E fundamental, assim, que o professor crie e planeje situacbes de
aprendizagem em que os alunos possam conhecer e utilizar 0s
procedimentos importantes e podem ser observacdo, descri¢do, analogia e
sintese sdo procedimentos importantes e podem ser praticados para que 0s
alunos possam aprender a explicar diferentes tipos de paisagens, territorios e
lugares. Isso significa que os procedimentos tenham um fim em si mesmos:
observar, descrever e comparar servem para construir nogoes, espacializar os
fendmenos, levantar problemas e compreender as solugdes propostas. Enfim,
para conhecer e comecar a operar 0s conhecimentos que a Geografia, como
ciéncia, produz. (BRASIL, 1998, p. 30).

Os saberes curriculares sugeridos pelos PCNs na Geografia sdo resultado do
compromisso do Brasil em universalizar o ensino basico, comprometendo-se também, na
qualidade do ensino. O acordo assinado com nove paises, presidido pela Comissdo
Internacional sobre Educacdo para o Século XXI (1998), tomou como base para o processo de
universalizacdo a qualidade de saberes que permitissem uma nova visao de vida dos sujeitos,
em outras palavras, a cidadania.

Aprender a fazer, na realidade, seria o tratamento com as qualidades, ou seja, a
capacidade de comunicacgdo, de trabalhar em equipe, lideranca para gerir e minimizar
conflitos. O formador de docente em sala de aula, ministrando contetdos que tratem do papel
de servicos, pode muito bem mediar os saberes necessarios para verificar a percepcdo dos
estudantes com essa tendéncia, que ficou muito forte com o desenvolvimento dos servi¢os em

escala planetaria.
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Aprender a vivermos juntos é um dos maiores desafios da sociedade atual e,
principalmente, da Educacdo e Ensino, pela intolerancia, pelas injusticas e toda e qualquer
forma de violéncia. “A Educagdo humana tem por missdo, por um lado, transmitir o
conhecimento sobre a diversidade da espécie humana e, por outro, levar as pessoas a tomar
consciéncia das semelhancas e da interdependéncia entre todos os seres humanos do planeta.”
(COMISSAO INTERNACIONAL SOBRE EDUCACAO PARA O SECULO XXI, 1998, p.
97).

E interessante refletir que, quando essas politicas publicas na Educacdo chegam & sala
de aula, as disciplinas que mais vao ressignificar conceitos e dialogar com toda essa
complexidade do mundo da neomodernidade, que apresentam mais habilidades e
competéncias para esse fim, em particular, é a Geografia.

Os formadores de docentes que ndo se adaptarem a esse tipo de formacéo inovadora,
pautada em uma racionalidade critica, reflexiva, emancipatéria, trilhard no sentido oposto da
construcdo de uma percepgdo critica. “O confronto através do didlogo e da troca de
argumentos € um dos instrumentos indispensaveis para educacdo no século XXI.”
(COMISSAO INTERNACIONAL SOBRE EDUCACAO PARA O SECULO XXI, p. 98).

“Aprender a ser [...]: a educagdo deve contribuir com o desenvolvimento total de
pessoas.” (COMISSAO INTERNACIONAL SOBRE EDUCAQAO PARA O SECULO XXI,
1998, p. 99). Isso inclui inteligéncia emocional, solidariedade, percepgdo, harmonia,
espiritualidade. Como podemos observar, € muita responsabilidade atribuida ao professor em
um contexto complexo e com diversidade de relacdes. A inovacdo passa a ser protagonista do
ponto de vista social, econdmico, e nesse contexto a percepcdo e criatividade apresentam
relevancia nas relagdes de ensino e aprendizagem.

Além dos aspectos inerentes da economia mundial vigente, caracteristicas de outros
campos, da vida corrente também, compdem o0 cenario do mundo contemporaneo como o
urbanismo, a ciéncia, comunicacao, interculturalismo, progresso e a vicissitude cientifica.

Os atributos apontados precedentemente e outros mais que seriam capazes de ser
citados, revelam mudangas que ndo sdo simples mudangas em diversos fatos e processos
financeiros: 0 quadro atual é, na veracidade, uma inovacdo cultural, um neoespaco, uma
neoespacialidade que se apresenta em uma complexidade nunca vista. Para essa investigacao,
tém sido demandadas sapiéncia e interdisciplinaridade a medida que consigam sensibilizar o

legado da tradicdo moderna de producéo cientifica.
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Por que é importante no contexto da formacéo docente a mediacdo pedagdgica entre a
Geografia académica e a Geografia escolar?

Fazer da Geografia uma disciplina interessante, que tenha a ver com a vida e
ndo apenas com dados e informacGes que parecam distantes da realidade e
na qual se possa compreender o espago construido pela sociedade, como
resultado da interligacdo entre o espaco natural, com todas as suas regras e
leis, com o espaco transformado constantemente pelo homem. (CALLAI,
1998, p. 58).

A aula de campo em Geografia € uma temética que enseja diversas discussdes e
reflexdes no aporte tedrico-metodoldgico no sentido de contribuir com rupturas,
subjetividades, minimizacdo das ambiguidades tipicas da Geografia. Esses elementos
norteiam a reflexdo baseada, sobretudo, na mediacdo entre conceitos, teorias, procedimentos
metodoldgicos e o ensino influenciado de distintas racionalidades.

Nessa direcdo podemos expor varias razdes para responder a essa pergunta: primeiro,
uma formacéo baseada na dialogicidade propicia uma percepc¢ao espacial critica ao professor;
Segundo, perceber o0 mundo e informa-se; terceiro, podemos inserir e vivenciar a ideia de que
0 objeto de estudo dessa ciéncia é o espaco geogréafico, que estuda, analisa, explica, relaciona-
se, identifica, diferencia, reconhece e ressignifica conceitos.

O espaco é produzido pela acdo do homem. Ao estudarmos a Organizacdo de um
determinado espaco, investigam-se as causas que deram origem a essa organizacao espacial;
em outras palavras, o que ha por trds dessas mudancas? Quem sdo 0s atores e quais 0S
interesses dessas mudancas? Se € a sociedade que organiza e produz o espaco. Quando
estudamos o espaco em um processo de formacdo critica e emancipatoria, o estudante, futuro
professor, percebe-se como sujeito integrante desse espaco e, consequentemente, devera
ensinar aos seus futuros estudantes da educacdo basica que “fendmenos que ali ocorrem sio
resultados da vida e do trabalho dos homens que estdo inseridos num processo de
desenvolvimento” (CALLAI, 1998, p. 56).

Segundo Andrade (1989, p. 32):

Assim, ha no estudo geografico uma parte descritiva daquilo que esta a
amostra inclusive nas transformacdes que se apresentam, como também
aquela parte que foge a percepcao visual e é representada pelas razdes que
deram origem & forma, que ditaram as suas transformagdes e as perspectivas
de transformag6es futuras.
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O dinamismo da prdpria ciéncia de construir e reconstruir o espaco geogréfico tem de
ser compreendido pela humanidade. No viés da formacdo docente, o estudo das diferentes
paisagens que constituem o espaco ndo deve ser mediado pedagogicamente como produto
acabado e pronto, permitindo no imaginario coletivo da sociedade uma forma simpléria de
perceber o espaco, ou seja, a substituicdo desse espaco produzido sem encontrar desafios,
linearmente.

Coerentemente com essa tendéncia, pesquisas desenvolvidas no campo do curriculo
nesse mesmo periodo, especialmente em teses e dissertaces sobre politica, mantiveram-se
vinculadas & compreensdo de esferas ndo governamentais. Nessas pesquisas permanece como
central a critica as a¢des do Estado e/ou a analise dos limites e possibilidades de aplicacéo de
projetos oficiais na pratica.

Compreendendo as palavras de Lopes (2006a, p. 34), que apds dez anos da primeira
versdo dos parametros curriculares nacionais para o ensino fundamental (PCN) no Brasil
inserindo o Pais no projeto de curriculo nacional e no contexto da globalizacdo de politicas
educacionais: “Esse transcurso de dez anos ja nos permite avaliar alguns desses efeitos dessas
propostas, bem como as perspectivas tedrico-metodoldgicas que construimos sobre esse
tema.”

Lopes (2006a) destaca que se as analises, de um lado, foram produtivas para construir
um pensamento critico em relacdo a essas propostas curriculares e mobilidade por meio das
discussbes de desvelar sua aparente neutralidade, por outro, contribuiram para conferir aos
estudos de politicas de curriculo uma centralidade nas acGes do Estado e nos marcos
econdmicos de globalizagéo.

Ao discutirmos os aportes tedricos-metodologicos em que se pde a critica reflexiva,
Callai (2011, p. 2) descarta “a ideia de uma simples transposi¢do didatica (ou curricular) a
discussdo esta centrada no que seja (no que €) a geografia ensinada e a ciéncia geografica”.
Diversos pensadores que contribuem com a linha de pesquisa sobre o ensino de geografia
mencionam que esses sdo dois niveis distintos de um mesmo objeto. Conforme Callai (2011,

p. 2), podem-se destacar:

Lestegas (2002, 2007) que acentua o fato de ser a ciéncia 0 meio de
responder aos problemas que a sociedade coloca e ao ensino da geografia
cabe responder a demandas especificas da escola e de seus componentes
curriculares. [...] Para Cavalcanti (2008) a geografia escolar ndo se identifica
com a geografia académica embora, seja esta a fonte béasica de sua
legitimidade.
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Diante desse contexto, emergem situacgdes relevantes que se expressam por meio da
pedagogia, da relacéo professor-aluno, do contetudo-didatica e da teoria e prética

Conforme avancam em suas evidéncias, Francisco Rodriguez Lestegas (2002) e Lana
Cavalcanti (2008) trazem uma questdo importante para o referencial tedrico-metodologico
que sustenta a analise em tela. Segundo Meirieu (2005, p. 73): “A pedagogia trabalha
particularmente sobre contradigdes [ ] ao ato educativo.” Callai (2011, p. 4) expde: “Na
formacdo do docente de Geografia as tensGes estdo sempre latentes e as convergéncias
encontradas podem (e deveriam), ser ndo no sentido de camuflar, mas, no sentido de encara-
las em sua plenitude.”

Por conseguinte, a autora Callai deixa clara a relacdo que existe em sinalizar novos
caminhos entre as maneiras de fazer/ser docente (Geografia). Um deles € investigar e analisar
essas questdes tendo por base a observacao direta com os sujeitos envolvidos. De acordo com
essas observacdes, ao refletir o encarar da realidade, verificando as artérias possiveis para
efetivacdo de uma formacdo docente que permita na pratica do professor do ensino superior
transitar por um campo de tensdes e possibilidades, sdo importantes nesse sentido as
pesquisas que tém como proposito e fontes de informacdo o surgimento das questfes para
reflexdo, o trato direto com os formadores dos futuros docentes, fomentando a construcao,
insercdo e validag&o de novas formas de ensino-aprendizagem.

A aula de campo na contemporaneidade é fundamental na producdo do conhecimento
geografico, pois se trata de nortear a reflexdo baseada, sobretudo na articulagdo mediatica

entre conceitos, teorias.

a discussdo contemporanea sobre conteldos de ensino beneficia-se de
reflexbes, debates e producbes sobre curriculos escolares e sobre o0s
condicionantes historicos, politicos, econémicos, sociais, culturais e
educacionais em sua constituicdo e adogdo, nesse sentido, as diferentes
atribui¢bes curriculares que se referem ao contetdo, & metodologia, a
avaliacdo, a organizacdo e a inovacdo do/no ensino assumido pelos agentes
de sua implementacdo: o Estado, as comunidades, a escola e o professor.
(PONTUSCHKA; CACETE, 2009, p. 62).

Mediante as observacGes de Pontuschka, Paganelli e Cacete (2007), € interessante
repensar as mudancas rapidas que afetam a percepcdo do docente no mundo social,
demandando uma modificacdo do método de explicacdo para toda uma gama de fendmenos
sociais, dentre outros, para aqueles ligados a abordagem da aula de campo conduzida pela

Geografia na academia.
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Segundo Serpa (2006), existe uma especificidade disciplinar na discussdo aqui
proposta, propria & Geografia, as diversas possibilidades de recortar, analisar e conceituar o
espaco de acordo com as sugestdes, metas e objetivos definidos pelos sujeitos da pesquisa.

A centralidade da acdo pedagdgica da Geografia é exatamente onde ela se posiciona.
Quando estamos na sala de aula, o mundo dos estudantes com o ensino ndo é aquele do livro
didatico produzido em lugares longinquos, e sim a geografia dos bairros, a comunidade com
seus habitos, identidade, as brigas de bairro, moda, musicalidade. E importante, acima de
tudo, a compreensédo de que o padrdo técnico entre 0s grupos aparece em cada lugar de forma
distinta.

Ao longo dos tempos, ocorreram transformagdes significativas na humanidade, seja do
ponto de vista social, econdmico, seja politico e, consequentemente, no mundo cientifico
afetando diretamente todo o conhecimento. As novas tecnologias acompanhadas de novas
teorias e novas maneiras de interpretar e compreender o espaco geografico mundial
fomentaram mudancas irreversiveis, o que impactou de forma relevante a politica educacional
no mundo.

Considerando, entdo, o0 movimento proprio da Geografia e suas inter-relagdes com a
Geografia académica e seus desdobramentos e inten¢es no ensino da ciéncia com a triade
ensino-pesquisa-extensdo, a aula de campo na sua forma e esséncia é um método fundamental
no planejamento do ensino de Geografia ou na pesquisa de campo propriamente dita. “Nesta
acao de carater educacional, na forma 6bvia os lugares de visitacdo devem ser previamente
selecionados pelo professor com devida preparacdo dos académicos participantes.”
(VIADANA; CAVALCANTI, 2011, p. 8).

A aula de campo é importante porque € uma metodologia de ampliacdo do
conhecimento fazendo uso de recursos tecnologicos, novas habilidades e competéncias
articuladas com os conceitos estruturantes da Geografia, e consequentemente atitudes
diferentes por parte dos professores e estudantes permitindo aos sujeitos uma nova concepgao
do cotidiano e o processo de formacéao continua.

Para o prosseguimento do trabalho docente universitario, € imprescindivel que o
professor seja capaz de perceber, compreender, averiguar e conduzir as modificacbes que
ocorreram na Educacdo Superior no século XXI. Nessa conjuntura consideravel “parte dos
professores universitarios inicia a sua formacdo para a docéncia quando esta exercendo
fungdes docentes” (SANTOS, 2011, p. 53).
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Diante do novo contexto societario e dos seus efeitos, novas acbes inerentes ao
exercicio docente no ensino superior propiciam caminhos para entender as mudangas que
exigem novas posturas e didatica do professor em sala de aula e, consequentemente, em
relacBes mais reciprocas entre os sujeitos envolvidos que, nesse caso, sdo 0s professores e
estudantes. Masetto (2003, p. 42 apud SANTOS, 2011, p. 53) didaticamente destaca quatro
aspectos em processo de mudanca na Educacao Superior: 1. processo de ensino; 2. incentivo a
pesquisa; 3. parceria e coparticipacdo entre professor e aluno no processo de aprendizagem; 4.
perfil docente.

Mediante as ideias expostas pelos autores acima mencionados, podemos entender a
preocupacdo deles nessa discussdo pela busca por métodos e técnicas que propiciem a
construcdo da aprendizagem dos estudantes, de modo que o foco seja o estudante, e ndo o
trabalho de transposicdo dos conteudos ministrados pelo professor em sala de aula.

Os métodos sdo caminhos mais eficazes para realizar metas. “O professor, ao dirigir e
estimular o processo de ensino em funcdo de aprendizagem dos alunos utiliza
intencionalmente um conjunto de ac¢des [...] e procedimentos a que chamamos de métodos.”
(LIBANEO, 1994, p. 150).

A reforma universitaria brasileira incentivou uma tentativa de mediar pesquisa e
docéncia iniciou, precisamente, em 1968, por meio da Lei n.° 5.540, de 28 de novembro de
1968, em pleno regime politico forte (ditadura militar). Modelo de reforma importado, norte-
americano, com ensino basico, curso profissionalizante, sistema de créditos,
departamentalizacdo coincidindo com o fator politico de endurecimento por meio do Ato
Institucional 5 (Al-5) e a ideologia de seguranca. Essa modalidade de ensino é recente na
historia da educagéo brasileira. E importante destacar que a reforma universitaria de 1968 foi
amplamente debatida entre o0s sujeitos interessados, professores e estudantes, que
participavam de maneira ativa em busca das mudancas do processo. Martins (2009, p. 18)

reforga:

Os primeiros anos da década de 1960 foram marcados por intenso
movimento visando a reforma do sistema universitario brasileiro, do qual
participavam os docentes, 0s pesquisadores e 0 movimento estudantil. A
insercdo dos docentes nessa mobilizacdo traduzia as aspiragdes de cientistas
e de jovens pesquisadores que haviam realizados uma formacéo no exterior e
desejavam fazer da universidade um lécus de producdo de conhecimento
cientifico. A sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia (SBPC) um
Férum implantando suas reivindicacdes. Por sua vez, 0 movimento
estudantil realizou Seminarios sobre a reforma universitaria nos quais
criticava seu carater elitista denunciando igualmente a existéncia do regime
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de cétedra vitalicia indicava a necessidade de realizagdo de concursos
publicos para admissdo de professores lutava por curriculos atualizados e
pela participacéo estudantil nos érgéos de colegiado.

E interessante mencionar que a reforma que vivenciamos, apesar dos aspectos
metodoldgicos inseridos em um contexto democratico, distinta da reforma anterior em um
governo de regime forte, tem em comum com a atual o fato de estar associada ao modelo de
Estado. Nesse sentido é relevante refletir; quando iniciada na década de 1990, trazia consigo a
problematica tarefa da “modernizagdo administrativa associada aos principios neoliberais”;
promovendo um novo panorama, traz novos conceitos, entre eles autonomia, flexibilidade,
diversidade pertinentes ao processo de ensino.

Retomando as reformas da Lei n.° 5.540/68, podemos compreender que, a partir de sua
homologacdo, surgiram varios cursos de pds-graduacdo com incentivos a pesquisa, cujo foco
era a producgédo do conhecimento. A pesquisa passa a ser uma categoria fundamental a compor
a Organizacdo Curricular de diferentes Instituicbes de ensino. Masetto (2009) chama a
atencdo de que nesse momento os professores das supracitadas instituicGes passam a receber
maior nimero de atribuic6es; aléem de ministrar aulas, deveriam divulgar os resultados obtidos
na pesquisa, ou seja, 0s conhecimentos cientificos.

Mediante a discussdo em curso, 0 ensino de Geografia deve revelar e avancar no
exercicio da reflexdo no que consiste a formacdo de uma Educacdo Geogréafica assumindo no
processo de formacdo a constante da atividade critica reflexiva em direcdo a construcéo de
pontos de vista subjetivos e propostas de mudancas sociais. Esses principios contradizem os
métodos da racionalidade positivista e viabilizam outros propositos, pensamentos, para
renovar o desenvolvimento do saber curricular do ensino de Geografia.

Rever a atividade formativa da Educacdo Geogréafica em direcdo a uma vertente ativa e
reflexiva dos estudantes como sujeitos da agdo educativa com os acontecimentos do mundo
coexistente nos faz retomar as discussdes a respeito da importancia do trabalho de campo no
ensino de Geografia na formacdo do professor da Educacdo basica, que serd abordado no

dissertar deste trabalho.
2.3 O trabalho de campo no ensino de geografia
A importéncia do trabalho de campo na producdo do conhecimento da Geografia no

contexto atual, sobretudo na mediacdo entre 0s conceitos, teorias e procedimentos didaticos

pedagogicos, é fundamental no sentido de alicercarmos esse diédlogo, inicialmente, na
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especificidade disciplinar e na discusséo de propostas em autores como Baitz (2006), Kaiser
(2006), Marcos (2006), Serpa (2006) e Venturi (2006). Nossa intencdo é discutir as
contribuicdes do trabalho de campo no que consiste aos objetivos, metodologias, técnicas
incrementadas no exercicio da atividade em foco.

Iniciamos nossas reflexdes com Angelo Serpa, estendendo-se até Valéria Marcos,
entre outros autores, cada um a sua maneira, desde as descri¢es do lugar estudado até as
analises e a influéncia na mudanca da realidade.

E interessante que todos olhem para 0 mesmo objeto, cada um falara e explicara de
forma diferente, pois essa préatica estd especialmente ligada a uma visdo de mundo, ou seja, ao
conjunto de saberes que os docentes desenvolvem ao longo de sua vida profissional. Todos 0s
autores envolvidos na discussdo ressaltam a importancia do trabalho de campo na pesquisa de
um profissional da Geografia, nesse especialmente o professor.

A Geografia ndo se faz apenas consumindo leituras conceituais e pesquisas
bibliograficas. Faz-se também em campo, fazendo caminhadas por relevos ingremes, sentindo
0 cheiro de maresia, de poluicdo; coletando amostra de solos nas margens das rodovias,
aferindo a temperatura em termémetros especificos para verificar a diferenca de temperatura
em areas vizinhas, caminhada na lama dos manguezais; observando e olhando nos olhos das
pessoas, entrevistando, prestando aten¢do ao modo de vida da popula¢do em cidades vizinhas;
a cada detalne da fala, analisando a percepcdo dos sujeitos envolvidos. Faz-se a
contextualizacdo de todas as técnicas, GPS, cartas, mapas, interpretando as possibilidades de
transforma-las, embora seja complexo discutir a respeito de um trabalho de campo em um
capitulo de dissertacdo de mestrado. Autores aqui citados contribuiram com a pretensao deste

e esperamos que auxiliem:

Estas excurs@es e aulas de campo sdo a melhor aprendizagem. O estudante e
o0 professor trocam perguntas e sugestdes a partir da cena cambiente e se
ocupam de uma forma peripatética de dialogo socratico sobre as qualidades
de, e na, paisagem. A locomocao deriva ser lenta, quanto mais lenta melhor,
sendo interrompida frequentemente por paradas demoradas para descanso
em pontos panordmicos ou em pontos que ensejam questdes. (SAUER, 2000,
p. 147).

O fantasma do empirismo que ronda a produgdo de conhecimento cientifico
geografico leva muitas vezes o pesquisador a reflexdes teoricas elaboradas,
mas sem fundamentagdo empirica necesséria & demonstracéo e a validagdo
dos conceitos, que aparecem nao raros deslocados da realidade. Ou, entéo, se
tem o oposto: bons bancos de dados e técnicas elaboradas de representacdo
da realidade, sem reflexdo tedrica necessaria e fundamental a compreenséo e
andlise critica do contetido empirico pesquisado. A partir deste pensamento,
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apresenta-se quatro pressupostos que devem ser considerados num trabalho
de campo. (SERPA, 2006, p. 10).

O primeiro presssuposto é olhar o espaco na sua totalidade como dinamica e processo,
estabelecendo as relacBes nos elementos como método. Dessa maneira ndo se perde de vista o
conjunto de objetos de estudo em um trabalho de campo que pode ser o mais variado.
Concordamos com a visdo do autor de que em um trabalho de campo ndo deve haver
dualidades entre teoria e metodologia, conceitos e sua operacionalizacdo nesse tipo de
atividade. Essas interacfes propiciam resultados preliminares de uma realizacdo dinamica, em
outras palavras, de um conjunto de relagdes estabelecidas entre a sociedade e o espaco, e 0s

elementos séo ressignificados promovendo descobertas e reflexdes.

A totalidade é, a0 mesmo tempo, o real-abstrato e o real- concreto. SO se
torna existéncia, s6 se realiza completamente, através das formas sociais,
incluido as geograficas. E cada momento de sua evolugdo, a totalidade sofre
uma nova metamorfose. Volta a ser real-abstrato. (SANTOS, 1996, p. 98).

Quando vivenciamos o espaco em um trabalho de campo, devemos ficar atentos a
relevancia de relacionar os elementos naturais, sociais, culturais e econdmicos no sentido de
que eles compdem esse espaco. E exatamente essa relacdo que nos permite aprofundar o
conhecimento e defini-los; tal como conhecer a dindmica geomorfoldgica de um Delta,
analisar os distintos tipos de rochas e solos, a biogeografia regional, os impactos da instalacdo
de uma grande industria sobre a regido, problemas de ordem ambiental nas cidades, sejam
elas médias, sejam metropoles.

O espaco conceito polissémico, como conceito e especificidade da Geografia, segundo
Serpa (2006), concomitantemente, € produto e processo historico, uma miscelanea de acdes,
técnicas, formas, métodos, funcionalidades e conhecimento. E, também, o mais
interdisciplinar dos objetos concretos, o resultado da acdo da sociedade sobre o préprio
espaco, o0 espaco geografico. O autor chama a atencdo do pesquisador para, ao desenvolver o
trabalho de campo na Geografia, valorizar os recortes e as escalas geograficas.

O segundo pressuposto faz referéncia ao recorte e a conceituacdo do espacgo. Portanto,
o professor em situacdo de aula de campo deve verificar os recortes dos espacos que serdo
objeto de anélise; os distintos espagos podem vislumbrar qualidades diversas do fenémeno
gue se deseja investigar; e “o recorte serve para explicitar e dar visibilidade aquilo que se

deseja pesquisar e analisar” (SERPA, 2006, p. 12). O tipo de recorte estabelece multiplas
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alternativas para o pesquisador, mas ele deve ser cauteloso no levantamento de dados
empiricos fundamentais no trabalho cientifico.

O estudante no processo de formacdo vai compreender a importancia de ndo ocorrer a
separacdo entre intencdo e acao, afinal de contas, a escala € um elemento mediador entre o
que se observa e os atributos que serdo associados as unidades de observacao.

O trabalho de campo torna-se um momento legitimo de interacdo da teoria com a
pratica e 0 momento da aprendizagem com maior dose de reflexdo do conhecimento e do
planejamento criterioso que a atividade em tela mobiliza e, assim, verificando que esse tipo de
atividade exige do professor a especificidade da disciplina que tem como objeto de estudo o
espaco que se caracteriza como produto e processo historico. Neste esta contido um mosaico
de relacOes que se caracteriza por forma, funcées e sentidos, pois o espaco é resultado da acédo
antropica.

“Como a sociedade esta sempre espacializando-se, ela busca se encaixar nas
paisagens, o que suple lugares e regides, onde vdo se instalar, a cada momento, suas
diferentes fracdes.” (SERPA, 2006, p. 11). Em outras palavras, a espacializacdo promove a
funcionalizacdo do territério, e os estudantes na caminhada da docéncia aprendem a
problematizar o cotidiano que deve ser ministrado na educagdo basica haja vista que ela
apresenta como objetivo principal formar cidad&os.

O terceiro pressuposto trata das dicotomias e ambiguidades tipicas da Geografia. E
imprescindivel, sobretudo, estudar o espa¢o como algo dinamico, variavel, reflexivo e cenario
da/para a acdo dos homens, como espaco de convivéncia e, por essa razao, “representdvel”
algo suscetivel de apropriacdo. O professor de geografia envolvido em aula de campo deve,
aprender a incrementar o intelecto sobre as paisagens, haja vista uma atitude sagaz.

O olhar do espaco na totalidade, como propde Santos (1992), possibilita a
minimizacdo das antigas dicotomias herdadas da racionalidade cientifica constituida no auge

do projeto da modernidade entre a:

(Geografia Humana versus Geografia Fisica, técnicas qualitativas versus
técnicas quantitativas, fenomenologia versus materialismo historico) e a
busca ndo sé das semelhancgas, mas também das diferencas entre os lugares,
regides, paisagens e territorios que expressam a totalidade do espaco.
(SERPA, 2006, p. 15).

E preciso, no ato pedagdgico, o professor formador quando ele estiver concretizando
suas praticas em campo que viabilizem uma discussdo com os estudantes para a relevancia da

percepcdo do espaco geografico como algo dindmico em constante processo de mudancas
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resultado da acdo antrépica, como 0 espaco da troca de experiéncias, compartilhamento,
aniquilamento entre os homens, afetividade, conquistas. O que estd sendo analisado em
campo deve promover a compreensdo e o processo de aprendizagem com olhares verticais e
horizontais do espaco geografico.

O quarto pressuposto fundamenta-se na indissociabilidade entre teoria e método. Serpa
(2006), chama a atencédo para os métodos da dialética e da fenomenologia que, em trabalho de
campo em Geografia, ambos ndo se excluem. A medida que os métodos sio capazes de
atuarem como estratégias integralizadoras, obtendo-se habitualmente o compéndio homem-
objeto, essencial ao exercicio do conhecimento, ora valendo-se do processo historico como
variavel de andlise, ora investigando intencionalmente apartar a historicidade dos fenémenos,
objetivando a elucida¢ao de sua “esséncia”. Em contrapartida, se o espaco é a totalidade
veridica para a Geografia, a memoria se estabelece como método, ja que é por intermédio do
significado préprio de cada acontecimento, que conhecemos o significado de cada objeto em
determinado contexto.

As contribuicdes de Serpa (2006) nos remetem a reflexdo sobre a questdo teorico-
epistemoldgica apontando para a necessidade de delimitar os espacos de conceituagdo com o
objetivo de assegurar a visibilidade dos fendmenos estudados, para que os profissionais
envolvidos nessa ciéncia evite a hierarquizacdo entre os distintos recortes. O trabalho de
campo no contexto atual favorece a Geografia propor teorias e procedimentos metodolégicos
que estimulem uma “unidade orgénica e coerente no desenvolvimento dos trabalhos de
pesquisa dos geografos” (SERPA, 2006, p. 21).

Na reabertura do pais, constitui-se uma sociedade democrética, e a partir dessa nova
realidade, vem a tona o debate a respeito do papel da ciéncia e imprescindivelmente da
politica educacional em uma sociedade que avanca no contexto econdmico em escala
planetaria. Assim, alguns autores referenciados anteriormente, entre eles Ricardo Baitz
(2006), propdem novas metodologias de investigacdo e apreciacdo a racionalidade cientifica
no espirito de que o instrumento da investigacdo e o sujeito ndo devem exibir duplicidade. O
autor defende a ideia de que o pesquisador (deve ficar implicado com o objeto), ele é sujeito
do processo e a Geografia responde bem a essas inquietacbes do pensamento do autor,
sobretudo o objeto de estudo da ciéncia geografica, que € o espaco geogréafico e as relacbes da
sociedade.

A implicacdo compreende a proposta de mudanca de método e, assim, viabiliza o

reencontro entre a unidade cindida que se explicita pelo sujeito e o objeto.
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“A implicagédo [...] traz em seu bojo a possibilidade de todos serem pesquisadores,
pois a medida que ela dita que aspectos minimos e intimos do pesquisador podem —e devem
— vir a tona, todas as pessoas sao convidadas a fazer ciéncia.” (BAITZ, 2006, p. 41).

A atividade de campo na Geografia € um pressuposto, e este se insere na implicacéo
que se apresenta na relacdo ndo hierarquizada entre o sujeito e o objeto a ser estudado. Tal
situacdo fortalece a categoria pesquisa e propicia a revitalizacdo do Ensino e do aprender.
Esse ultimo vem interagindo na pesquisa-ensino e trilhando caminhos no sentido de
identificar experiéncias inovadoras que podem ser fatores de ruptura de paradigmas, ou seja,
da forma de fazer a ciéncia, de ensinar, do aprender docente e o saber institucional que
revelard novos saberes curriculares.

No trabalho de campo, a “Transcricdo (descricdo), representacdo (Cartografia) e
modificacdo (planejamento) sdo atividades desempenhadas pelos gedgrafos que se remetem,
em algum momento, ao trabalho no terreno” (BAITZ, 2006, p. 26).

Por essas reflexdes contextualizadas pelo autor, podemos atribuir como motivos para
discutir essas questfes no processo de formacdo dos professores a existéncia da intimidade
quase tatil com as atividades de campo. E comum fazer do espaco geografico a extensio da
sala de aula ministrando em caréater interdisciplinar as teorias que os estudantes necessitam
para 0 desenvolvimento da pratica profissional docente ampliando os conhecimentos
formando uma percepcdo espacial critica. Afinal de contas, “ensinar exige criticidade”
(FREIRE, 1996, p. 31).

Ao participar do trabalho de campo, aguca-se pela subjetividade dos sujeitos
envolvidos, pela epistemologia, distintas racionalidades, pelos procedimentos didaticos,
planejamento, técnicas, entre elas, o caderno de bordo para as observacdes metodolédgicas na
educacdo, como se expressa Freire (1996, p. 34), “rigorizando-se” na sua aproximag¢ao com o
objeto, consequentemente rompendo com o processo de hierarquizacdo das relacBes entre o
professor e estudante.

O trabalho de campo ¢é relevante na formacdo do estudante da licenciatura visto que
esse estudante, diante de uma atividade pratica, fomenta e aprofunda os conteddos
ministrados teoricamente e possibilita ao estudante participar de todo o processo que constitui
a atividade pedagdgica supracitada desde o planejamento, avaliacdo, producdo de relatorios
académicos.

Nesse entendimento, no curso de formacéo de professor, a pratica de ensino em sala de

aula e em aula de campo deve propor inovacdes pedagogicas e condi¢Bes para que o estudante
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compreenda a relevancia social do seu papel como professor-educador. Requer, portanto, que
ele aprenda a se posicionar criticamente diante do conhecimento adquirido, como também va
buscando novas estratégias para tratar esse conhecimento como objeto do ensino-

aprendizagem e fazer de sua préatica pedagdgica um processo permanente de investigacao.

Gauthier et al. (1998) apresentam uma outra visdo do ensino, que parte da
concepcdo segundo a qual seis saberes devem ser mobilizados pelos
professores para o exercicio da docéncia. [...] 1. saber disciplinar [...]; 2.
saber curricular [...]; 3. saber das ciéncias da educacdo [...]; 4. saber da
tradicdo pedagogica [...]; 5. saber experimental [...]; 6. saber da acdo
pedagogica. (VALDES PUENTES; FERNANDEZ AQUINO; QUILLICI
NETO, 2009, p. 176).

Ao discutirmos a importancia do trabalho de campo na formacdo do professor de
Geografia, devemos ficar atentos aos diferentes tipos de saber, metas e métodos e & maneira
do ensino universitario mediar o conhecimento diante da realidade que estd em processo
continuo de transformacéo; por isso, cabe ao professor a conscientiza¢do sobre educacédo de
seus estudantes para melhor captacdo do conhecimento e, assim, evitar a banalizacdo do
trabalho de campo no ensino de Geografia.

A mediacdo é outra categoria fundamental nessa atividade pedagogica, pois permite
relacBes de aproximacdo entre os sujeitos envolvidos, inclui a dindmica de lidar com as
subjetividades e propicia relagdes de respeito entre professor-estudante, professor-professor e
estudante-estudante, além de constituir de forma marcante a constru¢do de um pensar, porque
nesse contexto houve rupturas, e novas subjetividades emergem dando um novo significado,
uma nova racionalidade, e assim, a contextualizacdo do agir dessa pratica.

A mediagdo faz a conexdo entre o mundo afetivo e o universo do conhecimento,
envolvendo os significados facultados a ele pelos sujeitos e a percepcao da historicidade de
sua producdo (CUNHA, 2006a).

O trabalho de campo envolve articulacdo da teoria com a pratica, por isso nao deve ser
esquecido no debate académico, principalmente no que condiz a epistemologia da prética tdo

discutida nas Ultimas décadas. Assim:

torna-se necesséria uma discussdo que recoloque o debate num patamar
tedrico, que nos permita entendé-lo como um momento impar na producédo
de conhecimento alternativo, mediatizado através de uma prética
teoricamente orientada, momento consagrador do exercicio da pratica
tedrica. (THOMAZ JUNIOR, 2005, p. 34).
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Cabe destacar que devemos entender o trabalho de campo como um instrumento a
servigo dos profissionais da Geografia, desde que o estudo realizado seja articulado com a
teoria e a pratica, capaz de viabilizar a interdisciplinaridade entre a Geografia Fisica e a

Geografia Humana, consequentemente, entre os sujeitos envolvidos no processo de ensino.

A pesquisa de campo é um meio e ndo um objetivo em si mesmo. E a
pesquisa indispensavel a analise da situacdo social. Trata-se, repetimos, de
situacdo social e ndo de situacdo espacial. O espaco ndo pode ser estudado
pelos gedgrafos como uma categoria independente de vez que ele é nada
mais que um dos elementos do sistema social. S&o as relagcdes dos homens
com 0 espaco ou a respeito do espaco que preocupam hoje os geografos
modernos: preocupagdo ou polarizacdo cientifica insuficiente, de vez que
ndo se pode compreender estas relagdes sem conhecer e compreender as
relacbes dos homens entre si, quer dizer, as relagbes sociais. (KAISER,
2006, p. 97).

O autor julga importante a elaboracdo de premissas e defende o ponto de vista de que a
pesquisa deve iniciar-se pelo itinerario despretensioso e a conversa trivial que permitem
perceber os conflitos e as tensdes resistentes a acdo da sociedade, que € revelada pelos
conflitos. O pensador adverte também que o investigante ndo deve deixar-se levar pelo
inigualavel e grotesco.

Segundo Alentejano e Rocha-Ledo (2006, p. 62), a discussdo sobre o “trabalho de
campo como instrumento didatico ndo tem sido atrativo de muitas reflexdes”. Concordando
com o autor, ndo deveria ser dessa forma, pois todo professor de Geografia, especialmente o
que ministra aulas na Educacdo Basica (Fundamental 1l e Ensino Médio), ja ouviu de seus
estudantes e de colegas de trabalho de outras disciplinas que, em determinado dia, ndo havera
aula porgue vai ter passeio do professor de Geografia.

Em suas contribui¢des, Alentejano e Rocha-Ledo (2006) chamam a atencgéo para o fato
de que muitos professores se irritaram com esse tipo de comentario. E interessante discutir a
tematica porque ela perpassa pelo processo de formacdo docente com impacto no processo de
ensino-aprendizagem.

E relevante que o professor de Geografia na construcdo do Planejamento coletivo da
escola, com o Projeto Politico-Pedagogico (PPP), viabilize um dialogo a respeito da tematica
e organize a aula de campo com as justificativas, objetivos, forma de avaliacdo, discuta a
relevancia da interdisciplinaridade com outras disciplinas, ou seja, 0 que representa a aula de

campo ou estudo do meio para a Geografia como ciéncia.
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Uma das inquietacdes de Alentejano e Rocha-Ledo (2006) é a seguinte: realmente
fazemos passeios? E uma pergunta dificil de responder. Segundo Viadana e Cavalcanti
(2011), aula de campo, trabalho de campo, apesar dos termos parecidos, ndo sdo sinénimos.
Faremos essa discussdo no decorrer deste capitulo. No bojo dessas reflexdes acerca do
trabalho de campo, Lacoste (1985 apud ALENTEJANO; ROCHA-LEAO, 2006, p. 62)
“considera que a expedicdo/exposicdo tem papel importante de formacdo dos estudantes de
Geografia, mas insuficiente, pois ndo passa de iniciacdo a pesquisa”. Uma das criticas do
supracitado autor € que essa atividade realizada de dnibus propicia por parte dos professores
que ministram tal procedimento um olhar mecanicista prevalecendo por parte de docente um
discurso expositivo sem participacao dos estudantes.

A percepcdo de Lacoste a respeito do trabalho de campo € que ele, para cumprir 0s
objetivos do trabalho de campo a (pesquisa), deve ser longo em relacdo ao tempo e marcado
por longas caminhadas para que o publico-alvo tenha maior contato com a realidade, o que,
no seu ponto de vista, se torna oneroso e dificil de executar com frequéncia.

No debate epistemoldgico que compreende o trabalho de campo de pesquisa na
formacédo do profissional de Geografia, Alentejano e Rocha-Ledo (2006) ndo negligenciam a
maneira de Lacoste (1985) pensar como deve ocorrer esse estudo no que consiste ao tempo, as
caminhadas e o maior grau possivel de relacionamento dos estudantes com o0 espaco
geogréfico, que € objeto de estudo. A critica de Alentejano e Rocha-Leédo (2006) em relacdo a
Lacoste € a maneira de o autor julgar que “os professores, nas diferentes paradas que previram
no percurso, fazem um discurso diante dos estudantes passivos” (LACOSTE, 1985, p. 13).
Concordam os com Alentejano e Rocha-Ledo (2006); se esses procedimentos didaticos forem
previamente elaborados e os temas que se pretendem estudar em campo forem trabalhados
teoricamente, e o0s estudantes estimulados a problematizar o que vdo ver em campo e
aprofundar o que ja foi estudado em sala de aula, vado ficar inquietos e perguntar, observar,
registrar, e essas atitudes vao contribuir de forma significativa e ressignificar conceitos para o

processo de formacéo desses professores-pesquisadores. Cabe destacar:

Tanto na realidade do campo quanto na teoria 0s aspectos sociais e naturais
da realidade séo indissociaveis. Nesse sentido a elaboracdo de roteiros de
campo com a preocupagdo de evidenciar fendmenos sociais e naturais e
principalmente a interagdo entre eles que modelam a superficie terrestre
pode se tornar importante instrumento integrado, na formacdo de novas
geracdes de geoOgrafos mais atentos as relacBes fisico-humana, sem
necessariamente, negligenciar o avanco-verticalizacdo das especialidades.
(ALENTEJANO; ROCHA-LEAO, 2006, p. 63).
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E notavel realizarmos reflexdes a respeito da praxis em campo. Ela propicia o
convivio dos sujeitos com a realidade, ou seja, a conexdo entre os elementos do quadro
natural e os elementos do quadro humano. Modificados pela dindmica da sociedade, esses
aspectos carecem do pesquisador, do professor, todo um referencial teérico conceitual para
assimilar o espaco em uma viséo de totalidade. Dai a importancia da pratica de campo para a
producdo do conhecimento geografico mediante informes, referéncias, paradigmas, métodos,
procedimentos em construgdo e execucdo das pesquisas, em sintonia com as técnicas
essenciais para o cumprimento satisfatério da aula de campo.

A escolha das aulas de campo no IFPE para o desenvolvimento da pesquisa teve como
critério as disciplinas do Curso de Licenciatura em Geografia de formacdo especifica e
formacdo da pratica profissional que, em sua matriz curricular, contemple carga horéaria
tedrica e carga horéria pratica, e os periodos do curso com maior oferta de aulas de campo.

Deve-se mencionar que a participacdo de professores com especialidades diferentes
vém promovendo uma pratica pedagdgica mais integrada dos conteudos apresentados no
projeto da aula de campo, buscando uma agdo pedagogica comunicativa entre 0s campos da
Geografia Fisica e Geografia Humana.

As aulas de campo promovem o estudo do reconhecimento das teorias com a
realidade, procurando entender a complexidade, no estudo da paisagem no que diz respeito as
mudangas dos aspectos naturais e, assim, exigindo dos sujeitos professores-estudantes toda
uma fundamentacdo teorica que favoreca um aprofundamento das escalas de influéncias no
espaco geogréfico.

No cerne das manifestacdes de ideias e teorias, faz-se necessario debater algumas
terminologias que estdo presentes no cotidiano dos pesquisadores e professores como o
trabalho de campo, a excursdo didatica, a pesquisa de campo e o estudo do meio. Apesar dos
termos semelhantes, conforme ja referido, ndo sdo sindnimos, os objetivos sdo distintos.

Assim:

H& uma diferenca fundamental entre uma pesquisa de campo, cujo objetivo é
0 desenvolvimento de uma pesquisa por parte dos pesquisadores, de um
trabalho de campo, cuja a finalidade é uma excursdo com académicos, com
fins puramente didaticos e pedagdgicos. As excursdes didaticas geograficas
dirigem os académicos ao campo para tomarem contato com a realidade, a
fim de colocarem em préatica os ensinamentos tedricos obtidos em sala de
aula. (VIADANA; CAVALCANTI, 2011, p. 13).
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Trabalho de campo, pesquisa de campo, aula de campo e estudo do meio, apesar de
seus objetivos, os métodos serem diferentes, eles apresentam em comum a pesquisa como
categoria indissociavel do ensino na qual interage a pesquisa e 0 ensino.

O desafio do professor para concretizar as praticas de ensino € estar preparado para
distribuir e saber lidar com os recursos cognitivos do conhecimento fundamentais na
aprendizagem, nas habilidades que devem ser desenvolvidas no contexto vivenciado. O mais
delicado desse desafio é a percepcdo do formador para o saber fazer (mediacdo) com
criticidade no sentido de aproveitar o conhecimento prévio dos estudantes e que em seus
procedimentos metodoldgicos desenvolva uma didatica que viabilize a Educacdo Geogréfica.

As atividades em campo do IFPE tém mostrado que o caderno de bordo vem
desempenhado funcdo didatica de destaque em todas as etapas da aula de campo. Os
estudantes foram orientados de sua importancia e também se conscientizaram de que nem em
todos os lugares as tecnologias funcionam plenamente.

O caderno de bordo é um recurso rapido e pode ser facilmente consultado. Desenhos,
registros, anotacdes, entrevistas, a construcdo da capa com o tema da aula de campo vem
viabilizando a subjetividade dos futuros professores além de aprender a fazer um roteiro,
planejamento. A pesquisa € uma categoria reveladora e investigativa, assim, fazer o estudante
se conhecer como sujeito de seu trabalho é uma proposta inevitavel.

Para melhor compreensdo de como vem ocorrendo a inter-relacdo do ensino e pesquisa
de campo no exercicio da docéncia de formacdo dos cursos superiores, € interessante
esclarecermos o trabalho de pesquisa como principio formativo que atua no ensino da
graduacdo. “Penso que a maior parte dos geodgrafos concorde com o fato de que a ida a campo
seja um instrumento didatico e de pesquisa de fundamental importancia para o ensino [...] a
teoria se torna realidade, se materializa.” (MARCOS, 2006, p. 105).

2.4 A pesquisa e o trabalho de campo como principio formativo

Formar professores pela atividade de pesquisa no Curso de Licenciatura em Geografia
é uma realidade incontestavel, pois permite e contempla a relagdo tedrica e prética voltada
para construcdo e ressignificacdo de conhecimentos e saberes como proposta de superar a
racionalidade cientifica instrumental centrada em um ensino tradicional no trabalho de
transposicdo dos conteudos descontextualizados distantes do cotidiano dos estudantes, este

cada vez mais inserido em um mundo complexo de relagdes, valores, dindmico e cibernético.
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A educacdo superior na atualidade é movida, efetivamente, por uma politica de ensino
que priorize a triade Ensino-Pesquisa-Extensdo. As trés atividades fomentam maior
criatividade, autonomia e qualidade no processo de formacdo dos educandos. O sentido de
educando é conforme Paulo Freire (1979), que chamou a atencdo para que o termo educando
fosse usado para o estudante como sujeito ativo.

O trabalho de campo incentiva a iniciacdo cientifica e os projetos de extensdo no
contexto da vida dos futuros professores e dos proprios formadores de Geografia, pois cria
alternativas no campo da atuacdo profissional em todos os niveis de ensino, estimulando o
desenvolvimento de competéncias, habilidades e comportamentos investigativos que poderéo
concretizar o ato pedagdgico com maior autonomia em todos os sentidos. As discussfes em
torno da educacao geografica e a pesquisa como principio formativo de ensino estdo cada vez
mais frequentes nas InstituicGes de Ensino Superior no qual nosso foco é o IFPE/Recife. Os
estudantes de Geografia dessa instituicdo em via de formacdo estdo tendo a oportunidade de
estudar em sala de aula e em aula de campo em uma visdo critico-reflexiva, para que, ao
iniciar a carreira do magistério, apresentem uma percepcdo de ensino inovadora e ndo se
tornem refém do livro didatico, este muitas vezes usado como fim, e ndo como meio de
contribuicdo de conhecimento e atividades.

Percebe-se claramente que as aulas de campo executadas no IFPE tém corroborado as
atividades pedagogicas de extensdo em algumas escolas da rede estadual de ensino com o
propdsito de aproximar a academia e a escola. Os estudantes envolvidos em projetos de
extensdo orientados pelos professores que executam as aulas de campo tém confeccionado
maquetes com tematicas relacionadas com os estudos da Geografia Fisica, conduzindo a
mediacdo pedagdgica entre 0 conhecimento académico e a Geografia escolar em busca de
melhorar a qualidade do ensino e novas formas de aprender, e, acima de tudo, produzindo
recursos didaticos para a comunidade escolar.

Na pesquisa como principio formativo, o professor aprende a desenvolver projetos e
construir e executar o trabalho de campo sabendo relacionar os contetdos com as diferentes
escalas com o cotidiano dos estudantes para que eles se sintam sujeitos do processo de ensino,
aprendam a pensar como cidaddos criticos e facam suas rupturas de que a Geografia ndo é
uma ciéncia apenas da memorizagdo. “Ressalta-se, ainda que o educar pela pesquisa nao se
constitui uma metodologia de ensino, mas um principio educativo.” (BRIGIDO; SILVA,
2012, p. 26).
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Educar pela pesquisa tem como condicdo essencial primeira que o
profissional da educacdo seja pesquisador, ou seja, maneje a pesquisa como
principio cientifico e educativo e a tenha como atividade cotidiana. N&o € o
caso de fazer dele um pesquisador ‘profissional,” sobretudo na educacéo
basica, jA que ndo a cultiva em si, mas como instrumento principal do
processo educativo. Ndo se busca um ‘profissional de pesquisa,” mas um
profissional da Educagéo pela pesquisa. (DEMO, 2002, p. 2, grifos do autor).

Nos trabalhos de campo realizados pelos professores dessa Instituigdo, observou-se
gue a pesquisa se constitui como atividade integrada ao ensino diante das facilidades dos
professores em mediar 0s conteddos no ambito da Geografia académica e a Geografia escolar,
porque os formadores apresentam experiéncias com pesquisa, sdo orientadores de Programas
como o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica (Pibic), Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (Pibid) e Monitorias. Também um detalhe
muito importante, todos foram professores da Educacdo Basica, e a maioria continua
exercendo suas atividades no ensino superior e nos cursos técnicos integrados por se tratar de
uma instituicdo hibrida.

Esses fatores conjugados promovem maior entendimento entre o publico-alvo no
sentido de que os formadores se preocupem com a construcdo de uma identidade profissional
dos futuros professores pautada na producdo do conhecimento por meio da pesquisa e da
desconstrucdo da reproducdo do conhecimento. “Quem ndo pesquisa apenas reproduz ou
apenas escuta. Quem pesquisa € capaz de produzir instrumentos e procedimentos de
comunicagdo. Quem nao pesquisa assiste a comunicacdo dos outros.” (DEMO, 2003, p. 37).

A contribuicdo do conhecimento geografico consiste em um relevante recurso para
interpretar os problemas que emergem no mundo e no local em modificagdo. Nessa dire¢do, é
urgente repensar as praticas pedagogicas que orientam o Ensino de Geografia, priorizando,
cada vez mais, uma Visdo critica, embasada na andlise, na interpretacdo e reflexdo acerca das
questdes que se revelam no espaco geografico em diversas escalas. Nesse ponto de vista,
entende-se que o lugar e 0 mundo representam totalidade indissociavel.

A formacdo de docentes para a “Educacdo Basica, em todas as modalidades de ensino,
com vista a produzir os saberes geograficos criticos e reflexivos em um enfoque de
indissociabilidade promovendo a incorporacdo da pesquisa” como instrumento de
aprofundamento do conhecimento tem conduzido, na acdo educativa, abordagens e posturas
ético-politicas compativeis com uma formacdo para o cidaddo ativo politica e socialmente
(IFPE, 2011, p. 23-24).
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Participando da pesquisa sobre a aula de campo com os professores e observando a
equipe com os estudantes do IFPE, tive a oportunidade de comprovar de maneira transparente
a relevancia da pesquisa na producdo e no aprofundamento de saberes além de fomentar
discussbes que envolvem os estudantes-professores, a reflexdo das inquietacdes que marcam
as identidades profissionais ligadas ao exercicio da docéncia.

Defendemos a concepgdo do conhecimento em uma visdo coletiva por meio da
realizacdo da experimentacdo que estimula a observacdo dos sujeitos nos processos de
aprendizagem dos elementos naturais e artificiais de forma integrada na paisagem, registro
dos fatos ocorridos e do dialogo entre o grupo no trabalho de campo, analise e reflexao critica,
possibilitando que o futuro professor construa uma percepg¢do espacial critica e coletiva do
ensino.

O propodsito do trabalho de campo em uma concepcdo coletiva em carater
interdisciplinar € romper paradigmas e transitar, mesmo sendo todos professores de
Geografia, na possibilidade de construir uma visao de ensino integrado com o uso de técnicas,
planejamento coletivo, projetos e a constru¢do de uma visdo holistica do conhecimento e da
educacdo. Partindo desse ponto de vista, justifica-se que a interdisciplinaridade configura-se
como etapa vital no processo de ensino-aprendizagem, isto é: “uma exigéncia natural e interna
das ciéncias, no sentido de uma melhor compreensdo da realidade que elas nos fazem
conhecer. Impde-se tanto na formacdo do homem quanto as necessidades de suas agdes.”
(FAZENDA, 2003, p. 43).

A interdisciplinaridade estimula o desenvolvimento da racionalidade pratica reflexiva
(didlogo), exige dos professores formadores de docentes sensibilidade, capacidade de decisao,
reflexdo da préaxis.

O trabalho de campo e pesquisa tem-se fundamentado como importante principio
formativo e vem sendo alvo de conquistas diminuindo o confronto entre a Geografia
académica e Geografia escolar, e as ambivaléncias tipicas da ciéncia em foco. Contudo, o
trabalho de campo tem sido pensado e praticado sistematicamente pelos professores do IFPE
Campus Recife como metodologia de ensino que se norteia por um planejamento prévio e
interdisciplinar, que considera como carater relevante as etapas teoricas de prepara¢do com 0s
estudantes e professores.

No contexto atual, a educacdo vem promovendo discussdes cada vez mais frequentes
em torno da questdo interdisciplinar, principalmente no ambito do trabalho de campo no

ensino de Geografia como principio formativo no sentido de inter-relacionar os componentes
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curriculares e contextualizar os contelldos da Geografia fisica e Geografia humana de forma
mais significativa, mobilizando a percepgéo fracionada dos sujeitos para uma percepgéo
unitaria do conhecimento. Desse modo, vencer a dicotomia tipica dessa ciéncia entre 0s
estudos do quadro natural e do quadro humano, e da docéncia e a pesquisa especialmente, no
ensino superior, também, na educacdo basica. Em ambos os niveis de ensino, existem muitos
desafios para a execucdo de projetos dessa natureza.

As discussdes acerca do trabalho de campo em Geografia do ensino superior em
carater interdisciplinar alicercam-se em importantes pensadores como Fazenda (2003) e
Torres Santomé (1998), além dos PCNs (BRASIL, 1998) e as Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educac¢do Béasica (BRASIL, 2000, 2002).

Em conformidade com as ideias de Fazenda (2008), as discussdes sobre a necessidade
de interdisciplinaridade emergiram nos anos 1960, com 0s movimentos sociais, nesse caso, 0s
movimentos estudantis no continente europeu com foco na Franca e Italia. As solicitacGes dos
estudantes estavam atreladas as demandas de ensino e aprendizagem de forma mais
sintonizada com as necessidades pertinentes ao quadro social-politico-econdmico do periodo.

No fim da supracitada década e das mudancas na politica educacional brasileira, entre
elas, a Reforma Universitaria, chegou ao territério brasileiro o conceito de
interdisciplinaridade, logo inserido nos documentos oficiais da politica educacional brasileira
(LDB n.5.692/71).

Os estudos de paisagens urbanas e rurais, com toda a sua problematica,
podem em grande parte ser desvendados pela observagdo direta dessas
paisagens. Uma excursdo a um sitio ou alguma fazenda garantira um contato
direto com o solo, a vegetacdo e as formas de organizagdo da produgdo [...].
Nesse sentido pela natureza de seu objeto de estudo, a Geografia esta aberta
a uma infinidade de recursos para a motivacdo do aluno. Alias o trabalho de
campo com projetos permite tanto o aprofundamento de determinadas
tematicas, conforme as realidades de cada lugar, como maior flexibilidade
no planejamento do professor. (BRASIL, 2001a).

Como discutimos, o trabalho de campo exige para sua eficacia dominio do
conhecimento, planejamento, reflexdo, diadlogo entre os docentes para a construgcdo de um
projeto interdisciplinar e, assim, a efetivagdo das etapas de elaboracdo realizadas pelos
docentes do IFPE com as ideias e trajetos que se deseja desenvolver no trabalho docente em

uma percepgéo coletiva.
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Entdo, ha que se pensar nos métodos de ensino a serem utilizados na escola
para que se tenha como expectativa a formagdo de um ‘homem inteiro’ e
que, por meio da prética aliada a reflexdo, construa-se 0 caminho para essa
conquista. Os professores, que trabalham com o conhecimento e com sua
transformacao em sala de aula, tém um compromisso com a formacao desse
‘homem inteiro’ e, para tanto, precisam buscar formas alternativas e criativas
para o trabalho pedagdgico. Dentre elas, destacam-se as praticas ditas
interdisciplinares. (PONTUSCHKA, 1993, p. 102).

Sobretudo nesse fim de século, houve um olhar mais expressivo a respeito da
interdisciplinaridade em meios culturais, cientificos e educacionais. Conforme Severino
(2010, p. 11):

A conceituacdo de interdisciplinaridade €, sem duvida, uma tarefa inacabada:
até hoje ndao conseguimos definir com precisdo 0 que vem a ser essa
‘vinculagao, essa reciprocidade, essa interacdo, essa comunidade de sentido
ou essa complementaridade entre as varias disciplinas’. E que a situacio de
interdisciplinaridade é uma situacdo da qual ndo tivemos ainda uma
experiéncia vivida e explicitada, sua pratica concreta sendo ainda processo
tateante na elaboracdo do saber, na atividade de ensino, pesquisa e na acao
social. Ela é antes algo pressentido, desejado e buscado, mas ainda néo
atingido. Por isso todo o investimento que pensadores, pesquisadores,
educadores, profissionais e especialistas de todos 0s campos de pensamento
e acdo fazem, no sentido de uma prética concreta da interdisciplinaridade,
representa um esforgo significativo rumo a constitui¢éo do interdisciplinar.

Em situacdo de aula de campo, os professores no desenvolvimento de suas praticas de
ensino se esforcam para integrar os conteudos e conceitos pelo didlogo, com preocupacéo de
formar professores em uma concepgdo coletiva de ensino e, simultaneamente, o
aprofundamento do conhecimento, teorias, que se manifestam em campo e foram estudadas
previamente em sala de aula e se tornaram elementos de reflexdo e mediacdo pedagdgica.

Em contrapartida, os estudantes na condicdo de sujeitos ativos vao ter a oportunidade
de verificar se estdo devidamente apropriados do conhecimento aos quais foram submetidos
em sala de aula; além das motivacdes que se constituem em uma atividade de natureza
pratica, as trocas de experiéncias, a construcdo de saberes e o estabelecimento das relacfes
reciprocas tdo importantes no momento da aprendizagem. Ainda se faz pertinente mostrar que
o futuro professor no trajeto da viagem se aproxima dos fendmenos que se manifestam no
espaco geogréafico em diferentes escalas.

A pratica em campo permite a construcdo de um projeto interdisciplinar das
disciplinas e da oportunidade a construgcdo de racionalidades, entre elas, a racionalidade

pratica reflexiva e emancipatoria que, em seu interior, o olhar do ensino € visto de forma
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dindmica e imprevisivel, e ndo algo pronto, acabado. O método dessa racionalidade reflexiva
é abordada por Pimenta e Anastasiou (2002) pelo enfoque hermenéutico ou reflexivo.

Considera-se que o processo de formacdo do docente ndo deve ocorrer desarticulado
da categoria pesquisa, e 0 ensino e a aprendizagem devem ser nutridos de maneira continua
pela atividade de averiguacdo de forma organizada e rigorosa do cotidiano e das distintas
glosas memoriaveis produzidas pelo entendimento da humanidade (BRASIL, 2001b).
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3 A AULA DE CAMPO COM OS PROFESSORES DO INSTITUTO FEDERAL DE
PERNAMBUCO (IFPE) - CAMPUS RECIFE

Neste capitulo a analise dirigiu-se a metodologia, objetivos das aulas de campo. Para
tanto, entendemos o processo de planejamento, observacao participativa, objetivos, entrevistas
semiestruturadas, selecdo de temas, perfil dos professores quanto ao nivel de escolaridade e o
cotidiano das aulas de campo com os professores no ensino de Geografia nas distintas
disciplinas, com uma dinamica prépria de sistematizacdo e funcionamento da formacéo dos
futuros professores que incidem diretamente na organizacao e producdo do capitulo em foco.

Destacamos que, no primeiro momento, realizamos um estudo colaborativo que
propiciou a delimitacdo do objeto de estudo, a definicdo dos sujeitos e dos procedimentos
primordiais para 0 avanco da segunda etapa da pesquisa envolvendo os professores da
licenciatura do IFPE.

Dentre os procedimentos indispensaveis para realizacdo da pesquisa, todos 0s
professores com formagdo em Geografia, que lecionam no Curso de Licenciatura em
Geografia, foram convidados oficialmente via carta (APENDICE C) e Termo de Livre
Consentimento (APENDICE D) objetivando colaborar com questionério e entrevista, ficando
ciente de que o estudo constitui tema de dissertacdo para conclusdo de curso que visa estudar
as atividades de ensino de um curso de licenciatura sobre A Percep¢do dos Docentes na

Contribuicdo do Ensino da Geografia: a aula de campo como mediacdo pedagdgica.

3.1 A situacdo da aula de campo: objetivo e metodologia

Tencionamos apresentar e esmiucar as respostas emitidas pelos professores
pesquisados por meio de questionarios (APENDICE A) e entrevistas semiestruturadas
(APENDICE B). Ressalta-se que os dados sdo anunciados e estudados tendo em vista o
objetivo geral e os objetivos especificos deste trabalho cientifico, que estdo diretamente
correlacionados com o processo de formacdo e saberes a conhecer: revelar a caminhada no
tocante & relacdo do saber dos profissionais de ensino de Geografia observados; identificando
as metodologias e os saberes mobilizados em situagdo de concretizacdo de suas praticas de
ensino que somam teoria e pratica e caracterizar as racionalidades que se manifestam no
processo de ensino e aprendizagem, que se constituem da combinagédo dos saberes.

Essa jornada da pesquisa reside em investigacdo interpretativa do olhar desses

professores sobre 0 seu processo de formacao e agdo, 0s quais privilegiam pontos de vista da
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sua area de formagcédo e, particularmente, a visdo relacionada com a do professor do IFPE que
exerce atividades de ensino universitario no Curso de Licenciatura em Geografia. Para tanto,
nossos pensamentos retomam as ideias apresentadas e defendidas no segundo capitulo desta
dissertacdo, que evidenciam a inevitabilidade de refletir as demandas de uma nova
racionalidade. “A racionalidade Comunicativa se faz prioritariamente na préatica interativa dos
sujeitos. Esses trazem em seus atos de fala as experiéncias pessoais, suas representacoes
culturais, bem como elementos concernente aos seus contextos sociais.” (SANTOS, 2015, p.
126).

Inicialmente, o instrumento de pesquisa aplicado aos professores licenciados e
bacharéis divide-se, basicamente, nas seguintes etapas: A primeira, um questionario de
identificacdo composto de trés questdes, duas objetivas e uma subjetiva, questdes que
serviram de referéncia para tecer a identidade de cada sujeito, sendo elas: a faixa etaria, sexo,
formagdo em nivel de graduacéo, experiéncia profissional, disciplinas ministradas, disciplinas
que contemplem o plano de ac¢do do trabalho de campo e a continuidade de sua participagédo
na pesquisa.

A segunda parte, aspectos gerais — contém quadro com as atividades de procedimentos
para concretizacao das aulas de campo do IFPE-Campus Recife, a observacao participante dos
professores envolvidos nesse processo de ensino-aprendizagem.

A terceira parte, Docéncia universitéaria: aspectos gerais — a entrevista semiestruturada
contém seis perguntas abertas. Os professores foram questionados quanto a percepcdo a
respeito da aula de campo na formacdo do futuro professor de Geografia no Curso de
Licenciatura. Em sequéncia, perguntou-se quanto a construcdo de sua pratica docente, e 0s
trés Udltimos questionamentos abordaram pontos de vista dos procedimentos didaticos
pedagdgicos necessarios para a construcdo do aprendizado dos estudantes em aula de campo,
dos principais desafios pelos professores na concretizagdo em sua préatica docente; por ultimo,
como foi o processo de formacao do professor na academia.

As questdes abertas permitiram que os professores pudessem agucar suas percepgoes a
respeito do que estava sendo questionado. Quanto aos sujeitos participantes da pesquisa, 0
primeiro momento da investigacdo apresentada aos professores dizia respeito a sua
identificacdo, a faixa etaria e a experiéncia profissional (Quadro 4), e o segundo momento, 0
tempo de magistério no Ensino Superior (Quadro 5).
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Quadro 4 — Identificacdo dos sujeitos pesquisados: média de idade
e experiéncia profissional

Professores Faixa etaria Experiéncia profissional
P1 40 e 49 anos 27 anos
P2 30 e 39 anos -
P3 40 e 49 anos 36 anos
P4 30 e 39 anos 18 anos
P5 50 e 59 anos 37 anos e 5 meses
P6 40 e 49 anos 18 anos
p7 20 e 29 anos 6 anos e 2 meses
P8 20 e 29 anos 8 anos e 6 meses
P9 40 e 49 anos 34 anos
P10 40 e 49 anos 21 anos
P11 50 e 59 anos 21 anos
P12 40 e 49 anos 18 anos

Dados coletados em 2014.2 e 2015.1.

Quadro 5 — Tempo de magistério no ensino superior

Professores Tempo de magistério
P1 7 anos
P2 -
P3 10 anos
P4 6 anos
P5 25 anos
P6 6 anos
P7 2 meses
P8 2 nos e 6 meses
P9 16 anos
P10 12 anos
P11 4 anos
P12 3 anos

Dados coletados em 2014.2 e 2015.1.

Verifica-se que o numero de professores em relacdo a trajetoria de exercicio docente
encontra-se distribuido de maneira regular e heterogénea; professores que estdo, no minimo,
ha seis anos na profissdo e os que atuam ha mais de uma década. Ao pensar sobre essa
questdo e analisa-la com os dados do Quadro 6, torna-se evidente a preocupacdo dos
professores pela busca de obtencdo de titulo.

Em contrapartida, existe, por parte dos professores, a preocupacdo referente a
formacéo que tiveram nos cursos de Licenciatura em Geografia, e esses cursos apresentavam
mais perfil de bacharelado e foram poucas as disciplinas voltadas para as formagdes
pedagogicas necessarias & formacdo de um professor de Geografia para atuar na Educacéo

Basica. Analisando os discursos dos professores, podemos embasar-nos nas reflexdes de
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Pimenta e Anastasiou (2002), que, em suas criticas em relacdo ao processo de formacéo
académica, afirmam que os cursos de mestrado e doutorado priorizam a pesquisa; nesse caso
negligencia-se o tratamento no que se refere aos conhecimentos pedagdgicos no ensino

universitario, consequentemente, o embate entre a Geografia académica e Geografia escolar.

Quadro 6 — Identificacdo dos sujeitos quanto ao nivel de titulacdo

Professor Titulagéo Curso
P1 Doutor Geografia
P2 Doutor Geografia
P3 Doutor Geografia
P4 Doutor Geografia
P5 Doutor Geografia
P6 Doutor Geografia
P7 Mestrado Geografia
P8 Mestrado Geografia
P9 Mestrado Geografia

P10 Mestrado Geografia
P11 Mestrado Geografia
P12 Mestrado Geografia

Dados coletados em 2014.2 e 2015.1.

Os 12 professores participantes da investigacdo compdem um grupo homogéneo. No
Quadro 6, percebe-se que todos os professores pertencem a carreira de Geografia, uma vez
que no curso de Licenciatura em Geografia predominam professores com nivel de
qualificacdo com mestrado e doutorado. Essa questdo tornou-se relevante a medida que a
Politica Educacional do pais sofreu significativas mudancas, sobretudo na legislacdo que trata
da Educacdo. A propria LDBEN n.° 9.394/96 e, consequentemente, as Diretrizes Curriculares
de Ensino Superior e as IES tém empregado como critério de qualidade para o trabalho
académico profissional (professores) em sua area de formacdo, e, no que diz respeito ao
reconhecimento para 0 magistério superior, a obtencéo de titulos académicos.

Por forga da lei, ocorreu o processo de Ifetizagdo do antigo Cefet com a justificativa de
ser mais uma opcao para a populacao os cursos de nivel superior por parte do servico publico
federal com a oferta, sobretudo, de cursos de Licenciatura. Desse modo, surgindo outra
atribuicdo ao IFPE quanto as especialidades educacionais e o nascimento do curso de
Licenciatura em Geografia em 2011 (IFPE, 2011).

Para inteirar essa interpretacdo, julgou-se consideravel questionar os professores sobre
as disciplinas que eles lecionaram nos ultimos trés anos no IFPE e se as disciplinas que

ministram na atualidade tém no seu plano de a¢do o trabalho de campo (Quadro 7).



Quadro 7 — Disciplinas lecionadas nos Gltimos trés anos no IFPE

Professores

Disciplinas lecionadas nos Gltimos trés
anos no IFPE

Disciplinas/plano de acéo/ trabalho
de campo

P1

Geografia Econdmica;
Econdmica e Territorial do Brasil,
Geografia Urbana, Mundializacdo e
Sociedade de Consumo; Geografia do
Nordeste Brasileiro

Formacao

Geografia Econbmica; Formacao
Econdmica e Territorial do Brasil,
Geografia Urbana, Mundializacdo e
Sociedade de Consumo; Geografia do
Nordeste Brasileiro

P2

Gestdo Ambiental

Gestdo Ambiental

P3

Didatica, Metodologia de Ensino em
Geografia, Avaliacdo Educacional

P4

Laboratério e Pratica de Ensino em
Geografia | e Il; Introdugcdo a ciéncia
geografica. Geografia na educacdo basica
(cursos técnicos integrados)

Laboratério e Prética de Ensino em
Geografia Il. Educacdo na educacéo
basica (cursos técnicos integrados)

PS5

Climatologia, Biogeografia, Geografia
Regional do Turismo, Geografia do
turismo, Geografia na Educagdo Baésica
(cursos técnicos integrados)

Climatologia, Biogeografia, Geografia
Regional do Turismo, Geografia do
turismo. Geografia na Educacdo
Basica (cursos técnicos integrados)

P6

Histéria do Pensamento Geografico,
Fundamentos da Ciéncia Geografica,
Geografia Cultural, Geografia Politica,
Seminério Interdisciplinar, Geografia do
Turismo, Geografia Regional do Turismo.
Geografia na Educacdo Bésica (cursos
técnicos integrados)

Fundamentos da Ciéncia Geografica,
Geografia cultural, Geografia Politica,
Seminério Interdisciplinar, Geografia
do Turismo, Geografia Regional do
Turismo. Geografia na Educagéo
Basica (cursos técnicos integrados)

P7

Geografia ~ na  Educagdo Basica,
Geopolitica, Populagdo no Curso de
Licenciatura em Geografia

Populagdo I11; Formagdo Econdmica e
Territorial do Brasil

P8

Geomorfologia,  Cartografia  Baésica,
Pedologia e Edafologia. Geografia na
Educacdo Bé&sica  (cursos  técnicos
integrados)

Geomorfologia, Cartografia Baésica,
Pedologia e Edafologia.

Geografia na Educacao Bésica (cursos
técnicos integrados)

P9

Geografia do  Turismo;  Geografia
Regional do Turismo, Gestdo ambiental
aplicada ao Turismo;  Geografia das
Indistrias e dos Servigos; Geografia do
Nordeste Brasileiro; Geografia Regional
do Brasil

Geografia do Turismo; Geografia
Regional do Turismo, Gestao
Ambiental Aplicada ao Turismo;
Geografia das Indistrias e dos
Servigos; Geografia do Nordeste
Brasileiro; Geografia Regional do
Brasil

P10

Legislagdo Ambiental, Gestdo de Areas
Urbanas, Metodologia Cientifica

Legislagdo Ambiental, Gestdo de
Areas Urbanas, Metodologia
Cientifica

P11

Fundamentos de Geologia, Biogeografia,
Hidrografia

Fundamentos de
Biogeografia, Hidrografia

Geologia,

P12

Geografia, Manejo, de Recursos Hidricos
Naturais, Gestdo de Recursos Hidricos

Geografia, Manejo, de Recursos
Hidricos Naturais, Gestdo de Recursos
Hidricos.

Fonte: Elaboragéo propria.
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Com essa percepcdo, fomos constatando que era imprescindivel intentar uma

metodologia que oportunizasse o didlogo e a oitiva dos sujeitos pesquisados, para que

tivéssemos condi¢des de nos inteirar com eles e adentrar seu universo de maneira a

ultrapassar as apresentacoes.
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Na ocorréncia da presente pesquisa, podemos justificar que a observacéo participante e
0 tempo (2015-2016) de permanéncia no campo de estudo (nas aulas de campo) foram
motivos decisivos no erguimento dessa relacdo de colaboracdo. A dimensdao em que
continuavamos em atividades nas aulas de campo possibilitou um estreitamento das relacdes
de proximidade e afetividade, propiciando a reflexdo das préaticas docentes.

Os fundamentos de pesquisa-acdo organizada em colaboragdo propiciam uma
potencialidade que contempla o pensamento tedrico, move a atividade e estabelece novas
trajetdrias e o aperfeicoamento proprio e técnico dos sujeitos envolvidos.

A natureza para que ocorra uma pesquisa-acdo em carater emancipatorio, conforme
Desgagné (2001) e Kemmis (1987), compreende trés fases: primeira, a colaboracdo envolve
conflitos que sdo inerentes ao processo de ensinanca; a segunda condicdo, compreende as
acOes sistematizadas do grupo quanto a reflexividade que auxilie os professores a mudar a
percepcao das ideias elaboradas coletivamente sobre a esséncia da sua a¢ao no cenario social
e histérico de seu pensamento; a terceira condicdo, requisita que a investigacdo ultrapasse a
concepcao do professor apenas como utente do saber elaborado por profissionais, edificando a
compreensdo de que o professor é o gestor social, inovador, produtivo, interativo de teorias.

Os professores em situacdo de aula de campo deixaram indicios para os estudantes
perceberem que a aula de campo foi planejada com um roteiro e conteddo explicito, o0s
registros em caderno de campo e 0s objetivos contemplados em curso pela equipe de
professores; as aulas ilustradas com diferentes paisagens, com interlocucdes da teoria com a
pratica; utilizacdo dos recursos didaticos, artigos, mapas e a promocdo de discussdes
académicas entre professores e estudantes.

A aula de campo apropriou-se de uma metodologia baseada na observacdo in loco, e
discuss@es ao longo do trajeto, correlacionando os diferentes saberes de temas trabalhados em
sala de aula envolvendo as disciplinas identificadas no Quadro 7 e o desenvolvimento de um
trabalho em carater interdisciplinar.

Quanto a minha colaboragdo como docente nas aulas de campo, ocorreu em sala de
aula no Laboratorio e Pratica de Ensino em Geografia, disciplina que ministrava na época e
foi desenvolvida por meio de leituras, discussbes sobre aulas de campo e agOes sobre
elaboracdo do Caderno de Bordo como recurso didatico, a construcdo de mapas mentais que
foram construidos nas aulas de campo e dois autores estudantes do Curso de Licenciatura séo
referenciados neste trabalho nas paginas 111-112 (Figuras 4 e 5). O uso de fotografia como

acervo documental foi outro ponto de discussdo e execucdo em pratica de campo. No pos-
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campo, os estudantes construiram nas aulas de Laboratério e Pratica de Ensino em Geografia
recursos didaticos (maquetes) tendo como tematica os estudos cartograficos, e esses recursos
confeccionados pelos estudantes servem de acervo didatico para o proprio curso.

Percebemos que os professores deixaram tragos quanto a importancia do planejamento
realizado em equipe viabilizando a interlocucdo dos sujeitos. Esses dois polos estdo em intima
relagdo de afetividade, mediando pedagogicamente a acdo docente.

Em sintese, 0 exercicio com observacdo colaborativa tem o objetivo de fomentar para
que o pesquisador e docente possam refletir a historia de sua formacgdo que se estende por
toda a vida criticamente sobre a pratica docente. Nesse contexto, o trabalho de colaboragéo
auxilia os participes a refletir conjuntamente sobre o exercicio da docéncia propiciando a
reflexividade que € entendida como conjunto de representaces dos sujeitos envolvidos
(IBIAPINA, 2008).

Apresentamos as etapas dos planejamentos, objetivos e roteiros das aulas de campo
nos Quadros 8 a 11 e em mapas (Figuras 1, 2, 3).

Quadro 8 — Planejamento do trabalho de campo

Procedimentos Acdes Atividade
Observacao Solicitacdo da Direcdo de Ensino | - Reunido do Semestre Letivo
participante (DEN) a Coordenagdo de

Geografia (CGEO) do Curso de
Licenciatura via e-mail e
reenviado  aos  professores
preencherem o formulario com
data da atividade de aula de

campo
Observacao Selegdo dos locais e disciplinas | - Propostas por e-mail e
participante envolvidas whatsapp com imagem dos
locais a serem estudados
- Discussdes do roteiro.
- Agendamento de reunido para
0 planejamento do trabalho de
campo por e-mail
Observacao Construcdo do projeto de aula de | Reunido de Planejamento de
participante campo discussoes e reflexdes trabalho de campo.

Fonte: Elaboragéo propria.
Observacdo realizada em agosto de 2014.



Quadro 9 — Objetivos da aula de campo para o Delta do Parnaiba-PlI

Aula de campo para o Delta do Parnaiba-PlI

o |dentificar as diferentes feicGes geomorfoldgicas e a importancia
das diferentes estruturas para a formagdo do modelado terrestre

o Compreender o papel do clima no processo de modelado do relevo
e na formac&o dos geoambientes

e Observar 0 comportamento dos elementos climéaticos a medida que
se observam a acdo dos fatores climaticos como a Altitude,
Maritimidade e Continentalidade, vegetacdo e acfes antropicas

o Verificar as dindmicas pedoldgicas e edafoldgicas diante das
mudancgas ambientais (Zona da Mata, Agreste e Sertdo)

o Analisar as dindmicas da fauna e flora dos diversos geoambientes
do Nordeste brasileiro

e Compreender a importancia da aula de campo e do estudo do meio
para a formagdo do profissional do ensino da area de Geografia.

Fonte: Projeto de Aula de Campo, nov. 2014.

Quadro 10 — Objetivos da aula de campo para Triunfo-PE

Aula de campo para Triunfo-PE

e ldentificar diferentes caracteristicas de ocupacdo do espaco pela
populagdo pernambucana

¢ Reconhecer a diversidade cultural das diversas manifestacGes do
humano em sociedade na perspectiva do respeito aos Direitos
Humanos e promocdo, desenvolvendo uma postura ética e
humanista

e Utilizar os conceitos cartograficos e mapeamento no campo

e Compreender a dindmica econémica e territorial dos ciclos
econdmicos ocorridos no periodo colonial, imperial e inicio do
republicano no estado de Pernambuco.

Fonte: Elaboracgdo propria com base no Projeto de Aula de Campo, maio 2015.
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Quadro 11 — Os objetivos da aula de campo para Chapada Diamantina

e Identificar as diferentes feicdes geomorfolégicas e a importancia das diferentes
estruturas para a formacgao do modelado terrestre

e Compreender o papel do clima no processo de modelado do relevo e na formacéo dos
geoambientes

¢ Observar o comportamento dos elementos climéaticos a medida que se observa a acdo
dos fatores climaticos como a Altitude, Maritimidade e Continentalidade, vegetacdo e
acles antrdpicas

o Verificar as dindmicas pedoldgicas e edafologicas diante das mudangas ambientais
(Zona da Mata, Agreste e Sertdo)

e Analisar as dinamicas da fauna e flora dos diversos geoambientes do Nordeste
brasileiro

e Compreender a importancia da aula de campo e do estudo do meio para a formagdo do
profissional do ensino da &rea de Geografia.
Fonte: Projeto de Aula de Campo, nov. 2015.

Nota: os objetivos do Quadro 11, que se refere a viagem da Chapada Diamantina estdo idénticos ao
Quadro 9, a aula de campo do delta do Parnaiba embora os periodos sejam idénticos, mas 0s
contextos e as turmas sdo diferentes e, sobretudo, ndo ocorreram alteragfes na matriz curricular;
assim, justifica-se a padronizacdo dos objetivos das disciplinas de Geografia Fisica nos referidos
auadros.

Figura 1 — Aula de campo para Delta do Parnaiba-PlI

Maranhao Maranhan.

—
O Recife, PE :
celino A A Camocim
R. Luiz CorreiaQ L
O Fortaleza-CE
Vigosa
Joca Marques A Itapipoca
O Ubajara- CE o s 3
Campo Largo, - © 32 222 Q Fortaleza - CE
20 e do Piaui” Morodo Ubajara < CE'Q, %
O R.Luiz Correia, Parnaiba - P Chapéu ) Amg;
do Piaui
O Piripiri- Pl odé O Piripiri - PI Cascavel
o Argcati
esir el p (T x_
O Teresing, P ~ - Caxias J RORY 3@{
O Sousa-PB Teresina O™ _ Crated m41h Mosgord
9 Recife - Pernambuco Sio Miguel 020 ) : = g =
da Baixa ! 1= 11¢) ol 408 Natal
2 S Olho D'Agua - Grande i 7 7 0
Vocé quis dizer: Recife - Pernambuco diferente doPiaui” . ° 0] N ac5) o
S&o José do
Parnamirim
W\ (22 ) Brejo do Cruz <
T oy b B ° Pres. Justelino
Parana Caico %
t Area de Protecio 2 Monte das
316) i
Ah e Florianio 36 Amb!erllal da Souta- PB.O=s) Bamelewaicuav B
A ostrar transito 2.806 km [2%) Picos. Juazeiro Campina
u oo Chl do Norte Rell
@ Paquetd | massapé ° [s1) 7]
| Prévisuglizar 28 do Piau i Timbatba
i B, @1 123 lazg) 17 X
< & B Santa Cruz do Carpina
S = Pavussu Girndos (1 Serra Talhada Capibaribe
(330 o
6 [oz0 NG Caruaru B2
65 Arcoverde {
135 2 ~ ! 122] $ o
Tema 2 G2 Google (12 2 R e S
s ] (a7 ag Garanhuns

Fonte: Google Maps, Projeto de Aula de Campo, nov. 2014.
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Grande  santa RitatPJodo Pessoa

Roteiro: Recife-PE, Fortaleza-CE, Ubajara-CE (Parque Nacional de Ubajara), Luiz Correia e Parnaiba (APA
Delta do Parnaiba)-PI, Piripiri (Parque Nacional de Sete Cidades)-Pl, Teresina-Pl, Sousa (Parque dos

Dinossauros)-PB, Patos (Campos de Inselbergs)-PB e Recife-PE.
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Figura 2 — Aula de campo para Triunfo-PE
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Fonte: Google Maps. Projeto de Aula de Campo, maio 2015.
Roteiro: Palmares-PE (B), Garanhuns-PE (C), Venturosa-PE (D), Flores-PE (E), Triunfo-PE
(F), Caruaru-PE (G), Recife-PE (H).

Figura 3 — Aula de campo para Chapada Diamantina-BA
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Fonte: Google Maps. Projeto de Aula de Campo, nov. 2015.
Roteiro: Recife (PE) - Feira de Santana (BA) - Mucugé (BA) - Lencdis (BA) - Petrolina (PE) - Recife (PE).
Percebe-se, por esses objetivos apresentados nas aulas de campo pelos professores do
Curso de Licenciatura em Geografia do IFPE, a preocupacdo de contemplar os conteidos
especificos de maneira interdisciplinar dialogando o conhecimento com seus pares e
estudantes; propiciando no processo de ensino e aprendizagem as diferentes técnicas
cartograficas, mapeamento em campo e 0 ensino das paisagens de maneira integrada quanto
aos elementos naturais e artificiais que compdem as diferentes paisagens do Nordeste
brasileiro, sobretudo o reconhecimento da diversidade cultural com suas diversas
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manifestacdes, desenvolvendo nos futuros professores uma percepcdo espacial inovadora e
uma postura critica do que significa trabalhar com a Educacéo geogréfica.

Outras evidéncias observadas nos objetivos das aulas de campo, na Geografia Fisica, é
a intencionalidade de minimizar as ambiguidades tipicas da Geografia e promover rupturas,
reflexdo quanto ao papel da aula de campo e do estudo do meio para a formacao profissional
do ensino da area de Geografia.

Nos objetivos contemplados pelos professores, identifica-se a necessidade de alcancar
metas, ndo apenas de promover o conhecimento especifico, mas a necessidade de interacéo
nas Geografia Fisica e Geografia Humana, fato que remete a necessidade de mudangas ndo
apenas nos procedimentos didaticos, mas no didlogo das especialidades. Dessa forma, nédo
havendo mais espaco para as praticas de Ensino Tradicional.

Apdbs as observaces realizadas no IFPE e nas aulas de campo, passamos ao
desenvolvimento de entrevistas semiestruturadas com os professores da Licenciatura em
Geografia. A estratégia desse procedimento de pesquisa teve como objetivo reunir
informacBes sobre como os professores percebem a aula de campo na formacdo do futuro
professor de Geografia da educacao basica; o didlogo; o olhar de sua pratica pedagdgica e as
novas necessidades do professor de Geografia na contemporaneidade, os procedimentos
didaticos essenciais para que ocorra uma aula de campo com resultado frutifero, e a reflexao
de como o professor foi formado na academia.

No dialogo adotado com os professores, pudemos compreender com mais
transparéncia as percepcdes dos professores quanto ao Ensino de Geografia em especial, aula
de campo, suas inquietacdes, a pluralidade de saberes e as racionalidades que movem suas
praticas e discursos.

O registro de entrevistas ocorreu de duas formas: o roteiro de entrevistas digitado
pelos entrevistados e dialogado com eles; e por gravacdo (audio), opcdes oferecidas pelo
pesquisador aos entrevistados.

Realizamos um total de 11 entrevistas (APENDICE B): foram gravadas 2 e 9 digitadas
no roteiro. Todos os professores pesquisados envolveram-se em dialogos e conversa informal.
Quanto ao ultimo procedimento, ocorreu nos intervalos de aulas no IFPE ou nas atividades de
campo na hora de almoco e jantar. As entrevistas realizaram-se em espacos do IFPE, na
residéncia dos entrevistados e enviadas para o pesquisador por e-mail ou na sala da CGEO,
respeitando a realidade de cada sujeito. Conforme os Quadros 4, 5 e 6, identificamos 12

sujeitos envolvidos na pesquisa. Dos 12 professores participantes, responderam ao
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questionario e foram entrevistados 11. O professor identificado pelo nimero 12 contribuiu
apenas com as informacdes do questionario, j& que a pesquisa flexibilizou as alternativas de
participacdo dos pesquisados. O professor identificado pelo ndmero 2 participou do
questionario e entrevista, embora nos Quadros 4 e 5, da experiéncia profissional e tempo de
magistério, ndo constem os referidos dados do professor dos quadros supracitados devido ao
desencontro entre a pesquisadora e o professor pesquisado e a necessidade por parte da
pesquisadora em sistematizar os dados coletados para concluséo da pesquisa. No Apéndice E,
encontram-se disponiveis os dados de experiéncia profissional e tempo de magistério do
professor identificado pelo nimero 2.

A entrevista apresenta uma lista de situacdes que propiciam a producdo do discurso e o
dialogismo, possibilitando analises mais aprofundadas e significativas do objeto em foco. Em
uma abordagem colaborativa, as entrevistas, sejam elas individuais, sejam coletivas,
constituem-se em importante experiéncia para 0s sujeitos envolvidos (pesquisador e
professores) ja que elas possibilitam meios para o sujeito falar e ouvir uns aos outros.

Baseando-se nesse principio, Ibiapina (2008, p. 76) a concretizacdo para as pesquisas
colaborativas as etapas didatica pedagdgicas possibilitam a construcdo de “informacgdes que
tornam observavel e verbalizavel a pratica pedagdgica de professores”.

O processo de organizagdo das entrevistas levou em consideracao o arcabouco teorico-
metodolégico que orientou esta pesquisa e 0s questionamentos que emergiram das
observacdes e que necessitavam de melhor nivel de detalhes para alcancar os resultados.

Com base nesse critérios, definimos tematicas e, a partir delas, construimos questfes
mais especificas que contribuiram com as reflexdes no Ensino da Geografia. Antes de
realizarmos as entrevistas com os professores, deixamos claro que nossa finalidade foi
levantar conhecimento acerca da tematica em tela e buscar o maior nimero de informacdes
sobre as experiéncias de ensino no momento em que estdo concretizando sua pratica
pedagogica. Dessa maneira, fomos conquistando a confianca dos pesquisados e iniciando as
entrevistas.

Quanto & sistematizacdo das informacGes e ao tratamento de dados empiricos, temos
como referéncia a técnica da andlise de conteldo baseada na proposta de Bardin (2011, p. 47)

que, de modo geral, assim se designa:
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Conjunto de técnicas de analises das comunica¢fes visando obter, por
procedimentos sisteméticos e objetivos de descricdo do conteudo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condi¢des de produgdo/recepcdo (variaveis
inferidas) destas mensagens.

Pergunta 1. A percepcao dos professores de Geografia sobre a Aula de Campo no
processo de Formacao do futuro professor de Geografia

Categorias observadas

¢ Interacdo da teoria com 0 empirico

e O incentivo das metodologias ativas e inovacgdes tecnoldgicas

o Reflexdes da préatica docente.

Os dados indicam que a aula de campo na formacéao do futuro professor de Geografia,
apresentada pelos formadores de docentes em seus discursos, é de fundamental importancia
no processo de formacéo dos licenciandos porque promove a interacdo da teoria com a préatica
no processo de aprendizagem. A natureza da ciéncia em foco exige a analise da dimenséo
espacial e propicia as correlacBes necessarias para que o professor da educacdo basica
aproprie-se dos contetdos estudados em sala de aula e vivenciados na mediacdo pedagdgica

em sala de aula. Conforme dizem os Professores 1, 7 e 8 respectivamente:

A dimensdo espacial deve ser trabalhada conceitualmente em sala de aula de
maneira que o estudante se aproprie dos processos e formas espaciais. Esses
elementos sdo devidamente apreendidos quando se vai a campo e se
observam esses elementos na pratica.

A aula de campo é de suma importancia na formagdo do futuro professor de
Geografia, pois permite que ele elucide os conhecimentos vivenciados na
sala de aula.

Acredito ser de grande importancia a realizacdo da aula de campo para a
formag&o do licenciando na condigdo de estudante e na perspectiva de futuro
docente, visto que, como estudante, a participacdo na aula de campo permite
ao educando a vivéncia pratica de contetdos trabalhados em sala de aula.

Os professores também atribuiram a importancia da aula de campo ao carater
investigativo que contribui para a superacgao do ensino tradicional ja que essa é uma forma
de ensinar investigando, inovando tecnologicamente, aplicando técnicas e promovendo 0 uso
de metodologias ativas em uma perspectiva tedrico-metodoldgica com dialogicidade.

Nos discursos dos professores, os licenciandos, quando em realizacdo das atividades
de campo, integram o0 entendimento sobre os diferentes conceitos, categorias e praticas

espaciais como também, rupturas e a construcdo de subjetividades. No campo, 0s estudantes
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podem perceber, compreender e agucar os conceitos da Geografia como lugar, territorio,
espacgo por meio das capacidades sensoriais e cognitivas.

No momento da aula de campo, o0s estudantes aprendem a problematizar exemplos
reais, que sdo mediados pelos professores, e de importancia quando utilizado pelos futuros
professores no processo de mediacdo pedagodgica entre o conhecimento aprendido na
academia e a Geografia escolar, entre teoria e pratica. Portanto, a aula de campo como
metodologia de ensino tem papel fundamental no contexto da formacdo do professor de
Geografia, pois possibilita a reflexdo da pratica docente acerca da realidade e dos diversos
elementos que compdem o espaco geogréafico.

Pergunta 2. A Construcdo da Pratica Pedagogica no Exercicio da Docéncia. No sentido
de como o professor produz sua pratica pedagogica.

e Conhecimento e inovacgéo

¢ Planejamento

e Curriculo.

Os professores, quando interrogados a respeito da préatica docente, foram praticamente
unanimes quanto a percepcao de construcdo da pratica de maneira continua aprofundando as
teorias especificas para executar o trabalho de transposicdo dos conteudos; sobretudo, a
importancia do planejamento e analise do Projeto Politico-Pedagdgico, com a finalidade de
contemplar os objetivos do curso e como instrumento de eficicia no exercicio da docéncia.

Outro aspecto justificado foi a inevitabilidade de desconstrucdo e ressignificacdo de
conceitos que mobilizem os diferentes saberes promovendo mudancas nos procedimentos
didaticos pedagdgicos com metodologias ativas de ensino e assim, o semear de uma pratica

pedagogica reflexiva. Conforme dizem os professores 3, 4 e 9 respectivamente.

Para o desenvolvimento da minha pratica pedag6gica, considero trés
aspectos importantes: planejamento do trabalho pedagdgico, tratamento das
necessidades do educando, tratamento do conhecimento escolar e 0 processo
de reflexdo sobre a pratica.

Com base na documentacdo didatico-pedagdgica, como PPP, plano de curso,
etc., bem como no aprendizado adquirido em cada experiéncia e, ainda, nas
expectativas, contribuicdes e experiéncias dos discentes e colegas de
trabalho.

Por meio da busca em tornar um ambiente de sala de aula interessante para
os estudantes, por meio de questionamentos desafiadores e tematicas que
despertem o interesse dos educandos para a disciplina.
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Segundo Tardif (2010, p. 53), a experiéncia provoca, filtra, elege os outros saberes,
concedendo aos professores reexaminar seus saberes julgé-los, pensa-los, portanto, visar a um
“saber formado de todos os saberes retraduzidos e sujeitados ao processo de validagédo pela
pratica cotidiana”.

Pergunta 3. Em sua opinido, quais as caracteristicas necessarias ao professor com
formacdo em Geografia na sociedade contemporanea?

e Comprometimento com 0 ensino

e Olhar critico

e Informacéo.

Na pergunta 3 da entrevista, solicitamos que os professores mencionassem as
caracteristicas fundamentais do professor de Geografia na atualidade. Nas falas dos

Professores 3, 11 e 6, constatamos que suas percep¢des apontaram para o0s seguintes olhares:

a) ter dominio do conhecimento geogréafico; b) ter conhecimento sobre os
fundamentos da educacgdo e das questdes relativas ao processo de ensino-
aprendizagem; c) ter compromisso com a formag&o integral do estudante,
proporcionando-lhe acesso aos conhecimentos culturais e o desenvolvimento
de habilidades; d) proporcionar um ensino engajado politicamente com a
superacéo da realidade excludente que hora vivemos; e) organizar e planejar
a atividade didatica.

O bom professor, ndo s6 o de Geografia, deve preocupar-se com a
aprendizagem do estudantes e estar sempre atualizado sobre questdes que
envolvem sua disciplina, 0 mundo, a sociedade e a educacao.

E importante que ele tenha um papel critico e por seus conhecimentos
possibilitem a conducdo de seus estudantes a formar uma visdo critica sobre
0s mais diversos temas. Assim eles poderdo tornar-se sujeitos ativos de sua
formacao.

Fica evidente que a maioria dos professores acredita que a mais importante
caracteristica que o professor de Geografia deve apresentar na sociedade atual é a
profissionalidade docente que entendemos como conjunto de competéncias e habilidades que
proporciona a qualificagdo. Essa visdo respalda-se com o desafio de labutar com um
pensamento em construcdo, como € o caso do conceito de profissionalidade docente. Da
mesma forma, encontra-se em edificagdo um conceito de docéncia universitaria (RAMOS,
2008).
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No ponto de vista de Gimeno Sacristan (1995, p. 65), “a afirmagdo do que ¢é especifico
da acdo docente, isto &, o conjunto de comportamentos, conhecimentos destrezas, atitudes e
valores gque constituem a especificidade de ser professor”.

Tal identidade por proceder de uma acéo relacional implicando uma concepgéo e seu
significante na agdo é por natureza instituinte. Por esse motivo, o “conceito de
profissionalidade docente estd em permanente elaboracdo devendo se analisar em funcgéo do
momento histérico concreto e da realidade social que o conhecimento escolar pretende
legitimar” (RAMOS, 2008).

Pergunta 4. Que procedimentos didaticos vocé utiliza para construir o aprendizado dos
estudantes em aula de campo? Quais os resultados esperados?

e Projeto de Aula de Campo

e Conhecimento prévio

e Pesquisa e relatorios.

Tendo por base as respostas dos professores sobre a utilizagdo dos procedimentos
didaticos adotados para a construcdo do aprendizado dos estudantes, a maioria dos professores
em tela justificou ser inevitavel o planejamento dos contelidos para que ocorra a concretizacdo
de suas praticas pedagogicas, principalmente nas aulas de campo que muitas vezes demandam
visitas técnicas. Tal fato ocorreu na viagem a Chapada Diamantina, Natal e Jodo Pessoa para
entrevistas e observacgdes do espaco geografico. Conforme pontos de vista, os Professores 4,

7, 8 e 9 afirmam:

Adoto um roteiro do trajeto da atividade de campo no qual ha atividades a
serem desenvolvidas pelos estudantes individualmente ou em grupo.

Antes da realizacéo da atividade de campo, busco apresentar aos estudantes
0s temas que serdo abordados, objetivando, assim, orienta-los e esclarecer ao
maximo as davidas que forem surgindo.

A preparagdo para aula de campo ocorre previamente com a construgdo do
projeto da aula, em que cada roteiro € pensado de acordo com os contetidos
trabalhados no semestre.

Elaboragdo de projeto para orientar, por meio de objetivos especificos, as
atividades a serem realizadas em campo; abrir espaco em campo para que 0s
alunos busquem descobrir por si a relagéo entre o tedrico e a préatica.

As respostas dos professores no modo de proceder as atividades pedagdgicas nos
levam a compreensdo, segundo as ideias de Lopes (2006b) e Vianna (2000), de que o

Planejamento de ensino nessa percepgao esta, sobremodo, para transformacéo da sociedade no
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sentido de torné-la mais equitativa correlacionado a realidade aos contetdos da geografia no
processo de ensinagem.

Sacristan (1995) justifica que o conhecimento é alvo de um amplo debate societéario,
gracas ao qual se desenvolvem as crencas e intencdes que formulam diferentes pretensdes em
relagdo ao comportamento dos professores.

Ressalta-se, no decurso, a preocupacgéo de problematizacdo do que foi visto e estudado
em campo aprofundando as tematicas analisadas e, posteriormente, o estimulo por parte dos
professores aos estudantes no sentido de construcdo de textos e na sua trajetdria ocorra o
processo de edificacdo da autonomia do sujeito estudante no contexto da formacdo docente
embasado em uma explicacdo teorica da realidade. Conforme os Professores 2, 3, 6 e 10

respectivamente.

A fala de habitantes locais é sempre muito rica e ajuda-nos a entender a
problematica de perto. Sempre espero que os alunos retornem do campo com
novas perguntas para trabalharmos em sala de aula e algumas reflexdes para
o futuro profissional.

Os procedimentos didaticos sdo definidos a partir dos objetivos definidos no
processo de planejamento. A discussdo coletiva, a leitura de textos
informativos e construcdo de relatorios sdo procedimentos metodoldgicos
que contribuem para a constru¢cdo do conhecimento em uma perspectiva
criativa e autbnoma.

O primeiro passo € tentar articular a aula de campo com outros componentes
curriculares. Desse modo, o planejamento deve ser feito com outros
professores, tentando operacionalizar conceitos tedricos na realidade que
serd estudada.

O contrato didatico antes da nossa saida para 0 campo, pois do contrato
didatico estabelecido iremos ou ndo alcangar os resultados esperados.

Masetto (1992) ensina que a sala de aula é o lugar de coexisténcia em que a pessoa do
estudante, como sujeito da aprendizagem, e a do docente, como mediador entre a ciéncia, 0
real e a sala de aula, colaboram para metamorfosear o espaco escolar em momentos de acdo e
emancipacao.

Pergunta 5. Quais sdo os principais desafios enfrentados por vocé em sua pratica

docente?

e Estimular o licenciando para leitura
e Motivar os futuros professores para o exercicio da docéncia

e Mediar o conhecimento com as metodologias ativas no ensino de Geografia.
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Os professores destacaram como desafios na prética docente fatores de ordem
estrutural, tecnoldgico, metodoldgico e pedagogico. Do ponto de vista estrutural, relataram o
baixo poder aquisitivo dos estudantes, o imaginario social a respeito da profissdo do
professor, 0 Curso de Licenciatura em Geografia, que ndo esta entre os mais cotados no
mercado, e o discurso do professor e sofredor; e por trds desse pensamento, existe 0 mau
profissional, que legitima a continuidade do olhar do professor coitadinho perante a
sociedade.

Quanto a motivacdo do exercicio da docéncia, os professores salientaram que as
mudangas rapidas conduzidas pelo meio técnico cientifico e informacional chegaram a todos
os lugares, em especial, a sala, e vém disputando o espaco com o mundo virtual.

Existe uma forte preocupacdo nos discursos dos professores em tratar de forma
permanente a formacdo; tornar o conhecimento algo provocativo; fortalecer o
desenvolvimento das praticas coletivas; mediacdo pedagdgica com o projeto institucional.

Conforme os Professores 1, 2 e 6 respectivamente:

Problemas estruturais como o baixo poder aquisitivo dos estudantes
relacionados com a evasdo escolar.

O discurso do professor que justifica e legitima o mau profissional. A
sociedade tem o olhar como coitadinho do discurso piegas, e quem se ancora
nele é porque busca tornar implicita sua lacuna na formacao.

Cuidar da formagdo permanentemente como forma de atender a dois
aspectos importantes: o inacabamento humano e a dindmica do
conhecimento e da realidade.

O pensamento dos professores, quando entrevistados, aproximou-se das ideias de
Zeichner (1993), que atribui a reflexdo ao exame dessas questdes e atitudes, e ndo apenas
saber se atingiram as finalidades e metas. A reflexdo, todavia, resulta em percepgdo, comogéo
e afeto, portanto, nenhum conjunto de técnicas que possa ser embrulhado e entregue ao
professor para a ensinagem.

O conceito de reflexdo adotado por Zeichner (1993) é sustentado na visdo politico-
epistémica e é idealizado como uma perspectiva do trabalho pedagogico.

Dessa forma, tornam-se relevantes os discursos dos professores a respeito de seus
desafios no que consiste a concretizagdo das praticas pedagdgicas. Os sujeitos professores, em
suas vozes, estdo mapeando suas caminhadas como profissional autbnomo que se preocupa,

reflete, de forma critica, sobre sua préatica, buscando entender o processo de aprendizagem dos
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saberes académicos em relacdo ao contexto que se materializa no ensino e na politica
educacional.

Como resultado dessas percepgdes docentes, o professor edifica o conhecimento
critico-reflexivo sobre o exercicio da docéncia por ele vivido, pondo em pauta as conquistas e

lacunas que lhe permitem amadurecer intelectual e profissionalmente.

De um modo geral, podemos dizer que a epistemologia da pratica é uma
abordagem tedrica que se foi constituindo em contraposicao a racionalidade
técnica. Ao questionar o problema da relacdo teoria-préatica, seus pensadores
defenderam uma concepcao de formacdo que valoriza uma posicao ativa do
sujeito no processo de aprendizagem, aspecto que favorece o
desenvolvimento de um curriculo mais aberto e centrado na realidade e nas
necessidades do sujeito aprendiz. (SANTQOS, 2010, p. 43).

Podemos compreender que a epistemologia da pratica apresenta-se como proposta cuja
principal inquietacdo correlaciona-se com a experiéncia individual somada ao exercicio
profissional, promovendo a efetuacdo do conhecimento. Desse modo, as percepcdes dos
professores sdo olhadas e tomadas como teorias e métodos na educacgdo e no ensino.

Segundo Santos (2010), a reflexdo é tomada como estratégia que oferece
oportunidades para 0 sujeito construir e reconstruir experiéncias, assim como tomar ciéncia
dos saberes e ter convicgdo que fundamenta sua préatica.

Pergunta 6. Como vocé foi formado na academia?

Formacao pautada em um curriculo acritico
¢ Dualidade entre formacé&o especifica e formacdo pedagdgica

e Disciplinas pedagdgicas inseridas como complemento para o Curso de
Licenciatura, 0 modelo trés mais um

e Curso com olhar de bacharelado

e Formacao de qualidade pautada na leitura, pesquisa e discussoes

e Caréncias em uma politica de atividades de campo.

Os professores pesquisados também foram investigados quanto a sua formacéo

académica, e mais de 50% dos entrevistados justificaram ter uma formacéo limitada do ponto
de vista das disciplinas pedagdgicas que norteiam o Curso de Licenciatura em Geografia.

Conforme os discursos dos Professores 1, 3, 4, 6, 8, 10 e 11.

Minha formagdo foi pautada em um modelo 3+1, e as disciplinas
relacionadas com a licenciatura foram inseridas no curso como
complemento, e ndo de maneira pensada para a formacao docente.
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Minha formagdo foi baseada no esquema 3+1, onde havia claramente a
separacdo entre a formacdo especifica e a formacdo pedagodgica. Assim
sendo, tive poucas oportunidades de discussdo acerca do processo de ensinar
e aprender. Vale ressaltar, também, que minha formacéo foi pautada em um
curriculo acritico, trabalhado de forma mecéanica, com énfase no ensino
‘decoreba’. A classica divisdo entre Geografia Fisica e Geografia Humana
também foi um aspecto preponderante em minha formagédo, e a Geografia
Fisica prevaleceu na organizacdo do curriculo do futuro professor de
Geografia. Enfim, posso dizer que o curso de licenciatura que cursei me
proporcionou pouquissimo espaco para pensar a formacgdo do ‘professor de
Geografia e 0 exercicio da atividade docente’. Quanto as oportunidades de
pesquisa, ficaram limitadas a resenha de livros e textos.

Avalio minha formagdo docente como insuficiente, pois 0 curso estava
voltado para o bacharelado e as disciplinas pedagogicas estavam
concentradas nos dois Ultimos periodos de curso. Infelizmente, ndo havia
uma atencdo apropriada para a area de ensino de Geografia.

Tivemos poucas aulas de campo e trabalhos interdisciplinares. Além disso, a
pratica pedagdgica era muito limitada, pois s6 me lembro de ter ido a escola
de campo de estagio no Gltimo semestre do curso.

Sou formada em Licenciatura em Geografia pela UFPE. Durante o curso,
tive uma formagdo mais voltada para uma pratica de pesquisa, tipica dos
bacharelados. No entanto, alguns docentes influenciaram para despertar meu
interesse pela aula de campo, e me fizeram perceber quanto essa pratica
contribui para a construgdo do conhecimento.

Infelizmente, minha formacao foi muito mais teoria que préatica. Estudei no
turno noturno, em uma universidade particular, ndo tive oportunidade para
pesquisa e extensao e poucas aulas de campo.

No tempo em que fui formado na faculdade, infelizmente, ndo havia uma
politica de estimulo a realizacdo de aulas de campo e pratica. Foram
realizadas poucas atividades dessa natureza, e ndo contei com nenhuma aula
ou disciplina que formava esse saber. Na verdade, todo o desenvolvimento
de atividade pratica foi adquirido por mim ao longo do tempo de minha
atuacdo profissional, representado pela experimentacdo de erros e acertos.
Hoje, conto com conhecimento sobre a realizagdo de praticas ligadas a
Geografia da Natureza, gracas ao meu aperfeicoamento profissional quando
da realizacdo do Mestrado.

Os docentes demonstram entendimento com relacdo a importancia da pedagogia e suas
lacunas no decorrer de sua formagdo. Alguns associaram a qualidade de sua formacdo a
sucessivas leituras, reflex6es, dominio dos formadores em relagdo ao conhecimento
especifico, mesmo os saberes sendo construidos em um perfil de bacharelado.

Verifica-se, pela coleta de dados, que boa parte dos professores concluiu a formacéo
em um contexto de democratizacdo do ensino. Nos seus dialogos, percebemos ruptura nas

racionalidades tecnicistas para racionalidade pedagdgica pratica reflexiva.
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O convivio com a formacgdo pedagdgica, segundo Santos (2011), leva o professor a
refletir sobre o ensino, assim como sobre seu proposito seus meios, seus fins. Conforme as

respostas dos Professores 5, 7 e 9:

Considero minha formag&o boa porque estudei com os icones da Geografia.

Durante minha formacdo, pude contar com a contribuicdo de excelentes
docentes com as mais diversificadas e amplas bagagens de conhecimento,
sendo apresentado por eles a importantes nomes da ciéncia geografica.
Minha formacao foi bastante rica ndo s6 no ambito tedrico, em sala de aula,
mas, sobretudo, no ambito pratico, nas aulas de campo, essas que me
permitiram o conhecimento pratico da geografia dando-me maior
embasamento e seguranca ao tratar de assuntos dessa ciéncia.

Minha formacdo em Geografia foi na modalidade Bacharelado em Geografia
Fisica, Em relagdo a préatica de campo, foi meu grande laboratorio para esse
tipo de atividade, que era muito valorizado e frequente na instituicdo. No fim
de cada semestre, havia aulas de campo de todas as disciplinas (em geral,
separadamente). O planejamento delas era minucioso, e a brilhante atuacéo
dos mestres ao longo de todo o trajeto, chamando a atencdo para paisagens e
fendbmenos, relacionando-os com o conteddo, fornecia-nos os subsidios
necessarios a realizacdo das atividades propostas. Tive excelentes
oportunidades porque a institui¢cdo incentivava essa préatica, fornecendo toda
a estrutura necessaria, como transporte e pagamento de diarias, ja no inicio
dos anos 1990.

Essas afirmacOes evidenciam o que Tardif (2002) minucia como o saber plural,
construido por diversos saberes procedentes das instituicdes de educacdo, da formacao
profissional, dos curriculos da atividade docente cotidiana. O saber é, portanto,
essencialmente hibrido. No entanto, Gauthier (1998) percebe o0 ensino como movimentacéo de
varios saberes que formam uma espécie de receptaculo aproveitado para responder as

demandas das situagdes concretas do ensino.

3.2 Mediacéo pedagogica na aula de campo por parte dos professores na academia

A proposta inicial desta secdo é problematizar quais sdo as opc¢des para refletir a
mediacdo pedagodgica na aula de campo por parte dos professores de Geografia na academia.
No primeiro momento, discorremos sobre as reflexdes de pensadores sobre o papel dos
professores universitarios de Geografia e a necessidade de reflexdo quanto a sua atuacao na
referida ciéncia.

Por meio desta discussdo, partiremos para as reflexdes que envolvem a relagdo

professor-estudante e os elementos constituintes das racionalidades que se manifestam no
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grupo de professores no momento em que estdo concretizando as praticas pedagdgicas em
aula de campo; portanto, tomamos como base a contribuicdo dos autores Carvalho (2007),
Masetto (2012), Santos (2011) e Therrien (2006b) sobre a tematica em foco.

A citacdo inicial de Santos (2013) anuncia que a Geografia € uma das areas que tém
pensado sobre o ser professor na universidade e indica a necessidade de se averiguar a teoria
do conhecimento, 0 que sustenta a atuacdo e o proposito do professor sobre conteldos,
metodologias, maneiras de ensinagem, de investigar e imaginar; enfim, aquilo que caracteriza
na intimidade as situacdes de ensino e que contribui relevantemente para a construcdo desta
secdo no que consiste o papel da mediacdo pedagogica entre os sujeitos formadores e 0s
futuros professores da educacdo bésica.

E interessante mencionar que o conceito de mediacdo pedagdgica tem sua raiz pautada
na “pedagogia progressista” em um contexto histérico educacional democratico. Buscava-se
uma relacdo de afetividade entre professor-estudante e a ideia de compartilhar o ensino com a
propositura de formar cidaddos em uma sociedade que apresentava mudangas no quadro
social e econébmico. Anteriormente, até a década de 1970, a educacdo brasileira estava
pautada no ensino tradicional no qual o papel do professor era executar o trabalho de
transposicdo dos contetdos exigindo disciplina por parte dos estudantes no momento de
explicagcdo dos temas para melhor concentragdo e assimilagdo. Desse modo, o olhar do
estudante como sujeito passivo com o dever de memorizar 0s contedos e prestar 0s exames
necessarios para aprovacao do ano letivo.

Carvalho (2007) chama a atencdo para um significativo periodo; a racionalidade
pedaglOgica que atravessou a préaxis na composicdo docente foi a classica e teve como
pensamento (e talvez ainda tenha) que o ensino é o trabalho de transposicdo e reproducdo de
ideias.

Com as transformacBes no modo de vida da sociedade e as novas demandas em todos
0s segmentos, em especial na educacgéo e precisamente no chao da sala de aula, surgem novos
questionamentos a respeito do papel do professor de Geografia na sociedade contemporénea
no que consiste as novas competéncias exigidas para o0s professores que realizam as atividades
docentes em nivel superior.

O surgimento do curso de Geografia nesse contexto de mudanca politica, social e

econémica e as alteracdes de concep¢do no modo de vida das pessoas, reflexo do

impacto do meio técnico cientifico e informacional, foram fatores que estimularam o processo
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de averiguacdo do ensino da referida instituicdo, antes responsavel apenas pelo ensino técnico

integrado e agora com um novo atributo.

A insercdo do Curso de Licenciatura em Geografia do Campus Recife do
IFPE deve justamente se pautar na formacgéo de estudantes enquanto sujeitos
sociais criticos, tanto por sua inser¢cdo do mundo do trabalho, quanto pela
conquista da autonomia intelectual. (IFPE, 2012, p. 89).

Tal contexto fomentou a necessidade de estudar a percepcdo dos professores de
Geografia, todos com experiéncia na Educacdo Basica. Peculiaridade que motivou nossa
inquietacdo no sentido de pesquisar quais 0s tragos mais significativos de racionalidades
evidenciadas na equipe de professores no momento em que estdo em exercicio de aula de
campo com os estudantes da licenciatura.

Segundo Therrien (2006b), os professores formadores de professores competentes nas
areas de conhecimentos especificos e nos laboratérios onde executam a labuta do trabalho
docente coordenam os processos formativos com o predominio da racionalidade da cultura
normativa e instrumental alheios ao olhar pedagdgico no processo de ensino-aprendizagem.

No momento da aula de campo, os docentes apresentaram dualidades, seja pelas
prescri¢cbes normativas e disciplinares do curriculo, seja na flexibilidade didatico-pedagdgica
manisfesta por tracos das racionalidades técnicas, principalmente nos conhecimentos
especificos relacionados com a Geografia Fisica; também se observou em suas praticas
pedagdgicas a presenca das racionalidades reflexivas.

Nesse sentido os professores realizaram discussdes sobre 0s aspectos sociais,
econdmicos, naturais, de maneira integrada, correlacionado as distintas escalas, trocando
experiéncias, dialogando com os licenciandos e colegas em uma pratica interdisciplinar com
uma riqueza de saberes, porque o grau de experiéncia faz o alicerce da formacédo do futuro
professor, simultaneamente, em uma praxis repetitiva, mas com elementos inovadores
(critico-reflexivo). Observa-se uma relacdo de convivéncia no trabalho desses professores de
natureza de racionalidade técnica e pedagdgica reflexiva.

No bojo dessas a¢Oes de ensino desenvolvido pelos professores, ha ressignificacdo de
elementos na aula de campo com acréscimo de mudancas de percepgdes sobre os
conhecimentos académicos, escolares, do senso comum, da pesquisa e dos proprios saberes da
Didatica no ensino de Geografia e no ensino superior.

Masetto (2012) observa que o0s professores universitarios, nas ultimas décadas,

comecgaram a pensar e conscientizar-se de que seu papel de docente nessa categoria de ensino
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exige, além do dominio do conhecimento especifico e pesquisa, a competéncia pedagdgica,
pois ele é um profissional da area de Educacdo e tem o dever de fazer os estudantes na
graduacdo aprender. Conforme Cunha (2006b), procedimentos emancipatorios também
demanda conhecimentos técnicos e gregarios que representem um saber construir que
ultrapasse os processos de reproducao.

A aula de campo no IFPE tem sido uma importante metodologia de mediacdo
pedagdgica entre as disciplinas da matriz curricular profissional como Laboratério e préatica
de Ensino em Geografia, Estagio Supervisionado, Seminario Interdisciplinar e também do
didlogo das disciplinas de conhecimento especifico, sobretudo ampliando o uso de novas
habilidades; entretanto, inovando com oficinas na producdo de recursos didaticos no estudo
da cartografia basica no Laboratério de Pratica de Ensino em Geografia, vivenciados em aulas
de campo. Também as oficinas de amostra de solos ministradas por estudantes e
transformadas em relatos de experiéncias do componente curricular de Estagio, o que permite
relacionar a relevancia do conhecimento pedagdgico e conhecimento especifico na formacédo
do professor de Geografia.

Percebeu-se nas aulas de campo realizadas pelos professores de Geografia Fisica
distintos saberes referentes ao dominio dos contetdos praticados pelo grupo com muita
destreza e planejamento. No decorrer da atividade, os formadores, com seus diferentes
discursos, pensamentos, argumentos e ideias, protagonizaram didaticamente o processo de
ensino-aprendizagem. Tais fatores mencionados causaram rupturas, porque nos momentos de
pausa de nossas atividades, trocavamos ideias do que significa ser professor de Geografia e
como trabalhar a Geografia Fisica com metodologias atrativas e integradoras com 0s
elementos que compdem as paisagens.

Pimenta e Anastasiou (2002) trazem contribuicdes para essa discussdo: pensar em uma
concepcao coletiva aquilo que se faz é por-se em alta roda e deixar-se compreender; atrever-
se a colocar a mostra o que fazemos com muita dificuldade no sentido de expor nosso
trabalho a critica, uma vez que, como professores do Ensino Superior, estamos condicionados
a processos de planejamento, execucgéo e reproducdo do conhecimento.

Os professores em seu exercicio rotineiro com 0s estudantes sdo os protagonistas e
mediadores do conhecimento e dos saberes escolares. Santos (2011) enfatiza que o docente de
profissdo possui sapiéncia especifica, que é sensibilizada, utilizada e produzida por eles no

ambito de suas atividades no dia a dia.
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A contribuicdo do conhecimento geografico constitui-se um notavel meio para
assimilar as principais questdes que afloram no planeta e no lugar em transfiguracdo. Nesse
interim, é inadiavel reexaminar os procedimentos didaticos que orientam o Ensino de
Geografia, priorizando cada vez mais, na visdo da racionalidade critica, fundamentada na
reflexdo, no entendimento e na interpretacdo em relacdo aos problemas que se revelam no
espaco geografico contemporaneo em diferentes escalas.® Nessa situagdo percebe-se que 0
local e 0 mundo caracterizam integralidade inerente.

As pesquisas realizadas para entender o significado da preocupacéo dos professores de
Ensino Superior na formagéo de profissionais da Educagdo s&o um elemento fundamental
para caracterizar e compreender o processo de formacdo do professor. De um lado, o interesse
dos professores em minimizar as dualidades existentes no ensino de Geografia, tomando
assim, atitudes diferentes no ato de mobilizar os saberes.

Por outro lado, os futuros professores com intencdo de aprender de forma inovadora,
todavia, antes de colocar seus pés na Chapada Diamantina, tiveram acesso ao conhecimento
sobre o local ndo apenas do ponto de vista da Geografia Fisica como a Geomorfologia,
climatologia, biogeografia, mas também aos aspectos culturais, turisticos, populacionais e as
questdes politicas e ambientais.

Verificou-se, por parte dos formadores de professores, dominio do conhecimento,
sobretudo no trabalho de transposicdo dos contetdos em aula de campo correlacionando as
teorias analisadas previamente com a realidade e o afloramento dos aspectos pedagogicos,
didaticos e técnicos que envolvem as praticas pedagogicas no saber fazer no exercicio da
docéncia.

Essa € uma questdo muito interessante pelo fato da interacdo dos processos que
identificam o trabalho do professor em um contexto de inovacdo pedagdgica, porque implica
competéncias que propiciam a aprendizagem dos estudantes em uma visdo de mediador dos
saberes, exigéncia da Educacdo Geografica. Masetto (2001, p. 85) percebe a aula como
“espaco e tempo durante o qual os sujeitos de um processo de aprendizagem (professor e

alunos) se encontram para juntos realizarem uma série de acdes”. Com base nessa reflexéo,

3 A teoria em si ndo transforma o mundo. Pode contribuir para sua transformagéo, mas para isso tem de sair de si
mesma e em primeiro lugar tem de ser assimilada pelo que vai ocasionar, com seus atos reais, efetivos. Ver
Sanchez Vazquez (1977, p. 206). Tal transformacao entre teoria e pratica e a atividade préatica transformadora
se inserem em um trabalho de educacdo das consciéncias de organizacdo de meios materiais e planos concretos
de acdo. Nesse sentido, uma teoria é pratica na medida em que se materializa, por meio de uma série de
mediacBes, 0 que antes sO existia idealmente, como conhecimento da realidade ou antecipacdo ideal de sua
transformacéo.
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esmiucaremos trechos das atividades de campo no ambito da Geografia Fisica e Geografia
Humana.

Quanto as acOes didatico-pedagdgicas que compreendem a Geografia Fisica, 0
professor descreveu a paisagem e desenvolveu a pratica do estudo do solo com itens como
litologia, horizontes, camadas, profundidade, cor, textura, estrutura e topografia. O professor
de climatologia integrou os conhecimentos de temperatura, umidade as condigcdes que
influenciam no desenvolvimento do solo. O professor de Biogeografia abordou os aspectos
fitogeogréaficos associando os tipos de vegetacdo ao clima e as reservas ambientais entre elas,
a reserva ambiental (Sempre Vivas) no municipio de Mucugé-BA.

As fotografias 1 a 5 foram constituidas pela autora por meio de celular no momento
das paradas do 0nibus solicitadas pelos professores responsaveis por ministrar os conteddos
das distintas disciplinas. O objetivo de registrar as imagens é contribuir de maneira efetiva e
reflexiva para as atividades pedagogicas realizadas pelos professores em exercicio do
magistério.

O morro do Pai Inécio localiza-se no municipio de Palmeiras, que faz parte da
Chapada Diamantina Central, area geogréafica que abrange total ou parcialmente as cidades de

Lencdis, Andarai, Mucugé, Seabra, Itaeté, Ibicora e Iraquara (Fotografia 1).

Fotografia 1 — Morro do Pai Indcio-BA

Fonte: A autora, 2015.

Os professores em exercicio da docéncia, e fundamentados por autores como Pedreira,
(1994), Bomfim e Pedreira (1990) e Bomfim, Krug e Nolasco (1996), reconheceram que 0
estudo da paisagem tratada na Fotografia 1 compreende um testemunho erosicional situado no
flanco ocidental do anticlinal do morro do Pai Inacio, regido central da Chapada Diamantina
no estado da Bahia. No momento da mediacdo pedagdgica, os professores localizaram
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geograficamente o objeto de estudo (0 morro) e, com 0s recursos técnicos disponiveis,
solicitaram dos estudantes o uso do GPS e, assim, identificaram as cotas altimétricas e
utilizaram cartas com escalas de 1: 25000/ 1: 20000 do local que estava sendo estudado.
Posteriormente, os professores caracterizaram geologicamente 0 morro do Pai Inacio, as
litologias predominantes, idade, granulometria e a relacdo geol6gica com 0s recursos minerais
da regido em tela.

O estudo propiciou o0 conhecimento climatico e suas caracteristicas principais como
temperatura e umidade. A fitogeografia do morro também foi analisada e associada ao relevo
e solo, clima, além dos aspectos hidrograficos e os tipos de vale. Ressaltamos que, no
momento de concretizacdo das préaticas pedagogicas, o saber fazer dos professores ocorreu em
carater interdisciplinar, um grupo de vozes e saberes, bem ritmado, de forma tdo natural,
apresentando rupturas no sentido de minimizar as dualidades entre as disciplinas da Geografia
Fisica ensinadas no contexto da aula de campo. Os estudantes que se haviam apropriado do
artigo dos autores supracitados esclareceram davidas sobre os contetidos com os professores,
observaram atentamente a paisagem, fizeram registros das explicacbes dos professores,
comparagOes. Apos a mediacdo, os licenciandos documentaram o morro do Pai Inécio por
meio de fotografias para elaboracgdo do relatorio académico.

Os professores tiveram a preocupacdo e experiéncia em promover o saber agir no
sentido de selecionar os contetdos de aprendizagem que contemplassem o contexto historico
levando em consideracdo os saberes ancestrais da populacdo nativa, as atividades econémicas
pretéritas e atuais realizadas pela populacdo local. Nesse contexto de mediacédo pedagogica 0s
professores discutiram e refletiram as politicas publicas direcionadas a regido, que € turistica,
e as influéncias das diferentes escalas local, regional, nacional e global, e como as influéncias
dessas escalas impactam no modo de vida da populacdo local em especial a empregabilidade,
educacdo e qualificacdo das pessoas envolvidas com as atividades do turismo.

As reflexdes sobre o conhecimento histérico regional da Chapada Diamantina contou
com o contato da populacdo local. Os professores se organizaram para fomentar discussoes
que aprofundassem as relagcBes de convivéncia com a populacdo nativa e, ao chegarem ao
local de estudo, o morro do Pai Inacio, tiveram apoio de guias turisticos experientes para
dialogar com os estudantes a respeito das lendas do morro, do modo de vida da populacao
local e suas relagBes com os distintos turistas; também as finalidades dessas atividades e as

relagOes cotidianas durante o ano na referida cidade — Lencais.
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No decorrer do didlogo entre a populagdo local, verificou-se que os saberes ancestrais,
como a capoeira, sd0 muito valorizados por turistas estrangeiros que visitam a &rea
geografica, e nessas relacdes turisticas alguns filhos da Chapada tiveram oportunidade de
apresentar sua cultura em outros paises. A maioria da populacdo sobrevive das atividades
relacionadas com o turismo e qualquer problema que ocorra no meio ambiente, como
gueimadas criminosas, afeta diretamente as atividades turisticas.

Os estudantes, no momento do didlogo, preocuparam-se em averiguar 0S
investimentos por parte da prefeitura e o estado da Bahia na politica educacional, e em
capacitacOes para os guias desenvolverem atividades turisticas com sustentabilidade. Os guias
afirmaram receber essas capacitacfes embora, alguns ainda apresentem resisténcia. Nesse
contexto ocorreram trocas de experiéncia e saberes por parte de todos os sujeitos envolvidos;
portanto, o cenario de aprendizagem — a Chapada Diamantina, em especial, 0 morro do Pai
Inécio — e as préaticas pedagdgicas reflexivas mobilizadas pelos professores aprofundaram o
conhecimento tedrico e fortaleceram a construcdo da autonomia e percepcdo dos futuros
professores de Geografia.

A Fotografia 2 retrata um trecho da viagem ao municipio de Ribeirdo-PE, situado ao
sul do Estado com caracteristicas geograficas favoraveis ao estudo de solos do tipo latossolos
tipico da regido. A medicdo constitui-se a primeira etapa de identificacdo para caracterizar o
perfil do solo com seus distintos horizontes.

Fotografia 2 — Identificacdo da area geogréfica para estudo e medicéo
do solo em Ribeirdo-PE

Fonte: A autora, 2015.

Na Fotografia 3, mostra-se 0 momento em que o estudante de Licenciatura e monitor
da disciplina de pedologia iniciou a escavacdo do material rochoso para averiguar as
caracteristicas de coloracdo, textura e suas diferencas pedoldgicas entre um horizonte e outro.
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Fotografia 3 — Caracteristicas dos horizontes do solo em Ribeirdo-PE

Fonte: A autora, 2015.

Os estudantes assimilaram com maior precisdo as caracteristica de cada horizonte do
solo, identificando a coloracdo, textura, porosidade, tipo de minerais, estrutura granular ou em
bloco e o processo de intemperizacdo do solo provenientes do tipo de clima, como também o
processo de erosdo e fatores que promovem o desgaste do solo e causa impactos significativos
no cotidiano das pessoas. Os textos foram redigidos mediante os registros na aula de campo
(Fotografia 4).

Fotografia 4 — Analise dos horizontes do solo: textura, coloracao,
minerais e desgaste

Fonte: A autora, 2015.

Os professores e estudantes realizaram visita técnica a area do Projeto Sempre Viva e
se hospedaram no municipio de Mucugé-BA (Fotografia 5), considerado o mais importante
projeto de linha Projeto de Execucdo Descentralizada (PED). O objetivo do Projeto Sempre
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Viva é promover atividades de reproducdo, para possibilitar & populagcdo local geracdo de
emprego por meio do artesanato em uma politica de sustentabilidade ambiental. “Ao vivenciar
as formas de aprender Geografia 0 Graduando podera estabelecer as bases para ensinar
Geografia.” (CALLAI 2011, p. 7).

Fotografia 5 — Area de conservagao: visita técnica a reserva Sempre Viva em Mucugé-BA

Fonte: A autora, 2015.

Essa fotografia do Projeto Sempre Viva foi inserida no texto em razdo do contexto
observado como pesquisadora no didlogo entre um professor de Geografia Fisica € um
estudante licenciando em Geografia e doutorando em Ciéncias bioldgicas, que discutiam as
espécies encontradas no percurso da aula de campo, sobre a diversidade da flora, as espécies
raras e a importancia do projeto na manutencdo de determinadas espécies. Nesse cenario
trocaram perguntas e sugestdes, uma verdadeira troca de saberes incluindo fatores como
clima, solo, hidrografia, sobretudo, o papel da educacdo ambiental para a sustentabilidade das
espécies.

No decorrer da visita ao local, ocorreu palestra, discutiu-se como se desenvolveu o
processo de Educacdo Ambiental para manutencdo das paisagens, principalmente o uso das
cachoeiras, e a importancia dos recursos hidricos para o abastecimento do Estado pelas
artérias dos rios das Contas e Paraguacu. Esses objetivos propostos e vivenciados pelos
grupos em aula de campo tém consequéncias significativas para a sistematizacdo e o

procedimento de aprendizagem na Geografia escolar e no Ensino Superior.
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O que se espera € a constituicdo de um profissional transformativo que, na
sua atuacdo, seja capaz de articular conhecimentos teéricos e praticos,
mobilizando e transformando criticamente seus conhecimentos a partir da
interacdo dialégica com seus pares os demais participantes do processo
educacional. (SANTOS, 2015, p. 133).

As disciplinas de Geografia Urbana e Métodos e Técnicas da Pesquisa em Geografia
tiveram o propdsito de analisar a producdo do Espaco Urbano se apropriando dos conceitos de
Autossegregacdo, Segregacdo Socioespacial e Sociabilidade. Em seguida, propiciaram a
reflexdo da cidade como espetaculo com o objetivo de incentivar os estudantes a perceberem
as investidas do poder pablico com a intencéo de promover a cidade como destino turistico.

Os professores se valeram da categoria pesquisa para alcancar as metas inseridas no
Projeto da Aula de Campo. O objeto de estudo em campo foi o0 uso do Espaco Publico, para
concretizacdo dos objetivos listados pela equipe de professores, assim, o0s estudantes em
momento de formacéo e devidamente orientados aplicaram questionarios e entrevistas entre a
populagéo local com posteriores discussdes sobre o que respondeu cada sujeito investigado.
Em Natal, visitaram o condominio de luxo e perguntaram ao administrador, dono do
condominio, como se estabelece a relacdo de vizinhangca com a populacdo local no que
consiste a servicos basicos, entre eles, a seguranca.

Em Jodo Pessoa, as entrevistas e a aplicacdo dos questionarios realizaram-se na Praca
Vidal de Negreiros, conhecida como Ponto de Cem Réis. Os estudantes em discussdo com 0s
professores apresentaram resultados preliminares a respeito dos frequentadores que se
constituem de diferentes classes populares, muitos trabalhadores, comerciantes, poucos
jovens, nenhuma crianga e grupos de idosos a passar o tempo. A pesquisa abordou 0s
seguintes pontos: sexo, idade, escolaridade, ocupacdo profissional, situacdo profissional,
renda familiar e religido. “A competéncia de saber ensinar, contudo, se situa além do dominio
dos contetidos de um campo especifico de conhecimento: requer a transformacéo pedagdgica
dos conteudos a ensinar considerando a dinamica da relacdo de mediacdo entre o docente e
aprendiz.” (THERRIEN, 2010, p. 311).

A composicédo e a harmonizacdo desses conhecimentos vivenciados pelos sujeitos, ou
seja, 0s principios que legitimam essa mediacdo apresentam uma base epistemologica
definida. A percepcgdo sobre a epistemologia da prética do docente, Tardif (2002, p. 225)
retrata como o “estudo do conjunto dos saberes utilizados realmente pelos professores em seu

espaco de trabalho cotidiano para desempenhar todas as suas tarefas”.
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Proferir que a racionalidade que mobiliza o exercicio da docéncia tem seu pensamento
vanguardista na epistemologia da pratica nos possibilita classificar esta como racionalidade
pedagdgica. Therrien (2006b) comenta que a epistemologia da pratica se situa no confluente
de saberes que integram a identidade profissional. Sacristan (1999, p. 25) contribui para esse
pensamento quando estabelece que “o dominio da teoria ndo pode ser desligado das praticas
sociais”. A medida que se conquista a mediagdo por meio de vises, por mais hibridas que
sejam elas, pode-se descobrir alternativas para um ensinamento que conduza a um
aprendizado significante.

Os professores em situacdo de aula de campo se mostram com dominio dos contetdos,
e 0s conceitos geograficos trabalhados pelos formadores lhes permitiram conduzir com
destreza as atividades pedagdgicas. Esse dominio dos contetidos analisados em aula de campo
representa o entendimento do significado da Geografia, seus principios e conceitos que
permeiam seus estudos dos fenbmenos de ordem geogréfica, favorecendo a mediacdo
pedagogica e seus significados no cotidiano académico. Além disso, esse dominio é relevante
para uma acertada percepcdo espacial, dos saberes essenciais, tipicos da disciplina, para
produzir o conhecimento da ciéncia em foco e o processo de aprendizagem.

As discusses a respeito da profissionalidade do professor de Geografia, sua didatica,
metodologia, sua competéncia, sua habilidade, sua forma de agir no momento de
concretizacdo do exercicio da docéncia em sala de aula ou, em aula de campo, s&o uma das
questdes mais discutidas em eventos académicos. A racionalidade pedagdgica, conforme
Carvalho (2007) entende, € 0 modo de pensar sobre as razdes, 0s pontos de vista, € as
deliberagdes, os saberes da prética pedagdgica, sua sistematizacdo e sua distribuicdo,
mostrando o que os pensadores Tardif, Lessard e Lahaye (1991) atribuem de erudicdo docente
em acgéo.

A Geografia, ciéncia responsavel pelo estudo do espaco geografico e pelos saberes
curriculares, tem grande responsabilidade nesse momento de mudancas no que se refere ao
trabalho e a postura do professor de Geografia na contemporaneidade. As demandas que
emergem do saber préprio da Geografia agora sdo outros mais especificos e urgentes. Formar
professores para memorizar dados sociais e formas de relevo, caracteristicas de racionalidade
instrumental, j& ndo responde a realidade que envolve a sociedade informacional. Conforme
Cavalcanti (2005, p. 187): “O pensamento, o desenvolvimento mental, a capacidade de
conhecer 0 mundo e de nele atuar € uma construcdo social que depende das relages que o

homem estabelece com o0 meio.”
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O educar no ensino de Geografia € promover dialogo entre os formadores de
professores e futuros formadores. Nesse sentido existe forte possibilidade de motivagédo por
parte dos licenciandos no momento da ensinagem fomentando rupturas e novas subjetividades
e a busca pelo caminho da autonomia.

A aula de campo favorece o desprendimento de uma visdo de mundo restrita a
terminologia dos conteidos e compreendé-los; tudo que se tem e se observa na paisagem tem-
se de apreender para alcancar as finalidades que ndo devemos entender apenas pelo ponto de
vista cognitivo, mas, sobretudo, a inclusdo das demais competéncias aqui tidas no sentido de
capacidades e habilidades essenciais na pratica de ensino de Geografia.

Dessa maneira, os conteudos especificos da Geografia no processo de aprendizagem
ndo se limitam as disciplinas de Geografia Fisica e Geografia Humana e ao método
tradicional de ensino. Todavia, na mediacdo pedagogica, serdo considerados contetdos da
acao docente as relacOes de afetividade, subjetividades, capacidade de criacdo do estudante, as
relagdes intersubjetivas e a insercao social.

A reflexd@o sobre as rapidas mudangas que ocorrem no espaco geografico e no ensino
de Geografia constitui-se outro grande desafio na politica educacional. Desse modo, um dos
grandes desafios de um professor de Geografia € exatamente saber como lidar com o
surgimento de novas racionalidades; em outras palavras, como o ensino vai ser mediado,
quais as propostas de ensino e como estdo emergindo para contemplar a préxis e suas
implicacdes em uma percepcao de ensino inovadora.

Por fim, acreditamos que uma abordagem reflexiva pautada em uma proposta que
contribua para o professor como mediador de saberes de forma indissociavel dos
conhecimentos pedagdgicos propicia ao estudante envolvido no processo de ensino o
desenvolvimento do senso critico que torne o sujeito mais participativo politica e socialmente
no l6cus de convivéncia, além de maior possibilidade de trabalhar as diferencas entre os

sujeitos aprendizes e maior humanidade com o outro.

3.3 Os temas selecionados para execucdo da aula de campo

Por que é tdo relevante essa tematica? E importante porque os professores, no
momento de labutar as atividades intelectuais tipicas do profissional da educacéo, apresentem
destreza no referencial tedrico e incluam outros elementos de acdo no processo de ensino e

aprendizagem que ressignifiguem e valorizem 0s conceitos e as experiéncias de todos 0s
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envolvidos no momento da ensinagem. Todavia, refletir a respeito da selecdo dos contetidos é
seguir em direcdo a mediacdo do conhecimento, acdo, capacidade do ensinar de maneira
compartilhada e construir uma leitura de mundo que perpassa os livros didaticos.

Consoante ja discutido nesta pesquisa, 0s cursos de Licenciatura responsaveis pela
formacdo de professores devem contribuir para o robustecimento de uma sociedade
democrética, marcada na constituicdo da condicdo de cidadania plena, além de uma formacéo
académica pautada para o mundo do trabalho com profissionalidade.

Nesse sentido, é importante o papel do professor mediador que pense de maneira
autdbnoma, que o curriculo contemple o saber académico em si mesmo, mas integrado a uma
concepcdo pedagdgica da transposicdo didatica. Os conteudos geogréficos lecionados na
Academia precisam ser ministrados e, acima de tudo, articulados como contetdos didaticos.
Desse modo, colaborar para a formacdo do futuro professor como sujeito social, que lhe
permita compreender criticamente 0 mundo e a realidade onde vive, e perceber como as
realidades sdo indissociaveis na aprendizagem.

A selecdo dos contetdos para o trabalho didatico-pedagdgico de transposicao constitui
um arcabouco tedrico metodolégico de andamento do processo de ensino. Jamais se pode
olvidar o Ensino de Geografia; como um dos processos formativos do homem, tem como meta
essencial criar haveres concretos para sistematizacdo do aprimoramento e integracdo dos
saberes, incluindo o mundo por meio do local onde se compartilham as relagdes de afetividade,
conflitos, lutas de classe, lazer e, ao mesmo tempo, aspirando no mundo as mudancas que sao
de escala local. Essas coisas se tornam possiveis com uma metodologia de ensino-
aprendizagem critica, reflexiva e perspicaz das modificacGes pelas quais 0 mundo hodierno
vem passando.

Nas ultimas décadas, os documentos oficiais, como as Diretrizes Curriculares de
Ensino, LDB, Pareceres, Parametros curriculares, tém defendido uma aprendizagem como
processo de construcdo compartilhada, propondo objetivos educacionais; promovendo
procedimentos por parte dos professores que estimulem os estudantes, em nosso caso, 0S
licenciandos, em uma formacgdo mais autbnoma, que possibilitem o professor organizar melhor
0s saberes e conduzir seu trabalho com uma postura pedagogica, pois ele é o protagonista de
seu saber fazer.

Cavalcanti (2002) chama a atencdo para o tipo de formacdo de professores que
tenciona o incremento de uma educacdo voltada para uma racionalidade critico-reflexiva, que

Ihes forneca compreensdo e favoreca as dindmicas que permitam a mediacdo entre teoria e
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prética do ensino. E cabivel que o processo de formagao traduz-se de forma continua e procure
enriquecer uma relacdo dialética pautada no ensino-pesquisa, teoria-pratica. A autora enfatiza a
necessidade de oportunidade de discussdo sobre o papel da Geografia na formacéo dos sujeitos
como cidadaos e a respeito das distintas percepces da Geografia, especificamente sobre o
oficio da Geografia escolar alvo de inUmeras criticas.

Diante do exposto, podemos mencionar que as metodologias e os contetdos
ministrados pelos professores do IFPE em situacdo de aula de campo integraram-se a Diretrizes
de Ensino, OrientacBes Curriculares, Eixos de Area e conceitos estruturantes. No decorrer das
atividades de ensino, problematizou-se a realidade tendo em vista sua capacidade de mudancas
ao longo do tempo. A formulacdo de conteldos priorizou 0s conceitos e principios que
fomentaram o planejamento de uma acdo didatica que contemple o aprofundamento dos
conteudos, reconhecendo as dinamicas presentes no espaco geografico

Os professores em disposicdo de planejamento e sele¢cdo dos conteldos para a
execucao das aulas de campo compreenderam o0s contetidos em trés aspectos: 1. preocupacgao
com a conceituacdo do conhecimento especifico da Geografia; 2. maneira de proceder com 0s
conceitos a fim de promover na formacdo dos futuros professores a atualizagdo dos
conhecimentos, técnicas, metodologias, sagacidade em relacdo ao estudo do espaco e
habilidade em lidar com os variados temas e a problematizacdo que envolve o processo de
aprendizagem; 3. atitude no sentido de criar uma postura inovadora entre os professores e
estudantes de forma que os contetdos contemplados no curriculo formal integrem nas aulas de
campo o curriculo oculto, ou seja, as subjetividades e experiéncias dos licenciandos em uma
perspectiva dialégica marcada por uma pratica social. Concordamos com Libaneo (1994, p.
128) ao definir os conteudos de ensino como uma colecéo de:

Conhecimentos, habilidades, habitos, modos valorativos e atitudinais de
atuacdo social, organizadas pedagdgica e didaticamente, tendo em vista a
assimilacdo ativa e aplicacdo pelos alunos na sua préatica de vida. Englobam,
portanto, conceitos, ideias, fatos, processos, principios, leis cientificas,
regras, habilidades cognoscitivas, modos de afetividade, métodos de
compreensao e aplicacdo, habitos de estudo, de trabalho e de convivéncia
social; valores, convicgdes, atitudes.

Com base no exposto pelo autor, os contetdos desenham o retrato da experiéncia
social da percepcdo da humanidade no que diz respeito a ciéncia e aos modos de agir,
transformando-se em apetrechos pelos quais 0s estudantes aprendem, compreendem,

confrontam as premissas teoricas e técnicas da vida socidvel. O ensino dos contetdos, assim,
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é um procedimento laborioso, uma a¢do compartilhada entre o estudo, assunto, ensinamento e
estudantes.

Os contetidos organizados pelos formadores primaram pela magnitude, isto e,
predilecBes eloquentes, incluindo os elementos para serem refletidos e assimilados de forma
ativa, critica e consciente. O dominio da ciéncia, conteudos conceituais, e know-how,
contetidos procedimentais, tencionam o avango € 0 pensar autbnomo e criativo.

Observou-se que os conteddos ministrados durante as aulas de campo estavam
recheados de tracos culturais, do conhecimento especifico, da técnica, e 0s modos de acao
expressaram atividades praticas estabelecidas na relagdo formadores-licenciandos com o
ambiente integrado fisico e humanos, e das relagdes sociais vivenciadas pelo grupo com
diferentes sujeitos na atividade de campo formando o que Libaneo (1994) atribui de saber
cientifico.

Baseando-se nessa postura, 0s saberes provenientes da pratica nada mais sdo do que as
relagdes de convivéncia que os formadores em ocasido de ensino tentam mudar e mediar 0s
fatores de exterioridade e interioridade inerente a sua pratica. Tardif (2002) chama a atencéo
para a riqueza dos saberes vivenciados e faz uma instigacdo no sentido de que eles podem ser
um salvo-conduto para a profissionalidade entre os professores da educacdo basica e com a
mediacdo pedagogica entre o corpo docente de formadores dos cursos de Licenciatura
responsavel pela formacao dos futuros professores.

De acordo com Luckesi et al. (2012,) o curso preserva um permanente convivio entre
teoria e pratica, entendidas no seu sentido mais fidedigno, e ndo como existéncia
desvinculada. Os pensadores admitem ser os fundamentos tedricos uma explicacéo refletida e
investigada da pratica construida na manifestacdo da teoria e pratica docente em um contexto
de integracdo, edificando seu sentido e caminho emancipatorio.

Nos procedimentos didatico-pedagdgicos ministrados durante o curso, os professores,
no exercicio de suas atividades, instigaram a constru¢cdo do ensino mediando diferentes
saberes em carater autbnomo em ambiente externo, os locais de aulas de campo, por meio da
concretizacdo das experiéncias que semearam a apreciacdo, percepcdo, contiguidade,
apontamento, descri¢do, representacdo, observacao e reflexdo critica de uma dada realidade,
bem como a composi¢do conceitual de um processo intelectual.

Diante da transformacdo da informagcdo e comunicacdo, podemos justificar que o
aprendiz do século XXI terd na Geografia relevante motivo que labora com novos

pensamentos, perspectivas em que o lugar e o global designam-se em uma efetiva rede que
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comunica cidaddos, atividades, trabalhos, funcionalidades, linguagem, ideias. Por
conseguinte, assimilar sua relevancia, ou seja, transformar alternativas em potencialidades
despertando novidades nas relacfes da Didatica do formador de Geografia a fim de selecionar
0s conteddos e criar ou recriar condi¢des que favorecam mediar pedagogicamente o saber
geogréfico entre teoria e prética.

Em sala de aula, previamente ocorreu a troca de saberes das teorias especificas de
ensino. Os formadores de Geomorfologia, Biogeografia, Climatologia e Cartografia
discutiram e construiram com os estudantes, por procedimentos cartograficos, o trajeto da
viagem (cidades). Apds o trabalho de cada professor em sala de aula, as discussfes se
prolongaram com o0s pares de professores que participariam das aulas de campo com 0s
ajustes necessarios. Os licenciandos ainda ndo tinham vivenciado os locais, o que foi um
elemento de conquista, visto que a contribuicdo tedrica selecionada pelos formadores pode
fomentar varias inquietacbes em enfrentamento com o real e o empirico. Sendo assim, 0s
licenciandos foram orientados a produzir recurso didatico, mediante acervo fotogréfico,

mapas mentais de alguns recortes da viagem (Figuras 4 e 5).

Figura 4 — Paisagem das formas residuais de clima semiarido no estado da Paraiba

Fonte: F. Pereira, estudante do 5.° periodo do Curso de Licenciatura em Geografia.
Mapa mental construido no trajeto da viagem, nov. 2014,
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Figura 5 — Area de transicio da Mata dos Cocais na regi&o Nordeste

Fonte: A. Souza, estudante do 5.° periodo do Curso de Licenciatura em Geografia.
Mapa mental construido no trajeto da viagem, nov. 2014.

Adotar e selecionar ndo sdo préaticas que ocorrem por acaso, mas definidoras da vida.
Preferir os meios de preparar-se é escolher o curriculo que se quer construir. A selecdo
coletiva integra a organizagdo em uma concepcao coletiva. Esta efetivara a disposi¢do prévia,
com a explicacdo dos apetrechos e das atividades a ser desenvolvidas no ensino
(PONTUSCHKA; PAGANELLI; CACETE, 2007).

O futuro professor ndo deve intimidar-se com os meandros da constru¢cdo dos
contetidos, pois nenhum desses principios € considerado a parte, mas ligados em torno dos
conhecimentos organizados. Muitos dos efeitos do processo de ensino ndo podem ser
adiantados, e muitos resultam do proprio método de apreensdo da atividade dos saberes e
competéncias. O ponto de vista relevante a compreender, entretanto, € o embasamento do
conhecimento da matéria e das metodologias de ensino, sem 0 que serd muito complexo
responder as determinacGes de um ensino de qualidade.

O formador mediador, logo, ndo se limita a transpor um determinado contetdo, mas
motiva o valor da significacdo dele, tornando-o individual para cada realidade que existe na
aula de campo. Dessa forma, os licenciandos estardo verdadeiramente participando do
processo didatico-pedagdgico, ampliando a percep¢do espacial e saindo da concepcdo de

estudante passivo pautado na racionalidade instrumental para uma racionalidade prética
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reflexiva de sapiéncia e informagfes a sujeitos pensantes criticos em busca de um caminho
para emancipacao do ensino.

Cunha (1998) enfatiza o docente como intérprete principal da pesquisa porque € ele
quem delibera e concretiza as praticas educativas e apresenta fortes relacbes de poder no
arcaboucgo académico. Ao minudenciar o saber fazer dos professores, buscou-se apreender as
mediagdes que permitiram certas apresentacOes serem percebidas durante a aula de campo.
Nesse espaco de tempo foi possivel certificar-se de que distintas racionalidades e percepgdes
estdo entrelacadas com o movimento de profissionalidade docente e como vém sendo
conduzida a mediagdo pedagdgica no curso de formacédo de professores.

No decorrer do processo de aprendizagem, é fundamental desenvolver competéncia e
habilidades, para que na formacdo de formadores, tanto professores e licenciandos, possam
entrelacar-se analisando e comparando 0s conceitos ou fatos como uma a¢do necessaria para a
edificacdo do conhecimento. A qualidade de tratamento dos conceitos € capaz de minimizar
ou até mesmo resolver determinados problemas no processo de ensino. E uma equipe,
portanto, preocupada em operar conceitos estruturantes da Geografia para analise e
representacdo do espacgo geografico em suas mdaltiplas escalas.

As competéncias e habilidades correlacionadas com as atividades das disciplinas
envolvidas no estudo em campo sdo descritas nos Quadros 12 a 15. Estdo distribuidas para o
entendimento do estudo da espacialidade como objeto da Geografia, aproximando-se das
diferentes linguagens e dimens6es no que diz respeito ao valor do espaco geografico mundial,
facilitando ao formador e ao futuro professor da educacdo bésica mediar a maestria de

perceber os conteudos e elementos propostos na préatica de ensino.

Quadro 12 — Conteldos selecionados e ministrados em aulas de campo — IFPE, A geografia
e a percepcao do espaco

¢ Os conceitos estruturantes da Geografia (paisagem, lugar, regido, territorio, espaco)

¢ A sistematizagdo do conhecimento espacial, adequando ao contexto de aprendizagem entre a
Geografia Académica e Geografia Escolar

e A mediagdo dos elementos empiricos e conceituais, relacionados com 0 pensamento
cientifico as especificidades espaciais, desde os historicamente constituidos até os
contemporaneos

¢ A conexdo das distintas escalas geograficas de esclarecimento dos fatos, fenémenos eventos
geograficos, com influéncia do local e global.

Fonte: Elaboracdo da autora, dez. 2014 e nov. 2015.



114

Quadro 13 — O geoprocessamento e a cartografia

e O uso de ferramentas de Geoprocessamento: GPS para identificar as UTMS dos principais
recortes da viagem

e A construcdo de mapas do Google Earth para o estudo das atividades pedag6gicas de campo

e O uso de cartas cartogréficas.

Fonte: Elaboracdo da autora, contetdos selecionados, dez. 2014 e nov. 2015.

Quadro 14 — Caracteristicas dos elementos da natureza, atividade humana e a questdo ambiental

o Identificacdo do Marco Morfol6gico da Chapada Diamantina; localizacdo; histérico; descrigcdo
do sitio e medidas de protecdo

¢ As relagdes da populacao local com as atividades do turismo ambiental e sua influéncia nas
escalas local e global no cotidiano da populagéo

¢ Analise climatoldgica, geomorfoldgica, pedoldgica, biogeografica e hidrogréafica e seu convivio
com atividades antrépicas

¢ O estudo da bacias sedimentares, dolinas, uvalas, baixadas litoraneas, depressdo sertaneja,
tabuleiros costeiros.

Fonte: Elaboracdo da autora, contetdos selecionados, dez. 2014 e nov. 2015.

Quadro 15— A producéo do espaco urbano e as relagdes com o rural

e Conceituacdo de segregacéo e autossegregacgao socioespacial

¢ A cidade como negdcio e a cidade como obra humana

¢ O uso dos espagos publicos pela populacéo local das cidades de Jodo Pessoa e Natal

¢ Centralidades e reestruturacdo socioespacial

e As relacdes urbano-rural e a globalizagdo

e Conceituacdo de sociabilidade urbana na cidade e sua relagdo com os espacos publicos das
cidades de Jodo Pessoa e Natal.

¢ Anélise dos Impactos ambientais nas cidades supracitadas.

e Reconhecimento do papel das inovagdes tecnoldgicas, cientificas, da Informacdo e
Comunicagdo no reordenamento dos espacos urbano e rural no modo de vida da populacéo.

Fonte: Elaboragdo da autora, contetdos selecionados, dez. 2016.

Consoante apregoam as Diretrizes Curriculares para o Curso de Graduacdo em
Geografia, pelo Parecer CNE/CES 492/2001.:

A atual dindmica das transformacdes pelas quais 0 mundo passa, com as
novas tecnologias, com 0s novos recortes de espago e tempo, com
predominancia do instantaneo e do simultdneo, com as complexas interacdes
entre as esferas do local e do global afetando profundamente o quotidiano
das pessoas, exige que a Geografia procure caminhos tedricos e
metodoldgicos capazes de interpretar e explicitar esta realidade dindmica.
(BRASIL, 2001b, p. 10).
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O curso de formadores de Geografia (Licenciatura) precisa viabilizar aprendizagens
com elementos nos contetdos que sejam capazes de gerar atitudes e reflexdes a respeito do
conhecimento. A aprendizagem académica no campo do ensino de Geografia nos
componentes curriculares deve criar reflexdes e propostas metodoldgicas a ponto de que as
categorias de anélise da Geografia sejam aprofundadas; e nos contetdos desenvolvidos, e a
propria estrutura do componente curricular ao longo de sua historicidade, que hoje constituem
seu campo de atuacdo, suas inquietagdes e formulacGes de analise sejam discutidas e
ressignificadas.

A necessidade de compreender a especificidade do saber geogréfico permite ao
professor sistematizar percursos de ensino e aprendizagem relevantes, a selecdo dos temas
como descritos nos Quadros 12 a 15 e a maneira de abordagem em uma visdo metodoldgica
qualitativa mais pertinente. Nesse caso, a viabilidade de nova postura dos professores e
consequentemente um ensino geogréfico pautado na educacéo geografica.

O dominio dos conhecimentos especificos da disciplina tem importancia para a
edificacdo de intervencBes e itinerarios pedagogicos potencializadores da aprendizagem.
Conforme Freire (1996, p. 32) afirmava: “transformar a experiéncia educativa em pouco
treinamento técnico é amesquinhar o que ha de fundamentalmente humano no exercicio
educativo: o seu carater transformador.” Tendo em vista essas premissas e percep¢oes, lista de
contetidos, correlacionados com os estudos e as acdes realizadas em aula de campo, e
reflexdes que favorecam a formacéo dos professores que vdo executar o exercicio da docéncia
na educacdo basica nas diferentes modalidades de ensino, apresentaremos, na secdo 3.4,

proposi¢des de aprendizagem por meio das aulas de campo.

3.4 A aula de campo como proposta para o processo de ensino-aprendizagem

A aula de campo é uma metodologia de ensino que promove para 0S Sujeitos
envolvidos o estabelecimento de opinides e criticas sobre determinados pontos de vista e, ao
mesmo tempo, o aprofundamento do conhecimento e a troca de experiéncias do que esta
sendo vivenciado nas atividades em campo.

A problematizacdo dos fendmenos observados e estudados no que compreende a
edificacdo de premissas contribui para a pesquisa e a estimula. Desse modo, a aula de campo
se constitui em um procedimento didatico-pedagdgico com uma diversidade de possibilidades

para a teoriza¢do do conhecimento em uma visao critico-reflexiva, que deve ser atribuida ao
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curriculo de Geografia e ao Projeto Politico-Pedagogico da Escola. Tal procedimento instiga a
interdisciplinaridade, a percepgéo coletiva e uma percepcao espacializada mais criteriosa no
sentido de entender os objetos naturais e objetos artificiais nas distintas paisagens de forma
ludica.

No contexto atual marcado pela economia globalizada em uma sociedade democratica,
a Geografia tem exercido um papel relevante para justificar a metamorfose do espaco
geografico. Nessa tendéncia, o professor, ao selecionar os conteldos a serem ensinados, deve
atentar para um trabalho docente que propicie a abrangéncia do estudo do espaco e que leve a
perceptibilidade aos estudantes de que a Educacdo Geografica deve apresentar proposicdes e
convicgdes aos estudantes quanto as agOes cotidianas no espaco onde eles se inserem estar
realizando-se no interesse da sociedade, sobretudo, 0 modo de vida dos sujeitos.

A funcéo da academia, que € responsavel pela formacédo dos docentes, deve preocupar-
se e se atualizar na sua maneira de ensinagem com os licenciandos a fim de integrar teoria e
prética na aprendizagem e um saber fazer que favoreca as relagdes reciprocas.

O conhecimento deve ser aprofundado, refletido, compartilhado, e os saberes de todos
0s sujeitos devem ser valorizados de forma que a aula de campo crie e recrie opc¢des didaticas
para que os futuros professores saibam lidar com a problematizagdo observada em campo; e
0s sujeitos estudantes possam desenvolver atividades cientificas como artigos, coléquios,
relatérios académicos, participacdo em eventos; recursos didaticos como mapas mentais,
exposicdo de fotografias, confec¢do do caderno de bordo, maquetes, histéria em quadrinhos,

construcdo de blogs, midias de Facebook, Experimentoteca.

Aspectos didaticos traduzem o entendimento que cada segmento tem
trabalhado com o ensino e com a aprendizagem de geografia. Em geral se
expressam pela dimensdo do uso de técnicas e das formas metodoldgicas de
como fazer com o trato de cada conteldo (para os estudantes) e para
professores a questdo se manifesta na dificuldade em envolver os alunos no
entendimento dos aporte tedricos metodoldgicos da geografia e do ensino.
(CALLAL, 2011, p. 11).

Enfim, tratar a aula de campo como uma proposta de ensino-aprendizagem na
producédo do conhecimento cientifico é inovar pedagogicamente, interagir com tecnologias e
metodologias ativas, fomentando um novo olhar e uma nova forma de aprender Geografia.

O resultado do dialogo das aulas de campo no IFPE com outras disciplinas como
Estagio Supervisionado, ja mencionado, tem concretizado resultados promissores. Estudantes

em momento de aprendizagem em campo de estdgio valeram-se das aulas de campo para
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elaborar e construir na escola do campo uma experimentoteca dos contetidos aprofundados e
reconhecidos em aulas de campo na disciplina de pedologia.

A abordagem da experimentoteca contou, em um primeiro momento, com
apresentacdo de slides, exposicdo da tematica mostrando a contribuicdo de cientistas que
propiciam a evolucdo de estudos da pedologia; formacdo dos horizontes do solo, exposicéo
de rochas e materiais que o compdem. No segundo momento, a exposi¢do didatica de
maquetes interativas com préaticas de manuseio dos solos referentes a retencdo de adgua no
solo, erosdo, circulagdo do ar, textura e origem.* Na abordagem, os estudantes em exercicio da
atividade docente manifestaram racionalidade pratica reflexiva na qual se basearam em
conceitos de preservacdo, conservacdo e reciclagem, identificando diversas técnicas,
sobretudo explicitando os agentes nocivos do solo.

Nessa direcdo, Carvalho (2007) entende o espiar do ensino como fenémeno, sendo
edificado no cenario, com préticas pedagogicas inovadoras, colaborativas. Nessa
racionalidade, o professor é visto como investigador de sua pratica.

O proposito da atividade pedagdgica construida por licenciandos apos aulas de campo
teve a finalidade de instigar os estudantes da educacdo basica a conhecer a importancia do
estudo da pedologia no cotidiano escolar em Idcus; nesse caso agucar as possibilidades de
construcdo de saberes dos tipos de solo e sua relevancia quanto a sobrevivéncia da sociedade.

Consoante Oliveira (2009) e Assis (2009), a aula de campo é um corpo didatico que
incentiva, antes de tudo, a compreensdo das distingdes entre a paisagem dos livros didaticos e
a paisagem vivenciada in loco.

A propria aula de campo ja é uma proposta de aprendizagem, porque possibilita a
integracdo da teoria com a prética, e nesse processo de integracdo de ensino € que se favorece
para que a ciéncia ndo fique apenas no discurso dos formadores, mas sejam adotadas como
pratica a ser realizada e validada na producdo do conhecimento, afericdo e assimilacdo dos

contetidos selecionados pelas disciplinas na Geografia.

4 Lendo os parametros gostaria de chamar a aten¢ao do memorial como atividade de registros de experiéncias. O
memorial é uma atividade que permite, também em processo de formacdo, registrar as experiéncias
pedagogicas exitosas e os limites e desafios enfrentados na pratica (PERNAMBUCO, 2014, p. 59). Nessa
pagina existem sugestdes para que o0s professores visittm o site do mundo da pessoa:
<www.http://museudapessoa.net/.br>, que apresenta inspirador em relacdo ao significado das biografias e
trajetérias humanas para construgdo de um memorial. Tal procedimento implica um exercicio sistematico de
escrita biografica em que o professor pode compartilhar sua trajetoria de vida e saberes sobre os estudantes em
sala de aula.
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Empenhar-se por um ensino melhor inclui cumprir com os deveres pelos quais somos
responsaveis em nossa sociedade, nosso local de comparéncia, nosso meio de intervengdo. De
acordo com Santos (2010), a prética reflexiva construida pelos professores € um processo que
tem relacdo com a defrontacdo dos problemas que emergem no exercicio da pratica docente, e
0s hébitos diarios normalmente ndo déo conta de responder. Essas situagbes de Aprendizagem
em campo nos ajuda a refletir essas questdes e confrontar saberes.

Outra experiéncia de ensino ministrada e vivenciada por nossos licenciandos foi na
Escola da Rede Estadual Olinto Victor no bairro da Varzea, Recife-PE. Os estudantes
licenciandos, inseridos no Programa do Pibid se valeram das aulas de campo do curso e
propuseram aos professores da Educagdo Basica, da supracitada escola, atividades préaticas
como inovadoras ja que ndo € habito da escola realizar esse tipo de atividade por conta das
questdes de ordem estrutural e a exaustiva carga horaria dos professores. A proposta foi aceita
pelos professores e estudantes.

Os licenciandos, em contato em sala de aula com os estudantes do ensino médio,
explicaram a atividade pedagdgica, que logo foi aceita pela turma. A partir desse momento,
ocorreu 0 processo de sistematizacdo da atividade acompanhada das orientagbes dos
professores da escola e em dialogo com o professor orientador do curso de Licenciatura em
Geografia.

Por altimo, o retorno a sala de aula. Os estudantes sujeitos do processo escolheram
como tematica o rio Capibaribe, que nasce no Agreste Pernambucano e corta a cidade do
Recife, passando pela circunvizinhanca da escola. A turma foi dividida em quatro grupos, 0s
quais resolveram listar as seguintes abordagens: 1. fotografias do rio; 2. navegabilidade; 3.
poluicdo do rio; 4. a formacdo do bairro da Varzea a partir do rio.

Estudar o meio diante da necessidade de conhecer a realidade é permitir mudancas de
comportamento na formacdo como cidaddo e também como profissional. Azambuja e Callai
(1999, p. 189) afirmam que “os contetidos ndo deverdo ser estudados apenas no seu carater
informativo, mas principalmente como meio formativo da capacidade de raciocinio
geografico, de interpretacdo dos fendmenos socioespaciais”.

Os parédmetros curriculares de ensino propdem explicitamente a relacdo do estudo da
natureza e 0 homem enfatizando as questfes ambientais. A aprendizagem por meio de uma
pratica reflexiva, assimilada em aulas de campo, propicia a constru¢cdo de uma percepcao
espacial mais agucada. Nessas relagdes, o enfrentamento e a mobilizacdo de saberes pelos

futuros professores em determinados momentos de atividade docente, no contexto da
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aprendizagem e da ensinagem, desenvolvem maior autonomia e estratégias de ensino, mas
inovadoras, formativas, justificado pelo aporte teérico-metodoldgico adotado e ministrado
pelos professores/formadores no decorrer da Licenciatura.

Suertegaray, discutindo ideias a respeito das praticas dos professores de Geografia, foi
questionada em um desses encontros de profissionais de ensino sobre a ensinagem no campo

da Geografia Fisica. A autora iniciou a reflexdo por meio de alguns fundamentos:

A Geografia, como ciéncia e a Geografia como disciplina a ser Ministrada
no 1.° e 2.° graus, deve expressar-se através de um método que seja
indissociadvel, ou seja, é necessaria a busca de um caminho unitario entre a
dindmica da natureza e sociedade. O caminho escolhido é uma opc¢do do
professor/pesquisador/educador de acordo com sua perspectiva tedrico-
pedagégica de ensino-aprendizagem e posicdo frente ao mundo.
(SUERTEGARAY, 1999, p. 57).°

Conforme foi dito no decorrer desta dissertacdo. Durante séculos, fomos educados em
uma racionalidade instrumental, fato que justifica um ensino alicercado na memorizagéo,
fragmentacéo e atitudes de passividade por parte de estudantes, e o professor, o detentor do
saber. Felizmente, avancamos na caminhada por discussdes, reflexdes e acbes em outro
patamar: como trabalhar os saberes universitarios integrando os fendmenos da natureza
entrecruzados com os fendmenos de ordem social, econdémicos e ambientais?

Na formagéo de professores de Geografia, o formador deve atentar para o fato de uma
ensinagem que estabeleca relacdes de desenvolvimento de olhares criticos, raciocinios rapidos
sobre 0 espaco geografico e o deslocamento das escalas, corroborando e consolidando a
importancia desses saberes, e permitindo o avango e o amadurecimento do conhecimento da
Geografia, mas também para transformar esse conhecimento em conteidos escolares e na vida
dos sujeitos envolvidos.

Foi nesse olhar que conduzimos a aula de campo como proposta de aprendizagem em
um contexto interdisciplinar para as disciplinas do curso de Licenciatura que desenvolvem
aulas de campo. Segundo Vesentini, o curso de formacdo em Geografia que objetiva formar

professores que desenvolvam qualidade de ensino:

5 Entre os anos de 1971 e 1996, o que hoje (2016) denominamos de Ensino Fundamental era denominado 1.°
grau e o que denominamos de Ensino Médio era chamado 2.° grau.
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Tem um adequado curso basico que seja pluralista e contemple as diversas
areas e tendéncias da ciéncia geogréfica; que esteja voltado ndo para
produzir especialistas e sim para desenvolver nos alunos a capacidade de
‘aprender a aprender’, de pesquisar, de observar, de ler e refletir, de
desconfiar de clichés ou estereétipos, de ter iniciativas e capacidades
préprias. (VESENTINI, 2002, p. 239).

No processo de aprendizagem, em especial nos cursos de licenciatura responsaveis
pela formacgédo de professores, neste caso, de Geografia, precisamente o IFPE, nossas turmas
predominam com estudantes que ndo tém histérico em carreira docente, como ocorre na
maioria das licenciaturas. Esses fatores influenciam no interesse da aprendizagem dos
estudantes, como também o entendimento dos formadores relacionados com esses aspectos
que caracterizam as praticas educativas e afetam diretamente a aprendizagem.

Ao ministrarmos as aulas de campo, percebemos que nossos aprendizes, em atividades
de campo, ainda carregam em suas experiéncias fortes raizes com a geografia escolar, embora
se observem mudancas de postura por conta do aprofundamento das teorias integradas as
praticas de ensino, a conquistas de alguns estudantes no exercicio da docéncia nas escolas da
rede privadas, o Estagio Supervisionado na promocao das atividades em salas de aula e outros
estudantes engajados em Programas como Pibic, Programa Institucional de Bolsas de
Extensdo (Pibex), Pibid, que vém somando com as aulas de campo e os resultados e a
minimizacdo das dicotomias, principalmente no que se refere a dicotomia, ao saber fazer.

Outro aspecto relevante é o interesse dos professores formadores em realizar um
trabalho educacional que priorize a proposta de aula de campo pautada em uma aprendizagem
que trilhe caminhos de assimilagdo dos conteldos de forma mais reflexiva sobre os
fendmenos estudados de forma instigante, promovendo maior dinamismo na interlocucéo dos
discursos académicos.

Contudo, a grande questdo é como mediar esse ensino ao estudante da graduacdo e ele
absorva, mobilize esses saberes em sala de aula. Eis a grande preocupacao dos estudantes no
ensino superior; igualmente, é preocupacdo dos formadores. “Este aprender a ensinar, assim,
posto, em geral, dispensaria a questdo social para assentar na questdo técnica.” (CALLAI,
2011, p. 11).

Para os formadores, essas questdes estdo imbricadas pelo desafio de mediar os aportes
tedricos-metodologicos da ciéncia em foco e de sua ensinagem. Estudar em campo € ter a
oportunidade de p6r o estudante diante de um desafio e confrontos tipicos do ensino para que
ele possa lidar com essas intempéries da educacdo com maior leveza e desenvolva um saber

fazer capaz de provocar na sua sala de aula o prazer pela aprendizagem em ambiente escolar.
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Por fim, a aprendizagem embasada no processo de mediacdo pedagdgica, dialogada,
critica, dindmica, é de grande importancia no contexto educacional e emancipatério das
pessoas. Nossos estudantes/licenciandos do IFPE estdo construindo conhecimentos que
contemplem conhecimentos especificos, conhecimentos pedagogicos de forma coesa e
desenvolva de uma forma ampla além de uma formacdo integral que fomente o

desenvolvimento da intelectualidade em outras esferas.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa que desenvolvemos teve o objetivo de analisar as percepcdes de
formadores sobre aula de campo e a sistematizacdo e producdo dos processos formativos,
configurados por meio de tais percepgdes, considerando-se as experiéncias desenvolvidas
pelos formadores do periodo inicial e intermediario do Curso de Licenciatura em Geografia de
2014-2015. Buscamos ndo apenas relacionar as percepcdes dos formadores de Geografia
assumidas por eles no momento da entrevista, mas desvelar os fatores que concorreram para o
planejamento e a concretizacdo da aula de campo como procedimento didatico-pedagdgico e
construcdo de préaticas formativas, levando em consideracdo as percepcbes da aula de campo
no contato da formacdo oferecidas para o desenvolvimento de praticas de ensino.

Para tal analise, apoiamo-nos na premissa de que as percepcdes e praticas pedagdgicas
de aula de campo na formacdo para os futuros professores sdo sistematizadas e produzidas,
considerando-se uma perspectiva de formacao para nova geracao de professores que enseja a
reflexdo sobre a préatica pedagogica que envolve a aula de campo. Reforca-se nesse contexto
uma ideia de relacdo entre formadores e licenciandos entre os conhecimentos construidos na
aula de campo na pratica docente e a mediacdo pedagogica entre a Geografia Académica e a
Geografia Escolar na melhoria do ensino de Geografia.

Ao concluirmos esta dissertacdo de mestrado, percebemos que ha, por parte dos
professores responsaveis pela formacao académica dos sujeitos estudantes, a preocupacdo nao
apenas em cumprir diretrizes, mas contribuir efetivamente com um ensino que viabilize a
triade Ensino-Pesquisa-Extensdo de professores, associando-se a conquista da qualidade do
ensino e da aprendizagem dos estudantes; assim, a possibilidade de mediacdo pedagdgica
entre o conhecimento cientifico e as demandas da Geografia escolar.

Nesse sentido, a averiguacdo revelou que a aula de campo estd embasada no discurso
da melhoria da qualidade do ensino. Dai ela estabelecer relacfes de congruéncia com aspectos
relacionados com a necessidade de ressignificacdo de novas maneiras de concretizar as
atividades de ensino e, em consequéncia disso, assume-se uma percep¢do inovadora que
enfatiza a reflexdo e sobre as praticas pedagogicas docentes. H& conviccdo de que tais
procedimentos didaticos vivenciados e estudados em aula de campo implicaram uma melhoria
do ensino e aprendizagem dos sujeitos envolvidos. Em face dessas possibilidades, a
Coordenagdo de Geografia (CGEO), ao longo de periodo 2014-2015, desenvolveu um

conjunto de agdes e programas (Pibid, Pibic, Pibex) de formag&o com incentivo de iniciagéo
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cientifica e experiéncias no exercicio da docéncia, que deu visibilidade a diversas praticas
formativas, entre elas, estudos sobre a aula de campo como procedimento indispensavel na
formacdo do professor-gedgrafo. Em que pesem as especificidades de cada disciplina
analisada, pudemos compreender que predominou como elemento comum o desejo de
percepcdo coletiva pautado em um trabalho interdisciplinar de promover competéncias no
ensino, mediante a qualificacdo do professor no caminho da dialogicidade e emancipacdo do
professor.

Os dados analisados neste estudo indicaram que as percepcoes e praticas adotadas em
aulas de campo, assumidas e concretizadas pela equipe de professores, no periodo alegado,
aproximaram-se de uma tendéncia que defende as racionalidades que implicaram a reflexao
sobre as atividades de ensino como baluarte estruturante. Vale lembrar que essa tendéncia foi
abracando uma configuracdo distinta, a qual tem associacdo com as deliberacGes inseridas
para 0 ensino, sobretudo afetando diretamente as metodologias e posturas do trabalho do
professor na academia. No momento posterior, na reflexdo sobre aula de campo, foram
construidas acdes pedagdgicas entrecruzadas com a pesquisa e extensdo, como também a
troca de experiéncias de estudantes e professores em ambiente de trabalho docente,
corroborando a dialogicidade no ensino de Geografia.

Observamos que, em algumas etapas da pesquisa, essa tendéncia de reflexdo
manifestou-se na forma de saber fazer dos professores que apresentaram caracteristicas de
intimidade com a pesquisa e 0 uso de metodologias de ensino em uma abordagem qualitativa.
Essas questdes contribuiram para se perceber que professores pesquisadores vém propiciando
inquietacbes no momento de transposicdo didatica dos conteddos. Em consequéncia,
ressignificando as praticas e reconhecendo novas espacialidades no &mbito da Geografia. Tais
situacOes de postura dos professores tém garantido intervencdes diretas no trabalho da equipe
de professores do IFPE. Desse modo, o enfrentamento coletivo dos problemas que surgem nos
processos de ensino-aprendizagem na formacgdo de futuros professores perpassa por um olhar
da qualidade de ensino.

Percebeu-se, também, que os professores pesquisadores que apresentam uma postura
critico-reflexiva mais agucada, ou mesmo aqueles que em seu discurso ndo se consideraram
educadores porque ndo tém afinidade com os conteudos referentes aos conhecimentos
pedagdgicos, sdo 0s que se mostraram mais mediadores entre 0 conhecimento e saberes que
envolvem a Geografia Académica e a Geografia escolar, em aula de campo e no p6s-campo.

Ficou evidente que o dominio do conhecimento especifico, experiéncia em pesquisa € 0S
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saberes mobilizados no momento de concretizacdo de sua pratica de ensino corroboraram de
maneira efetiva e inovadora a formagéo dos sujeitos professores.

Em relacdo a selecdo dos contetdos apresentados pelos professores em aula de campo,
observamos que houve um critério minucioso comtemplando os principios de Geografia e o
estudo das espacialidades. Ainda, os critérios normativos por meio das orientacdes
contempladas no Curso de Licenciatura em Geografia no que se refere aos processos que
contemplam a disciplina em foco e a experiéncia e saberes dos professores para a realizacdo
das aulas com qualidade.

Quanto a percepcdo e as atitudes de alguns professores, evidenciaram-se contradigdes
no pensar e agir na formacao. Porém, alguns aspectos carecem de critica no que diz respeito a
postura de alguns professores ao concretizar suas praticas pedagdgicas em campo. Os
Professores 1 e 6, que realizaram em conjunto aulas de campo, embora apresentem grande
destreza em lidar com a categoria ensino-pesquisa e em seus discursos destacar sua
importancia na hora do saber fazer, ndo atentaram para a execucdo dos estudantes no
planejamento de aula tratando-se de um curso de formacédo de professores. A auséncia desse
instrumento de ensino traz consequéncias negativas no sentido dos futuros professores ter
dificuldades em selecionar os contetdos, planejar aula de campo na esfera da Geografia
podendo conduzir atividades de campo expositivas e monotonas, excesso de informacdes e
sucessivas repeticdes de contetdo, sobretudo, a flexibilidade dos conteldos a serem
ministrados entre o publico-alvo.

O Professor 5 planejou estudar com os estudantes 0s principios que norteiam a ciéncia
da climatologia através da composi¢do da atmosfera de forma integrada e detalhadamente,
mas no momento de concretizacdo de sua pratica pedagdgica, o planejamento nao foi
contemplado na integra; no trecho Recife-Maceid6-Aracaju e Feira de Santana, o professor
deveria ter ministrado e aprofundado regimes de chuvas provocadas pelas massas de ar.

Embora a aula tenha ocorrido, foi ministrada de forma descritiva em uma
racionalidade instrumental sem intencdo de integrar os contetdos as outras disciplinas; em
muitos momentos de concretizagdo de sua pratica pedagogica, ele, em suas caminhadas na
paisagem, olhava alguns aspectos e chamava a atengdo do grupo e inseria outros conteudos e
assim, dispersava o0 que, de fato, deveria aprofundar como proposta de ensino; ele néo
conseguia retornar e fechar o contetido da aula. Essas atitudes corroboram negativamente na
aprendizagem dos estudantes porque afetam significativamente a sequéncia didatica e a

sequéncia dos contetidos. Os pluviogramas apresentados no contetdo ndo foram trabalhados
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com os estudantes. Enfim, os contetidos de ensino poderiam ter sido ministrados de maneira
mais dindmica se o planejamento tivesse sido valorizado.

O Professor 7 ministrou contetdos referentes a Geografia Econémica com foco para a
regido Nordeste. Em determinados trechos do Sertdo, local da transposicdo do rio Sao
Francisco, os conteddos ministrados em carater expositivo poderiam ter sido trabalhados com
maior nivel de integracdo com os outros professores e, consequentemente, mais bem
explorados no sentido de retratar o processo de ocupacdo do Sertdo no século XVII, a
pecudria, 0s eixos de migracao e sobretudo, propor aos estudantes, a execuc¢do de entrevistas e
questionarios com a populagdo local. Mediar os contedos com 0s saberes experienciais,
discussbes com todos os sujeitos. Verificou-se no contexto de sua aula certo individualismo.

Outro ponto de critica que deve ser discutido sobre as aulas de campo no IFPE-Recife
é que os professores, ao retornarem ao chdo da sala de aula, exigem dos estudante a
construcdo dos relatérios para atribuir notas de avaliagdo mas nao ocorre feedback entre os
colegas que viajaram em exercicio docente para reflexdo dos encontros e desencontros que o
processo de ensino € capaz de promover nos sujeitos envolvidos.

Mesmo assim, predominaram em suas praticas, na selecdo de contelddos e atitudes
inovadoras, reflexivas, tecidas nos processos formativos, permeando por um movimento
dialético, que, de um lado, indica a apreensdo de que o ensino de Geografia e sua pratica
docente viabilize a formacdo dos sujeitos com um olhar critico, com vinculo na pesquisa, que
seja um profissional conhecedor dos conceitos estruturantes de Geografia e, todavia, possa
mediar os saberes necessarios aos seus futuros estudantes. Por outro lado, identificamos a
transicdo de paradigmas em alguns professores, portanto, a constru¢cdo de novas
racionalidades operacionalizadas em aulas de Geografia. Dessa maneira, aprofundar o
conhecimento e as discussfes para que os professores inseridos no processo compreendam
elementos como componentes de seu trabalho.

No que diz respeito a essas atitudes de pratica de ensino e discursos, a sistematizacdo
das préticas educativas devem ser desenvolvidas e discutidas no curso de Geografia e no
cotidiano académico e escolar. A pesquisa apresentou essa inquietude.

Percebemos, ainda, que as aulas de campo conseguiram desenvolver estratégias
metodologicas que viabilizassem a pratica da reflexdo sobre a pratica pedagdgica,
identificando entre os sujeitos professores suas conquistas e lacunas. As aulas de campo
estruturam-se valorizando a difusdo dos conteudos curriculares e inovagfes didatico-

pedagogicas em ambientes de estudo extraclasse. De forma holistica, a sistematizacdo das
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atividades que compreendem as aulas de campo antes, durante e pds-campo expressou a
construcdo de préticas formativas nos lugares de estudos ndo apenas do conteudo curricular e
no professor. Também como proposta de ensino e aprendizagem, mobilizando saberes e
conhecimentos que sejam capazes de preparar profissionais emancipados que ndo resumam o
trabalho de transposicdo docente ao livro didatico como fim, reproduzindo o trabalho de
outros, mas, acima de tudo, preparar profissionais do ensino de Geografia que tenham
capacidade de desenvolver a intelectualidade em seu trabalho como professor autdénomo.
Caracterizaram-se, também, pelas facilidades de mediacdo pedagogica em articular os saberes
disciplinares e atitudes pedagdgicas; pela intimidade de desenvolver pesquisas de campo e
metodologias que viabilizassem a problematizacdo das aulas de Geografia em campo com as
questdes de sociabilidade espacial alem de discussdes e reflexdes sobre o saber, aprofundando
a fundamentacao tedrica.

Nenhum dos professores envolvidos nesta pesquisa mostrou-se resistente em expor
suas percepcOes a respeito da aula de campo no contexto da formacgdo, como também as
influéncias de sua formacdo no processo de ensino-aprendizagem. Nesse processo de
investigacdo, porém, ndo escapou a inquietacdo por parte de alguns quanto ao que se ia
perguntando sobre seu ponto de vista e o tratamento de dados no decorrer da pesquisa,
sobretudo quando se relacionava sua atividade docente com a formacéo critica do sujeito e
como fazer para atender as demandas do ensino.

No que se refere as circunstancias das praxis formativas, a pesquisa mostrou que tais
procedimentos didaticos constituem um método diligente, no qual se estabelecem o0s
problemas gerais que envolvem educagdo e ensino. Embora tenhamos percebido que os
professores em exercicio da docéncia tenham demonstrado preocupacao, conhecimento no
tratamento epistemolégico e pratico da Geografia, e relativos a formacdo de uma geracdo de
professores a enfrentar as incertezas do chdo da sala de aula e a aula de campo, as condi¢6es
oferecidas para efetivacdo da formacéo ainda precisam vencer muitos desafios para o curso
superior que nasceu recentemente, ou seja, em 2011.

Nesse nexo, levantamos algumas preocupacbes que foram sendo apresentadas e
visibilizadas a medida que investigdvamos a dinamica da aula de campo, suas etapas de
concretizacdo e produgdo do conhecimento, e saberes vivenciados, essenciais na formagéo da
percepcdo do professor no que consiste a espacialidade e sua identidade. Tais préaticas
pedagdgicas exigem do professor formador uma carga horaria diferenciada no exercicio da

docéncia no que se refere ao tempo didatico extraclasse para orientagcdo dos licenciandos; que
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eles possam avancar em grupos de pesquisa mediando contetidos estudados em aula de campo
e desenvolvam atividades académicas e recursos didaticos no contexto da formacdo, bem
como a participacdo dos estudantes em eventos pedagdgicos com o intuito de fortalecer o
estudo pela tematica.

A segunda preocupacéo refere-se a criar estratégias de trabalho para que os estudantes
no decorrer das aulas de campo fagam suas descobertas, rupturas e construa subjetividades.
Que essas mudancas levem os licenciandos a desenvolver o prazer de ensinar e a p6r a
pesquisa como indispensavel no trabalho do professor, e assim se compreenda o que significa
ser professor de Geografia na atualidade. Foi possivel constatar inovacdes por parte dos
estudantes com alguns resultados do que foi estudado em campo e também a participacdo de
estudantes em encontros pedagdgicos e atuacdo em Programas como o Pibid, que se valeu dos
conteddos vivenciados nas supracitadas aulas para vivenciar experiéncias em campo no
exercicio de docéncia. Contudo, embora essas a¢des tenham sua relevancia no contexto de
formagéo, ndo garantimos que todos os estudantes que participaram da aula de campo como
procedimento didatico-pedagogico valorizem a aula de campo do modo como deve ser
valorizada pelo profissional da Geografia no trabalho docente.

A terceira preocupacdo estd em mediar pedagogicamente a aula de campo. A
investigacdo mostrou que esse tipo de aula vem ocorrendo com qualidade, em carater
interdisciplinar, de forma continua no curso de Licenciatura em Geografia por meio das
disciplinas de Cartografia, Pedologia, Biogeografia, Climatologia, Estudos Urbanos,
Formacdo Territorial do Brasil, Metodologia Cientifica, Laboratério e Praticas de Ensino em
Geografia. Também tem permitido didlogos com os componentes de estagio supervisionado.

O processo de mediacdo tem sido realizado com destreza entre os formadores e 0s
estudantes. Percebemos o avanco de dialogo entre as disciplinas e maior proximidade entre
professores-professores, professores-estudantes. Além disso, surgiram Projetos de Extensao
entre o IFPE e as escolas da rede oficial de ensino, com o intuito de aprofundar
conhecimentos, trocar experiéncias (saberes), aproximar professores de diferentes redes e
estudantes licenciados do seu futuro local de trabalho. Tais a¢Oes possibilitaram, por parte dos
estudantes da licenciatura, o desenvolvimento de atividades que foram estimuladas em aulas
de campo para o reconhecimento do espago.

Entre as atividades pedagdgicas desenvolvidas por nossos estudantes com 0s
estudantes da educagdo béasica, destacamos a atividade de constru¢do de mapas mentais das

areas de vizinhanca da escola selecionada. Para o desenvolvimento do Projeto de Extensdo
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pelo Programa do Pibid, estudantes desenvolveram atividades de Estudo do Meio; mas, em
todas essas agOes concretizadas pelos sujeitos envolvidos, existe preocupacdo quanto as
discuss@es entre os professores da academia e os professores da educagdo basica no que diz
respeito ao aprofundamento da temaética e reflexGes. Tais fatores mencionados ndo se
relacionam com a falta de interesse dos professores, seja do Instituto, seja das escolas. Esses
problemas estdo atrelados ao tempo didatico fora da sala de aula que esbarram, exatamente,
na questdo da carga horaria. E de fato importante aprofundar a aula de campo como proposta
de aprendizagem nos curriculos de ensino.

Desse modo, realizar atividades que provoguem mudangas nas pessoas, seja essa
atividade em campo uma visita técnica, estudo do meio, e aula de campo, ja que, nas ultimas
décadas, com as mudancas conduzidas pelos avancos tecnoldgicos e 0 modo de vida da
sociedade, o ensino apresentou mudancas significativas, que exigem do professor de
Geografia postura diferenciada no que se refere as formas de pensar e agir no processo de
aprendizagem.

Ao realizar este trabalho de pesquisa, constatamos que os problemas interrogados
foram respondidos. Tais resultados, no que lhes concerne, corroboraram o despertar de novas
inquietacOes e caminhos que oportunizamos da dissertagdo para novos conhecimentos. Dentre
essas inquietacOes apresentadas no decorrer da pesquisa, enfatizamos a necessidade de
conhecermos o motivo dos professores que ndo apresentam afinidade com os contelidos
pedagdgicos, e em seus discursos ndo se consideram educadores, mostrarem-se com maior
facilidade de mediacdo pedagdgica entre a Geografia Académica e a Geografia Escolar em
campo e p6s-campo.

Aprofundar acerca da racionalidade comunicativa fundamentada pelo pensamento de
Habermas, com as conclusdes que compreendem caminhos que estdo sendo edificados para se
alicercar a formacdo académica por meio das percepcdes e aulas de campo e as influéncias
que estdo sustentando a nova formacédo de professores de Geografia. Por Gltimo, motivar-se a
conhecer e aprofundar novas trajetorias de aula de campo académica e, assim, possibilitar a

Mediacdo de Projetos de Ensino que forme o professor-gedgrafo-pesquisador.
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APENDICE A - QUESTIONARIO APLICADO A PROFESSORES

QUESTIONARIO

Caro(a) professor(a),

Prezado(a) colaborador(a), como informei em nossa conversa preliminar; estou realizando
uma pesquisa entre professores da Rede Federal do Ensino Superior, que é parte de meu
projeto de dissertacdo no Programa de P6s-Graduacdo em Geografia da Universidade Federal
de Pernambuco (UFPE).

A minha intencéo € inserir objetivo da investigacdo. Nesse sentido, a sua participacao é de
suma importancia pois com sua experiéncia profissional e de vida certamente podera
colaborar neste estudo.

Em se tratando de um trabalho cientifico, € indispensavel que as respostas sejam as mais
fidedignas possiveis, ndo havendo, porém, necessidade de identificacao.

Agradeco, desde ja, a sua atencdo e disposi¢do em colaborar, sem os quais dificultaria este
estudo.

Atenciosamente

1. Identificacéo (questionario
1.1 Nome completo:

1.2 E-mail:

1.3 Curso(s) em que atua: Licenciatura em Geografia.

1.4 ldade:

( ) Entre 20 e 29 anos () Entre 30 e 39 anos ( ) Entre 40 e 49 anos

( ) Entre50e59 anos () Mais de 60 anos.

1.5 Formacdo em nivel de graduacao:

1.5.1 Nome do curso:

() Bacharelado () Licenciatura Ano/ conclusdo: ( ) Bacharelado Licenciatura Ano/
concluséo: ( ) Outros.

1.6 Maior Titulagéo:

1.6.1 () Graduacédo ( ) Especializacdo ( ) Mestrado ( ) Doutorado

( ) P6s-doutorado.
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1.7 Vinculo profissional no IFPE:
( ) Professor Efetivo () Professor Substituto.
2. Experiéncia Profissional
2.1 Tempo de magistério na Educacdo Baésica: .
2.2 Tempo de magistério no Ensino Superior:
2.3 Quais as disciplinas que vocé lecionou nos altimos trés anos no IFPE?
2.4 Vocé leciona disciplinas que tenham no seu plano de acéo o trabalho de campo?
Caso positivo, explicite.
3. Continuidade de sua participagdo na pesquisa
3.1 Vocé tem disponibilidade para continuar colaborando com a pesquisa?
( )Sim( ) Néo
3.2 Em que modalidade vocé se dispde a colaborar?
() Sendo entrevistado(a)
() Sendo entrevistado(a) e observado(a) em sua pratica.
Fonte: GPECI- UFPE/ Adaptado em 2014.
Muito obrigada!
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APENDICE B - ROTEIRO DE ENTREVISTA

A PERCEPCAO DOS DOCENTES NA CONTRIBUICAO DO ENSINO DA
GEOGRAFIA: A AULA DE CAMPO COMO MEDIACAO PEDAGOGICA

Clézia Aquino de Braga
ROTEIRO DE ENTREVISTA DO MESTRADO

Caro(a) professor(a),

Prezado(a) colaborador(a), como informei em nossa conversa preliminar, estou realizando
uma pesquisa entre professores do IFPE do Ensino Superior, que é parte de meu projeto de
dissertacdo no Programa de PoOs-Graduacdo em Geografia da Universidade Federal de
Pernambuco (UFPE).

A minha intencdo € (inserir objetivo da investigacdo). Nesse sentido, a sua participacdo € de
suma importancia, pois com sua experiéncia profissional e de vida certamente podera
colaborar neste estudo.

Em se tratando de um trabalho cientifico, é indispensavel que as respostas sejam as mais
fidedignas possiveis, ndo havendo, porém, necessidade de identificacao.

Agradeco, desde ja, a sua atencdo e a sua generosa disposicdo em colaborar, sem 0s quais
dificultaria este estudo.

Agradecemos antecipadamente.

1. Para vocé, qual a sua Percepcédo a respeito da aula de campo na formacdo do futuro
docente no curso de Licenciatura em Geografia?

2. Enquanto docente com formacdo em Geografia, como constroi sua préatica
pedagdgica?
3. Em sua opinido, quais as caracteristicas necessarias ao professor com formagdo em

Geografia na sociedade contemporanea?

4. Quais os procedimentos didaticos que vocé utiliza para construir o aprendizado dos
estudantes em aula de campo? E quais os resultados esperados?

5. Quais sdo os principais desafios enfrentados por vocé em sua pratica docente?

6. Como vocé foi formado na Academia?
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APENDICE C - CARTA-CONVITE

Senhor(a) professor(a)

Na condicdo de estudante do curso de Mestrado em Ensino de Geografia da
Universidade Federal de Pernambuco, dirijo-me a Vossa Senhoria para solicitar a sua
participagdo em uma pesquisa que objetiva entender os fatores constituintes das préaticas
pedagogicas concretizadas no exercicio docente desenvolvido no curso de Licenciatura em
Geografia e dos saberes mobilizados e suas implicacdes resultantes para o processo de
formacéo por parte dos formadores aos futuros docentes em aula de campo que remete ao
professor-reflexivo. O estudo em tela constitui tema de dissertagdo para a conclusédo do curso,
sob a orientacdo do Prof. Dr. Francisco Kennedy Silva dos Santos.

Ao buscar estudar as atividades de ensino de um curso de Licenciatura no IFPE,
pretendem-se através de uma investigacdo critica-reflexiva, corroborar para a discussao sobre
a tematica A PERCEPGAO DOS DOCENTES NA CONTRIBUIGAO DO ENSINO DA GEOGRAFIA: A AULA
DE CAMPO COMO MEDIACAO PEDAGOGICA. Dessa maneira, gostaria de contar com sua
colaboracdo no sentido de concessdo de entrevistas, que serdo concretizadas em local e
horario estabelecidos em comum acordo, com duracdo de uma hora e trinta minutos.
Asseguro-lhe que a confiabilidade dos dados sera mantida e a divulgacdo dos resultados néo
revelara respostas e informac@es especificas, apenas o conjunto agregado de dados.

Certo do poder contar com vocé, como participante ativo desse processo, agradeco

antecipadamente.

Cordialmente,
Clézia Aquino de Braga.
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APENDICE D - TERMO DE LIVRE CONSENTIMENTO

Termo de LIVRE Consentimento

Eu concordo em participar,

voluntariamente, da pesquisa a Percepcdo dos Docentes do IFPE na Contribuicdo do Ensino

da Geografia: a aula de campo como mediacgédo pedagogica.

Recife, de 2016
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APENDICE E - QUESTIONARIO O PROFESSOR E A INTEGRACAO ENSINO E
PESQUISA EM SEU TRABALHO

e
e
(13

P

WIRTUS IMPAVIDA

UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO
CENTRO DE FILOSOFIA E CIENCIAS HUMANAS

O PROFESSOR E A INTEGRACAO E(I\I?SCIGN)Q E PESQUISA EM SEU TRABALHO
(QUESTIONARIO)
Caro(a) professor(a),

Prezado(a) colaborador(a), como informei em nossa conversa preliminar, estou
realizando uma pesquisa entre professores da Rede Federal do Ensino Superior, que € parte de
meu projeto de dissertacdo no Programa de P6s-Graduagdo em Geografia da Universidade
Federal de Pernambuco (UFPE).

A minha intencdo € (inserir objetivo da investigacdo). Nesse sentido, a sua
participagdo é de grande importancia, pois com sua experiéncia profissional e de vida,
certamente podera colaborar neste estudo.

Em se tratando de um trabalho cientifico, é indispensavel que as respostas sejam as
mais fidedignas possiveis, ndo havendo, porém, necessidade de identificacao.

Agradeco desde ja, a sua atencdo e disposicao em colaborar, sem os quais dificultaria
este estudo.

Atenciosamente

1. Identificacdo Para manter o pesquisado no anonimato, utilizamos o cédigo da
pesquisa (P2) conforme a pagina (76).
1.1 Nome completo: Professor 2.

1.2 E-mail:

1.3 Curso (s) em que atua: ( x ) Licenciatura em Geografia/Geografia médio integrado.
1.4 Idade:

()Entre20e29anos (x)Entre 30 e 39 anos ( ) Entre 40 e 49 anos

( )Entre50e59anos () Mais de 60 anos.
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1.5 Formacédo em nivel de graduacao:
1.5.1 Nome do curso:

Bacharelado em Geografia Ano de conclusdo: 2007

( ) Bacharelado Licenciatura Ano/ concluséo:

Tecndlogo em Gestdo Ambiental Ano de concluséo: 2005.

1.6 Maior Titulacéo:

1.6.1 () Graduacdo ( ) Especializacdo ( ) Mestrado ( x ) Doutorado
() Pos-doutorado.

1.7 Vinculo profissional no IFPE:

(x) Professor Efetivo ( ) Professor Substituto.

2. Experiéncia Profissional

2.1 Tempo de magistério na Educacao Basica:

2.2 Tempo de magistério no Ensino Superior: 9 anos.
2.3 Quais as disciplinas que vocé lecionou nos altimos trés anos no IFPE?
Desenvolvimento e Meio ambiente, Politicas Publicas Socioambientais, Economia Ambiental,

Geografia Politica e Geografia Agréria

Vocé leciona disciplinas que tenham no seu plano de acdo o trabalho de campo? Caso
positivo, explicite.
Desenvolvimento e Meio ambiente, Politicas Publicas Socioambientais, Economia Ambiental,

Geografia Agraria

3. Continuidade de sua participacdo na pesquisa ‘‘-----================--- “?
3.1 Vocé tem disponibilidade para continuar colaborando com a pesquisa?
(x)Sim () Néo
3.2 Em que modalidade vocé se dispde a colaborar?
(x) Sendo entrevistado(a)
( x) Sendo entrevistado(a) e observado(a) em sua prética.
Fonte: GPECI- UFPE/ Adaptado em 2014.
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