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EPIGRAFE

“Muitos dos fracassos na vida foram feitos por pessoas que nao perceberam o
quéo perto estavam da vitoria quando desistiram”
Thomas A. Edison

“A vida vai ficando cada vez mais dura perto do topo”
Friedrich Nietzsche
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RESUMO

Esta dissertacdo visa conhecer, expor e analisar o fenbmeno da violéncia e
suas ramificacbes dentro do espaco escolar, se utilizando dos olhares dos
principais agentes, os quais sdo a Gestdo Escolar, que para este trabalho
discriminamos como Direcdo e Coordenacao, os discentes, 0s quais serao os
alunos alcancados para aplicacdo da pesquisa e por fim os agentes docentes,
0s quais discriminados sdo os professores, no cenario de duas instituicdes
localizadas no mesmo bairro, o bairro do Ibura, na Regido Metropolitana do
Recife, e de regimes diferentes, Regular e Semi-Integral. O trabalho esta
dividido em trés grandes partes, que transitam entre a globalizacdo, a
educacao geografica, o territorio, 0 ensino e a violéncia: (1) suportes tedricos
as categorias analisadas e abordadas durante a pesquisa. 2: levantamento
empirico das hipéteses do pesquisador, por meio de entrevistas elaboradas e
aplicadas. 3: reflexdo a cerca de toda tematica tedrica e empirica do trabalho
proposto (consideracdes finais). As relacbes sociais, politicas, culturais de
civilidades e de incivilidade existentes no ambito escolar sdo argumentadas e
apresentadas como documento de uso publico para reflexdo e/ou apoio para

pesquisas futuras.

Palavras—chave: Educacéo geogréfica; Globalizacéo; Territorio; Violéncia,



ABSTRACT

This dissertation aims to know, expose and analyze the phenomenon of
violence and its ramifications within the school environment, using the looks of
the main agents, which are the School Management, which discriminate for this
work as Direction and Coordination, the students, which will be the students
made for the research application and finally the teaching staff, who are
discriminated teachers, In the scenario of two institutions located in the same
neighborhood, the Ibura the neighborhood, in the Metropolitan Region of Recife,
and different regimes, Regular and Semi-Integral. The work is divided into three
major parts, traveling through globalization, geographic education, land,
education and violence: (1) theoretical supports the categories analyzed and
addressed during the search. (2) empirical survey of hypotheses the
researcher, through elaborated and applied interviews. (3) reflection about all
theoretical and empirical issue of the proposed work (closing remarks). The
social, political, cultural and civilities of existing incivility in schools are argued
and presented as a public use document for reflection and / or support for future

research.

Keywords: Geographic education; Globalization; Territory; Violence;
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INTRODUCAO

Trazer a reflexdo sobre as complexas relacfes estabelecidas, na
realidade contemporanea, eivadas pelas contradices da sociedade capitalista
deve ser acdes fundamentais na Geografia, quanto mais nas docéncias dessa
disciplina e nas docéncias em geral, uma vez que esse sistema econdmico € o
mais influenciador das caracteristicas da sociedade atual. Dentre os aspectos
assinalados acima, encontram-se as relagdes socioespaciais de incivilidade ou
anticivilidade, com destaque para a violéncia, que atinge as escolas e a
sociedade em abrangéncia. Contudo, esse tema necessita de ser mais
aprofundado no ensino de Geografia. Através do trabalho de Gomes (1995),
Santos (1986) e Machado (2013), é cabivel perceber que através dos conceitos
e dos olhares criados e apropriados pela Geografia € possivel fazer uma leitura
mais aprofundada das relacbes humanas na superficie terrestre e em especial,
nesta proposta, os territérios de “anticivilidade” (SA, 2007) nos espacos
escolares, territério do conhecimento, tornando assim o conceito elemento sine
gqua non para aqueles que desejam aprofundar-se nas reflexdes de

sociabilidade existentes na superficie terrestre.

O territério como um dos conhecimentos conceituais apropriado pela
Geografia se torna de integral importancia quando se deseja analisar as
relacbes humanas suportadas pelo poder e dominio (RAFFESTIN, 1993), o
qual, o territério, pode contribuir na busca para melhor entendimento das
motivagcdes que levam as pessoas entre si manterem acdes de incivilidade ou
anticivilidade. O sistema socioecondmico de processo capitalista e globalizado,
estudado pela Geografia, também se torna ponto fundamental na leitura das
interpessoalidades existentes no espaco geogréafico e mais especificamente no

territério.

Lacoste (1988) e Freire (2000) dentro de suas praxis discutem que
apenas aceitar que a Geografia possui ferramentas para entender as relagdes
humanas no espac¢o geografico ndo € suficiente para mudancas no paradigma
da sociedade. E preciso usa-las também nos espacos escolares de ensino
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basico onde se torna mais efetiva essa proposta de influenciar positivamente

nos comportamentos da sociedade e de combater as a¢des de anticivilidade.

Para melhor caminhar neste trabalho se faz necessario a compreensao
dos conceitos de Civilidade, Incivilidade e Anticivilidade, onde a Civilidade é o
conjunto de acles, formalidades, palavras, que os cidaddos adotam entre si
para demonstrar um mutuo respeito e consideracdo; boas maneiras, polidez,
cortesia. Em geral, é vocabulo que se refere ao cidaddo, considerado em suas
relacbes com os demais membros da sociedade, das quais resultam deveres

ou obrigacdes a cumprir e direitos a exigir. Silva (2013).

A Incivilidade seria a negagdo a manifestagcdo de civilidade com
impolidez, grosseria, indelicadeza, agdo momentanea ou continua, que exclui o
respeito a si mesmo e ao outro. No caso de incivilidade é possivel perceber
gue as pessoas gque a praticam podem ser levadas a tal ato pela falta de
conhecimentos que norteiam a civilidade presente ou também pelo desejo de
romper, momentaneamente, com o0s parametros que mantém as normas de

respeito e comportamentos aceitaveis entre os individuos. Fiuza (2013).

A Anticivilidade se da pela total rejeicdo a quaisquer convencdes que
regem e norteiam aquela sociedade presente. As acdes de civilidade sé&o
expulsas, intencionalmente, para que sejam realizadas praticas de cunho
individual, agressivo ou violento, em detrimento do outro. Os territérios do
trafico de drogas ou humanos, por exemplo, excluem intencionalmente e de
maneira violenta as convencbdes estabelecidas que se propde um
estabelecimento de respeito mutuo e respeito pelas diferencas. E possivel
perceber sinais de anticivilidade em grupos, que formam territorialidades ou em

individuos que se manifestam contra convenc¢des do bom viver. S&a (2007).

Para os fins didaticos neste trabalho serdo usados os termos da
incivilidade e da anticivilidade para tratar uma manifestacdo de n&o civilidade
momentanea, sem interesses na continuidade de uma quebra aos padrdes de
respeito mutuo e para tratar uma manifestagcdo de ndo civilidade intencional,
premeditada, repetida com desejos de uma exclusao total da civilidade vigente,

respectivamente. A violéncia aparece como fruto e também gerador das
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relacbes de incivilidade e anticivilidade, as quais sdo conhecidas desde os

primeiros registros das relagbes humanas.

E tido assim a questdo do nosso problema, o qual se manifesta pela
indagacdo de: Como a violéncia é capaz de influenciar diretamente nas
relacGes intramurais do territério escolar e se existem acdes possiveis para o
findar da violéncia? A hipdtese aqui apresentada € a de que a violéncia é
inerente ao ser humano e nao é existente qualquer acdo também humana para
a extincao total de tal comportamento. N&ao existe politica publica para mudar a
guestdo violenta de um todo, no entanto, € possivel diminuir seu alcance e

facetas.

Este trabalho de pesquisa intitulado “O TERRITORIO DE
INTICIVILIDADE NA MANIFESTACAO DA VIOLENCIA ESCOLAR: UM
OLHAR NAS VIOLENCIAS INTRAMURAIS” visa conhecer, expor e analisar o
fendmeno da violéncia e suas ramificacdes dentro do espaco escolar, se
utilizando dos olhares dos principais agentes, os quais sao a Gestdo Escolar,
que para este trabalho descriminamos como Direcdo e Coordenacdo, 0s
discentes, 0s quais serdo os alunos alcancados para aplicacdo da pesquisa e
por fim os agentes docentes, os quais descriminados sado os professores, no
cenario de duas instituicées localizadas no mesmo bairro, o bairro do Ibura, na
Regido Metropolitana do Recife, e de regimes diferentes, Regular e Semi-

Integral.

Dentro dos objetivos pontuais para a pesquisa estdo: Identificar e
analisar as manifestacOes de violéncia existentes dentro do territério escolar.
Analisar as percepc¢des dos gestores, docentes e discentes sobre a violéncia
dentro da escola. Verificar se existem diferencas nas relagdes interpessoais
violentas dependendo do regime de tempo que as escolas estdo inseridas,

Semi-integral ou Regular.

O interesse pelo tema violéncia escolar surgiu no pesquisador em um
Simpésio Internacional realizado na Universidade Federal de Pernambuco, o
qual tratava das diversas ramificacbes da violéncia. A manifestacdo da

violéncia abordada pelo autor do trabalho no simpdsio se dirigia pelo aspecto
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de exclusado existente entre os alunos, no entanto, com o passar dos anos foi
percebido a existéncia de outros olhares sobre o mesmo fenémeno, olhares
esses que nao desclassificava a violéncia, mas que potencializava as

capacidades de uma leitura mais concreta e proxima do possivel fato.

Os constantes anuncios midiaticos da violéncia fisica dentro dos
espacos destinados a sabedoria, a troca de conhecimentos, de aumento das
capacidades técnicas e também morais, a escola, instigaram a pesquisa de
maneira intrigante para o aprofundamento do tema. Para além das matérias e
divulgacdes das violéncias por meios das redes sociais, 0 préprio autor se
deparou com algumas cenas violentas durante os periodos direcionados a
docéncia que ndo eram possiveis de serem classificadas com a habitual
discriminacdo da violéncia fisica, existindo assim uma incomodacdo maior

capaz para se aprofundar sobre o tema violéncia dentro das escolas.

O medo tem se tornado fator comum dentro das escolas, principalmente
entre os professores, a cada ano diminuem os numeros de interessados em
exercer a profissdo docente, respaldados pelo medo das realidades violentas
apresentadas e comprovadas diariamente em sala de aula, as constantes
insatisfacfes profissionais regidas pela falta de suporte técnico e emocional, o
distanciamento das familias no processo educativo, as constantes cobrancas
excessivas sobre um profissional professor capaz de extinguir todas as
mazelas possiveis em um individuo, mesmo quando esse se apresenta entre
outros 30, 40 e até 60 outros individuos e para esses que nao conseguirem

essa fagcam o enfatico discurso do “ndo vocacionado para ser professor”.

O medo também é uma angustia psicologica dentro dos agentes
discentes, uma vez que a constante violéncia fisica, moral, verbal,
intencionadas, direcionadas e repetidas, bullying®, atinge os alunos de maneira
profunda a ponto causar um desejo repulsivo de abandono da escola, mesmo
sabido, pelos agredidos, que a escola € de suma importancia na formacao

pessoal e profissional.

1 . ~ . . . . . , . N .
Manifestacdo violenta, constante, intencional e direcionada, a qual é praticada dentro dos ambitos
educacionais e que podem revelar uma exteriorizacao de incivilidade ou de anticivilidade.
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Foram percebidos que apesar do muito conhecimento popular sobre o
tema, os trabalhos académicos destinados a essa tematica muitas vezes se
limitam a pesquisadores especificos da educacgdo, no entanto, a questdo da
educacdo no Brasil atinge as diversas areas existentes desde as ligadas
diretamente a licenciatura assim como as que nao sdo, uma vez que nas
escolas compartilham de todos os futuros individuos que se tornaram parte de
uma sociedade produtiva. O autor entende que sobre determinado fenémeno é
possivel estabelecer diversas abordagens, as quais devem ampliar o

conhecimento sobre 0 mesmo objeto pesquisado.

Qualquer ponto de vista sobre a realidade sempre serd uma vista a partir
de um ponto, assim a realidade para ser mais bem compreendida é preciso
varios pontos de vistas, varias analises de areas diferentes do conhecimento
para que assim se permita uma melhor discussdo da realidade vivida e

diariamente abordada.

Em um trabalho realizado por Sposito (2001), constatou-se que em um
periodo de 15 anos (de 1980 a 1995) de trabalhos académicos ligados aos
niveis de mestrado e doutorado foram apresentados 6.092 trabalhos, porém os
que abordam a violéncia escolar se limita a um numero infimo de 4, sendo
duas teses e duas a dissertacdo. Por esse motivo que fica claro que as

abordagens sobre violéncias nesse territorio sdo bastante recentes no Brasil.

De acordo com levantamentos do estado da arte: das bibliografias,
documentos e das referéncias em geral. Ainda ndo € possivel tracar o que se
refere a teoria pura da violéncia, existem autores que se debrugcam sobre a
tematica na tentativa de contribuir de maneira académica cooperativa, no que
aponta os resultados como uma forma complementar as interpretacbes da

violéncia.

Sobre a violéncia escolar, os dados e investigacdes para alcancar uma
compreensao do fendbmeno sdo ainda mais escassos, com sua recente
natalidade ainda é preciso que as diversas areas do conhecimento, da ciéncia,
da filosofia abordem com seus olhares e perspectivas diferenciadas criando um

enorme mosaico que podera, para os que desejam amplitude do conhecimento,
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costurar um grande retalho de todas as impressfes para tentar ter um alcance

de discurso melhor que o atual existente.

Nesse processo de contribuicdo das diversas areas sobre a tematica da
violéncia e mais especificamente da violéncia escolar € que o autor se
aproximou da pesquisa através da elaboracdo e execucdo de questionarios
direcionados para os gestores das instituicdes, os alunos das escolas e os
professores.

As escolas investigadas estdo situadas no bairro do Ibura, um dos
bairros de maior atencdo securitaria da Regido Metropolitana do Recife.
Segundo o censo, realizado pelo IBGE no ano de 2010, o bairro do Ibura, com
1125,3 ha, obtinha um numero igual a 50 617 habitantes, resultando em uma
densidade demogréafica de 76,7 hab./ha. O bairro também apresenta um indice
de Desenvolvimento Humano da cidade do Recife (IDH-M) abaixo do indice

considerado bom (a partir de 0,8), sendo em 2010 o seu IDH de 0,732.

Para garantir o anonimato das escolas, concordamos por identificar na
pesquisa as escolas por Escola 1 e Escola 2. A escolha das escolas se deu
pela influéncia exercida no bairro através do quantitativo de matriculados, por
estarem localizadas em um bairro de violéncia significativa no Recife, pelas
diferencas de funcionamento temporal (Semi-integral e Regular)’ e pela
proximidade uma da outra. A Escola 1 estd a menos de 2 mil metros de
distancia da Escola 2 (aproximadamente 13 minutos, andando a pé).

A escolha das escolas é baseada em amostragem estatistica a partir da
lista do total de escolas publicas existentes em Recife, no mesmo bairro, com
diferenciagcdo em regimes de integrais e nao integrais, consultada na Secretaria
de Educacao do estado, a fim de se obter um maior grau de confiabilidade das

procedéncias escolares.

2 Semi-integral — Carga horaria de 35 horas aulas semanais: E uma escola funcionando com professores
trabalhando cinco manh@s e trés tardes ou cinco tardes e trés manhas, e os estudantes, cinco manhés e
duas tardes ou cinco tardes e duas manhas.

Regular — Carga horaria de 20 horas aulas semanais: Os alunos frequentam um Unico turno (manha,
tarde ou noite). Modelo tradicional de tempo escolar no pais.


https://pt.wikipedia.org/wiki/2010
https://pt.wikipedia.org/wiki/%C3%8Dndice_de_Desenvolvimento_Humano
https://pt.wikipedia.org/wiki/%C3%8Dndice_de_Desenvolvimento_Humano
https://pt.wikipedia.org/wiki/Recife
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A Escola 1 conta, no ano de 2016, com uma média de 50 educadores, e
um numero proximo a 1.380 alunos matriculados, fazendo uma

representatividade significativa no bairro.

A Escola 2 conta, no ano de 2016, com um total de 78 educadores,
ligados a escola por vinculo de concurso contratual ou por vinculo de concurso
efetivo. Para esta mesma instituicdo educacional frequenta um total de 2.063
alunos, trazendo uma importancia singular para o lugar, uma vez que uma
gama tdo grande de jovens e adolescentes frequenta e ir4 frequentar esse

ambiente escolar, com suas praticas e seus desafios.

O Estado de Pernambuco é o0 que mais possui escolas de
funcionamento de tempo Integral e Semi-Integral do pais, a Escola 1 pertence
as classificagcdes nacionais do ensino regular, estando suas condi¢cdes nao
adequadas, ainda, para o enquadramento Integral ou até Semi. A Escola 1
ainda ndo esta em funcionamento integral ou semi-integral, pois ndo atende os
critérios de condicbes de infraestrutura das escolas, duracdo da jornada
escolar, carga horaria curricular anual do Ensino Médio integral e semi-integral,
composicdo, carga horaria de trabalho e principais atribuicbes da equipe
gestora e carga horaria de trabalho, salario e processo de ingresso do
professor no quadro docente da escola de Ensino Médio integral. Como aponta
a Lei n °125, de 10 de julho de 2008 (PERNAMBUCO, 2008). No entanto, a
Escola 2 j4 vem se adaptando ao processo de Integralizacao total dos horéarios

de funcionamento, estando atualmente em condi¢gdes Semi-Integral.

Optamos por uma abordagem do tipo qualitativa, uma vez que este tipo
de pesquisa procura ir um pouco a mais dos parametros epistemolégicos do
paradigma positivista, incorporando em seu fazer, 0 sujeito e suas
subjetividades, tentando valorizar a construcdo peculiar das praticas cotidianas
através dos processos significativos de sua constru¢do, onde se incorpora as
representacdes, os significados e o sentido existencial elaborado, (MINAYO,
1994). No entanto, ndo foi desconsiderada a importancia da relevancia dos
guantitativos e suas sistematizacdes de organizacdo, sendo 0Ss numeros,

percentuais e estatisticas de suma relevancia.
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Duas etapas sdo fundamentais: a primeira feita é uma revisao
bibliografica para descrever teorias que abordam questdes da anticivilidade e
suas interfaces com 0 ensino e 0 ensino de geografia e uma apreciacéo de
documentos oficiais que contribuem diretamente para o entendimento das

categorias tedricas apresentadas.

A segunda etapa € a aplicacdo do questionario, como estratégia de
pesquisa, ou do ponto de vista dos procedimentos técnicos, como sugere Silva
e Menezes (2005) de levantamento, que se caracteriza pela interrogacéo direta

das pessoas cujo comportamento se deseja conhecer.

A revisdo bibliografica feita mediante uma leitura sistematica, com
fichamento de cada obra, de modo a ressaltar os pontos pertinentes ao assunto
em estudo abordado pelo autor. A pesquisa € realizada através de analises em
artigos, dissertacfes, teses e documentos oficiais obtidos em bibliotecas e

internet.

A investigacdo se deu nas instituicdes de ensino publico estadual, no
estado de Pernambuco, na capital Recife, Regido Politico-administrativa 06,
Recife Sul, em um bairro popularmente conhecido por seus registros de

violéncia criminal, estrutural e simbdlica, o bairro do Ibura.

Para o alcance da compreensdo sobre as categorias desejadas é
elaborado um questionario com perguntas abertas e fechadas. A elaboracdo das
perguntas foi feita a partir da analise da bibliografia existente sobre o tema e da
observacdo pré-contextual das escolas selecionadas. As perguntas ndo seguem um
padrdo prévio ou ja adotado em outras pesquisas, mas elaborada para atender os

objetivos do presente trabalho.

Para os professores, a entrevista foi organizada de maneira a ficarem
sequenciadas as investigacbes sobre identificacdo dos entrevistados, a
formacdo dos professores, a sensacdo de seguranca ou a falta dessa
apontando uma violéncia em si, a identificagdo do territério ou da
territorialidade nas violéncias detectadas e por fim uma das manifestacdes da

violéncia especificamente dos territorios de ensino, o bullying.
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Para os estudantes, a entrevista segue uma estrutura bastante similar as
demais com uma caracterizacdo de identificacdo bésica para o alunado, em
seguida uma investigacdo sobre as manifestacdes de violéncia escolar pelo
bullying e a tentativa de localizar as territorialidades dessas manifestacfes
violentas apontadas pelos alunos e registradas pelo pesquisador. A escolha

dos discentes foi feita por meio da selecéo dos proprios gestores.

Para os gestores, encontrados na instituicdo, as teméticas da seguranga
escolar, do territério e da violéncia pelo bullying se mantém, porém com
indagacdes proprias as intencdes e funcbes dos cargos executados. Nas
seguintes sequéncias: identificacdo do gestor ou coordenador, a percepgao
sobre as instituicdes formadoras de professores, o territorio e territorialidades
das violéncias existentes, a percepcdo da seguranca ou da falta de seguranca

escolar e por fim o papel da escola nesse processo de antivioléncia.

Antes da aplicacdo do questionéario, foram explicadas a importancia da
pesquisa e a necessidade de se obter respostas confiaveis para as questdes,
como sugerem Silva e Menezes (2005). Os questionamentos foram realizados
presencialmente, possibilitando, desse modo uma interacdo minimamente

confiavel para as respostas.

Por ultimo, foi adicionado ao questionario a possibilidade dos agentes
(gestéo e professores) destacarem alguma observacédo necessaria ao tema ou
de interesse proprio. Para essa possibilidade, aqueles que desejaram algum
destaque sempre comentaram sobre os valores de remuneragdo empregados
as atividades dos docentes da educacdo basica brasileira, registrando as
insatisfagbes das condi¢des financeiras atuais. Por esses modos ressaltando
apontamentos levantados por Esteve (1992), do mal estar docente, do qual

entre alguns esté o financeiro.

Durante o processo de investigacdo algumas situacfes tornaram a
pesquisa com um maior interesse subjetivo, uma vez que foi percebido pelo
autor que muitos dos professores quando entrevistados se colocavam em
posicdo defensiva, acreditando se tratar de mais uma analise de suas praticas
seguidas de julgamentos e condenac¢des, no entanto, quando o autor
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anunciava que também fazia parte do grupo nacional de docentes e que néo
era de objetivo primeiro analisar praticas, mas identificar fenbmenos, uma
postura, por parte dos discentes, mais confortdvel e mais receptivel era

percebida.

Diante das tentativas de abordar diretamente a direcdo da escola foi
percebido um afastamento continuo por parte de uma das direcdes,
ocasionando a investigacao pela pesquisa com a coordenacdo de uma das

escolas.

Quando anunciado que seria preciso uma abordagem aos alunos, por
incrivel surpresa e sem explicagcfes, a coordenacédo de uma escola e a direcédo
de outra escola, simplesmente ndo permitiu a abordagem livre aos alunos,
trazendo por escolhas deles alguns alunos selecionados. Essa selecédo, no
entanto, parece néo ter influenciado no alcance do trabalho, mas fica por esse
momento registradas algumas das situacdes do processo metodoldgico desta
pesquisa. Os dados foram observados e analisados com o principio
metodoldgico critico, pelos meios comparativos e de percentuais para o
alcance das categorias de analises as quais foram: a seguranca escolar

(violéncia), o territério e o bullying.
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1. OS CONCEITOS GEOGRAFICOS E SUA RELACAO COM O CAMPO
ESCOLAR

Os conceitos séo formas intelectualizadas de uma realidade na tentativa
de verbalizar um ou varios objetos de observacdo. O conceito é algo
impalpavel, mas de grande significativa para a compreensdo dos fatos e
delimitacdo do pensamento. Para os Parametros Curriculares Nacionais (PCN)

conceito é:

[...] a representacdo das caracteristicas gerais de cada objeto pelo
pensamento. Conceituar significa a acdo de formular uma ideia que
permita, por meio de palavras, estabelecer uma definicdo, uma
caracterizacdo do objeto a ser conceituado. Tal condi¢do implica
reconhecer que um conceito ndao é real em si, e sim uma
representacdo desse real, construida por meio do intelecto humano.
(BRASIL/PCN, 1999).

Dentro da Geografia € possivel destacar alguns dos principais conceitos
como: espaco geografico, paisagem, regido, territério, lugar e escala, 0s quais
norteiam por muitas vezes as andlises das complexidades do mundo, sejam
esses norteamentos existentes através dos conceitos na forma consciente e
proposital ou inconsciente e ndo proposital. Nesse viés fica possivel perceber
gue o geografo que se dedica ao ensino possui uma dimenséao consideravel na
contribuicdo da construcéo pessoal e social daqueles os quais se atentarem ao

processo de aprendizagem, os alunos.

Ao se tratar da escola ou do campo escolar, podemos afirmar que é
impossivel o ndo direcionamento aos principais atores e agentes dessa
abordagem, os quais sdo sempre o0s professores e os alunos numa relacdo
constante de ensino/aprendizagem, muitas vezes se direcionando do docente
ao discente, no entanto, 0s agentes serdo passivos a inversdes voluntarias e

involuntéarias desse direcionamento.

Na visdo de Callai (2001), muitos autores apresentam que o contetdo da
Geografia € o proprio mundo e suas dinamicas biologicas, quimicas, fisicas e
humanas, onde as mudancas podem ocorrer com velocidade. O que torna

imprescindivel oferecer condi¢cdes de pensar e agir aos alunos, buscando
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elementos que permitam compreender e explicar as constantes

transformacoes.

O territério, por exemplo, € um dos grandes trunfos ao qual a geografia
se apropriou para potencializar a leitura do real, no que se refere as relacfes
de dominio, poder, conflitos, violéncias, relacbes interpessoais de curta
localizacdo ou de grande extensdo geografica, por isso e com isso sua
apresentacao dentro do campo escolar se torna de grande ferramenta para o
professor, aluno e também escola compreenderem algumas das tantas
situagcdes em seus caminhos sociais que quase sempre serdo inevitaveis a

trajetdria da violéncia

E na escola, onde existe a complexa dindmica ensino/aprendizagem que
podemos dizer que o exercicio da docéncia se fundamenta sobre a praxis ou
que ela mesma é praxis eivada sobre as préaticas e as teorias para contribuicdo
na mudanca contemporanea junto aos agentes humanos, em uma intima
relacdo de teorias e praticas (PIMENTA, 2001).

No ambito escolar, também, que se faz necessario a compreensdo dos
conceitos, uma vez que sao eles que trazem ao campo das ideias a concepcao
da realidade, tornando assim a assimilagdo das aulas mais ampla e mais
coerente. Se partirmos da perspectiva que na escola se iniciam as primeiras
formas de relacdo com o convivio social, onde a diferenca do outro deve ser
assimilada e interpretada, torna-se significativo que os conceitos das relacdes
sociais sejam apresentados. Entende-se que um contato introdutério aos
conceitos geograficos apresenta grande potencial para possibilitar,
posteriormente, o entendimento do conteddo disciplinar apresentado e das

experiéncias sociais vivenciadas.

O conceito serve como “ferramenta” intelectual ndo s6 para
compreensao, mas também para a intervencdo dos fatos, como agente
intelectualizado da paisagem e das relacdes, por isso, 0s conceitos, sejam eles
geograficos ou ndo geograficos, ndo devem ser concebidos como algo pronto e
acabado e que serve de memorizagdo, pois eles estdo em constantes

construcdes, visto que, como “ferramenta” e também objeto de compreenséo
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das complexidades do mundo, eles evoluem, se modificam e se aperfeicoam
para uma readequacgédo e maior precisdo na leitura do contemporéaneo. Sendo
dissociado da realidade, os conceitos se apresentam desprovidos de

significado, ja que eles surgem para possibilitar uma analise do real.

1.1. INTRODUCAO AOS CONCEITOS BASICOS DA GEOGRAFIA
1.1.1. Espacgo geogréfico

Dentre os conceitos da Geografia, o espaco geografico seria 0 mais
abrangente, o mais amplo abarcando assim todos os outros conceitos basicos
da Geografia, os quais se relacionam entre si. Segundo Corréa (1982, p. 25-
34), em seu trabalho “Espaco Geografico: algumas considera¢des”, o Espaco
também é apreendido em varios outros ramos da ciéncia e para cada tal possui
uma conotacdo e em muitas vezes distintas. “Entre os astrénomos,
matematicos, economistas e psicologos, entre outros, utiliza-se
respectivamente, as expressdes espaco sideral, espaco topoldgico, espaco
econdmico e espago pessoal’” Op. cit. O homem é por ineréncia agente
transformador da paisagem. Na geografia 0 espaco geografico s6 € possivel
existir diante da relacdo de interagdo entre o homem e 0 meio em que ele vive.
Conforme Lobato Correa (1982) “a palavra espago tem o seu uso associado
indiscriminadamente a diferentes escalas, global, continental, regional, da
cidade, do bairro, da rua, da casa e de um cémodo no seu interior op cit.” Essa
associacao indiscriminada dentro da Geografia é algo que se deve evitar, uma
vez que sendo o conceito geografico de espaco a superficie da terra e a
relacdo do homem com o meio e tendo coexiste com 0 espago outros conceitos
mais especificos. Torna-se desaconselhavel, segundo Corréa, utilizar esse

conceito em todas as escalas.

Milton Santos, em seu livro Pensando o Espaco do Homem (2001), o
espaco geografico seria um acumulo desigual de tempo onde ao decorrer da
histéria, da humanidade e das técnicas, as a¢bes foram se acumulando e
desenvolvendo caracteristicas e caracterizacbes de suma importancia para o
atual, o real, o presente. O espaco geografico como presente, como significado

perceptivel do agora, uma vez que é afirmado por G. Kubler, 1973, p. 43 (apud
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SANTOS, 2001, p. 14.) “Mas a atualidade me escapa. O que € entdo a
atualidade?” existindo assim uma grande e real possibilidade de confundir o
real com aquilo que ndo o é mais e € observando o espaco representado por
suas subcategorias (regido, paisagem, lugar, territorio...) que é possivel captar
0 presente em seu momento mais fatidico. A afirmativa que o espaco
geografico ndo foge da mesma perspectiva apresentada por Marx ao mercado
e a mercadoria onde eles, tanto 0 espaco quanto o mercado e mercadoria se
mundializaram e possuem determinados valores é apresentada por Santos Op,
cit.

Com a mundializa¢do da sociedade, o espaco, tornado global, é

um capital comum a toda a humanidade. Entretanto, sua utilizagéo

efetiva é reservada aqueles que dispdem de um capital particular.

Com isso, a nocao de propriedade privada de um bem coletivo é
reforcada. (SANTOS, 2007, p. 31-32.).

Moreira (1982) entende o espaco geografico como estrutura de relacdes
sob determinacdo do social; € a sociedade vista com sua expressao material
visivel, através da socializagcdo da natureza pelo trabalho. E uma “totalidade
estruturada de formas espaciais”. Moreira usa a metafora da quadra esportiva
polivalente para entender o espaco, onde o0 arranjo espacial representa as leis
do jogo, 0 espaco seria a aparéncia e a sociedade a esséncia. Destaca-se a
importancia do conceito de formagdo econdmico-social, que na opinido do
autor abarca as classes dominantes e 0 modo de producé&o. O arranjo espacial
€ visto como “expressao fenoménica do ‘modo de socializagdo’ da natureza e
dos termos de sua configuracdo em formagdo econdmico-social” Moreira
(1982) e o espacgo organizado socialmente é formacao socio-espacial, que é a

expressao fenoménica da complexa trama da formacdo econdémico-social.

1.1.2. Conceito de paisagem

Este conceito estd relacionado aos sentidos humanos, percepcoes
fisicas onde é possivel perceber se o espaco analisado estd em sua forma
natural ou artificial, normalmente se cai no deslize de pensar que so6 é atingivel

perceber a paisagem através da leitura ocular, da observacdo propriamente
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dita, no entanto, a cada paisagem € proprio sons e odores, o barulho dos
carros, das buzinas, do vapor, da producdo industrial, os odores de
restaurantes, lanchonetes, lixdes, esgotos esses possuem em si leituras
suficientes para a identificacdo de uma paisagem, porém € claro que o sentido
de visdo € o mais objetivo e capaz de indicar prontamente a que tipo de

paisagem se trata.

A paisagem também é o resultado acumulado das técnicas e atividades
executadas durante um processo de tempo, € o resultado atual de atividades
passadas e continuas. Fotografia de um local no passado pode ser um
elemento da técnica de observacdo da evolucdo da paisagem desse mesmo
local no presente, podendo se tornar um recurso didatico para uma melhor
concepcao da paisagem. Dentro dos agentes modificadores da paisagem €
possivel classifica-los de duas formas: agentes naturais e agentes antropicos, o
primeiro agiria em sua maior parte do processo mais lento e autossuficiente em
sua propria estrutura e natureza, uma vez que esse agente ja faz parte
integrante da paisagem natural, da natureza em sua forma primaria, no
entanto, o segundo seria 0 agente mais imediato, mais expressivo e de grande

impacto para o equilibrio da natureza primeira.

A medida que o tempo passa, surgem novas tecnologias, novas
possiveis necessidades e anseios, com isso também se seguem as técnicas
para que esses objetivos sejam alcancados, as técnicas evoluem e o meio ou a
paisagem sofre mudancas, seja esse meio de natureza primeira ou paisagem
natural (onde a esséncia do ambiente & natural e ainda n&o obteve a
intervencdo do ser humano em sua totalidade) ou de natureza segunda ou
paisagem artificial (onde a natureza primeira quase ndo existe e suas
manifestagcbes sdo desconsideradas em favor das atividades antropicas).
Segundo Santos a paisagem natural quase nao existe no contexto de vida
atual, uma vez que quanto mais complexo for a vida social, mais sera o
distanciamento de uma natureza simples e primaria.

A paisagem artificial € a paisagem transformada pelo homem. Se
no passado havia a paisagem natural, hoje essa modalidade de

paisagem praticamente ndo existe mais [...]. Quanto mais
complexa for a vida social, tanto mais nos afastamos de um
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mundo natural e nos enderecamos a um mundo artificial [...], este
parece ser o caminho da evolucéo (SANTOS, 1988, p. 64-65).

1.1.3. Conceito de Regiao

Discutida em varias fases da Geografia, em cada evolucdo que a
Geografia apresentava, este conceito possui significados e importancia
diferenciada de acordo com 0s pensamentos intrinseco e interno da estrutura
conceitual geografica. Tendo passado pelos usos das seguintes classificacdes:
regido natural (surge a partir da inspiracdo da Geologia e entende-se que o
ambiente tem certo dominio sobre a orientacdo do desenvolvimento da
sociedade, configurando o determinismo geografico); regido geografica ou
regido-paisagem (em que se admite que a sociedade ndo é determinada pelo
meio em que vive, mas dele dispbe como deseja, transformando segundo suas
possibilidades); a regido homogénea e a regido funcional (tendo como
pressupostos analises de ambito econémico) e o conceito de regido cultural
(regido associado ao sentimento de pertencimento da populacdo a uma parte
do espaco). Milton Santos (apud Castro 2002, p. 29) traz a reflexdo que,
‘nenhum subespaco do planeta pode escapar ao processo conjunto de
globalizacdo e fragmentacao, isto é, individualizacdo e regionalizacao”. As
regides sdo entendidas como o suporte e a condicdo das relacdes globais, sem

0 qual estas nao se realizam.

Dentro da Geografia critica 0 conceito de Regido pode ser também
enquadrado como uma regido de acdo e controle, onde o conceito de
diferenciacdo de area e as subsequentes divisbes regionais, visando agédo e
controle sobre territérios e militarmente conquistados ou sob a dependéncia
politico-administrativa e econdmica de uma classe dominante. O Estado surge
dentro do modo de producdo dominante, € o agente do modo de producao, € o
agente da regionalizacdo. A regido de planejamento, isto €, um territério de
acdo e controle, tem seu apogeu, no Brasil, nas décadas de 60 e 70 com
numerosos estudos almejando a definicdo de regibes de planejamento.
(CORREA, 1991)
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Vale salientar que os limites de determinada regido geografica néo
precisam respeitar os mesmo limites compreendidos na divisdo administrativa
de um territério. Acredita-se que até hoje esse processo de uma caracterizagcao
regional sofrera alteracdes de acordo com as novas abordagens usadas dentro
da proépria Geografia, visto que, como dito anteriormente todo conceito tende a
se adaptar as novas informacdes, aos novos manejos e compreensdes da

necessidade e complexidade mundial.

1.1.4. Conceito de lugar

Parte do espaco apropriado para a vida, para o cotidiano, lembrancas e
emocoes. E nessa fracdo do espaco onde a geografia procura delimitar a partir
das emocbes, dos sentimentos, das afetividades ligadas ao ambiente. O
individuo e suas afetividades pelo local. Mais que uma localizacdo geografica,
normalmente caracterizada por um ponto ou por simbolos no mapa, ele, o
lugar, esté interligado aos diversos tipos de experiéncia vividos e envolvidos

com o mundo.

Segundo Yi-Fu Tuan (1980), o sentimento de pertencimento a
determinado local, de identificacdo com uma parte do espaco sao
manifestacbes e sentimentos perceptiveis desse conceito, a topofilia como
caracteristica humana do lugar. O conceito de lugar torna singular no aspecto
geografico a cada medida politica que trata de desterritorializacdo, mudanca de
determinado povo e suas culturas para um novo lugar, um novo ambiente, um
novo “mundo”, visto que ndo é apenas a mudanga fisica do povo, mas também

a desapropriacdo de sentimentos e implicitudes voltadas ao territorio.

E possivel dizer que o conceito de lugar é o conceito que possui mais
“‘intimidade” com as singularidades e individualidade dessa complexa e extensa
superficie terrestre de relagbes humanas, uma vez que é abracado por esse
conceito 0 aspecto intimo e caracteristico da cultura. Carregado de simbolismo
e manifestacdes culturais, o lugar também é chamado de “paisagem cultural”,
uma vez que 0S pensamentos marxistas tratam o lugar como algo além do

acumulo de técnicas e tecnologia realizadas e apropriadas ao longo do tempo.
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1.1.5. Conceito de escala geogréfica

Este conceito pode ser analisado em perspectivas diversas dependendo
da ciéncia que se apropria dela. A cartografia, por exemplo, utiliza a escala
como uma transformacdo geométrica de semelhanca. Em principio, a escala
pode ser associada a todas representacdes cartograficas em forma de mapas.
Para se representar uma area da superficie terrestre, uma razdo ou relagdo de
escala deve ser adotada, definida pelas dimensdes lineares da area no terreno
e na representacdo. Desta forma existe uma razdo matematica, topogréafica e
métrica associada. No entanto, em termos geograficos, a percepcéao é espacial,
dependente da amplitude da area em estudo. A visdo dos fenbmenos ou
informacdes dentro da area sera afetada de alguma forma pelo conceito de

escala.

O conceito de escala geografica se contrapde ao conceito de escala
cartografica, sendo traduzida pela amplitude da area geografica em estudo.
Esse conceito estabelece que quanto maior a extensdo da area, maior sera a
escala geografica associada. Assim é mostrado o conceito antagbnico
existente com a escala cartografica: quanto maior a escala geografica, menor
sera a escala cartogréafica aplicada. E importante lembrar que o termo escala,
dentro da Geografia, deve ultrapassar a proposta simples da escala
cartografica, onde a proposta é representar o real por aspectos quantitativos e
analise numérica, porém a escala tem proposta também qualitativa dos

fendbmenos em analise ou analisados.

Devido a dificuldade de selecdo de uma escala prioritaria e mais
adequada para analise de um fendmeno, Vainer (2002) propds a adocdo de
estratégias transescalares para compreensdo dos fendmenos e situagdes do
mundo atual, assim como para promover intervencbes. As estratégias
transescalares sdo propostas porque “qualquer projeto de transformacgao
envolve, engaja e exige taticas em cada uma das escalas em que hoje se
configuram 0s processos sociais, econdmicos e politicos estratégicos”
(VAINER, 2002, p. 147). A escala em si € menos importante que a capacidade
de articulagcdo entre variadas escalas, sejam elas locais, regionais, globais

entre outras.
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1.1.6. O Conceito de Territério

N&o sendo exclusivo da Geografia, mas com grandes caracteristicas
geograficas, o conceito de territorio € usado por varios outros caminhos do
conhecimento, por varias outras especificacdes da ciéncia, no entanto, é sem
duvidas na Geografia que o territério se apresentou e se apresenta como
fundamental no processo exponencial e expansivo do desenvolvimento
econdmico e politico de alguns dos principais paises encontrados na Europa,
visto que no inicio de sua indicacdo com a teoria do Espaco Vital de Friedrich
Ratzel, onde era claramente defendida a ideologia de que povos considerados
“superiores” deveriam dominar os “inferiores”, e por fim ter seus limites fisicos
ampliados, ampliagdo do territério fundamentado na teoria da superioridade
cognitiva, social e bélica, entre outras. Podendo ser suficientemente

comparado com a obra O espirito das Leis, de Montesquieu.

O territério € um conceito central, em tempos vigentes, em algumas
ciéncias sociais como Sociologia, Histéria, Geografia. Quase tudo se torna
indicativo para se tratar do territorio: as estacdes do ano, o historiador, as
praias, 0s esportes, as gangues, a violéncia, as escolas. Essa abundancia de
utilizacdo é seguramente sinal de vitalidade do tema conceitual e é também
uma linha sensivel a sua adaptacdo e readaptacbes, mas € também muito
ténue: isso pode também prejudicar no sentido da banalizacdo cientifica tanto

em Geografia como em qualquer outra ciéncia.

E com a obra Por uma geografia do poder (1980/93) de Claude Raffestin
que definitivamente o conceito territorio surge com todas as caracteristicas
suficientes para uma adocdo da Geografia critica marxista. O territorio seria o
espaco delimitado onde um individuo, grupo ou entidade mantém por algum
motivo dominio sobre outros do mesmo espaco delimitado, territorio, 0s quais

estdo em constantes conflitos, pois o territorio é dinamico e n&o permanente.

Alguns termos tém importantes associagbes com o0 conceito de
territério. O mais importante deles é o poder, ja que os territorios sdo formados
fundamentalmente a partir de relagbes de poder de determinado agente. As

fronteiras territoriais também sdo essenciais, uma vez que delimitam a area
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alcancada por essas relacdes de poder, sendo as mais conhecidas, as
fronteiras nacionais e outras delimitacbes politicas como, por exemplo,

subdivisdes estaduais internas.

Da mesma forma que ocorre com varios dos demais conceitos, podemos
identificar territorios em niveis escalares diferentes como, por exemplo, em
escala mundial como no caso do continente Antartico, em escala nacional
como no caso de um pais ou uma possessao (Groenlandia, possessao
dinamarquesa, ou Guiana Francesa, possessao francesa), em escala regional
como a regido territorial Norte, Nordeste do Brasil e em escala local, as
cidades, municipios, bairros, escolas, entre outros. Nessa espacializacdo do
territorio € relativamente significativa a diferenciacdo do conceito com sua

subcategoria, a territorialidade.

Na tentativa de ndo furtar parametros importantes no momento da leitura
da realidade por meio da concepcao de territorio se foi aprofundando e se
destrinchando o conceito total e a partir disso nomeando e caracterizando
essas novas partes do todo, como o0s subconceitos ou sobcategorias do
territbrio, 0s quais, para exemplo, podem ser: territorializacao,
desterritorializacdo, transterritorializacgo = (MONDARDO, 2012) e a
territorialidade. O primeiro exemplo citado, de maneira geral, € o processo do
qual se constrdi o territorio, a acao de agir ao territério. O segundo exemplo é o
processo inverso do primeiro, ou seja, é a acdo de se destituir um territério
existente, no entanto, é importante lembrar que ao desterritorializar também se
age no processo de outra construcao territorial. O terceiro exemplo citado se da
pela iniciagdo do processo de ampliacdo do territorio ja existente, um territério
gue estd além do macro territério de dominio. E o ultimo exemplo citado, a
territorialidade, daremos uma abordagem mais significativa durante a leitura

deste trabalho.

Para varios pesquisadores do territorio (Rogério Haesbaert, Milton
Santos, Manuel Correia de Andrade, Marcos Saquet...) é possivel apontar para
a existéncia de diversos territérios (concretos e simbdlicos) e territorialidades
(individuais e coletivas) que se interam e correlacionam-se na superficie

terrestre, ou seja, espaco geografico e que sao multidimensionais e
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multiescalares. Isso significa que além do territorio estruturado a partir de uma
l6gica politica-econdmica, de carater mais funcional, o territério também remete
a construcdo de pertencimento, de identidade coletiva, como experiéncias

concretas do espaco social.

Um dos maiores resultados, se ndo, o maior resultado do processo
territorial sdo os limites que ele cria entre um poder e outro, no entanto, os
limites ndo se estabelecem apenas na definicdo do conceito; h4 uma enorme
polissemia que acompanha a sua utilizacdo, pois dependendo da concepcao
de Geografia que se tem o territério € mudado, e consequentemente, o
conceito de territério. Mesmo depois de delimitar um parédmetro conceituai
razoavel, os teoricos deparam-se com dificuldades para caracterizar
empiricamente o fendmeno, ha imensas dificuldades para se produzir os
conceitos a partir ou concomitantemente ao real. Entdo, a adaptacdo e a
consciente observacdo sobre utilizacdo do territério se faz necessaria para
adaptacao e readaptacéo da leitura vigente do fato analisado.

Como observado por Saquet (2006), também ndo se pode esquecer a
multidimensionalidade da abordagem de Raffestin em relacdo ao que este
autor denominou sistema territorial, como fruto do resultado de relacbes de
poder do Estado, de empresas, organizacbes e de individuos, isto é, de
relacdes diarias, ligadas a dindmica politica, econémica e cultural, as quais séo
extremamente ligadas a todo cotidiano de um individuo ou sociedade no geral,
seja em sua maior exploracdo ou em sua menor expressao e que constituem
malhas (conjunto de pontos e ligacdes/conexdes entre diferentes agentes
sociais), nés (pontos de encontro de relacdes sociais) e redes (ligacdes entre

dois ou mais agentes sociais).

Em sua presente significacdo, o territorio possui amplitudes, as quais
permeiam pelo alcance da analise politica, da analise econémica, e da analise
cultural. Onde se encontra alguns autores como o Lacoste, Haesbaert, Milton
Santos, Marcos Saquet, Souza, Manuel Correia de Andrade, entre outros.

O territorio € sempre, e concomitantemente, apropriacdo (num
sentido mais simbdlico) e dominio (num enfoque mais concreto,

politico-econdmico) de um espaco socialmente partilhado (e nao
simplesmente construido, como o caso de uma cidade-fantasma
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no deserto norte-americano, exemplificado por (SOUZA, 1995. p.
68).

Neste sentido Souza reforca o pensamento de um territorio dinamico,
plural, funcional e que esta sob a constante capacidade de evoluir, visto que o

meio compartilhado é algo extremamente inerente ao convivio de cada qual.

1.1.6.1. Territério, abordagens diferenciadas do conceito

Apesar de a Geografia tratar como especiais e principais as obras de
Friedrich Ratzel e Claude Raffestin ja é conhecido pela comunidade académica
geografica que pensamentos sobre o territdrio ja seriam tratados por anterior a
esses teoricos citados.

Sem duavida que existem alguns poucos que buscam outras origens,
mais antigas ou talvez mais “nobres”. Afinal, Ratzel ficou
estereotipado pela pecha de “determinista”, criada pelos franceses no
inicio do século XX. Mas ndo € somente por esse motivo que alguns
tentam escavar outras origens para essa modalidade da geografia
humana. Existem razfes de peso, embora discutiveis. Yves Lacoste,
por exemplo, além da prépria revista por ele editada, Herédoto — cujo
primeiro nimero, no qual esse ponto de vista foi afirmado, surgiu em
1976 -, acredita que a geografia como um todo, em especial a sua
vertente “fundamental” ou pratica, isto €, o territério e a geopolitica —
gue para ele nada tem de distinto da geografia politica — teria sido
iniciada ja na antiguidade classica, em especial com Herédoto, no
século V a.C (LACOSTE, 1976). Por sua vez, os geobgrafos anglo-
saxdnicos KASPERSON e VINGHI (1969) iniciam a sua antologia de
textos de geografia politica com um escrito de Aristétoles, que viveu
no século IV a.C. E um gedgrafo francés, numa obra classica nesta
modalidade do saber, argumenta que a geografia politica teria sido
inaugurada com a obra O espirito das Leis, de Montesquieu, editada
no século XVIII. Gottmann, 1952 (apud VESENTINI, 2010, p. 127.)

Na visdo de Claude Raffestin (1993), o territdrio seria um palco do
espaco geografico, um subextrato onde as acgles e relagcdes de sociabilidade
acontecem e é respaldada pelo poder exercido através de uma instituicao,
grupo ou individuo e esse exercicio, por sua vez, estd baseado na aceitacao,
mesmo que inconsciente, do restante da populacdo habitante naquele mesmo
territério. E o resultado de uma ac&o conduzida por um ator sintagmatico (ator

que realiza um programa) independente da proporcéo ou nivel. Ao tomar posse
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do espaco, seja de forma concreta ou até abstratamente. Os atores
sintagmaticos “territorializam” o espago. Dentro da concepcao enfatizada pelo
autor, o territorio é tratado, principalmente, com uma énfase politico-
administrativa, isto €, como o territério nacional, espaco fisico onde se localiza

uma nacgao.

Referenciando-se pelas palavras do autor:

[...] um espaco onde se projetou um trabalho, seja energia e
informacdo,e que, por consequéncia, revela relacdes marcadas
pelo poder. [...] o territério se apoia no espago, mas ndo € o
espaco. E uma producéo a partir do espaco. Ora, a producéo, por
causa de todas as relagdes que envolve, se inscreve num campo
de poder [...] (RAFFESTIN, 1993, p.144)

E claramente perceptivel na obra de Raffestin a grande relagdo do poder
com o territério ou do poder com o processo de territorializacdo. Poder e
territdrio, mesmo sendo autbnomos, sdo enfocados concomitantemente para o

findar do conceito territorio. Assim, o poder € relacional, uma vez que esta

intrinseco em todas as relacdes sociais.

Para Rogério Haesbaert (2004-07), o territério deve ser analisado
seguindo trés diferentes vertentes, as quais sao: juridico-politico, cultural e
econdbmica. A primeira seguiria a légica da qual o territério € um espaco
delimitado e controlado sobre uma caracteristica estatal. A segunda estaria
embasada no aspecto subjetivo, uma identidade social, dimensdes simbdlicas,
as quais um grupo ou individuo possui em seu imaginario e em seus
sentimentos. A terceira e Ultima vertente apontada por Haesbaert se segue no
tratar do capital, na importancia que determinado territorio possui para fins
capitalistas, desterritorializacdo material como produto dos embates de classes
existentes em um mesmo espaco. Haesbaert, 2004 (apud SPOSITO, 2004, p.
18).

A perspectiva de Marcelo Lopes de Souza (2001) sobre territério séo
apontadas questdes politicas e também culturais, uma vez que o autor
identifica, nas grandes metrépoles, grupos sociais que estabelecem relacdes
de poder formando territorio no conflito pelas diferencas culturais. Aponta que o
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territdrio é caracterizado pelas relacées de poder, e ndo deve ser confundido
com violéncia ou s6 dominacdo e ndo deve ser estigmatizado apenas ao
Estado, mas a toda relagédo que possuir poder e delimitacdo do espaco,
independente de ser um quarteirdo aterrorizado e comandado pelas grandes
faccOes do trafico e contrabando ou paises membros do bloco econémico
OTAN (SOQUZA, 2001).

O mesmo autor também aponta que € possivel ser emerso um territério

autbnomo, um territério que seria a alternativa para um real desenvolvimento.

Nas palavras do autor:

Uma sociedade autbnoma é aquela que logra defender e gerir
livremente seu territrio [...] Uma sociedade autbnoma ndo é uma
sociedade sem poder [...] No entanto, indubitavelmente, a plena
autonomia é incompativel com a existéncia de um “Estado” enquanto
instdncia de poder centralizadora e separada do restante da
sociedade. (SOUZA, 2001, p. 106).

Mesmo privilegiando as transformacdes provenientes do poder no
territério, o autor aponta a existéncia de mdaltiplos territérios, principalmente nas
grandes cidades, como o territorio da prostituicdo, do narcotrafico, dos
homossexuais, das gangues e outros que podem ser temporarios ou

permanentes.

Por sua vez, Manuel Correia de Andrade (1995), faz uma analise do
territdrio em seu livro A questdo do territério no Brasil em uma abordagem
profundamente econdmica e politica de formacéo historico-geografica do Brasil.
E como Raffestin a concepcdo de poder é indubitavel para a formagédo do

territorio, se tornando uma constante nos preceitos de Andrade.

Nas palavras do autor:

O conceito de territério ndo deve ser confundido com o de espacgo
ou de lugar, estando muito ligado a ideia de dominio ou de gestéo
de uma determinada area. Deste modo, o territdrio est4 associado a
ideia de poder, de controle, quer se faca referéncia ao poder
publico, estatal, quer ao poder das grandes empresas que
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estendem o0s seus tentaculos por grandes Aareas territoriais,
ignorando as fronteiras politicas. (ANDRADE, 1995, p. 19).

O mesmo autor ainda em sua obra trata da diferenciacéo do espaco e do
territdrio onde o segundo conceito associa-se a ideia de integracao nacional, de
uma area efetivamente ocupada pela populagéo, pela economia, a producéo, o
comércio, os transportes, a fiscalizacdo, entre outros. E no territorio onde as
estratégias e acdes do capitalismo se efetivam como suficientes e presentes na
maioria dos integrantes do territorio, o qual foi, € ou sera aplicado as manobras

capitalistas do consumao.

Como néo poderia deixar de ser, Milton Santos (2002/03) também faz
importantes contribuicdes para a construcao do conceito de territério em varias
de suas obras, de grande importancia para a Geografia brasileira. Santos
(2002) muito questiona a validade de se estudar o territorio, pois antes de tudo,
ele provoca o leitor, movendo-o para seu raciocinio amplo e significativo da
importancia maior em compreender a categoria territério, uma vez que, para o

autor, € na base territorial que tudo acontece, mesmo as configuracfes e

reconfiguragdes mundiais influenciando o espaco territorial.

O territério para Santos (2002) configura-se pelas técnicas, pelos meios
de producao, pelos objetos e coisas, pelo conjunto territorial e pela dialética do
préprio espaco. Somado a tudo isto, o autor vai mais adiante e consegue
penetrar, conforme suas proposi¢cdes e metas, na intencionalidade humana. Ja
na sua obra Santos e Silveira (2003, p. 19) expdem a categoria territdrio como:
“[...] um nome politico para o espago de um pais”. Milton Santos, dentro de
seus alcances, realiza uma leitura mdltipla do territério, uma vez que este
conceito necessita desta leitura. Assim, inclui mais um item para suas analises:
conclui que o trabalho € um dos pontos fortes para a compreensao do territorio.
Portanto, o autor labuta sobre as muitas faces do capital e sugere aos
pesquisadores adentrarem no mundo do trabalho para efetuar uma ampla
compreensao do mesmo. Urge um embate teorico entre as rugosidades, as
periodizacfes, as técnicas, o territdrio, a emocédo e o trabalho, objetivando o
entendimento da sociedade, do espaco e das razbes que formam e mantém

um territorio.



37

1.2. O CONCEITO DENTRO DO CONCEITO, TERRITORIALIDADE

As discussoes a respeito da territorialidade destacam a possibilidade de
que as relagBes de poder ndo necessariamente efetivem areas de ocupacgéo e
controle de determinados agentes, em que as fronteiras podem se manifestar
instaveis. A territorialidade se mantém associada as relacbes de poder e se
apresenta como a tentativa de constituir um territério, nem sempre
materializavel, através de fronteiras bem delimitadas. As disputas de grupos
rivais pelo controle do trafico de drogas, as areas de prostituicdo nas regides
centrais das cidades, as ocupacfes dos movimentos de trabalhadores sem
terra e até mesmo as atividades agressivas praticadas em ambito escolar, o

bullying, sdo alguns exemplos de como a territorialidade pode se constituir.

Esse conceito foi mais expressamente divulgado para a comunidade
académica na década de 20 do século passado com o ornitbélogo inglés,
Howard, o qual tratava da forma como algumas espécies se comportavam para
tomar posse de novos territérios e defendé-los dos membros de sua propria
espécie. O principal teérico do conceito territorialidade para a Geografia,
Raffestin (1993), atesta este conceito como originalmente das ciéncias naturais
e nao so ele, mas também Le Berre (1955). Antes desses, 0s pesquisadores e
tedricos Soja (1971) e E. Hall (1966) apontam a transposicdo de algumas
manifestacdes animais para a complexidade das relacdes humanas, surgindo
assim por Hall o termo "proxemics” ou proxemia, que seria um apuramento da
territorialidade animal para o ser humano. A territorialidade no viés da proxemia
estaria atuando como uma linguagem silenciosa, acompanhando os individuos
como "territorios" portateis pessoais e cujo limite varia segundo a percepcéo e
uso do espaco enquanto um componente cultural especializado e de aspecto

exclusivamente pessoal.

Ao tratar territorialidade Manuel Correia de Andrade destaca que,
associada ao territoério, tem-se a expressao territorialidade que, para o autor:
Pode vir a ser encarnado tanto como 0 que se encontra no territorio, estando

sujeito a sua gestdo, como, a0 mesmo tempo, 0 processo subjetivo de
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conscientizacdo da populacéo de fazer parte de um territorio, de integrar-se em

um Estado.

[..] A formacdo de um territério da as pessoas que nele
habitam a consciéncia de sua participacdo, provocando o
sentido da territorialidade que, de forma subjetiva, cria uma
consciéncia de confraternizacdo entre elas. (ANDRADE,
1995, p. 20).

Ja& territorializacdo € a forma de como se materializa o territério, bem
como manifestacdo das pessoas, a especializacdo de qualquer segmento da
sociedade como, por exemplo, a producdo econbmica de um determinado

produto.

Raffestin destaca a importancia de se avaliar territorialidade como mais
que uma relacdo homem-territério, mas também um complexo tridimensional
das relacGes de sociabilidade humana, o qual seria 0 conjunto de sociedade-
espaco-tempo a fim de exercer uma maior autonomia e consequentemente um
maior dominio (RAFFESTIN, 1993, p.160).

E visto que ainda em Raffestin (1993) o mesmo sustenta que a
territorialidade deve ser entendida como multidimensional e inerente a vida em
sociedade. E serd percebido durante a leitura deste trabalho sempre
reinteracdo da multidimensionalidade da territorialidade, uma vez que é a partir
disto que é possivel abranger de maneira coerente as significacbes e
interpretacdes do cenario observado e pretendido de quem o investiga sob as

caracteristicas maximas da territorialidade.

[...] de acordo com nossa perspectiva, a territorialidade assume
um valor bem particular, pois reflete o multidimensionamento do
“vivido” territorial pelos membros de uma coletividade, pela
sociedade em geral. Os homens “vivem” ao mesmo tempo, o
processo territorial por intermédio de um sistema de relacdes
existenciais e/ou produtivistas (RAFFESTIN, 1993, p. 158).
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Assim, levando em consideracdo as instabilidades e dinamicas dos
fatores envolvidos é possivel admitir que seria possivel a classificacdo de
varios tipo de territorialidade desde as instaveis até mesmo algumas
aparentemente estaveis. Segundo Sack (1986), a territorialidade € um

comportamento humano espacial.

Em Saquet (2010), o autor citado expde que a territorialidade expressa
mais que uma relacdo, porém, um conjunto de tudo que se é vivido, as
relacBes de trabalho e ndo trabalho. Acrescentamos também que € existente
as relacbes escolares como parte integrante de uma territorialidade.
Confirmando a multidimensionalidade de Raffestin. Confirmamos com isso e

por meio disso o além da funcionalidade da territorialidade, uma vez que:

[...] a territorialidade, além de incorporar uma dimensdo mais
estritamente politica, diz respeito também as relagées econdmicas
e culturais, pois esta intimamente ligada ao modo como as
pessoas utilizam a terra, como elas préprias se organizam no
espacgo e como elas dao significado ao lugar (HAESBAERT, 2007,
p, 22).

Uma expressdo de poder que se constitui em uma estratégia humana
para afetar, influenciar e controlar o uso social do espaco, abarcando escalas
qgue vao do nivel individual ao nivel internacional. Ou seja, "a tentativa de um
individuo ou grupo para afetar, influenciar ou controlar pessoas, fenbmenos e
relacbes, e para delimitar e impor controle sobre uma area geografica. Essa

area sera chamada de territorio".

Sack (1986) admite que o territdério € um lugar que esta sob o controle de
uma autoridade, acatando a concepc¢éo de Soja (1971) de que se trata de um
espaco organizado politicamente. Desse modo, Sack (1986, p. 23) evidencia a
guestdo da acessibilidade a recursos como uma propriedade da territorialidade,
porquanto "é uma estratégia para estabelecer diferentes graus de acesso". A
territorialidade se manifesta, entdo, como um tipo de delimitacao espacial, onde
vigora uma forma de expressao, que evidencia controle de acesso tanto ao

conteudo interno quanto a entrada/saida externa.
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Retomando Haesbaert, existem diversas territorialidades e territorios, as
quais suas leituras e compreenséo dependerdo da escala aplicada e do que se
pretende analisar. Tanto o conceito de territorio quanto de territorialidade
podem ganhar novas conotacfes e interpretacdes, visto que esses podem ter

permeabilidades tanto mais simples quanto mais hibridas e complexas.

Nas palavras do autor:

Existe, assim, uma imensa gama de territérios sobre a
superficie do globo terrestre e a cada qual corresponde uma
igualmente vasta diversidade de territorialidades, com
dimensdes e conteldos especificos. As conotagdes que a
territorialidade adquire sdo distintas dependendo da escala, se
enfocada ao nivel local, cotidiano, ao nivel regional ou ao nivel
nacional e supranacional. Igualmente, existem diversas
concepcles de territério de acordo com sua maior ou menor
permeabilidade: temos, desta forma, desde territérios mais
simples, exclusivos /excludentes, até territérios totalmente
hibridos, que admitem a existéncia concomitante de varias
(HAESBAERT, 2007. p. 44)

1.3. O TERRITORIO E A LEITURA DO ATUAL

A etimologia da palavra territério, a partir de Gottman, 1961 (apud
MESQUITA, 1995) e Taylor (1998), declara que o conceito deriva do latim
“terra” (terra) e “pertencente a” (torium). Tendo sido aplicado inicialmente as
cidades-estado da Grécia classica “a dinamica territorial estava associada ao
fato politico da democracia em todos os seus angulos” (GOMES, 1997, p. 45)

demonstrando o carater politico da ocupacao espacial.

Originado das Ciéncias Naturais, esse conceito era atribuido a area de
dominancia de espécies vegetais e animais. Porém, a partir de Augusto Comte,
ele passa a ser incorporado nas analises da Geografia do homem (MORAES,
1997).

E na Geografia que o territério ganha uma amplitude diferenciada ja que
0 seu dominio, bem como a sua destruicdo e modificacdo, acontecem
fundamentalmente através das relac6es de poder e posse, definindo assim

seus limites. Dessa forma:
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O processo de producdo do territério € determinado pela infra-
estrutura econdmica, mas também regulado pelo jogo politico. Implica
na apropriacdo do espaco pelo ator que entdo territorializa esse
espaco. Implica também na nocéo de limite: a forma do territério e a
malha territorial sdo manifestacdes de relacdes de poder (BECKER,
1983, p. 08)

O estudo sobre o uso do territério proporcionara um conhecimento
importante sobre as relacbes socioespaciais estabelecidas, aquelas oriundas
conforme os relacionamentos de poder, pois “o territério é fundamentalmente
um espaco definido e delimitado por e a partir de relagbes de poder” (SOUZA,

1995, p. 91), o qual é usado para a concretizacado de varios interesses.

O territério surge de uma dinamica social que é controlada de forma
gradativa crescente ou decrescente, porém relacionada a interesses diversos e
complexos que dizem respeito ao poder de poucos. Sendo assim, 0s atores
hegemonicos que atualmente monopolizam o mundo, sendo respaldados pelas
elites brasileiras, também buscam com a globalizacdo contemporanea,
organizar seus territorios em funcdo do mercado, ja que 0s interesses
capitalistas brasileiros nédo estdo desvinculados dos interesses capitalistas

internacionais.

A globalizacéo, que se iniciou com o periodo das grandes navegacdes e
continua até hoje com a internacionalizacdo da economia, esta intimamente
ligada ao capital transnacionalizado (LEVY, 2007). Dessa forma, o territorio
passa a fragmentar-se, tendo a tecnologia e os meios de comunicacao
desempenhando progressivamente um papel importante na nova organizacao

mundial. Milton Santos analisa essa realidade dizendo:

Quando se fala em mundo, estd se falando, sobretudo, em
mercado que hoje, ao contrario de ontem, atravessa tudo,
inclusive a consciéncia das pessoas. Mercado das coisas,
inclusive a natureza; mercado politico. Justamente, a versao
politica dessa globalizagdo perversa, e ambos esses bragos —
democracia de mercado e neoliberalismo — sdo necessarios para
reduzir as possibilidades de afirma¢8do das formas de viver cuja
solidariedade é baseada na contiguidade (sic), na vizinhanca
solidaria, isto € no territério compartido. (SANTOS, 2005, p. 11)
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Sao as formas de viver da vizinhanca solidaria, do territério compartido
que foram destruidas pelo individualismo, pela violéncia e pelos pressupostos
mais complexos do capitalismo perverso. Por isso, novos territorios surgem: os
territdrios das gangues, do trafico de drogas, dos espacos da informalidade, do
trabalho e da prostituicdo infantil... Esses aspectos da incivilidade que ocorrem
nas interrelacdes entre os diversos segmentos da sociedade capitalista,
necessitam ser combatidos também através de acdes educacionais, para que

se busque outro tipo de civilidade entre as pessoas.

Dentro das discussdes atuais se encontra também a formacdo cidada
diante das relacdes sociais existentes, pelas quais podemos afirmar que

ganham corpo e forma a partir da convivéncia escolar.

E interessante pensarmos sobre a perspectiva da qual se expdem o
pensamento que a escola também é uma representacao do territério, uma vez
que todas as caracteristicas para a existéncia do mesmo se faz presente nessa
instituicdo, também responsavel, pela formacdo do individuo desde sua
infancia. Por isso se torna importante a observacédo das manifestacfes sociais
existentes nesse territdrio em particular, uma vez que € a partir dele que
podemos projetar a situacdo atual de relacbes de convivio e também das

relacdes futuras.

Uma abordagem sobre os territérios de incivilidade ou violéncia escolar,
por exemplo, traz também uma reflexdo sobre a disciplina geografia nos
espacos escolares. Pois, a forma fragmentada, com conteudos
descontextualizados da realidade dos estudantes, necessita ser
redimensionada, sob pena da area do conhecimento ser perpetuada como uma

geografia inatil, citada por Yves Lacoste (1988).

Portanto, os temas abordados necessitardo ser tratados a partir de
estudos que tratem questbes mais proximas do cotidiano do alunado, além de
reforcarem o uso dos conceitos chaves da Geografia como primordiais para

essa construcédo do conhecimento.

Refletir e trazer a reflexdo sobre as complexas relacdes estabelecidas,

na realidade contemporanea, eivadas pelas contradicdes da sociedade
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capitalista deve ser acdes fundamentais na Geografia, quanto mais nas
docéncias dessa disciplina. Dentre os aspectos assinalados acima, encontram-
se as relagOes socioespaciais de incivilidade, com destaque para a violéncia,
que atinge as escolas e a sociedade em abrangéncia. Contudo, esse tema

necessita de ser mais aprofundado no ensino de Geografia.

A Geografia tradicional, principalmente a francesa e alema, influenciou
na forma direta de se trabalhar a Geografia escolar, reforcando uma
aprendizagem com base em estudos descritivos e quantitativos que nao

contribuem, de maneira primordial, para uma visao critica da sociedade.

Ademais, as relacdes socioespaciais podem ser trabalhadas a partir dos
conceitos geograficos, enfatizando-se o de territério como fundamental nessa
construcdo do conhecimento. Ressalta-se, também, que o referido conceito é
“delimitado a partir das relagdes de poder”, conforme Gomes (1995), e por isso,

contribui para um maior entendimento da l6gica dominante da realidade atual.

A realidade contemporéanea caracteriza-se por profundas transformacdes
no que tange aos aspectos econdmicos, politicos, culturais e socioespaciais.
As relacBes que se estabelecem entre os diversos segmentos da sociedade
séo cada vez mais complexas, na medida em que o sistema capitalista reforga

0s processos de fragmentacao, desenraizamento, exclusao, etc.

Como cita Sa, (2007, p. 13), “a ascensdo de uma anticivilidade, de
individuos que ndo mais suportam o peso da diferengca, dada a crescente
indiferenca entre eles” é reinante. A violéncia torna-se comum no cotidiano
urbano e expande-se as areas rurais exigindo que os poderes publicos tomem
as providéncias. Medidas paliativas e repressivas sao adotadas, mas nao
conseguem curar as chagas provocadas, pois 0os problemas ndo podem ser
atacados apenas através das consequéncias, ja que a doenca foi causada por

setores gque patentearam o antidoto e ndo tém interesse de libera-lo.

Sobre as novas concepcdes de expansao territorial encontramos como
antes citado, o processo “globalizatério” e globalizador, uma vez que seu
discurso tange a capacidade do homogéneo, no entanto, ja conhecido que a

maior homogeneidade € o préprio termo globalizacdo. Porém, sobre a tentativa
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de um mercado mais expansivo se observa a execucdo de novas

territorialidade, as quais buscam inferir um raciocinio de “Territério Mundo”.

Entre as novas territorialidades em gestacdo, talvez a mais
surpreendente seja aquela que envolve a escala-mundo. E a sua
existéncia, afinal, que de diversas maneiras coroaria 0S processos
de globalizacédo, de certa forma legitimando-os, na medida em que
a dimensao politica da globalizacéo, o controle politico dos fluxos
(especialmente de capitais), € a menos evidente. Simbolicamente,
territérios como aqueles das reservas naturais e patriménios da
humanidade podem ajudar na consolidagdo de uma identidade-
mundo, capaz de unir numa mesma "rede-territério" toda a
civilizacdo planetaria, que pela primeira vez (desde a Segunda
Grande Guerra) coloca em risco sua propria existéncia na
superficie da Terra. (HAESBAERT, 2007. p. 50)

Apesar da visdo de uma nova territorialidade possivel de Haesbaert o
que realmente é possivel num contexto atual é a fragmentacdo e
individualizacdo dos interesses territoriais, apenas uma nova modelagem das
expansoes territoriais anteriormente concebidas pelo pretexto de expansao
fisica e natural, porém agora essas novas expansdes ndo serdo mais fisicas,
mas simbodlicas de carater econdbmico de um mercado gerido pela

territorializacao do financeiro e do capital humano

A fragmentacdo que surge no processo de mundializa¢do, como alguns
autores tratam a globalizacdo, a0 mesmo passo que tenta unir, em seus
discursos, a economia, a informacéo e a cultura, para distanciar pelo processo
intenso e frio do mercado, ou seja, pela iniciativa privada de cunho competitivo
e ganancioso os resultados até entdo observados parecem seguir o inverso da
unido proposta pela iniciativa globalizacdo. Considerando tais perspectivas de
territério “pode-se interpretar a ambiguidade do territdrio tanto no lado
homogeneizador da globalizagdo como no lado diversificador da cultura”
(HAESBAERT, 2004, p. 40).

Apesar desta distincdo, Haesbaert (2004) também chama a atencéo
para a necessidade de se considerar tanto o aspecto “funcional” quanto o
aspecto “simbodlico” como parte integrante da realidade cotidiana que se

manifesta nos territérios. Partindo desse principio este autor reitera que:
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[...] todo territério é, a0 mesmo tempo e obrigatoriamente,
funcional e simbdlico, pois as relacbes de poder tém no espaco
um componente indissociavel tanto na realizagdo de “funcbes”
guanto na producao de “significados”. O territério é “funcional” a
comecar pelo papel enquanto recurso, desde sua relacdo com o0s
chamados “recursos naturais” (HAESBAERT, 20073, p. 23).

Existente dessas novas significacdes sociais, politicas e econémicas é
interessante também perceber as novas modelagens dada ao territorio, como
no caso, da unido e ao mesmo tempo fragmentacdo do espaco politico
administrativo dos paises, com o chamado bloco econémico. No entanto,
parece que esses territorios ou territorialidades (se partir sobre a ideia da
concepcao de territério mundial, como induz o pensamento da globalizac&o)
vém enfrentando grandes dificuldades no que tange a harmonia de poder
atuante, como no caso de um dos maiores exemplos de blocos econémicos, a
Unido Europeia. O territério estd constantemente cercado de tensfes, as quais
podem se resssignificar durante o embate de poder e parece ser exatamente
isso que esta acontecendo numa leitura da administracdo dos decorreres dos

paises componentes da Unido Europeia.

Vale a pena ressaltar que esse abalo administrativo na estruturacéo
territorial do bloco econémico se da quase que totalmente sob a vertente do
mercado, sob a iniciativa de poder ou ndo poder participar do bloco dado o néo
enquadramento positivo do mercado no qual um pais se encontra, assim
reafirma que o territdrio ao mesmo passo que pode incluir, & ele quem delimita
a exclusédo, causando assim a ideia de pertencimento ou ndo pertencimento ao
grupo totalizante ou seja, aqueles grupos dos quais um individuo gostaria de

participar, 0 grupo que representa um total de seus interesses.

Sob a égide de um mercado insensivel onde a dignidade e autoestima
estdo em segundo plano em comparacdo ao consumo e a violéncia do
desemprego. A ideia de ser mais um na sociedade se amplia a medida que

aumenta a percepc¢ao do lugar social proprio tomado.

Homens e [...] mulheres ndo apenas perdem seus empregos, seus
projetos, seus pontos de orientacdo, a confianca de terem os
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controles; também se veem despidos da sua dignidade como
trabalhadores, da autoestima, do sentimento de serem Uteis e
terem um lugar social préprio. Bauman, 2005 (apud SA, 2007, p.
15).

Muitos, entdo, encontram na criminalidade o reflugio para a incapacidade
de reverter seu desespero. Como também, a sociedade, busca nos territérios
do enclausuramento, através dos carceres publicos e privados, a “solucéo”

para uma realidade que ndo se quer encarar.

Nesse contexto, conforme Althussser (1987), as instituicGes que servem
como aparelhos ideoldgicos do Estado, entre elas a escola, interagem com a
realidade contraditéria e tentam minimizar os efeitos desastrosos. Programas
como “Escola Aberta” buscam trazer os jovens aos estabelecimentos
educacionais, nos finais de semana, para fazerem atividades -culturais,
esportivas, de formacao profissional etc. A escola é, entdo, chamada enquanto
espaco publico, para ocupar os incdmodos & sociedade. E necessario que
estas pessoas estejam guardadas, nos territérios do conhecimento, para nao

se confrontarem com os demais membros da sociedade.

Em sua proposta de formulagéo tedrica, Althusser inicia apresentando a

tese de que:

[...] € indispenséavel levar em consideragdo ndo s6 a distingdo
entre Poder de Estado (e seus detentores) e Aparelhos de Estado,
mas também uma outra ‘“realidade” que se encontra,
manifestamente, do lado do Aparelho repressor de Estado, mas
ndo se confunde com ele; corremos o risco teérico de designa-la
por Aparelhos ideolégicos de Estado. O ponto preciso de
intervencdo tedrica diz respeito, portanto, a esses Aparelhos
ideoldgicos de Estado na sua diferenca em relagdo ao Aparelho de
Estado, no sentido de Aparelho repressor de Estado.
(ALTHUSSER, 1987.)

Contudo, a violéncia também ocorre intramuros. O chamado “bullying” é
frequente entre os estudantes. Agressbes psicolégicas e fisicas tornam-se
corrigueiras e banais. Mas, este ndo é um privilégio Unico das escolas publicas,

ja que a rede privada também vive seus problemas de anticivilidade.
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Mais a frente abordaremos o conceito de violéncia e neste daremos
importancia as suas significacdes e suas representacdes dentro do territério
formando por conseguinte novas territorialidades, como no caso da violéncia do
territorio escolar e o bullying como uma representacéo de violéncia simbdlica, a

qual necessita de uma representacao de territorialidade.

Tedricos como Gramsci e Paulo Freire, respectivamente, ressaltavam
gue a escola poderia contribuir para a construgcao de uma contra-hegemonia e
gque a educacdo deveria fortalecer o principio da liberdade, porém outras
mudancas, além dos muros da escola, também precisavam ser gestadas para
gue um novo espaco do cidadao pudesse ser conquistado, como citava Milton
Santos. Enfatizamos que os autores citados buscaram essas mudancas

através de suas praxis.

Saviani, (2000) (apud OLIVEIRA, 2009, p. 02) refletindo sobre a
sociedade de classes, onde se oprime e exclui o ser humano, também cita que
‘num meio que se define pelas coordenadas de espaco e tempo. Este meio
condiciona-o, determina-o em todas as suas manifestagdes”. Ou seja,
demonstra que o individuo sofre as influéncias das relacbes socioespaciais
edificadas sobre a logica das exclusdes, sejam elas diretamente manifestadas
pelos agentes de exclusdo ou sejam essas exclusbes sentidas e absorvidas
indiretamente pelo ator social considerado, neste caso, de ator paciente, o qual

sofre a exclusao.

Tanto na questdo da exclusdo sentida de maneira direta e contundente
guanto na exclusao indireta e abrandada pela percepcéo dos agentes ativos e
passivos da separacdo, o fator de reacdo pela primeira acdo é fatidica. Serve
como resposta para qualquer acdo a reacdo dos individuos. Nessa forma

reafirmando o expresso de Saviani (apud OLIVEIRA, 2009).
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2. A GLOBALIZACAO E A VIOLENCIA ESCOLAR: UMA RELACAO DE
CONSUMO E ODIO

A globalizacao € a internacionalizacdo maxima do capitalismo, até entéo,
e apesar de seu discurso inicial tratar da tentativa de unificagdo mundial, de
uma melhoria nas divergéncias mais vitais do mundo, o que € visto é uma
intensificacdo nos processos exclusivos e de exclusdo a partir de e por meio do

consumo e do desejo de consumo.

Neste cenério global a humanidade como protagonista ndo escapa ao
viés da violéncia ja inerente em seu intere, mas catalisada pelas questdes mais
atuais. Nisso a violéncia aparece como equacdo resultante dos atos

globalizados e globalizantes.

As instituicdes que serviriam como palco de contra hegemonia de uma
fratura social ndo escapam também das correntes de globalizacdo e violéncia
que arrastam um todo e dentre essas instituicbes a em particular responsavel
pela formagéo intelectual e social, a escola. Nas escolas os protagonistas
influenciados diretamente por questbes internas e externas a ela executam
também mazelas observadas e questionaveis de uma sociedade, no entanto, o
processo formativo ainda estd em questdo, existindo assim a capacidade de

reconfiguracao.

2.1. A CONTRA ADICAO DA GLOBALIZACAO

Dentro de uma visdo histérica do proprio termo globalizagdo, em sua
forma mais amplamente falada, é possivel dizer que se inicia a partir do final do
século XX, entre 0 meio jornalistico para tratar das novas concepcdes de
amplitudes econémicas. No entanto, a propria pratica € bem mais antiga que as
conceituacdes e os conceituadores do século comentado anteriormente. E 0s
estudos sobre tal fendbmeno se estendem aos mais variados seguimentos da

ciéncia social.
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O termo globalizacdo é também partilhado por diversos pesquisadores,
mas existem aqueles que atribuem o nome de mundializagcdo. Na Franca, por
exemplo, usa-se mundializacdo para denominar 0s processos de expanséo
transnacionais da economia, da producdo, da politica, da informacédo e da

cultura.

Na observéancia do discurso sobre a globalizacao € possivel perceber um
cunho de homogeneizacdo das coisas e pessoas ou da homogeneizagéo a
partir da diversidade cultural, politica e econbmica em extensdo mundial, onde
todos sdo alcancados e suficientemente capacitados de usufruir das novas
caracteristicas globais. Porém, o que se observa € uma incapacidade ou uma
faldcia na tentativa de se alcancar todos os cantos do mundo na intencao da
unido mundial. O que se vé é uma busca desenfreada pela maior extensédo do
fator econdmico e de influéncia politica, o que se tinha como esperanca na
distribuicdo, por exemplo, da informag&o significativa se torna material de
barganha e moeda de poder dentro dos paises e das corporacdes
empresariais. As informacfes, que seriam a suma do relevante no contexto
atual, sdo dissimuladamente vetadas e apenas compartilhadas ou possuidas

por uma contingéncia extremamente restrita e dialeticamente rica.

Se alguns autores defendem a ideia que vivemos em uma globalizac&o
homogénea, existem outros que defendem a ideia que vivemos atualmente em
uma fragmentacdo causada pela atual globalizacdo. Ha de convir que se existe
uma globalizacdo que equilibra os aspectos econbmicos, também existe a
globalizagdo que uniformiza as questdes de miséria no mundo, ndo SO
uniformiza como também intensifica, no que toca a impulsdo do desejo de se
ter aquilo que ndo é possivel e com isso a observacdo do estado de falta e
consideracdo de miséria (isso visto como consequéncia de um bombardeio de

consumo).

A homogeneizagdo assim como a fragmentagdo se torna discurso
dialético diante do tema globalizacdo e para os dois discursos parecem existir
bases bastante convincentes para os mais diversos interessados. No entanto, o
autor deste trabalho acredita que a fragmentacdo € ponto mais comum pela

propria resisténcia existente na defesa da proposta de contra globalizacdo ou
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de uma nova globalizacédo, assim também como os resultados mais diretos da

globalizac&o causando exclusao.

Como acredita Haesbaert:

A controvérsia entre globalizacdo e fragmentacdo estabelece-se
ao se observar que, ao lado destes processos dominantes de
expansdo e aprofundamento do capitalismo, que na década de
1990 incorporam ao seu dominio os antigos paises socialistas,
comecgam a surgir mobilizacbes em torno de propostas de contra-
globalizagdo. Estas formas de resisténcia, bem como as préprias
consequéncias mais diretas da globalizagdo, conduzem a um
processo de fragmentagdo que se manifesta na forma de
excluséo, refor¢o de desigualdades etc e constituem, assim, o pélo
oposto aos processos hegeménicos pretensamente
homogeneizadores. A simples emergéncia de muitas novas-velhas
territorialidades antepde-se a idéia de globalizagdo na medida em
que, dialeticamente, enquanto a globalizacdo remete a ideia (sic)
de unidade do diverso, muitas territorialidades que hoje emergem
sdo de per se a propria diversidade (sic). (HAESBAERT e
LIMONAD, 2007.)

2.2. GLOBALIZACAO: UM “UP” NA VIOLENCIA

Em seus alcances, a globalizacdo tem alcancado os seres humanos,
suas divergéncias e convergéncias, seus problemas globalizadoS, também, a
violéncia em escalas inovadoras e de forma antes ndo conhecidas, por
algumas pessoas, por exemplo, a violéncia virtual. Por isso, as formas de
organizacdo econbmica e até social que a globalizacdo imp&e caracterizaM,
também, um “UP” nas relagdes intrapessoais, ou seja, uma atualizacdo ou
reconfigurac@o dessas relagbes. Se antes a violéncia tinha uma primeira
conotagdo de contundéncia fisica, em novos olhares ela ganha uma resultante
da violéncia por omissdes indiretas, resultado de negligéncia ou ignorancia em

relacdo aos outros.

E fundamental, para compreendermos a globalizacdo atual e suas
consequéncias, no campo da violéncia, a observancia sobre os processos
produtivos da industria. Com o aumento da produtividade, alcancada pela
modernizacdo dos processos de fabricacdo, em praticas com as maquinas,
surge também o acumulo de producdo e a necessidade de se “desacumular”
(usa-se aqui as aspas, pois na realidade da economia em casos especificos, o

acumulo em estoques proporciona mais lucro do que a entrega em completo no
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mercado) essa produtividade, porém como fazer isso? A sociedade teria que
comprar mais, usar mais, consumir mais! A partir dessa conclusdo légica
surgem varios tedricos da economia para tratar e apontar o consumo
desregrado como solucdo. Dentre esses analistas, Victor Lebow, economista,
que em 1955 publicou um artigo que daria respaldo a sociedade de consumo, e
neste artigo base ao capitalismo e as relagées ndo sustentaveis com o meio,
anunciando que “[...] fagamos do consumo nossa forma de vida, que tornemos
a compra e uso de bens em rituais, que procuremos a nossa satisfacéo

espiritual e a satisfacdo do nosso ego, no consumo" (LEBOW, 1955).

Nisso se intensifica a necessidade de profissionais que fossem capaz de
convencer, seduzir e até manipular a sociedade para 0 consumo, com isto a
grande demanda de profissionais da publicidade e propaganda, a grande
demanda do marketing do produto e o aprofundamento nos conhecimentos
psicolégicos e neuroldégicos humanos que se envolve sobre o desejo do
individuo e sua cobica, para dessa forma ser mais eficiente o bombardeio de
produtos quase inuteis vendidos com o cunho de “agua durante a sede de trés
dias” ou do cunho da “comida apds sete dias sem comer”, ou seja, produtos

supérfulos com mascaras de vitais para ser humano.

Em préatica cresce de maneira vertiginosa os niumeros de anuncios em
jornais e qualquer outro tipo de midia possivel que amplie o alcance da
existéncia do produto agora fabricado em escala nunca antes feita. As
manipulacdes do “ter para ser’ sdo visiveis ao ponto que é pensado desde os
atores para representar “vocé€”, até as consequéncias “positivas” ou “negativas”
do nao ter tal produto em suas maos. E de maneira corrosiva o jogo da

exclusao social estd em prética.

7

Em suma, a globalizacdo € o grande vinculo do produto com os
consumidores e neste raciocinio ndo foge a loégica do jogo da exclusédo diante
daqueles que tém e dos que ndo tém. Cria-se nesse contexto um acorde® das
mesmas exclusfes anteriormente citada, a qual expulsa e menospreza aqueles

gue nédo se encaixam no estilo de vida consumidor (ou tenta fazer isso).

3 s ; . ~ . .
Na musica, acorde é o conjunto de notas que executados ao mesmo tempo ddo sonoridade, ou seja, da
singularidade das notas. E criado um todo a partir do conjunto das partes.
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E nesta visdo de produtos além do necessario, da manipulacdo do dever
comprar e possuir e da realidade dos empregos, dos salarios e limitagbes
humanas que se instaura uma violéncia dantes n&o conhecida ou nao tao
perceptivel em escala global. As denominacbes do individuo por suas
caracteristicas pessoais sdo apagadas e reescritas sobre novos termos como o
de “... nossos consumidores...” trazendo por consequéncia o valor interno do

“ter” para além do “ser”.

No sentido da violéncia pela informacéo e pelos processos de consumo
e fabricacdo, onde a ideia de consumo se apresenta antes mesmo da propria
fabricacdo, ou seja, através do desejo de algo que ainda nem pode estar
acessivel, ou antes, pensado de maneira desejosa com a intencdo direta do

convencimento.

Para Milton Santos:

Estamos diante de um novo “encantamento do mundo”, no qual o
discurso e a retérica sdo o principio e o fim. Esse imperativo e
essa onipresenca da informagdo sao insidiosos, ja que a
informacéo atual tem dois rostos, um pelo qual ela busca instruir, e
um outro, pelo qual ela busca convencer. Este é o trabalho da
publicidade. Se a informacéo tem, hoje, essas duas caras, a cara
do convencer se torna muito mais presente, na medida em que a
publicidade se transformou em algo que antecipa a producéo.
(SANTOS, 2011. p. 40)

Nesse viés, atualmente, j& observamos uma resignificacdo da prépria
violéncia contra a livre escolha, onde se no inicio existia o consumidor avido
em decorréncia da grande produtividade e o desejo do ndo estoque por quem
fabricava, agora, podemos ver a existéncia de novas pessoas/consumidoras
diante de produtos que nem ainda foram lancados, apenas foram apresentados
como forma de especulagdo para 0 proximo ano ou 0S proximos anos
vindouros, como no caso de celulares, computadores, carros, entre outros. Os
jovens, gue também s&o alcancados nesse processo, também se tornam
nichos de mercado. Os bombardeios de propagandas imperativas pelo
consumo invadem o cotidiano de jovens em idades diversas, criando um
aumento no desejo de posse e com isso 0 desejo mimético. A escola, nessa

resultante, se torna palco de atos violentos ligados ao desejo de posse e
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imitacdo de um imaginario ideal executado na cabeca dos discentes, regado

pelo mercado capital influenciador.

2.2.1. A Globalizac&o do desejo mimético e a violéncia de um todo

Dentro das maiores caracteristicas da globalizacdo estd o consumo.
Dentro das aplicacdes de consumo estdo as técnicas de convencimento ao
publico. Porém, na contraméo das leituras da globalizacdo para uma melhor
compreensao da violéncia estdo algumas observacfes acerca do mimetismo

humano.

O desejo humano é em sua grande por¢cdo mimético sendo em sua
totalidade, de maneira mais clara o desejo humano é geralmente ou por
completo imitativo, no qual sempre existe a referéncia do outro para

desejarmos, seja o0 outro possuidor de algo material ou simbdlico.

Segundo o pensador René Girard, o desejo humano ndo é autotélico e
depende e muito do grupo social que estad inserido, pois e a partir dele é
escolhido um modelo de desejo ou modelos de desejo, uma pessoa pela qual

possam ser derivados 0s anseios.

O desejo adulto ndo difere de nada dele, salvo que o adulto, em
particular em nosso contexto, normalmente tem vergonha de se
modelar sobre o outro; ele tem medo de revelar sua falta de ser.
Declara-se altamente satisfeito consigo mesmo; apresenta-se
como modelo para os outros; cada um vai repetindo. “imitai-me”, a
fim de dissimular sua propria imitagdo. (GIRARD, 1990. p. 205)

Para Girard a violéncia acaba sendo inerente ao ser, porque o desejo
imitativo € inerente ao ser humano uma vez que adotado um modelo para a
constituicio do desejo, em primeiro momento, de maneira “naturalizada”,
intencional ou nao intencional, existe uma aproximacédo derivada quase que do
desejo de se tratar discipulo e mestre. No entanto, em um segundo momento, a

admiracdo pelo modelo passa a se tornar rivalidade, a rivalidade pelo
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mimetismo ou mimesis como fator de rivalidade, pois se em um primeiro
momento o desejo tende a aproximar materialmente ou simbolicamente, no
segundo momento 0 mesmo motivo da aproximagao se torna motivo de disputa
e 0 modelo se torna também rival, ja que o desejo é de acordo com o desejo de
um modelo, isso quer dizer que essencialmente sera desejado o0 mesmo objeto
— seja um objeto fisico, simples, do cotidiano; seja um objeto mais complexo,
um sentimento; seja um objeto metafisico, o desejo de ser como 0 meu

modelo.

A mimesis possui em sua particularidade a projecédo do aquisitivo, assim
em dado momento o admirador ir4 buscar no admirado ou admirados o objeto
de desejo ou até o objetivo de desejo. Nisso surge a violéncia. Porém, vale
salientar que o desejo sobre o objeto ndo é necessariamente sobre o objeto,
mas pelo significado que representa para o modelo, assim ndo € pelo “carro”,

“celular”, “aparéncia”, “simpatia”, “inteligéncia” ou afim, mas porque “desejo ter

um carro tdo bom quanto o seu”, o rival é o verdadeiro desejo.

Assim Girard aponta que:

Uma vez que suas necessidades primordiais tenham sido
satisfeitas, e as vezes mesmo antes disso, 0 homem deseja
intensamente, mas ndo sabe exatamente 0 que, pois € 0 ser que
ele deseja, um ser que se sente privado e que todos os outros
parecem possuir. (GIRARD, 1990. p. 204)

Sobre essa falta também se encontram os jovens, 0s quais sS40 0s mais
inspirados, ja que é dito que suas vidas apenas comecardao na fase adulta. O
que eles serdo nessa fase? No “adultismo” induzido. A partir dessa indagacao
surgem pensamentos como ‘o que quero ser?” e até mais do que os
pensamentos do ser no futuro estdo as indagagdes dos jovens sobre “0 que eu
gostaria de ter?” “o que eu gostaria de ter agora?’”. O imediatismo das
agilidades tecnoldgicas ja € uma realidade no contexto atual e ndo escapa ao

imaginario da humanidade e dentre ela o nicho juvenil.
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Toda essa violéncia, entdo simbdlica ou direta no sentido da busca do
desejo pela rivalidade ndo € distante dos jovens, para ser mais direto até
parece que seja mais acentuada neles, ja& que pela neurociéncia o processo
neuropsicolégico mais significativo no cortex pré-frontal € o de consequéncia, o
qual é responsavel pela tomada de decisfes, planejamento e racionalidade de
acdo e efeito o qual é a parte que se desenvolve mais tardiamente, assim a
juventude, do ponto de vista cientifico, € cercada de varias decisées que

podem ser inconsequentes (CASEY, B. J. et. al. 2011).

Sobre essa situacao fisiologica do cérebro e sobre as organizacfes
capitalistas do consumo imediato, pelas velocidades e mudancas dos cenarios
€ que se preocupa a capacidade de controle e de ndo violéncia diante de

midias expostas de maneira tdo agressivas e influenciadoras.

E possivel afirmar que o cenario de maior contato e relacionamento das
criancas e adolescentes é a escola, entdo é também possivel dizer que o
principal palco ou o palco com maiores possibilidades de se assistir as
expressdes das influéncias sociais sédo no territorio escolar, o qual também se
apresenta como integrante de um sistema ideoldgico vigente, mas que em seu

interim abre espaco para pedagogias de contra hegemonia.

A violéncia esta ligada, do ponto de vista social, as diferencas e quanto
maior a sensacdo de diferenca, maior também parecem ser as expressoes de
violéncia. E dificil imaginar uma organizacdo que n&o se sinta diferente, no
entanto, as acentuacdes sobre essas diferencas se tornam pontos de presséo,
0s quais explodem em violéncia entre cada um. A globalizacdo, com sua
expressao de agressividade e competitividade capitalista, busca acentuar a
mimesis no outro para que assim se torne automatico a busca por uma

satisfacdo, normalmente, baseada no bem material.

Diante do ja exposto acerca da globalizacdo e seus entranhas
comerciais, das técnicas de sedugcdo ao consumo e do desejo mimético,
apontamos uma conjuntura quase que suficiente para maior concretude da

existéncia de uma violéncia totalizante, a qual ndo se torna absoluta, mas que
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apresenta totalidades expressivas na razao proporcional da globalizacdo e da

violéncia.

E possivel dizer que de maneira geral (desconsiderando as
comunidades mais isoladas e os grupos de resisténcia), a globalizacdo € um
fator intensificador da violéncia e sobre o nicho que utiliza diretamente os
servicos da educacao escolar, essas intensificagcbes acabam por ser mais
cruéis, garantindo, até certo ponto, o circulo vicioso da violéncia gratuita que

fratura a sociedade em suas piores caracteristicas e incivilidades.

A globalizacédo poderia ser uma iniciativa de extingdo da fratura social, a
qual é fator de diversas mazelas dentro da nossa sociedade e dentre elas a
violéncia, no entanto, o que é visto, é que a globalizacao tem sido catalisadora
dessa vertente vergonhosa de nossa sociedade e se ndo tem catalisado tem

criado novas significacdes para tal.

2.3. 0 FENOMENO VIOLENCIA

A violéncia € uma questao social que transita nas diferentes categorias
da sociedade. Ela € uma manifestacdo social que independe de questdes
culturais, econdmicas, politicas, no entanto, sua intensidade e seus modelos
dependem dessas questdes anteriormente citadas, € possivel também incluir
outras razdes para o surgimento da violéncia, tais como educacionais e de

etnias, entre outras.

Faz-se necessario distinguir o conceito de agressividade e de violéncia,
pois apesar de existir uma intima ligacdo entre elas, ndo é correto afirmar que
sao iguais. Podemos dizer, segundo Freud (1980), que a agressividade é parte
integrante de qualquer ser humano normal, faz parte do instinto de

sobrevivéncia, de confirmacao do espaco, da defesa da prépria existéncia.

7

A agressividade também é capaz de estabelecer espacos intimos e
individuais no proprio ser fazendo assim que o mesmo entenda a diferenca

entre o EU e o OUTRO. A violéncia € capaz de se constituir na propria
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subjetividade. A transformacédo da agressividade em violéncia € um processo
ao mesmo tempo social e psicossocial para o qual contribuem as
circunstancias sociais, o ambiente cultural, as formas de relagdes primarias e

comunitarias e, também, as idiossincrasias dos sujeitos.

Para Nascimento (2000, p.142-143), existe uma diferenca entre
agressividade e violéncia, onde a ultima se da pela tendéncia a destruicao, ao
desrespeito e a negacdo do outro, onde esta violéncia caminha ou pode
caminhar pelos eixos do plano fisico, psicolégico e ético. Nas diferentes
aparicdes da violéncia € possivel identificar a existéncia, quase sempre clara,

da vitima ou das vitimas e do agressor ou dos agressores envolvidos.

Sobre esses aspectos Sousa (2009) explana que ndo é possivel tratar
de uma logica simples e linear de causa e efeito, no entanto é preciso se
prontificar na observacdo de uma ldgica de interacdo e plurideterminacédo de

diferentes circunstancias e coeficientes.

A Organizacdo Mundial da Saude (OMS) se pronuncia em 2002 de
forma mais direta em relacdo a violéncia, diferente como agia anteriormente
quando apenas tratava dos efeitos da mesma e fazia recomendacdes
esporadicas sem uma conceituacdo. Naquele ano, a OMS em seu Relatério

Mundial sobre Violéncia define da seguinte maneira:

Uso intencional da for¢a fisica ou do poder real ou em ameaca,
contra si proprio, contra outra pessoa, ou contra um grupo ou uma
comunidade, que resulte ou tenha qualquer possibilidade de
resultar em lesdo, morte, dano psicolégico, deficiéncia de
desenvolvimento ou privagédo (KRUG et al., 2002, p. 5)

Antes do Relatorio mundial da OMS, o Ministério da Saude se
posicionou em relacdo a violéncia com a publicacdo de um documento
intitulado Politica nacional de reducdo da morbimortalidade por acidentes e
violéncia, na Portaria MS/GM 737 de 16/05/01 (BRASIL, 2001).
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Violéncia consiste em acfes humanas individuais, de grupos,
de classes, de nacdes que ocasionam a morte de seres
humanos ou afetam sua integridade e sua saude fisica, moral,
mental ou espiritual (BRASIL, 2001)

Existem diversas defini¢cbes, algumas seguem o mesmo caminho outras
se distanciam e isto é absolutamente comum dada a questdo ser de um

fenbmeno complexo e multicausal, assim € dificilmente encontrada uma

conceituacdo que seja a0 mesmo tempo precisa e também cabal.

2.3.1. A violéncia como fator social, humano e histoérico

N&o é possivel, nos tempos atuais, afirmar que exista algum tipo de
organizacdo social humana a qual estad ausente em sua totalidade da violéncia.
Consistindo-se no uso da forga, do poder e de privilégios para dominar,
submeter e provocar danos a outros, € possivel apenas dizer que existem

sociedades mais violentas que outras.

No que tange ao aspecto pessoal, também se faz necessario a
compreensao que a violéncia ndo é apenas o OUTRO, mas também nossas
individualidades. Estudos filosoficos e psicanaliticos mostram que a nao-
violéncia é uma construcado social e pessoal. Do ponto de vista social, 0
antidoto da violéncia é a capacidade que a sociedade tem de incluir, ampliar e
universalizar os direitos e os deveres de cidadania. No que se refere ao ambito
pessoal, a nao-violéncia existe no reconhecimento da existéncia humana e
cidada do outro. O conceito de solidariedade, de convivéncia, de tolerancia, de
capacidade de negociacdo e de solucdo de conflitos pela discussdo e pelo

dialogo deve ser desenvolvido.

O aspecto que domina como violéncia também pode ser visto como
temporal, ou seja, dentro de um periodo da histéria. Existem aspectos
especificos a violéncia social que sédo considerados hoje como violéncia, no
entanto, dependendo do tempo que seja julgada ndo se caracterizaria como
violéncia, a escraviddo, por exemplo, € manifestacdo de violéncia a qual tem

suas observancias de maneiras distintas dependendo do tempo, a exclusédo de
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género é outro exemplo, a violéncia domeéstica segue 0 mesmo padrdo de
mudanca a partir do ano ou século observado. E também verdade que se torna
espacial uma vez que determinadas caracterizacées de violéncias sdo assim
aceitas em alguns paises e outros ndo ou aceitas em determinadas
comunidades e outras ndo, mantidas em determinados nichos da sociedade e

entre outros combatidos.

2.4. UMA BREVE ABORDAGEM DOS TIPOS DE VIOLENCIAS MAIS
COMUNS NA SOCIEDADE

N&o serd incomum durante a leitura a relacdo das violéncias mais
conhecidas e até mais vividas por parte de alguns leitores e autor, uma vez que
elas ndo sdo indissociaveis em todo momento, podendo em muitos momentos
se apresentar de maneira concomitante, simultanea e até dependente. As
violéncias poderao ser no ambito legal juridico, estrutural, cultural, interpessoal,
familiar entre outros, no entanto, a maior violéncia sempre sera dirigida ao ser,
a dignidade do ser humano. E como disse Morais (1981), violentar o homem &

arranca-lo de sua dignidade fisica e mental.

2.4.1. Violéncia Criminal

E praticada por meio de uma violéncia as pessoas, por atentado a sua
vida e ou aos seus bens. Esse tipo de problema, no Brasil, tem configuracdes e
caminhos que passam por gangues e as redes de exploracdo sexual que
atuam, sobretudo, alcancando criancas e adolescentes e tem alcances em
cada regido do pais, ndo sendo incomum a existéncia dessas gangues ou

redes.

Ela pode possuir uma unica caracteristicas, no entanto, a violéncia
criminal se da pela percepcéao judicial e pela ilegalidade do ato, onde os
parametros tracados pela justica para um bom conviver sdo corroji8uir3mpidos

e enquadrados em um crime, assim, a violéncia criminal tem mudltiplas
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dimensdes e possibilidades de existéncia, mas ha limitacdes das percepcdes

judiciais e dos cddigos criminais onde a violéncia exista.

A exploracédo do trabalho escravo, a exploragao do trabalho infantil e
juvenil e o trafico de seres humanos sédo enquadrados dentro dessa tipologia
da violéncia. Apesar de nao existir unilateralidade social acerca da violéncia
criminal, ou seja, apesar de ndo existir uma Unica classe social que seja
responsavel por essa manifestacdo violenta, € comum a atribuicdo dela as
classes mais baixas, pois frequentemente os crimes das classes tidas como
altas sdo mais sutis e cometidos com o uso de poder e dinheiro, os quais
também possuem o poder de se camuflar diante do julgamento e sao
normalmente fundamentados para obtencdo de mais poder, mais dinheiro e

submissédo de pessoas.

E possivel afirmar que os fatores que potencializam o aumento da
violéncia criminal s&o, principalmente, corrup¢cdo e impunidade: o sentimento
de que cometer crimes e ainda ndo ser punido é perfeitamente aceitavel e
compensador para o individuo ou grupo que comete tal crime. O resultado
dessas impunidades cria na sociedade um sentimento de quase que total
impoténcia e alimenta o espirito de desconfianca em relacdo a legalidade, aos

poderes publicos e a politica publica.

Também é importante entender que as maiores ocorréncias ndo estao
nas cidades mais pobres e sim nas cidades mais dindmicas onde se processa
a atividade econdémica e que mantém uma disparidade econémica significativa,
assim o numero disponivel de empregos pode ser um dos apontadores desse

tipo de violéncia, apesar de ndo ser o Unico.

Conforme o pensamento de Félix (1996), as dindmicas da violéncia
podem reorganizar e transformar a espacialidade e movimentacdes sociais e
para tal situacdo envolvendo organizacfes, espacialidade e movimentacdes

sociais é que infere-se a importancia da Geografia.

[...] @ Geografia do Crime ndo é a simples cartografagéo de areas
ou simples mapeamento da criminalidade. Ela tenta compreender
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o fenbmeno de forma global, investigando a significancia de todos
0S processos que levam ao crime, como os ambientais, os
socioecondmicos, politicos, culturais, etc. [...] para chegar a
percepcao de areas de ocorréncias. (FELIX. 1996, p. 148).

2.4.2. Violéncia Estrutural

Nessa categoria ou instancia da violéncia estdo as mais diferentes
formas de manutencdo das desigualdades sociais, culturais, de género, etérias
e étnicas que sao capazes de produzir a miséria, a fome, e as varias formas de
submissdo e exploracdo de umas pessoas pelas outras ou de realimentar
essas disparidades. E possivel dizer que € dentro dessa violéncia ou é a
naturalizagéo dessa violéncia que se insurge o chéo de outros tipos de relacao

violenta.

A crianca no sinal que mendiga ou que aprende a roubar, a se prostituir,
a largar sua moralidade, sdo resultados de uma praga exploratéria e
estruturalmente projetada na raiz da miséria material e moral dessas criancas.
O chéo que se estrutura a violéncia € duradouro e por isso duro, de grande
longevidade e que machuca e da base para novas caracterizacfes da
violéncia. Mais cruel é a violéncia que mantém a miséria de grande parte da

populacdo do pais

Alguns estudos tém demonstrado que cerca de 70% dos jovens
assassinados por policiais ou eliminados por membros de gangues nas areas
de grande dindmica das cidades ndo tém antecedestes criminais: sao pessoas
que atuam no mercado informal ou estudantes. Sdo pobres que passam por
uma segunda selecéo social, visto que na esfera estruturante a primeira seria
efetivada pela mortalidade infantil (SOUZA; MINAYO, 2005).

2.4.3. Violéncia Institucional

Nesse tipo temos as instituicbes como reprodutoras da violéncia. Temos
os setores da sociedade e de sua organizacdo. Essa violéncia se identifica e se

materializa através de suas regras, normas de funcionamento e relacdes
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burocraticas e politicas, a qual consciente ou inconscientemente acaba

reproduzindo as estruturas sociais injustas e de classe dominante.

Nessa instancia podemos refletir sobre as formas de verdades e
significacdes que o sujeito é capaz de dar a realidade mesmo ela ndo sendo
uma verdade. As instituicbes e suas regras, normas, politicas entre outras
formas séo tdo influenciadoras do convivio social que o sujeito € capaz de
confundir a Violéncia Institucional com uma naturalidade inerente do ser
humano ou do convivio social sem se perceber que é uma construcdo social-

historica.

Diferentemente dos outros tipos e vertentes da violéncia, a institucional
parece ndo demandar de uma violéncia fisica, de um desprendimento de
energia fisica, mas um tipo no plano do sentido e do conhecimento, visando
dissimular e transfigurar as relacdes de forca subjacentes de modo tal que se
possa ignorar, no sentido de ndo questionar e, a0 mesmo tempo, reconhecer,
dada a sua legitimidade, a violéncia exercida (BOURDIEU, 2007; 2014).

2.4.4. Violéncia Interpessoal

E importante entender que a violéncia é também uma forma de se
comunicar e de se relacionar. Remetendo que na lingua portuguesa (BR)*, a
palavra relacionamento vem de relacionar/relacdo: ato de relatar, relato,
informar. Ou seja, a violéncia acabar por ser uma forma de individuo se
relacionar, informar suas condicbes morais, historicas, educacionais,
estruturais, psicologicas, culturais, sociais, religiosas, politicas etc. A violéncia €
um dos medidores na qualidade de vida, independe de sua localizagdo mais
ligadas as regides de setores econdmicos industriais e servigais ou nas regides

de atividades mais primitivas.

Em geral o conflito ndo é ruim. E ele que aguca a capacidade humana

da eloquéncia, do raciocinio rapido, da reflexdo das condi¢cbes vividas, das

* Dicionario da lingua portuguesa: novo Aurélio século XXI. Editora Nova Fronteira. 32 ed. Totalmente
revisada e ampliada. 1999.
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relacbes interpessoais, no entanto, quando esse conflito se veste da
prepoténcia, da intimidacdo, discriminacéo, raiva, vinganca e inveja, costuma
seguir pelo viés que se transveste em violéncia e nas relacdes entre pessoas
se torna violéncia interpessoal. Grande parte das mortes por arma de fogo,
arma branca, corpo-a-corpo e outros objetos contundentes se deve a violéncia

entre pessoal.

A agresséo fisica propriamente dita € mais bem percebida dentro das
camadas mais pobres da sociedade e segundo o Mapa da Violéncia do
pesquisador Waiselfisz (2014) isto esta associado ao aumento das
desigualdades, ao efeito do desemprego crescente, a falta de perspectiva no
mercado de trabalho, a facilidade de acesso a armas, a impunidade, a
arbitrariedade policial, a auséncia ou a omissdo das politicas publicas. Atila
Roque (Apud Waiselfisz, 2014), referindo-se aos homicidios de jovens e
adolescentes afirmou:

O Brasil convive, tragicamente, com uma espécie de ‘epidemia de
indiferenca’, quase cumplicidade de grande parcela da sociedade,
com uma situacdo que deveria estar sendo tratada como uma
verdadeira calamidade social [...] Isso ocorre devido a certa
naturalizagdo da violéncia e a um grau assustador de
complacéncia do estado em relacdo a essa tragédia. E como se
estivéssemos dizendo, como sociedade e governo, que o destino

desses jovens ja estava tragcado. Atila Roque (Apud Waiselfisz,
2014, p. 137.).

2.4.5. Violéncia Intrafamiliar

Comumente conhecida como violéncia doméstica, esse tipo de violéncia
€ bastante fundamentada na égide da cultura transmitida e personificada do
machismo e ignorancia, pois ndo é dificil lembrar frases e posicionamentos

sociais do tipo:

e “O homem como cabega da familia, o chefe”. Ele é capaz de definir por
si proprio o que € bom ou ruim para a sua familia No entanto, suas

regras nao sdo aplicaveis a ele mesmo;
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e “A letra com sangue entra’. E extremamente aceitavel que a crianca em
seu processo educacional sofra com violéncias que retirem sangue

delas;

e “A mulher é posse e dominio de um homem”. Assim como um objeto é
isenta de desejos e possui funcdo que deve estar de acordo com 0s

desejos de seu “dono” e dominador;

e “ldosos sao muito mais gastos do que retorno”. Na&o merecem

desprendimentos, pois hdo dardo mais lucro e sdo assim pesos mortos.

Direcionando-se a violéncia intrafamiliar no que toca a crianca e ao
adolescente, é perceptivel que a histdéria do direito da crianca é envolvida
diretamente aos interesses e da abordagem da violéncia doméstica. Quanto
mais retrocedermos na historia da humanidade, mais poderemos observar a

violéncia intrafamiliar como mais aceita e até legalizada:

[...] o Cédigo de Hamurabi (1728/1686 a.C.), em seu art. 192,
previa o corte da lingua do filho que ousasse dizer aos pais
adotivos que eles ndo eram seus pais, assim como a extracdo dos
olhos do filho adotivo que aspirasse voltar a casa dos pais
biolégicos, afastando-se dos pais adotantes (art. 193). Puni¢céo
severa era aplicada ao filho que batesse no pai. Segundo o
Cbdigo de Hamurabi, a méo do filho, considerada o 6rgéo
agressor, era decepada (art. 195). Em contrapartida, se um
homem livre tivesse relacdes sexuais com sua filha, a pena
aplicada ao pai limitava-se a sua expulsdo da cidade (art. 154).
Em Roma, a Lei das Xll Tabuas, entre os anos 303 e 304, permitia
ao pai matar o filho que nascesse disforme, mediante o julgamento

de cinco vizinhos (Tabua Quarta). (DAY, 2003, p. 11).

John Locke, século XVIII, foi um dos primeiros na Europa a tratar a
educacdo na infancia como fator de importancia maxima e através do seu
trabalho intitulado, Da Educacdo das Criangas, grafa a importancia de se
educar como meio preventivo contra futuros incbmodos sociais e familiares,
gue a rigorosa observancia no desenvolvimento intelectual e de autocontrole
por parte da familia e dos 6rgdos competentes amenizaria futuras mazelas
ligadas a criangas contraventoras. Neste mesmo viés, Rousseau, também no

século XVIII, contribui para uma nova leitura do que € a infancia e expde que “a
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crianca € importante em si mesma, € ndo0 meramente COmo um meio para um

fim”.

2.4.6. Violéncia intrapessoal (autoinfligida)

Pode-se dizer que esse tipo de violéncia é a manifestacdo de maior
angustia sentida por um individuo e que para alguém chegar a esse nivel de
rompimento do senso de preservacdo do proprio ser é porgue seu estado de
degradacdo moral, psicolégica e social jA& chegou a um estado critico e €
preciso, de imediato, uma intervencdo familiar, de amigos e por profissionais
especializados, no entanto, e quando este individuo que pratica a violéncia
intrapessoal ndo tem familiares atentos para as suas manifestacdes
diferenciadas? Ou quando 0s supostos amigos Sao justamente o0s que
acendem a polvora da angustia e do medo nesta pessoa? Ou quando € a
propria familia que desperta as angustias? Torna-se quase impossivel o
combate efetivo. A fuga se torna o autoflagelo.

Dentre os tipos de autoinfligimento temos os suicidios, as tentativas, as
ideacbes de se matar, as abstinéncias do convivio social saudavel e as
automutilagdes (mutilagbes fisicas e psicologicas). No Brasil os numeros de
casos que sdo do tipo suicidios ainda séo baixos, porém sdo preocupantes a
medida que eles s6 vém aumentando. Segundo o texto, Prevencao do suicidio:
um manual de atencdo de saude para profissionais da atencdo basica,
publicado pela Organizacdo Mundial da Saude (OMS) em 2000, o continente
asiatico € o que mais apresenta 0 niumero de casos de violéncia intrapessoal,
principalmente, do tipo suicidio. Apesar de o Brasil ndo estar colocado em
posicdo de grande risco quanto ao caso extremo do autoinfligimento, é
preocupante, pois estudos direcionados a violéncia chamam a atencdo para o
fato de que existe uma relacdo muito forte entre homicidios e suicidios: ambos
expressam sintomas destruidores da sociedade. Torna-se bastante dificil a
quantificacdo exata dessa violéncia uma vez que ela esta intimamente ligada

ao proprio “agressor”.
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2.4.7. Violéncia Cultural

A cultura retne as formas de pensar, sentir e agir de uma sociedade,
grupo ou meio, por meio da comunicacdo, da cooperacdo e da repeticdo
dessas acdes. Dessa forma, a violéncia cultural € aquela que se expressa por
meio de crencas, valores e praticas, repetidas por tantas vezes e reproduzidas

de diversas formas que se tornam naturalizadas.

Na violéncia cultural existem grupos mais “protegidos” e grupos mais
vulneraveis, 0os quais na sociedade sao principalmente: criancas e
adolescentes, idosos, mulheres nas relacbes de género, homossexuais,
deficientes fisicos e mentais, moradores de favelas e alguns outros. No grupo
considerado “protegido”, uma vez que se tratando de relagées humanas, nédo é
possivel se estabelecer uma regra que seja absoluta (0 mesmo vale para as
vulneraveis) sdo: homens, brancos, heterossexuais, classe média alta, cristdos
e de aparéncia enquadrada nos moldes europeus. Essas avaliagdes de grupos
se dao pelas préprias observacdes historicas e evolutivas da sociedade, onde é
possivel perceber os conjuntos de caracteristicas que sofrem mais e o0s

conjuntos que sofrem menos dessa violéncia.

A violéncia cultural ndo é, em si, uma violéncia, porém uma leitura da
resisténcia e propagacao de um tipo ou conjunto de violéncia que foi passado e
compartilhado pela sociedade de maneira tal que ndo é mais considerada
como um mal, mas como uma a¢ao natural do ser humano e do seu convivio. A

violéncia intrafamiliar, por exemplo, tem origem em mitos culturais.

Dentre os tipos de violéncias existentes na cultura, chama-se a atengéo
para dois tipos especificos: de género e racial. GEnero: constitui-se em forma
de opressdao e de crueldade nas relagcbes entre homens e mulheres.
Apresentada como forma de dominacédo e existente em qualquer classe social.
Sua maior expressao é o machismo naturalizado e é realizado por homens e
também mulheres. Suas varias formas de opressdo, de dominacdo e de
crueldade incluem assassinatos, estupros, abusos fisicos, sexuais e
emocionais, prostituicdo forgcada, mutilacdo genital e outras. Os agentes

costumam ser os parceiros, familiares, conhecidos, estranhos ou agentes do
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Estado (GOMES; MINAYO; SILVA, 2005). Racial/Etnia: Uma das mais cruéis e
devastadoras violéncias contra o ser humano € esta que se baseia na origem
do individuo e pela cor da sua pele. E incontestavel que esse tipo de violéncia
pode ser considerado o maior em quantitativo de afetados. O nimero de seres
humanos que ja foram mortos ou tratados com profunda degradacéo fisica,
moral e psicologica é gigantesca. As colonizacbes e escravizagbes sao
exemplos diretos desse tipo de naturalizagcdo da violéncia implantada e
propaganda por uma cultura (na espécie humana, a variabilidade genética
representa 93% a 95%, indicando, definitivamente, a auséncia de
subespécies/raca do ponto de vista biolégico. Existindo assim apenas o ser
humano). Apesar do combate mundial a escraviddo e a violéncia aos seres
humanos de etnias, comumente, afrodescendentes, ainda existem em suas
diversas formas e muitas vezes justificadas mentalmente na cabeca de quem

as praticam.

2.5. 0 FENOMENO DA VIOLENCIA NA ESCOLA

Apesar de alguns pesquisadores, acerca da violéncia escolar, dizerem
que nao existe uma violéncia generalizada nas escolas, é inquestionavel que
mesmo que de maneira pontual a violéncia no ambito escolar se torna
totalmente inaceitavel e contraditéria aos principios que norteiam a expectativa
desta instituicdo, também se faz necessario repensar sobre que tipo violéncia
estamos falando para assim considerarmos como algo pontual, ou seja, existe,
mas ndo em todas escolas, ou generalizada, a qual existe em suas diferentes

dimensdes em todas as escolas.

O autor deste trabalho defende ser mais apropriada a compreenséo da
dimensédo da violéncia e com isso a identificacdo dela nas escolas, assim o
mesmo autor defende que nao se trata de uma questdo pontual e sim de um
fendmeno social, o qual tem cada vez mais espaco e vez dentre 0s agentes
escolares, afirmando assim uma manifestacéo de violéncia existente em cada

escola.
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Como ja comentado anteriormente, a manifestacdo da violéncia nas
escolas parece ser um reflexo de uma sociedade também cada vez mais
violenta, a qual se agride em suas diversas capacidades pela disputa e dominio
do territério, pela posse de bens materiais, pelo poder, pela representatividade
ou pela suposta representatividade de status, pela crenca religiosa, pela
ideologia politica ou até mesmo por motivos ainda imperceptiveis. Todas essas
caracteristicas de motivacdo também fazem relacdo direta com as relacdes

existenciais do conceito Territério.

Apesar de ser um tema extremamente relevante, os estudos sobre a
violéncia escolar séo extremamente recentes, datando da década de oitenta do
século passado. Uma das coisas que torna significante o tema tratado € a
relacdo de reciprocidade que existe entre a escola e a sociedade, ou seja,
alguns fendmenos existentes na sociedade sdo capazes de adentrarem na
instituicdo escolar e esta por sua vez estd em processo de preparo de
individuos que estdo e serdo mais intensamente relacionados a essa

sociedade, causando assim um ciclo de acéo e resposta.

A violéncia como um todo e assim também a escolar é uma questdo de
complexidade, a qual vem despertando cada vez mais a atencdo dos
educadores e da sociedade. A atencdo especial das instituicbes responsaveis
pela formulacdo e implementacdo das politicas publicas, em especial as
educacionais, é fator sine qua non para uma tentativa de diminuicdo ou até
extincdo dessa manifestacdo social que se torna intramuro nas escolas e que
no ambito escolar vem comprometendo ainda mais a qualidade da educacao

no contexto da escola publica brasileira.

Dada a complexidade do assunto varias podem ser as vertentes que
levem a uma leitura do caso, no entanto, fazemos destaque para o fator da
fragmentacdo da dissociacdo da percepcdo ou concepcdes e das acdes no
cotidiano escolar, fazendo-se mais claro, entre a teoria e a pratica ai existente,
entre o conteudo e a realidade discente, por exemplo. Essa falta, muitas vezes
percebida pelo discurso de “pra que serve isso na minha vida?” demonstra o
afastamento da aquisicdo da aprendizagem. Outro ponto a ser levantado para

observacdo de uma possivel auséncia e desta falta um problema maior na
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violéncia intramuros da escola € a tentativa de padronizacdo dos diferentes
protagonistas escolares, quer sejam eles alunos, pais ou professores, ou
tentativa de tracar um perfil como normal e assim considera-lo como normal.
Isto, o olhar de padronizacdo nos diferentes sujeitos, descompensa uma
tentativa de maior civilidade e sociabilidade com o diferente. Com essa falha na
observacéo das divergéncias, o peso da diferenca do outro, como expde Séa
(2007), apenas se torna mais pesado que o esforco quase que de Atlas® para
manter a coeréncia de uma formacdao cidada.
O normal se estabelece como principio de coer¢édo no ensino, com
a instauracéo de uma educacdo estandardizada e a criacdo das
escolas normais; [...]. Tal como a vigilancia e junto com ela, a
regulamentacdo é um dos grandes instrumentos de poder no fim
da era classica. As marcas que significavam status, privilégios,
filiacdes, tendem a ser substituidas ou pelo menos acrescidas de
um conjunto de graus de normalidade, que séo sinais de filiacdo a
um corpo social homogéneo, mas que tém em si mesmo o papel

de classificacdo, de hierarquizacdo e de distribuicdo de lugares.
(FOUCAULT. 1987, p. 153)

7

Analisando o processo histérico das instituicbes de ensino é possivel
perceber uma grande ligagcdo nos tempos atuais com 0s pensamentos e agdes
arcaicas, as quais eram suficientes e pioneiras no periodo de suas
formulacbes, no entanto, praticadas em dias atuais ndo comportam a
dinamicidade das complexas relacdes do contemporaneo, como no caso da

educagéo estandardizada e homogeneizante.

A insercdo de diferentes classes e estratos da sociedade dentro da
instituicdo escolar é algo novo, se vistos 0s acessos a educagdo em tempos
passados, e essa insercado € necessaria ser levada em consideragdo na hora
de tentar criar um ponto que nivele todos em todas as formas dentro da escola.
As diferentes caracteristicas que permeiam dentro da sala de aula devem ser
observadas para que as observacdes e avaliagbes feitas para aqueles que
pertencem a essas salas sejam coerentes com as nhaturalidades e

possibilidades. Se desconsiderada as capacidades e evoluc¢des individuais na

5 N . .
Personagem pertencente a mitologia grega condenado por Zeus a sustentar nas costas, como forma de
peniténcia, o peso da terra.
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hora do observar e avaliar € possivel a iminéncia de uma violéncia cultivada

nas instituicées educacionais. Como demonstra a figura 1:

Figura 1: llustragdo de exame de avaliagdo desconsiderando as particularidades dos sujeitos.
Fonte: Google.

2.5.1. Violéncia Na, Da e Contra a Escola

E preciso saber que apesar das escolas serem consideradas o territrio
do saber, onde o combate as constantes mazelas sociais sdo tidas como
fundamentais e o preparo para um exemplar cidaddo se faz almejado é
também nesse territério onde essas corrup¢cfes sociais sdo iniciadas ou
reforcadas. A escola é capaz, por falta de sensibilidade, de praticar uma
violéncia tida como institucional ou simbdlica contra os sujeitos os quais ela
tem em seu alcance territorial, a padronizacéo irracional dos diferentes extratos

sociais é um exemplo de violéncia praticada pela escola ou violéncia da escola.

Apesar da violéncia praticada pela escola ser real, sdo outros os tipos de
violéncia escolar que se fazem mais perceptiveis e comumente investigada, a
violéncia na escola, por exemplo. Para Abramovay (2003), as violéncias

existentes na escola sao caracterizadas destas formas:
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a) Violéncia Simbdlica: O abuso do poder respaldado pela sustentacdo de uma

simbologia de autoridade, seja ela verbal, institucional ou dos costumes.

b) Violéncia Verbal: Intimidacdo a partir das palavras grosseiras,
desrespeitosas, jocosas e ameacas, a incivilidade no campo das palavras por

uma degradacéo, inicialmente, psicoldgica.

c) Agressdo Fisica: Um dano direto a integridade fisica ou material do
individuo, como no caso de: estupro, homicidio, roubo, latrocinio, ferimento
como qualguer material ou com o proprio corpo, causando danos visiveis e/ou

perceptiveis.

d) Violéncia Fisica: diferenciada da acéo de agressao fisica pela capacidade de
coordenar um grupo para infligir uma transgressdo a integridade fisica e
psicolégica de um sujeito ou de outro grupo. A capacidade coletiva de causar

danos.

Com bases nas caracterizagcdes apresentadas acima sobre a violéncia
escolar, os autores Charlot (1997) e Abramovay (2003) discriminaram as acoes
de violéncia na escola em trés niveis: a violéncia em si, as incivilidades, e a

violéncia simbdlica ou institucional:

[...] este classificou a violéncia na escola em trés niveis: a
violéncia - golpes, deferimentos, violéncia sexual, roubos, crimes,
vandalismo; a incivilidades - humilhacbes, palavras grosseiras,
falta de respeito; a violéncia simbdlica ou institucional — falta de
sentido em permanecer na escola por tantos anos; o ensino como
um desprazer que obriga o jovem aprender matérias e contetidos
alheios aos seus interesses; as imposi¢cdes de uma sociedade que
ndo sabe acolher os seus jovens no mercado de trabalho; a
violéncia das relacbes de poder entre professores e alunos; a
negacao da identidade e satisfacdo profissional aos professores, a
sua obrigacdo de suportar o absentismo e a indiferenca dos
alunos. Charlot, 1997 (Apud ABRAMOVAY, 2003, p.95)

No que tange & capacidade multipla de se realiar violéncia e em especial
a violéncia escolar, também podemos incluir aquela que é deflagrada
diretamente a instituicdo, aquela que tem como seu objetivo a danificacdo dos

patrimonios, por exemplo, uma banca quebrada, ventiladores danificados,
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pichacbes sem a reconhecida autorizacdo da gestdo responsavel, incéndios
causados de forma intencional e danosa ao material ou atém mesmo ao
pessoal. A esses tipos acdes transgressoras € clara a denominacdo de
violéncia contra a escola, como apresenta Charlot (2002).

Dentro da tipologia apresentada por Charlot (1997) e defendida por
Abramovay (2003) o bullying € uma manifestacdo de violéncia encontrada
dentro de duas das trés apresentadas (violéncia, incivilidade e institucional), ou
seja, é possivel enquadrar o bullying na tipificacdo da propria violéncia em si e
na inciviidade. No entanto, é preciso ficar atento pois apesar dessa
manifestacdo da violéncia ser enquadrada em duas, ele, o bullying, pode

emergir, como consequéncia, a violéncia simbdlica ou institucional.

2.5.2. O Bullying como uma das manifestacées da violéncia escolar

Ainda sobre a questdo da violéncia escolar daremos destaque a um
tema bastante discutido, nas Ultimas décadas, entre os pesquisadores que tem
na escola seus principais objetos de pesquisa, o bullying. Uma vez que esse
comportamento permite uma leitura das praticas de incivilidade, manifestacdes
de violéncia e agressividade e do territério ou territorialidade existente no

ambito do ensino.

O termo tdo citado ultimamente ndo possui uma traducdo para idioma
portugués (BR), sendo o termo de origem anglo-saxbnica, mais

especificamente do inglés e que vem do adjetivo bully ou no Brasil: valentéo,

7

agressivo, espancador, brigdo. Assim o bullying é a manifestacdo de um

agressor contra alguém exclusivamente indefeso.

Trata-se de situagcbes em que se constatam relagbes de poder
assimétricas entre agente(s) e vitima(s), nas quais se tem
dificuldade de defesa. Na literatura especializada, adota-se também
o termo de vitimizacdo. Este tipo de atitude deve ser identificado
como violéncia pela comunidade escolar e deve ser trabalhada para
a construcdo de um ambiente saudavel. Liberal et al., 2005 (Apud
IBGE, 2010).
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Dentro dessa violéncia observada e manifestada no territério escolar,
bullying, existem algumas caracteristicas a serem observadas: a
intencionalidade, a repeticdo e a incapacidade fisica ou psicolégica das
vitimas se defenderem sozinhas. Na intencionalidade, o agressor tem a nogao
clara e objetiva de transgredir a tranquilidade fisica, psicologica e moral da
vitima. Na caracteristica repeticdo, a vitima sofrera num intervalo de pelo
menos um més, trés agressbes com as mesmas caracteristicas. E na
incapacidade fisica ou psicoldgica, a vitima, por questdes de poder territorial
do agressor, da fragilidade fisica ou moral da vitima, do descaso da escola, da
falta de observancia dos pais ou por conivéncia dos préprios colegas se
encontra na incapacidade de reagir e superar as humilhacbes e agressoes
intencionais e repetitivas dos praticantes do bullying, os bullies. (SILVA, 2010).

Observando as praticas dos bullies é possivel dizer que nao existe razao
aparentemente compreensivel para as praticas de bullying, no entanto, o que
de fato existe sdo razdes injustificaveis, visto que, compreender as motivacdes
se torna alcancavel. Sob algumas perspectivas, € visto que o peso da
diferenca, e o desejo exacerbado do poder sao razbes, podemos dizer, para
uma inicial compreensao dessas violentas e degradantes acdes de violéncia

escolar.

O peso da diferenca se apresenta ao passo que o outro “merece” sofrer
por ser mais alto, ou mais baixo, mais gordinho, ou mais magrelo, de pele mais
clara, ou de pele mais escura, de cabelo mais liso, ou mais crespo dentre
outras diferencas existentes na sociedade que antes de chegar as escolas,
como fator de diferenca, séo discriminadas e classificadas anteriormente no
meio “adulto social’, muitas vezes por padrbes de beleza midiaticos, os quais
rotulam em seus filmes, seriados estrangeiros e novelas, pessoas que ndo sao
inerentes aos processos de formacdo historica e cultural da sociedade.
Também ¢é possivel perceber que para além da aparéncia a questédo
consumista pode designar, mais uma vez, o peso da diferenca do outro, ou
seja, a familia mais rica ou pobre, a marca do celular, a roupa da moda, o
detalhe em ouro, o laptop, a smart TV de resolucdo 4K ou nado, podem ser

fatores de inveja dos que ndo tém ou ndo sao diante daqueles que tém ou sao.
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No desejo exacerbado do poder, a razdo se recai sobre a ineréncia de
dominio e delimitacdo de um territério ou territorialidade, visto que, é possivel
perceber o dominio da turma que os praticantes de bullying exercem sobre os
demais, geralmente mais expressos na propria sala de aula, caracterizando
uma delimitada extensdo de territorialidade dentro do territério escolar. Na
tentativa da afirmacao territorial pelo poder, o bullie ou bullies exercem suas
autoridades com violéncia sobre aquele ou aqueles escolhidos para servir de
plataforma de seu dominio. Segundo pesquisas realizadas pelo Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica, (IBGE, 2010), Brasilia € a unidade
federativa com maiores casos de bullying de todo pais, sendo o coracdo do
poder do Brasil, ndo é dificil perceber que as relacbes de poder estao
intrinsecamente ligadas ao bullying e ao territério. A pesquisa realizada pelo
IBGE foi feita com mais de 6.700 escolares, entre publicas e privadas e se

tratava de questdes da saude escolar.

Dentro das préaticas humilhantes e vexatorias que cercam o bullying,
mais precisamente de quem sofre com essa violéncia, estdo as formas e suas
consequéncias psicossomaticas que podem ter inicio na infancia, dentro da
escola e se fixar até a maior idade. Nas formas, temos a verbal, fisico e
material, psicolégico e moral, sexual e acompanhando o0 processo
globalizador, a forma virtual (cyber bullying). Nas consequéncias
psicossomaticas estdo o transtorno do panico, a fobia escolar, a fobia
social, o Transtorno de Ansiedade Generalizada (TAG), depressao,
anorexia, bulimia, Transtorno Obsessivo Compulsivo (TOC), Transtorno

do Estresse Pds-traumatico (TEPT), esquizofrenia, suicidio e homicidio.

E possivel a indagacdo, por quem se debruca recentemente nos
aspectos bullying, sobre o préprio nome bullying. “Por que tal nome, dado
agora, sobre uma prética ja conhecida ha anos?” e a resposta se da pela
questdo que as investigacdes dessas praticas dentro do territorio escolar nunca
tinham sido feitas com caracteres e seriedades de pesquisas académicas, logo,

nunca se tinha dado uma nomeacao ou uma denominacao.

Segundo a psiquiatra e pesquisadora Ana Beatriz Barbosa Silva (SILVA,

2010), o bullying pode ser considerado mais antigo que a propria instituicdo
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denominada escola, mas a preocupacdo sobre esse tema no ambito escolar
surge no inicio dos anos 70, na Suécia, onde a pratica da violéncia escolar
estava cercada de grandes interesses e preocupagdes pela sociedade como
um todo e em pouco tempo a mesma onda de preocupacdo invadiu 0s

interesses de outros paises da Europa.

A Suécia foi palco das primeiras investigacdes e preocupacdes sobre a
violéncia escolar no que tange a manifestacdo por meio do bullying, mas € na
Noruega que essa questdo se torna realmente dramatica, durante muitos anos
pais e professores desse Ultimo pais citado se encontravam em apreensao,
dada a preocupacgao com seus filhos e alunos sobre perseguicdes e constantes
atividades de agressdo psicologica e fisica. No entanto, apesar das
preocupacdes e angustias dos individuos, o governo néo se tinha manifestado
sobre essas preocupacoes, apenas na década de 80, em 1982 com o tragico
fato da morte de trés criangas, com idade entre 10 e 14 anos, as quais haviam
se suicidado, no norte da Noruega, que 0 governo vigente comeca a se
movimentar de maneira mais contundente nas investigacbes e com essas
descobrem que a causa da morte dessas criancas se deu pelos maus tratos a

que elas foram submetidas por seus proprios colegas de escola.

Dan Olweus, professor pesquisador da Universidade de Berger, na
Noruéga, comeca quase que no mesmo periodo pesquisas com mais de 84 mil
estudantes e centenas de professores para investigar as taxas de ocorréncia e
formas como o bullying se apresentava no cotidiano escolar. Nessa pesquisa,
gque em comparacao aos anos escolares no Brasil, se daria investigar alunos
do primeiro ano fundamental até o terceiro ano do ensino médio, constatou que
um a cada sete alunos tinha relacdo direta com a questéo da violéncia escolar
caracterizada como bullying, sendo esses alunos em posi¢des de vitimas ou de
agressores. Tal constatacdo causou uma mobilizacdo social enorme, a qual
gerou a campanha nacional antibullying pelo governo e em pouco tempo houve
uma reducéo de 50% dos casos dessa pratica. O sucesso foi tdo bem visto que
logo comecou a ser copiado e aprimorado por outros paises, como a Inglaterra,

o Canada e Portugal.
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Olweus afirma, segundo Silva (2010), que o bullying existe, de maneira
similar ou até superior ao que ocorre na Noruega, em muitos outros paises,
independente de sua importancia econémica mundial, tais como Suécia,
Finlandia, Inglaterra, Holanda, Japéao, Irlanda, Espanha, Australia e Estados
Unidos, entre outros. Segundo pesquisas realizadas pela Organizacdo Mundial
da Saude (OMS), o caso da violéncia escolar denominada de bullying vem
aumentando de maneira significativa e apontam que de 5% até 35% das
criancas em idade escolar estdo, estavam ou estardo envolvidos em condutas

de incivilidades agressivas e transgressora no ambiente educacional.

Nos Estados Unidos, ndo é incomum noticias de jovens que adentram
armados em suas antigas escolas para causar danos de morte Aqueles que
para eles eram e sdo causas de sofrimentos e angUstias presentes. Assim 0
bulliyng nesse pais é tido com grandes cuidados e tensdo. Apesar das
preocupacdes o fendbmeno de violéncia, neste momento apresentado, tem
crescido de maneira assustadora. Um dos grandes fatores de preocupacgao e
de discussao acerca das consequéncias do bullying estd baseada na grande
facilidade de se conseguir armas de fogo na maioria dos Estados no Estados

Unidos da América.

No Brasil, a Associacdo Brasileira Multiprofissional de Protecdo a
Infancia e a Adolescéncia (Abrapia), desde 2001 vem realizando estudos no
que se refere a compreensdo desse cruel fenbmeno e nos meses finais de
2002 e marco de 2003 realizou uma pesquisa por meio de questionario com
mais de 5.400 alunos no Rio de Janeiro, referentes a 9 escolas publicas e 2
escolas particulares, nos niveis da 52 a 82 séries (atuais 6°, 7°, 8° e 9° ano do

ensino fundamental). O resultado da pesquisa mostrou que:

e Mais de 40% dos 5.482 alunos entrevistados (2.217) assumiram ter
praticado ou sofrido diretamente o bullying (Importante pensarmos sobre

agueles que ndo admitiram, mas praticaram ou sofreram também);

e Existe uma maior execucao do bullying por parte do género masculino
(50,5%) do que do género feminino (49,5%);
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e As agressdes em grande parte acontecem dentro da sala de aula
(60,2%), durante o recreio (16,1%) e nas mediacOes da entrada e saida
da escola (15,9%);

e Quase a metade dos alunos entrevistados admitem que ndo contaram
ou ndo contam o fato para os professores, coordenadores, gestores ou
até para os pais. (Possivelmente, por conta da vergonha ou pela

esperanca de um fim sem a denuncia efetiva dos agressores).

E possivel ser combatido e até diminuido, mas acredita-se que essas
praticas violentas dentro dos territdrios do saber ndo podem ser exterminadas
por completo, necessitando uma constante vigilancia e acdes preventivas que
as exterminem assim que inicialmente manifestadas. O bullying ndo escolhe

classe social, nivel escolar, histérico de tradicdo da escola ou bairro.

O bullying ocorre em todas as escolas, independente de sua
tradicdo, localizacdo ou poder aquisitivo dos alunos. Pode-se
afirmar que esti presente, de forma democrética, em 100% das
escolas em todo o mundo, publicas ou particulares. O que pode
variar sdo os indices encontrados em cada realidade escolar. Isso
decorre do conhecimento da situacdo e da postura que cada
instituicdo de ensino adota, ao se deparar com casos de violéncia
entre os alunos. (SILVA, 2010. p. 117)

2.5.2.1. Alguns casos da iniciativa bullying

Na Inglaterra, no condado de Leicestershire, a colegial britdnica Hannah
Smith, de 14 anos, cometeu suicidio, com enforcamento, ap0s inumeras
perseguicdes de cunho imoral, psicolégico, denegridor e humilhante na rede
social “ask.fm.” investigacdes concluiram que algumas dessas acdes de
violéncia e perseguicdo pela internet (cyberbullying) foram cometidas por

colegas de escolas.®

®Fonte: <http://www.theguardian.com/uk-news/2014/may/06/hannah-smith-suicide-teenager-cyber-
bullying-inquests> acesso em 08/08/2015.
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No Texas, na cidade de Cleburne, o estadunidense Jon Carmichael, de
13 anos de idade, em marco de 2010, se enforcou no celeiro de seus pais por
angustia e desespero causados pelas constantes iniciativas de bullying com o
garoto considerado pelos seus agressores da escola de franzino, magricela,
timido e de rosto “afeminado”. O garoto apanhava sem motivo real e ja tinha

sido colocado por inimeras vezes no lixeiro.’

Jamey Rodemeyer, nova-iorquino, de 14 anos, ap0s postar em sua
conta do Youtube um video de apoio a comunidade LGBT, comecou a sofrer
violéncias de diversas formas na sua escola, Heim Middle School, por parte de
seus supostos colegas e também pela internet. Isso causou, em Rodemeyer, a
retirada de sua prépria vida, em setembro de 2011 (cinco meses apo0s sua

publicacdo no Youtube).®

No Brasil também néo é dificil encontrar casos de violéncia escolar se
caracterizando ou ja prontas como bullying, j& que a mesma se manifesta por
razdes ligadas ao senso de indiferengca com o outro, na introjecéo de desejos e
padrées induzidos por uma sociedade segregadora, fruto de um intenso
resultado de consumo globalizado ao qual exclui 0s que ndo se encaixam em

suas normas.

Em Remanso, Bahia, 2004, um rapaz de 17 anos apdés sofrer constantes
condutas de bullying como, perseguicfes, agressfes e até baldes de lama
jogados sobre sua cabega, 0 jovem matou duas pessoas e feriu mais trés. O
estudante em conseguinte as mortes tentou atentar contra sua propria vida,

mas foi desarmado.

Em Realengo, Rio de Janeiro, Brasil, 2011, um jovem de 23 anos
chamado Welligton Menezes de Oliveira entra em sua antiga escola, Escola
Municipal Tasso de Silveira, apés anunciar que daria uma palestra aos alunos,
em comemoracdo aos 40 anos da instituicdo. No entanto, o jovem carregava

consigo duas armas e muni¢ao (no burburinho da comemoracgao e do recreio

"Fonte: <http://www.nbcnews.com/news/us-news/parents-boy-who-killed-self-after-bullying-can-sue-
n143486> acesso em 08/08/2015.

® Fonte: <http://abcnews.go.com/Health/jamey-rodemeyer-suicide-ny-police-open-criminal-
investigation/story?id=14580832> acesso em 08/08/2015.
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isto ndo foi percebido). Welligton entra nas salas de numero 1.803 e em
seguida na 1.801 com as duas armas em maos e gritando “vou te matar” acaba
por ceifar a vida de 12 criangas entre 13 e 15 anos. O caso durou 15 minutos e
seu fim se deu apés um PM que estava na escola atirar contra Welligton e por
fim o préprio Welligton atirar na prépria cabeca. Segundo informacdes e
histéricos de amigos e ex-colegas de escola, 0 mesmo sempre tinha sido vitima
de agressoOes e perseguicdes na instituicdo de ensino, tudo causado por sua
intensa incapacidade de se relacionar, por timidez crénica. O caso ficou

conhecido como “O Massacre de Realengo”.

E muito significativo entender que dentro dessas manifestacbes de
abuso de poder, como vitimas, também se encontram os professores.
Infelizmente, cresce o numero de professores que abandonam a docéncia por
motivos variados e dentre eles a violéncia e o medo, a humilhacgéo, a agressao,
a perseguicéo, o desrespeito sdo fatores chaves de desisténcia, muitas vezes
cercada de decepcao pessoal e profissional. Os professores, muitas vezes, se
veem em uma situacdo de puro dilema, onde se buscam ajuda ou relatam as
violéncias sofridas em sala de aula com seus colegas e superiores podem ser
vistos como um profissional mediocre, que ndo tem o controle sobre sua turma
e logo ndo se encaixa com os outros “bons profissionais”. No entanto, se o
professor se manifesta como forma de pedido de ajuda com seus préprios
alunos, corre o risco ser visto como mais fragilizado do que ja encontrado. E se
convoca OS responsaveis para conversar sobre as recorrentes agressoes

sofridas, pode, normalmente, se frustrar com a ndo aparicao dos convocados.

Tanto por uma questao de formagdao inicial, quanto pela formagéo que se
da durante o processo de profissdo, o professor se vé ausente de recursos
necessarios para um combate mais justo diante da violéncia existente entre
seus alunos e principalmente enfrentada pessoalmente. Surge assim, a
necessidade de um olhar mais apurado diante das situagbes conflitantes que
enfrenta o profissional de educacdo, que neste trabalho seria a violéncia

escolar.
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3. A FORMACAO DO PROFESSOR E O “TOQUE” DA VIOLENCIA NO SER
PROFISSIONAL

A formacao de professores para o nivel basico da educacgéo se da pelo
processo de graduacdo, oferecida por instituicbes educacionais de ensino
superior, as quais estdo regulamentadas e liberadas pelo Ministério da
Educacao e isto se torna importante dada as configuragdes para a docéncia
antes das significativas mudangcas com a aprovacédo da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional. — Lei n°® 9394/96.

Art. 62. A formacé@o de docentes para atuar na educacgéo bésica
far-se-a em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacao
plena, em universidades e institutos superiores de educagéo,
admitida, como formacdo minima para o exercicio do magistério
na educacgdo infantil e nos 5 (cinco) primeiros anos do ensino
fundamental, a oferecida em nivel médio na modalidade normal.
(BRASIL. LDB — 9394/96, 2014, p. 56)

Uma das grandes observacbes sobre a participagcdo da escola na
sociedade é que ela evolui, se adapta e se reconfigura de acordo com as
exigéncias sociais, no que se refere a sociedade ou no que tange o poder
governamental que mantém um poder sobre as pessoas e sobre as

instituicoes.

No entanto, é impossivel tratar da escola sem se pensar sobre 0s
agentes que movem essa instituicdo. Os professores sao e devem ser vistos
como importante engrenagem desse complexo motor social, que sédo as
escolas. Assim as reconfiguracdes dessas instituicdes de ensino perpassam de
maneiras irredutiveis pelas novas observacfes dos docentes e nesse momento
nao se pretende tratar das questbes de quem viria primeiro, 0os professores ou
a escola, visto que em alguns momentos o0 comportamento unissono dos
professores modifica os padrdes de uma escola e em outros as exigéncias das

regulamentacdes tentam padronizar os comportamentos docentes. “O
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professor com relacdo a escola é, ao mesmo tempo, determinante e
determinado. Assim como seu modo de agir e de ser, recebem influéncias do
ambiente escolar, também influencia este mesmo ambiente”. (CUNHA, 1989, p.
24).

Sobre a importancia do que € ser o professor nas praticas de ensino,
pensa-se também nas questbes formativas e formadoras desse profissional.
Como esse mesmo se percebe em sua formagéo apés ir ao mundo do trabalho
e enfrentar situacdes e questbes que nunca foram nem introduzida no seu
circuito da graduacéo, ainda como aluno? A violéncia como exemplo maior e
precursor neste trabalho, se apresenta como grande questdo nas reflexdes
sobre o docente e sua formacao inicial.

O grande numero de evasGes na docéncia muitas vezes ligadas a
frustracdes ndo soO salariais, mas também, ligadas as angustias, insegurancas
e medos, que ndo sdo condizentes as ineréncias da profissdo. No constante
discurso sobre um profissional reflexivo de suas praticas € esquecido que
nessas reflexdes sobre suas praticas ndo estdo apenas as questdes de sala de
aula, mas sua importancia no todo, a grande reflexdo sobre o que se entrega e
0 que se recebe, sobre os constantes sacrificios singulares de ser docente e as

coeréncias ou incoeréncias desses resultados.

O qudo insalubre é ser professor da educacdo publica e béasica no
Brasil? Ha alguns que ao refletir sobre suas praticas se respondem que no
processo atividade/retorno, a balanca sempre pesa mais para as atividades,
para as obrigacfes e exigéncias, estando o retorno financeiro, o retorno moral

e o retorno da dignidade em estado minimo.

Alguns outros professores se apegam em momentos particulares de
suas experiéncias e se respondem o contrario, que o retorno € suficiente. Ha
também aqueles que se cravam em antidepressivos e continuam até o dia de
sua aposentadoria e a esses ja parece nao importar o resultado da reflexdo do
outro sobre a sua profissdo, ja que, uns miligramas pela manha e outros

miligramas ao cair da tarde ndo séo ideais, mas suficientes até o fim, a
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aposentadoria. E para 0os que se sustentam em ansiolitico, as violéncias

simbdlicas e intrapessoais sdo angustiantes companhias.

Para Sheiber (2010):

Observa-se, hoje, grande pressdo para que o0s professores
apresentem melhor desempenho [...] As criticas ressaltam,
sobretudo, os professores como mal formados e pouco imbuidos
de sua responsabilidade pelo desempenho dos estudantes. A
partir dai, os diversos niveis governamentais vém criando
mecanismos que visam ampliar o controle do exercicio
profissional, mediante exames de certificacdo de competéncia,
associados a implantacdo de incentivos financeiros. Tais medidas,
no entanto, se ndo totalmente dispensaveis, precisam ser
relativizadas frente aos salarios nada compensadores, carreiras
gque ndo oferecem clareza de percurso, imaginario coletivo
desmotivado em relagdo a profisséo, alto indice de abandono da
docéncia e a progressiva queda na procura pelos cursos de
licenciatura. Revela-se um cenério que exige assumir prioridades
para tornar a ocupacdo ndo apenas mais atrativa e valorizada,
mas também mais competente para o desenvolvimento de uma
educacdo com qualidade para todos. (SHEIBER, 2010, p. 985.).

7

Apos o término de uma graduacdo em licenciatura, no Brasil, é
perceptivel o desejo de fazer algo diferente, algo inovador, entéo, os discursos
dentro das instancias superiores em formacéo de professores sao inspiradores,
motivadores, trazem até um cunho de utopia salutar. Mas, o que acontece apos
as questbes regulamentares de uma padronizacdo na licenciatura € apenas
burocratico, ou seja, o capelo, o canudo, a bata e a colacdo de grau, afirmam
uma questado legal para ser professor, mas ndo garantem o trabalho, nem a
qualidade no mundo do trabalho, muito menos uma boa pratica docente por
parte de quem se forma. Existindo apds a formacdo uma forma individual de
tracados, experiéncias singulares das quais sdo tomadas de maneira diferente,
com experiéncias, que por vezes, parecem ser comuns a todos da area.
Observando que a falta de um cédigo deontoldgico, onde se estabeleca limites,
alcances, direitos e deveres para o profissional da educagéo, ou seja, um
codigo de ética para os proprios profissionais possuam um referéncia basica de

suas atividades.
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3.1. O SER PROFISSIONAL APOS A FORMACAO

Dentro de qualquer profissdo sdo discutidas as praticas do ser
profissional, ou seja, as relagbes praticas da profissdo fora da sala de aula,
como sdo de fato o dia a dia da profissdo, coisas que vao além do campo
tedrico. No entanto, a identificacdo com a propria pratica se da, para o
professor, antes da graduacao, durante ou depois da graduacdao? A questéo
identidade caberia a esse momento, no entanto, ndo nos aprofundaremos, pois
a discussdo caberia um seguimento bem mais divergente ao que se propde

este trabalho, porém séo cabidas as sutis tangéncias e reflexdes.

A flexibilidade, a capacidade de se adaptar a realidades diferentes de
educandos, com pensamentos diferentes, habitos e costumes distintos a cada
término de turno ou de hora/aula séo realidades da ineréncia profissional de ser
professor. Assim fica convencionalmente concebida a certeza de que néo é
possivel estabelecer moldes ou experiéncias modeladoras, a incerteza de
como se tornar um bom profissional da educacao se estabelece mais do que a

certeza do que é ser professor.

Pelo fato de néo ser estética, pronta e acabada € que a profissdao do
professor passa por novas adequacgOes, adaptacoes e atualizacdes, das quais
estdo além das introduzidas durante o periodo da graduacdo, chamadas de
formacdes continuadas, sejam essas formacdes de cunho institucional com as
chamadas “capacitacbes de professores”, “oficinas”, “cursos”, “minicursos”
entre outras, existem também as formacdes individuais, as preparacdes
reflexivas e também de conteudos que se atualizam dentro da producao

cientifica.

Outro ponto a ser levantado no processo de formagao séo as prioridades
nos niveis educacionais, nos ultimos anos o que se tem mais visto sdo “novos
postos de formagdo em licenciatura”, novas instituicdes educacionais que
abrem cursos para licenciatura, visto um apoio governamental ndo baseado na
melhoria, mas visando a tragica realidade do abandono da sala de aula, a fuga
da insatisfacdo que vai além da formacdo ou qualquer tipo de graduacdao.

Infelizmente, no Brasil, as ordens de investimentos se ddo em ordem do tipo
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Topo/Base, ou melhor, as instituicbes de base com mais problemas de

aceitacao social e credibilidade que as instituicdes de ensino superior.

Um dos grandes exemplos dessa percepcdo social acerca da
credibilidade do ensino basico e do ensino superior sdo as proprias buscas e
matriculas. Em linhas gerais, € visto um esforco dos pais em matricular seus
filhos, no periodo basico da educacgdo, em instituicbes particulares, evitando
que seus filhos participem do processo educativo e estrutural da rede publica.
Ao se deparar com 0 ensino superior, é visto desses mesmos pais, uma
preocupacdo em que seus filhos pertencam agora ao nivel superior de
educacdo publica, ndo sé pela questdo financeira, pois algumas escolas
possuem mensalidades equivalentes a cursos superiores na estancia privada,
porém e mais significativo pela credibilidade das Universidades Estaduais e

Federais.

Nesse viés da desconfianca do ensino publico de base estdo os
professores, 0s quais sdo agentes ativos com suas formacdes dedicadas ao
melhor envolver pedagdgico. E comum perceber que o recém-formado vai pra
sala de aula com impeto, com desejo de mudanca, com o coracdo cercado de
receios e vontades, “Como em outras profissbes ha uma distancia entre os
sonhos e a realidade. No comeco, recém formados, os jovens professores
compensam com 0 entusiasmo a falta de experiéncia e de formacdo nos
meétodos e técnicas de comunicacdo em sala de aula, de gestdo do processo
de ensino-aprendizagem.” (MORAN, 2014, p, 78), mas 0 processo, muitas
vezes, 0 torna um profissional desapontado, com sérias reflexdes do se
envolver profissionalmente com a acdo ensino e ndo é comum observar nos
mais antigos profissionais a¢gfes de imprudéncia baseadas na angustia do ser
professor de nivel basico no Brasil. O desenvolvimento profissional por meio
das ampliacbes pedagdgicas e técnicas apos formado traz uma sensacao de

competéncia pessoal, de qualificacdo e autoestima.

Existe uma relagdo profunda entre o ser professor e ser mediador, nao
assumindo uma caracteristica breve de apenas mediar qualquer coisa, no
entanto, a mediacdo entre os saberes, entre a realidade e o tedrico sdo carros-

chefes do ser professor. Na visédo vygotskyana da mediacgao:
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Mediacdo em termos genéricos é o processo de intervencdo de
um elemento intermediario numa relacdo; a relacdo deixa, entéo,
de ser direta e passa a ser mediada por esse elemento
(OLIVEIRA, 2002, p. 26).

Mas o essencial se encontra em um novo estilo de pedagogia que
favorece ao mesmo tempo as aprendizagens personalizadas e a
aprendizagem coletiva em rede. Nesse contexto, o professor é
incentivado a tornar-se um instigador da inteligéncia coletiva de
seus grupos de alunos em vez de s6 um fornecedor direto de
conhecimento (LEVY, 2008, p. 158).

Nessa premissa do mediador social e escolar, ou seja, aquele que media
0 conhecimento prévio social aos conhecimentos escolares, o professor se
envolve com questdes fatidicas a um publico externo as escolas, a economia
local, as festividades locais, os interesses locais e a violéncia geral e local.
Existem aqueles que se posicionam em apenas apresentar o “saber curricular”
(TARDIF, 2002, p, 36), como em uma formacéo técnica e acabada, porém ja foi
verificado que os professores que mediam os saberes para além dos técnicos
tem maiores sucessos justamente nas questdes mais pragmaticas de suas
disciplinas, ndo se pretende com isso afirmar que o professor deva se envolver
sentimentalmente com as questdes particulares do alunado, assumindo papeis
de pais ou tutores ou psicélogos, mas de uma sensibilidade vygotskyana de
perceber a realidade geral local do cotidiano dos alunos e procurar aproximar
esses cotidianos aos contetdos trabalhados. Vygotsky (1988). Para Paulo
Freire, “a educacdo ndo € um instrumento valido se ndo se estabelece uma
relagao dialética com o contexto da sociedade na qual o homem esta radicado”
(FREIRE, 19080, p. 34).

As violéncias nas escolas tem sido um dos grandes problemas
enfrentados pelos professores sendo que, muitos deles, ndo sabem como agir
diante de tal situacdo. E, muitas vezes, de esforco sobrecomum a pesquisa
local, a pesquisa disciplinar, as exigéncias cotidianas da profissao ligadas aos
translados realizados por inUmeros professores que lecionam em mais de uma
instituicdo escolar e em pontos distintos e distantes entre si que se brutaliza um
cotidiano das realidades docentes. E a esses aspectos da violéncia nas

escolas e da brutalidade do cotidiano docente se deve, em principio, a falta de
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politicas publicas voltadas ao combate da violéncia escolar, como também a

falta de preparo do professor para enfrentar essa realidade.

N&o é dito que a violéncia escolar ndo se é comentada nos periodos de
formacéo de um licenciado, pois ela é. A questao é que os proprios professores
que trazem essa discussdo, em sala também, ndo estdo, normalmente,
preparados para lhe dar com as violéncias dentro de suas préprias salas de
aula, nas instituicbes de ensino superior. Estar a par do que estd acontecendo
nao significa que se tem conhecimento de como agir em determinadas
situacdes. Na maioria das vezes se toma atitudes inadequadas que acabam
levando a um esvaziamento da autoridade do professor e a um sentimento de
impoténcia diante de problemas apresentados pelos seus estimados e quase
sempre adotados de uma afetividade cognitiva, alunos. “Os professores devem
afirmar-se sem, por outro lado, desarfirmar os alunos” (FREIRE E FAUNDEZ,
1989, p, 34).

3.1.1. Da Vocacéao e da Profissédo

Dentro das percepcdes sociais existem varias posturas e sentimentos
que sao levados por periodos continuos e propagados como um sentimento
real, uma concepcao pura da verdade, assim se somando aos processos de
cultura de um grupo ou até de uma nacdo. No Brasil, no que se refere as
guestbes da docéncia, muito se tem encarado como um sacerdécio, uma
missao divina, a qual esta cercada de toda mistica. Névoa (1991) afirma que “a
génese da profissdo do professor tem lugar no seio de algumas congregacoes

religiosas, que se transforma em verdadeiras congregacdes docentes”.

Em Aradjo (2011), a formacdo docente, embora reclamada por
sistematizacdo especializada desde o inicio da Modernidade so foi configurada
dessa forma no final do século XVII. A primeira experiéncia sistematizada da
formacdo docente, proxima das configuragbes mais atuais, € de iniciativa de
Charles Démia (1637-1689), um abade francés, o qual em 1672 funda em
Lyon, Franca, um centro de formacgédo que prefigura as escolas normais, no

entanto, apds a sua morte o centro criado por Démia também né&o resiste e
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finda. Outra iniciativa sobre a formacédo do professor é a de Jean Baptiste de
La Salle (1651-1719), France e também fundador da Congregacdo dos
Lassalistas, a qual cria em 1688 a escola de formacdo de professores, no
entanto, voltada mais especificamente as questdes da religido. J.  Lakanal
(1762-1846) propds em 1794 o estabelecimento de escolas normais na Franca,
argumentando a favor da necessidade e formacéo de professores em vista da

regeracdo do entendimento humano e de uma perspectiva democrética.

As instituices religiosas sempre tiveram e até os dias atuais tém, um
forte vinculo com os processos de ensino e de formacao docente, as principais
instituicdes educacionais privadas no Brasil sdo confessionarias e com elas
todo cunho ideoldgico do ser professor e a “divina missao”. Observando a
prépria criacdo das escolas e das influéncias eclesiasticas nas relacdes sociais
durante varios séculos é que podemos, provavelmente, comecar a questionar
de onde surge a concepc¢ao de que a educacédo € sagrada e superior e aos que

lecionam uma missdo mistica do sagrado.

Existem, através das aceitacdes sociais, profissbes diferentes e até mais
importantes que outras, em nome de um resultado maior as aplicacdes de
paradigmas. Ser profissional é resultado de um processo de aprendizagem, de
estudo e de exercicio, mas como uma dimensdo necessaria e historicamente
determinada. Observe-se com atencdo a caracterizacao de trés categorias de

profissdes: a) as gloriosas; b) as honestas e c) as baixas ou desonestas:

As profissBes gloriosas que produzem mais ou menos o0 apreco de
distingcdo, e que todas tendem a procurar o bem publico, sdo a
religido, as armas, a justica, a politica, a administracdo dos
rendimentos do estado, o comércio, as Letras, e as belas-Artes. As
profissées honestas sdo aquelas do cultivo das terras, e das
ocupacgbes que sdo mais ou menos Uteis. HA em todo os paises
profissBes baixas ou desonestas, porém necessarias na sociedade;
tais sdo aquelas dos carrascos, dos porteiros, dos agougueiros, [...]
daqueles que limpam esgotos, e outras pessoas insignificantes;
porém como o soberano é obrigado a tolera-los, é necessario que
eles possuam direitos comuns aos outros homens.
<http://encyclopedie.uchicago.edu> (Apud ARAUJO, 2011, p. 25).
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Enquanto a religido define a pratica docente como essencialidade
vocacional, o discurso da economia liberal aponta para inser¢cdo desta mesma
pratica na dindmica das relagfes produtivas de um sistema capitalista. Entédo, o
discurso liberal e o discurso religioso podem ser representados como espacos
antagbnicos no campo da representacdo do magistério, visto que esses dois

discursos séo aceitos no cotidiano da profissdo docente.

Surgem, entre 1830 e 1848, movimentos de professores que se
caracterizavam pela adogéo de principios liberais; pela lutar por
organizagdo profissional e especializagdo de fungcdo ndo-
escolares, pela busca de autonomia da categoria e pela
emancipacéo da tutela do Estado e da Igreja (HYPOLITO, 1997, p,
20).

Historicamente, a pratica docente foi entendida como “vocacédo”, uma
missdo acima da propria compensacao financeira. Esse pensamento se
propaga pelas questdes sociais, visto que as instituicdes religiosas que mais se
atentaram para o processo de ensino e aprendizagem possuiam e possuem 0
discurso desse viés. No que toca as questdes do ser vocacionado, também se
pensa sobre o que seria 0 “dom” pessoal, ou seja, que ele nasceu para isso e
que fora disso sua propria razéo existencial estara em divergéncia aos grandes
planos superiores, que também em outros modos é o enfadamento de ser algo
em detrimento do proprio ser, uma condicdo indiscutivel e sem direito as
reflexdes de novas possibilidades, pois pensar em novas possibilidades é
pensar na saida da docéncia. No discurso da vocagdo ndo sao relevantes as
guestbes pessoais, estressantes, violentas e financeiras, ja que, como uma

misséo, todas essas coisas sdo secundarias.

[...] a profissdo docente foi entendida como uma “vocagao”, uma
missdo que deveria ser mais importante que a propria
compensacao financeira e que influencia o docente a pensar que &
um “dom” pessoal, que nasceu para isso. (RESES, 2008, p, 33.).

A questdo de género também se apresenta na defesa do discurso

vocacional da docéncia, principalmente quando chega o periodo industrial e a
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grande fatia masculina se ausenta das salas de aula e da espaco para uma

nova atividade possivel as mulheres, professoras.

Embora o encargo da mulher com a socializacao infantil seja fruto
da divisdo sexual do trabalho, diferencas biolégicas séo invocadas
para justificar esse fato como “natural” [...]. Historicamente, o
conceito de vocagdo foi aceito e expresso pelos proprios
educadores e educadoras, que argumentavam que, como a
escolha da carreira devia ser adequada a natureza feminina,
atividades requerendo sentimento, dedicacdo, minucia e paciéncia
deveriam ser preferidas. Ligado a ideia de que as pessoas tém
aptiddes e tendéncias inatas para certas ocupacgdes, o0 conceito de
vocacdo foi um dos mecanismos mais eficientes para induzir as
mulheres a escolher as profissdes menos valorizadas socialmente.
Influenciadas por essa ideologia, as mulheres desejam e escolhem
essas ocupacdes, acreditando que o fazem por vocagdo; ndo é
uma escolha em que se avaliam as possibilidades concretas de
sucesso pessoal e profissional na carreira. (BRUSCHINI e
AMADO, 1998, p. 7).

Sobre essas questdes o autor deste trabalho se nega ao processo
violento cultural da escravizagdo mental a partir do “nascer para ensinar’,
porém nao exclui a capacidade de alguns sobre outros de melhor mediar o
conhecimento, de aplicar as questdes de melhor potencialidade pedagdgica
para cooperacdo dos que se pdéem em seu caminho para uma relacdo de

ensino/aprendizagem.

3.1.2. O Dinheiro e a Profissdao Docente

O dinheiro se apresenta como forma objetiva de potencializar as
formacOes docentes. No que tange, em primeiro lugar, ao interesse de se
formar na &rea educacional, pois apesar de se tratar a educagdo como questao
de vocacao, de missao divina e por isso como um sacrificio sem esperanca de
retorno e agradecimento, ndo é assim que o autor deste trabalho observa, visto
que, nao existem numeros compativeis entre os “vocacionados” e as vagas de
emprego, entdo o que é preciso, em realidade, € de profissionais, profissionais

devidamente formados, dispostos e estimulados financeiramente.
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As pesquisas sobre a profissdo de professor revelam exaustivamente
uma série de problemas e desafios para a elevagcdo do estatuto
socioeconbmico da categoria, destacando-se, dentre outros aspectos: 0s
baixos salarios predominantes; e a deterioracdo das condi¢cbes de trabalho,
esta decorrente das longas jornadas, de salas superlotadas, do crescimento da
indisciplina e da violéncia na escola, da dificuldade em realizar atualizagbes de
conteddo e metodoldgicas, das cobrangas de maior desempenho profissional,
(Oliveira & Feldfeber, 2006). O salario € um dos fatores de maior atencdo na
hora da busca de uma atividade, oficio, trabalho ou profissdo. A falta de uma
remuneracado adequada e justa aos esfor¢cos e importancia da profissao, leva
ao desinteresse ndo s6 dos que ja estdo exercendo suas formacdes, mas
também levanta o desinteresse daqueles que permeiam pelas pesquisas do
que fazer, no que se formar, onde estudar para alcancar os planos e metas
pessoais. O salario por si s6 ndo trara satisfacdo profissional, no entanto, é

elemento relevante para as profissoes.

No entanto no momento atual a nossa sociedade tende a
estabelecer o estatuto social com base no nivel de rendimento. Os

conceitos de “saber”, “abnegacdo” e “vocagdo” cairam a pique na
valorizagdo social. Para muitos paises a ideia de alguém decidir
por uma profisséo ndo se associa com o sentido de vocagdo, mas
antes com [...] algo que dé mais dinheiro. Este fator, que em si
mesmo nao teria grande importancia, contribui como um elemento
mais para o mal-estar docente, sobretudo quando o professor o
associa com o aumento de exigéncias e responsabilidades que se
Ihe pedem no seu trabalho. (ESTEVE, 1992, p. 41)

O piso salarial de um professor, hoje (primeiro semestre de 2016), no
Brasil, segundo o Ministério da Educacédo é de R$ 2.135, 64. Esse valor se deu
por um aumento de 11,36% realizado em janeiro de 2016. Com um valor
incondizente desses, o qual nada agrada um professor, o qual possui
condicbes e despesas basicas, tais como, financiamento de imovel proprio,
financiamento de um automovel, contas condizentes as realidades basicas de
qgualquer pessoa, filhos e lazer. Esse valor é estipulado através de um férum
com as participagbes do Conselho Nacional de Secretaria de Educagéo

(Consed), da Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacao (Undime),
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da Confederacdo Nacional dos Trabalhadores em Educacdo (CNTE) e do
Ministério da Educacdo (MEC)®, mas n&o é uma realidade de todos os Estados
brasileiros, visto que alguns ainda remuneram seus professores de maneira
ainda menor que o piso recomendado e estipulado atualmente, com o discurso

da néo possibilidade financeira dos caixas publicos.

Como novas geracdes se interessariam por uma area tao desprovida de
privilégios, condi¢des bésicas e até de direitos como a area da educacédo? Uma
area brutalmente violentada em seus aspectos de dignidade. Associada a
essas questbes como credibilidade, dignidade financeira e com o moral em
queda livre, € que notamos reforcando uma evasdo nao sO discente, mas
também docente. E com essa Ultima evasao a preocupante decadéncia de um
sistema caduco, o qual ndo potencializa novas aspiracées profissionais para
manutenir o ciclo das “profissionalidades docentes” Gauthier (2006) e Hoyle
(1980).

O fator tributo/servico ndo se deve torna distante a percepg¢édo, ou
melhor, esse fator aproxima a percepcao da relacdo investimento e retorno no
que se refere também a educacédo (dinheiro e profissédo), visto que a mesma
pertence as divisdes setoriais da economia como servigos. Assim muito se é
taxado e imposto sobre formas legais no Brasil, no entanto, os retornos das
arrecadacfes, no campo educacional, sdo nacionalmente considerados baixos.
Um estudo feito pela Organizacdo para a Cooperacdo e o Desenvolvimento
Econdmico (OCDE), no relatério intitulado de Education at a Glance 2015:
Panorama da Educacéo, langado dia 24 de novembro de 2015 mundialmente,
confirma a decepcionante relacdo tributo/servico no aspecto educacional do

Brasil.

O relatério aponta o Brasil na relacdo inferior de investimento financeiro
nos anos iniciais do ensino fundamental, cerca de 70% das despesas correntes
sdo destinadas a remuneracdo de pessoal. A porcentagem estd abaixo da
média dos paises da Organizacdo para a Cooperacdo e o Desenvolvimento
Econbémico (OCDE), que é de 79%. Um padrao semelhante se repete nos anos

finais do ensino fundamental e no ensino médio.

? Informac®es obtidas através do portal: http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=34061
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Segundo 0 mesmo relatorio, a média de salario inicial para professores
da pré-escola entre os paises da OCDE é mais do que o dobro do que os
professores ganham no Brasil e a diferenca cresce nos niveis mais elevados de
educacado. Os salarios iniciais dos professores no Brasil também sdo menores
do que em outros paises latino-americanos como Chile, Coldmbia e México

para todos os niveis educacionais, desde a pré-escola até o ensino médio.

O Brasil investiu em 2012 cerca de 5,6% do Produto Interno Bruto na
educacdo, permeando entre a educacdo basica e a superior, investimento
superior as médias da OCDE que séo de 4,7%. Analisando por investimento
individual, o Brasil se demonstra falho, visto que no mesmo ano o pais investiu
o valor de US$ 3.441 anual por aluno em contra partida aos US$ 5.876

investidos nos outros paises pesquisados.

De acordo com o Plano Nacional de Educacao (PNE), sancionado no
ano de 2014, o Brasil terd que investir pelo menos 10% do PIB em educacao
atée 2024. Dados mais recentes do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (Inep), de 2013, mostram que o pais investe 6,2%
do PIB no setor. Apesar desse investimento, o professor continua insatisfeito
com suas condi¢les de trabalho, levando a um preocupante dado, o de evasao
docente.

O professor é visto como fundamental na sociedade, no mundo e
também no Brasil, no entanto, o que temos visto, no cenario nacional, € um
aumento preocupante nos numeros de professores que estdo abandonando a
sala de aula para se dedicar a quaisquer outras atividades mais rentaveis, com
maiores investimentos; ou apenas menos injustas; ou que violente menos seu
moral. E alarmante e intensamente preocupante que o setor principal de
quaisquer paises esteja em condi¢des tdo lamentaveis no Brasil, no que tange
a satisfacao profissional, ao investimento educacional, ao entendimento da
questado profissional para além do vocacional. Além das constantes atribuicfes
dirigidas ao profissional para além de suas atribuicbes de escolarizacdo. O
sentido de ser um profissional da educacdo no pais vem a cada dia se

esmorecendo com o desejo de futuro da nacao.
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Segundo Facci (2004):

O professor é encarado como o vildo das mazelas que povoam o
espaco escolar tais como: o descompasso entre a teoria e a
pratica, o fracasso escolar, os problemas de indisciplina e, até
mesmo de violéncia, dificuldades de aprendizagem entre outras
problematicas enfrentadas na escola.

Os investimentos reduzidos, os cortes orcamentarios na educacgdo, a
falta de valorizacdo do profissional e da profissionalizacdo, atualmente
potencializa as reflex6es de pertencer a uma area estratégica da nacao, a qual
ndo tem sido vista como prioridade, mas uma ligacdo de possiveis nUmeros e
estatisticas ligadas a campanhas eleitorais e cadeiras asseguradas via

ministério e secretarias da educacéao.

Segundo dados do Censo da Educacdo Superior (2013), o numero de
pessoas que se matricularam na licenciatura teve uma acréscimo de 0,6% nos
anos de 2012 a 2013, no entanto, no mesmo estudo respaldado pelo INEP e
IBGE os numeros de pessoas que chegaram a concluir os cursos ligados a
educacado cairam 1,3, demonstrando uma queda no nimero de pessoas que
pretendem dar continuidade a docéncia como forma de proviséo profissional e
de vida.

N&o obstante o desejo de mudanca, o desejo de contribuicdo nacional
ligada & educacéo esteja no desejo de boas condi¢gbes de trabalho, sejam elas
estruturais e também financeiras. Esse desejo de maiores investimentos e de
melhores condi¢cdes de trabalho (do dinheiro e da profissdo) resulta na procura
ou falta da procura pela area da educacdo. Mais do que o interesse em
ingressar esta a prépria conclusdo daqueles que iniciam uma intencdo de
profissdo na educacdo. A relacdo entre o numero dos que entram na

licenciatura e os que concluem se torna cada vem mais distante entre si.

Em numeros gerais da graduacdo (todos os cursos), essa distancia
também ndo é incomum. Segundo os Resultados do Censo da Educacao
Superior nos anos de 2011, 2012 e 2013 (ultimo ano de informacao oficial e

acessivel), os numeros de matriculas na graduacao foram de 6.739.689 (2011),
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7.037.688 (2012) e 7.305.977 (2013), mostrando um aumento no namero de
pessoas que fizeram matriculas em curso superior, no entanto, N0OS MesMos
anos o numero de concluintes também variou, mas no ultimo ano de maneira
muito negativa e distante do numero de matriculados: 1.016.713 (2011),
1.050.413 (2012) e 991.010 (2013).

Resultados do Censo da Educacéo Superior 2015 iner

Evoluc¢dao das Matriculas de Educa¢do Superior de Graduag¢do, por Grau
Académico - Brasil 2003-2013
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Fonte: MEC/Inep

No periodo 2012-2013, a matricula cresceu 4,4% nos cursos de bacharelado, 0,6% nos cursos
de licenciatura e 5,4% nos cursos tecnolégicos. Os cursos de bacharelado tém uma
participacéo de 67,5% na matricula, enquanto os cursos de licenciatura e tecnolégicos
participam com 18,9% e 13,7%, respectivamente.

Figura 2: Resultado do Censo da Educacé&o Superior 2013. Fonte: INEP

A figura 2 (dois) da Evolucdo das Matriculas, com foco nos cursos de
bacharelado, licenciatura, tecnoldgico e bacharelado com licenciatura, confirma
uma evolucdo anual nos nimeros de interesse pelos cursos superiores, mas
também demonstra o aumento, quase insignificante, no interesse pela area da
licenciatura de 0,6% (2012-2013).

Vale considerar que o numero de instituicdes particulares que oferecem
algum tipo de curso ligado a educacao também aumentou, como por exemplo,

0 curso de pedagogia.
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Esta representada na figura 3 uma relacdo das matriculas, ingressos e
conclusdo. Existem duas marcagdes, das quais a da “Educagao” foi feita pelo
autor deste trabalho e o das “Engenharia, produg¢ao e construgéo” foi feita pelo
INEP. O propdsito foi 0 destacamento no mesmo periodo da area que mais

obteve crescimento e a area da educacao.

As relagbes as maiores aceitagcbes e as menores aceitacoes
profissionais até o ano de 2013 apontam uma significante e preocupante
situacdo do setor educacional nacional, onde a evasdo e nem a introducéo
nessa area se tornam atrativa, visto as condi¢cdes explicitas e implicitas para

tal.

Em iniciais tentativas de buscar um nivel superior, as licenciaturas se
tornam atrativas pelo seu facil ingresso, em detrimento de suas nao conclusdes

e baixissimas conclusdes por parte de quem adentra nessa modalidade.

Resultados do Censo da Educagao Superio inier

Numero de Matriculas, Ingressos e Concluintes de Cursos de Graduagao para cada
10.000 habitantes, segundo a Area Geral do Curso - OCDE 2010 - Brasil - 2010-2013

Matriculas Ingressantes Concluintes
para cada 10.000 habitanies para cada 10.000 habitantes para cada 10.000 estudanies
Total OCDE | Brasil | Brasil | Brasil | Brasil |Total OCDE |Brasil {Brasil| Brasil |Brasil | Total OCDE | Brasil| Brasil | Brasil { Brasil
2010 | 2010 | 2011 | 2012 | 2013 [ 2010 2010 [2011]2012 {2013 | 2010 2010|2011 {2012 {2013

2025 299 BOemal],_ 56,4
87 237 23 48 23

Area Geral do Curso

Ciéncias sociais, negacios e dreito

Educacdo
Sa(de e bem estar social 434310

|Engemaria, produ«;éoeconstméol 85 331 389 450 153 123 148 190 200/
Ciencias, matematica e computacao =~ 47,3 18 217 219 220 84 85 82 91 88 74 29 29 30 27
Agricultura e veterinaria 95 76 80 84 89 19 22 23 21 28 13 10 10 10 10
Humanidades e artes 638 7 79 81 81 126 28 30 34 32 11 12 13 14 14
Senigos 283 73 74 718 83 55 31 34 39 42 52 16 15 16 14

Fonte: Mec/nep; OCDE BGE; Tabeia elaborada por hep/Deed.

Figura 2: Nimero de Matriculas, Ingressos e Concluintes de Graduacgao. Fonte: INEP.

Nas relagdes das conclusbes dos individuos que se matricularam,
ingressaram e concluiram, ainda existe um grande déficit em relacdo ao
namero de vagas para professores existentes no mercado, ou seja, o numero

de concluintes das areas educacionais ainda ndo &, em prética, suficiente para
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preencher as lacunas nos horarios das aulas. Pinto (2012). Fica registrado que
o termo explicativo anterior “em pratica” € conveniente uma vez que nao é
garantido que apés a conclusédo do curso superior os recém-formados trilhem
seguramente para dentro das salas de aula. Na verdade, existe uma grande
possibilidade de alguns apenas concluirem como conquista pessoal, mas se
encaminhem para outros setores do mercado, trabalhando com iniciativas que
distantes estdo de qualquer processo ensino/aprendizagem discutido nas

licenciaturas.

Existe uma violéncia misturada aos cotidianos das questdes
educacionais e institucionais que a cada dia vao distanciando o desejo genuino
de um pais educado de maneira digna, de um pais que se dispde a educar sua
populacao, que traz sentimentos de dignidade ndo s6 aos que se formam, mas
também aqueles que sdo meios para essa formacdo, os profissionais da

educacao.

3.1.3. A Violéncia que continua e a Formacgéo Continuada

A formacdo continuada surge como uma excelente proposta para
aprimorar, atualizar e até instigar os antigos professores em suas praticas, das
quais muitas vezes ficam cercadas de circulos viciosos e cansativos, visto que
para alguns a inovacao pouco €é proveitosa quando por parte dos que deveriam

reconhecer se vem a desvalorizacao.

Dado o papel da escola, o qual € de instruir e preparar seus alunos para
viverem uma vida condizente as exigéncias sociais e nesse caso 0 peso que se
encaminha do estabelecido socialmente, politicamente e economicamente (e
antes, religiosamente) é que dita as politicas educacionais vigente, essa é uma
verdade universal. Se esses conjuntos externos a escola exige mais
profissionais, as escolas instruem e preparam seus alunos para serem esses
profissionais e se a0 mesmo passo esses conjuntos solicitam um individuo com
as morais concordantes a maioria, a escola acaba por instruir os discentes
também para essa exigéncia. E preciso relembrar que a escola enquanto

“aparelho ideologico” (Althusser 1987, p. 09-10), do estado fica a mercé das
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elaboracdes politicas publicas muitas vezes externas e distantes a prépria

realidade escolar.

A adaptacdo as novas realidades, dos processos globalizados, das
novas tecnologias, das novas caracteristicas do trabalho, dos novos padrées
de ética e moral, é fundamental para escola. A sociedade se encaminha para
um lado, com suas mudancas, e a escola segue esse fluxo no
acompanhamento das mudancas e exigéncias, (Althusser 1987), apesar de
que nela também é constituida a Unica instituicdo dos aparelhos ideoldgicos
gue também tem em sua episteme o potencial de criar pedagogias de “contra-
hegemonia” (Gramsci 2001, p, 44), ou seja, as escolas obedecem a ideologia
governamental competente, mas possuem uma legitimidade de criar discursos
contra essas mesmas ideologias, mesmo nos casos politicos ditatoriais a
escola ainda é vista em seu intimo como legitima ao passo contrario ao fluxo.
(Gramsci, 1978 apud FREITAG. 1980, p, 37).

A escola é uma constante dicotomia entre o que se faz e 0 que se tem
de potencial a fazer. Nessas constantes mudancas é que também entram as
formacdes continuadas, formas de estabelecer um discurso atualizado do que
se deve fazer e 0 que se tem como potencial. A tentativa de superar os
perceptiveis fracassos, principalmente, no ensino publico, uma vez que esses
programas de formacdo continuada sdo de alvo prioritario da rede de

professores da educacao basica dos sistemas publicos de educacéao.

Apesar das tentativas da formacéo continuada de superacdo sobre os
“fracassos escolares”, (Brasil, 2005, p, 03-05), ainda € possivel perceber de
maneira clara fracassos cada vez maiores. A violéncia, em suas diversas
manifestagbes, cultural, fisica, verbal, institucional... tem afastado
significativamente o interesse de novos profissionais e a continuidade da busca

do conhecimento. (Pinto, 2014).

Aqueles que se dedicam ao continuo processo formativo de suas
competéncias, em grande parte, rapidamente se colocam em outros niveis da
educagdo, os quais ndo estdo mais nos niveis basicos da educacdo, ou seja,

os professores que pesquisam, 0s que leem, que se aperfeicoam nas técnicas
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e nas praticas, adentram e concluem o mestrado/doutorado ao refletir sobre
suas praticas/consequéncias em si mesmas ndo se encontram ou enchergam-
se mais nas instancias que eles comecaram (as basicas), assim ansiando as

aprovacdes nos niveis federais e estaduais superiores.

E possivel julgar os professores brasileiros que focam em uma
aprovacao nas instituicbes superiores? Os quais se afastam de suas praticas
profissionais ligadas ao ensino inicial? E possivel, se for baseado no discurso
do “vocacionado para educar”, “o super-heréi da educagao”, porém se a
consciéncia do profissional, que se dedica para aprender, estudar, se formar,
se aprimorar, nao estiver aprisionada no discurso do super-heréi da educacao
ndo sera possivel julgar este, o qual almeja estar em um ambiente de trabalho
mais salutar que o atual, significativamente, quando onde ele esta/estava é
visto como uma subprofissdo moral, uma profissdo de alto risco fisico e

psicolégico.

Segundo informacdes do proprio site do Ministério da Educacdo, na
parte Formacdo/Formacdo continuada para professores, esses sao 0S
programas de atuacdo da formacdo continuada: Formacdo no Pacto Nacional
pela Alfabetizacdo na Idade Certa, Prolnfantil, Plano Nacional de Formacao de
Professores da Educacdo Basica — Parfor, Proinfo Integrado, e-Proinfo, Pro-
letramento, Gestar Il, Rede Nacional de Formacéo Continuada de Professores.
Dentro dessas areas sdo especificados os focos e propositos para
aperfeicoamento dos profissionais da educacéo. Abaixo estdo as informacdes
das especificagbes e focos da formacao continuada para professores, segundo o
MEC™:

Formac&o no Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa - Curso
presencial de dois anos para os Professores alfabetizadores, com carga horaria
de 120 horas por ano, metodologia propde estudos e atividades praticas. Os
encontros com o0s Professores alfabetizadores sdo conduzidos por
Orientadores de Estudo. Estes sdo professores das redes, que estdo fazendo
um curso especifico, com 200 horas de duracdo por ano, em universidades

publicas.

% http://portal.mec.gov.br/formacao. Acesso em 2015.


http://pacto.mec.gov.br/component/content/article/26-eixos-de-atuacao/54-formacao
http://pacto.mec.gov.br/component/content/article/26-eixos-de-atuacao/54-formacao
http://portal.mec.gov.br/proinfantil
http://www.capes.gov.br/educacao-basica/parfor
http://www.capes.gov.br/educacao-basica/parfor
http://portal.mec.gov.br/secretaria-de-educacao-a-distancia-sp-2090341739/programas-e-acoes?id=13156
http://e-proinfo.mec.gov.br/eproinfo/web/main.jsp?url=http://e-proinfo.mec.gov.br/eproinfo/interativo/acessar_espaco_sistema/acessar.htm
http://portal.mec.gov.br/pro-letramento/apresentacao
http://portal.mec.gov.br/pro-letramento/apresentacao
http://portal.mec.gov.br/secretaria-de-educacao-basica/programas-e-acoes?id=12380
http://portal.mec.gov.br/component/content/?Itemid=86&id=231
http://pacto.mec.gov.br/component/content/article/26-eixos-de-atuacao/54-formacao
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No Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa sdo desenvolvidas
acOes que contribuem para o debate acerca dos direitos de aprendizagem das
criancas do ciclo de alfabetizacdo; os processos de avaliacdo e
acompanhamento da aprendizagem das criancas; planejamento e avaliacao
das situacOes didaticas; o uso dos materiais distribuidos pelo MEC, voltados

para a melhoria da qualidade do ensino no ciclo de alfabetizacéo.

Prolnfantil - E um curso em nivel médio, a distancia, na modalidade
Normal. Destina-se aos profissionais que atuam em sala de aula da educacao
infantil, nas creches e pré-escolas das redes publicas e da rede privada, sem

fins lucrativos, que ndo possuem a formacao especifica para o magistério.

Plano Nacional de Formacdo de Professores da Educacdo Basica —
Parfor - Induz e fomenta a oferta de educacao superior, gratuita e de qualidade,
para professores em exercicio na rede publica de educacgéo basica, para que
estes profissionais possam obter a formacéo exigida pela Lei de Diretrizes e
Bases da Educacéo Nacional — LDB e contribuam para a melhoria da qualidade

da educacéo basica no Pais.

Proinfo Integrado - E um programa de formac&o voltado para o uso
didatico-pedagdgico das Tecnologias da Informac¢do e Comunicacdo — TIC no
cotidiano escolar, articulado a distribuicdo dos equipamentos tecnolégicos nas
escolas e a oferta de contetdos e recursos multimidia e digitais oferecidos pelo
Portal do Professor, pela TV Escola e DVD Escola, pelo Dominio Publico e pelo

Banco Internacional de Objetos Educacionais.

e-Proinfo - E um ambiente virtual colaborativo de aprendizagem que
permite a concepg¢ao, administragdo e desenvolvimento de diversos tipos de
acOes, como cursos a distancia, complemento a cursos presenciais, projetos de
pesquisa, projetos colaborativos e diversas outras formas de apoio a distancia

€ ao processo ensino-aprendizagem.

Pré-letramento - O Pro-Letramento € um programa de formacao
continuada de professores para a melhoria da qualidade de aprendizagem da
leitura/escrita e matematica nos anos/séries iniciais do ensino fundamental. O

programa € realizado pelo MEC, em parceria com universidades que integram


http://portal.mec.gov.br/proinfantil
http://www.capes.gov.br/educacao-basica/parfor
http://www.capes.gov.br/educacao-basica/parfor
http://portal.mec.gov.br/secretaria-de-educacao-a-distancia-sp-2090341739/programas-e-acoes?id=13156
http://e-proinfo.mec.gov.br/eproinfo/web/main.jsp?url=http://e-proinfo.mec.gov.br/eproinfo/interativo/acessar_espaco_sistema/acessar.htm
http://portal.mec.gov.br/pro-letramento/apresentacao
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a Rede Nacional de Formacdo Continuada e com adesdo dos estados e

municipios.

Gestar Il - O Programa Gestdo da Aprendizagem Escolar oferece
formacéo continuada em lingua portuguesa e matematica aos professores dos
anos finais (do sexto ao nono ano) do ensino fundamental em exercicio nas
escolas publicas. A formacdo possui carga horaria de 300 horas, sendo 120
horas presenciais e 180 horas a distancia (estudos individuais) para cada area
teméatica. O programa inclui discussdes sobre questbes pratico-tedricas e
busca contribuir para o aperfeicoamento da autonomia do professor em sala de

aula.

Rede Nacional de Formacdo Continuada de Professores - A Rede
Nacional de Formacédo Continuada de Professores foi criada em 2004, com o
objetivo de contribuir para a melhoria da formacao dos professores e alunos. O
publico-alvo prioritario da rede sdo professores de educacdo bésica dos

sistemas publicos de educacéo.

A sequéncia e relacdo dos tipos de formacao continuadas acima citada é
objetivamente o que o Ministério de Educacdo conhece e aprova em sua
plataforma online oficial. Assim, as questdes mais subjetivas e que cercam 0s
professores diariamente pouco ou nunca séo abordadas, como a violéncia e a
prépria evasdo docente, uma vez que ndo se pretende formar de maneira
reflexiva, apesar dos discursos, mas € interessado formar para uma
reproducao técnica que atenda os requisitos minimos de uma analise também

minima.

Apensar do grande empenho em compensar as brechas deixadas no
processo inicial da graduacéo, a formacao continuada n&o resolve a questao
da evasao escolar por parte dos docentes. Nao resolve a questdo violenta em
sala de aula. Nao resolve a questdo violenta na e da educacdo e nessa
tangéncia, os resultados alarmantes de fugas profissionais e as crescentes
doencas psicossomaticas s6 se ampliam. Uma violéncia de territorialidade

escolar com fontes no descaso, no desvio de olhar ou na nao priorizacgéo.


http://portal.mec.gov.br/secretaria-de-educacao-basica/programas-e-acoes?id=12380
http://portal.mec.gov.br/component/content/?Itemid=86&id=231
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A formacao continuada pode ser observada como um grande passo no
gue se refere a algumas brechas existentes na formacéo, no entanto, ainda
nao possui o alcance de diminuir ou capacitar os docentes para a questao do
medo e da violéncia, tdo presente no cotidiano da profissdo e das relacbes

escolares.

3.2. PALITO DE FOSFORO QUEIMANDO NA SALA DE A ULA: A SINDROME
DE BURNOUT

As observacbes acerca do que o profissional da educacédo deveria se
instigar a fazer e as vezes, em tempos mais distantes, como fazer em seu
trabalho, se seguem. O trabalho docente por muitos anos tem sido objeto de

pesquisas e estudos.

A é&rea educacional € uma das mais proximas ao cotidiano e das
experiéncias pessoais a uma sociedade, visto que apesar de néo se formar em
qualguer area da educacdo o individuo possui uma lembranca emocional,
experimental e até fisica (o quadro negro, o p6 do giz, a cadeira acoplada a
bancada, a prova com cheiro de alcool e até os castigos, em casos antigos) do
que é educacdo e nestas experiéncias também se enxerga como um integrante
direto nos aspectos do que o professor deve fazer ou ndo na educacéo. Vé-se,
muitas vezes, no direito da experiéncia em instruir como o docente deve

realizar seus trabalhos.

Em casos como Medicina, Direito, Engenharia e outras areas, nas quais
dependem da ignorancia®* do outro para sua continuidade, na educacéo se faz
diferente, “o conhecimento da natureza do trabalho distingue a profissao das
outras e isso € cerne da epistemologia da pratica profissional” (Tardif, 2002, p,
06-07). Apenas quando realmente se tem nocdo das questdes educacionais €
gue se pode potencializar o objetivo da educacéo, no entanto, 0 que acontece
€ uma cobranca por resultados e aprovagfes que ndo provoca avangos, mas

um desgaste psicoldgico, emocional e fisico profundo no professor.

11 . . . ~ P . .
Neste momento a palavra é usada no sentido daquilo que ndo é conhecido. O desconhecimento
basico, por parte da sociedade, como fundamental para o desenvolver da profissao.
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Os varios significados e metaformas da violéncia podem ser
considerados elementos denominados de estressores, a violéncia como causa
e meio para um fim de estresse a profissdo docente. Ndo esta sendo falado,
neste momento, de estresses condizentes uma normalidade cotidiana, da
cobranca pessoal e das aspiracdes inerentes ao ser humano, visto que esses

sdo até contribuidores de um agugamento nas atividades.

Falamos da Sindrome de Bornout, considerada por Harrison (1999)
icomo um tipo de estresse de carater persistente, continuo, de alta intensidade
ou nao, tendo vinculos com as situacdes de trabalho, resultante da constante e
repetitiva pressdo emocional associada com intenso envolvimento com

pessoas por longos periodos de tempo.

Sindrome é um fendmeno caracterizado por um conjunto de sinais e
sintomas de causas diversas, podendo ser de ordem psicoldgica ou de ordem
fisica e, variavelmente, psicofisicos. O Burnout em professores atinge
diretamente o ambiente educacional e interfere na obtencdo dos objetivos
pedagogicos propostos pelo professor, pela gestdo e pelas instancias
superiores, levando o profissional acometido desta sindrome a um processo de
alienacdo, desumanizacdo e apatia e ocasionando problemas de saude e
absenteismo e intencBes visiveis ou ndo de abandonar a profissdo
(GUGLIELMI & TATROW, 1998).

Um desgaste causado pelas relagbes interpessoais, as quais causam
uma degradacéo continua e prolongada, consumindo as energias necessarias
nao sO para as atividades profissionais, mas também, para as atividades
ligadas ao pessoal, um lazer, uma saida com amigos, um esporte, uma leitura
de descanso (FABER, 1999)... O Burnout & representado por um palito de
fésforo que vai sendo consumido aos poucos até o completo desgaste, onde se
inicia com uma energia (calor) ideal e ao passar das cobrancas, das opressoes
e pressodes violentas do ser professor vai se queimando, gastando energia

cada vez mais até o consumo total.

Dentre as areas com maior incidéncia estdo a saude e a educacdo. A

educacdo, nos ultimos anos, superou a saude, antes tida como a mais
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preocupante entre os profissionais que sofrem altos niveis de estresses por
relagdes interpessoais. Assim a severidade da sindrome € t&o intensa na éarea,
que por essa categoria ja € considerada entre os pesquisadores como uma
profissao de alto risco (IWANICKI & SCHWAB, 1981; FABER, 1991).

E comumente direcionada ao professor a responsabilidade para além de
suas formacdes, as questdes do educar por completo. Onde o fracasso na
educacao familiar se transpde aos professores de sala de aula. A violéncia, por
exemplo, € um fendbmeno no qual se tem por “esperanga” o combate através da
educacao, no entanto, os “combatentes de frente” a “infantaria da antivioléncia”
os professores, sofrem de maneira ainda mais significativa com essa

simbologia violenta do ser professor de educacao basica no contexto nacional.

E atribuido ao professor um importante papel em relacdo a violéncia
existente, pois se considera que € sua fun¢éo, junto com a familia, a
formacdo de valores e o estabelecimento de limites, indicando de
modo claro e seguro o que é permitido e o que ndo é permitido fazer
no espaco escolar. No entanto, os limites estabelecidos, muitas vezes
ndo sdo acatados pelos alunos e isto remete a uma questdo de
esvaziamento de autoridade que, por sua vez, pode estar relacionado
a multiplas causas, que extrapolam a propria atuacdo dos
professores, pois fazem presentes na vida cotidiana dos alunos, tais
como: atitudes incoerentes, promessas ndo cumpridas, descaso com
as dificuldades sociais e econdmicas da populagédo. (GISI, 2008 p.
11519).

Uma pesquisa realizada pelo professor, psicanalista, psicopedagogo,
Chafic Jbeilli, e divulgada em forma de cartilha pelo Sindicato do Professores
do Municipio do Rio de Janeiro e Regido (SinproRio) com oito mil professores
da educacédo basica da rede publica na regido Centro-Oeste do Brasil revelou
que 15% dos entrevistados apresentavam sindrome, que reflete intenso

sofrimento causado por estresse laboral cronico. (JBEILLI, 2011).

A efetivacdo do caso normalmente se da pela percepcdo primeira dos
colegas de trabalho, em seguida por aqueles que recebem o0s servigos
prestados e que sofrem com a impaciéncia e irritabilidade do docente, por
altimo a propria pessoa percebe sua condicdo consumida e sua falta de

energia para suportar o minimo comentario, no segundo estagio ja se faz
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aconselhavel uma busca pelo tratamento, seja esse tratamento uma simples
concentracdo nas coisas que aumentam a alegria, as condi¢cdes de ganho de
energia, seja o pé no freio nas questfes mais estressantes ou seja, a busca por
um profissional responsavel pelas questbes salutares da mente, um psicoélogo,

por exemplo.

Inicia-se com um desanimo e uma desmotivacao para com o trabalho, os
quais ndo sao incomuns em qualquer setor profissional, por isso as férias, no
entanto a continuidade dessas questdes leva a culminancia de doencas
psicossomaticas, levando o professor a faltas frequentes, afastamento

temporéario e em estado mais grave, a aposentadoria, por invalidez.

A sindrome de Burnout se da em qualquer esfera da educacao, seja ela
nos niveis mais basicos da educacdo ou dos niveis mais superiores, nas
instancias catedraticas do ensino/aprendizagem. Através das observacdes e
das obsessfes dos discursos de eficiéncia empresarial também se pressiona o
professor a limites de produtividade e competéncias das quais ndo sao
observadas as particularidades desses ramos que alguns insistem em tratar de
mesma forma, producao/lucratividade. Assim o paradigma da eficiéncia fica

registrado:

No contexto da carreira obsessiva e do dominio geral do discurso
da eficiéncia, as escolas, através de mais ilustres reformadores
inspirados no mundo da empresa, importaram seus principios e
normas de organizagdo de forma extremada em ocasides
delirantes, mas sempre com notaveis consequéncias para a vida
nas salas de aula (ENGUITA, 1989, p. 125).

O professor se depara com a questdo necessitaria de desempenhar
varios papéis contraditérios entre si, do qual lhe exigem manter o equilibrio em
inmeras situacdes dessas. Exige-se, através dos discursos do envolvimento
pedagogico, que o professor seja um companheiro, uma espécie de amigo do
aluno, que Ihe proporcione apoio para o seu desenvolvimento pessoal, no
entanto, ao final do curso adote um papel de julgamento, de afastamento e

impessoalidade, contrario ao anterior.
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Algumas vezes € proposto que o professor atenda aos seus alunos
individualmente e em outras ele tem que lidar com as politicas educacionais
para as quais as necessidades sociais o direcionam, tornando professor e
alunos submissos, a servico das necessidades politicas e econdémicas do
momento. A autonomia do discente deve ser estimulada, porém no mesmo
passo pede para que se acomode as regras do grupo e da instituicdo, uma
autonomia velada e instrumentalizada pelos interesses de outros,

principalmente ao mercado de trabalho e interesses pessoais politicos.

Ao que se percebe, as personalidades mais debrucadas sobre as boas
praticas pedagdgicas, as mais entregues aos ideais da educacgdo, sdo também
as que mais sofrem dessa sindrome, dada a entrega e o desgaste. Referindo-
se aos fatores de personalidade, diz que a literatura considera professores
idealistas e entusiasmados com sua profissdo mais vulneraveis, pois sentem
gue tém alguma coisa a perder, pois tomam para si a relacao profissional como
pessoal, como suas vidas, abracando a causa do nascer para isso, do
vocacionado para essa profissdo (BRUSCHINI e AMADO, 1998). Esses
professores sdo comprometidos com o trabalho e envolvem-se intensamente
com suas atividades, sentindo-se desapontados quando nao recompensados
por seus esforcos. As idealizacbes em relacdo ao trabalho e a frustracdo da
organizacao real propiciam o surgimento de varias doencas psicossomaticas e

entre elas o conjunto denominado de Burnout. (JBEILLI, 2011).

Essa sindrome é uma comprovacao tedrica dos resultados de uma
violéncia existente em diferentes categorias da mesma profissdo. O néo
reconhecimento financeiro, as exigéncias de uma vocagdo deturpada, as
relacdes limitadas de autonomia, as exigéncias pessoais de uma exceléncia
produtiva profissional, sdo capazes e também causas de uma destruicdo
pessoal, a qual vai além da propria relacdo profissional, como no caso
daqueles que sédo afastados de suas salas de aula por incapacidade mental,
pelo desgaste absurdo causado por todos os fatores estressantes que Sao
proprios da profissdo somados aos fatores estressores que ndo sdo ou nao
deveriam ser proprios da educacao, logo e também, da violéncia na profisséo

docente.
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4. DAS DISCUSSOES: INVESTIGACOES E RESULTADOS

Para esse momento o perfil dos dados pessoais junto ao perfil da formacéo
profissional sédo utilizados para introduzir as primeiras nocfes dos sujeitos
entrevistados acerca da violéncia intramural nas instituicbes educacionais. A
geolocalizacéo e territorializagdo da violéncia sdo apresentadas para uma percepcao
espacial e de influéncias e manifesta¢des dentro do territério de pesquisa. A violéncia
aparece como chave de conclusdo na percepcdo dos sujeitos, 0s quais sdo
professores e gestdo escolar e os discentes. Além das percepcdes aparece as

resultantes das manifestagdes violentas no territorio escolar através do bullying.

4.1. PERFIL DOS DADOS PESSOAIS

Nesta parte do trabalho, sera possivel observar a investigacdo empirica do
autor sobre a perspectiva de um trabalho investigativo, dissertativo e argumentativo,
sobre as tematicas da violéncia escolar com suas manifestacdes diversas entre os
protagonistas sociais investigados, e do territorio e territorialidade como o ambiente de

manifestacdo dessa violéncia, exercida no territério do saber, a escola.

E neste momento que também esta apresentada a parte destinada as
caracterizacdes basicas dos entrevistados, os quais foram: os professores, a
gestdo escolar (direcdo/coordenacéo) e estudantes. Tendo como principal os

dados pessoais da informacao sobre a idade, o estado civil e o género.

Dos 20 professores entrevistados, 9 sdo do género masculino e por
sequencia 11 do género feminino. Em relagdo a diregdo/coordenacgéo escolar,
2 do género feminino. Sobre os estudantes entrevistados, no total de 10, os
géneros se dividiram de modo igualitario, 5 a 5. Assim, dos 32 entrevistados,

56,25% (18) foram do género feminino e 43,75% (14) masculino.

Quanto a faixa etaria, a maioria dos professores entrevistados estava
entre os 20 e 30 anos. No total de professores 3 estdo dos 20 aos 25 anos de
idade, 11 estéo entre os 26 e 30 anos de idade e os ultimos 6 entrevistados
estdo acima dos 35 anos. Quanto a gestdo/coordenacédo escolar, as faixas

etarias estao acima dos 41 anos de idade. Também foi solicitada aos alunos a
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informacéo da idade e o resultado foi um totalizante que variou entre 11 e 13

anos.
4.2. PERFIL DA FORMACAO PROFISSIONAL

Nessa sec¢ao do trabalho os aspectos ligados a formacao e a atuacao do
profissional sdo tidos como principais. Levantando informacdes acerca do
curso de formacdo, instituicdo de formacdo da graduacdo, nivel de pos
graduacdo, caso obtenha, area de estudo da poés-graduacado e instituicdo de
formacdo da pds. No apanhado para os cursos de formacdo na graduacao
ficou registrado uma contabilizacdo da qual estdo: 5 professores de Geografia,
4 professores de Histéria, 4 professores de Portugués, 3 professores de
Biologia, 3 professores de Matematica e 1 professor de Quimica. Sobre os
cursos de graduacao da Direcao/Coordenacéo esta 1 profissional formado em

Biologia e 1 formado em Pedagogia.

Na questdo graduacdo, todos os entrevistados sao formados nos
programas de licenciatura, onde 13 dos 22 entrevistados graduados, entre
direcdo, coordenacdo e professores, afirmaram a formacdo em instituicdes
superiores publicas e por seguinte os outros 9 afirmaram suas graduacdes em
instituicBes  superiores privadas. Tratando-se de poés-graduacbes, 9
entrevistados afirmaram ter concluido ou estar em andamento de concluséo de
curso de pos-graduacdo. Entre esses formados e em curso de nivel lato sensu

ou stricto sensu estao também a gestéo escolar entrevistada

O Geografia

M Histéria

O Portugués
O Biologia

B Matematica

O Quimica

B Pedagogia

Figura 4: Grafico para distribuicdo das formagdes da graduacgao.
Fonte: Autor.

Sobre a perspectiva da experiéncia profissional, em relacdo ao tempo

gue exerce a docéncia, existe dentre os entrevistados um numero variante
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entre 0s que estdo abaixo de cinco anos, 0s que estdo entre cinco e dez anos,

e 0s que estdo acima dos dez anos de docéncia.

Utilizando a leitura de Huberman em Novoa (1992), os entrevistados se
encontram entre as fases da “exploracado”, “adaptacédo” e a de “pbr-se em
questao”. onde a primeira trataria dos anos iniciais da profissdo, em que a
investigagdo dos contornos profissionais sdo observados e testados, onde é
experimentado um ou mais papéis. E se essa fase for bem sucedida é passado
para a fase seguinte, a qual exige uma maior maturidade que € a da
“adaptacao” e nela sédo centradas as caracteristicas do trabalho, o setor de foco
ou de especializacdo, nas melhores condicbes de trabalho e no crescimento
das responsabilidades com importancia, prestigio ou lucratividade.

Segundo Huberman (1992):

A exploragdo consiste em fazer uma opcdo provisoria, em
proceder a uma investigagdo dos contornos da profisséo,
experimentando um ou mais papéis. Se esta fase for globalmente
positiva, passa-se a uma fase de ‘“estabilizagdo”, ou de
compromisso, na qual as pessoas centram a sua atengdo no
dominio das diversas caracteristicas do trabalho, na procura de
um setor de focalizagdo ou de especializa¢do, na aquisicdo de um
caderno de encargos e de condi¢gbes de trabalho satisfatorias e,
em Varios casos, nha tentativa de desempenhar papéis e
responsabilidades de maior importancia ou prestigio, ou mais
lucrativas (HUBERMAN, 1992, p. 36)

Na fase “pbr-se em questdo” o professor, na visdo apresentada por
Huberman (1992), j4 estd no meio de carreira, 0 que seria entre os 35 e 50
anos de idade, e se trata do balanco da sua vida profissional e as vezes

repensar novas condi¢gbes ou carreiras a serem seguidas.

[...] a questdo explicitamente posta pelas pessoas entrevistadas
consiste em fazer o balanco da sua vida profissional e em encarar
a hipétese, por vezes com algum panico, de seguir outras
carreiras. “durante o pouco tempo em que isso ainda é possivel”.

Por outras palavras, “pOr-se em questdo” corresponderia a uma
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fase — ou varias fases — “arquetipica (s)” da vida, durante a (s)
gual (quais) as pessoas examinam o que terdo feito da sua, face
aos objetivos e ideias dos primeiros tempos, € em que encaram
tanto a perspectiva de continuar o mesmo percurso como a de se
embrenharem na incerteza e, sebretudo, na inseguranca de um
outro percurso. (HUBERMAN, 1992, p. 43).

Para os que se encontraram abaixo dos cinco anos de docéncia, esse
percentual representou a aproximacao de 36,36% (8 dos entrevistados). Para
0S que se encontraram de cinco a dez anos na docéncia esse percentual
representou a aproximacao de 40,90% (9 dos entrevistados). E para os que
estavam ha mais de dez anos como docentes ou nas praticas educativas este
percentual ficou representado em aproximagdo de 22,72% (5 dos
entrevistados). Estando neste momento ndo s6 a inclusdo dos docentes em
atividades de sala, mas também os docentes que estdo localizados na gestéo
da escola, visto que esses também podem assumir legalmente atividades de

sala de aula, caso necessario for.

Consideramos que o professor também vai se constituindo no processo
de formagé&o por meio de reflexdes individuais e coletivas, estabelecendo uma
identidade Unica e particular (PIMENTA & ANASTASIOU, 2005). O tempo que
o profissional esta exercendo sua profissionalidade (HOYLE, 1980) pode
influenciar em seu comportamento profissional, uma vez que ele vai adquirindo
dominio de sala e até mesmo experiéncia para relacionar-se com a
comunidade escolar e lidar com casos de indisciplina e até mesmo de
violéncia. A sensacdo de seguranca escolar ou da violéncia escolar sao
guestbes que permeiam a sala de aula, o ambiente territorial da escola,
territorialidades e territorio esses que sdo de constante natureza para alunos e

professores.

4.3. PERFIL DO TERRITORIO E DA VIOLENCIA TERRITORIALIZADA

Neste momento, o territorio aparece na compreensdo do palco

delimitado, onde acontecem as manifestacbes de violéncia, e neste caso a
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violéncia escolar. Para esta abordagem entendemos que o professor junto a
gestdo escolar devem representar as figuras de dominio do territrio da escola
ou da territorialidade da sala de aula.

Apesar de existir tedricos que anunciam o territorio escolar como um
espaco compartilhado e harmonioso, Barros (1996), dentro da compreenséo do
que é territorio se torna impossivel a constante harmonia, o nao conflito e o ndo
dominio, seja pelo tradicional sistema, onde os professores e gestdo escolar
sdo referéncias de dominio territorial, seja pelas precipitacdes da inversao,
onde os alunos se tornam o inicio o e fim de todo o processo. Esse
pensamento de inversdo, o qual € iniciado a partir da substituicdo da sociologia
das profissbes (SVENSSON, 2003) pela psicologia pedagdgica ou
psicopedagogia (BOSSA, 2000), transfere ou tenta transferir a percepcéo de
um dominio territorial para os discentes, “Comumente, as teorias das
profissdes sdo alvo da Sociologia, 0 que promoveu a constituicdo da subéarea
Sociologia das Profissdes, que esta estreitamente ligada a Sociologia da
Educacgéo...” (Araujo, 2014). Anunciamos que essa enunciacao aparece sobre
a perspectiva propria do territério e de suas caracteristicas necessarias para
sua compreensdo: o constante conflito, o poder exercido, a extensao de
dominacdo. Sabendo-se que existem outras vias que discordam totalmente do

exposto.

No primeiro questionamento, tratando do territério ou de como o0s
agentes professores se percebem no territério, foi perguntado a autopercepcéo
de dominio em sala de aula, dominio capaz de encerrar um conflito existente,
com a questdo: “Quando a violéncia esta acontecendo em sala de aula. Vocé
resolve ou chama outra pessoa?”. Para esta questdo as respostas variaram
entre “resolvo de imediato”, apresentando uma suficiéncia de autoridade,
‘resolvo se puder”, “resolvo e chamo a gestdo escolar’ apresentando uma
consciéncia de que nem todos o0s problemas em sala sdao de sua
responsabilidade e podem ser trabalhados em conjunto, “hoje nao resolvo
mais”, apresenta uma desisténcia da autoridade, uma transferéncia de
responsabilidades, “me retiro de sala”, uma anulacdo total da autoridade

territorial, uma substituicdo do conflito pela auséncia.
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Para aqueles que disseram algo relativo a ndo resolver ou se retirar da
sala, estdo em percentual de 20% (4 dos professores). Para 80% (16
professores) a resposta foi que “resolve” os conflitos ainda em sala, e isso
significa que para essa maioria a questdo de dominio territorial ainda € de
posse dos proprios professores, no entanto, apesar de minoria, 0S que
disseram “ndo ‘resolver’ o conflito em sala” representam uma preocupante
situacdo do sentimento de inferiorizagdo diante da violéncia na escola. Essa
inferiorizacdo se da em muito pela frustracdo, pelo medo e pela falta de
seguranca para intervir de maneira enérgica diante das brigas ou discussdes
envolvendo o alunado. A falta de autoridade causada nao pela falta de
competéncia, como aponta Paulo Freire (2002), mas pelo fator externo da

violéncia.

A educacgédo do tipo escolar ndo é possivel sem a definicdo e a
imposi¢éo de um conjunto de regras que devem ser respeitadas. E
preciso que os alunos adquiram certos valores, crengas, habitos e
atitudes. Cumprindo assim, um mandato social [...] Na pratica, este
objetivo pressupfe e exige que o professor tenha autoridade
(GOMES, 2009, p. 239).

As respostas dos entrevistados somadas ao trecho de Gomes (2009)
permitem lembrar que a educacdo nado se limita ao ambiente escolar, ele &
apenas um tipo de educacéao, a escolarizacao, e serve também para apresentar
e preparar o aluno para habitos e costumes sociais vividos para além da sala
de aula. A introducdo de limites e regras é salutar para o convivio social, 0
respeito pelo limite do outro, pelo proprio limite, as acdes de respeitos e
iniciativas baseadas em convencdes sociais que se materializam em regras. A
escola ndo é apenas um palco das potencialidades e liberdades em geral, mas
também um tipo de regulador. Tanto para apresentar as potencialidades e
liberdades, quanto as limitacdes e respeitos a algumas regras é preciso que o

agente professor esteja em seu estado de autoridade sem comprometimento,

Em sequéncia, foi perguntado sobre a legitimacao da inverséo territorial

ou da tentativa de inversdo de poder, onde o questionamento se deu pela



112

intimidacao sofrida pelo professor por iniciativa de alunos que portavam armas
de fogo ou branca. Para esta pergunta os percentuais se apresentaram em
35% (7 do docentes) alegando ja terem sido intimidados, e 75% (15 docentes)
alegando nunca terem sido intimidados com armas de fogo ou branca. O
preocupante € que mesmo 0s que alegam terem sido intimidados por algum
tipo de arma ser minoria, a reflexdo é negativa sobre a escola ser um local
onde esse tipo instrumento de violéncia nem deveria entrar em sala, quanto

mais exercer uma funcao de intimidacao.

Na terceira questdo sobre o territério, foi abordada a localizagcdo do
maior numero de conflitos entre alunos, na visdo dos docentes. Nesse
momento foram disponibilizadas trés respostas objetivas para os entrevistados,

“na sala de aula”, “extrassala de aula (patio, quadra, laboratérios, biblioteca)” e

“fora da escola (ap6s o término das aulas)”.

Sobre o terceiro questionamento do territério e conflito, 65% (13 dos
professores) responderam que a sala de aula € o maior palco dos conflitos
entre alunos, enquanto 30% (6) respondeu que 0s outros ambientes da escola
€ que sao as territorialidades dos conflitos existentes entre alunos na escola e
5% (1 professor) respondeu que o lado externo ao territério do ensino é que
assiste os maiores conflitos entre alunos. E possivel acreditar que como os
professores possuem uma maior constante na sala de aula, eles também

possuem maiores informac¢des sobre a sala de aula e ndo sobre fora dela.

Esta mesma pergunta também foi direcionada aos discentes, aos
proprios estudantes, para que 0S mesmoO anunciassem, segundo suas
percepcdes, onde seria a territorialidade de maior conflito dentro do territorio
escolar, por meio de conflitos no geral. Para esse publico entrevistado a
resposta foi de 90% (9 entrevistados) na sala de aula e 10% (1 entrevistado)
em outros ambientes da escola. Isso mostra uma aproximagao na percepcao
da violéncia territorial na sala de aula pelos dois publicos entrevistados,
levantando, mais uma vez, a importancia e o papel de cada agente nesse

territério.
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As duas ultimas perguntas tratando do territério procuraram 0s meios
institucionais de manutencdo do poder, quando o poder territorial € ameacado,
no caso, quando a policia, por estabelecimento social convencional, exerce a

forca para estabelecer as configuracdes convencionadas de ordem.

No questionamento foi solicitada a resposta sobre “ja ter precisado
solicitar seguranga policial para adentrar ou sair da escola” e se “ja ter
pensando em solicitar seguranga polical para adentrar ou sair da escola”. A
resposta para a primeira pergunta se deu em 100% (20 professores) para os
gue nunca precisaram acionar a forca policial para adentrar ou sair da escola,
no entanto, para os 20 professores que responderam ndo precisar, existiram
55% (11 professores), os que confessaram, ja terem pensado em convocar a

policia para poder exercer suas atividades educacionais.

Esses Ultimos numeros apresentados representam uma confissdo dos
pensamentos da maioria dos professores, onde se sentem ameacados em
suas praticas tradicionais de lecionar. Isso é evidentemente uma preocupacao,
pois lecionar também exige estabilidade emocional e seguridade (ESTEVE,
1992). Acreditamos que novas praticas adotadas pelos antigos professores
possam diminuir esse pensamento, no entanto, essas sdo confissdes e

convicgdes atuais dos sujeitos.

Para a gestéo escolar, as perguntas sobre territério foram bem diretas e
curtas, se dividindo em duas. A primeira se tratava a escola ser o territério do
saber e por esse motivo ela também deveria ser responsavel para tratar das
questdes da violéncia entre os jovens. Para esta pergunta houve uma
unanimidade de ser sim uma instituicdo responsavel, no entanto, ndo a Unica
responsavel, estando também a instituicdo policial, a instituicdo familiar e até a
instituicdo religiosa na responsabilidade de tratar essa questdo de alcance
multiplo e extenso, “a escola é responsavel de tratar com os alunos sobre as
relacbes sociais e entre essas a violéncia, mas ndo é s6 nossa a
responsabilidade. A policia, a igreja, a escola e a familia também s&o
responsaveis” (Gestédo escolar 1).
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Foi possivel perceber que existe uma atmosfera de preocupacdo sobre
as formas, motivacdes e até resolucdes da violéncia na escola, mas as praticas
de intervencdo ainda sdo amenas, seja pela falta acdo conjunta dos
professores, gestores e comunidade, ou seja pela priorizagdo de outros temas
mais tecnicistas ligados a escolarizagdo, como o saber curricular de Tardif;
Lessard e Lahaye (1991), Saviani (1996) e Gauthier (2006).

A segunda pergunta tratando da violéncia e do territorio se dava mais
uma vez sobre os meios institucionais de manutencdo do poder territorial por
meio da instituicdo policial. A pergunta se dava pela possibilidade de crenca
onde a interven¢do mais constante da policia nas escolas ajudaria a resolver
ou amenizar os casos de violéncia escolar. Nesse momento, a gestdo escolar
também se apresentou unanime no entendimento de que sim, a maior
intervencao de patrulha policial poderia trazer uma resolucdo, quando ndo uma

amenizacgao das acoes violentas de diversas formas.

A instituicdo de seguranca publica, a policia, aparece mais uma vez em
destaque na resposta sobre a violéncia e seu combate no convivio social, que
neste caso se apresenta intramuros da escola. A percepcdo de uma
necessidade de forca policial no ambiente escolar traz uma distorcdo do que
seria ideal e aspirado para esse local destinado ao saber. Uma fragilidade ou
até um fracasso na proposta de uma comunidade civilizada que respeita o

“peso da diferenca do outro”, como comenta Sa (2007).

Acreditamos que essa enunciacédo da Gestdo escolar se da justamente
pela ideia de manutencdo da ordem convencionada e estabelecida por uma
sociedade contemporanea que acredita que a escola € o local para a
introducdo dos conceitos de ordem e obediéncia. E que a policia € o meio
cultural, organizacional e institucional para manutencdo do poder vigente,
aceita por uma maioria da sociedade que vive para além dos muros da escola

e também daquelas que tém suas rotinas ligadas a prépria escola.
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4.4. PERFIL DA VIOLENCIA ESCOLAR (Seguranca Escolar)

Neste topico abordamos e analisamos questdes inerentes a violéncia
escolar em mediagdo com os professores, 0s gestores e também com o0s
alunos. A percepcéao desses sujeitos em seus singulares olhares ligados a suas
rotinas e atividades. Em um total de 32 sujeitos, variando entre 20 professores,

10 alunos e 1 coordenadora e 1 diretora (gestéo).

4.4.1. Da Percepcéao dos Professores e da Gestao Escolar

Nas primeiras abordagens sobre a violéncia, presente na entrevista,
tantos aos professores, quanto aos gestores, houve uma massiva resposta em
nao se sentir preparado para lidar com as questdes de violéncia escolar. Essa
sensacao de falta de preparo se afirma, segundo os sujeitos da pesquisa, pelo
nao direcionamento nas instituicdes formadoras, quanto ao préprio processo de

formacéo continuada, o qual ndo tem esse tema como ponto principal.

Nas perguntas apresentadas, entre elas, a questdo de se sentir ou nao
seguro na profissdo, foi levantada e 18 dos 22 profissionais questionados
responderam que nao se sentiam totalmente seguros na atividade de docente.
Os numeros dos que ndo se sentem seguros, representam uma relevancia
significativa, visto que o fator de estresse (OSHIMA, 2016), (BALLONE, 2016), é
sempre considerado para o bom desenvolvimento de qualquer atividade e para
aguela que demanda uma concentracdo maior e esforcos intelectuais. A
seguranca deveria representar questao de prioridade para uma exceléncia na
qualidade do ensino (LAMBROU, 2004). Nisso também se respalda o namero
elevado de profissionais da educacdo basica que abandonam suas atividades

para se dedicarem a outras talvez menos insalubres.

Nos turnos apontados como, turnos de maior inseguranga, foi
guestionado aos professores se existe algum periodo, que ele trabalhe ou néo,
em que lhe deixe em sensacédo de menor segurancga. Dentre as respostas, 0s
trés turnos foram apresentando, no entanto, numa ordem seguinte: 5% (1

professor) apontando que os trés turnos nao sao considerados seguros, 10% (2



116

professores) apontando que o turno da tarde ndo € considerado seguro ou traz
menos sensacdo de seguranca, 20% (4 professores) para o turno da noite,
30% (6 professores) para o turno da manhd, com a justificativa de que a
patrulha escolar tem menor frequéncia nesse periodo. E 7 dos 20 professores
alegaram nao terem inseguranca ou sensacdo de inseguranca por nenhum

turno, que a violéncia ira se manifestar independente dos periodos de dia.

Entre as duas entrevistadas da gestao escolar, uma se apresentou como
preparada para lidar com as questbes de violéncia escolar, junto a mais 3
profissionais que também se apresentaram como preparados para lidar com
tais situacOes adversativas. No entanto, analisamos que para 0S que se
disseram preparados, comunicaram iSSO muito mais com a intengdo de nao se
inferiorizar diante de um problema do que de fato um pensamento concreto de

total preparacéao.

Sobre a interrogativa aos professores sobre ja ter presenciado ou vivido
alguma situacdo de violéncia na escola, os 20 entrevistados responderam ja
terem presenciado manifestacfes violentas no ambito escolar, no entanto 4 dos
professores afirmam nunca terem sido vitimas de qualquer tipo de violéncia no
trabalho. Para os 80% (16 discentes) que afirmaram terem sido vitimas de pelo
menos algum tipo de violéncia, aparece a violéncia verbal e moral como
principal forma, estando a violéncia fisica em percentuais aproximados de 69%

(11 professores) e aproximado de 41% (5 professores), respectivamente.

Vale salientar que os percentuais de professores que ja presenciaram ou
que ja sofreram algum tipo de violéncia na profissdo estédo vinculados ao total
de professores entrevistados, 0s quais sdo um somatorio igual a 20. Sobre os
professores que expuseram nunca terem sofrido algum tipo violéncia na escola
esses estdo entre 2 anos e 5 anos de profissdo, periodo o qual Huberman
(1992) apresenta como fase da exploratoria, que esta em seu periodo de
melhor adaptacdo e € o inicio das fases profissionais e por isso alguns
comportamentos podem ser superados. Para o mesmo autor citado, 0s
professores que ja passaram desse periodo se encontram em seus formatos

consolidados e possuem seus proprios ritmos de aceitacdo interpessoal
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profissional o que torna muito mais dificil aceitar todos os tipos de

comportamentos que nédo se enquadrem no formato profissional.

Dentre as perguntas feitas a gestao escolar, aparece a influéncia ou ndo
influéncia da violéncia no bom desenvolver do processo ensino e
aprendizagem, e para a gestdo escolar em questdo, as afirmativas de que a
violéncia, sim, € capaz de limitar as acdes ligadas ao ensino/aprendizagem
aparecem como reais. Assim reforcando a ideia, ja apresentada, de que um
ambiente hostil é limitador, segregador e de capacidade repulsiva as
finalidades educacionais, ndo sO para os professores, mas também para 0s

alunos e todos os que estdo atuando no desenvolver pedagdgico.

Ainda na esfera das gestdes escolares e das consequéncias de um
ambiente agressivo, criado pela intensa atmosfera de hostilidade e desrespeito,
que por sua vez foi criado por fatores externos a propria escola, aparece o
questionamento da existéncia da necessidade, em algum tempo, de ja ter que,
suspender, expulsar, solicitar transferéncia de alunos ou de até de professores,
por motivos ligados a uma violéncia objetivada e concretizada na escola e a
resposta foi positiva para todas. Em algum momento, por motivo de
manifestacdo violenta, a gestdo escolar ja teve que agir com medidas

preventivas ou até consequenciais.

No entanto, também foi constatado que a violéncia existente na escola
pode, bem como, partir dos professores. Em questionamento feito a gestéo
escolar, foi perguntado se em algum momento 0s gestores ja tiveram
direcionado a si ameacas de professores causadas pelo exercicio das
atividades inerentes a direcdo e coordenagao da escola e a resposta foi sim
para a metade das representantes desse nicho. Apesar da pequena
amostragem nesse quesito, o fato € que existe uma violéncia simbdlica e ndo
simbdlica nas internalidades dos agentes mediadores e ativos do territorio do
saber. Cabe em um outro momento a ampliagdo dessas amostragens para
consolidagéo cientifica desse pensamento. “Sim, nesse periodo que estou aqui
ja tive que suspender alguns alunos por motivos de brigas. Ja tive também
algumas ameacas de professores por motivos banais” (GESTAO DA ESCOLA
1).
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“Nunca tive problema com professores, mas ja os aconselhei a procurar
a junta médica por se apresentarem sempre irritadicos. Problema de alunos
violentos é quase sempre” (GESTAO DA ESCOLA 2).

No tocante a violéncia estrutural, aquela voltada contra os equipamentos
da escola e seus simbolos, o patriménio escolar, foi perguntado se existem ou
se j4 existiram danos significativos aos acervos e neste questionamento a
resposta foi unanime de infelicidade afirmativa, ou seja, todos entrevistados (20
professores e 2 gestoras) confirmaram a existéncia de bens de uso comum e
particular danificados, em uma ordem que se segue desde bancas quebradas,
quadros danificados, ventiladores empenados, livros rasgados a vasos
sanitarios entupidos propositalmente, pias derrubadas, torneiras torcidas,

paredes internas e externas da escola pichadas.

Como j& observada na categoria territério, as consequéncias por
acumulacdo de histérico presenciado e vivido pelos entrevistados foi
perguntado se em algum momento da trajetéria profissional houve a
necessidade de uma solicitagdo policial para adentrar ou sair da escola, a
resposta para esta pergunta feita aos professores e gestores, obteve resposta,
felizmente, negativa, unanime, onde responderam nao haver a necessidade de
uma convocagao policial, mas a existéncia do pensamento da convocagéo de

escolta policial para adentrar e sair da escola aparece como resposta positiva.

Figura 5: Escola 1 com a lateral totalmente pixada. Fonte: Autor. Novembro/16
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Figura 6: Escola 2, bancas destruidas colocadas no lado externo da escola.
Fonte: Autor. Novembro/16.

A escola exerce determinados papéis na sociedade e sobre este papel
foi perguntado as gestdes escolares se a escola tem um papel direto de
controle nessas questdes de seguranca escolar ou violéncia escolar e para
este questionamento as respostas se deram em duas, a primeira foi que nao, a
escola ndo esta cumprindo o papel de controle nas manifestacées de violéncia
escolar e a segunda resposta se deu pela ndo responsabilidade direta da
escola, ou seja, que a escola ndo tem essa fungdo como principal, cabendo a
outras instituicbes cuidarem desse aspecto. Nessa segunda resposta cabe a

discusséo sobre a evolucéo do papel da escola na sociedade.

Entendemos que na escola ndo seja de pauta primeira a resolugéo de
violéncias em si, no entanto, questionamos até onde € o limite da escola, visto
que inumeras possibilidades podem ser transferidas para tal instituicdo no
discurso de que é la onde se iniciam e sdo estimuladas as principais
manifestacbes de relacdo interpessoal, relacdes essas que séo indispensaveis
para uma apari¢cao de violéncia social ou para o ndo aparecimento violento das
relacdes, para impor ou escapar dos controles, para um manter ou romper

ordens. Como afirma Enguita:
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Entretanto, apenas uma pequena parte do tempo dos professores
e alunos na escola é dedicada a transmissdo ou aquisicdo de
conhecimentos. O resto, a maior parte, € empregado em forcar ou
evitar rotinas, em impor ou escapar ao controle, em manter ou
romper a ordem. A experiéncia da escolaridade é algo muito mais
amplo, profundo e complexo que o processo da instrucdo: algo
gue cala em criancas e jovens muito mais fundo e produz efeitos
muito mais duradouros que alguns dados, cifras, regras e
maximas que, na maioria dos casos, logo esquecerao. As atitudes,
disposigbes, etc., desenvolvidos no contexto escolar serdo logo
transferidas a outros contextos institucionais e sociais, de forma
gue sua instrumentalidade transcende sua relagdo manifesta ou
latente com os objetivos declarados da escola ou com seus
imperativos de funcionamento. (ENGUITA, 1989, p.158)

Sobre a consideracao da indisciplina ser uma manifestacéo violenta em
sala de aula ou ndo, uma espécie de violéncia cultural e até familiar que se
propaga no Brasil pela falta de respeito ao trato com o mestre em sala e fora de
sala, foi registrado, através das respostas oferecida nas entrevistas, uma
maioria de 18 professores acreditando que a indisciplina ou melhor
discriminando, a falta de comportamento minimo necessério para a realizacao
das atividades ligadas ao ensino é uma forma entre as varias formas da
violéncia existente no ambiente escolar. Foi explicado para os entrevistados
que a indisciplina em questdo ndo se tratava de comportamentos neutros de
“aluno passivos” (PILAO, 1998, p 20), que resultam em aulas bancarias
(FREIRE, 1982) e sem pensamentos criticos reflexivos, mas sim da falta de

respeito, falta de civilidade, de bons tratos, da educacéo basica familiar.

4.4.2. Da Percepcao dos Discentes

Nesta percepcdo, estd a pesquisa sobre o olhar dos novos atores e
atores novos das rela¢des de aprendizagem, ensino e vivéncia, os estudantes,
sobre as questdes que geram violéncia, o territério de manifestacdo e a
efetividade do bullying no cotidiano da escola. Os alunos estdo em um
somatorio igual a 10, sendo estes entrevistados em propor¢des semelhantes

entre meninos e meninas.
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Em um numero menor de questdes levantadas, comparando as que
foram feitas aos outros atores entrevistados, um equivalente a 11 perguntas
direcionadas e divididas entre as questdes do territorio, da seguranga escolar e
do bullying, onde se extraiu das questdes e das respostas acerca da seguranca
escolar a traducéo e uma percepc¢ao sensitiva e fisica da violéncia pesquisada.
N&o obstante os resultados encontrados nas entrevistas feitas com o0s
professores e coordenacgdo/direcdo, o quesito violéncia também se mostrou
uma influéncia real e prejudicial nas questdes de aprendizagem, visto que as

relacfes interpessoais e intrapessoais apresentam-se em tensao.

Na parte da entrevista identificada e separada para anélise da violéncia
por meio da inseguranca escolar, foram destinadas trés questbes, as quais
investigam sobre furtos, contrarreacdo aos relacionamentos interpessoais e as
motivacfes para tal distanciamento. Acreditamos que essa divisdo €
significativa para explorar os tipos de violéncias, 0s sentimentos e percepcoes

nas motivagdes dos distanciamentos entre discentes.

Quando perguntados se em algum momento os estudantes ja tiveram
seus pertences “desaparecidos” ou de algum conhecido que os teve por falta e
sabe ou desconfia de alguém da escola, para esta pergunta foi respondido que
90% (9 dos alunos entrevistados) ja vivenciaram alguma dessas situacdes. Os
furtos de cadernos, canetas, livros didaticos, bolsas até celulares e dinheiro
pareceram nao incomum para os discentes, onde a sensacdo de um local
protegido se torna inexistente. Para além do questionario, no momento em que
perguntado quem poderia ter surrupiado, o comportamento era padronizado de

siléncio visivelmente desconfortante para os estudantes.

Em sequéncia, uma pergunta sobre as relacdes interpessoais foi
levantada, tratando-se da possivel existéncia de alguém em sala de aula ou até
na escola como um todo, alguém que os entrevistados evitassem ficar por
perto e manter qualquer tipo de aproximagéo. Para esse questionamento, uma
relacdo idéntica a questdo dos pertences roubados, 9 entre 10 afirmaram que
sim, mantinham uma distancia de outros alunos da escola, sejam eles
pertencentes a mesma sala ou ndo. Essa falta de aproximacédo causada pelo

medo ou pela prevencdo denota uma relacdo sensivel e ndo desejavel dentro
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de um ambiente escolar, sobretudo em criancas, no entanto, também nao é
dificil observar esses afastamentos na sociedade além da escolar, também

motivado pelo medo ou pela prevengéao.

Para aqueles que responderam positivamente para essa questao
certamente angustiante, foi adicionado a interrogativa dos motivos que levavam
a esses distanciamentos de outros individuos da mesma instituicdo. As
respostas variaram entre afastamentos por prevencdo de uma molestacao

fisica ou psicolégica como: “Ele é metido com marginal”, “porque ele é violento,

tio”, “ele da medo”. Até por simplesmente considerar a outra pessoa:
“amostrada demais”, “ndo gosto dela”, e para este Ultimo caso apareceu, em
outras questbes, um padrédo de acdo violenta de exclusdo por parte dos
entrevistados. Uma exclusdo que por si sO ja caracteriza manifestacdes de
afastamento, de repulsdo de individuos de uma mesma convivéncia, mas nao

de uma mesma aceitagao.

A violéncia existente entre os alunos nessa abordagem se fez presente
para quase todos o0s entrevistados, mostrando um padrdo de sumico
categorizado de roubo e de um afastamento das relagdes comuns motivado
pelo medo, pelo receio e até pelo preconceito resultante de uma admiragao
velada e respondida com Odio ou respondida pelo 6dio pela falta de

conhecimento, como aponta o desejo mimético de René Girard (2004).

N&o é uma novidade a violéncia Na, Da e Pela escola (CHARLOT, 1992;
ABRAMOWAY, 2003), independente do regime escolar adotado ou da politica
adotada, € possivel denotar a existéncia da violéncia compartilhada entre os
alunos, seja pela posicdo social, seja pelo repudio do diferente, seja pela
diferenca ideoldgica ou por uma falta de explicagdo. Por si sO, a evolucao
dessas violéncias e aceitacbes de habitualidade comportamental ja se
enquadram dentro do que pode ser considerado uma violéncia simbolica
(BOURDIEU, 2007) do tipo cultural.
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O Responderam sim

B Responderam ndo

Sim N3o

Figura 7: tiveram os bens furtados no ambito escolar

4.4.3. As Resultantes das Violéncias pela Analise do Bullying

Nesta abordagem, foram feitas questdes para tratar o bullying de
maneira isolada, no entanto, seu isolamento em nada o distancia do que ja foi
abordado e apresentado como violéncia escolar. Em verdade, acredita-se que
por meio da manifestacdo violenta na escola por meio do bullying é possivel
identificar as variaveis que sao proprias para cada tipo de violéncia, a cultural,

a moral, a simbdlica, a religiosa, a institucional, a fisica, entre outra.

Também acreditamos que é possivel analisar caracteristicas préoprias da
leitura territorial por meio dessa abordagem, visto que existe, na pratica do
bullying, um alcance de poder, um limite territorial de poder e uma
representacdo desse poder. Por meio da investigacdo direta ao tema
mencionado anteriormente é que foi pretendida uma sintese conceitual de

guais violéncias existentes entre 0s atores principais do processo educacional.

Na entrevista apresentada para os professores e aos alunos, na parte
identificada sobre o bullying e territorio, de maneira simples, porém direta, duas
perguntas foram feitas, a primeira se tratando das frequéncias e das
caracteristicas territoriais, onde suas praticas se tornavam mais visiveis aos

olhos dos professores e dos alunos, seu alcance violento.
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Entre os 30 entrevistados, 21 registraram que, os bullyies identificados,
aconteciam entre alunos da mesma sala. Local onde os agentes ativos e
passivos do processo se conheciam e vivenciavam todos os dias rotinas

comuns em sala de aula.

Os 23% (7 dos entrevistados) registraram que, os bullyies identificados,
nao tinham frequéncias ligadas ao territério da mesma sala. A frequéncia, para
0s entrevistados, ndo era necessariamente dependente do contato diario ou
que o ambiente de sala era “temido” ou “respeitado” suficiente para nao haver a

manifestacdo violenta no local, entre agressores e agredidos.

Dos entrevistados, 2 apontaram que, a existéncia e a frequéncia do
bullying se davam em alunos de salas diferentes, onde o convivio era menor e
suas experiéncias de sala de aula ndo eram tdo comuns. Trazendo a
denotacdo que alguns agressores praticavam suas Vvioléncias em

desconhecidos ou individuos sem tanta relacao.

Para esses resultados, compreendemos que 0s entrevistados possuiam
uma espécie de indignacdo moral com a existéncia de violéncia, caberia, em
outro tempo, uma abordagem sobre as experiéncias dos docentes com as

violéncias enquanto discente.

A segunda pergunta, apresentada na entrevista, foi elaborada para tratar
do complexo de manifestacdes violentos, denominado bullying, foi em

significacdo da identificagdo ou testemunha da existéncia do tema inferido.

Em tal pergunta, a resposta se deu da seguinte maneira: todos o0s
entrevistados (10 professores e 2 gestoras) afirmaram ja terem sido
testemunhas da manifestacéo de violéncia escolar, por meio do bullying, ou ja
terem identificado os casos, independentemente do tempo na docéncia e de

sua maior ou menor carga horaria na escola lecionada.

Para um total tdo absoluto dos que ja tiveram alguma experiéncia com a
violéncia escolar é preocupante e a0 mesmo tempo comprovador de uma

situacao real e ja percebida por uma grande maioria dos profissionais da éarea,
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se tornando uma questdo ainda mais relevante, como ja apontam estudos

levantados pelo proprio IBGE (capitulo 2 deste trabalho).

Direcionando o mesmo tema, para os discentes (10 alunos), foi feito um
namero maior de perguntas, intensificando a questéo, visto que, para esse
publico o bullying aparece com maior relevancia e cautela. Foi elaborada,
dentro do questionario destinado aos alunos, uma resultante de sete questdes,
todas direcionadas para as relagbes interpessoais existentes no ambito
escolar. Da boa ou mé relacdo com os pares, da experiéncia interpessoal e
intrapessoal, das frequéncias vividas e conhecidas, das motivacdes e das

consequéncias.

Na primeira parte é perguntado se existe uma boa relacdo com todos os
alunos existentes da sala de aula, ou seja, se os individuos que comungam das
mesmas experiéncias positivas e negativas dos processos
ensino/aprendizagem s&o vistos como amigos. Para essa pergunta a resposta
variou entre SIM e NAO, onde o néo prevaleceu em um percentual igual a 90%
e sim em um percentual ja légico de 10%, essa divisdo tdo mais acentuada
para um relacionamento ndo tdo bem visto jA comeca ser reflexo de um
convivio ja percebido fora das salas de aulas, talvez igualmente as salas de
escritérios, gabinetes escolares, departamentos publicos e privados, das salas

de convivio, no geral.

Em seguida foi perguntado se o aluno entrevistado ja “implicou” com
alguém com comentarios e apelidos, que deixou esse outro alguém triste e se
sim, por qual motivo. Nesses questionamentos as respostas se apresentaram

entre os 10 questionados 6 responderam que “N&o” e 4 que “Sim”, no entanto,
para os que responderam sim, também foi perguntado sobre as motivacdes
para tal acdo. As respostas das motivagdes para a “implicancia” com outros

” 113

alunos se deu pela “era tudo uma brincadeira”, “ndo gostava muito do jeito de
ser’ e “ser ‘amostrada’ demais”, ou seja, acreditamos que as respostas
confirmam critérios de brincadeiras sem limites e preconceitos ou conceitos
injustifichAveis para a agressdo de outro individuo, podendo ser melhor

compreendido no mimetismo de Girard (2004).
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Muito proxima a questdo anterior, porém diferente, por ndo partir do ser
agente ativo, mas de ser um agente passivo nesse processo. Assim a pergunta
se dava se alguém (algum aluno) ja implicou ou implica com comentérios
maldosos, xingamentos, agressao fisica e que deixava ou deixa triste. Para
essa pergunta a ordem se da néo tdo estranhamente pelo inverso da primeira,
onde 9 dos 10 alunos afirmaram terem sido vitimas de comportamentos
violentos na escola. E possivel a crenca que, parte dos que fizeram agdes de
violéncia em algum momento, também j& sofreu a¢des iguais, piores ou muito

préximas as que eles praticavam ou praticam.

Tratando-se da frequéncia das violéncias, para ser identificado como um
ato inerente ao bullying ou nédo (caracteristicas apresentadas no capitulo 2) foi
feita uma pergunta onde se dividia para os que responderam sim na questéo
de serem agentes passivos da violéncia escolar: “Se sim, com qual
frequéncia?”. Nessa pergunta as respostas possiveis se dividiam entre “faz
muito tempo, ndo lembro”, “3 vezes por més ou mais”, “1 ou 2 vezes por
semana” e “quase todos os dias”. A partir de 3 vezes por més ou mais ja é

considerado uma frequéncia do tipo bullying, como ja explicado anteriormente.

Mais da metade dos alunos entrevistados afirmaram sofrer uma
perseguicdo que esta entre 3 vezes por més ou mais, 1 ou 2 vezes na semana
ou quase todos os dias. Esses resultados sdo preocupantes, pois independente
dos regimes de tempo das escolas entrevistadas o bullying se manifestou de
maneira preocupante, ativa e existente no convivio dos alunos, onde alguns,
em dialogo extraentrevista, apresentavam sintomas muito preocupantes de
“enjoo” do ambiente escolar e desmotivagao de estar na prépria escola. Onde o
enjoo segundo a professora Ana Beatriz Barbosa ja denota um estagio
avancado da repulsa e do medo. Alunos que nao passavam dos 14 anos de
idade.

Apés as indagagbes acerca das frequéncias, foi questionado uma
resultante da violéncia escolar através do bullying. Segundo alguns
especialistas, alunos levados constantemente & humilhacéo, violéncia fisica e
perseguicdo de forma geral apresentam algumas caracteristicas e entre elas

esta a queda da imunidade no periodo noturno do dia que antecede o primeiro
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dia de aula da semana, assim o domingo a noite é turno de angustia, tristeza,
medo e adoecimento por parte dos alunos abusados. Por esse motivo, a
pergunta sobre o dia que antecede o dia de aula e o estado de saude é

importante para compreender o nivel da violéncia psicossomatica do aluno.

Dentro dos 9 alunos que se consideraram agentes passivos de uma
violéncia escolar, 3 apresentaram uma questao de sofrimento profundo as
relacdes interpessoais na escola. Afirmando sentirem muito enjoo, dores de
cabeca e até frio na barriga ao pensar no inicio da semana e na escola. Em
conversa particular, um dos alunos afirma para o autor que ja pediu a mae para
mudar de escola e que ja simulou uma doen¢a maior para ndo ir a escola,

mesmo sabendo que as aulas sao muito importante.

E por fim, mas ndo por esgotamento, a Ultima pergunta tratando
diretamente sobre o bullying foi se o discente conhece algum amigo que sofre
ou ja sofreu bullying, podendo ser um amigo da prépria escola ou néo. E para

essa pergunta a resposta foi totalmente afirmativa que sim.

Dessa forma, acreditamos que segundo 0s numeros da entrevista,
mesmo o0s que foram identificados como agressores também possuem
conhecimentos e experiéncias relevantes sobre o tema e sobre o que se esta
fazendo, sobre o erro baseado em “brincadeiras” ou desejos miméticos que

destroem as condi¢cBes de saude mental e fisica de outros individuos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa identificou e reafirmou a existéncia da violéncia no
territério da escola, caracterizando-a como uma violéncia escolar, analisando
as diferentes observacdes dos principais agentes envolvidos, os quais foram a
gestao escolar, os alunos e os professores. Também foram investigadas essas
guestbes, antes comentadas, em regimes educacionais diferentes, o novo
regime Semi-Integral e o tradicional, Regular. No entanto, ndo foi possivel
perceber grandes diferencas entre 0s regimes escolares, no que tange a
violéncia escolar, seja ela fisica ou ndo, ainda existe e é significativa. Assim, o
primeiro passo para a resolucdo do problema da violéncia é entendé-lo como
um problema sem solucéo total, mas de uma capacidade redutivel e controlavel

segundo os interesses de quais facetas se pretende resolver.

Apontamos que um maior aprofundamento dos recursos possibilite um
olhar mais detalhado, no entanto, dada a proposta da investigacdo dos
fenbmenos e nao sé das frequéncias deles, os resultados alcancados
apresentam mais uma contribuicdo para um tema tdo embrionario nas

pesquisas académicas ligadas ao ensino e a violéncia.

A leitura conceitual do territério como delimitagdo para a existéncia das
violéncias se fez bastante conveniente, uma vez que para o autor o territério é
marca explicita ou implicita em qualquer relacao interpessoal, ndo se tornando
diferente dentro das relagfes interpessoais existentes dentro da escola, a qual
ja poder ser percebida, isoladamente, como um territério do saber, do

conhecimento e da aprendizagem.

Utilizando-se da (globalizacdo para introduzir as leituras das
organizagcfes contemporaneas das novas formatacdes escolares, as quais sdo
perceptiveis através das inten¢des dos surgimentos das escolas Semi-Integrais
em substituicio as Regulares, foi possivel uma resposta as constantes
atividades profissionais ligadas ao pais e exigidas por um mundo mais
globalizado e de um sistema capitalista, foi possivel também perceber as
adicbes e as contra adicoes desse processo ja pertencente aos

comportamentos sociais mundiais.
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Entendemos, durante o trabalho e apos o trabalho, que a violéncia é um
fenbmeno préprio a humanidade, um processo que sempre foi combatido nas
principais instdncia, mas que até o momento se torna impossivel sua
erradicacdo, apenas um controle atravées de aparelhos muitas vezes
repressivos e também violentos. As possibilidades sdo de um extincdo nas
dindmicas da violéncia, a exemplo, a violéncia fisica em uma escola, porém a

violéncia do tipo cultural sera sempre existente e remodelada.

A violéncia escolar, como uma das vertentes da macro violéncia ou da
violéncia original (aquela que ndo se consegue erradicar) também existe desde
0s inicios das primeiras escolas, uma vez que a violéncia cultural, institucional
e simbdlica sdo precedentes ao proprio ambiente escolar. Anunciar que em
uma escola ndo existem violéncias € o mesmo que anunciar que na sociedade

a violéncia foi extinta.

A relacdo dos agentes mais ativos, 0s professores, entre o contato das
violéncias existentes entre alunos, entre professores, e até entre a Gestao
escolar necessitou o conhecimento das formacdes desses professores, como
estava a percepcdo das préprias atividades préaticas ligadas ao ensino e
anterior a isso, praticas ligadas a propria formacdo dos professores. Como a
sociedade costuma enxergar esse profissional e qual a relacdo fidedigna de
retorno que esses profissionais da educacdo recebem através de suas
condicbes de trabalho, envolvendo estruturas, equipamentos e salario. As
condi¢Oes reais e atuais também puderam ser lidas como uma forma violenta

aos profissionais, a violéncia institucional e estrutural.

As consequéncias de uma ndo atenc¢do aos fatos violentos existentes na
profissdo docente ampliam as mas condi¢cdes, provocando sindromes que
posicionam a propria docéncia como profissdo de alto risco segundo alguns

especialistas em doencas psicossomaticas.

Com relacdo as violéncias presentes na instituicdo escolar, também foi
possivel identifica-las em violéncia na escola, a escola e da escola, embora
esta Ultima ndo seja percebida por uma grande maioria. Estas ocorrem

caracterizando-se ndo apenas por meio de agressfes fisicas ou aos bens
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materiais, mas também de uma violéncia simbdlica exercida por meio de atos

verbais, psicoldgicos, o abuso de poder e violéncia institucional.

E importante salientar que as escolas de funcionamento Semi-Integral
aparecem, mais uma vez, como uma adaptacdo aos processos externos da
sociedade em que ela estad localizada, visto que a cada dia as novas
configuracbes de trabalho exigem que os pais ndo figuem exclusivamente a
cuidados da crianca, estando por periodos repetitivos ausentes no mesmo
momento em que os filhos estdo em casa. Assim, as escolas de regimes mais
amplos preencham espacos 0ciosos de uma crianca que estaria, em muitos
casos conhecidos, ocupando essas ociosidades com atividades néo

supervisionadas pelos préprios pais.

Também foi denotado que a escola nunca sera substituta aos deveres
inerentes da familia, cabendo a escola muito mais um papel complementar dos
processos educacionais, ou melhor dizendo, cabe a escola a escolarizacdo das
criangas, cabendo as outras instituices e a familiar uma também contribuicao

na educacao geral.

Inicialmente, observamos professores e gestores da escola pesquisada
conscientes da ocorréncia da violéncia no ambiente escolar. Porém, é
identificada apenas por meio da violéncia explicita, descrita como agressao
fisica entre alunos, violéncia verbal entre os alunos e entre alunos com
professores, bem como o bulliyng. Ja a violéncia implicita é reconhecida por
uma minoria. Assim, a violéncia psicologica, o abuso de poder e a violéncia
institucional sdo desconhecidos pelos entrevistados ou acham naturais dentro

do processo de ensino.

O bullying apareceu reunindo de maneira sumaria as existentes e
constantes manifestacdes de violéncia no ambito escolar, uma vez que ele por
si s6 € a reunido de uma ou mais violéncias de periodos constantes e

intencionais, seja la por qual motivacao pré-existente.

Portanto, este trabalho se configura em mais uma das contribuicbes nas
recentes pesquisas sobre a violéncia escolar e das ramificacdes da violéncia

na sociedade dentro de um ambiente escolar, a qual seria o contraditério de
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qualquer manifestacdo incivilizada que, no entanto também é resposta e

anuncio das condi¢des existentes para além dos muros.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO
CENTRO DE FIOLOSOFIA E CINENCIAS HUMANAS
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO STRICTO SENSU EM GEOGRAFIA
ANEXO A:
QUESTIONARIO AOS PROFESSORES

Data: / /

Aplicador do questionério:

Entrevistado:
E de sua concordancia a participagcdo nesta pesquisa? ( ) Sim ( ) Néao

Formacao Profissional

Graduado (a) em:

Instituicéo:

Possui pés-graduacédo: () Sim ( ) Nao ( ) Em andamento

( ) especializacéo
( ) mestrado
( ) doutorado

Na area:

Instituicao:

Tempo na docéncia: . ( ) Efetivo ( ) Contrato

Dados Pessoais

Género: () Masculino () Feminino

Nome:

Faixa etéria (anos):
( )20a25 ( )26a30 ( )31a35 ( )36a40 ( )4lads5 ( )46a5s0
( )51a60 ( )acimados6lanos

Estado Civil: ( ) Solteiro(a) ( ) Casado(a) ( ) Divorciado(a)
() Viavo(a)




Q1. As instituicdes de formacéo de professores, Faculdades e Universidades,

tem formados professores para mediar questdes de violéncia em sala de aula?
( )SIM ( )NAO

Q2. Vocé acredita estar preparado ou qualificado para lidar com a violéncia

escolar?

( )SIM ( )NAO

Q3. Em guantas unidades de ensino vocé realiza a sua profissdo?

Q4. Em quais turnos vocé atua?

Seguranca escolar (violéncia)

Q5. Vocé se sente totalmente seguro na sua profissao?
( )SIM ( )NAO

Q6. Vocé ja presenciou episédios de violéncia na escola?
( )SIM ( )NAO

Q7. Vocé ja viveu ou vive algum tipo de violéncia fisica ou moral durante o
tempo na profissao?

( )SIM ( )NAO

Q8. Se sim, qual o tipo e com qual frequéncia?

Q9. Existe algum turno que Ihe deixa em sensacdo de menor seguranca? Se

sim, qual ou quais?




Q10. Vocé acredita que a indisciplina é uma das formas de violéncia escolar?
( )SIM ( )NAO

Q11. Vocé ja vivenciou ou vive alguma situacdo de extorsdo, tendo que
favorecer, contra sua vontade, alguns de seus alunos a passar de ano ou
favorecer seu desempenho?
( )SIM ( ) NAO

Q12. Dada a situacao atual vocé acredita que Estado poderia intensificar a
seguranga nas escolas?
( )SIM ( )NAO

Q13. Em relagdo ao patriménio da escola. Existem ou ja existiram danos ao

patrimbnio escolar? Se sim, quais?

Territorio:

Q14. Quando a violéncia estd acontecendo. Vocé resolve ou chama a
coordenacao/gestao?

Q15. Vocé ja foi intimidado por algum aluno que portava arma de fogo ou
branca?

( )SIM ( )NAO

Q16. Onde vocé percebe que o numero de brigas entre alunos € maior?
( ) nasalade aula

( ) extrassala (patio, quadra esportiva, laboratorios, biblioteca.)



( ) fora do portdo da escola

Q17. Vocé ja precisou solicitar seguranca policial para adentrar ou sair da
escola?
( )SIM ( )NAO

Q18. Vocé ja PENSOU em solicitar seguranca policial para adentrar ou sair da
escola?
( )SIM ( )NAO

Bullying:

Q19. No caso de um aluno considerado violento. E possivel perceber sua maior
frequéncia de violéncia com os alunos da prépria sala ou de salas diferentes?

( ) da propria sala

( ) de salas diferentes

( ) afrequéncia independe
Q20. No caso de violéncia entre alunos. Nesses anos de docéncia, vocé ja
identificou ou presenciou algum caso de bullying em sala?

( )SIM ( )NAO

Q21. Vocé gostaria de deixar alguma observagcdo sobre o tema abordado

ou do questionario?

( )SIM ( )NAO

OBS:



UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO
CENTRO DE FIOLOSOFIA E CINENCIAS HUMANAS
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO STRICTO SENSU EM GEOGRAFIA
ANEXO B:
QUESTIONARIO AOS ALUNOS

Data: / /
Aplicador do questionério:
Dados Pessoais
Género: () Masculino () Feminino
Nome:
Série/Ano: Nivel: ( ) Fundamental ( ) Médio

Faixa etaria (anos):

( )08al0 ( )11a13 ( )14a16 ( )17al19 ( )20A 25 ( )acimados 25

Estado Civil: ( ) Solteiro(a) ( ) Casado(a)

Bullying

Q1. Vocé se da bem com todos 0s seus amigos da sala de aula?
( )SIM ( )NAO

Q2. Vocé ja implicou ou implica com alguém com comentarios e apelidos, que
deixou essa outra pessoa triste?

( )SIM ( )NAO

Q3. Se sim, explique o motivo:




Q4. Alguém j& implicou ou implica com vocé com comentarios maldosos,
xingamentos, agressao fisica e que te deixou ou deixa triste?
( )SIM ( )NAO

Q5. Se sim, com qual frequéncia?
() faz muito tempo/nao lembro.

( ) 1ou2vezes por més.

() 3 vezes por més ou mais.

( ) 1ou2vezes na semana.

( ) quase todos os dias.

Q6. Quando chega o final do domingo vocé tem algum tipo de enjoo ou dor de
cabeca. Algum incomodo de saude que faz vocé ndo querer ir a escola na
segunda-feira?

( )SIM ( )NAO

Q7. Vocé conhece algum amigo que sofre ou ja sofreu bullying? (na sua escola
ou em outra)
( )SIM ( )NAO

Seguranca Escolar (violéncia)
Q8. Vocé ja teve ou sabe guem teve algum pertence desaparecido e
desconfiou ou sabe se foi alguém da escola?

( )SIM ( )NAO

Q9. Existe alguém na sua sala ou na escola que vocé evita ficar perto?
( )SIM ( )NAO

Q10. Se sua resposta foi sim. Por qual motivo vocé evita ficar perto dessa

pessoa?




Territério

Q11. Onde vocé percebe que o numero de brigas entre alunos € maior?
( ) nasalade aula
( ) extra sala (patio, quadra esportiva, laboratérios, biblioteca.)

( ) fora do portdo da escola



UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO
CENTRO DE FIOLOSOFIA E CINENCIAS HUMANAS
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO STRICTO SENSU EM GEOGRAFIA
ANEXO C:
QUESTIONARIO AOS GESTORES

Data: / /

Aplicador do questionério:

Entrevistado:
E de sua concordancia a participacdo nesta pesquisa? ( ) Sim ( ) Néao

Formacao Profissional

Graduado (a) em:

Instituicéo:

Possui pés-graduacédo: () Sim ( ) Nao ( ) Em andamento

( ) especializacéo
( ) mestrado
( ) doutorado

Na area:

Instituicao:

Tempo na docéncia: .( ) Efetivo ( ) Contrato

Dados Pessoais

Género: () Masculino () Feminino

Nome:

Faixa etaria (anos):
( )20a25 ( )26a30 ( )31a35 ( )36a40 ( )41a45 ( )46ahb0
( )51a60 ( )acimados 61 anos

Estado Civil: ( ) Solteiro(a) ( ) Casado(a) ( ) Divorciado(a)
() Viavo(a)




Q1. As instituicdes de formacéo de professores, Faculdades e Universidades,

tem formados professores para mediar questdes de violéncia em sala de aula?
( )SIM ( )NAO

Q2. Vocé acredita estar preparado ou qualificado para lidar com a violéncia

escolar?
( )SIM ( )NAO
Territério

Q3. Vocé acredita que a escola € a instituicdo responsavel para tratar de
violéncia entre jovens?

( )SIM

( )NAO

( ) TAMBEM E RESPONSAVEL

Q4. Vocé acredita que uma intervencdo, dos oOrgdos de seguranca, mais
constante nas escolas ajudaria a resolver ou amenizar os casos de violéncia

escolar?

( )SIM ( )NAO

Bullying

Q5. No caso de violéncia entre alunos. Nesses anos de docéncia, vocé ja

identificou ou presenciou algum caso de bullying em sala?
( )SIM ( )NAO

Segurancga escolar (violéncia)
Q6. Vocé se sente seguro (a) em sua profissdo?

( )SIM ( )NAO
Q7. A violéncia escolar é capaz de limitar ou tenta limitar as a¢fes ligadas a

um bom desenvolver ensino/aprendizagem?

( )SIM ( )NAO



Q8. Vocé ja teve que suspender ou
expulsar alunos por questbes de

segurancga escolar?

( )SIM ( )NAO

Q9. Vocé ja teve que encaminhar ou
solicitar transferéncia de algum
professor por questdo de seguranca

dele ou de outros?

( )SIM ( )NAO

Q10. Vocé ja aconselhou algum
amigo professor a procurar um
especialista para tratar questées de
transtornos causados pelo alto nivel

de estresse?

( )SIM ( )NAO

Q11. Vocé conhece algum professor
gue desistiu da docéncia por
questdes ligadas a violéncia fisica

ou simbédlica?

( )SIM ( )NAO

Q12. J4 esteve sobre ameaca de
algum professor ou aluno por

exercendo sua fungéo?
( )SIM ( )NAO

Q13 Em relagédo ao patrimbnio da

escola. Existem ou ja existiram

danos ao patrimbnio escolar? Se

sim, quais?

Q14. Vocé j& PRECISOU solicitar
seguranca policial para adentrar ou

sair da escola?

( ) SIM ( )NAO

Q15. Vocé ja PENSOU em solicitar
seguranca policial para adentrar ou

sair da escola?

( ) SIM ( )NAO

Q16. Vocé acredita que a escola
tem feito seu papel diante das
guestdes de seguranca de todos da
escola?

( )SIM

( )NAO

() Essa Néo é a Principal Funcao

Da Escola

Q17. Vocé gostaria de deixar
alguma observacédo sobre o tema
abordado ou do questionario?

( ) SIM ( )NAO

OBS:



