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(-..) Lutando e vivendo, vivendo e morrendo,
Morrendo e amando, amando e vencendo”

(OLTVEIRA, 1999).
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Maricy, Maria
£ wm domy, wmar certae magicy
Uma forca que nos alertar
Uma mudher que merece viver e amar
Como-oulra qualguer do-planeta

Mariay Maria

E o-somy éavcor, éo-suor

E avdose mais forte e lenta

De wuma gente que ri quando-deve chorar
£ ndo-vive; apenas agueriov

Lére; larve; lére; lave: lére; laré

Mas e preciso-ter forca

E preciso-ter raca

Z preciso-ter gana sempre
Quem trag no-corpo- uma marca

Mariay Maria
Misturaador e a alegria
Mas € preciso-ter manha
E preciso-ter graca
E preciso-ter sonho-sempre
Quem trag na pele essa marca
Possuc av estranha mania

De ter fé na vida

(NVASCIMENTO; BRANT, 1978)



Resuumo-

A atencdo em torno das relacfes de género historicamente aparece enviesada por
concepcdes que reforcam a assimetria de poder e incentivam a exclusdo da mulher do
espaco publico, restringindo seu papel ao &mbito da familia e dos cuidados com o outro.
Esta cultura patriarcal serve de égide para a violéncia contra mulheres, meninas e
adolescentes, que ja se tornou pandemia no Brasil. Desde do século passado,
movimentos feministas se articularam em luta pela igualdade de direitos civis, politicos,
econdmicos e sociais entre 0s géneros, o que forcou organizagdes internacionais, paises
e estados a construirem uma agenda politica e legislativa orientada pelos principios da
justica social. Neste contexto, destacam-se Varios marcos normativos, entre eles a Lei
Maria da Penha, promulgada no Brasil, em 2006, que prevé acdes sociais, preventivas,
protetivas e repressivas, evidenciando-se a realizagdo de campanhas educativas e a
inclusdo de contetdos de equidade de género nos curriculos escolares. Este trabalho
analisou a configuracdo do “Projeto Lei Maria da Penha Vai a Escola” e sua recepgao
pelos/as estudantes da rede publica de ensino em Caruaru. Foram constituidos trés
corpora: documentos do projeto; entrevistas semi-estruturadas com agentes
institucionais; audiogravacdo de oficinas com estudantes. Os resultados apontam para
um processo continuo (mas, ndo linear, consensual e sem conflitos) de rompimento com
tipos tradicionais de ordem social, onde emerge uma agenda publica advinda da
articulacdo de diferentes forcas politicas, na esfera do Estado, da sociedade civil
organizada e da escola, que tém buscado, segundo diferentes compreensdes em torno do
discurso sobre “enfrentamento a violéncia de género”, desenvolver agdes educativas que
promovam a equidade de género na educacdo e que permitam a constru¢do de um
sistema escolar inclusivo, que enfrenta e combate as discriminagdes contra a mulher.
Em oposicdo a construcdo e implementacdo daquela agenda, outras forgas politicas se
articularam em torno do discurso sobre “ideologia de género” procurando, por a¢do ou
omissdo, inviabilizar ou restringir a do projeto Lei Maria da Penha vai a Escola.
Revelando assim, um momento de deslocamento, que desafia a construcdo de novos
posicionamentos pela escola em torno do enfrentamento a violéncia contra a mulher.

Palavras-chave: Lei Maria da Penha, violéncia contra mulher, educacdo escolar,
discurso.



Abstract

The attention around gender relations historically appears skewed by concepts that
reinforce the asymmetry of power and encourage the exclusion of women from the
public space, restricting their role in the context of family and care for the other. This
patriarchal culture serves as aegis for violence against women, girls and adolescents,
which has become pandemic in Brazil. Since the last century, feminist movements have
articulated in the fight for equal rights civil, political, economic and social between
genders, which forced international organizations, countries and states to build a
political and legislative agenda oriented by the principles of social justice. In this
context, we highlight a number of normative frameworks, including the Maria da Penha
Law, promulgated in Brazil in 2006, which provides social, preventive, protective and
repressive actions, highlighting the realization of educational campaigns and the
inclusion of gender equity content in the school curriculums. This study analyzed the
configuration of the "Maria da Penha Law Project Goes to School" and their reception
by the students of the public school network in Caruaru. Were built three corpora:
project documents; semi-structured interviews with institutional agents; audio recording
workshops with students. The results point to a continuous process (but not linear,
consensus and without conflicts) to break with traditional types of social order, which
emerges a public agenda arising out of articulation of different political forces in the
state sphere, civil society organizations and the school, who have sought, according to
different understandings about the discourse on "confrontation of gender violence",
develop educational actions promote gender equality in education and to allow the
construction of an inclusive school system, it faces and combat discrimination against
women. In opposition to the construction and implementation of that agenda other
political forces were articulated around the discourse on "gender ideology"” searching,
by act or omission, derail or restrict the Maria da Penha Law Project Goes to School. So
revealing a moment of displacement, which challenges the construction of new
placements by the school around combating violence against women.

Keywords: Maria da Penha law, violence against women, schooling, speech.
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Ernuunciaondo- o-temav

“(...) as questdes feitas dquilo que chamamos de realidade sdo
constituidas pela(s) perspectiva(s) teoricas de onde olhamos e
pensamos esta mesma realidade. Pov isso, realidade ndo é
uma coisa - uma situacdo, uma condicdo, um estado - que
possa ser vista, analisada, investigada “no que realmente é”;
nem existem enunciados que sejam mais adequados a esta
coisa, ou que a representem de forma mais conveniente, mais
pertinente. Assim, ndo é possivel encontrar a verdade na/da
realidade (...), mas tantas rvealidades, quantas sejam aquelas
que podemos enunciar, conhecer, pensar, discutir, disputar
(...) quantas as que temos condicdes historicas - e
linguageiras - para descrever"”.

(CORAZZA, 2007, p.113)

A atengdo em torno das relacdes de género sempre fez parte do cotidiano
escolar e politico brasileiro apesar de, historicamente, aparecer enviesada por
concepcdes essencialistas e normalizadoras, que afirmam a superioridade fisica e mental
dos homens, reforcam a assimetria de poder na relacdo com o género masculino e,
consequentemente, incentivam a exclusdo da mulher do espaco publico, restringindo seu
papel social ao &mbito da familia e dos cuidados domésticos (PESSIS, MATIN, 2005;
BASTERD, 2004; BONATO, 1996).

Por muito tempo, a legislacdo brasileira amparou esta Idgica patriarcal. O
Codigo Civil de 1916, por exemplo, equiparava o status civil da mulher aos dos
menores de idade, considerando-a relativamente capaz, sendo necessario para a mesma
um curador. Se fosse solteira, este curador deveria ser 0 pai; se casada, 0 marido, com o
qual tinha, ainda, o dever de praticar relacdo sexual. Em 1962, foi instituido o “Estatuto
da Mulher Casada”, conquista juridica importante em relagdo ao codigo anterior, porém,
ainda baseada no conceito de patrio poder, ressaltava o papel feminino de
“colaboradora” na familia e sua funcdo de cuidar da casa, filhos e marido. Somente
com a Constituicdo Federal Brasileira de 1988, que pela primeira vez, se reconheceu a
mulher como sujeito politico e social, com igualdade de direitos e obrigacGes em

relacdo aos demais cidaddos. Reconhecimento fruto de um amplo movimento politico e
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de lutas travadas pelos movimentos sociais feministas e pelo Conselho Nacional dos
Direitos das Mulheres que resultou na elabora¢do do documento intitulado “Carta das
Mulheres a Assembleia Constituinte”, entregue ao Congresso Nacional, em 26 de
agosto de 1986. Este movimento foi apelidado pela midia brasileira de “lobby do
batom”. Entre os direitos reivindicados na época, destaca-se a defesa da justica social, a
criagdo do Sistema Unico de Satde, o ensino publico e gratuito e demandas em relago
aos direitos da mulher na saude, trabalho, familia, educacéo e cultura. No dmbito do
Direito Familiar, a igualdade de direitos e responsabilidades do pai e da mée quanto a
manutencdo/sustento dos filhos e sua educacdo, mesmo quando os conjuges se separam
e contraem novas nupcias, so foi garantida no Cadigo Civil de 2002.

Observa-se, dessa forma, o quédo sexista tem sido a nossa legislagcdo e
sociedade. Até 1991, ainda existia a possibilidade de argumentacdo pelo homem, em
casos de violéncia contra a mulher, da “legitima defesa da honra”. Somente nesse ano,
que o Superior Tribunal de Justica (STJ) considerou que tal tese ndo tem amparo legal.

A cultura patriarcal — infelizmente, ainda vigente nos dias atuais, apesar das
mudancas efetivadas na legislacdo — tem servido de égide para a violéncia doméstica
contra as mulheres, meninas e adolescentes, justificada pela premissa de que os poderes
publicos ndo devem se envolver com questdes privadas. Pesquisas sobre este tema
enfatizam que a violéncia de género transcende todos os setores da sociedade
independentemente de classe social, raca, grupo étnico, cultura, escolaridade, idade ou
religido (BASTERD, 2004; LIMA, 2014; SANTQOS; 1ZUMINO, 2005) e ja se tornou
uma pandemia no Brasil.

Waiselfisz (2012) destaca que entre os anos de 1980 e 2010 foram
assassinadas no Brasil mais de 92 mil mulheres, 43,7 mil s6 na ultima década. O
nimero de mortes nesse periodo passou de 1.353 para 4. 465.Isto representa um
aumento de 230%. Com uma taxa de 4,4 homicidios em 100 mil mulheres. O Brasil
num contexto de 84 paises pesquisados e signatarios da ONU, ocupava a sétima posi¢cdo
no ranking mundial, segundo o Mapa da Violéncia de 2015, agora ocupa a quinta
posicdo (WAISELFISZ, 2015).

O Relatério da Comissdo Parlamentar Mista de Inquérito sobre Violéncia
contra a Mulher (BRASIL, 2013) apresenta estatisticas alarmantes em nivel nacional,

estadual e municipal. Segundo esta Comissdo nos vinte e seis Estados brasileiros e

1 Mais detalhes podem ser encontrados em Céli Pinto (2003), Amancio (2013).
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Distrito Federal, entre os meses de marco de 2012 a julho de 2013, cerca 2,1 milhdes de
mulheres foram espancadas, 0 que equivale a 175 mil por més, 5,8 mil por dia, 4 por
minuto e uma a cada 15 segundos.

Pernambuco é o 10° estado brasileiro no ranking nacional de homicidios de
mulheres, com taxa de 5,5 feminicidos para cada 100 mil mulheres. Recife ocupa a 62
posicao entre as capitais (WAISELFISZ, 2010). Segundo a Secretaria de Defesa Social
de Pernambuco (SDS-PE), dos 251 homicidios de mulheres ocorridos no Estado em
2013, 108 casos, isto é 43%, tiveram como motivacao conflitos afetivos ou familiares.
As mulheres, como ressalta Barsted (2004, p.56) vivenciam em seu cotidiano um duplo
medo: o da violéncia no espago publico, temida por toda a populacdo; e o da violéncia
no contexto privado. Estes dados demonstram a importancia de aprofundar a discussao
sobre o tema e desenvolver politicas de prevencdo e erradicacdo da violéncia contra a
mulher nos diversos setores da sociedade.

Neste sentido, desde meados do século XX, principalmente a partir da
década de 1960, os movimentos feministas de diferentes paises se articularam em rede
com o proposito de denunciar os diversos contextos de discriminacdo contra as
mulheres e lutar pela igualdade de direitos civis, politicos, econdmicos e sociais entre 0s
géneros. Segundo Barsted (2004), a pressdo desses movimentos forcou diversas
organizagOes internacionais a inserirem em suas agendas a luta pelos direitos das
mulheres e o enfrentamento a violéncia de género. Neste contexto, destacam-se 0S
seguintes marcos normativos:

e Aprovacdo, em 1967, pela Organizacdo das NacbGes Unidas (ONU) da
Declaragéo sobre a Eliminacdo da Discriminacdo contra a Mulher;

e Aprovacdo pela ONU, em 1968, da Convencdo Internacional contra a
Eliminacdo de todas as Formas de Discriminacdo Racial (CIEFDR);

e Proclamacao, pela ONU, do ano de 1975 como o Ano Internacional da Mulher;

e Realizacdo pela ONU, em 1975, da 1% Conferéncia Mundial da Mulher, na
Cidade do México;

e Aprovacgdo, em 1979, pela Assembleia Geral das NagOes Unidas, da Convencéo
para a Eliminacdo de todas as Formas de Discriminagdo contra as Mulheres
(CEDAW), dando valor juridico a Declaracao de 1967,

e Realizacdo pela ONU, em 1980, na cidade de Copenhague da Conferéncia
Mundial de Mulheres;
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Realizacdo pela ONU, em 1985, na cidade de Nairobi, de outra Conferéncia
Mundial de Mulheres, onde se diagnosticou que o progresso das mulheres ndo
tinha sido efetivado e a violéncia era o principal obstaculo para a sua
participacdo social,

Aprovagdo, em 1992, pelo Comité de Monitoramento da CEDAW da
Recomendacdo sobre a Violéncia contra as Mulheres (n° 19), que exige a
atuacdo dos Estados Membros através de medidas legislativas e politicas;
Reconhecimento, em 1993, pela Conferéncia Mundial de Direitos Humanos
(Conferéncia de Viena), que os direitos das mulheres sdo direitos humanos e que
a violéncia contra mulheres e meninas representa uma violacdo desses direitos,
conclamando os Estados membros a adotarem a perspectiva de género em suas
politicas como forma de eliminar a violéncia e a discriminag&o;

Apresentacdo, pelo Tribunal de Crimes contra as Mulheres, no Férum paralelo
das ONG, de testemunho de vitimas da violéncia e indices de impunidade em
diferentes paises;

Aprovagéo, em 1993, pela Assembleia Geral da ONU, por meio da Resolugdo
48/104, da Declaracdo sobre a Eliminacdo da Violéncia contra a Mulher. Esta
declaraco é considerada um marco na doutrina juridica internacional;
Elaboracdo, em 1994, pela Organizacdo dos Estados Americanos (OEA), da
Convencdo para Prevenir, Punir e Erradicar a Violéncia contra as Mulheres,
chamada Convencao de Belém do Para.

Insercao do tema “violéncia contra a mulher” no Plano de Acao da Conferéncia
Internacional sobre Populagdo e Desenvolvimento, realizada em 1994, no Cairo
e convocacdo dos Estados membros para efetivacdo de leis e politicas de
eliminacdo dessa violéncia.

Declaracdo da 42 Conferéncia Mundial da Mulher, realizada em 1995, em
Pequim, enfatizando o tema da violéncia contra a mulher como um obstaculo a
igualdade, ao desenvolvimento e a paz.

Denuncia, pelas Organizacdes de Mulheres Negras, em 2001, na Conferéncia
Mundial contra o Racismo, realizada em Durban, sobre a intima relacdo entre a

violéncia de género e a violéncia racial.
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Esses marcos normativos internacionais e a pressao dos movimentos
feministas no Brasil, especialmente durante a fase de redemocratizagdo do pais,
forcaram a constituicdo de espagos institucionais e de uma agenda politica e legislativa
nacional orientada pelos principios da igualdade, da equidade de género e da justica
social. Observa-se, portanto, um processo continuo (o que ndo quer dizer linear,
consensual e sem conflitos) de rompimento com tipos tradicionais de ordem social,
revelando um momento de deslocamento, de evidéncia da contingéncia das estruturas
sociais, que desafia a construcdo de novos posicionamentos (LACLAU; MOUFFE,
2001).

A criagéo do Conselho Nacional dos Direitos da Mulher (CNDM), em 1985,
pode ser considerada a primeira acdo de institucionalizacdo das demandas feministas no
Brasil. De acordo com Céli Pinto (2003), o Conselho funcionava junto ao Ministério da
Justica e era composto por uma secretaria executiva e dezessete conselheiras, das quais
1/3 era proveniente dos movimentos de mulheres. Para Bandeira (2005), a meta do
CNDM era assegurar as mulheres condi¢cdes de liberdade, igualdade de direitos e
inser¢do nas atividades politicas, econémicas e culturais do Brasil. Provavelmente, a
principal acdo desenvolvida pelo CNDM foi a elaboracdo da “Carta das Mulheres a
Assembleia Constituinte” que, como ressaltamos anteriormente, garantiu varias
conquistas para as mulheres na Constituicdo Brasileira de 1988.

De acordo com informacg6es contidas no Portal da Secretaria de Politicas
para as Mulheres (SPM), durante o Governo de Collor, o CNDM perdeu sua autonomia
administrativa e financeira. O governo do presidente Fernando Henrique Cardoso
reativou 0 CNDM, mas ndo garantiu orgamento e nomeou as conselheiras sem consultar
0S movimentos sociais. Depois de muita pressdo por parte das redes feministas, em
2002, foi criada a Secretaria de Estado dos Direitos da Mulher, subordinada ao
Ministério da Justica. Segundo Miranda (2014), em 2003, primeiro ano de gestdo do
Presidente Lula, foi fundada a Secretaria de Politicas para as Mulheres (SPM), ligada a
Presidéncia da Republica, tendo a Secretaria status de Ministra. O SNDM, desde entéo,
passou a ser um érgdo consultivo da SPM.

A SPM passou, desta forma, a ser o lugar de articulagdo de politicas
publicas voltadas a igualdade de género e ao combate a discriminacdo. Possuia trés
linhas principais de acgdo: (a) Politicas do Trabalho e da Autonomia Econdmica das
Mulheres; (b) Enfrentamento & Violéncia contra as Mulheres; e (c) Programas e A¢oes

nas areas de Saude, Educacdo, Cultura, Participacdo Politica, Igualdade de Género e
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Diversidade. No que diz respeito especificamente ao enfrentamento a violéncia contra
as mulheres, destacam-se entre as acOes desenvolvidas pela Secretaria: 1. a elaboragéo
da Politica Nacional de Enfrentamento a Violéncia contra as Mulheres; 2. a
implementacdo da Rede de Enfrentamento a Violéncia contra as mulheres, envolvendo
organizagfes governamentais, ndo-governamentais e comunitarias; 3. a efetivacdo do
Pacto Nacional pelo Enfrentamento & Violéncia Contra a Mulher, acordo estabelecido
em 2007 entre o governo federal, governos dos estados e dos municipios brasileiros
para o planejamento de acbes que visem a consolidacdo da Politica Nacional de
Enfrentamento a Violéncia; 4. a criacdo da Central de Atendimento a Mulher em
Situacdo de Violéncia - Ligue 180, uma espécie de disque-denincia que funciona 24h e
tem o papel de receber denuncias, reclamac6es e fornecer orientacGes; 5. o langcamento
de diversas campanhas em parceria com instituicdes nao-governamentais e empresas
(“Mulheres Donas da Propria Vida”, “Homens unidos pelo fim da violéncia”,
“Maltratando zero”, “Campanha institucional ligue 1807, “Ponto final na violéncia
contra mulheres e meninas”, “Quem ama abraga”, “L4 em casa quem manda é o
respeito”, “Desperta para esta causa —mulher viver sem violéncia”, “Fale sem medo”,
“Compromisso e Atitude pela Lei Maria da Penha — A lei é mais forte”); 6.0 Programa
“Mulher, Viver sem Violéncia”, lancado em 2013, com o de objetivo de integrar e
ampliar os servicos publicos existentes voltados as mulheres em situacéo de violéncia e
7. a aprovacao da Lei Maria da Penha.

Grande conquista da SPM, em parceria com um Consorcio de Organizacdes
N&o-governamentais Feministas — Advocacy, Agende, Themis, Cladem/Ipé, Cepia e
Cfemea —, a Lei Maria da Penha(Lei 11.240/2006) incorporou o avanco legislativo
internacional e se transformou no principal instrumento legal de enfrentamento a
violéncia contra a mulher no Brasil. Com ela, o que antes era culturalmente e
juridicamente legitimado foi tipificado como crime — vide o artigo 7°, em seu caréater
notadamente didatico, em que apresenta a titulo exemplificativo as cinco formas de
violéncia doméstica e familiar, entre outras, sendo vejamos respectivamente nos incisos
I, 11, 11, IV e V, quais sejam: violéncia fisica, violéncia psicoldgica, violéncia sexual,
violéncia patrimonial e a violéncia moral (que correspondem aos crimes de callnia,
difamacéo e injaria, todos tipificados do Codigo Penal, nos Artigos 138, 139 e 140,
respectivamente).

A Lei prevé, também, um conjunto de agdes sociais, preventivas, protetivas

e repressivas que devem ser assumidas pelas diversas instancias do governo como, por
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exemplo: a implementacdo de redes de servigos interinstitucionais; o desenvolvimento
de pesquisas e estatisticas; a criacdo de centros de atendimento multidisciplinar,
delegacias especializadas e casas abrigo; a realizacdo de campanhas educativas e a
incluséo de contetidos de equidade de género nos curriculos escolares.

Foi nesse cenario que emergiu a tematica do enfrentamento a violéncia
contra a mulher na agenda educacional brasileira, onde a Lei Maria da Penha em

especial o seu artigo 8° regula, in verbis:

“A politica publica que visa coibir a violéncia doméstica e familiar contra a
mulher far-se-4 por meio de um conjunto articulado de ac¢des da Unido, dos
Estados, do Distrito Federal e dos Municipios e de acdes ndo-
governamentais, tendo por diretrizes:

V - a promocédo e a realizacdo de campanhas educativas de prevencdo da
violéncia doméstica e familiar contra a mulher, voltadas ao publico escolar e
a sociedade em geral, e a difusdo desta Lei e dos instrumentos de prote¢do
aos direitos humanos das mulheres”; (grifos nossos).

A partir dessa normativa surgiram varias campanhas de prevencdo a
violéncia doméstica e familiar voltadas para o publico escolar em diversos estados
brasileiros, inclusive em Pernambuco, por meio das Secretarias da Mulher, das
Secretarias de Justica e/ou das Secretarias de Educacdo. Entre estas campanhas,
destacam-se duas pela abrangéncia nacional: “Quem ama abraga: fazendo escola” e
“Projeto Lei Maria da Penha vai a Escola”.

O “Projeto le1 Maria da Penha vai a Escola” foi efetivado em alguns
municipios de Pernambuco e, inclusive, foi aprovado um projeto de lei com 0 mesmo
nome, pela Assembleia Legislativa de Pernambuco, em 04 de novembro de 2014,
prevendo a divulgacdo da Lei Maria da Penha nas comunidades escolares, sob a
coordenacdo das Secretarias da Mulher e da Educagéo.

O primeiro municipio a implementar o projeto em Pernambuco foi Caruaru,
ainda no ano de 2009, bem antes da aprovacao do projeto de lei. A partir da experiéncia
de Caruaru e da socializacdo dos seus resultados, a Secretaria da Mulher do Estado de
Pernambuco resolveu implementar o projeto em outros Municipios. Ha dois anos atras,
em funcdo do reconhecimento da importancia da matéria, houve a publicacdo do
Decreto de n® 40.317/14, em que o Governo do Estado de Pernambuco instituiu o
“Comité Pernambucano de Apoio a Formagdo em Género” e regulou no seu artigo 2° a

insercdo da disciplina de género no curriculo do ensino médio, bem como a oferta de
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cursos de extensdo e de especializacdo sobre temas relacionados a mulher, para
profissionais da educacdo, da seguranca publica e da salde, a partir de convénios
estabelecidos com a Universidade Federal de Pernambuco (UFPE), com a Fundagéo
Joaquim Nabuco, com o Ministério da Saude e com a Universidade de Pernambuco
(UPE).

Apos este percurso pelas decisBes legislativas, principais lutas e conquistas
em torno da tematica “enfretamento a violéncia contra mulher”, chama a atencdo o
investimento efetivado nos ultimos anos pelas diversas campanhas e politicas em torno
da escola e seus atores/atrizes sociais — estudantes, docentes, gestores, profissionais da
educacdo. Cartilhas, videos, panfletos, oficinas, cursos de formacdo continuada estdo
sendo socializados no ambiente escolar e desafiam a (des/re)construcdo de ideias,
conceitos, relacbes de género. Esses eventos revelam a dindmica das estruturas sociais,
sua instabilidade, provisoriedade e alimentam a esperanca de mudancas e de construgédo
de uma sociedade pautada nos principios dos direitos humanos e da justica social,
porém, é essencial, enquanto pesquisadores/as sociais refletirmos e analisarmos 0s
processos de negociacdo de significados que estdo em jogo nesse processo.

Como ressalta Oliveira (2009, 2011), ndo hd um discurso unificado e
universal sobre género e sexualidade veiculado nos cursos de formagéo para estudantes
e profissionais da educacdo, o que se observa é um complexo jogo de negociacdo de
significados e articulacdo de diferentes légicas sociais (GLYNOS; HOWARTH, 2007)
provenientes do campo dos direitos humanos, da educacdo, das produgdes académicas
sobre género. Os discursos veiculados nas formacGes, também, ndo séo
automaticamente internalizados pelos/as cursistas e levados passivamente para o campo
escolar e para a vida cotidiana. Eles passam por um complexo processo de
ressignificacdo que envolve a articulacdo das diferentes logicas e referenciais
construidos ao longo de suas vivéncias familiares, escolares e religiosas que
desencadeia processos de (re)interpretacdo dos posicionamentos oficiais.

Em seu trabalho, a autora (2009, 2011) percebeu que a maioria dos/as
docentes que participaram de formacOes sobre diversidade sexual na escola
(re)interpretacdo discurso oficial dos direitos humanos, por exemplo, em alguns
momentos de forma legalista; hora como um posicionamento pela tolerancia, que
defendia o acesso do/a estudante LGBT ao ambiente escolar, mas que aparecia

totalmente desvinculado de uma reflexao politica sobre o papel da escola, as relacfes de
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poder ali presentes e acabava mascarando praticas heteronormativas— como as restri¢coes
a visibilidade das identidades LGBT no ambiente escolar.

Que discursos sobre enfrentamento a violéncia contra a mulher foram
produzidos e veiculados nas formagdes do “Projeto Lei Maria da Penha vai a escola” em
Caruaru? Quem estava autorizado a veicular estes discursos? Quais as condicdes de
possibilidade que geraram este projeto? Que atores/atrizes sociais tiveram acesso a estas
formagdes? De que forma foi este acesso? Que discursos sobre género circulam nas
formacdes e nos documentos de referéncia do projeto? Como os/as participantes dessas
formacdes recepcionaram e (re)articularam esses discursos? Que ldgicas politicas e
sociais desencadearam e sustentaram estes discursos no contexto escolar?

Para Louro (2003), discutir a violéncia de género na educagédo, implica
analisar 0s processos, as estratégias e as praticas sociais e culturais que produzem e/ou
educam individuos, sobretudo se quisermos investir em possibilidades de propor
intervengdes que permitam modificar, minimamente, as relagcdes de poder vigentes na
sociedade em que vivemos.

Este trabalho analisou a configurac¢do do “Projeto Lei Maria da Penha Vai a
Escola” e sua recepcdo pelos/as estudantes da rede publica de ensino em Caruaru.
Envolveu trés objetivos especificos: 1) compreender o(s) discurso(s) sobre género e
enfrentamento a violéncia de género presentes no projeto; 2) identificar as agdes
pedagdgicas desenvolvidas; 3) verificar como os/as estudantes (re)articulam estes
discursos no cotidiano escolar.

Quanto aos nossos referenciais tedricos, trabalhamos com trés eixos
tematicos, que convergem entre si: as discussfes no campo dos direitos humanos e de
género (SANTOS; ZUMINO, 2005; SCOTT, 1989), a Teoria do Discurso de Laclau e
Mouffe (2001) e os debates sobre género na educacdo. Estas perspectivas serdo
explicitadas no proximo capitulo, intitulado ‘“‘ancoragens tedricas”. Nosso olhar
priorizara os processos, fundamentado no pressuposto que o campo discursivo é sempre
um local de disputa e negociacdo de significados. Detalhes sobre os caminhos
metodoldgicos que trilhamos serdo apresentados no capitulo 2. No terceiro capitulo
desenvolvemos a anélise dos corpora e, por fim, apresentamos as consideracdes finais
do estudo.

A escolha de trabalhar com o tema, se deu por um grande desafio, pois
partiu de uma condicdo de reconhecimento da minha resisténcia e enfrentamento

enguanto vitima da violéncia doméstica e familiar e no processo de protagonismo, fez
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surgir a militdncia na defesa dos direitos humanos das mulheres. Isso aconteceu quando
fui convidada pela Secretaria Especial da Mulher de Caruaru para participar do Projeto
“De olhos abertos contra a violéncia” e percebi que os discursos, por vezes, partiam do
plano puramente legalista ou o saber ja imposto pela conjuntura hegem®onica, o dito por
oficial, que nega quase sempre o diferente, o plural, o excéntrico— no sentido aplicado
por Louro (2003): aquele ou aquilo que estd fora do centro, que é extravagante,
esquisito.

Sinto-me, hoje, num espaco hibrido, em que experimento a sobreposicao de
diferentes papéis — “pesquisadora”, “militante” e “mulher em situag¢do de violéncia” —
que me coloca, portanto, segundo Homi Bhaba (1998), em um entre-lugar, indicado
como fronteira, enquanto um gesto duplamente inscrito, em que tenta simultaneamente

subverter e substituir. Foi esta complicada formula que gerou esta pesquisa.
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1. Ancoragens Tedricas

(...) Pesquisas pos-estruturalistas se organizam por
movimentos e deslocamento, ao invés de priorvizarem os
pontos de chegada, focalizam suas lentes nos processos e
nas prdticas, sempre miltiplas e conflitantes... elas
desestabilizam nossas ancoragens teoricas e nossas
certezas, nos colocam frente a frente com a parcialidade
dos mundos que habitamos e nos confrontam com as
nossas proprias incongruéncias.

(MEVYER; SOARES, 2005, p. 42)

Nesse capitulo apresentamos a fundamentacao teodrica de nosso estudo. Na
primeira secdo, centramos a atengdo na discussdo sobre a violéncia de género,
ressaltando as diferentes correntes tedricas que tratam do tema. Na secdo seguinte,
discorremos sobre os principais conceitos e ideias da Teoria Pds-estruturalista do
Discurso de Laclau e Mouffe (2001), perspectiva tedrica com a qual dialogamos. Por
fim, apresentamos um breve panorama da pesquisa sobreo enfrentamento a violéncia de
género na escola. Para tanto, fazemos uma concisa revisao de estudos ja realizados
sobre violéncia de género e educacdo, tanto aqueles que tratam da violéncia sob o termo
“intrafamiliar” (com fulcro no Estatuto da Crianca e do Adolescente entre outros),
guanto o0s que tratam como “violéncia doméstica e familiar” (com fulcro na Lei Maria

da Penha).

1.1.A violéncia contra a mulher sob a 6tica de diferentes correntes tedricas

As pesquisas voltadas ao estudo sobre a violéncia contra a mulher no Brasil
tiveram inicio nos anos de 1980, concomitante ao advento das politicas publicas no
campo dos direitos humanos. Neste contexto, diversas correntes tedricas emergiram.
Santos e lzumino (2005) destacam, pelo menos, quatro principais abordagens: 1)
pesquisas que percebiam o fendmeno como decorrente da dominag@o masculina sobre a
mulher; 2) trabalhos que pautados no marxismo, compreendiam a violéncia como
expressdo da dominagdo patriarcal e a mulher como vitima do controle social e da

I6gica do mercado; 3) estudos pautados numa perspectiva relacional, que explicavam a
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violéncia como uma modalidade de comunicacdo entre parceiros; e 4) pesquisas
fundamentadas na categoria de género como elemento constitutivo das relagfes sociais
e de poder.

Para tanto, € mister discutir um pouco sobre as peculiaridades de cada uma
das correntes, bem como situar com qual delas a nossa pesquisa dialogara. A primeira
corrente, chamada de “dominag¢do masculina”, foi apresentada por Marilena Chaui
(1985), através do artigo “Participando do Debate sobre Mulher e Violéncia” publicado
no livro “Perspectivas Antropologicas da Mulher”. Nesta obra as mulheres sao
concebidas como destituidas de toda e qualquer autonomia.

Para a autora a violéncia contra a mulher é resultado de uma ideologia que
define a condicdo do homem como superior a condicdo da mulher e naturaliza a
diferenciacdo social entre os papéis de género, transformando as diferencas em
desigualdades hierarquicas com o objetivo de dominar, explorar e oprimir. Essas
desigualdades hierarquicas, por sua vez, se manifestam através de discursos masculinos
sobre as mulheres, recaindo especificamente sobre o corpo da mulher.

De acordo com Chaui (1985, p. 43), “se trata de um discurso que nao s6 fala
de “fora” sobre as mulheres, mas, sobretudo, que se trata de uma fala cuja condigdo de
possibilidade ¢ o siléncio das mulheres”, pois tudo que se sabia sobre as mulheres era
dito sob a ordem de seus pais, maridos e filhos, ndo cabia, portanto, a mulher falar de
como se via ou como sentia. O sujeito feminino, nesta concep¢do, é destituido de
liberdade, pensamento, sentimento e acdo autdbnoma. As mulheres sdo tomadas como
“figuras sem voz, sem nome”, 0 que havia era, portanto, um discurso sobre as mulheres
e ndo das mulheres” (CHAUI, 1985, p.27, 46).

A ideologia de dominacdo masculina, segundo a autora, € comungada por
homens e mulheres e define a feminilidade a partir da capacidade de procriar e servir
aos outros — especialmente ao marido e aos filhos. A condicdo feminina, dessa forma, é
naturalizada e se expressa na maternidade. A maternidade, portanto, é considerada

como instinto e destino, numa sociedade que planeja e controla a natalidade e
que administra a procriagdo, e sensibilidade, numa cultura que desvaloriza o
sentimento em face ao pensamento, eis algumas construcBes ideoldgicas

curiosas nas quais a ‘“natureza feminina” permanece como uma “rocha
natural” historializado (CHAUI, 1985, p. 38).

Esta corrente ressalta que as mulheres séo constituidas culturalmente como

sujeitos ndo-autdnomos, como seres a disposicdo dos outros. E como tais (instrumentos
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da dominacdo masculina) se tornam “cumplices da ideologia”, reproduzindo esta
relagdo de dependéncia. Isto promove a permanéncia do “circulo naturalizagéo-
culturalizagdo-naturalizagdo” das mulheres, onde as “mulheres praticam sobre as outras
0 mesmo padrdo de subjetividade, isto €, encaram as outras e esperam que estas se
encarem a si mesmas como seres para outrem” (CHAUI, 1985, p. 46). Essa corrente n&o
contempla a complexidade do fendmeno da violéncia de género, uma vez que centra sua
andlise exclusivamente na dominagdo masculina, como se a mesma fosse uma estrutura
fechada, sem levar em consideracdo o0s processos de resisténcia, autonomia ou luta por
parte das mulheres.

A segunda corrente tedrica, conhecida por “dominacdo patriarcal”, foi
introduzida no Brasil pela sociéloga marxista Heleieth Saffioti (1987). Para a autora, o
patriarcado ndo se resume somente a um sistema de dominacgdo politico- ideoldgico,
mas, sobretudo, um sistema de exploracdo econdmica. Este se manifesta de varias
formas:1) quase todo setor do emprego doméstico estd ocupado por mulheres, sendo
inclusive a atividade econdmica exclusiva de muitas mulheres; 2) o “desemprego”, para
além de suas consequéncias financeiras negativas, € considerado vergonhoso para o
homem: os homens sdo desempregados, as mulheres sdo “do lar”; 3) muitas mulheres
trabalham “fora de casa” sem deixar de executar as tarefas domésticas, exercendo uma
“dupla jornada de trabalho”; 4) as mulheres constituem as grandes vitimas do trabalho
precario, informal ou clandestino, que muitas vezes, € exercido em domicilio;5) os
salarios das mulheres sdo, em média, menores que os salarios dos homens, nas mesmas
atividades realizadas.

Tanto a dona-de-casa quanto a trabalhadora assalariada sé@o objeto de
exploracdo do homem no plano da familia e da exploracdo do empresario capitalista.
Como forma de reproducdo e legitimacdo politico-ideoldgica dessa situacdo de
exploragdo econdmica, constitui-se um sistema de dominacdo patriarcal e racial: “Todos
0s tipos de discriminacdo favorecem a maior exploragdo por parte dos empregadores.
Isto pode ser observado ndo apenas no que tange ao preconceito de sexo, mas também
no que respeita as discriminacdes raciais” (SAFFIOTI, 1987, p.51).

Segundo o sistema de dominacdo analisado por esta corrente, 0 homem
domina a mulher e, esta, se submete ao “poder do macho”; 0 espaco do homem €é o
espaco publico e o da mulher € o espaco privado; o ambito doméstico e o cuidado da

familia é o seu destino:
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A sociedade investe muito na naturalizagdo deste processo. Isto é, tenta fazer
crer que a atribuicio do espago doméstico a mulher decorre de sua
capacidade de ser mae. De acordo com este pensamento, € natural que a
mulher se dedique aos afazeres domésticos, ai compreendida a socializacdo
dos filhos, como é natural sua capacidade de conceber e dar a luz
(SAFFIOTI, 1987, p. 9, grifos da autora).

No Brasil, o preconceito e a discriminagdo contra os homens e mulheres
negros também reforca e reproduz o sistema de exploracdo desses grupos sociais.
Assim, historicamente, paga-se salarios menores a um negro e a uma mulher. Sendo a
mulher negra aquela que vivencia as situagGes de maior precariedade no trabalho —
ganham 40% menos que os homens brancos, sdo as mais suscetiveis ao desemprego e
representam o maior contingente de empregadas sem carteira assinada (IPEA, 2016) — e
que, portanto, se tornam mais vulneraveis a violéncia e a exploracao.

Sob essa dtica, para Saffioti, sdo trés aspectos que sustentam esse sistema de
exploragdo: 1) o patriarcado, que condiciona os papéis de género, subalternizando
sempre a condicdo da mulher; 2) o capitalismo que explora a méo de obra barata da
mulher e que se manifesta de forma dupla, pois se da através, também, da naturalizacéo
da logica da dominagdo masculina sobre a feminina; e por fim; 3) o racismo, onde recai
triplamente a condigdo de vulnerabilidade sobre a mulher, pobre e negra. Assim, a
ideologia machista apoia-se no sistema patriarcado-capitalismo-racismo e se constitui
num regime tanto de exploracdo como de dominacdo. Dentro deste sistema, segundo

Saffioti (1987), quem mais se beneficia € 0 homem rico, branco e adulto:

(...) a supremacia masculina perpassa todas as classes sociais, estando
também presente no campo da discriminacdo racial. Ainda que a supremacia
dos ricos e brancos torne mais complexa a percep¢do da dominagdo das
mulheres pelos homens, ndo se pode negar que a tltima colocada na ‘ordem
das bicadas’ é uma mulher. Na sociedade brasileira, esta Gltima posicao é
ocupada por mulheres negras e pobres (SAFFIOTI, 1987, p.16).

Outro aspecto apresentado nessa corrente que reforca a dominacdo do
homem sobre a mulher é o que Saffioti (1987) chama de processo de constru¢do social
dual. Este processo implica em dizer que ha uma manifesta inferioridade da mulher em
contrapartida a superioridade do homem, onde, sempre ha um processo correlato dual,

pois ndo ha ricos sem pobres, ndo ha superiores sem inferiores. Nesse sentido,

a construcdo social da supremacia masculina exige a construcao social da
subordinacdo feminina. Mulher décil é a contrapartida do homem macho.
Mulher fragil é a contraparte de macho forte. Mulher emotiva é a outra
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metade de homem racional. Mulher inferior é a outra face da moeda do
macho superior (SAFFIOTI, 1987, p. 29).

Na percepcdo de Santos e Izumino (2005), esta corrente se contrapde a ideia
apresentada por Chaui de que a mulher é cumplice da violéncia e insere a perspectiva da
mulher como vitima. Saffioti (1987) concebe a mulher como “sujeito” dentro de uma
relacdo desigual de poder com os homens. Nesse cenario, as mulheres se submetem a
violéncia ndo por consentimento, mas por alienagdo. A autora discute ainda outro
elemento do “mundo feminino”, que é a resignacdo. Sendo, portanto, um elemento
caracteristico da educacdo feminina, a resignacdo “significa sendo a aceitacdo do
sofrimento enquanto destino de mulher” (SAFFIOTI, 1987, p. 35).

Notamos nesta segunda corrente um avanco, no sentido de entender a
mulher ndo mais como objeto, mas como sujeito em uma relacdo de poder, contudo, a
mulher é ainda concebida como um sujeito alienado e vitima passiva da violéncia.
Dessa forma, ainda ndo ha lugar na discussao da autora para a analise do fenbmeno da
violéncia de género como inserido num campo estrutural dindmico, que envolve,
também, processos relacionais, de resisténcia, pontos de fuga, deslocamentos.

A terceira corrente tedrica, denominada de “relacional”, foi proposta na obra
de Gregori (1993), militante feminista do SOS-Mulher de S&o Paulo, no final dos anos
de 1980. A pesquisadora analisou as narrativas de doze mulheres, de classes sociais
diferentes e distintas fases da vida conjugal, que registraram queixa de violéncia fisica
contra seus maridos e argumentou, baseada nestes casos, que as mulheres ao se
colocarem no papel de “vitimas passivas” de seus companheiros acabavam contribuindo
para a propria perpetuacao de seu lugar de “ndo-sujeito”.

Gregori (1993) criticou a perspectiva “dominagao-vitimizagao” apresentada
pelas perspectivas tedricas anteriores e defendeu que ao se trabalhar com papéis de
género de maneira fixa e dualista acaba-se reforcando estereétipos que enfatizam as
desigualdades nas relacBes de género e, consequentemente, pouco contribui para o

enfrentamento da violéncia contra a mulher.

A maioria dos estudos sobre a mulher, inclusive 0 meu, constatam que as
mulheres vivem ou se relacionam de maneiras diferentes com o fato de serem
oprimidas. N&o é suficiente se chegar a essa conclusdo. Nem basta afirmar
que o processo de dominacdo é uma trama complexa e dificil de ser
deslindada e de ser decomposta. E preciso, pois, desenvolver novas linhas de
investigacdo que sejam capazes de apreender as transformacdes culturais que
culminam em modificagdes nas relagdes de género (...) procurar areas de
acdo em que as mulheres, mesmo sem questionar seus valores arraigados,
tém conseguido mudar suas configuracGes de vida. (GREGORI, 1993, p.
199)



29

Um dos pontos mais polémicos da obra de Gregori (1993) consiste no
argumento de que violéncia contra a mulher é uma forma de comunicacédo, ainda que
perversa, entre 0s conjuges, dentro de um jogo relacional, em que homens e mulheres

conferem significado as suas praticas. Para a autora,

cada um, a seu modo, expde as perversdes que mobilizam os individuos a
agirem de forma violenta. (...) elas tém como sentido a busca do prazer, da
fruicdo, sdo parte constitutiva do cotidiano familiar. As perversdes de cada
um dos personagens gque se manifestam nos revides, provocacdes e cobrangas
exprimem bem o fato de estarem enlagados em um universo intimo
comandado pela tensdo amor-6dio (GREGORI, 1993, p. 198).

Com esta tese, a autora destaca o papel ativo da mulher no contexto da
relagdo, afirmando que a relagdo homem versus mulher é “ uma luta sem tiros — os tiros
e as agressdes sdo a excecdo, ndo a regra —repleta de investidas, competicGes e,
principalmente, negocia¢des” (GREGORI, 1993, p. 201).A autora ndo pretendia, assim,
“culpar” a mulher pela violéncia sofrida, os objetivos da autora eram: compreender 0s
contextos nos quais a violéncia ocorria, analisar os significados que assumiam e tragar
estratégias para mudancas na situacdo das mulheres. Para ela, o discurso vitimista limita
estas acOes. A partir dos estudos de Gregori (1993), emergiu a expressdo “mulheres em
situacdo de violéncia” ao invés de “mulheres vitimas de violéncia”.

Apesar da contribuicdo da pesquisa de Gregori, € importante ressaltar
algumas limitacdes de sua perspectiva apontadas por Santos e lzumino (2005), com as
quais concordamos: 1) o trabalho ndo considera que a violéncia ocorre dentro de uma
relacdo de poder e, portanto, acaba tratando 0s parceiros como se estivessem numa
situacdo de igualdade social; 2) mesmo tendo a intencdo de compreender os contextos
nos quais a violéncia ocorria e analisar seus significados, a autora ndo analisa estas
conjunturas, seu estudo se detém na avaliacdo do trabalho desenvolvido pelo SOS-
Mulher/SP e na analise de entrevistas com doze mulheres que sofreram espancamento
de seus cbnjuges; 3) hd uma tendéncia por parte de Gregori de generalizar as queixas
das entrevistadas, no entanto, outras pesquisas (IZUMINO, 1998; BRANDAO, 1998;
MUNIZ, 1996) sobre violéncia de género enfatizam que as queixas possuem diferentes
significados para as denunciantes. A violéncia de género deve, por conseguinte, ser
analisada segundo as relagdes de poder e os contextos de significado nos quais aquela

violéncia acontece.
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A quarta corrente tedrica se apresenta no final dos anos de 1980, sob a
influéncia do movimento de redemocratizagdo do Brasil e dos marcos internacionais na
luta pelos direitos das mulheres (ja evidenciados na introducdo deste trabalho), das
reflexdes a respeito do conceito de desconstrucdo de Derrida e das relacGes de poder
publicadas por Foucault, como também dos estudos de género anglo-americanos e
franceses, que proporcionam grandes mudangas nos estudos feministas e,
consequentemente, nas concepcdes sobre o fendmeno da violéncia contra a mulher.

Foi nesse cenario que ocorreu uma das principais mudancas correspondente
ao conceito de género, quando a feminista historiadora estadunidense Joan Scott
escreveu seu célebre artigo “Género: uma categoria Gtil de andlise historica (1995),
publicado originalmente em 1986, que demarca uma leitura pos-estruturalista a respeito
do género, explorando seus potenciais analiticos de desconstrucdo, ressignificacdo e
relacBes de poder. Scott (1995) foi influenciada pelas correntes pds-estruturalistas que
se inspiraram nos pensamentos elaborados por Jacques Derrida e Michel Foucault. Com
sua contribuicéo, foi possivel ndo s6 uma nova forma de se pensar género, mas também
de realizar uma critica a outras concepgdes, inclusive a do sexo/género, que, em sua
opinido, eram incapazes de historicizar a categoria sexo e 0 corpo.

Sob esse novo cenario tedrico, € mister trazer a tona o conceito de
desconstrucdo (Jacques Derrida) e o conceito de poder (Michel Foucault) que
influenciaram o pensamento de Scott.

Nesse sentido, a proposicdo do método de desconstrucdo do filésofo
Jacques Derrida, aqui fazendo uma aplicacdo a temética de género, seria um convite ao
exercicio permanente de problematizar a constituicdo de cada um dos polos, isso no que
se refere a relacdo homem versus mulher e, respectivamente, de suas dicotomias rigidas
enquanto papéis sociais. Por fim, problematizar, também, os contextos polarizados, em
que esses papeis sociais assumidos por cada um, estabelecem relagBes estanques o que
gera, em ultima escala, hierarquias e desigualdades sociais na relacdo homem versus
mulher.

Louro (2014), aplicando o método da desconstrucdo, chama a atengdo que
problematizar a constituicdo das dicotomias significa demonstrar que entre homens e
mulheres ndo ha so diferencgas que os separam, ha unidade. Para a autora, “[...] cada um
na verdade supde e contém o outro, evidenciando que cada polo néo € uno, mas plural,
mostrando que cada polo ¢, internamente, fraturado e dividido [...]” (LOURO, 2014, p.
35).
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O processo desconstrutivo permite assim, perturbar essa ideia de relacao de
via Unica e observar que o poder se exerce em varias dire¢cdes. Contudo, o processo de
desconstrucdo ndo soluciona a questdo em si. Para Perrone-Moisés (2010), esse
processo ndo anula um “nem isso, nem aquilo”. Ele pde em evidéncia a necessidade de
repensar sobre as questdes sob um exercicio de reflexdo incessantemente recomecada
segundo as circunstancias. E dessa forma que a desconstrugdo derridiana “leva a
formulacdo de paradoxos que irritam e contrariam aqueles que gostam de respostas
claras e categoricas, consideradas racionais, confiaveis e operaveis” (PERRONE-
MOISES, 2010, p. 41).Scott (1989),traz o conceito da desconstrucéo de Derrida e aplica
na sua analise de género, defendendo a ideia de ser necessario ndo sé rejeitar o carater
fixo e permanente da oposicdo binéria, mas também, de ser realizada uma historicizag¢do

e uma desconstrucdo auténtica dos termos da diferenca sexual, em que,

Temos que ficar mais atentas as distingdes entre nosso vocabulario de analise
e 0 material que queremos analisar. Temos que encontrar 0s meios (mesmo
imperfeitos) de submeter, sem parar, as nossas categorias a critica, nossas
anélises a autocritica. Se utilizarmos a defini¢do da desconstrucéo de Jacques
Derrida, esta critica significa analisar no seu contexto a maneira como opera
qualquer oposicdo binaria, revertendo e deslocando a sua construcdo
hierarquica, em lugar de aceita-la como real, como 6bvia ou como estando na
natureza das coisas (SCOTT, 1989, p. 18,19)

Trabalhar, portanto, com o conceito da desconstrucdo €, sobretudo, ir contra
a logica do lugar natural e fixo de cada género. Scott (1989) reforca uma utilidade
analitica para o conceito de género, para além de um mero instrumento descritivo,
chamando inclusive a atencdo para a necessidade de se pensar na linguagem, nos
simbolos, nas instituicdes e sair do pensamento dual e da rigida visdo polarizada que
recai no bindmio homem/mulher, masculino/feminino. E preciso, pois, exercitar esse
movimento de “desconstruir o carater permanente da oposicdo binaria
masculino/feminino”, superando assim o “pensamento dicotomico e polarizado sobre os
géneros” (LOURO, 2014, p. 35). Corroborando esse pensamento no aspecto das
relages de género, Louro entende que desconstruir a polaridade rigida dos géneros,

significaria problematizar tanto a oposicdo entre eles quanto a unidade
interna de cada um. Implicaria observar que o polo masculino contém o
feminino (de modo desviado, postergado, reprimido) e vice-versa; implicaria
também perceber que cada um desses polos é internamente fragmentado e
dividido (afinal ndo existe a mulher, mas vérias e diferentes mulheres que



32

ndo sdo idénticas entre si, que podem ou ndo ser solidarias, cimplices ou
opositoras) (LOURO, 2014, p. 35,36)

Para se aproximar da compreensdo da complexidade social é necessario
problematizar essas concepcOes polarizadas e duais, € necessario, segundo Louro
(2014), entender que 0s processos constitutivos de géneros ndo sdo duais, polarizados,
lineares ou muito menos fixos, ndo é possivel aceitar que um polo tem o poder —
estavelmente — e outro ndo, pelo contrario, deve-se supor que o poder é exercido pelos
sujeitos e tem efeitos sobre suas a¢cdes (LOURO, 2014, p. 42). O exercicio do poder
pode, na verdade, fraturar e dividir internamente cada termo da oposi¢éo. Para a autora,

0s sujeitos que constituem a dicotomia ndo séo, de fato, apenas homens e
mulheres, mas homens e mulheres de varias classes, racas, religides, idades,
etc. e suas solidariedades e antagonismos podem provocar 0s arranjos mais
diversos, perturbando a nocdo simplista e reduzida de “homem dominante
versus mulher dominada”. Por outro lado, ndo custa reafirmar que os grupos
dominados sdo, muitas vezes, capazes de fazer dos espacos e estancias de
opressdo lugares de resisténcia e de exercicio de poder (LOURO, 2014, p.

37).
Esse exercicio de desconstrucdo leva a outro conceito que também influenciou
Scott (1989): o de poder proposto por Michel Foucault. Sob essa 6tica, poder ndo pode
ser compreendido enquanto elemento unificado, coerente e centralizado, pelo contrario,
0 poder deve ser “entendido como constelacbes dispersas de relagbes desiguais
constituidas pelo discurso nos campos de forgas” (SCOTT, 1989, p. 20). Esse conceito
de “campos de forcas” considera que o0 poder — enquanto processos e estruturas - nao é
um elemento unitario e centralizado, pelo contrario, ha nele, em um momento s6, um
conjunto de relacBGes conflitantes, limites, possibilidades de negacdo e sobretudo,

resisténcia.

Michel Foucault (1987) entende que ha uma relagdo inseparavel entre saber
e poder, e 0 género, por sua vez, estaria imbricado nas relacdes de poder. Para Scott
(1989), género é uma forma primeira de dar sentido a estas relacdes. Para Foucault
(1987), poder ndo é uma mercadoria, uma posi¢do, uma recompensa ou uma trama; € a
operacdo de tecnologias politicas através do corpo social. E assim que o autor afirma
que poder ndo existe; existem préaticas ou relacdes de poder, que se efetuam, que
funcionam como uma maquina social. O poder ndo € um objeto, uma coisa, mas uma
relacdo. Esse carater relacional do poder implica que as proprias lutas contra seu

exercicio ndo podem ser travadas de fora, de outro lugar, do exterior, pois nada esta
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isento de poder. Dessa forma, Foucault rejeita, simultaneamente, uma concepcao
econémica do poder, que o considera como algo que se tem, mais ou menos, e uma
concepcdo juridica de poder, que o define como um fenémeno que diz respeito a lei ou a
repressao.

As contribuicdes tedricas aqui apresentadas nos permitem compreender que
as relacbes de género, entre homens e mulheres, se manifestam através das mais
diferentes préticas sociais, constituem, por conseguinte, relagbes em que héa
constantemente atos de negociagfes, avangos, recuos, consentimentos, revoltas,
aliancas. Dessa forma, € assim que 0s géneros se produzem, portanto, nas e pelas
relagcbes de poder (LOURO, 2014, p.44 -45). Entendemos que a partir dessas relagoes
de poder, ha também a compreensao que em qualquer luta hd sempre resisténcia dentro
da propria rede de poder: ele esta sempre presente e se exerce como uma multiplicidade
de relacbes de forcas (SALES, 2014). Se onde ha poder, ha resisténcia, ndo existe
propriamente um lugar da resisténcia, mas pontos moveis e transitorios que se
distribuem por toda a estrutura social.

Scott (1989), também, desenvolve uma critica aos estudos de género e
aponta para duas necessidades de superacdo quanto as abordagens utilizadas pela
maioria dos(as) historiadores(as). Para Scott (1989), a primeira critica se refere a
producdo de estudos essencialmente descritivos que narram a existéncia de fendmenos
ou realidades, sem sequer os explicar ou muito menos os interpretar ou até mesmo
atribuir uma causalidade. A segunda critica se refere ao uso de ordem causal, onde a
elaboracdo de teorias sobre a natureza dos fendmenos e das realidades buscam somente
entender como e porque tomam a forma que eles tém. Observa-se assim que esses
estudos ndo ddo mais conta da complexidade do conceito de género, € necessario pois,
investir em estudos que resolvam problemas analiticos, e vincular as descobertas desses
estudos a questdes gerais que ha muito estdo postas a historia.

A definicdo sobre género apresentada por Scott pode nos oferecer uma
alternativa de compreensdo de género para além dos aspectos meramente descritivos,
sua analise envolve questdes outras que passaremos a elencar. Para Scott (1989), “o
género é um aspecto constitutivo das relagdes sociais baseado nas diferencas percebidas
entre os sexos € o género, ¢ uma forma primeira de significar as relagdes de poder”
(SCOTT,1989, p. 21). Dessa forma, segundo a autora, ha quatro elementos
intrinsecamente relacionados que caracterizam o género como constitutivo das relacées

sociais: 1. simbolos disponiveis nas culturas usados para representar as diferengas entre



34

0s sexos (p. e., Eva/Adéo, luz/escuriddo, purificacdo/poluicdo); 2. conceitos normativos
sobre estes simbolos, expressos através de perspectivas religiosas, educacionais,
politicas, juridicas que limitam as diversas interpretagdes possiveis sobre 0s mesmos e
fixam o sentido do masculino e do feminino; 3. a restricdo do uso da categoria de
género ao sistema de parentesco e ao universo familiar, impossibilitando a percepg¢éo
das relacGes desiguais de poder entre 0s géneros em outros contextos, como no mercado
de trabalho, na educagdo e na politica; 4. a identidade subjetiva, que estabelece
distribuicdo de poder e controla 0 acesso aos recursos materiais e simbolicos.

Para Scott (1989), género além de ser um meio de significar as relacbes de
poder, é também um elemento constitutivo que nos fornece dados que possibilitam
compreender as relacbes complexas entre as multiplas formas de interacdo humana, é
portanto, uma categoria de analise que serve como alternativa para uma compreensao
mais ampla dos complexos sentidos implicados nas relacfes sociais e para a percepcao
de que género e poder se constituem reciprocamente, em contextos historicos e culturais

especificos.

Sédo os processos politicos que vao determinar o resultado de quem vencera —
politico no sentido de que vérios atores e varias significagdes se enfrentam
para conseguir o controle. A natureza desse processo, dos atores e das agdes,
s0 pode ser determinada especificamente se situada no espago e no tempo. S6
podemos escrever a historia desse processo se reconhecermos que “homem”
e “mulher” sdo ao mesmo tempo categorias vazias e transbordantes; vazias
porque elas ndo tém nenhum significado definitivo e transcendente;
transbordantes porque mesmo quando parecem fixadas, elas contém ainda
dentro delas definigdes alternativas negadas ou reprimidas. (SCOTT, 1989, p.
28)

A partir das reflexdes pontuadas por Scott (1989) e, também, inspirados em
reflexdes sobre a desconstrugdo de Derrida e as relacdes de poder publicadas por
Foucault, alguns/as pesquisadores/as se desafiaram a mudar o paradigma de estudo
sobre a violéncia contra a mulher e ampliar suas lentes, na tentativa de analisar as
relacbes de género e de poder implicadas neste fendbmeno. Neste trabalho, também
adotamos essa perspectiva. Concebemos a violéncia contra a mulher como violéncia de
género, como um fenémeno socialmente construido.

Considerando que esse fendbmeno das relacdes de género se constituem em
processos politicos e conflituosos, podemos observar algumas limitagcdes ao longo das
primeiras trés correntes de género que estudamos:l)apresentam uma perspectiva de

género dentro de uma estrutura fixa e dual, ndo atendendo assim a complexidade do
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fendmeno da violéncia de género;2) fixam os sentidos sobre a identidade (posicdes de
sujeito) da mulher, ou seja, ou a mulher é cimplice da ideologia e reproduz a relacéo de
dependéncia (CHAUI, 1985) ou a mulher ¢ vitima passiva da
violéncia(SAFFIOTI,1987) ou mulher contribui para o jogo de poder, pois Gregori
(1993) entende que a violéncia contra a mulher € uma forma de comunicacdo, ainda que
perversa, entre os conjuges, dentro de um jogo relacional, em que homens e mulheres
conferem significado as suas praticas.

Optar pela corrente analitica de Scott (1989), nos proporciona subsidios
tedricos capazes de entender a violéncia sob um aspecto mais amplo, envolvendo as
varias correlagdes, por exemplo, de como um elemento de género no &mbito doméstico
pode acarretar questdes no setor da economia, na politica e vice-versa. A titulo de
contextualizacdo, podemos citar os estudos realizados pela ONUBR Mulheres (2010),
em que as discussdes de empoderamento da mulher, igualdade de género, paz e
seguranca, sobretudo as campanhas de enfrentamento a violéncia contra a mulher (assim
como qualquer outro direito humano) devem ser politizados e institucionalizados a tal
ponto de promover formacao/orientacao a todos os agentes envolvidos, dentro e fora da
escola, para que assim, possamos de fato entender a complexidade do fenémeno da
violéncia enquanto uma questdo de ordem publica. Apontar como responsavel um Gnico
agente, certamente estara reduzindo a responsabilidade do Estado e pior, estaria ainda
reproduzindo a logica da personalizacdo e privatizacdo da violéncia. Outra fonte que
podemos citar é a pesquisa realizada pelo Instituto Patricia Galvao, publicada em 21 de
fevereiro de 2016, que mostra por meio dos resultados da PNAD (Pesquisa Nacional
por Amostra de Domicilios),as diferencas na relacdo de trabalho entre mulheres e
homens: a) as mulheres tém a jornada de trabalho dobrada, pois além do trabalho
doméstico, tem o da empresa, 2)as mulheres recebem cerca de 30% menos que 0S
homens, 3) se levarmos em consideracdo as atividades domésticas, as mulheres
trabalham cinco horas a mais que os homens por semana. Se todos vivem sob 0 mesmo
teto, por que cabe as mulheres todo o trabalho?

Entdo discutir equidade de género é trazer a tona todo esse complexo de
deveres e de direitos, é também no sentido contrario, discutir o cumprimento dos papeis
domeésticos, uma vez que todos devem fazer acordos sobre como administrar as tarefas
familiares e de administracdo da casa e ndo apenas achar que isso € servi¢co de mulher.
Isso suscita uma reflexdo importante, pois entendemos que promover a equidade de

género € propor um paradigma sobre novos valores de respeito e novas formas de
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relacionamento - sem violéncia, intimidacdes e funcbes determinadas. A igualdade de
género é nesse aspecto, também, uma questdo de justica.

A teoria analitica de género apresentada por Scott (1989) nos leva ao
entendimento de que se houver a restricdo do uso da categoria de género somente ao
ambito privado - ao sistema de parentesco e ao universo familiar -, nos impossibilitara
de ter a percepcao das relacOes desiguais de poder entre 0s géneros em outros contextos,
como no mercado de trabalho, na educagdo e na politica.

No mercado de trabalho, as mulheres, em sua maioria, estdo ocupadas em
emprego domeéstico, ou em trabalho clandestino, sendo inclusive, em alguns casos,
motivo de jornada dobrada, pois das mulheres que trabalham em empresa/ “fora de
casa” ndo conseguem, contudo, deixar de executar as tarefas domésticas, exercendo uma
“dupla jornada de trabalho”, sem falar dos salarios menores.

No setor da educacdo, tanto nas praticas escolares quanto nos conteddos
disciplinares, ha uma reproducédo da ldgica, sexista, misdgina, homofébica, patriarcal e
machista que reforca o preconceito de género e legitima, também, a violéncia, negando,
portanto, uma educacdo que promova a equidade de género — reivindicada pela
epistemologia feminista, como garantidora dos direitos humanos.

No ambito politico, segundo Nadine Gasman, representante da ONUBR
Mulheres (2010), quanto mais tarefas do lar as mulheres assumirem, menos chances tém
de se dedicar a outros setores importantes, como a politica. Além disso, podemos
observar a discrepancia da representatividade, ha na verdade, uma sub-representacdo, da
participacdo da mulher no cenério politico, pois somos 52% da populacdo brasileira e
temos um indice de menos de 10% em cargos politicos e, sem falar que, desse
percentual, ainda assim ndo corresponde as demandas da agenda de politicas publicas
para as mulheres e/ou muito menos que seja a ocupagdo em espacos de poder e tomada
de deciséo.

As pesquisas apontam que, mantidas as condi¢Ges atuais — em que cabe
somente as mulheres os papéis de cuidado —, levara 80 anos para alcancar a igualdade
de género. A ONU adotou dezessete objetivos de Desenvolvimento Sustentavel,
recomendando que o mundo faca mudangas rapidas e estruturais até 2030,
implementando assim, acdes para corrigir essas distor¢des e assegurar o equilibrio nas
relaces de género para que realmente possam desenvolver o seu potencial e lograr estas
mudang¢as (ONUBR MULHERES, 2010).
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Discutir sobre género, analisar suas relacdes e, sobretudo, entender seu
carater politico, envolve também, a necessidade de entender a mulher como sujeito
proativo, como protagonistas como cidada. Estes s&o direitos garantidos na Lei Maria
da Penha de 2006 (LPM-2006), objeto diretamente relacionado ao objetivo geral desse
estudo, qual seja, de analisar a configuragdo do “Projeto Lei Maria da Penha vai a
Escola” em Caruaru e sua recepgao pelos/as estudantes.

Foi assim que optamos pela corrente tedrica de Scott (1989), por concordar
com o entendimento de que estudar fendmenos de género exige a analise dos sentidos
compartilhados, negociados, disputados em contextos historicos e sociais especificos.

Dessa forma afastamos as correntes tedricas que defendem apenas uma
identidade fixa de mulher (quer seja de cumplice, quer seja de vitima), ao invés disso,
nos colocarmos diante daquela corrente que defende a pluralidade em suas varias
identidades possiveis, das varias posi¢cdes de sujeito, incluindo a posicao de sujeito de
protagonista com 0s seus respectivos discursos e sentidos, pois entendemos que as
identidades ndo permanecem fixas, muito menos sdo dadas desde sempre, ou mesmo
definidas unilateralmente. S&o sempre temporariamente fixadas.

Para entender esse movimento, a violéncia € assim percebida como parte de
praticas sociais hegeménicas de fixacdo de sentidos e identidades numa estrutura de
género patriarcal, misdgina e sexista. Essa estrutura é continuamente negociada pelos
sujeitos conforme o contexto do jogo de posicBes onde vivem e, por isso, ndao ha
fechamento totalitario da estrutura. A violéncia é uma forma de lidar com esse nédo
fechamento ou contingéncia da estrutura. Para tanto, vamos discutir, na proxima secéo,
sobre os conceitos da Teoria do Discurso de Laclau e Mouffe (2011) e, depois,
apresentamos um breve panorama da pesquisa sobre o enfrentamento a violéncia de

género na escola.

1.2 A Teoria do Discurso de Laclau e Mouffe

A Teoria do Discurso de Ernesto Laclau e Chantal Mouffe (2011) esta
inserida numa matriz contemporanea, pés-estruturalista, que contempla a contingéncia,
a precariedade, a indeterminacéo e o paradoxo como dimensdes ontoldgicas do social
(MENDONCA; RODRIGUES, 2014, p 48). Opondo-se dessa forma a verdades
fundantes e a metas finais. E nesse sentido que a pretensdo de Laclau, segundo Burity
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(2014) é de construir uma teoria geral da politica como ontologia do social. Sob alente
da teoria do discurso, “a estrutura social estd marcada pela contingéncia, provisoriedade,
pela historicidade e pelas multiplas formas através das quais tudo o que é poderia ser
(ter sido) diferente, e sé-lo num dado momento, sob dadas condicdes de possibilidade”
(BURITY, 2014, p.60).

A Teoria do Discurso de Laclau e Mouffe (2011) defende, portanto, a ideia
de que o social deve ser percebido a partir da l6gica do discurso, enquanto acéo social,
uma vez que, para a teoria, discurso € pratica, assim entendida como uma categoria que
une “palavras e acdes, no intuito de produzir sentidos que vao disputar espaco no
social” (MENDONCA; RODRIGUES, 2014, p. 50). Esse mecanismo se d& através de
préticas selecionadas por atos e estratégias tanto conscientes como inconscientes, por
meio de elementos explicitos e implicitos, e que ndo pode ser simplesmente
“desvendado, desvelado, mas compreendido, a partir de uma miriade de forma, das
varias possibilidades de se alcangar multiplas verdades — sempre contingentes e
precarias” (MENDONCA; RODRIGUES, 2014, p. 49).

Com efeito, o discurso permeia todas as praticas sociais, pois para Laclau e
Mouffe (2001), o discurso expressa e institui a realidade social, mediante a construcao
de conhecimentos e crencas. Os sentidos, segundo os autores, sdo relacionais,
articulando-se a redes de poder nas quais 0s sujeitos se veem condicionados a negociar
continuamente suas identidades, segundo o jogo de posi¢oes em que vivem (LACLAU,
1993). O discurso é, entdo, constitutivo das relagdes sociais.

A propésito, segundo os autores, ha varios discursos e cada um é assumido
por uma identidade conforme a posicao de sujeito tomada, deve-se inclusive, atinar que
toda posicdo de sujeito € assim organizada no ambito de uma estrutura discursiva
essencialmente instavel, ja que esta sujeita a praticas articulatérias as quais, de pontos
diferentes de partida, a subvertem e a transformam (LACLAU, 2008). Para o autor, 0
sujeito ndo é visto como uma fonte que forneceria um significado ao mundo, pelo
contrario, a teoria do discurso entende que cada posicdo de sujeito ocupa
consequentemente locais diferentes no interior de uma estrutura e que a esta estrutura ou
conjunto de posicOes diferenciais, da-se o nome de discurso (LACLAU, 2008).

Partir desse conceito ¢ fundamental para o alcance dos objetivos da nossa
pesquisa, pois ira nos possibilitar ndo so identificar as posi¢oes de sujeitos, mas também
sera possivel entender como cada um dos envolvidos na implementacédo do “Projeto Lei

Maria da Penha vai a Escola” promove e articula seu discurso, como também quais 0s
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discursos sobre género e enfrentamento a violéncia de género estdo presentes no
projeto. Vimos assim, que a Teoria do Discurso, enquanto concepc¢do da ontologia
social, € o ponto de partida para nos aproximarmos da compreensdo do fenbmeno das
praticas sociais, como também de tentar explicar —mesmo que provisoriamente e
precariamente — 0s mecanismos de funcionamento das articulagdes, suas negociacdes,
por sua vez, como os discursos sao produzidos.

Uma vez que discurso é, segundo Mendonga e Rodrigues (2014), uma

categoria que une palavras e acGes, que tem natureza material e ndo mental
e/ou ideal. Discurso é pratica — dai a nocdo de préatica discursiva — uma vez
que quaisquer acbes empreendidas por sujeitos, identidades, grupos sociais
sdo acles significantes. O social, portanto, é um social significativo,
hermenéutico. N&o aparece como algo a ser simplesmente desvendado,
desvelado, mas compreendido, a partir de sua miriade de formas, das varias
possibilidades de se alcangar mdaltiplas verdades, note-se, sempre
contingentes e precarias (MENDONGCA; RODRIGUES, 2014, p 49).

Para compreender o discurso enquanto ontologia do social, deve se
“considerar que ele ¢ marcado pelo antagonismo e contingéncia das identidades”
(FERREIRA, 2011, p. 13). O antagonismo, por sua vez, ¢ a “experiéncia” da
impossibilidade de fechamento do social, do limite de toda objetividade, assim como da
precariedade de toda identidade, que se mostra como movimento continuo de
diferencas. O limite do social deve ocorrer no interior do social como algo que o
subverte, ou seja, como algo que destrdi a sua aspiracdo a constituir uma presenca plena
ou totalidade fechada.

Para Mendonca e Rodrigues (2014), o antagonismo é entendido como a
impossibilidade da constituicdo de um sentido objetivo ou finalistico de toda Idgica
discursiva, enquanto que a contingéncia corresponde a anélise stricto sensu de discursos
em disputa, sendo possivel produzir inferéncias. Ndo h4, portanto, um sentido
finalistico, pois as possibilidades de significacdo sdo infinitas, sempre permeadas por
relacfes que tém essencialmente caracteristicas precérias e contingentes.

E importante entender que o processo de construcio desses campos
antagbnicos se faz a partir, segundo Burity (2014), da mobilizacdo de significantes
vazios, estes, por sua vez, permitem uma multiplicidade de articulagbes com
significados sem que nenhum deles se estabilize como sentido univoco. Um
significante, portanto, é tendencialmente vazio, porém nunca o € totalmente.

Ja no que diz respeito a contingéncia das identidades, a teoria do discurso

defende que a identidade é sempre precaria, uma vez que nao é possivel ter descri¢des
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plausiveis, considerando que ndo ha autonomia total do sujeito, nem ha a subordinacao
total, pois tanto a autonomia quanto a subordinacdo sdo conceitos que s6 adquirem seus
sentidos no campo das préaticas articulatorias. E nas praticas articulatorias, segundo
Southwell (2014), que se estabelece relacGes entre elementos de maneira que suas
identidades sejam modificadas como resultado da prética articulatoria. As identidades,
uma vez que sdo discursivamente construidas, ndo sdo esséncias fixas, mas fixacoes
parciais resultantes de relacGes e processos politicos e conflituosos.

A articulacdo discursiva que finalmente consegue se impor é o que define
uma hegemonia (LACLAU,1996). Entender a hegemonia como pratica pde novas luzes
ao processo pelo qual as identidades sociais sdo constituidas. As praticas hegemonicas
ttm como condicdo um marco de significados sociais compartilnados e a
impossibilidade de fixar temporalmente posicdes relativas. E nesse sentido, segundo
Southwell (2014, p. 148), que para a teoria da hegemonia “as identidades sociais estdo
sujeitas ao deslocamento do social e a serem rearticuladas através das lutas
hegemonicas, unidas através da construcdao de antagonismos sociais e naturalizadas por
seu proprio proposito de universalidade”.

Logo, a hegemonia é assim entendida como contingente e, segundo
Southwell (2014),

é constituida como uma prética discursiva dentro da qual posicGes
diferenciais, enfatizando e construindo equivaléncias entre certos polos de
diversos antagonismos, buscam subverter uma ordem social, substituindo-a
por outra. A luta pela hegemonia é interpretada como o processo de
emergéncia de diversos conflitos que ndo possuem um significado
previamente estabelecido. Tais conflitos sdo o resultado da articulacéo,
deslocamento, substituicdo, conquista e retrocesso das relacBes de poder
dentro do social (SOUTHWELL, 2014, p. 143).

A propria condigdo para o surgimento da hegemonia, segundo Laclau e
Mouffe (2014) sdo as préaticas articulatdrias, pois a hegemonia supBe o carater
incompleto e aberto do social, que s6 pode constituir-se em um campo dominado por
praticas articulatorias. A hegemonia € um foco de incessantes disputas entre multiplos
discursos dispersos no campo da discursividade. Na sequéncia, podemos admitir que a
provisoriedade do consenso e da prdpria hegemonia, € condicdo para que tambem a
diferenca seja admitida e assumida como dimensdo constitutiva e, portanto,
inerradicavel do social (RAMOS, 2011, p.43).
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E importante ainda entender que em um sistema fechado de identidades
relacionais, no qual o sentido de cada momento esta definitivamente fixado néo ha lugar
algum para uma pratica hegemonica. Ha, portanto, duas condi¢des para uma articulacao
hegeménica, a primeira, por um lado, é a presenca de forcas antagdnicas e a segunda,
por outro, a instabilidade das fronteiras que as separam.

Outra questdo central na teoria laclauniana — é a ideia da sobredeterminagéo
do social - é, portanto, por meio dessa no¢do que podemos entender que ndo ha um
sentido finalistico, isto €, as possibilidades sdo infinitas, sempre permeadas por relacdes
que tém, essencialmente, caracteristicas precarias e contingentes (MENDONCA;
RODRIGUES, 2014, p. 49). Essa nocdo também vale para a constituicdo dos sujeitos.
Para Southwell (2014, p. 145) os sujeitos ndo séo constituidos como o resultado de uma
unidade a priori, muito menos, ndo estdo construidos de maneira prévia, pelo contrario,
constituem-se no resultado de uma articulagdo hegemonica diferencial é, portanto,
sobredeterminado, dando conta da multiplicidade possivel de articulagdes de discurso,
considerando alids que ndo ha uma unica forma de descrever, de explicar. Isto tem
mostrado uma multiplicidade de antagonismos sociais que configuram as identidades
sociais.

Como vimos, a teoria do discurso envolve um conjunto de categorias que
estdo mutuamente implicadas, o que leva na medida em que se apresenta um conceito,
ja automaticamente se prende a outro, uma vez que se entende que a articulacéo é toda
pratica que estabelece uma relacdo entre elementos, cuja identidade € modificada como
resultado dessa pratica, se entende também que a totalidade estruturada resultante dessa
pratica articulatoria é o discurso.

Segundo a teoria do discurso, como ja vimos, as posi¢cdes diferenciais,
enquanto articuladas no interior do discurso sdo chamadas de momentos. Ao contrario
do elemento, que € toda diferenca que ndo se articula discursivamente. A articulacéo €,
entdo, uma préatica discursiva que ndo tem um plano de constituicdo a priori ou exterior
a dispersdo dos elementos articulados, portanto, uma totalidade discursiva nunca existe,
segundo a teoria do discurso, sob a forma de uma positividade simplesmente dada e
delimitada, ou seja, a ldgica relacional do discurso € uma ldgica incompleta e
constitutivamente contingente.

Para tanto, apresentamos a titulo de ilustracdo, uma figura que que leva
compreensdo de discurso e de pratica articulatoria de Ernesto Laclau. Assim, para

exemplificar o processo de articulacdo, recorremos a explicacdo apresentada no artigo
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“Para entender a Teoria do Discurso de Ernesto Laclau”, de Fabio Alves Ferreira
(2011):

FIGURA 1 - O discurso como pratica articulatoria (FEREIRA, 2011, p. 16).

1 -Cada ponto é um ELEMENTO: diferencas sociais que ndo estdo
articuladas discursivamente.  Isto pode acontecer, por ndo portarem
demandas identificadas com outras demandas, na pluralidade de demandas do
socia. 2 -Cada ponto no interior de um circulo é um
ELEMENTO/MOMENTO: posicdes diferenciais que aparecem articuladas
no interior de um discurso — a articulagdo de um momento num discurso, ndo
impede sua articulagdo em outro discurso; desta maneira ele seria 0 mesmo
elemento, entretanto teria sua natureza modificada de acordo com a
articulacdo com outras identidades na formacdo de cada discurso. 3 -Cada
linha que liga os momentos é chamada de ARTICULACAO: Os pontos
nodais desenvolvem a fungdo de fixar parcialmente o sentido. Essa fixagdo é
parcial, pois o social tem essencialmente o cardter aberto, incerto,
contingente, polissémico. 4 -O quadrado em torno dos elementos articulados
é 0 DISCURSO: a totalidade articulada, resultante da préatica articulatéria e
antagonica, plural de elementos/momentos hegemonizados (p.16-17).

A prética da articulacdo consiste assim, na construcdo de pontos nodais que
fixam parcialmente o sentido. Esta presenca do contingente em todo sentido é o que
Laclau e Mouffe (2004) denominam de subverséo e se manifesta sob as formas de
simbolizacdo, de metaforizacdo, de paradoxo que deslocam e questionam o caréter
literal de todo sentido, resultante de um esforco de literalizagcdo que fixa as diferencas
de sistema relacional, estabelecendo entre si uma relacdo de equivaléncia, isto é, “a
articulacdo dessas diferencas em torno de um ponto discursivo privilegiado que faria
sentido a todas elas, possibilitando ai com que as mesmas se articulem em torno do que
a teoria do discurso chama de Idgica equivalencial” (MENDONCA, 2014, p. 86).
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Neste sentido, essas categorias Sdo essenciais para a nossa pesquisa, por
proporcionarem o entendimento que o discurso de enfrentamento a violéncia contra a
mulher se organiza em torno de um ponto nodal. Este € resultante de uma cadeia de
equivaléncias, reunindo dessa forma uma serie de demandas sociais (mulheres negras,
campesinas, deficientes, idosas, trans, brancas, urbanas, jovens, lésbicas, cis, etc) para
além de suas particularidades, gerando, assim, uma identidade que se constitui em
oposicdo a um adversario comum as diferentes demandas articuladas: “a violéncia
contra a mulher”.

Vimos assim que o discurso de enfrentamento a violéncia contra a mulher
deve ser constituido por meio de uma articulagdo de variadas demandas, entre elas o
enfrentamento do autoritarismo, gerando dessa forma, um significante capaz de
representar (mesmo que provisoriamente e precariamente) as diferentes posicdes. Tais
reflexdes suscitam questdes de como as politicas de combate a “violéncia contra a
mulher” contemplam as diferengas dentro do préprio movimento feminista - por
exemplo a violéncia racista contra as mulheres negras ou a violéncia transfébica contra
as mulheres trans. Estas e outras questdes do movimento estardo sempre inseridas num
contexto da luta hegemonica e de disputa de sentidos.

Nesse processo articulatério dos movimentos feministas, aquilo que
comegou como um movimento de combate a violéncia contra a mulher (mulher branca,
hétero, urbana), anunciando um novo processo de transformacdo, pode se tornar a mais
“conservadora das manifestacbes na medida em que ela ndo consiga construir qualquer
laco com lutas sociais em outros contextos” (BURITY, 2014, p.71).

A teoria politica do discurso nos convida, entdo, a analisar quando e como
emergiu o discurso sobre o enfrentamento a violéncia contra a mulher na escola,
compreendendo, pois, que este discurso constitui posi¢des politicas sempre relacionais e
marcado pela contingéncia, pela historicidade, pelas multiplas formas através das quais
tudo o que é poderia ser (ter sido) diferente. Também nos chama para a reflexdo sobre
as condicBes de possibilidade— com o advento da Lei Maria da Penha —para a
emergéncia desse discurso. Como os/as participantes das formagdes ligadas ao “Projeto
Lei Maria da Penha vai a escola” (re)articulam os discursos oficiais sobre enfrentamento
a violéncia de género em seu cotidiano.

Esse paradigma conceitual nos possibilita também entender sobre a
constituicdo de identidade, no caso de uma nova identidade da mulher, agora em pleno

exercicio da cidadania, em pleno enfrentamento ao combate a violéncia, uma identidade
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proativa (ndo mais apenas cumplice, vitima ou colaboradora do jogo perverso da
violéncia). Essa nova identidade se apresenta através de contextos histdricos e culturais
especificos (com o advento da lei 11.340/06) e sobretudo, que nesse novo cenério, ndo
h& uma unidade ou uma Unica forma de identidade da mulher, pelo contrario, para Sales
(2014, p.171) a construcdo da identidade, assim como, a recomposi¢do da estrutura
social sdo processos inerentemente politicos, reforcando a primazia do politico na
Teoria do Discurso de Laclau.

Igualmente, permite verificar se estes discursos entram em conflito com as
concepcdes machistas e patriarcais hegemoénicas no contexto escolar e a compreender
quais processos de negociagédo de significados foram desencadeados para possibilitar a
veiculacdo e implantagéo das propostas do projeto na escola.

Enquanto analista do discurso, tentamos observar a recomendacdo de
Southwell (2014), de reconstruir a sequéncia de sentido basico através do qual o social
vai se configurando. Isto implicou num processo de pesquisa/estudo desafiador, néo
apenas de fazer um levantamento das pesquisas sobre o enfrentamento da violéncia
contra a mulher no ambito educacional (que trataremos na proXima secdo), mas
sobretudo, de se atinar para como esses movimentos aconteceram, num contexto de
praticas articulatorias, considerando que a discussdo de género e as campanhas de
combate a violéncia sdo objeto de uma luta ideoldgica muito forte na sociedade,

atualmente.

1.3. A Lei Maria da Penha e as produc¢des académicas sobre o enfrentamento a

violéncia de género contra a mulher no ambiente escolar

A violéncia € um acontecimento de ordem mundial que esta presente, em
graus e formas distintas, em todas as culturas ao longo do tempo (MINAYO, 1997).
Envolve, segundo Ristum (2014), relagdes culturais, politicas e socioecondmicas que
sdo historicamente construidas. A violéncia se expressa por meio do “uso intencional de
forca fisica ou do poder, real ou em ameaga, contra si proprio, contra outra pessoa,
contra um grupo, uma comunidade, que resulte ou tenha grande possibilidade de
resultar em lesdo, morte, dano psicoldgico, deficiéncia de desenvolvimento ou
privagdo” (OMS, 2002, p. 5). E um tipo de evento que pode ser considerado endémico
no Brasil, pois ha crescimento constante dos nimeros relativos a morbimortalidade das

violéncias, seja na capacidade de produzir vitimas ou de gerar multiplas formas de
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sequelas (BRASIL, 2009). Esse cenario endémico, as reivindicacbes dos movimentos
feministas e a ampliacdo de publicacGes académicas sobre violéncia de género, como
ressaltamos anteriormente, despertaram a atencgdo, a partir da década de 80, do Estado
brasileiro e da sociedade civil, para este fenémeno.

Conforme nos mostra Brabo (2008), os anos de 1980 sdo representativos,
na histéria do Brasil, como o periodo de abertura democrética do pais, em que foi dada a
garantia dos direitos sociais e individuais com a Constituigdo de 1988 — a denominada
Constituicdo Cidada. E nesse cenério de processo de redemocratizacio no Brasil que,
segundo Santos e lzumino (2005), se da ensejo a promulgacdo de novas leis e novas
instituicbes (como as delegacias da mulher) que vém ampliar formalmente os direitos
das mulheres.

Da década de 1990 em diante, os estudos sobre violéncia de género se
ampliam, refletindo mudangas no cenario juridico-politico nacional e internacional e
passam a ter grande influéncia do campo dos direitos humanos, enfocando
principalmente os direitos humanos das mulheres e o exercicio da cidadania feminina.
Uma grande conquista desta época, por exemplo, foi a inclusdo da temaética de género

nos Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Fundamental:

(...) eles realcam as relagdes de género como referéncias fundamentais para a
constituicdo da identidade de criangas e jovens e sdo coerentes com 0S
fundamentos e principios da Constituicdo Federal na medida que trazem
como eixo central da educacdo o exercicio da cidadania e apresentam a
inclusdo de temas da vida cidadd, que visam resgatar a dignidade da pessoa
humana, a igualdade de direitos, a participacdo ativa na sociedade e a co-
responsabilidade pela vida social (BRABO, 2008, p. 160).

Houve também mais avan¢os no reconhecimento dos direitos humanos da
mulher no Brasil, em especial, a partir de dois documentos: a Lei Maria da Penha e o
Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos. Ambos contribuiram para a
ampliacdo do debate na sociedade e nas escolas acerca da igualdade de direitos de
género. Enunciar a necessidade de reconhecimento de direitos humanos significa para
Ramos (2011) reconhecer a pluralidade de sentidos sobre a vida, dignidade, composicao
de familia e relacdo familiar, entre outros.

A lei Maria da Penha tem papel central neste cenario. Entrou em vigor no
Brasil em setembro de 2006, como a Lei n° 11.340/06.Foi criada em funcdo de lutas
travadas por movimentos sociais e organizagdes nao-governamentais feministas em

parceria com as Secretarias de Politicas para Mulheres e da recomendacao da Comisséo
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Interamericana de Direitos Humanos (OEA) que condenou o Brasil por negligéncia e
omissdo em relagdo a violéncia doméstica (duas tentativas de assassinato) praticada
contra a biofarmacéutica, Maria da Penha Maia Fernandes, pelo seu coOnjuge,

economista e professor universitario, no ano de 1983. A Lei foi elaborada

para coibir e prevenir a violéncia doméstica e familiar contra a mulher, nos
termos do § 8°do art. 226 da Constituicdo Federal, da Conven¢do sobre a
Eliminacdo de Todas as Formas de Violéncia contra a Mulher, da Convencéo
Interamericana para Prevenir, Punir e Erradicar a Violéncia contra a Mulher e
de outros tratados internacionais ratificados pela Republica Federativa do
Brasil; dispde sobre a criacdo dos Juizados de Violéncia Doméstica e
Familiar contra a Mulher; e estabelece medidas de assisténcia e protecdo as
mulheres em situacdo de violéncia doméstica e familiar (art. 1° da Lei n°
11.340/06).

No que diz respeito as medidas integradas de prevencdo, a Lei Maria da
Penha, prevé a implementacdo de politicas publicas para coibir a violéncia doméstica e
familiar contra a mulher, por meio de um conjunto articulado de ac¢6es da Unido, dos
Estados, do Distrito Federal e dos Municipios e de a¢cdes ndo-governamentais, tendo por
diretrizes as seguintes afirmacdes elencadas nos incisos II, I, V, VIII e IX, de seu
artigo 8°:

e A promocao de estudos e pesquisas, estatisticas e outras informacoes
relevantes, com a perspectiva de género e de raga ou etnia, concernentes
as causas, as consequéncias e a frequéncia da violéncia doméstica e
familiar contra a mulher, para a sistematizacdo de dados, a serem
unificados nacionalmente, e a avaliacdo periddica dos resultados das
medidas adotadas;

e O respeito, nos meios de comunicacdo social, dos valores éticos e
sociais da pessoa e da familia, de forma a coibir os papéis estereotipados
que legitimem ou exacerbem a violéncia doméstica e familiar, de acordo
com o estabelecido no inciso Ill do art. 1°, noinciso IV do art. 3°e
no inciso IV do art. 221 da Constituicdo Federal;

e A promocdo e a realizacdo de campanhas educativas de prevencdo da
violéncia doméstica e familiar contra a mulher, voltadas ao publico
escolar e a sociedade em geral, e a difusdo desta Lei e dos instrumentos

de protecgéo aos direitos humanos das mulheres;
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e A promocdo de programas educacionais que disseminem valores éticos
de irrestrito respeito a dignidade da pessoa humana com a perspectiva
de género e de raga ou etnia;

e O destaque, nos curriculos escolares de todos 0s niveis de ensino, para
o0s contetdos relativos aos direitos humanos, a equidade de género e de
raca ou etnia e ao problema da violéncia doméstica e familiar contra a

mulher.

Sob esta Gltima perspectiva, como ja ressaltamos na introducdo deste
trabalho, foram lancadas no Brasil e no Estado de Pernambuco vérias campanhas de
prevencdo a violéncia domeéstica e familiar voltadas para o publico escolar. Entre estas,
destacamos, pela abrangéncia dos trabalhos, o “Quem ama abraga: fazendo escola” e o
“Projeto Lei Maria da Penha vai a Escola”. Provenientes destas campanhas e outras
acOes de organizacbes governamentais e nao-governamentais também surgiram
formacdes pedagdgicas — oficinas, rodas de dialogo, cursos — e producéo de materiais —
cartilhas, videos, panfletos — direcionados a docentes e estudantes discutindo temas
relacionados a género e violéncia.

H& assim, um novo cenario no campo educacional sendo constituido. A
escola passa a se apresentar como um campo de disputas em torno das questdes de
género e, especialmente, da violéncia de género. Para Louro (2014), temos que admitir
que

qualquer iniciativa ou proposta de desestabilizacdo dos atuas arranjos sociais,
de acolhida ou de estimulo a novos arranjos precisa contar, necessariamente,
com a construgdo de redes de alianga e solidariedade entre os varios sujeitos
envolvidos nas praticas educativas e escolares —dentro e fora da escola. A
identificacdo dos possiveis aliados, a difusdo de informagdes, a discussdo e o
convite talvez sejam passos importantes tanto para o reconhecimento da
importancia politica que tém as relagdes de género e sexuais quanto para a

disposicdo de questionar e transformar suas formas atuais (LOURO, 2014,
p.131).

Acontece que 0 processo de implementacdo de campanhas educativas e
projetos de combate a violéncia contra a mulher ndo se deu automaticamente com o
advento da Lei 11. 340/2006.Pelo contrario, além de levar muito tempo para a sua
implementacdo, o processo em si foi ndo linear, nem sistematico e, sempre, esteve

imerso em um intenso jogo de interesses e resisténcias.
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A questdo que subjaz a essas discussdes ¢ a de como o ‘“conhecimento
oficial” representa uma configuracdo de interesses dominantes na sociedade (APPLE,
1993). O conhecimento ensinado nas instituicdes educacionais é o conhecimento que é
considerado socialmente legitimo. O curriculo é uma sintese de elementos culturais
(conhecimento, valores, habitos, crencas, etc.) que formam uma proposta politico-
educacional, elaborada e sustentada por diversos setores sociais, com interesses
diferentes e também contraditérios. Essa sintese &€ expressa num curriculo; por essa
razdo a elaboracdo de um curriculo € uma luta em que muitos setores discutem sobre o
que consideram conhecimento valido e necessario. Assim, ndo sdo pecas desordenadas
de interesses ligados a um sO grupo, mas constituem o resultado de uma articulagdo
hegemonica (SOUTHWELL 2014, p. 144, 145). Dessa forma, ndo se pode negar que ha
um processo de jogo de interesses antagonicos. Ha de um lado, a luta pela politizacéo e,
no mesmo momento, ha um movimento contrario, de luta pela despolitizacdo da
discussédo de género e violéncia contra a mulher nas escolas.

Como exemplo desse fenémeno, podemos citar o episédio emblematico que
aconteceu no segundo semestre de 2015, que marcou o cenario politico brasileiro por
um intenso debate social em torno de campanhas da bancada federal conservadora e/ou
evangélica pela exclusdo de qualquer mencédo as discussdes sobre género e diversidade
sexual — que eram compreendidas nos termos do discurso conservador como ‘ideologia
de género’ — dos planos de educacgdo em todo pais.

Foi possivel observar o conflito de interesses, assim como as relacdes de
poder de cada um dos lados. Enquanto uns militavam pela politizagdo das discussdes de
género, outros, por sua vez, lutavam pela desqualificacdo e despolitizacdo da questdo de
género no ambito escolar. Ecoando, também, nos ambitos estaduais e municipais. Tudo
isso aconteceu em uma rede de relagbes e articulacBes sempre tensas, sempre em
atividade, exatamente porque se da no ambito das transformacdes e das lutas sociais.

Inclusive os Planos Nacionais, Estaduais e Municipais de Educacao
publicaram, em junho de 2015, um Manifesto pela igualdade afirmando que a discussao
relativa a direitos humanos, a equidade de género, raca ou etnia e ao problema da
violéncia doméstica e familiar contra a mulher, deve ser componente curricular de todos
0s niveis de ensino, pois a escola necessita ser entendida como um espaco formador de
cidadania e precisa, sobretudo, promover a reflexdo e o didlogo sobre estas questdes,
contribuindo assim para a construgdo de uma sociedade democréatica, respeitosa,

inclusiva e sem censura.
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Neste contexto, procuramos fazer um levantamento dos estudos académicos
realizados nos ultimos anos, sobre a questdo do enfrentamento a violéncia de género
contra a mulher na escola. Realizamos uma pesquisa bibliografica dos ultimos 10 anos
(isso porque partirmos do ano de 2006, ano da promulgacdo da Lei Maria da Penha).
Pesquisamos na pagina da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertaces (Bdtd);
no site do GT-23 (Género, sexualidade e educacdo), da Associacdo Nacional de Pos-
graduacdo e Pesquisa em Educacdo — ANPEd; no site do Congresso Fazendo Género
(UFSC) e na pagina online do Banco de Teses da CAPES (Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior). Nesta Ultima, por razdes operacionais,
s0 estdo disponiveis trabalhos dos anos de 2011 e 2012.

Como palavras-chave para pesquisa usamos 0s termos: “violéncia contra a
mulher”, “violéncia de género”, “violéncia doméstica e familiar e escola”, “violéncia de
género ¢ escola”, “Lei Maria da Penha e escola”, “enfrentamento a violéncia contra a
mulher e escola”. Organizamos 0s estudos encontrados por assunto e, assim,
conseguimos sistematiza-los em quatro blocos de temaéticos, delineados no quadro a

sequir:

QUADRO 1 - Pesquisas sobre o enfrentamento da violéncia de género contra a mulher
na escola realizadas no Brasil de 2006-2016.

Temas das pesquisas

Principais conclusdes das
pesquisas

Autores/Ano/Tipo/Instituicdo

Se as escolas estdo preparadas
para identificar e lidar com
estudantes que vivem em situacao
de violéncia domeéstica

Constaram que as escolas conseguem
identificar os maus tratos, mas ndo
notificam ao 6rgdo competente (V1J, MP
e CT).

Abordam a violéncia doméstica da
mesma forma como tratam os demais
problemas escolares, ou seja, levam a
demanda para a coordenac&o.

¢ LIBORIO, CAMARGO (2006)/
Artigo/ UNESP

¢ VAGOSTELLO et all (2003,
2006)/ Artigo/ UCCB-SP

¢ RISTUM (2014)/ Artigo / UFBA

¢ ELSEN, PROSPERO, SANCHES,
FLORIANO e SGROTT (2011)/
Artigo / UFSC
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A repercussao da violéncia
intrafamiliar na vida escolar das
criangas e como os profissionais
percebem os sinais da violéncia.
(Efeitos da violéncia intrafamiliar
no desenvolvimento dos/as
estudantes).

Os professores e as escolas ainda
apresentam muitas dificuldades para
abordar este assunto. Muitas vezes a
violéncia é negada ou ocultada, ou acaba
sendo equivocadamente tratada dentro
da escola.

Os filhos de mulheres vitimas de
violéncia doméstica, estdo mais
vulneraveis a ser na escola, alunos que
apresentam sérios comportamentos
negativos, como agressividade, medo
intenso, baixa autoestima e desconfianca

« MACHADO, BOTTOLI (2011)/
Artigo / UNIFRA-RS

e ROSSATO, SOARES e RAMOS
(2012)/ Artigo /UFSM-RS

o COSTA(2015)/Dissertacdo/ UFV-
MG

A Lei Maria da Penha e suas
relagBes com a educagao
(Documentos, Discursos e
Representacfes Sociais)

Ao analisar os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN), verificou-se que
mesmo estando em vigor “em nenhum
momento, ¢ dada visibilidade a violéncia
contra mulher.

Os argumentos utilizados pela maioria
deles tende a responsabilizar a familia
pelo comportamento desviante do
sujeito, sendo ela apresentada como,
excessivamente, indulgente ou
negligente

e MELLO (2010)/ Dissertagéo/
UFPE

¢ OLIVEIRA (2011)/ Dissertag&o/
ULHT-LISBOA

o SILVA (2011)/ Dissertagdo/ UFPE

* SANTOS (2012)/ Dissertagéo/
UNB

Subjetividades: masculinidades e
feminilidades

Romper com os padrBes imperativos de
masculinidades e feminilidades que
acabam por cristalizar diferencas sem
espacos para outros caminhos de
construgdes e relagdes de género.

e GIACOMINI (2011)/ Dissertacéo
/UFRGS

Assim, considerando os blocos tematicos elencados no quadro 1, passaremos

entdo a discorrer sobre cada um dos estudos localizados, evidenciando suas principais

contribui¢des para 0 nosso trabalho.

Na ordem, na primeira linha do quadro estdo os primeiros trabalhos que

apresentaram como objetivo verificar se as escolas estdo preparadas para identificar e

lidar com estudantes que vivem em situacéo de violéncia doméstica.

Nesse sentido, o Trabalho de Renata Maria Coimbra Liborio e Luciene dos
Santos Camargo (UNESP), publicado em 2006, no GT- 23 da ANPEd, teve como titulo

“A violéncia sexual contra criancas e adolescentes na perspectiva de profissionais da



http://29reuniao.anped.org.br/trabalhos/trabalho/GT23-1810--Int.pdf

51

educacdo das escolas publicas municipais de Presidente Prudente”. A pesquisa envolveu
entrevistas semi-estruturadas com professoras, diretora e coordenadora pedagdgica.
Traz uma reflex&@o sobre o papel da escola, antes da Lei Maria da Penha e ressalta como
a violéncia era tratada e regulada por outros documentos legais.

A ideia de corresponsabilidade entre professores, coordenadores ja estava
presente, principalmente em relacdo ao papel da escola e do professor na prevencgéo e
enfrentamento da violéncia sexual contra criancas e adolescentes. Contudo, a pesquisa
aponta que ha despreparo dos professores e demais profissionais para lidar com a
questdo e, enfatiza que, embora os/as educadores/aas se mostrem preocupados com 0
assunto, poucos conseguem lidar com a complexidade do tema e que sempre

encaminham

0 caso a direcdo ou coordenagdo da escola, para que tomassem as
providéncias necessarias. Atitude que, dependendo de como a diretora venha
a agir, pode ficar sem efeito. No caso da diretora e da coordenadora
pesquisadas, ambas agiriam de maneira incorreta, considerando que as duas
disseram que procurariam esclarecer o fato, primeiramente, com a crianga e /
ou a familia. Fato que pode, em certos casos, prejudicar a crianca vitimizada
e / ou colocar a sua propria segurangca em maior risco (LIBORIO,
CAMARGO, 2006, p. 15).

Neste sentido, por fim, diante da problematica da violéncia, a pesquisa
defende a condicdo que a formacédo do professor deve estar fundamentada para além dos
aspectos “conteudistas” e que deva sobretudo, versar nos principios de educacdo para a
cidadania e dos direitos humanos.

A pesquisa realizada por Vagostello, Oliveira, Silva, Donofrio, Moreno e
Branco (2003), por sua vez, teve por objetivo analisar a capacidade de identificacdo de
situacdo de maus tratos domésticos em escolas e como se d& o encaminhamento deste
problema no ambito educacional. O estudo foi realizado com noventa profissionais da
educacdo, entre eles dez diretores e oitenta professores, de dez escolas publicas de Séo
Paulo. Os/as pesquisadores/as averiguaram que, embora os profissionais tivessem a
capacidade de identificar a situacdo de maus tratos domésticos, ndo eram capazes de
solucionar adequadamente 0s casos.

Os/as mesmos/as autores/fas (VAGOSTELLO, et al, 2006), realizaram
pesquisa semelhante em dezessete escolas (publicas e privadas) da cidade de Sao Paulo,
com o total de cento e quarenta e nove profissionais da area da educagdo, com o
objetivo de verificar quais as praticas de escolas publicas e privadas diante da

identificacdo de casos de violéncia domeéstica contra criangas e adolescentes. Constaram
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que as escolas conseguem identificar os maus tratos, mas nao notificam ao 6rgéo
competente e abordam a violéncia doméstica da mesma forma como tratam os demais
problemas escolares.

Elsen, Prospero, Sanches, Floriano e Sgrott (2011) desenvolveram uma
pesquisa com quatorze docentes e cinco orientadores pedagdgicos de duas escolas do
ensino fundamental do municipio de Itajai (SC), com o intuito de verificar se a escola é
ambiente favoravel a protecdo dos direitos da crianca e do adolescente e identificacdo
da situacdo de violéncia doméstica. A analise das entrevistas com os/as participantes
mostrou que: os professores conhecem o fendmeno; detectam o mesmo no cotidiano
escolar; a violéncia gera sentimentos ambiguos nos/as docentes; a escola precisa
desenvolver mecanismos para enfrentar a violéncia doméstica; e é necessario construir
um espaco participativo na escola que vise a notificacdo da violéncia aos 0rgaos
especializados.

Ristum (2014), também, efetuou um estudo com o objetivo de verificar se
docentes do ensino fundamental conseguem identificar os sinais e modalidades da
violéncia doméstica no contexto escolar. A pesquisa foi de cunho quantitativo e a coleta
de dados se deu por meio de questionario semiestruturado, com cento e noventa
professores/as de escolas publicas em S&o Paulo. Dos participantes, setenta e dois
afirmaram ter identificado casos de violéncia doméstica (119 situacdes) entre seus/suas
alunos/as, com predominio entre estudantes com idades de 6-7 anos, negros, do sexo
masculino.

Os principais agressores foram pai e méae. Entre os sinais indicadores da
violéncia destacaram-se: marcas no corpo/ferimentos; agressividade; mudanca de
comportamento; tristeza e retraimento. A pesquisadora chama a atencdo que 0S
resultados demonstram a auséncia de uma observacdo mais detalhada e o despreparo
dos docentes/as para a identificacdo da violéncia doméstica.

Outro tema que tem sido pesquisado é o da repercussdo da violéncia
intrafamiliar na vida das criancas. Machado e Bottoli (2011) realizaram um estudo com
0 objetivo de compreender a forma como os professores dos anos iniciais percebem os
efeitos da violéncia intrafamiliar no desenvolvimento dos/as estudantes. A pesquisa foi
realizada, na cidade de Santa Maria (RS), através de entrevistas semi-estruturadas com
trés professoras que fazem parte de um projeto de capacitacdo para lidar com a tematica

da violéncia intrafamiliar e outras trés que ndo participavam do projeto.
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Como resultado, a pesquisa apresenta que tanto as professoras que tinham
formagéo em violéncia intrafamiliar como as que ndo tinham afirmaram que agiriam da
mesma forma, ou seja, que sondariam a situacdo, depois comunicariam a escola e
entrariam em contato com os conselhos tutelares.

Rossato, Soares e Ramos (2012), realizaram um estudo com jovens de
escolas publicas da cidade de Santa Maria (RS) com o proposito de compreender se a
violéncia doméstica influencia no processo de aprendizagem. A pesquisa foi realizada
por meio de grupos focais e envolveu trezentos e setenta e seis jovens que cursavam 0
ensino médio. O tema norteador dos grupos focais era a violéncia doméstica vivenciada
pelos jovens e suas dificuldades de aprendizagem.

Os resultados revelaram diversas modalidades de violéncia doméstica
experimentadas pelos jovens, sendo a principal a psicolégica. Também evidenciaram a
interferéncia da violéncia na aprendizagem e no sucesso escolar. Os/as autores/as
defendem a criacdo de espagos para a discussdo de alternativas solidarias de
relacionamento nos diferentes grupos sociais, inclusive na escola.

Podemos perceber alguns pontos em comum entre esses estudos. Um deles,
primeiramente, é que estes estudos constataram que embora os professores e as escolas
sejam capazes de identificar casos de violéncia entre seus alunos, ainda apresentam
muitas dificuldades para abordar este assunto. Muitas vezes a violéncia é negada ou
ocultada, ou acaba sendo equivocadamente tratada dentro da escola (VAGOSTELLO, et
al., 2003).

Outro ponto em comum nesses trabalhos é que o assunto sobre violéncia é
tratado como “uma ameacga e que o0s procedimentos giram em torno da negligéncia,
silenciamento e da despolitizacdo, possivelmente supondo que se ndo se tocar nessas
questdes elas ndo entrardo na escola” (LOURO, 2014, p. 135).

Diante desse cenario, outro ponto também nos chamou a atencdo, foi de que
com o procedimento de intervencdo equivocado, o/a professor/a ou responsavel pelo
estabelecimento cometem infracdo administrativa, pois o artigo 245 do Estatuto da
Crianga e do Adolescente (Lei de n°® 8.069/90) designa a “notificagdo compulsoria”,
pois aquele que deixar de comunicar a autoridade competente os casos de que tenha
conhecimento, envolvendo suspeita ou confirmagdo de maus-tratos contra criangca ou
adolescente, sofrera pena de multa de trés a vinte salarios de referéncia, aplicando-se o

dobro em caso de reincidéncia.
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De outro lado, ha escolas que reconhecem que ha incidéncia de alunos(as)
que sdo vitimas de violéncia, mas essas escolas dificilmente recorrem a dendncia, 0s
estudos mostram que as escolas ainda ndo notificam aos érgdos competentes (Conselhos
Tutelares e Varas de Infancia e Juventude) e que acabam por resolver o problema
internamente, criando um grau de equivaléncia sobre procedimento judicial (inerente a
complexidade da violéncia) a um procedimento hierarquico pedagogico, gerando assim,

confusé@o de competéncias nessas escolas,

uma vez que buscam solucionar um problema de competéncia judicial da
mesma forma através da qual solucionam seus problemas escolares e
pedagdgicos, ou seja, por meio da convocacado e orientacdo dos pais. A escola
ndo é um espaco de intervencdo propriamente dita, na medida em que ndo
possui autoridade e recursos adequados para apurar e atuar diretamente em
casos de violéncia doméstica, mas pode e deve ser um espago de prevencao e
protecdo de seus alunos, através da identificacdo e comunicacdo aos érgaos
competentes. A convocagdo dos pais, sem a devida notificacdo aos Conselhos
Tutelares ou Varas de Infancia e Juventude conforme determina o Estatuto da
Crianca e do Adolescente TJESP (1991), mais do que uma omissdo € um
procedimento que se pode converter em risco para a propria crianca. Ao
convocar a familia, a escola pode estar alertando o agressor para a
visibilidade de seu ato e, em certa medida, estimulando-o a acionar
mecanismos mais ardilosos de dissimulacdo da agresséo, tais como provocar
lesGes em regiGes corporais menos evidentes (costas, peito, barriga) ou,
ainda, fazer uso macico da violéncia psicoldgica (ameagas) para coagir a
vitima a se calar (VAGOSTELLO, 2003, p. 195).

Outro ponto em comum foi o0 aspecto conceitual do fenébmeno da violéncia
de género: “violéncia intrafamiliar/ violéncia doméstica”, como se fossem um fenomeno
sO0. Os trabalhos acima elencados divergem seus conceitos o que faz necessério
apresentar suas diferencas para nao gerar inconsisténcias e imprecisdes conceituais, para
tanto, vamos elucidar as aproximacdes e distanciamentos dos termos, pois entendemos
que a expressdo “violéncia intrafamiliar” é espécie do género “violéncia doméstica e
familiar”.

Para Machado e Bottoli (2011, p. 38), “a violéncia intrafamiliar se da entre
os membros da préopria familia, entre pessoas que tém grau de parentesco ou pessoas
que possuem vinculos afetivos, sendo que seus maiores alvos sdo criancas e
adolescentes”. De acordo com Faleiros e Faleiros (2007) ¢ essencial identificar os atores
que se encontram implicados nesse tipo de violéncia, pois a violéncia intrafamiliar pode
ser praticada tanto por pais ou responsaveis, como por parentes mais ou Menos

préximos dos/as vitimizados/as.
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Como podemos observar, com o advento do Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA) em 1990, pesquisas deram visibilidade aos casos de violéncia
doméstica, cometida contra criancgas e adolescentes, contribuindo

de forma decisiva para mostrar os intrincados problemas nas relacdes de
género, afirmando a necessidade de se trabalhar e pensar em termos de
identidades que se constituem em relagdes construidas a partir de referéncias
sociais e culturaisespecificas (SARTI, 2004, p.43-44).

Nesse tipo de violéncia, 0 mais importante é estabelecer o grau de autoridade do
violentador sobre a vitima. Segundo Machado e Bottoli (2011), a violéncia intrafamiliar

se apresenta em cinco formas:

abuso fisico como todo ato violento com uso da forga fisica de forma
intencional, ndo acidental, praticada por pais, responsaveis, familiares ou por
outras pessoas, com o objetivo de ferir, lesar ou destruir a crianga ou
adolescente, deixando ou ndo marcas evidentes em seus corpos e, muitas
vezes, provocando a morte. O abuso sexual constitui todo ato ou jogo sexual
com intengdo de estimular sexualmente a crianga ou o adolescente, visando a
utiliza-los para obter satisfagdo sexual. O abuso psicoldgico consiste em toda
forma de rejeicdo, depreciacdo, discriminacdo, desrespeito, cobrangas
exageradas, puni¢des humilhantes e utilizacdo da crianga ou do adolescente,
com intuito de atender as necessidades psiquicas do adulto. A negligéncia é o
termo internacionalmente adotado para nomear as omissfes dos pais ou de
outros responsaveis pela crianga ou adolescente, quando estes adultos deixam
de prover as necessidades bésicas para seu desenvolvimento fisico,
emocional e social. E o abandono, por sua vez, é considerado uma forma
extrema de violéncia (MACHADO; BOTTOLI, 2011, p.41).

O trabalho de Dissertacdo, de abordagem qualitativa, realizada por Andréia
de Lana Costa, em 2015, na Universidade Federal de Vigosa, versa sobre “O
comportamento dos alunos na escola e sua possivel relagdo com a violéncia doméstica
na percepcao dos profissionais de educacdo”. Foi uma pesquisa descritiva e exploratéria
que envolveu entrevistas semiestruturadas com dez professores, trés diretoras e trés
supervisoras pedagdgicas, funcionarias de trés escolas publicas do municipio de Vicosa,
Minas Gerais, proximas a bairros com baixo nivel socioeconémico.

Costa (2015) pesquisou qual a percepcdo dos profissionais da educacédo
sobre os efeitos da violéncia domeéstica na vida escolar de filhos de mulheres vitimas de
violéncia domeéstica. O estudo evidenciou que para estes/as profissionais tais estudantes
sdo considerados “alunos-problema” e sdo associados a Serios comportamentos como:
agressividade, medo intenso, baixa autoestima e desconfianga. A pesquisa ainda
evidencia que para os/as educadores/as entrevistados/as os/as alunos/as que vivem em
situacdo de violéncia domestica passam a reproduzir a violéncia no ambiente escolar,
seguem os relatos (COSTA, 2015, p. 25):
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(...) os alunos que presenciam ou sdo tratados de forma violenta pelos seus
pais, a maioria, sdo agressivos aqui na escola e tratam o0s colegas e
professores da mesma forma que sdo tratados em casa, eles acham esta
conduta normal. Com isso, preocupamos com os exemplos de mau
comportamento para os demais alunos (P10).

(...) esses alunos ndo fazem nada na sala e tentam atrapalhar os colegas,
desestruturando a sala toda (P8).

(...) falam de forma autoritaria, quando querem alguma coisa. Falam até
mesmo em tom de ameaca. Um aluno chegou até ameacar em me bater se eu
chamasse a mée dele para conversar (P5)

O trabalho traz também duas implicacdes que ndo podemos deixar de
considerar, a primeira € em relacdo ao papel da escola diante dessa problematica, uma
vez que ela é considerada um agente socializador e a segunda, por sua vez, é a
importancia do papel dos/as educadores/as na identificagdo e no enfrentamento da

violéncia. Para a autora:

E possivel perceber que as entrevistadas demonstraram interesse em ajudar os
alunos, priorizando o didlogo com o aluno que consideram que esteja
passando por alguma dificuldade. Caso ndo obtenham resultado, chamam os
pais para conversar e, como Ultima alternativa, levam o caso para a dire¢éo da
escola e ao Conselho Tutelar (COSTA, 2015, p. 32).

A titulo de conclusdo, a autora, afirma que as experiéncias traumaticas
vividas pelos alunos advindos de familias desestruturadas tém efeito negativo direto nas
tensdes vividas nas escolas. Esses alunos ndo so internalizam a violéncia, como também
reproduzem em seu meio social, sendo, portanto, necessario um “olhar” diferente dos
educadores para com essas criancas e adolescentes, a fim de que possam ajuda-los junto
ao enfrentamento do ciclo da violéncia.

Além das pesquisas elencadas anteriormente, encontramos estudos que
abordam diretamente a Lei Maria da Penha e suas relagbes com a educagdo. A
Dissertagao de Mello (2010), com o titulo: “Violéncia de género e educacdo: nas malhas
e tramas discursivas de documentos de dominio publico (UFPE)”, teve como objetivo
compreender se e como a nocao de educacao constitui-se discursivamente em estratégia
institucional para enfrentamento da violéncia contra a mulher no Brasil.

A pesquisa consistiu na andlise de trés documentos elaborados pela esfera
governamental nacional: a Lei Maria da Penha; o Pacto Nacional pelo Enfrentamento a

Violéncia contra Mulher, da Secretaria Especial de Politica para as Mulheres; e 0s
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Parametros Curriculares Nacionais, do Ministério da Educacdo (volume que trata da
Orientacdo Sexual).

A partir da anélise dos documentos, Mello (2010) aponta alguns dados
graves. Em relacdo a ideia de educacdo institucional, por exemplo, o autor chama a
atencdo que a pratica educacional escolar € enviesada pela l6gica machista e muitas
vezes tem se constituido numa forma de exercer a violéncia contra a mulher. Ao
analisar os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), ele verificou que “em nenhum
momento, é dada visibilidade a violéncia contra mulher. E, estando ainda em vigor, esse
documento produz/reproduz, especialmente nas escolas, sujeitos que também
desconsideram a violéncia contra mulher e desconsideram também as proprias
mulheres”. (MELLO, 2010, p.133).

O estudo ainda aponta para trés reflexdes importantes acerca da relacdo da
violéncia contra mulher e educacdo: a primeira € que a educacdo na escola é ainda
entendida como cenério potencial para violéncia de género; a segunda é que as politicas
publicas de combate a violéncia contra mulher funcionam como refor¢ador de um
modelo educacional de controle punitivo, disciplinador e, por ultimo, a pesquisa indica
a necessidade de mudancas e sugere que é importante pensarmos sobre 0s nossos papéis
e praticas sociais, buscando (re)conhecer a necessidade do nosso empoderamento frente
ao Estado e suas instituicBes, objetivando relagdes sociais marcadas pela ética e pela
justica.

Outro estudo desenvolvido com a tematica que nos chamou atencdo foi a
pesquisa de Dissertagdo de Mestrado, de Oliveira, J. (2011), intitulada “Maria da Penha
vai & Escola? Representacfes Sociais de Jovens do Ensino Médio Sobre a Violéncia
Doméstica contra a Mulher”. Esta teve como objetivo identificar as representacfes
sociais de jovens sobre a violéncia contra a mulher. Consistiu hum estudo qualitativo,
de caréater exploratdrio e descritivo, realizado em duas escolas (publica e privada) da
cidade de Jodo Pessoa. Foi realizada por meio de grupo focal (com oficinas e
argumentacdes orais e escritas) e de entrevistas semiestruturadas com jovens do 1° ano
do ensino médio (12 meninos e 12 meninas) abrangendo a faixa etaria entre 14 a 20
anos de idade. A pesquisadora constatou que os/as jovens demonstram consciéncia
sobre a gravidade social da violéncia doméstica, sabem apontar as medidas preventivas
em ambito escolar e social, e sabem a atribuicdo dos 6rgaos publicos.

Contudo, o discurso apresentado pelos/as alunos/as se manifesta de forma

clara pela reproducdo do discurso da cultura patriarcal e machista: a maioria dos/as
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entrevistados/as identifica o ciime masculino como a principal causa da violéncia
contra a mulher, a obsessdo pelo controle do comportamento da parceira e algumas
jovens desenvolveram argumentos sobre a necessidade das mulheres ndo criarem
situacOes que contrariassem seus companheiros.

Entre os discursos apresentados pelos(as) alunos(as), alguns apontavam
questBes de ordem publica, outros de ordem privada, outros moralistas, ou seja, foram
diversos motivos que para eles “justificavam” a violéncia: 1) que a rua é o local
onde a mulher € menos respeitada, salientando, dessa forma, que o lugar da mulher é
no ambito privado; 2)porque talvez algumas mulheres facam coisas escondidas e na rua
elas ficam mais expostas; 3) porque ao frequentar bares podem dar a entender que séo
“mulheres da vida”; 4) porque em festas, as vezes, o parceiro fica com ciime e 5)
porque no trabalho os homens ocupam os melhores cargos (OLIVEIRA, 2011, p. 94-
95).A conclusédo do estudo destaca o quanto as falas dos estudantes reproduzem, vivem
e denunciam as violéncias sofridas por eles mesmos no meio em que estdo inseridos e
como as discussOes, agressdes, 0 consumismo, a traicdo, o consumo de bebidas
alcoolicas, o cilme e a exposicdo feminina sao fatores ligados a violéncia doméstica.

O trabalho de Dissertacdo de Simone Patricia da Silva foi realizado em
2011, em Pernambuco (UFPE) e teve como titulo “A violéncia e a escola: producdes
discursivas de pais e alunos da comunidade do Coque”. Seu objetivo foi analisar as
construcdes discursivas sobre a violéncia na escola em discursos de pais e alunos de
escolas publicas da comunidade do Coque.

A pesquisa buscou saber como tais individuos mobilizam repert6rios
interpretativos, narrativas e descri¢cbes para explicar a ocorréncia de tal fendbmeno no
ambito escolar. Para tanto, foram realizadas entrevistas semiestruturadas com pais (com
idades entre 26 a 72 anos, sendo dois homens e seis mulheres) e alunos (com idades
entre 14 a 17 anos, sendo seis do sexo masculino e cinco do sexo feminino), de escolas
publicas desta comunidade.

A pesquisa aponta que os discursos dos entrevistados ndo problematizam
guestbes sociais mais amplas, como a responsabilidade do estado e, por isso mesmo,
acabam tomando, um enfoque individualista, em que “os argumentos utilizados pela
maioria deles tende a responsabilizar a familia pelo comportamento desviante do
sujeito, sendo ela apresentada como, excessivamente, indulgente ou negligente”
(SILVA, 2011, p.146). Por outro lado, paradoxalmente, outros sujeitos entrevistados,

conseguiram ndo sO reverter os discursos historicamente construidos, mas também
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passaram a usa-los como instrumentos para combater preconceitos e construir uma nova
versao da realidade, segunda a autora.

A Dissertacdo de Karine Brito dos Santos realizada em 2012, na UNB,
apresenta como titulo “Violéncia ndo faz meu género: representacdes sociais da
violéncia contra a mulher por alunos e professores no ensino médio de uma escola
publica. Teve como objetivo identificar as possiveis representagdes sociais da violéncia
contra a mulher elaboradas por alunos e professores do ensino médio de uma escola
publica. Houve a participacdo de duzentos e oitenta e trés estudantes que responderam
um questionario de evocacéo e de oito professores que participaram de um grupo focal.

Os dados foram analisados pelos sistemas EVOC e ALCESTE,
respectivamente. Os resultados da pesquisa apontam para a existéncia de conteudos
comuns e divergentes nas representacdes sociais da violéncia contra a mulher entre os
grupos. No que diz respeito aos aspectos comuns, segundo Santos (2012), tantos os
alunos, quantos os professores, ndo sé consideram a violéncia contra a mulher como
uma construgdo sociocultural, mas também como uma violéncia baseada no género,
notadamente conjugal, perpetrada pelo marido contra a mulher e localizada no ambito
domeéstico e familiar.

Por outro lado, aos aspectos divergentes, sdo que para os alunos significam
essa violéncia em funcdo das diferencas de género, e caracterizam-na como uma
violacdo dos direitos humanos, enquanto que para os professores, estes significam a
violéncia contra a mulher em razdo das relagfes de poder construidas e legitimadas por
ambos os sexos e da educagdo familiar. Ainda sobre os resultados, a pesquisa aponta
que o termo ‘“covardia”, obteve maior frequéncia de evocagdo, pois apareceu 103 vezes
nas respostas dos alunos, em frases como: “Porque o homem ¢é covarde, ele bate na
mulher por ela ser inferior, mas fragil”. O segundo vocabulo mais evocado foi “falta”,
83 vezes, em frases como: “Os agressores de mulheres possuem uma falta de amor
muito grande” (SANTOS, 2012, p.105).

A concluséo do trabalho apresenta resultados que apontam para as barreiras
qgue os professores encontram para falar e/ou lidar com esse tipo de violéncia na,

apontando inclusive que

é de se esperar dificuldades e resisténcias para lidar com essa tematica,
dentro e fora da escola, tendo em vista que, embora reconhegam a existéncia
da violéncia no cotidiano e a importancia do seu papel na formacdo dos
alunos, os professores ndo se sentem preparados para lidar com essa
problematica, pois alegam que a escola pode dar um complemento, mas a
base tem que ser em casa, na familia, com os pais (SANTOS, 2012, p.162)
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Entre as conclusbes do trabalho, a autora defende a necessidade de se
desenvolver reflexdes sobre o tema no contexto escola e chama a atencdo para a
importancia da prevencao primaria da violéncia contra a mulher.

O ultimo estudo elencado refere-se ao tema subjetividades, masculinidades
e feminilidades e suas articulagdes com a violéncia de género. Nessa perspectiva, 0
trabalho de Dissertacdo de Mestrado de Sandra Adelina Giacomini, realizado em 2011,
na UFRGS, tem como titulo “Processos de producao de masculinidades e feminilidades
juvenis: articulagdes com violéncia de género”, e seu objetivo foi compreender como as
representagdes de masculinidades, feminilidades e violéncias estdo imbricadas nas
posicBes de sujeito que jovens ocupam quando falam sobre violéncias de género, no
tempo de sua nomeacao e visibilidade.

A pesquisadora realizou grupos focais com jovens do primeiro ano do
Ensino Médio de uma escola municipal, da Cidade de Bento Gongalves, interior do Rio
Grande do Sul. Esse trabalho, em especial, contribuiu bastante para a nossa pesquisa,
pois teve como suporte tedrico a mesma fonte que a nossa pesquisa, isto €, a pesquisa de
Giacomini (2011) também fala das categorias analiticas de Scott (1988) e entende que
isso foi evidenciado nas falas dos jovens e que “é possivel encontrar fissuras nos
discursos e praticas que sao indicativas do borramento de fronteiras culturais”
(GIACOMINI, 2011, p. 102).

Com a leitura da Dissertacdo de Giacomini, observamos que ela também
usou o referencial tedrico de Scott (1988) na mesma proposta de dialogar com as
questdes de poder, para além da violéncia em si. Em como, sugere que a forma de
enfrentamento mais acertada € a do deslocamento dos papeis estereotipados, da
desconstrucdo, da problematizacdo. Nesse sentido, a pesquisa aponta outro ponto que

também nos chamou atencdo, pois a

énfase dada em nossa cultura para a marcacdo da diferenca de género acaba
por reproduzir normas de comportamentos que contribuem tanto para
reproduzir quanto para modificar identidades de género, em que a
flexibilizagdo nos modos de ser e de viver o género, a desestabilizagdo e
despolarizacdo das representacdes encontra apoio junto aos/as jovens.
“Interessante se colocar no lugar do outro”, abrindo possibilidade de
construcdes de novas subjetividades (GIACOMINI, 2011, p. 102).

Dessa forma, a pesquisa traz uma proposta sobre o processo educativo e 0

esforco permanente em romper com o0s padrdes imperativos de masculinidades e
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feminilidades que acabam por cristalizar diferencas, sem espagos para outros caminhos
de construcdes e relacBes de género. Nesse cenério, faz-se necessario multiplicar os

processos de socializagdo de homens e mulheres.

1.4. Conclusoes

Diante das pesquisas realizadas, podemos perceber a urgente necessidade de
se desenvolver acdes educativas que promovam a equidade de género na educacgéo e
permita a construcdo um sistema escolar inclusivo, que enfrenta e combate as
discriminagdes contra a mulher. Discutir sobre equidade de género, contudo, nédo
significa anular as diferencas percebidas entre as pessoas, mas sim, garantir um espaco
democratico onde tais diferencas ndo se desdobrem em desigualdades. Assim, a escola
passa a ser um terreno fértil para processos de deslocamento e ressignificacdo de
praticas sociais.

Mas, como podemos promover a discussdo de equidade de género dentro do
espaco da escola se essa discussdo ndo € considerada enquanto conhecimento oficial?
Parafraseando Aura Ramos (2011, p. 71), o caminho € pensar a escola como espaco da
diferenca e ndo como vetor de uma ideia de igualdade sustentada no primado de iguais
que eliminam e/ou absorvem o diferente. Para a autora, é de crucial importancia

reafirmar

uma compreensdo da escola como entrelugar de cruzamento de diferentes
sujeitos, portadores de diferentes razdes epistémicas, hegemdnicas e nao
hegeménicas, construtores de conhecimentos que se hibridizam produzindo
novos saberes e sensibilidades sobre 0 mundo e nossa relagdo com ele - uma
producéo permeada pelo conflito inerente a todo processo politico de luta
hegemdnica -, propomos uma aproximacdo quanto a fungdo da escola que
tenha como eixo o processo de produgdo cultural em torno do qual diferentes
sujeitos possam imprimir a marca da diferenca que negociam (RAMOS,
2011, p. 79).

Apos todo esse caminho pelo reconhecimento da politizacdo das discussdes
em género e enfrentamento a violéncia contra a mulher, vimos dois cenarios que
convergem mutuamente. O primeiro cenario refere-se a quanto 0s processos escolares
sdo formadores e reprodutores de desigualdades sociais, que pretendem fixar alguns
saberes e ocultar outros, enquanto o segundo cenario, por sua vez, refere-se a
necessidade de subverter, contestar, desafiar essa ldgica e investir, segundo Louro

(2014), em novas préaticas pedagogicas, em novas perspectivas tedrico-metodoldgicas,
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que apontem para o enfrentamento e/ou a superacdo das desigualdades de género na
Educacéo.

Para a autora, pensar em um novo modelo pedagdgico, implica na superacdo
do dualismo classico do modelo androcéntrico de educacdo, em direcdo a um modelo
feminista. Isto sugere que ao invés de competicdo, deve-se aprender cooperagdo; no
lugar da objetividade, lidar com a subjetividade; no lugar da hierarquia, propor a
igualdade etc. Nesse sentido, como novo modelo pedagdgico indicado para subverter a
posicdo desigual e subordinada das mulheres no espaco escolar, a pedagogia feminista
vai propor um conjunto de estratégias, procedimentos e disposi¢cGes que devem romper
com as relagdes hierdrquicas presentes nas salas de aula tradicionais (LOURO, 2014, p.
117). Isso reflete na mais completa subversdo da pratica pedagdgica, pois as pedagogias
femininas

pretendem estimular a fala daquelas que tradicionalmente se veem
condenadas ao siléncio, por ndo acreditarem que seus saberes possam ter
alguma importancia ou sentido. Abala-se 0 status dos experts, pois agora
todas as pessoas tém, aos menos potencialmente, uma experiéncia ou uma

sabedoria que merece ser compartilhada, que pode ser comunicada e tornada
visivel (LOURO, 2014, p. 118).

Para entender melhor esse novo cendrio de superacao das desigualdades das
relacBes sociais e, consequentemente, promover a equidade de género, se faz necessaria
a construcdo de uma pratica pedagdgica ndo sexista, que tera de se fazer a partir de
dentro desses jogos de poder. Praticas pedagdgicas que possam — mesmo que de forma
local e ndo ambiciosa - questionar, desestabilizar e aceitar o desconforto de ter certezas
provisorias, e sobretudo, subverter as formas atuais que ja apresentam a priori a resposta
para tudo.

E preciso, pois, ter a disposicdo de olhar a transitoriedade, de experimentar
o afinamento da sensibilidade, que supde informacao, conhecimento e também desejo e

disposicdo politica. Para Louro (2014),

as desigualdades s6 poderéo ser percebidas — e desestabilizadas e subvertidas
— na medida em que estivermos atentas/os para suas formas de producéo e
reproducdo. Isso implica operar com base nas proprias experiéncias pessoais
e coletivas, mas também, necessariamente, operar com apoio nas analises e
construgdes teoricas que estdo sendo realizadas (LOURO, 2014, p. 125).
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Logo, considerando a acdo de disposicéo politica ja apresentada, bem como
essas praticas pedagdgicas feministas, poderemos ter um grande avango ao poder
observar, nas relagcbes de género, ndo sé aquilo que seja evidente, mas que sejamos
capazes de olhar para os comportamentos que fogem do esperado, para aqueles que nédo
correspondem as expectativas dos esteredtipos, para os sujeitos que desejam transgredir
as fronteiras, os limites e que se permitam ser. Esse movimento é para Louro, uma
disposicdo de olhar que seja capaz de perceber a transitoriedade ou as transformacoes
nas relacdes entre 0s sujeitos e certamente se constitui numa das formas mais efetivas de
produzir conhecimento novo (LOURO, 2014, p.129).

E, para a autora, uma tarefa que certamente implica desafios de uma outra
ordem, de um posicionamento interessado, comprometido e politico. Estamos, entdo,
falando de uma nova epistemologia, isto é, dos estudos feministas, uma vez que a
pretensdo desses estudos é de tornar a mulher ndo mais marginalizada ou ocultada. Pelo
contrario, a mulher, agora como sujeito/objeto de estudo, passa a denunciar lacunas,
apontar desvios ou criticar interpretagdes das grandes teorias, incorporando-se nessas
formulac@es, que partem da mulher e séo feitas para a mulher.

O quadro anteriormente apresentado das pesquisas realizadas acerca da
abordagem escolar sobre a violéncia de género reforca a relevancia das perguntas
norteadoras da nossa pesquisa: Que discursos sobre enfrentamento a violéncia contra a
mulher foram produzidos e veiculados nas formagdes do “Projeto Lei Maria da Penha
vai a escola” em Caruaru? Quem estava autorizado a veicular estes discursos? Quais as
condigdes de possibilidade que geraram este projeto em Caruaru? Que atores/atrizes
sociais tiveram acesso a estas formacdes? De que forma foi este acesso? Que discursos
sobre género circulam nas formac6es e nos documentos de referéncia do projeto? Como
os/as participantes dessas formacdes recepcionaram e (re)articularam esses discursos?
Serd que estes discursos entraram em conflito com as concep¢des machistas e
patriarcais tradicionalmente vigentes no contexto escolar? Que processos de negocia¢ao

de significados foram desencadeados?
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2. Nas trilhas da Metodologia

O problema de pesquisa ndo é descoberto, mas engendrado.
Ele nasce desses atos de rebeldia e insubmissdo, das
pequenas revoltas com o constituido e aceito, do
desassossego em face das verdades tramadas e onde nos
tramaram.

(CORAZZA, 2007, p.116).

Neste capitulo apresentamos o delineamento metodol6gico do estudo.
Iniciamos trazendo algumas reflex6es sobre a pesquisa qualitativa e dirigida pelo
problema, em seguida apresentamos uma contextualizacdo do estudo e, por fim,

descrevemos as etapas da pesquisa de campo e 0s corpora constituidos.
2.1.A pesquisa qualitativa e orientada pelo problema

A pesquisa qualitativa lida com exploracGes e explicacbes sobre as
realidades sociais, tem como foco os diferentes contextos e interpretacdes que 0s atores
sociais possuem do mundo (BAUER; AARTS, 2002). E um processo que permite a
obtencdo de conhecimentos no campo da realidade social (DELUCHEY, 2012).

Tem caréater relacional, pois, segundo Esteban (2010), a mesma envolve
encontros face a face, participacdo, cooperacdo, interacdo. Sob essa perspectiva
relacional, Chizotti (1998) apresenta como pressuposto da pesquisa qualitativa a
existéncia de “uma relagdo dindmica entre o mundo real e o sujeito, uma
interdependéncia viva entre o sujeito e o objeto, um vinculo indissociavel entre o
mundo objetivo e a subjetividade do sujeito” (p. 79).

Nesse sentido, as praticas qualitativas proporcionaram, segundo Melucci
(2005) uma redefinicdo do campo da pesquisa social e contribuem para a superac¢ao dos
dualismos sujeito/objeto, realidade/interpretacdo, fatos/interpretacdo, herancas da
modernidade. Alcancando, assim, a perspectiva de que ha centralidade na linguagem e
de que a ideia esta sempre relacionada a culturas, tempos e contextos especificos. O que
nos possibilita a compreensdo que ndo se trata de buscar resultados e conhecimentos

absolutos.
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Dessa forma, a pesquisa qualitativa sob a oOtica dos estudos pos-
estruturalistas supera a ideia de busca de uma Unica verdade e de ado¢do de um método
universal. E assim que, numa investigagdo, tal como esta que realizamos, ndo ha “a
realidade”, mas quantas forem possiveis de enunciar, conhecer, pensar, discutir, quantas
realidades historicas — e linguageiras — para descrever (CORRAZZA, 2007, p. 113).

Para a perspectiva pds-estruturalista, ndo s6 o conhecimento, mas a propria
realidade investigada pela ciéncia € produzida discursivamente, é inevitavelmente,
atravessada pelos condicionantes e mecanismos proprios do campo simbolico e politico
da linguagem, sendo assim chamada, portanto, de mediacdo discursiva (OLIVEIRA;
OLIVEIRA; MESQUISTA, 2013). A realidade ndo € uma coisa — uma situa¢do, uma
condicgdo, um estado — que possa ser vista, analisada, investigada “no que realmente é”;
nem existem enunciados que sejam mais adequados a esta coisa, ou que a representem
de forma mais conveniente, mais pertinente (CORAZZA, 2007, p.112).

Assim, sob essa perspectiva, entendemos que a realidade investigada pela
ciéncia e produzida discursivamente e a cada contexto sécio-politico a realidade se
manifesta de maneira diversa, trazendo essa premissa para nossa pesquisa, isto implica
em dizer que em cada escola/municipio o cendrio discursivo de “enfrentamento a
violéncia de género” pode ter caracteristicas particulares e se manifestar de forma
diversa. Significa, também, que este cenéario estard diretamente ligado a mecanismos de
articulacdo e disputa de significados.

Essa base tedrico-metodologica nos permite entender que “o problema de
pesquisa ndo é descoberto, mas engendrado e que ele nasce desses atos de rebeldia e
insubmissdo, das pequenas revoltas com o instituido e aceito, do desassossego em face
das verdades tramadas e onde nos tramaram, ndo sendo possivel, portanto, encontrar a
verdade na/da realidade” (CORAZZA, 2007, p.116).

E nesse sentido, que o problema desta pesquisa surgiu, em pleno processo
conflituoso e instavel, com o nascer da insatisfacdo com 0s novos ja-sabidos,
duvidando, conforme Corazza (2007), dos sentidos cristalizados, suspeitando de todo e
qualquer sentido consensual em torno dos temas “violéncia de género” e
“enfrentamento a violéncia de género na escola”, inclusive assumindo o desafio inerente

a abordagem pos-estruturalista, que envolve a

disposicdo de operar com limites e dividas, com conflitos e divergéncias, e
de resistir a tentacdo de formular sinteses conclusivas; de admitir a
provisoriedade do saber e a co-existéncia de diversas verdades que operam e
se articulam em campos de poder-saber, de aceitar que as verdades com as
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quais operamos sdo construidas, social e culturalmente (MEYER; SOARES,
2005, p.40).

Oliveira; Oliveira e Mesquista (2013, p. 1329) afirmam “vigorosamente que
ndo s6 o conhecimento, mas a propria realidade investigada pela ciéncia é produzida
discursivamente”. Dentro dessa logica investigativa, 0 modelo de pesquisa mais

condizente é aquela orientada pelo problema, cuja principal proposta é a

ampliagéo da propria compreenséo do problema de modo a reconhecer suas
relagbes com as ldgicas e processos sociais mais amplos, a demonstrar que
qualquer solucdo para os problemas aparentemente pontuais passa por uma
redefinicdo dos termos do préprio problema e por um deslocamento das
condicbes que promovem sua emergéncia (OLIVEIRA; OLIVEIRA;
MESQUISTA, 2013, p.1333).

Para os autores, a eleicdo de um modelo de pesquisa orientada pelo
problema implica que o “elemento central a ser considerado nas decisdes sobre
alternativas teoréticas e metodoldgicas escolhidas deve ser, no maior grau possivel, o
problema, definido a partir das demandas e crises concretas vivenciadas pelos sujeitos
atuantes no campo investigado”. (OLIVEIRA; OLIVEIRA; MESQUISTA, 2013, p.
1333). Reconhecendo, inclusive, que esse processo é complexo e, segundo Howarth
(2005), envolve o movimento — de idas e vindas — entre o fendmeno investigado e as
explicacOes existentes sobre ele.

Seguindo esta perspectiva, como ja afirmamos na introducdo, esta pesquisa
se propoe a analisar a configuragao ¢ as atividades do “Projeto Lei Maria da Penha Vai
a Escola” e sua recepcdo pelos/as estudantes da rede publica de ensino em Caruaru.Com
0 intuito de contextualizar o surgimento do projeto em Caruaru e de compreender sua
implicacdo no Estado, realizamos entrevistas exploratérias com as coordenadoras do
projeto “Lei Maria da Penha vai a Escola”, nos Municipios Recife, Garanhuns e
Caruaru. Dedicamos a proxima se¢do a descricdo das informacdes obtidas a partir destas

entrevistas.
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2.2. Contextualizando o estudo

A nossa aproximacdo com o objeto da pesquisa partiu do conhecimento da
realizacéo precursora do Projeto “Lei Maria da Penha vai a Escola” em Caruaru, no ano
de 2009, quando a Secretaria Especial da Mulher foi criada. Com o intuito saber
maiores detalhes, realizamos uma pesquisa informal pela internet com o termo “Lei
Maria da Penha vai & escola” e identificamos que varios municipios do Brasil,
realizaram o Projeto, inclusive em nosso estado.

Em Pernambuco, além da cidade de Caruaru, Recife e Garanhuns
desenvolveram atividades sistematicas relacionadas ao projeto e se destacaram pela
continuidade de suas acgbes. Buscando uma maior compreensdo desse fendmeno
discursivo de enfrentamento da violéncia de género junto as escolas, realizamos
entrevistas exploratorias com as coordenacgdes do projeto nas trés cidades.

A entrevista exploratoria (ver apéndice A) visa, conforme Deluchey (2012),
aproximar o/a pesquisador/a do fendmeno estudado, obter informagdes sobre o contexto
de sua emergéncia, sobre as praticas desenvolvidas relacionadas ao mesmo e, assim,
auxiliar o/a pesquisador/a a tomar decisfes sobre 0os caminhos a seguir durante o estudo
de campo.

A entrevista realizada no municipio do Recife foi muito oportuna para
entender as particularidades, no sentido de entender como cada municipio implementa o
Projeto e as acBes de enfrentamento a violéncia de género junto as escolas, bem como a
execucdo do Projeto naquele municipio. Realizamos a entrevista com uma agente da
Secretaria da Mulher de Recife. A entrevistada iniciou o nosso dialogo ressaltando que a
Secretaria conseguiu em 2014, que o Projeto “Lei Maria da Penha vai a escola”
alcancasse o status de Programa, isto é, que naquele ano o projeto passou a ser uma
campanha permanente independente de gestdo, o Projeto deve ser executado, passando
assim, a ser uma acdo permanente de praticas — ludico-pedagodgicas - que visam
construir a igualdade de género. Ressaltou, também, que a primeira experiéncia
realizada foi em Caruaru no ano de 2009 e que foi reconhecido como agao precursora
no Forum de Gestoras de Pernambuco daquele mesmo ano.

Entre as caracteristicas do Projeto, a Coordenadora explicou que a iniciativa
foi uma agéo autdnoma da Secretaria da Mulher de Recife, em 2014, sem haver apoio
financeiro de nenhum 6&rgdo federal ou instituicdo ndo-governamental. Os/as

formadores/as do projeto foram selecionados por meio de uma selegédo simplificada,
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realizada pela préopria Secretaria. Nd&o houve um curso de preparacdo para 0s/as
formadores/as uma vez que as orientacdes eram aquelas que constavam no
plano/proposta do proprio Projeto da Secretaria, que teve como coordenadora a agente
da geréncia “Cidade Segura para as Mulheres”, da Secretaria da Mulher.

A entrevistada entregou uma versdo do plano/proposta do Projeto “Lei
Maria da Penha vai a Escola”, contendo: introducdo, acdes, objetivos, publico alvo,
meta, metodologia, oficinas ltdico-pedagdgicas, cronograma, atividades desenvolvidas,
resultados esperados, periodo de realizacdo do projeto, plano do trabalho. Contudo,
nesse documento ndo hé lista nominal das escolas.

De acordo com as informacdes, o projeto foi constituido por trés etapas (ver
Quadro 2), que ocorreram no ano de 2014. A primeira etapa envolveu 35 escolas e foi
realizada no periodo de marc¢o a agosto. A segunda etapa, englobou 25 escolas e ocorreu
no periodo de setembro a novembro e por fim, a terceira etapa consistiu na culminancia
da experiéncia, sendo realizada no més de dezembro e envolvendo o total de trés mil
estudantes contemplados.

O corpo técnico do projeto foi constituido pelos profissionais aprovados no
processo seletivo simplificado, que receberam apoio pedagoégico ficando quatro
professores para cada escola, com o periodo de 3 meses de permanéncia para a
realizacéo e articulacdo de todas as etapas do projeto.

Enquanto atividades ludico-pedagogicas implicadas no projeto, houve a
realizacdo do teatro infantil, contacdo de histérias, comunica¢do e mamulengo. Houve,
também, trés palestras/oficinas com temaéticas diversas: uma sobre género, outra sobre a
Lei Maria da Penha e a Gltima sendo um produto do resultado dos trabalhos realizados
pelos(as) aluno(as). Segundo a entrevistada, as atividades tiveram como escopo a
conscientizacdo da comunidade escolar sobre a importancia de uma educacdo nao-
sexista, que respeite as diferencas, na perspectiva da reducdo da violéncia; da difusédo
junto a comunidade escolar da Lei n°11.340/2006 (Lei Maria da Penha); bem como
contribuir para a reducéo da violéncia de género contra a mulher.

A entrevistada enfatizou, ja no final do encontro, que o projeto seria
realizado novamente em 2015 e em 2016e que havia a pretensdo que no ano de
2016fossem alcancadas todas as 300 escolas do Recife. Também, afirmou que
pretendiam ainda incluir o pablico de alunos(as) do EJA. No quadro 2 apresentamos

uma sintese das principais informagdes sobre o projeto desenvolvido em Recife.
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QUADRO 2 - Sintese das informagdes sobre o Projeto “Lei Maria da Penha vai a

Escola”, realizado nas escolas municipais de Recife, no ano de 2014

Etapas do projet

Caracteristicas

12 Etapa - 1° semestre

28 etapa - 2° semestre

3% etapa - Dezembro

Alunos/ escolas

EF em 35 escolas

EF em 25 escolas

Culminancia com 3 mil
alunos(as)

Coordenadora

Agente da geréncia
“Cidade Segura para as
Mulheres”, da Secretaria
da Mulher.

Agente da geréncia
“Cidade Segura para as
Mulheres”, da Secretaria
da Mulher.

Agente da geréncia
“Cidade Segura para as
Mulheres”, da Secretaria
da Mulher.

Formadores

Profissionais aprovados
pelo processo seletivo
simplificado.

Profissionais aprovados
pelo processo seletivo
simplificado.

Profissionais aprovados
pelo processo seletivo
simplificado.

Formacéo

Houve apoio pedagdgico
ficando quatro
professores para cada
escola, com o periodo de
3 meses de permanéncia
para a realizagdo e
articulacéo de todas as
etapas do projeto.

Houve apoio pedagdgico
ficando quatro professores
para cada escola, com o
periodo de 3 meses de
permanéncia para a
realizacdo e articulacdo de
todas as etapas do projeto.

Houve apoio pedagodgico
ficando quatro
professores para cada
escola, com o periodo de
3 meses de permanéncia
para a realizacdo e
articulacéo de todas as
etapas do projeto.

Praticas
pedagdgicas

Atividades ludico-
pedagdgicas: teatro
infantil, contagéo de
histdria, comunicacéo e
mamulengo.
Houve também trés
palestras/oficinas com
tematicas diversas: uma
sobre género, outra sobre
a Lei Maria da Penha e a
altima sendo um produto
do resultado dos
trabalhos realizados
pelos(as) aluno(as)

Atividades ludico-
pedagdgicas: teatro
infantil, contacdo de
histdéria, comunicacéo e
mamulengo.
Houve também trés
palestras/oficinas com
temaéticas diversas: uma
sobre género, outra sobre a
Lei Maria da Penha e a
Gltima sendo um produto
do resultado dos trabalhos
realizados pelos(as)
aluno(as).

Foi realizado uma
culminéncia de
apresentacdo dos
produtos: desenhos,
pinturas e demais
trabalhos realizados
pelos(as) alunos(as)
apresentados pelas
criangas a toda
comunidade escolar,
sendo assim, uma acao
gue promove o
protagonismo

EF: Ensino Fundamental

As informagdes sobre o projeto implantado na cidade de Garanhuns, foram

fornecidas atraves de entrevista exploratoria com a Secretaria da Mulher deste
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municipio. Logo no inicio, percebemos uma caracteristica que diferencia a vivéncia do
“Projeto Lei Maria da Penha vai a Escola” neste municipio: os/as estudantes da EJA
(Educacdo para Jovens e Adultos) da rede estadual de ensino também foram
contemplados/as.

A entrevistada comecgou sua fala ressaltando que a cidade precursora do
projeto foi Caruaru, no ano de 2009.0 principal tépico destacado na fala da Secretéria
da Mulher que ocupa a fungéo de coordenadora do Projeto “Lei Maria da Penha vai a
escola” em Garanhuns foi a narrativa do objetivo do projeto: mostrar que a violéncia de
género e suas derivacdes estdo enraizadas na cultura e se reproduzem tambéem, de forma
continua, na escola. Para a entrevistada, o Estado é o agente mais importante para a
erradicacdo da violéncia.

A Coordenadora explicou que a iniciativa do projeto foi uma acdo autbnoma
da Secretaria da Mulher de Garanhuns, em 2014, sem haver apoio de nenhum 6rgéo
federal ou instituicdo ndo-governamental. Informou, também, que os/as formadores/as
do projeto foram agentes da Secretaria da Mulher de Garanhuns, sendo de é&reas
diversas, entre elas: Servi¢co Social, Psicologia e Pedagogia, € que receberam uma
formacdo pautada no plano do Projeto criado pela propria equipe de agentes da
Secretaria da Mulher de Garanhuns.

No plano de trabalho do Projeto ndo consta a lista nominal das escolas,
contudo, diz que foram seis escolas contempladas, englobando 400 alunos(as) do ensino
fundamental e médio e 842 alunos da EJA.O Projeto foi desenvolvido em duas etapas,
durante o ano letivo de 2014 (ver quadro 3).

Houve apoio pedagogico, pois se estabeleceu parceria entre a Secretaria da
Mulher e os professores da Universidade Estadual de Pernambuco — UPE, ficando uma
pedagoga, dois psicologos e um coordenador do nucleo a disposicdo para cada escola,
com o periodo de um ano de permanéncia para a realizacdo e articulagdo de todas as
etapas do projeto (12 etapa, no 1° semestre e 22 etapa, no 2° semestre).

Em relacdo as atividades pedagogicas implicadas no projeto, houve a
realizacdo de atividades que trabalharam as noc¢des de género, com suas derivagoes,
estabelecendo uma dindmica de capacitagdes sistematizadas. Inicialmente, com o0s
atores envolvidos na integracdo do conhecimento, através de rodas de conversas
dialdgicas, definindo politicas para 0 municipio e posterior formulacdo, implementagéo

e avaliacdo das politicas de género, nas salas de aula.
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QUADRO 3 - Sintese das informagdes sobre o Projeto “Lei Maria da Penha vai a
Escola”, realizado na cidade de Garanhuns, no ano de 2014.

Etapas do projeto

Caracteristicas

12 Etapa - 1° semestre

2% etapa - 2° semestre

— UPE, ficando uma pedagoga, dois
psicologos e um coordenador do nicleo

Alunos(as) EF e EM de seis escolas do Municipio EF e EM de seis escolas do
e EJA do Estado Municipio e EJA do Estado de
Coordenadora Secretaria da Mulher Secretaria da Mulher
Agentes da Secretaria da Mulher: Agentes da Secretaria da Mulher:
Formadores profissionais de Servico Social, profissionais de Servico Social,
Psicologia e Pedagogia. Psicologia e Pedagogia.
Houve apoio pedagogico, pois se Houve apoio pedagogico, pois se
estabeleceu parceria entre a Secretaria | estabeleceu parceria entre a Secretaria
da Mulher e os professores da da Mulher e os professores da
Formacéo Universidade Estadual de Pernambuco | Universidade Estadual de Pernambuco

— UPE, ficando uma pedagoga, dois
psicologos e um coordenador do nicleo

para cada escola. para cada escola.

Atividade de rodas de conversas
dialégicas.

Atividade de rodas de conversas
dialégicas.

Préticas pedagdgicas

EF: Ensino Fundamental; EM: Ensino Médio; EJA: Educagao de Jovens e adultos

A entrevista exploratoria realizada no municipio de Caruaru, junto a
Secretaria Especial da Mulher, nos proporcionou uma visdo geral da campanha
educativa intitulada “Projeto Lei Maria da Penha vai a escola”. Segundo a
coordenadora, o projeto alcancou mais de dois mil alunos(as) do ensino fundamental
dois, envolvendo escolas municipais e estaduais.

Em sua fala, a entrevistada, também destacou o reconhecimento da
relevancia do projeto realizado em Caruaru, pelo Forum de Gestoras de Pernambuco
que aconteceu no ano de 2009.Nessa ocasido, foi apresentado o plano/proposta do
projeto, contendo a apresentacdo, 0s objetivos, o publico alvo, as escolas contempladas
e a equipe. A Coordenadora explicou que a iniciativa do projeto foi uma acdo autbnoma

da Secretaria Especial da Mulher, desde a sua criacdo, em 2009, sem haver apoio de
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nenhum o6rgdo federal ou instituicdo ndo-governamental que viesse a subsidiar estas
acoes.

Foram implementadas trés verses do projeto (ver quadro 4). A 12 versdo
ocorreu do ano 2009 a 2011; a segunda versdo, do ano de 2012 a 2013 e a terceira
versdo, no ano de 2015.Contudo, em cada versdo, o0 Projeto se apresenta com uma nova
abordagem, nova equipe e respectivamente novos formadores(as).

Na primeira verséo, que ocorreu do ano 2009 a 2011, no que diz respeito aos
formadores/as do projeto, foram trés profissionais da propria Secretaria Especial da
Mulher e uma professora da Faculdade do Vale do Ipojuca - FAVIP, sendo orientadas
conforme o plano/proposta do proprio Projeto da Secretaria, que versa sobre a proposta
da Lei Maria da Penha — enquanto lei que combate a violéncia doméstica e familiar.
Teve como coordenadora a Diretora da Rede de Enfrentamento a Violéncia.

Foram ao todo, na primeira versao, contempladas vinte escolas: Escola Duque de
Caxias, CAIC, Colégio Municipal Alvaro Lins, Escola Municipal Deputada Cristina
Tavares, Escola Municipal Joel Pontes, Escola Municipal Mestre Vitalino, Escola
Municipal Pedro de Souza, Escola Municipal Prof. José Floréncio Ledo, Escola
Municipal Prof. José Floréncio Neto — Machadinho, Escola Municipal Prof.
Kermdgenes, Escola Municipal Dr. Luiz Pessoa da Silva, Escola Municipal Prof?
Gianete Silva, Escola Municipal Prof® Josélia Floréncio da Silveira, Colégio Municipal
Prof* Laura Floréncio, Escola Municipal Prof® Sinhazinha, Escola Municipal Prof?
Tereza Neuma Pereira Pedrosa, Grupo Escolar Prof. Augusto Tabosa, Escola Municipal
Prof® Leudo Valenca, Cidade Jardim, Escola Municipal Paulina Monteiro. Dentre 0s
critérios levados em consideracdo para escolha da comunidade escolar, foram
priorizados os estudantes do 8° e 9° ano em func¢édo da idade, bem como a possibilidade
de poder ter abertura para falar dos tipos de violéncia.

Na primeira versdo de 2009 a 2011, a atividade pedagdgica foi desenvolvida por
meio darealizacdo de Palestras com duracdo de 2 horas em uma Unica etapa e entrega do
material de apoio (informativo sobre a violéncia doméstica e locais de acolhimento para
a vitima) e por fim, a realizacdo do Concurso de Redacdo. Contudo, essa atividade
pedagogica era uma acdo pontual realizada pelas agentes da propria Secretaria da
Mulher. O concurso consistia em uma redacéo do tipo dissertativo, cujo tema era a Lei
Maria da Penha e fora aplicado nas escolas acima mencionadas, destinado somente

aos(as) alunos(as), alcancando um quantitativo de dois mil alunos(as).
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N&o obstante, apos analise dos resultados das redacdes, a equipe responsavel
pelo Projeto, observou que as redagdes produzidas giravam sempre em torno da
bibliografia da Maria da Penha (sua profissdo, onde morava, as duas tentativas de
homicidios, a morosidade da justica brasileira e etc), e que ndo havia producéo escrita
voltada as formas de violéncia elencadas na lei, assim como 0 Seu respectivo
enfrentamento, ou muito menos aspectos conceituais de género e violéncia de género.

J& na segunda versao (de 2012 a 2013), o projeto passou por uma reelaboragdo
estrutural, pois a equipe da Secretaria entendeu que s6 o Concurso de Redacao ndo dava
conta da complexidade do problema de violéncia contra a mulher. Entdo, foi
estabelecida uma parceria com uma Professora de Pedagogia da Faculdade do Vale do
Ipojuca - FAVIP, em que por meio de projeto de extensdo, os alunos de pedagogia
participaram da campanha educativa enquanto monitores/formadores.

Enquanto atividades pedagdgicas implicadas nesta etapa do projeto, houve a
realizacdo de palestras com duragdo de duas horas em uma Unica etapa, mais a entrega
do material de apoio (informativo sobre a violéncia doméstica e locais de acolhimento
para a vitima). Dessa forma, os/as alunos/as produziram atividades voltadas a realizacao
apresentacdes artisticas de mamulengos e pecas teatrais abordando a tematica, e so
depois que foi realizado o Concurso Municipal de Redagéo cujo tema foi “Lei Maria da
Penha: Uma Conquista de Todas as Mulheres”.

Em 2014, o projeto ndo foi realizado, pois estava sob reformulacdo, uma vez que
os/as agentes formadores/as viram que era necessario ter uma acao sistematica e
continua e ndo apenas uma Unica etapa.

O ano de 2015, foi 0 ano que acompanhei a implementacéo do projeto e que foi,
entdo, objeto de estudo da nossa pesquisa. Nesta 3% versdo, efetuou-se uma parceria
entre a Secretaria da Mulher de Caruaru e o curso de Psicologia da UNIFAVIP, através
de duas acOes da Faculdade:1%) um Projeto de Extensdo denominado “Género e
Educacdo” e 2% um Projeto de intervencdo do Laboratorio de praticas psicoldgicas e
organizagOes socias (LAPQOS). Estas acdes foram realizadas em duas Escolas Estaduais

— que denominamos de Escola “A” e Escola “B” — da cidade de Caruaru.
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QUADRO 4 - Sintese das informagdes sobre o Projeto “Lei Maria da Penha vai a
Escola”, realizado em Caruaru

Etapas do projeto

12 Versao 22 versao 32 versao
2009 a 2011 2012 a 2013 2015
Caracteristicas
Alunos/escolas EF 11 EF I, 1le EM EM
20 escolas 20 escolas 2 escolas do Estado

(Municipio e Estado)

(Municipio e Estado)

Coordenadora Agente Diretora da Rede | Agente Diretora da Rede | Agente Diretora da Rede
de Enfrentamento a de Enfrentamento a de Enfrentamento a
Violéncia. Violéncia. Violéncia.
Agentes da Secretaria da | Agentes da Secretaria da Coordenadoras dos
Formadores/ Mulher Mulher e voluntérios do Projetos de Extensdo da
Monitores curso de Pedagogia da UNIFAVIP e

FAVIP

Alunos e alunas
(monitores) do curso de
Psicologia

Formagao dos
profissionais/
monitores

N&o houve apoio
pedagogico

Houve apoio pedagoégico
e parceria do curso de
Pedagogia da FAVIP

Houve apoio pedagogico e
parceria do curso de
Psicologia da FAVIP

Préatica pedagdgica

o Realizacdo de Palestras
com duracéo de 2
horas em uma Gnica
etapa.

e Entrega do material de
apoio - informativo
sobre a violéncia
domeéstica e locais de
acolhimento para a
vitima.

e Concurso de Redacéo.
Acéo pontual.

Realizacédo de
palestras com
duracéo de duas
horas em uma Unica
etapa.
¢ Entrega do material

de apoio
(informativo sobre a
violéncia doméstica e
locais de
acolhimento para a
vitima.

e Realizacdo
apresentacgdes
artisticas de
mamulengos e pecas
teatrais abordando a
tematica.

e Concurso Municipal

de Redagdo “Lei

Maria da Penha:
Uma Conquista de
Todas as Mulheres

e Atividades
sistematizadas
realizadas nas escolas:
durante 2 meses na
escola “A” e 1 més na
escola “B”.

o Realizacdo de debates
com 1 hora de
duragdo, musicas e
producéo de cartazes
(Escola “A”)

o Realizacdo de palestras
com 2 horas de
duracéo, grupos de
diélogo, musica,
producéo de cartazes,
video (Escola “B”).

o Entrega do material de
apoio - informativo
sobre a violéncia
domeéstica e locais de
acolhimento para a
vitima (Escola “B”).

EF: Ensino Fundamental; EM: Ensino Médio; EJA: Educacdo de Jovens e adultos
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Nesta secdo, organizamos um mapa a titulo de panorama geral das
informagdes sobre o “Projeto Lei Maria da Penha vai a Escola”. Ressaltamos que as
informacdes a respeito da 1% e 22 versdes do projeto em Caruaru foram fornecidas na
entrevista exploratoria, ja& a 3% versdo, faz parte da nossa pesquisa de inspiracdo
etnografica, que trataremos com maiores detalhes no proximo capitulo.

Com a realizagdo das entrevistas exploratdrias nos trés municipios, podemos
notar o quanto a configuracdo da Campanha educativa “Projeto Lei Maria da Penha vai
a escola” que visa promover a equidade de género nas escolas se deu de maneira
peculiar e diversa, mesmo sendo intitulado nos trés municipios pelo mesmo nome.

Nesse sentido, ndo houve, portanto, uma forma metodoldgica Unica,
sistematica e universal, que pudesse ser implementada enquanto padrdo, o que leva a
corroborar, dessa forma, que cada realidade tem suas demandas e possibilidades de
atendé-las. Portanto, o caminho numa investigacdo tal como esta que realizamos nos faz
compreender que ndo ha uma Unica realidade sobre o discurso de enfrentamento a
violéncia de género nas escolas, mas tantas realidades quantas forem possiveis de
enunciar, conhecer, pensar, discutir.

Alids, com a realizacdo das entrevistas exploratorias nos trés municipios,
podemos perceber, também, que diante da complexidade e abrangéncia das formagdes,
ndo poderiamos realizar a pesquisa nos trés municipios, pois ndo haveria tempo habil
para analisar o conjunto dos elementos que compdem o todo do Projeto, entre eles, as
configuracdes, atividades, pratica pedagdgicas, articulagdes politicas — entre outras

questdes — que Nos propomos a investigar.

2.3. A pesquisa de campo

Com o escopo de nos aproximarmos da compreensdao do nosso objeto de
estudo, levando em conta seu contexto e sua complexidade, bem como 0s nossos
objetivos, decidimos centrar nossa pesquisa no projeto desenvolvido no municipio de
Caruaru. Realizamos, desta forma, um estudo de caso de inspiracdo etnogréfica.

O estudo de caso que desenvolvemos tem inspiracdo etnografica por causa
da intensa abordagem do fenbmeno (por entrevistas, por analise de documentos, por

observacgdo ndo participante). Além de exigir uma aproximacdo da pesquisadora com o
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contexto cultural em que o fendmeno esta inserido, através da observacao naturalistica,
do uso do diario de campo, e da descri¢do de crengas e préaticas partilhadas pelo grupo.

Segundo Ludke e André (2005), o estudo de caso, se caracteriza ndo s6 por
enfatizar o conhecimento do particular, mas também, por compreender o contexto e as
suas relacbes como um todo organico e a sua dindmica como um processo,
considerando que ha uma unidade em acdo. Podemos, assim, retratar uma realidade
singular de forma detalhada e profunda, uma vez que trabalhamos com a constituicéo de
diferentes corpora— entrevistas, observacGes de sala de aula, documentos escritos. Essa
opcao metodoldgica, nos permitiu, dessa feita, ter uma aproximacgdo do nosso objeto de
estudo: o “Projeto Lei Maria da Penha vai a escola” em Caruaru.

Para Bauer e Aarts (2002) a “construgdo de um corpus” se da através da
selecdo de um espectro de texto relacionado aos objetivos do estudo. Contudo, €
necessario que cada corpus, enquanto significante da vida social e, portanto, uma
intersecdo da historia, atenda aos critérios de relevancia, homogeneidade e
sincronicidade.

Do ponto de vista do primeiro critério, sugere-se que 0S assuntos sejam
teoricamente relevantes e que os materiais de um corpus se concentrem em torno de um
tema especifico, que tenham consonéancia estrita com o objetivo da investigacdo, como
também tenha apenas um foco temético. O segundo critério, da homogeneidade, se
refere a sua substancia material, recomenda-se, por exemplo, que materiais textuais nao
devem ser misturados com imagens no mesmo corpus. Também, aconselha-se o
respeito a sincronicidade na constituicdo do corpus, sendo entdo este o terceiro critério.

Visando contemplar os objetivos do nosso estudo, constituimos trés
corpora. O corpus | foi composto por documentos ligados ao “Projeto Lei Maria da
Penha vai a escola” fornecidos pela Secretaria Especial da Mulher de Caruaru e por seus
parceiros: o projeto de extensdo “Educacdo e Género” e o0 projeto “LAPOS”, ambos da
UNIFAVIP.O documento escrito, segundo Cellard (2010), constitui uma fonte
extremamente preciosa para o0 pesquisador nas ciéncias sociais. Ludke e André (1986)
elencam uma série de vantagens do uso de documentos na pesquisa educacional, dentre
eles: sdo uma fonte razoavelmente estavel, que pode ser consultada varias vezes; sdo
elaborados em determinado espaco e tempo e, por isso, fornecem informacdes sobre seu
contexto de produgdo; sdo também fonte ndo-reativa, permitindo 0 acesso a
informacgdes, quando limitacGes de tempo e deslocamento impedem a interagdo direta

com os informantes e tém custo baixo. As autoras consideram documentos todo material
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escrito e dizem que os mesmos podem se apresentar em diversos tipos, podendo ser
decreto, parecer, regulamentos, relatdrio, projetos, filmes, livros, revista, carta, diério,
autobiografia.

O Corpus Il foi constituido por transcricbes de entrevistas do tipo
semiestruturada com agentes institucionais envolvidos no projeto “Lei Maria da Penha
vai a Escola” no municipio de Caruaru. Realizamos dez entrevistas:1) com a
Coordenadora do Projeto “Lei Maria da Penha vai a escola” da Secretaria Especial da
Mulher;2) com a Secretaria de Educacdo Municipal;3) coma Gestora da Geréncia
Regional de Educacédo - Agreste Centro Norte (GRE-ACN), que representa a Secretaria
de Educacdo do Estado de Pernambuco; 4) com uma das gestoras das escolas estaduais
contempladas pelo projeto; 5) com as duas coordenadoras dos projetos parceiros da
FAVIP e 6) com os/as quatro monitores do projeto.

A entrevista semi-estruturada, segundo Manzini (1990/1991, p. 154), deve
focar “um assunto sobre o qual confeccionamos um roteiro com perguntas principais,
complementadas por outras questdes inerentes as circunstancias momentaneas a
entrevista”. Dessa forma, realizamos entrevistas semi-estruturadas com vistas a ter
acesso aos discursos e experiéncias dos sujeitos envolvidos na coordenacdo e na
formagé&o do projeto educativo, em Caruaru.

Para garantir a qualidade e a seguranca no registro das entrevistas, usamos
um gravador digital de voz e depois fizemos o seu armazenamento em nuvem, pelo
aplicativo do Dropbox. As entrevistas foram transcritas, seguindo as orientacbes de
Marcuschi (2003). Os/as entrevistados/as foram informados/as sobre os objetivos da
pesquisa e 0s/as mesmos/as assinaram um termo de consentimento livre e esclarecido
(TCLE), autorizando, assim, a sua participacdo no estudo e a gravacdo da entrevista
(vide Apéndice B).

O Corpus Il foi constituido por registros de observacdo de atividades
pedagogicas do projeto “Lei Maria da Penha vai a escola”, em duas unidades de ensino
publico, da cidade de Caruaru. Estes registros foram efetuados através de gravacdo em
audio e de anotacbes em um diario de campo, onde foram registrados todos os
momentos depois de voltar de cada observacédo, entrevista ou qualquer outra atividade
da pesquisa de campo (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 150).

As notas de diario campo nos ajudaram a acompanhar o desenvolvimento do
projeto, além de ser, como ressalta Bogdan e Biklen(1994), uma excelente ferramenta

para o estudo qualitativo, uma vez que permite a_pesquisadora, relatar por meio da
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escrita aquilo que ouve, V&, experiéncia e pensa no decurso da pesquisa de campo e,
sobretudo, a reflexdo sobre o corpus constituido, proporcionando, segundo Roese;
Gerhard; Souza e Lopes (2006) tanto uma abordagem descritiva, em que a preocupacao
¢ a de captar uma imagem por palavras do local, pessoas, acdes e conversas observadas,
quanto a abordagem reflexiva, que se detém ao que ¢é apreendido pelo ponto de vista do
observador, assim como suas ideias e preocupagoes.

A observacdo realizada foi do tipo naturalista ndo-participante, uma vez que
estive em contato direto com a comunidade observada (alunos e monitores) sem,
contudo, participar diretamente das atividades. Essa técnica de pesquisa, possibilitou
observar os fatos, falas, gestos, conversas, siléncios, olhares e movimentos com o
proposito dirigido. Segundo Marconi e Lakatos (2010), por esse procedimento ter
carater sistematico é possivel, também, apanhar uma riqueza desses detalhes e atribuir-
Ihes sentido — diante de cada contexto — por meio do diario de campo, enguanto
ferramenta complementar para a coleta de dados e potencializagdo compreensiva dos
elementos implicados na pesquisa, tanto nas entrevistas, quanto nas oficinas.

Os registros de observacdo, enquanto material empirico, também foram
transcritos, seguindo as orientacbes de Marchuschi (2003), pois reproduzem
conversagOes reais e considera detalhes ndo apenas verbais, mas entonacionais,
paralinguisticos e outros.

Detalhes sobre a analise dos corpora serdo explicitados no préximo capitulo.
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3. O discurso- de enfrentoumento- cv violéenciov
contrve v mudher na rede publicaw de

ensino-ewv Cawruwowrw

A voz do estudante é um desejo, nascido da biografia
pessoal e da historia sedimentada; é a necessidade de
construir-se e afirma-se em uma linguagem capaz de
reconstruir a vida privada e conferir-lhe um significado,
assim como de legitimar e confirmar a propria existéncia
no mundo. Logo, calar a voz de um aluno é destitui-lo do
poder (GTROUX; MCLAREM, 1994 apud SILVEIRA, 2007,

p. 65).

Neste capitulo apresentamos e discutimos os resultados do nosso estudo na
perspectiva de contemplar o objetivo geral da pesquisa que foi analisar a configuragao
do “Projeto Lei Maria da Penha Vai a Escola” e sua recepgdo pelos/as estudantes da
rede publica de ensino em Caruaru. Para tanto, desenvolvemos uma analise descritiva,
dialogando com critérios de analise do discurso propostos por Maingueneau (2008).

Para este autor o discurso consiste em “uma dispersdo de textos, cujo modo
de inscricdo historica permite definir como um espago de regularidades enunciativas”
(MAINGUENEAU, 2008, p. 15), em que suas principais caracteristicas sdo: 1) € uma
organizagdo situada para além da frase — que mobiliza estruturas de uma outra ordem
que as da frase; 2) é orientado — porque se desenvolve no tempo, de maneira linear, pois
o discurso se constroi, com efeito, em funcdo de um finalidade, devendo, supostamente,
dirigir-se para algum lugar; 3) é uma forma de acdo sobre 0 outro e ndo apenas uma
representacdo do mundo; 4) € interativo, pois a atividade verbal é, na realidade, uma
inter-atividade entre parceiros/as; 5) é contextualizado e contribui para definir seu
contexto, podendo modifica-lo no curso da enunciacgdo; 6) é assumido por um sujeito —
indicando assim, que atitude esta tomando em relacdo aquilo que diz e em relacéo a seu
co-enunciador; 7) € regido por normas — em que cada ato de linguagem implica normas
particulares; e por fim, 8) o discurso é considerado no bojo de um interdiscurso — onde
sO adquire sentido no interior de um universo de outros discursos, lugar no qual ele deve
tracar seu caminho (MAINGUENEAU, 2013, p.58 - 62).



80

Nesse sentido, consideramos o0 discurso como um campo de
heterogeneidade enunciativa, que pode ser, segundo Maingueneau (2008), “mostrada”
ou “constitutiva”. A heterogeneidade mostrada corresponde a presenca de um discurso
outro no fio discursivo, através da citacdo de um/a co-enuciador/a ou de um texto
referido diretamente e/ou entre aspas. Ja na heterogeneidade constituida, ao contrario de
na mostrada, a presenca do outro se faz sem marcas diretas e visiveis da alteridade.
Logo, é, principalmente, a heterogeneidade constitutiva que nos proporciona o
entendimento sobre o interdiscurso.

Dessa forma, a ideia de interdiscurso nos permite analisar o que €
dito/escrito e como isso estd relacionado com a memoria coletiva e a cultura
compartilhada. E assim que pretendemos fazer a nossa analise, tentando compreender
como o0 que é dito e escrito no projeto “Maria da Penha vai a escola” em Caruaru
relaciona-se com discursos patriarcais, machistas, vitimistas, discursos de resisténcia,
com referenciais normativos contemporaneos, com perspectivas teéricas diversas etc. O
interdiscurso permite que os dizeres que ja foram ditos sejam apropriados em novas
falas ou ressignificados na relagdo com outros discursos, nos permite, assim, entender
que ha “apenas um espago de trocas e jamais de identidade fechada”
(MAINGUENEAU, 2008, p. 36). O discurso, portanto, ganha sentido quando se
relaciona com outros discursos.

Sob esses elementos discursivos vamos desenvolver nossa narrativa
analitica. Dedicamos a primeira secdo do capitulo a uma reflexdo sobre as condi¢Ges de
possibilidade do Projeto “Lei Maria da Penha vai a escola” em Caruaru. Na secao
seguinte, analisamos extratos de documentos (Corpus I) ligados ao projeto, que foram
fornecidos pela Secretaria Especial da Mulher de Caruaru e por seus parceiros: o projeto
de extensdo “Educacdo e Género” e o projeto do “LAPOS”, ambos da UNIFAVIP. Na
terceira secdo, apresentamos e discutimos trechos das entrevistas (corpus Il) realizadas
com agentes institucionais envolvidos/as nos projetos, com o intuito de compreender, a
partir da légica da teoria do discurso, quais os discursos sobre género e sobre
enfrentamento a violéncia contra a mulher subsidiaram o “Projeto Lei Maria da Penha
vai a escola” em Caruaru; quem estava autorizado/a a veicular estes discursos nas
escolas e quais as condicGes de possibilidade que geraram este projeto. Como ressalta
Laclau e Mouffe (2001), o discurso expressa e institui a realidade social, mediante a

construcdo de conhecimentos e crencas.
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Na quarta secdo, apresentamos um panorama das acdes desenvolvidas nas
escolas durante a terceira edicdo do Projeto em Caruaru (2015) e discutimos alguns
episodios de atividades pedagdgicas transcritos (corpus IIl) a partir da pesquisa de
campo nas escolas. Também, nos fundamentos em Maingueneau (2013) e na teoria do
Discurso (LACLAU; MOUFFE, 2001) com a finalidade de compreender as atividades
pedagogicas desenvolvidas junto aos/as estudantes, identificar os discursos sobre género
que circularam nas formacgOes e verificar como os/as estudantes recepcionaram e

(re)articularam estes discursos no cotidiano escolar.

3.1. O “Projeto Lei Maria da Penha vai a escola” em Caruaru: condi¢des de

possibilidade.

Para analisar as condi¢bes de possibilidade, propostas e discurso sobre
género e violéncia contra a mulher em Caruaru e a implementacdo do “Projeto Lei
Maria da Penha vai a escola”, € mister nos remetermos as considera¢des feitas no inicio
do nosso trabalho, que sob a lente da teoria do discurso, entendemos que “a estrutura
social estd marcada pela contingéncia, provisoriedade, pela historicidade e pelas
maltiplas formas através das quais tudo o que é poderia ser (ter sido) diferente, e sé-lo
num dado momento, sob dadas condi¢des de possibilidade” (BURITY, 2014, p.60).

Nesse sentido, analisar as condi¢des de possibilidade, envolve aspectos que
requer um exercicio holistico de consideracdes politicas, sociais e culturais, na tentativa
de compreender o aspecto de como ha reverberacdes das acles internacionais e
nacionais para 0 ambito local — esse exercicio é valido para que 0 nosso trabalho nédo
apresente apenas elementos descritivos, fragmentados e deslocados de seus respectivos
contextos, e sim, que possamos entender que os conhecimentos progridem ao encontro
uns dos outros (SANTOS, 2010). Nesse sentido, esperamos que por meio da analise,
nosso trabalho possa oferecer elementos de compreensdo do fendmeno e que possa
servir para outras experiéncias de enfrentamento a violéncia de género.

Ao enunciarmos o tema, fizemos um recorte temporal, desde meados do
século XX, principalmente a partir da década de 1960, em que 0s movimentos
feministas de diferentes paises se articularam em rede com o propdsito de denunciar 0s
diversos contextos de discriminacdo contra as mulheres e lutar pela igualdade de
direitos civis, politicos, econdmicos e sociais entre 0s géneros. Segundo Barsted (2004),

a pressdo desses movimentos forgou diversas organizagdes internacionais a inserirem
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em suas agendas a luta pelos direitos das mulheres e o enfrentamento a violéncia de
género.

Neste contexto, destacamos no capitulo “Enunciando e tema” varios marcos
normativos internacionais, como também na “Introducdo” enfatizamos o0s contextos em
que a pressao dos movimentos feministas no Brasil, especialmente durante a fase de
redemocratizacdo do pais, forcaram a constituicdo de espacos institucionais e de uma
agenda politica e legislativa nacional orientada pelos principios da igualdade, da
equidade de género e da justica social.

Assim, para analisar o Projeto Lei Maria da Penha vai a Escola em Caruaru,
é imprescindivel ressaltar que o contexto historico e politico da emergéncia do discurso
de género, bem como o de enfrentamento a violéncia de género ndo se deu de forma
descontextualizada ou fragmentada, pelo contrario, houve uma correspondéncia direta
com os aspectos politicos a nivel nacional.

Desta feita, a emergéncia do discurso de enfrentamento & violéncia de
género na rede publica de ensino em Caruaru se deu em 2009, com a sua primeira
versdo (de 2009 a 2011) quando o Projeto era ainda chamado por “Concurso de
Redagdo Municipal”, que consistia em realizar uma palestra destinada somente aos(as)
alunos(as) com duracdo de 2 horas, entregar o material de apoio (informativo sobre a
violéncia doméstica e locais de acolhimento para a vitima) e, em seguida, a realizacdo
do Concurso de Redacéo, isso em uma Unica etapa. O Projeto foi implementado pela
Secretaria Especial da Mulher, sendo reconhecido naquele mesmo ano no Forum de
Gestoras de Pernambuco, o0 que o levou a ser implementado em outros municipios de
Pernambuco, tendo o de Caruaru como referéncia. Na sua segunda verséo (de 2012 a
2013) o Projeto apresentou as mesmas caracteristicas, incluindo a apresentacao teatral
de mamulengos, alcancando um quantitativo de dois mil alunos(as) nas suas duas
primeiras versoes.

Nesse cenario, podemos observar que desde a sua implementacdo, o Projeto
apresenta em suas condicbes de possibilidade e manutencdo, a correspondéncia direta
com o cenario politico nacional, isto implica em dizer que, 0 cenario era propicio, pois
logo no primeiro dia de mandato, em 1° de janeiro de 2003, o Presidente Luiz Inacio
Lula da Silva, criou a Secretaria Especial de Politicas para as Mulheres que estava
ligada a Presidéncia da Republica, tendo a Secretéria status de Ministra. Ao longo de
todo o governo (especialmente na 12 gestdo) o incentivo federal promoveu ndo sé a

implementacdo de politicas identitarias com a criacdo das secretarias da mulher em
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varios municipios e estados do pais, além de politicas de inclusdo social, com o
investimento em campanhas e projetos de enfrentamento a violéncia contra a mulher.
Nesse sentido, a Secretaria de Politicas para as Mulheres - SPM passou, a ser o lugar de
articulacdo de politicas publicas voltadas a igualdade de género e ao combate a
discriminacao.

Na 22 gestdo de Lula, a partir de 2007, houve tanto o incentivo do governo
federal, como também estadual, através de editais, encontros nacionais e regionais para
0 desenvolvimento de acbes no campo de género. Como citamos na introducdo deste
trabalho, no que diz respeito especificamente ao enfrentamento a violéncia contra as
mulheres, destacam-se entre as acBes desenvolvidas: 1. a elaboragdo da Politica
Nacional de Enfrentamento a Violéncia contra as Mulheres; 2. a implementacdo da
Rede de Enfrentamento a Violéncia contra as mulheres; 3. a efetivacdo do Pacto
Nacional pelo Enfrentamento a Violéncia Contra a Mulher; 4. a criacdo da Central de
Atendimento a Mulher em Situacdo de Violéncia (Ligue 180); 5. o langcamento de
diversas campanhas de enfrentamento a violéncia de género em parceria com
instituicbes ndo-governamentais e empresas; 6. o Programa “Mulher, Viver sem
Violéncia”, lancado em 2013 e 7. a aprovacao da Lei Maria da Penha.

A Lei Maria da Penha (Lei 11.240/2006) incorporou o avanco legislativo
internacional e se transformou no principal instrumento legal de enfrentamento a
violéncia contra a mulher no Brasil. A Lei prevé um conjunto de acBes sociais,
preventivas, protetivas e repressivas que devem ser assumidas pelas instancias
governamentais como, por exemplo: a implementacdo de redes de servicos
interinstitucionais; o desenvolvimento de pesquisas e estatisticas; a criacdo de centros
de atendimento multidisciplinar, delegacias especializadas e casas abrigo; a realizacdo
de campanhas educativas e a inclusdo de conteddos de equidade de género nos
curriculos escolares.

Foi nesse novo cenario de implementacdo de politicas publicas para as
mulheres e equidade de género que emergiu 0 Projeto em Caruaru. Apesar do sucesso
do mesmo em suas duas primeiras versdes, em 2014, ndo foi implementado, foi
suspenso, pois houve um movimento em nivel nacional de sentido contrario. O
significado da “pausa” do projeto em 2014, coincidiu com o proprio desinvestimento
que ja vinha ocorrendo na area desde o final do governo de Lula e durante toda a gestéo
da Presidenta Dilma, desembocando no topo da crise politica do governo do PT. Esse

movimento contrério, foi tomado por retaliagdo aos direitos sociais j& conquistados, que
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sob discursos preconceituosos, conservadores, machistas e homofobicos tentaram a todo
custo silenciar as discussdes em torno de género, diversidade e sexualidade.

Esse silenciamento em nivel nacional, emergiu em 2014 com a grande
polémica durante a tramitacdo no Congresso Nacional do entdo Plano Nacional de
Educacao, que regulava sobre as diretrizes e metas da educacao para 0s proximos dez
anos. A questdo de género foi retirada do texto na ocasido. Segundo o Jornal Folha de
Sao Paulo em junho de 2015, oito estados da federacdo brasileira excluiram a pauta de
género dos seus respectivos Planos Estaduais e, consequentemente, 0S municipios
repetiram a medida reacionaria.

A recusa foi dada sob a alegacao da “ideologia de género”, em que bancadas
religiosas afirmam haveria uma deturpagdo dos conceitos de homem e mulher,
destruindo assim, o modelo tradicional de familia. A Conferéncia Nacional dos Bispos
do Brasil/ CNBB divulgou, segundo a UOL Educacdo, uma nota afirmando: "a
introducdo dessa ideologia na pratica pedagdgica das escolas trard consequéncias
desastrosas para a vida das criangas e das familias” (UOL EDUCACAO, 2015).

E importante ressaltar o quanto e como esse processo veio se modificando
ao longo do tempo até chegarmos em 2015, que culminou com um quadro de
fortalecimento de perspectivas politicas conservadoras a ponto de gerar um movimento
de tentativa de proibicdo do debate de género na escola e desembocar no quadro atual
de supressdo de secretarias, editais e projetos nesta area.

Sobre este cendrio de resisténcia, no que diz respeito a implementacdo em
especial do “Projeto Lei Maria da Penha vai a escola”, ha algumas consideragdes
importantes que ndao podemos deixar de fazer, em especial no diz respeito as forgas
antagbnicas e discursos contraditorios. Em 28 de abril de 2015, em uma Audiéncia
Publica promovida pelo Férum Municipal de Educacdo em Caruaru, em parceria com a
Secretaria de Educacdo para discutir o Plano Municipal de Educacdo, a Secretaria de
Educacdo destacou a importancia do documento para auxiliar na construcdo da

Educacao em Caruaru, alegando que:

Além de se tratar de uma exigéncia prevista na Lei Federal n® 13.005, de 25
de junho de 2014, que instituiu 0 Plano Nacional de Educacdo (PNE), a acdo
€ muito importante, pois delibera o que tem que ser feito dentro da Educacéao
Municipal por um periodo de 10 anos e nosso municipio estd adiantado na
elaboracdo do PME, pois tem cumprido todos os requisitos impostos pelo
MEC - Ministério da Educagdo e Cultura. (PORTAL DA PREFEITURA
MUNICIPAL DE CARUARU, 2015).



http://www.planalto.gov.br/CCIVIL_03/_Ato2011-2014/2014/Lei/L13005.htm
http://www.planalto.gov.br/CCIVIL_03/_Ato2011-2014/2014/Lei/L13005.htm
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Como resultado, foi apresentado na versao original do Plano Municipal de
Educacdo a proposta da criacdo, pela prefeitura, de mecanismos de promocdo da
igualdade de género e orientagdo sexual nas turmas do ensino fundamental (alunos de 6
a 14 anos). Contudo, mesmo tendo sido realizado um amplo debate que contou com a
parceria da Prefeitura com universidades, movimentos sociais, ONGs e moradores da
cidade, nada adiantou, pois as discussdes de género foram retiradas ndo sé da pauta,
mas, também, do Plano Municipal de Educacdo, resultando em setembro de 2015, na
derrubada do veto do prefeito José Queiroz por maioria absoluta (19 a 1), em que a
Camara Municipal de Caruaru retirou do Plano Municipal de Educacdo, apresentado
pelo executivo, a inclusdo das discussdes sobre género nas escolas. O vereador Jaelcio
Tenorio (PRB), inclusive, em entrevista concedida ao Jornal Diério de Pernambuco,
alegou, sob discurso conservador, que festejava a derrubada do veto, afirmando:
“entendemos que essa Casa tem uma posi¢do de respeito com a familia e com a
sociedade” (JORNAL DIARIO DE PERNAMBUCO, 2015).

Esse cenério de préticas discursivas antagdnicas a discussdo sobre género
nas escolas foi reproduzido sob a mesma légica conservadora no ambito executivo, uma
vez que a Secretaria de Educacdo de Caruaru, durante a entrevista de nossa pesquisa,
apresentou um discurso cheio de contradi¢des, afirmando que embora reconhecesse a
parceria com a Secretaria Especial da Mulher na implementacdo do “Lei Maria da

Penha vai a escola”, ndo tinha muito conhecimento sobre o projeto:

Olhe, esse ai eu ndo tenho (+) assim muito conhecimento. Eu ndo tenho
muito tempo aqui né. Mas assim (+) nds temos uma interagdo com a
Secretaria né (+) da Mulher, mas fazer é:: palestra nas escolas, mas assim nao
posso te detalhar muita coisa porque de 2009 pra c4, exatamente, eu ndo sei
quais foram as acgOes desenvolvidas. Sei que hoje nds temos uma parceria
com (+) é ::: palestras nas escolas e temos também, é:: pessoas nossa que faz
parte do conselho também (Secretéria de Educacdo do Municipio de Caruaru
em 2015).

Vimos nesse contexto que ha uma relacdo de forcas antagbnicas dentro da
prépria gestdo municipal, de um lado um Projeto que foi implementado pela Secretaria
Especial da Mulher em 2009, que alcangou mais de dois mil alunos nas duas primeiras
versbes, que foi reconhecido naquele mesmo ano no Forum de Gestoras de
Pernambuco, que passou a ser implementado em outros municipios tendo o de Caruaru
como referéncia. E de outro lado, a resisténcia da Secretaria de Educacdo, que deveria

ser —ao menos em tese - a mais interessada em promover uma parceria e estabelecer a
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acao articulada entre as duas secretarias, exatamente pela natureza do projeto enquanto
campanha educativa.

Essa recusa da tematica de género no Plano Municipal de Educacdo pela
Camara de Vereadores, assim como a resisténcia da Secretaria de Educacdo revelada
pela ndo participacdo das escolas do municipio na implementacdo do Projeto, nos
chama a atencdo para entender como este movimento esta relacionado com o montante
das restri¢Oes sofridas na implementagéo do Projeto em sua terceira versdo, no ano de
2015, entre elas o quantitativo de alunos(as) contemplado(as), o recurso financeiro e,
por fim, as parcerias estabelecidas.

Isso implicou em um déficit irreparavel na implementacdo do projeto, uma
vez que, em 2015 o projeto foi implementado em apenas duas escolas de ensino médio
da rede estadual de ensino de Caruaru, apresentando uma oscilacdo de dois mil alunos
nas duas primeiras versdes e agora, ndao mais que uma centena de alunos(as)
contemplados (as) na terceira versdo. Ndo houve recurso financeiro, pelo contrério, tudo
que foi realizado foi em funcéo das parcerias estabelecidas com o0s respectivos Projetos
de Extensdo da UNIFAVIP. Nesse cenario, € importante também observar o fato que
os/as formadores/as do projeto ndo foram profissionais da propria secretaria, mas
docentes e estudantes de uma universidade privada. Vimos, portanto, um claro processo
de terceirizagdo dos servicos que deveriam ser ofertados pelo estado/municipio através
de um investimento do proprio estado/municipio em preparar seus/suas técnicas,
disponibilizar recursos e garantir a continuidade das acGes.

Por fim, ndo podemos deixar de destacar que mesmo diante do cenario de
forcas antagdnicas, da provisoriedade e precariedade dos recursos financeiros e
humanos, a secretaria continua de alguma forma resistindo através das parcerias
estabelecidas e conseguiu que o “Projeto Lei Maria da Penha vai a Escola” ganhasse o
status de Programa, sendo instituido pelo Decreto de n° 035, de 17 de marco de 2016.

Assim, vimos que é imprescindivel nesta analise, o que Louro (2014) chama
de disposicdo politica. Isso implica em operar ndo s6 “com base nas proprias
experiéncias pessoais e coletivas, mas também, necessariamente, operar com apoio nas
analises e construgdes tedricas que estdo sendo realizadas” (LOURO, 2014, p. 125). E
preciso, pois, ter a disposicao de olhar a transitoriedade, de experimentar o afinamento
da sensibilidade, que supde informacéo e conhecimento.

Nesse cenario, além das forcas antagonicas, evidencia-se também, um outro

fendmeno, o da sobredeterminagdo. Como afirma Southwell (2014, p. 145), os sujeitos
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ndo sao constituidos como o resultado de uma unidade a priori, muito menos, ndo estao
construidos de maneira prévia, pelo contrario, constituem-se no resultado de uma
articulagdo hegemonica diferencial é, portanto, sobredeterminado, dando conta da
multiplicidade possivel de articulagcdes de discurso, considerando alias que ndao ha uma
unica forma de descrever, de explicar.

Observamos, portanto, que a emergéncia do discurso de enfrentamento a
violéncia contra a mulher na escola, se apresenta como um processo continuo (o0 que
ndo quer sem conflitos) de disputa e rompimento com tipos tradicionais de ordem
social, revelando um momento de deslocamento, de evidéncia da contingéncia das
estruturas sociais, que desafia a constru¢cdo de novos posicionamentos (LACLAU;
MOUFFE, 2001).

Considerando esse contexto, € importante registrar, inclusive, um
acontecimento que ocorreu ha pouco tempo atras (agosto de 2016), que foi a perda por
parte da Secretaria Especial da Mulher e de Direitos Humanos de Caruaru de sua sede e
sua relocacdo para um espago no subsolo de outra Secretaria (JORNAL EXTRA DE
PERNAMBUCO, 2016, p. 5). O Comité de Mulheres da Frente Brasil Popular, que
reine mais de 20 organizacdes e movimentos feministas, foi sob a representacdo do
Comité Mulheres e Diversidade participar de uma audiéncia com prefeito José Queiroz
no dia 22 de agosto de 2016, para apresentar o Oficio de n°® 002/2016 que tinha como
demanda o retorno imediato da Secretaria Especial da Mulher e de Direitos Humanos
para sua sede e também firmar o compromisso com a agenda politica e legislativa local,
estabelecendo que ndo houvesse nenhum retrocesso as implementacdes das politicas
publicas j& conquistas ao longo dos Ultimos sete anos da Secretaria Especial, entre as

politicas publicas para as mulheres, foram destacadas:

1. O Organismo de Politicas Publicas das Mulheres em Caruaru sempre
contou com gestoras feministas a exemplo da atual Secretaria Katherine
Lages; 2. A realizacdo de duas Conferéncias das Mulheres assegurando
didlogo e participacdo das mulheres populares na construcdo das politicas
publicas; 3. A aprovagdo de projetos junto ao Governo Federal um deles
tendo capacitado 500 profissionais sobre violéncia de género; 4. O Projeto
Lei Maria da Penha nas Escolas que se tornou referéncia no Estado de
Pernambuco; 5. A abertura da Delegacia dos finais de semana e que esse ano
passamos pela ameaga de interrupcdo dessa conquista, fomos as ruas e
saimos vencedoras, a Delegacia permanece aberta; 6. O Plano Municipal de
Politicas para as Mulheres; 7. O Conselho Municipal da Mulher. (OFICIO
DE N° 002/2016, p. 01).
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Vimos ndo sé a importancia do didlogo com os gestores, mas também,
conforme Barsted (2004), como que a pressdo dos movimentos sociais forgou diversas
organizagOes internacionais (e no caso em especial, a gestdo local) a inserirem em suas

agendas, a luta pelos direitos das mulheres e o enfrentamento a violéncia de género,

Reconhecemos que as mulheres caruaruenses foram protagonistas para tais
conquistas que s6 foram possiveis através do didlogo entre a Secretaria e 0s
varios movimentos feministas de Caruaru, bem como o alinhamento do
Organismo Municipal com o Governo Lula e Dilma, no entanto, desde que o
Golpe machista se instalou no Brasil, estamos vendo em todo o Brasil um
processo de retrocesso nas politicas para as mulheres, com invisibilizacao da
pauta, sucateamento dos servicos e reducdo da estrutura organizacional das
secretarias e coordenadorias das mulheres. Em Caruaru ndo aceitamos
retrocessos, pois, frente a uma crise que ndo foi produzida pelas mulheres,
ndo podemos ser nés a pagar o preco de ter 0s nossos espacos simbdlicos
reduzidos. Recentemente fomos surpreendidas com a noticia de que a
Secretaria Especial da Mulher e Direitos Humanos de Caruaru ndo mais
funciona em sede propria, mas, se encontra funcionando no subsolo de outra
Secretaria, 0 que para 0 Comité de Mulheres da Frente Brasil Popular que
reine mais de 20 organizagdes e movimentos feministas, € um grande
retrocesso, pois, é simbdlico a perca da sede onde as politicas publicas para
as mulheres sdo planejadas, executadas e monitoradas e abre margem para
que os futuros governos municipais no lugar de ampliar a estrutura desse
Organismo que representa os interesses de mais de 50% da populacdo
caruaruense o reduza, ndo aceitamos retrocessos, uma secretaria cujos
trabalhos foram premiados pela Assembleia Legislativa de Pernambuco,
precisa ser melhor estruturada e ndo reduzida a funcionar no subsolo de uma
outra Secretaria (OFICIO DE N° 002/2016, p. 01).

Ao cabo, no dia 10 de setembro de 2016, recebemos a noticia de que o
prefeito considerou o pedido apresentado pelo movimento Social Feminista,
reestabelecendo o status de uma sede propria para a secretaria especial da Mulher e o
compromisso com a agenda.

Apos as consideracdes realizadas, observamos que as identidades sociais
sdo historicamente construidas como diferencas em um sistema de relagdes puramente
negativas. Sales (2014) afirma que, ndo ha discurso geral e homogéneo, mas uma
diversidade de discursos que juntos constituem uma formacdo discursiva. Ndo ha,
portanto, um principio de coeréncia, pelo contrério, os discursos devem ser entendidos
como sistemas mais ou menos regulados de dispersdo. Os acontecimentos discursivos
sdo dispersos, mas os efeitos ordenadores do sentido sdo fatores que dao certa
regularidade que pode ser significada como uma “totalidade”.

As articulagdes dos elementos do discurso, segundo Sales (2014), operam
num campo cruzado por projetos articulatérios antagonistas, praticas hegeménicas nas

quais se da a articulacdo/desarticulacdo das praticas e papéis sociais, conforme a
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constituicdo das diversas identidades sociais, que estdo sujeitas aquelas praticas
articulatorias, ndo sendo intrinseca ou integralmente adquiridas, definitivamente
constituidas. A Teoria do Discurso nos permite explicar as identidades sociais como
resultados precarios e provisorios de praticas discursivas, evidenciando os processos de
articulacdo, funcionamento e negociacao das identidades sociais.

Nesta perspectiva, a identidade é sempre precéaria, uma vez que ndo €
possivel ter descri¢des plausiveis, considerando que ndo ha autonomia total do sujeito,
ou ao contrario disso, nem ha a subordinacdo total, pois tanto a autonomia quanto a
subordinacdo sdo conceitos que sO adquirem seus sentidos no campo das praticas
articulatorias. As identidades, uma vez que sdo discursivamente construidas, ndo sao
esséncias fixas, mas fixacOes parciais resultantes de relacbes e processos politicos e
conflituosos.

A articulacdo discursiva que finalmente consegue se impor é o que define
uma hegemonia (LACLAU,1996). Entender a hegemonia como prética pde novas luzes
ao processo pelo qual as identidades sociais sdo constituidas. As praticas hegemonicas
ttm como condicdo um marco de significados sociais compartilhados e a
impossibilidade de fixar temporalmente posicdes relativas. E nesse sentido, segundo
Southwell (2014, p. 148), que a teoria da hegemonia “atenta para a constru¢do da
identidade; as identidades sociais estdo sujeitas ao deslocamento do social e a serem
rearticuladas através das lutas hegemonicas, unidas através da construcdo de
antagonismos sociais e naturalizadas por seu proprio proposito de universalidade”.

A propria condigdo para o surgimento da hegemonia, segundo Laclau e
Mouffe (2014) sdo as préaticas articulatorias, pois a hegemonia supBe o carater
incompleto e aberto do social, que s6 pode constituir-se em um campo dominado por
praticas articulatérias. A hegemonia é, para 0s autores, um lugar vazio, uma vez que é
foco de incessantes disputas entre multiplos discursos dispersos no campo da
discursividade. Na sequéncia, podemos admitir que a provisoriedade do consenso e da
prépria hegemonia, é condicdo para que, também, a diferenca seja admitida e assumida
como dimensao constitutiva e, portanto, inerradicavel do social (RAMOS, 2011, p.43).

E importante ainda entender que em um sistema fechado de identidades
relacionais, no qual o sentido de cada momento esté definitivamente fixado n&o ha lugar
algum para uma pratica hegemonica. Ha, portanto, duas condicGes para uma articulagédo
hegemonica, a primeira, por um lado, € a presenca de forcas antagbnicas e a segunda,

por outro, as instabilidades das fronteiras que as separam.
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Neste sentido, essas categorias Sdo essenciais para a nossa pesquisa, por
proporcionarem o entendimento que o discurso de género e de enfrentamento a
violéncia se organizam em torno de um ponto nodal. E resultante de uma cadeia de
equivaléncias, reunindo dessa forma uma serie de demandas sociais, para além de suas
particularidades, gerando, assim, uma identidade que se constitui em oposi¢cdo a um
adversario comum as diferentes demandas articuladas: “a violéncia de género”. Tais
reflexdes suscitam questdes de como as politicas de combate a “violéncia de género”, &
“violéncia patriarcal”, a0 “machismo” contemplam as diferencas dentro do proprio
campo tematico da “equidade de género e direitos humanos”. Estas questdes discursivas

estardo sempre inseridas num contexto da luta hegemonica e de disputa de sentidos.

3.2. Propostas do Projeto e discursos sobre género e violéncia contra a mulher

Depois de apresentar as condi¢des de possibilidade do “Lei Maria da Penha
vai a escola em Caruaru”, vamos a partir de agora, destacar as propostas do projeto e
discursos presentes no mesmo, com base nos documentos fornecidos pela Secretaria
Especial da Mulher (Decreto de n°® 035, de 17 de marco de 2016, que institui o
Programa “Lei Maria da Penha vai a Escola” em Caruaru) e pelos projetos “Género e
Educagdo: um olhar sobre o contexto escolar ” ¢ “LAPOS”, ambos da UNIFAVIP,
parcerias que subsidiaram a implementagdo do “Projeto Lei Maria da Penha vai a
escola”, em 2015.

O primeiro documento que passaremos a analisar € o Decreto de n° 035 de
17 de margo de 2016, que foi fruto de todo um processo de luta e reconhecimento de
politica publica para as mulheres no municipio. Este documento versa “sobre a
igualdade de condicbes de direitos entre mulheres e homens e da obrigacdo do Estado
em coibir violéncias no dmbito dessas relagdes”, conforme dispde os art. 5°, inciso I e
art. 226, § 8° da Constituicdo Federal e a previsdo da Lei 1. 340/2006 em seus art. 3, §
1° e 29 art. 6° e art. 8, nos incisos V, VIII, IX, onde cria mecanismos para conter a
violéncia doméstica e familiar contra a mulher. Neste documento, a violéncia de género
é apresentada como “a violéncia contra a mulher”, cOmo “a expressdo maxima do
machismo e consiste em uma violacdo dos Direitos Humanos”, devendo entdo “ser
incluida e priorizada nas politicas publicas municipais de forma intersetorial e

transversal”.
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O Decreto (ver Figura 1) considera 0 “cardter imprescindivel da educagdo
na formacdo cidada, sendo fundamental sua execucdo de forma emancipatéria e nédo
sexista”, e que a “prevencgdo e o enfrentamento da violéncia contra a mulher requerem
a promoc¢ao de um conjunto de acles estruturantes de producdo da igualdade entre
mulheres e homens e da construgdo de uma cultura de respeito e defesa aos direitos”
Dessa forma, conforme seus artigos 2°, 3° ¢ 4°, o “programa Maria da Penha vai as
Escolas terd ac¢do de natureza permanente”, Serd “promovido pela Secretaria da
Mulher de Caruaru” e serd “desenvolvido em parceria com a Secretaria de Educacéo,

Esportes, Juventude, Ciéncia e Tecnologia e institui¢oes de Ensino Superior”.

FIGURA 2 -Decreto de n° 035, de 17 de marco de 2016, que institui o Programa “Lei
Maria da Penha vai a Escola”, publicado no Diario Oficial do Municipio de Caruaru,
com data de 16 a 22 de margo de 2016.

DECRETO N® 035, DE 17 DE MARC O DE 2016.
Instifui 0 programa Mara da Penha var a5 Escolas

O PREFEITO DE CARUARU, Estado de Pernambuco, no uso da atrbucio que
Ihe é conferida pelo art. 55, § 3° da Lei Organica Municpal e,

CONSIDERANDO o que determina os ariqos 3° & §°. "a", b, °d", e
da Comvenclo Interamencana m Prevens, Punir e Emadicar a Vicléncia
contra @ Mulher, aprovada pelo Decreto legisiativo n® 107, detﬂoeagasaode
1995 e pronwigado pelo Decreto n® 1.973, de 1° de agosto de

CONSIDERANDO o disposto no art. 5° |, @ art 226, § 8* da
Constituic3o Federal que versa sobre iqualdade de condicSes de direitos entre
muhoresoho«modaobﬂgxiodofsbdoomwbrvxﬂéncasnoénw
dess3s relagdes,

CONSIDERANDO o prescrito na Lei 11.340, de O7 de agosto de 2006,
ant 3 §1°e2% an 6%e ant 8% V, VIIL, IX onde se cria mecanismos para coibir
a vickénea doméstica e famdiar contra a mulher,

CONSIDERANDO que a v\dénm contra a muher é a expressio
mdxima do sando a falsa ideia que a mulher
penenceao!vnemequeesteiemumdom-monatu:lsob'eelaew:hmin

CONSIDERANDO que a vickinca contra a mulher consiste em uma
nobcaodosdr—oshunanosodvosumdumopnonzadanaspdmas
de forma 2 @ transversal,

CONSIDERANDO o carier imprescindivel da educaclio na formac3o
sendo sua de forma emar & nio saxista;

CONSIDERANDO gue a prevencSo e o enfrentamento da viciénca
contra 3 mulher requerem a promoc3o de um conjunto de acdes estruturantes
de producio da iguakiade entre mulheres @ homens e da construgio de uma
cultura de respeito e defesa 30s direitos.

DECRETA:

Art. 1° Fica insttuido o Programa Mana da Penha vai s Escolas, que
tem contnbulr com a construgdo de uma cidade segura para as
muheres, fomentando a reflexlio acerca das gualdades de

promovendo a cultura do respeito sobre a
alnoe(:s)ecmmdade
Art. 2° O programa Mana da Penha vai as Escolas sera executado
observa\doasmwnes&m

1 — tor aci0, de natureza per . pr pela da

Muher de Caruanu,

il -~ fomentar uma educacio nSo sexsta, gque gaanta o
desenvolvimento de uma cultura de igualdade entre homens e mulheres a partr
da inféncia;

Hll — dessnar as agdes, pi , aos (4s) da rede
municipal de ensino.

Art. 3 As ativdades concernentes 3 acdo prevista no art. 2° deste
decreto, devera:

| — desenvolver acSes para a a ﬂou'na nio
sexista e & promocdo da equdade de género nas escolas

Il — onentar a comundade escolar sobre pvevemaoeteowaodu
mmaasmlhefeeoequalwm

- % a dos codigos ik sobre género,

IV ~ incentivar a reflexi@o acerca das desiqualdades nas relactes de
mmmemawmm«aumeaawmm
Wna
v-umacmaowwwasdlmem raca,
orientag3o sexual e as para a reducio
dosvﬂcudem:manmm
VI — sistematizar e registrar as atividades por meso de relaténos.

Art. 4* As acdes previstas no ant. 3* serdo desenvolvidas em parcena
com a Secretana de Educac3o, Esportes. Juventude, Ciéncia e Tecnologia e
instituigdes de Ensno Supenor

Art. 5° O Poder Executivo podera firmar convinios para executar as
aes do programa, com 08 drgSos publicos municpais, estaduais e federais,
&m parcena com os podetes leq&tno € wdciano, m:btucbes de ensino
SuUpanor e de cada
&30 ou ente iede(:luvo oue m:uﬁo nma peﬂ_oedwa ae ntersetonahdade e
transversalidade.

Art. 6° Este Decreto entra em vigor na data de sua publicagio.

Palicio Jaime Negam, 17 de margo do 2016. 195° da Independénca;
128° da Repibiica

JOSE QUEIROZ DE LIMA
Prefeito
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O segundo documento analisado, corresponde ao projeto “Género e
Educacdo: um olhar sobre o contexto escolar”. O documento apresenta como objetivo
geral: “fomentar a reflexdo acerca das desigualdades de género no ambiente escolar” e

como objetivos especificos:

Construir espacos de escuta e didlogos com professores, alunos e comunidade
em uma perspectiva psicossocial; Promover a cultura do respeito sobre a
diversidade; Realizar encontros sistematicos com professores, alunos e
comunidade para reflexdo de tematicas pertinentes ao processo de construcédo
social de papéis; Realizar oficinas com professores, alunos e comunidade

para socializacdo de ideias sobre as relacBes de género. (Projeto “Género e
Educacdo: um olhar sobre o contexto escolar”, p. 04).

Na introducdo, o documento faz referéncia critica a perspectiva determinista
bioldgica sobre género, que reconhece como natural os marcadores de diferencas
sexuais e formas sociais de ser homem e de ser mulher. Apresenta a violéncia de género
como resultante de um sistema que enfatiza diferencas hierarquicas entre os géneros e

justifica as desigualdades baseado neste argumento.

Desde muito cedo, ainda durante o periodo de gestacdo, aprendemos formas
de ser homem e de ser mulher. Ao nascer, a crianca sdo ensinados modelos
de convivéncia e socializagdo. Com base no sexo, a partir da perspectiva
determinista bioldgica que assola o pensamento social, os limites e os
caminhos do sujeito sdo tracados, é “desenhado” o lugar da crianga na
sociedade. Na familia, assim como nas escolas, é fundamental que as pessoas
adultas, ao lidarem com criancas, percebam que podem reforcar ou atenuar as
diferencas de género e suas marcas, contribuindo para estimular tracos,
gostos e aptiddes ndo restritos aos atributos de um ou outro género. O Género
relaciona o masculino e o feminino, considera as caracteristicas bioldgicas,
reconhece as diferencas, mas ndo admite tais elementos como justificadores
das desigualdades. (Projeto “Género e Educacdo: um olhar sobre o contexto
escolar”, p. 02).

A fundamentacdo tedrica do projeto apoia-se em Saffioti (2004) e da

atencdo especial ao conceito de patriarcado:

De acordo com a ordem patriarcal, é admitida a dominagdo, exploracdo e
opressdo das mulheres pelos homens. Para a autora, o Patriarcado ndo esta
presente apenas nas relagdes privadas, mas também nas civis, sociedade e
Estado. Para a construgdo de um modelo educacional integrador e
emancipador faz-se necessario observa-lo a partir de dois canais, 0 objetivo e
o simbolico. O primeiro diz respeito a inclusdo das pessoas nos instrumentos
educacionais, neste caso, do acesso das mulheres a escola. O segundo refere-

se a forma e ao contelido repassado e a valorizagdo da diversidade. (Projeto
“Género e Educagao: um olhar sobre o contexto escolar”, p. 02).
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Esse trecho do documento nos remete a uma das quatro correntes que
apresentamos na nossa fundamentacdo tedrica, que traz uma reflexdo sobreo sistema de
dominacdo homem/mulher analisado por Saffioti (1987) e uma critica a0 “poder do
macho”, determinando o espago publico como sendo o espago do homem e o espago
privado sendo o espaco da mulher, em que cabe a mulher, portanto, enquanto destino o
ambito domestico e o cuidado da familia.

Enquanto discurso de enfrentamento a violéncia contra a mulher, o
documento aponta para 0 compromisso e a responsabilidade que a escola deve assumir
em ndo reproduzir a logica das praticas preconceituosas e discriminatérias diante das

diferencas, quaisquer que sejam elas:

Os modelos de homens e mulheres formados na infancia influenciardo a sua
construgdo das referéncias de género e serdo levados para todos os espagos de
convivéncia, inclusive a escola. Deste modo, a escola tem a responsabilidade
de ndo contribuir para o aumento da discriminacdo e dos preconceitos, sejam
eles da ordem do género, da cor/etnia, sexualidade ou qualquer forma de
discriminacdo contra aqueles que ndo correspondem a um ideal dominante.
Para a construcdo de um modelo educacional integrador e emancipador faz-se
necessario observa-lo a partir de dois canais, o objetivo e o simbdlico. O
primeiro diz respeito a inclusdo das pessoas nos instrumentos educacionais,
neste caso, do acesso das mulheres a escola. O segundo refere-se a forma e ao
conteldo repassado e a valorizacdo da diversidade. (Projeto “Género e
Educacéo: um olhar sobre o contexto escolar”, p. 02).

Nesse extrato de documento, podemos perceber que o discurso
desenvolvido no projeto “Género e Educagdo: um olhar sobre o contexto escolar”
dialoga com varias perspectivas discursivas (heterogeneidade constitutiva) no campo
dos estudos de género. A primeira é a perspectiva interseccional, que enfatiza que a
violéncia de género transcende todos os setores da sociedade independentemente de
classe social, raca, grupo étnico, cultura, escolaridade, idade ou religido (BASTERD,
2004; LIMA, 2014; SANTOS; 1IZUMINO, 2005) e ja se tornou uma pandemia no
Brasil.

Quando falamos de violéncia de género, devemos entender como se
estabelece a desigualdade, vulnerabilidade, exploracdo e como estes aspectos se inter-
relacionam com marcadores sociais de raca, classe, género, sexualidade, religido. Isso
permite uma compreensao mais ampla, por exemplo, de como no Brasil, 0 preconceito e
a discriminacdo contra 0os homens e mulheres negros também reforca e reproduz o
sistema de exploragdo desses grupos sociais. Assim, historicamente, paga-se salarios

menores a negros e a mulheres. Sendo a mulher negra aquela que vivencia as situacoes
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de maior precariedade no trabalho — ganham 40% menos que 0s homens brancos, sdo as
mais suscetiveis ao desemprego e representam o maior contingente de empregadas sem
carteira assinada (IPEA, 2016).

Outra perspectiva que o projeto dialoga € a da inclusédo social e dos direitos
humanos, evidenciada no trecho que afirma a necessidade de se garantir um modelo
educacional integrador, emancipador, inclusivo e que garanta o livre acesso das
mulheres a escola. Outras e revela quando o documento afirma que “a escola tem a
responsabilidade de ndo contribuir para o aumento da discriminacdo e dos
preconceitos, sejam eles da ordem do género, da cor/etnia, sexualidade ou qualquer
forma de discrimina¢do contra aqueles que ndo correspondem a um ideal dominante”
dialogando com o Decreto de n° 035, de 17 de margo de 2016, que institui o Programa
“Lei Maria da Penha vai a Escola” em Caruaru e afirma o “cardter imprescindivel da
educacdo na formacdo cidadd, sendo fundamental sua execucdo de forma
emancipatoria e ndo sexista”, e que a ‘“preveng¢do e o enfrentamento da violéncia
contra a mulher requerem a promocdo de um conjunto de acgdes estruturantes de
producdo da igualdade entre mulheres e homens e da construcdo de uma cultura de
respeito e defesa aos direitos”.

Dessa forma, ambos fazem aluséo a temética do enfrentamento a violéncia
contra a mulher relacionada ao deslocamento da escola enquanto espago de mero
repasse de conteldos programaticos para a construcdo de um espaco democratico,
inclusivo e que garanta o exercicio dos direitos humanos, conforme a previsdo da Lei

Maria da Penha em especial o seu artigo 8°que regula, in verbis:

“A politica publica que visa coibir a violéncia doméstica e familiar contra a
mulher far-se-4 por meio de um conjunto articulado de ac¢des da Unido, dos
Estados, do Distrito Federal e dos Municipios e de acBes nao-
governamentais, tendo por diretrizes:

V - a promogdo e a realizagdo de campanhas educativas de prevencdo da
violéncia doméstica e familiar contra a mulher, voltadas ao publico escolar e
a sociedade em geral, e a difusdo desta Lei e dos instrumentos de protecdo
aos direitos humanos das mulheres”; (grifos nossos).

Um outro ponto que observamos no documento do projeto “Género e

2

Educagdo: um olhar sobre o contexto escolar diz respeito ao “método da

desconstru¢do” enquanto pratica pedagogica de enfrentamento a violéncia:

s80 necessarias iniciativas que possibilitem aos profissionais a formacéo
necessaria que desperte o olhar para a desconstrucao dos estere6tipos e para a
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necessidade do enfrentamento diario a todas as formas de discriminacdo e
consequente violéncia. (Projeto “Género e Educacdo: um olhar sobre o
contexto escolar”, p. 03).

Aqui, o documento analisado dialoga com o0 nosso trabalho, pois
apresentamos o “método da desconstru¢dao” do filosofo Jacques Derrida na nossa
fundamentacéo tedrica, que é inclusive adotado por Scott (1989) - corrente teérica que
aderimos neste trabalho. O método da desconstrucdo de Derrida aplicado a andlise de
género, defende a ideia de ser necessario ndo so rejeitar o carater fixo e permanente da
oposicdo binaria, mas também, de ser realizada uma historicizacdo e uma desconstrugédo
auténtica dos termos da diferencga sexual, em que,

Temos que ficar mais atentas as distingfes entre nosso vocabulario de analise
e 0 material que queremos analisar. Temos que encontrar 0s meios (mesmo
imperfeitos) de submeter, sem parar, as nossas categorias a critica, nossas
andlises a autocritica. Se utilizarmos a defini¢do da desconstrugdo de Jacques
Derrida, esta critica significa analisar no seu contexto a maneira como opera
qualquer oposi¢do binaria, revertendo e deslocando a sua construgdo

hierarquica, em lugar de aceita-la como real, como 6bvia ou como estando na
natureza das coisas (SCOTT, 1989, p. 18,19)

Seguindo a légica da desconstrucdo, Louro (2014) chama atencdo que
problematizar a constituicdo das dicotomias significa demonstrar que entre homens e
mulheres ndo ha sé diferencas que os separam, ha unidade. Para a autora, “cada um na
verdade supde e contém o outro, evidenciando que cada polo ndo é uno, mas plural,
mostrando que cada polo €, internamente, fraturado e dividido” (LOURO, 2014, p. 35).

O terceiro documento que analisado € o projeto do Laborat6rio de praticas
psicologicas e organizagdes sociais (LAPOS) cujo titulo é “Projeto de acolhimento e
acompanhamento psicossocial a mulheres vitimas de violéncia sexista, a autores de

violéncia, aos policiais e a comunidade”. De acordo com este documento, o projeto visa:

a criacdo e o funcionamento de espacos de acolhimento e acompanhamento
psicossocial através de uma parceria entre a FAVIP — Faculdade Vale do
Ipojuca através da coordenacdo do curso de psicologia e da supervisao de
estagio na area de Psicologia Social, a Policia Civil através da 4° delegacia
especializada de atendimento a mulher de Caruaru (Policia Civil local) e a
Prefeitura de Caruaru através da Secretaria Especial da Mulher do Municipio
de Caruaru-PE. (Projeto de acolhimento e acompanhamento psicossocial a
mulheres vitimas de violéncia sexista, a autores de violéncia, aos policiais e a
comunidade, p.5).
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Apresenta como objetivo geral “oferecer um espaco de acolhimento
psicossocial ao publico feminino vitima de violéncia sexual, através de acdes
interventivas psicossociais a fim de possibilitar bem-estar humano e qualidade de vida”

(p.9). E traz enquanto objetivos especificos:

Oferecer as vitimas de violéncia de género um atendimento psicossocial
emergencial na delegacia; Proporcionar um acompanhamento psicossocial
através de grupos socioterapicos de género que serdo formados e trabalhardo
no Centro de Referéncia da Mulher, onde a vitima participara de encontros
semanais de acolhimento psicossocial; Oferecer aos homens, autores de
violéncia um atendimento/acompanhamento psicossocial através da
participagdo em grupos socioterdpicos de género, que serdo formados e
trabalhardo na CASA (Centro de Atendimento Social) até a criagcdo do Centro
de Atendimento e Referéncia para Homens, enquanto tramita o Inquérito
Policial e o Processo-crime; Realizar com os policiais e técnicos da 42
DPPRCCM um trabalho psicossocial de grupo, na CASA, voltado para a
diminuicdo do estresse e o fortalecimento psicoldgico/emocional necessarios
ao trabalho cotidiano com situagdes relacionadas ao fendmeno da violéncia;
Proporcionar aos estudantes e professores/as a possibilidade de realizagéo de
trabalhos cientificos os quais contribuirdo para a busca de atuagdes
preventivas e protetivas relacionadas a criminalidade e a violéncia contra a
mulher e a familia; Realizar uma experiéncia com relacdo ao projeto em
pauta, que angariando resultados positivos, poderdo servir de exemplo para as
demais delegacias da mulher; Iniciar um trabalho de cooperacdo entre todas
as instituicBes e entidades que fazem parte da rede de enfrentamento a
violéncia contra a Mulher, considerando ja a politica estratégica pelo fim da
violéncia as mulheres, a qual é prioridade dos Governos atuais; Promover na
42 delegacia da mulher de Caruaru um canal de discussdo sobre estratégias de
prevencdo e enfrentamento a violéncia contra pessoas do sexo feminino;
Criar grupos preventivos locais para lidarem com a problematica em foco;
Realizar palestras, debates, oficinas a fim de informar o publico participante
sobre a temética da violéncia; Realizar visitas a comunidade e domicilios
para orientacdo e acompanhamento aos casos atendidos. (Projeto de
acolhimento e acompanhamento psicossocial a mulheres vitimas de violéncia
sexista, a autores de violéncia, aos policiais e & comunidade, p. 9).

Vimos no objetivo geral uma abordagem de violéncia de género voltada
apenas para a violéncia sexual, enquanto que nos objetivos especificos, vimos uma
abordagem mais ampla e direcionada as mulheres e aos homens envolvidos no ciclo da
violéncia, em acdo articulada com os 6rgaos do Estado. Nesta perspectiva, observamos
que essa abordagem dialoga com a terceira corrente tedrica que apresentamos na nossa

Introducéo, pois Gregori (1993) alega que

A maioria dos estudos sobre a mulher, inclusive 0 meu, constatam que as
mulheres vivem ou se relacionam de maneiras diferentes com o fato de serem
oprimidas. Néo é suficiente se chegar a essa conclusdo. Nem basta afirmar
que o processo de dominacdo é uma trama complexa e dificil de ser
deslindada e de ser decomposta. E preciso, pois, desenvolver novas linhas de
investigacdo que sejam capazes de apreender as transformacdes culturais que
culminam em modificages nas relagdes de género (...) procurar areas de
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acdo em que as mulheres, mesmo sem questionar seus valores arraigados,
tém conseguido mudar suas configuracdes de vida. (GREGORI, 1993, p.
199)

Neste documento do LAPOS, a abordagem adotada sobre violéncia de
género estd diretamente ligada a apresentacdo de estatisticas que trazem numeros da

violéncia em que as mulheres s&o vitimas:

O Estado de Pernambuco possui, infelizmente, uma forte presenca da
violéncia contra as mulheres, se destacando no cenario brasileiro como um
dos Estados mais violento. O municipio de Caruaru foi apresentado no Férum
de Dialogos Sociedade e Governos, em maio de 2007, no SOS Corpo,
organizagdo ndo governamental, como 0 5° Municipio do Estado e o 1° do
Agreste em relagdo & ocorréncia de homicidios contra as mulheres (Projeto
de acolhimento e acompanhamento psicossocial a mulheres vitimas de
violéncia sexista, a autores de violéncia, aos policiais e & comunidade, p.5).

Uma abordagem puramente estatistica sobre a violéncia de género contra a
mulher pode reforgar uma visdo simplista do fendmeno, centrada, apenas na ideia da
mulher como vitima e do homem como agressor. Esta postura é perigosa, visto que
promove a permanéncia do “circulo naturalizagdo-culturalizacdo-naturalizagdo” das
mulheres, onde as “mulheres praticam sobre as outras 0 mesmo padrdo de subjetividade,
isto é, encaram as outras e esperam que estas se encarem a Si mesmas como seres para
outrem” (CHAUI, 1985, p. 46). Essa corrente nio contempla a complexidade do
fendbmeno da violéncia de género, uma vez que centra sua analise exclusivamente na
dominacdo masculina, como se a mesma fosse uma estrutura fechada, sem levar em
consideracdo 0s processos historicos, culturais, politicos e, inclusive, de resisténcia,
autonomia e luta por parte das mulheres.

Outro dado relevante do projeto do LAPOS é que ha referéncia a um
discurso oficial, quando se remete ao cumprimento do Plano Nacional de Politicas para
as Mulheres (2009), afirmando

esse projeto foi criado, também, com o objetivo de cumprir no Plano
Nacional de Politicas para as Mulheres, o qual aponta como prioridade O
enfrentamento a violéncia contra as mulheres, “ampliar e aperfeigoar a Rede
de Prevenc¢do e Atendimento as mulheres em situag@o de violéncia” (PLANO
NACIONAL DE POLITICAS PARA AS MULHERES, 2009, p. 20 apud
Projeto de acolhimento e acompanhamento psicossocial a mulheres vitimas
de violéncia sexista, a autores de violéncia, aos policiais e a comunidade, p.5)
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Né&o obstante, o aspecto que envolve a violéncia de género deste documento,
nos chama atencdo porque, se em um momento ha a abordagem de fixacdo dos papéis
de vitima e agressor como vimos no objetivo geral, que inclusive apresenta a violéncia
de género apenas na forma da violéncia sexual, em outro momento, nos objetivos
especificos, vimos uma abordagem mais ampla e direcionada as mulheres e aos homens
envolvidos no ciclo da violéncia. Dessa forma, vimos que ndao ha uma homogeneidade
discursiva ao longo do projeto e que ha, também, o reconhecimento de que “o fenémeno
da violéncia é multifacetado e para lidarmos com ele, precisamos criar uma rede de
prevencdo e enfrentamento, bem como trabalharmos todos/as participantes para que o
ciclo da violéncia possa ser rompido” (p.7).

E nesse sentido que o projeto envolve mulheres e homens em suas agoes
propostas pelo espaco de acolhimento e acompanhamento psicossocial. No que diz
respeito ao atendimento as mulheres vitimas de violéncia doméstica e familiar, o
documento afirma que “serdo realizados no Centro de Referéncia da Mulher. Nos
grupos socioterapéuticos de género com as mulheres ocorrerdo as trocas de
experiéncias entre as vitimas, possibilitando o acompanhamento psicoldgico, social, de
orientagdo e informa¢do” (p.11). Em relacdo aos grupos de homens agentes de

violéncia doméstica e familiar

serdo realizados no Centro de Atendimento Social da FAVIP (CASA),
enquanto se cria 0 Centro de Atendimento e Referéncia para Homens. O
acompanhamento a esse seguimento esta respaldado no Art 152, paragrafo
unico da Lei Maria da Penha: “Nos casos de violéncia doméstica contra a
mulher, o juiz poderé determinar o comparecimento obrigatério do agressor a
programas de recuperacdo e reeducacdo” (LEI MARIA DA PENHA, 2008,
p.40). Aqui podemos ter a participacdo efetiva do Poder Judiciario e do
Ministério Plblico como autoridades que irdo determinar, seja por parecer,
seja por medida cautelar, a participagdo dos acusados nos grupos de
intervencdo psicossocial, representando assim um monitoramento do
comportamento dessas pessoas, garantindo a protecdo da vitima. (Projeto de
acolhimento e acompanhamento psicossocial a mulheres vitimas de violéncia
sexista, a autores de violéncia, aos policiais e a comunidade, p.11)

H& um ponto do documento que dialoga com o Decreto de n° 035, que
institui o Programa “Lei Maria da Penha vai a Escola”, em seu art. 5°, que ¢ a atuacdo

numa perspectiva de intersetorialidade e transversalidade, quando ressalta que

o projeto de acolhimento e acompanhamento psicossocial é acdo que busca
contribuir com o Plano Estadual de Seguranga Publica — PACTO PELA
VIDA, o qual defende a “PREVENCAO SOCIAL DO CRIME E DA
VIOLENCIA” (PACTO PELA VIDA, 2009, p.54), prevendo que as acdes
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devem ser preventivas e multidisciplinares e, portanto, para sua concretizacdo
é necessaria uma intervencdo intersetorial, ndo estando desse modo apenas
sob a responsabilidade da pasta de Defesa Social (p. 05). Apresenta alguns
aspectos que dialogam com o Decreto de n° 035 de 17 de mar¢o de 2016 que
institui o Programa “Lei Maria da Penha vai a Escola”, em seu art. 5° que
dispde sobre a atuacdo do programa numa perspectiva de intersetorialidade e
transversalidade.

Com o objetivo de sintetizar 0s aspectos destacados nesta secdo,
apresentamos, no quadro 5, uma sistematizacéo dos discursos sobre género, violéncia de
género e enfrentamento a violéncia contra a mulher presentes nos documentos
fornecidos pela Secretaria da Mulher de Caruaru e nos dois projetos da UNIFAVIP. O
primeiro documento é o Decreto de n° 035, de 17 de marco de 2016, que institui o
Programa “Lei Maria da Penha vai a Escola”, publicado no Didrio Oficial do Municipio
de Caruaru. O segundo corresponde ao projeto “Género ¢ Educagdo: um olhar sobre o
contexto escolar”. O terceiro documento é projeto do Laboratério de praticas
psicoldgicas e organizagdes sociais (LAPOS), cujo titulo é “Projeto de acolhimento ¢
acompanhamento psicossocial as mulheres vitimas de violéncia sexista, a autores de

violéncia, aos policiais e a comunidade.

QUADRO 5 — Discursos sobre género, violéncia de género e enfrentamento a violéncia
contra a mulher presentes nos documentos fornecidos pela Secretaria da Mulher de
Caruaru e pelos dois projetos parceiros ligados a UNIFAVIP.

Enfrentamento a

entre mulheres e
homens.

Humanos.

Espaco Documentos . R Conceito de TR
. . - Conceito de Género Lo R violéncia contra a
Discursivo analisados Violéncia de género
mulher
Decreto de n°® Apresenta um Apresenta uma Defende o0 método
035 de 17 de discurso que dialoga abordagem da da desconstrucéo
margo de 2016 com o discurso violéncia de género do patriarcado e do
que institui o oficial daCF e a equivalente a machismo, e que
Secretaria | Programa “Lei LMP referente as violéncia contra a haja a promogéo de
Especial da Maria da politicas pablicas mulher, sendo, acOes estruturantes
Mulher Penha vai a para as mulheres portanto, considerada de producdo da
Escola”, enquanto campanha COMO a expressao igualdade entre
publicado no educativa, versando, méaxima do mulheres e homens
Diério Oficial portanto, sobre a machismo, e que e da construgdo de
do Municipio igualdade de consiste em uma uma cultura de
de Caruaru condicBes de direitos | violacdo dos Direitos respeito e defesa

dos direitos, onde
devem ser
priorizadas nas
politicas publicas
municipais de
forma intersetorial
e transversal.
Tendo, portanto,
um carater
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imprescindivel da
educacdo na
formacdo cidadd,
sendo fundamental
sua execucdo de
forma
emancipatdria e ndo
sexista.

Projeto
“Género ¢
Educacdo: um

O documento
apresenta discursos
ndo homogéneos, um

Apresenta a violéncia
de género enquanto
as desigualdades

Defende a ideia que
s80 necessarias
iniciativas que

Projeto de olhar sobre o que fala de género hierarquicas possibilitem aos
Extensado da contexto envolvendo aspectos justificadas e profissionais a
UNIFAVIP escolar ” de da perspectiva admitidas pelas formacéo

Género e 2015, que foi determinista diferencgas dos sexos. necessaria que

Educacéo apresentado bioldgica, em que Com fundamentacéo desperte o olhar

pela reconhece como tedrica em Saffioti para a
Professora natural os marcadores | (2004), alega que de desconstrucéo dos
Coordenadora | de diferengas sexuais | acordo com a ordem | estere6tipos e para
do Curso de e outro discurso que | patriarcal, é admitida a necessidade do
Psicologia. apresenta formas a dominagéo, enfrentamento
sociais de ser homem | exploracdo e opressdo diério a todas as
e de ser mulher, que das mulheres pelos formas de
desde ao nascer, séo homens. discriminacéo e
ensinados modelos de consequente
convivéncia e violéncia.
socializagéo.
Apresenta um Apresenta a violéncia | Defende que deve
Projeto do discurso género de género em se criar uma rede
(LAPOS) cujo | voltado as Politicas discursos diversos, de prevencéo e
titulo é para as Mulheres, que em um momento enfrentamento,

Projeto do “Projeto de | fazendo referénciaao | hé aabordagem da bem como um
Laboratério | acolhimento e discurso oficial, fixacdo dos papéis de trabalho coletivo
de préticas | acompanhame | quando se remete ao mulher/ vitima e que envolva
psicologicas nto cumprimento do homem/ agressor todos/as

e psicossocial a Plano Nacional de | abordado no objetivo participantes para
organizacée mulheres Politicas para as geral, e que inclusive que o ciclo da
S sociais vitimas de Mulheres (2009). apresenta a violéncia violéncia possa
(LAPOS) violéncia de género apenas na ser rompido
da sexista, a forma da violéncia
UNIFAVIP autores de sexual, em outro
violéncia aos momento, nos
policiais e a objetivos especificos,
comunidade” uma abordagem mais
de 2009.

ampla e direcionada
as mulheres e aos
homens envolvidos
no ciclo da violéncia.
Dessa forma, vimos
que sdo discursos ndo
homogeéneos e que ha
também o
reconhecimento de
que o fenémeno da
violéncia é
multifacetado.
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3.3. Com a palavra: os/as agentes institucionais

Dando continuidade a analise dos discursos emergentes nesse cenario,
resgatamos trechos do corpus Il, que sdo extratos das entrevistas realizadas com 0s(as)
agentes institucionais autorizados a falar sobre a temaética. Passaremos, entdo, a
apresentar os discursos das coordenadoras e dos respectivos monitores/as dos projetos
parceiros da Secretaria Especial da Mulher de Caruaru. Algumas perguntas centrais
guiaram as entrevistas e subsidiaram nossa analise: Como surgiu a ideia do projeto? De
quem foi a inciativa? Qual € a proposta pedagogica do projeto? Quais 0s objetivos e
metas? Quem é o publico alvo? Como ele foi organizado em termos de execugdo? Que
préticas pedagogicas estavam previstas no projeto? Quem foram os/as formadores/as do
projeto? Como estes/as formadores/as foram preparados (formados) para atuarem com
os/as estudantes? Como surgiu a parceria com a secretaria da mulher e da educagdo?
Como o Projeto se relaciona com o Projeto Maria da Penha vai a Escola? Quais 0s
principais obstaculos enfrentados para/com a execucao do Projeto nas escolas? Quais 0s
principais ganhos alcancados com a execucao do Projeto nas escolas?

Com o objetivo de registrar as falas dos(as) entrevistados(as) e ser 0 mais
fiel possivel as énfases, pausas e detalhes de pronuncia, o estudo adotou alguns sinais de
transcricao, explicitados no quadro 6.

QUADRO 6 — Convencgdes de transcricdo

Sinais Descrigdo

MPGE Monitor/a do Projeto Género e Educagéo
MPL Monitora do Projeto Lapos

Aluno.
A: Quando ha falas de dois ou mais alunos (A) em sequéncia e 0S mesmos nao séo
reconheciveis, numera-se os sujeitos para diferencid-los (A, Az, As).

« ) Comentarios do analista. Geralmente, diz respeito & descricdo de comportamentos
concomitantes a fala.

() Indica que uma parte da conversagdo foi eliminada. Geralmente, diz respeito a
passagens irrelevantes, como medidas disciplinares ndo relacionadas ao tema da
aula.

/ Pequenas pausas do fluxo corrente da fala, geralmente de até um segundo.

1 Pausas maiores do fluxo corrente da fala.
i Indica o alongamento de vogal. Os dois pontos sdo repetidos dependendo da
duracéo.
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3.3.1 O Projeto “Género e Educacdao”

Iniciaremos esta andlise com a entrevista realizada com a coordenadora
(CGPE)? do projeto “Género e Educacdo: um olhar sobre o contexto escolar”, que &,
igualmente, coordenadora e professora do Curso de Psicologia da UNIFAVIP. Ela mora
em Caruaru ha 31 anos, tem Formacdo académica em Psicologia pela Universidade
Federal da Paraiba (UEPB), é catolica, solteira, trabalha na UNIFAVIP ha 10 anos,
como docente e na Secretaria de Educacdo do municipio de Caruaru, hd 11 anos, como
Psicologa. Durante a entrevista, a coordenadora nos contou como surgiu a ideia do
projeto:

Veja, como eu trabalho nas escolas da rede municipal e através da vivéncia,
da experiéncia que eu tenho de perceber que existe um déficit do
conhecimento de falar sobre género e essa dificuldade termina prejudicando
os alunos no contexto do ensino e aprendizagem. A partir dessa experiéncia /
como eu também trabalho na (+) FAVIP com psicologia escolar eu senti a
necessidade de da gente trabalhar nas escolas do municipio com essa
tematica, (++) ja que a escola é um dos espacos sociais primordial para
formacéo subjetiva do individuo (CPGE).

A iniciativa foi da prépria coordenadora que, enquanto psicologa da rede
municipal, percebeu a necessidade da discussdo de género nas escolas e enquanto
professora da UNIFAVIP, desenvolveu um projeto de extensdo que contemplasse a
discussdo. Esse projeto teve inicio em fevereiro de 2015 e as acBes previstas para as

escolas, se efetivaram a partir de agosto de 2015.

A iniciativa? Sim minha com a do municipio né, das escolas da rede
municipal. Os alunos, também tem interesse em trabalhar essa tematica, os
alunos da FAVIP. Veja, (+) como aqui na faculdade a gente langa e cada um
vai lancando através da sua pratica. Entdo eu, a minha prética é vivenciada
nas escolas da rede municipal eu juntei essa necessidade que eu percebi no
municipio com a necessidade de desenvolver um projeto de pesquisa voltado
pra esse trabalho (CPGE).

A Coordenadora apresentou a proposta pedagdgica desenvolvida no projeto e

como foi possivel a realizacdo, bem como quais foram as resisténcias encontradas,

Ai 0s primeiros seis meses foram (+) trabalhos € :: foi voltado pra estudos da
tematica de educagdo, de género e no segundo semestre foi que a gente
comegou, né (+) o trabalho nas escolas onde tivemos um grande empecilho

2A coordenadora do Projeto Género e Educacdo da UNIFAVIP esta identificada pela sigla CPGE e os/as
monitores deste mesmo projeto estdo identificados pela sigla. MPGE. Como entrevistamos dois/duas
monitores/as, chamaremos a primeira de MPGE 1 e a segunda de MPGE 2.
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que foi de trabalhar com, nas redes municipais, nas escolas do municipio de
Caruaru né, por ser uma tematica (+), segundo a secretaria, que desenvolve
muita polémica porque a camera dos vereadores é :: proibiu trabalhar essa
tematica nas escolas, entdo isso foi um dos grandes empecilhos. E :: depois
disso eu entrei em contato com a GRE que é responsavel pelas escolas do
estado e a gente conseguiu a liberagdo pra trabalhar é :: em uma escola do
estado que foi a Dom Miguel. Depois dessa liberacdo com a presenca,
reunido com os alunos da extensao e a gestdo também percebemos um grande
empecilho por parte da gestdo por conta da tematica género (CPGE).

Esta fala da coordenadora do Projeto Género e Educacdo do Curso de
Psicologia/UNIFAVIP, corrobora com 0 que apresentamos no inicio da nossa analise,
ao observar que nesse contexto da emergéncia dos discurso de género, violéncia de
género e seu enfrentamento se deu em meio a uma relagao de forgas antagdnicas dentro
da propria gestdo municipal, uma vez que, ao invés da Secretaria de Educacdo, em que
deveria ser — a0 menos em tese - a mais interessada em promover uma parceria e
estabelecer a acdo articulada com a Secretaria da Mulher e o0s respectivos projetos
parceiros, exatamente pela natureza do projeto enquanto campanha educativa — se negou
a participar (deixando de exercer sua autonomia enguanto agente executiva) e ao
oferecer um discurso de resisténcia alegando como justificativa a recusa dos agentes
legislativos, ou seja, a exclusdo da tematica de género no Plano Municipal de Educacédo
pela Camara de Vereadores, em 2015.

Essa acdo evidencia que a Secretaria de Educacdo reproduziu a mesma
I6gica discursiva ao agenciar o discurso de preconceito e discriminacdo com a temaética
de género. Com a recusa do projeto pela Secretaria de Educacdo no inicio de 2015, a
coordenadora do Projeto Género e Educacdo, do Curso de Psicologia/UNIFAVIP teve
como alternativa a parceira com a Geréncia Regional de Educagdo- Agreste Centro
Norte (GRE -ACN) que aceitou a proposta. Assim, em agosto de 2015, ja teve inicio as
atividades praticas do projeto com uma reunido e apresentacdo do projeto a gestora da

escola da rede estadual de ensino de Caruaru, conforme afirma a coordenadora:

A reunido que foi diretamente com a gestora e a supervisao da escola (+) pra
apresentar o projeto né, de que forma a gente ia trabalhar esse projeto. Ai
depois a gente foi apresentada a bibliotecaria que foi assim que designou a
gestora pra gente trabalhar. Depois dessa apresentacdo, foram divididos em
grupos né, que ndo foi uma escolha nossa. Foi a gestora que escolheu né,
dizendo que seria os melhores alunos pra néo prejudicar (+) no, na parte do
conteddo. Entdo, quem escolheu esses alunos foi a gestdo. Entdo, a gente
dividiu em grupos e foi trabalhado em grupo essa tematica. Entdo, tenho
aproximadamente eu acho que quinze alunos no grupo de extensdo e foram
divididos pelo horério disponivel do aluno (CPGE).
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A entrevistada também nos apresentou a proposta pedagdgica do projeto
que, segundo ela, “¢ fomentar uma reflexdo, esse é o objetivo maior do projeto é (+)
acerca da desigualdade de género no ambiente escolar. Tentar promover uma cultura

sobre a diversidade” e nos falou sobre o publico alvo e os seus objetivos:

Objetivos (+) realizar encontros / ndo. Construir espagos de escuta e dialogos
com professores, alunos e comunidade (+) em uma perspectiva psicossocial,
(+) realizar oficinas com os professores, os alunos e comunidade para
socializacdo de ideias de / sobre as relagdes de género. E :: (+) refletir acerca
da desigualdade de género no ambiente escolar (+++) e promover uma
cultura de respeito (CPGE).

Enquanto préaticas pedagdgicas previstas e 0 que levou a seleciona-las, a

coordenadora do Projeto “Género e Educacdo”, disse:

Essas préaticas foram / a gente fez um levantamento diante da da prética que a
gente ja tinha com outros projetos de extensdo, ta. (...) — Veja (+) no :: nos
primeiro seis meses como a gente dedicou pra fazer um estudo né, e ai diante
da minha prética eu realizei primeiro uma pesquisa com com alguns
professores da rede municipal né. O que é que eles pensavam sobre essa
tematica. A gente fez / eu fiz na escola e fiz com o grupo de extensdo na
cidade de Caruaru (+) no marco zero com evento que teve do curso de
Psicologia. Entdo, diante desse questionario, a gente fez um levantamento, a
gente comegou a a planejar como seria nossa atividade na escola. Entdo a
gente fez primeiro um levantamento bibliografico nesses primeiros seis
meses, aplicamos um teste na escola e também na cidade ta, com a populagéo
de Caruaru. A gente fez um levantamento de aproximadamente, de 80 testes
aplicados e com o resultado desse teste a gente planejou as atividades que
seriam realizadas nas escolas (CPGE).

O Projeto foi estruturado com duas formacdes. A primeira foi a formacéo
dos(as) monitores(as), efetuada pela coordenadora do projeto, na prépria UNIFAVIP.
Em seguida, os/as monitores realizaram as formagbes com os/as estudantes da rede
publica de ensino, na escola selecionada. Assim, a coordenadora do projeto assumiu,
também, a funcdo de formadora e os(as) alunos(as) do curso de Psicologia assumiram a
funcdo de monitores(as). Segundo a coordenadora, os(as) monitores(as) foram

selecionados da seguinte forma:

Teve (+) primeiro uma selegdo né, que eles se candidatam a uma selecdo
diante da tematica. Entdo, houve uma prova pra essa selecdo e depois é :: a
gente tem duas horas de estudo em cima da tematica pra gente preparar com
0 grupo semanal (+), as duas horas sdo semanais (CPGE).
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O projeto tinha pretensdo de contemplar os(as) alunos(as) do ensino
fundamental | e 1l das escolas do municipio, contudo, diante da negativa de parceria da
Secretaria de Educacdo, o publico contemplado passou a ser os(as) alunos(as) do 1° e 2°
ano do ensino meédio, de uma escola da rede estadual de Caruaru, estabelecendo, dessa
forma, as parcerias com a UNIFAVIP, a Geréncia Regional de Educacdo - Agreste
Centro Norte (GRE -ACN) e a Secretaria Especial da Mulher de Caruaru, que prop6s
parceria através do Projeto “Maria da Penha vai a Escola™:

A gente teve reunido com a a Secretaria da Mulher. Foi discutido € :: como
eles viam também essa questdo de género na cidade, foi passado. Alguns
trabalhos deles foram apresentados com um grupo da gente, com o grupo de
extensdo. E :: houve dis / disponibilidade de material pra gente trabalhar com
os alunos da escola que a gente ta, escola Dom Miguel. Também vamos
participar agora de (+) um evento que é promovido pela Secretaria da Mulher
agora no final de dezembro. E no inicio de dezembro, agora né, essa semana
(CPGE).

Segundo a coordenadora do Projeto “Género e Educagdo”, os principais

obstéaculos enfrentados para execucao do projeto foram

A mentalidade dos dirigentes da educagdo. (+++++++) A dificuldade,
também, / uma das dificuldades foi eles ndo se / ndo se colocarem aberto a
discutir essa tematica. Eles nem conhecem e muito menos se colocam a
disposicdo de conhecer né, do que se fala, do que se trata, (++) de fato a
ignorancia (CPGE).

Contudo, ndo houve desanimo, pois a coordenadora pontuou com
veeméncia os ganhos alcangados com a execuc¢do do projeto que foi de ‘“‘favorecer o
bem estar (++) no contexto escolar, consequentemente na sociedade (+++++)
trabalhar o respeito (+) entre as pessoas” (CPGE).

Realizamos, também, entrevistas com uma monitora (MPGE 1) e um
monitor (MPGE 2), do Projeto de “Género e Educacdo” (UNIFAVIP). A MPGE 1,
tinha 20 anos de idade na época da entrevista (2015), mora em Caruaru, ndo tem vinculo
empregaticio, é solteira, agnostica, esta cursando o 4° periodo de Psicologia e participa
do projeto desde a metade do ano de 2015.

O MPGE 2, tem 22 anos de idade, € solteiro, afirma nédo ter religido, é
natural da Cidade de Belo Jardim e residente em Caruaru ha cinco anos. Esta cursando o

6° periodo de Psicologia/UNIFAVIP, é digitador e monitor da Geréncia Regional de
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Educacdo ha trés anos. Participa do projeto de extensdo ha dois anos, dentro do ambito

escolar, mas com a tematica de género e diversidade esta a um ano.

Iniciamos a entrevista pedindo que falassem um pouco sobre o projeto e

perguntamos o porqué de seu interesse e participacao,

que

Bem, o projeto surgiu l& na faculdade como uma (+) como uma opcédo de
abordar outras coisas que ndo estavam dentro da grade. Pra mim (+) foi
essencial nesse sentido, que eu ja tinha interesse pela area de género e ai
quando a coordenadora sugeriu 0 projeto (+) eu me inscrevi pra participar.
(+) mas pela necessidade que eu sabia que existia de discutir género nas

escolas (MPGE 1).

Eu acredito que o debate/todo debate que seja voltado para o ambito escolar
(+) ele contribui para os sujeitos possam refletir sobre as questdes que
perpassam pelo meio social assim como género e diversidade, que ¢ uma

quest&o que (+) de certa forma faz alguns sujeitos sofrerem (MPGE 2).

Sobre a proposta pedagogica do projeto, os(as) monitores(as) responderam

E justamente essa abordagem de género como construgio social para as
pessoas, pra (+) pra os jovens em especifico porque (+) faz parte do
desenvolvimento das pessoas em geral e da convivéncia em sociedade que
eles entendam as diferencas entre os géneros e a possibilidade de ndo existir
necessariamente uma associagcdo com um dos géneros, mas a possibilidade
deles se constituirem como como seres humanos em respeito ao género

qualquer que ele seja ou qualquer que ele nio seja (MPGE 1).

E : Nos aplicamos é :: varios tipos de dinamicas diferenciadas (+)
incialmente pra saber como eles se comportam, pra saber como eles se
comportam de acordo com as dindmicas apresentadas principalmente na
problematizacdo de género e :: ap6s as dinamicas nos tratamos € :: 0sS
assuntos de forma a desconstruir sem necessariamente estarmos presos a um
pressuposto pedagdgico, ndo necessariamente a uma linha certa de raciocinio.
A gente vai trabalhando de acordo com o que vai surgindo dos proprios

alunos (MPGE 1).

Construir espacos de escuta e didlogo com professores, alunos e comunidade
numa perspectiva psicossocial. Promovida com todo respeito sobre a
diversidade (+++++) e a realizagdo de oficinas com professores, alunos e a
comunidade (MPGE 2).

Quando perguntamos sobre as metas, a resposta girou em torno da

“desconstru¢ao”. A monitora alegou que “é o debate a desconstrucéo seria construcao

dessa questdo de género e da questdo do principalmente do preconceito (+) de género

(+) qualquer que seja ele” (MPGE 1).

Perguntamos também, como foi a preparacdo para as atividades do projeto

enquanto formadores(as):
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NGs € :: lemos alguns textos de base com relacdo as nossas dinamicas e as
dindmicas de apoio psicolégico (++) a gente teve alguns textos base
principalmente apresentados pela coordenadora, uma ampla discussdo acerca
de género na na parte tedrica dessa dessa extensdo antes de nos atrevermos a
inserir na pratica e ai a gente discutiu varias das questdes de género, de varios
pontos de vistas diferentes, de tedricos diferentes e de (+) ponto de vista
social, sexualidade, género, todas essas coisas (MPGE 1).

Quando perguntamos sobre a execucdo do projeto junto as escolas, a
monitora ressaltou a mesmo aspecto citado pela coordenadora em relagdo a resisténcia

oferecida pela Secretaria de Educacéo do Municipio de Caruaru:

Esse projeto foi iniciado recentemente e ai devido a isso a gente teve um
problema na execugdo dele onde a escola do municipio em que iriamos
também fazer parte recusou o projeto, sentiu que ndo era hora de abordar o as
questfes ainda. Entdo, nés conseguimos essa abordagem aqui na escola, que
é uma escola estadual, ndo é municipal. A gente ja tava tentando nas duas
escolas, municipio e estado. Ai na do estado felizmente ocorreu tudo certo.
Ai 0s extensionistas se dividiram em duplas ou trio e nds nos adaptamos na
verdade a forma que a escola é :: disponibilizava os alunos porque
incialmente era pra ser trabalhado com todos os alunos do ensino médio,
inclusive do 3° ano do ensino médio, s6 que : é : devido a aos problemas de
adequacdo de tempo desses alunos principalmente pelo vestibular e essas
outras coisas e projetos € :: nés so tivemos disponibilizado as turmas de 1°
ano e ai a gente se adequou dividindo essas turmas em varios grupos de oito
pra qual ficaria responsavel uma dupla ou um trio (MPGE 1).

Ao término da entrevista, os/as monitores/as falaram sobre a experiéncia

mais marcante na execucao do projeto:

E compreender que é alguns dos alunos ja tem uma visdo bem ampla em
relagdo a género e, principalmente, em relacdo a desconstrucdo desse
preconceito. Eu eu ndo imaginava realmente que a gente fosse encontrar é (+)
pessoas tdo mente aberta e tdo envolvidas nessa questdo de género como nés
encontramos também. Isso foi uma experiéncia bastante gratificante (++) e
muito positiva saber que essas pessoas tao influenciando as outras pessoas a
sua volta e apresentando essa questdo também pros outros (MPGE 1).

Eu acho que a participacdo dos alunos diante da tematica (+) proposta.
Porque eles se dispuseram a (+) participar dos encontros e refletirem sobre
género (MPGE 2).

Também citaram as experiéncias negativas:

Acho que foi esse problema de ndo poder abordar todos os alunos de ensino
médio (++) porque é uma questdo muito importante pra que seja s6 abordado
com (+) uma turma especifico por exemplo, com uma série em especifico.
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Acredito isso deveria ser abordado por todas as séries e ndo necessariamente
somente no ensino médio (MPGE 1).

Eu acredito que (+) a dificuldade de acesso no espago escolar. As pessoas que
seriam responsaveis (+) por este espago (+) alguns professores e gestores
(MPGE 2).

Também, discorreram sobre os principais obstaculos que enfrentaram na

execucgédo do projeto:

A questdo de que (+) muitas pessoas em geral acreditam que ainda nédo estdo
prontas (+) pra ouvir falar sobre género, como se isso fosse uma coisa tdo
estranha (+) quando na verdade é uma coisa tdo intima (+) e as pessoas ainda
acreditam que isso é uma coisa muito distante. Acho que é um (+) um tanto
de receio talvez, elas tém medo de falar sobre isso (+++) tem medo de de
parecerem estranha pras outras pessoas eu acho (MPGE 1).

Eu diria que basicamente um dos (+) uma das problematicas que eu consigo
perceber até chegar na escola e debater género é justamente a impossibilidade
do acesso a escola. A escola que deveria ser um espaco para todos acaba ndo
sendo (+) na sua realidade. Existem profissionais que barram a a / certas
discussdes no espaco escolar (MPGE 2).

Durante as entrevistas, solicitamos aos/as agentes institucionais do Projeto

“Género e Educacdo”, da UNIFAVIP, que dissessem o que vinha & mente ao ouvirem as

seguintes palavras: Género, Mulher, Feminismo, Violéncia contra mulher, Violéncia de

género, Lei Maria da Penha, Educacdo, Escola, Juventude, Sexualidade. No quadro 7,

apresentamos uma sintese das respostas dadas.

QUADRO 7 — Respostas dos/as agentes institucionais do Projeto “Género e Educacdo”,
da UNIFAVIP, na técnica de Associacdo livre realizada durante a entrevista.

AGENTES INSTITUCIONAIS DO PROJETO “GENERO E EDUCACAO”

PALAVRA
CPGE MPGE 1 MPGE 2
GENERO Condicéo Papel social Reflexdo
MULHER Ser Construcéo de género Sujeito de possibilidades
FEMINISMO Fer(rllzf)mo Problematizacéo e discusséo de Aspectos (+) aspectos da
e assuntos importantes mulher e do ser humano
Classificacao
VIOLENCIA Intolerancia Um dos:: tipos (+) de violéncias Deve ser combatida

CONTRA

que precisa ser combatido
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MULHER

VIOLENCIA DE
GENERO

Falta de respeito

Outro dos tipos de violéncia que
precisa ser combatido (+) que se
assemelha / como é que eu posso
dizer? Se assemelha a violéncia
contra a mulher. Também ta la e
que precisa ser combatido com
tanta urgéncia quanto a prépria
violéncia contra a mulher.

Devemos refletir sobre estes
aspectos que estdo presentes
na sociedade também

LEI MARIA DA
PENHA

Um marco

Hun (++) protecéo eu diria

Protecdo...protegédo contra a
mulher / com a mulher

EDUCACAO

Educacédo (+++)
necessario

Construcédo

Conhecimento

ESCOLA

Fundamental

Base

Espaco para todos

JUVENTUDE

Decisdo
((Respiro
fundo))

Deixa eu ver como é que eu posso
falar sobre isso ((apresentou
risos)). E uma (+) FASE que
precisa ser (+) é / como é que

posso dizer? Revista socialmente.

Ela precisa ser melhor trabalhada

e ndo tratada como uma
aborrecéncia (+) por exemplo.

Liberdade de expressdo

SEXUALIDADE

Afeto

E :: algo que precisa ser
problematizado também.
Atualmente é muito estranho falar
sobre isso (+) é muito muito tabu
falar sobre isso, precisa ser
desconstruido também.

Faz parte de nds

3.3.2. O Projeto do LAPOS

Nesta subsecdo, apresentamos as falas dos/as agentes institucionais do

Projeto ligado ao Laboratorio de Praticas Psicoldgicas e Organizagdes Sociais (LAPOS-

UNIFAVIP), cujo titulo é “Projeto de acolhimento e acompanhamento psicossocial a

mulheres vitimas de violéncia sexista, a autores de violéncia, aos policiais e a

comunidade”. A primeira entrevistada foi com a coordenadora do projeto (identificada

pela sigla CPL). Também, conversamos com duas monitoras (MPL1 e MPL2).

A coordenadora do Projeto LAPOS, reside em Recife, mas trabalha em

Caruaru ha seis anos. E casada, catélica, fez a graduacio em Psicologia, na Faculdade
de Filosofia de Recife (FAFIRE) e o Mestrado em Psicologia na UFPE. Trabalha na

UNIFAVIP desde 2009 como Professora e supervisora de estagio, no departamento de

Psicologia.
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Iniciamos a entrevista solicitando informacfes a respeito do projeto. A

entrevistada explicou que o LAPOS, funciona desde 2008, por iniciativa de outras duas

professoras que sdo supervisoras de estdgio do Curso de Servico Social e através da

articulacdo, na época, com a Delegada de Policia, as professoras comecaram a levar

os(as) estagiarios(as) a delegacia para realizar plantdo psicoldgico e, a partir dai, as

professoras tentaram ampliar as acGes do projeto. Foi, entdo, que em 2010, foi

oficializado o convénio do LAPOS com a prefeitura, através da Secretaria Especial da

Mulher de Caruaru.

da parceria com a Secretaria da Mulher é que a gente esta chegando em um
momento em que a gente definiu que a nossa bandeira de intervencéo entre o
semestre passado e esse vai através do projeto Maria da Penha vai a escola,
mas o LAPOS é um um projeto de acolhimento, intervencdo (++) as
mulheres vitimas de violéncia, homens autores de violéncia e aos aos
policiais e a comunidade, entdo a gente trabalha em uma perspectiva de
enfretamento da violéncia, vendo a violéncia como esse elemento mais amplo
tentando atingir todos os atores. A Lei Maria da Penha vai as escolas entra
exatamente no nosso eixo da comunidade em que a gente tem o intuito de
fazer acOes de carater preventivo junto a instituicfes da propria comunidade
desde trabalhos destinados a associa¢8es de moradores as escolas (CPL).

A proposta pedagogica do projeto foi “convocar os alunos de psicologia a

desenvolver prdticas interventivas de enfrentamento a violéncia contra a mulher” €

seus objetivos foram

criar e favorecer a formacdo de profissionais, porque isso é um projeto de
extensdo, é favorecer que a formacéo dos profissionais de psicologia tenham,
é:: recursos técnicos, éticos de desenvolver agBes de enfrentamento da
violéncia doméstica contra a mulher (CPL).

Sobre as praticas pedagdgicas desenvolvidas, a coordenadora afirmou que

sdo realizadas pelos(as) alunos(as), a partir do quinto periodo e que hd uma parceria

com a Secretaria da Mulher:

A gente tem uma parceria com a prefeitura através da secretaria da mulher,
da delegacia e inicialmente era com o 4° batalhdo porque a gente também
pensava em fazer uma intervencdo com os policiais, mas:: terminou que 0s
policiais ((inaudivel) intervengdo na prdpria delegacia, entéo, eu diria que na
execugdo, no fazer do projeto de fato nossa parceria € mesmo com a
Secretaria da Mulher e com a delegacia (++) é por onde séo viabilizadas

nossas intervencdes (CPL).

As préticas pedagdgicas sao aplicadas nas escolas da seguinte forma:
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A gente chega na escola com:: tentando trazer a reflexdo de que a gente
compreende a violéncia nessa perspectiva mais ampla, ndo como um ato, mas
como um processo que é sécio-historicamente construido. E a gente ver a
escola como um local que é privilegiado para trazer essa discussdo levando
em consideracdo / a gente 0 0 o Ultimo trabalho que a gente fez a gente pegou
os alunos do segundo e terceiro ano e ai um dos nNOss0s argumentos €, esses
alunos ja estdo desenvolvendo, ja ja vivem relagdes afetivas que ja podem
esta impreguinadas pela violéncia e a a nossa proposta é convida-los a refletir
né sobre essas discussdes de género e como isso tem um impacto direto nas
préticas cotidianas deles desde um relacionamento, a convivéncia com as
meninas, a propria convivéncia entre os meninos. E e ai vendo a escola como
local extremamente privilegiado para isso, considerando que a escola é
formada por pessoas e quando a gente vai discutir género, a gente vai discutir
pessoas, né (CPL).

A propria coordenadora e mais uma outra professora do curso de Psicologia,
sdo as formadoras do projeto, que durante seis meses oferecem uma formacdo aos
alunos(as) extensionistas, que em seguida se chamaram de monitores(as) e levaram a

discusséo para a escola

E :: n6s (++) utilizamos os seis primeiros meses do projeto para implicar os
alunos extensionistas com a discussdo de género, com a discussdo de
violéncia, os marcos legais dessa dessa luta e depois desses seis primeiros
meses os alunos eles elaboram as oficinas e executam nas escolas (CPL).

Os(as) alunos(as) extensionistas passam dessa forma a ser chamados de
monitores(as) e foram preparados para atuar na escola. E importante ressaltar que a
terceira versdo do Projeto Lei Maria da Penha vai a Escola, no ano de 2015, foi a
primeira experiéncia daqueles(as) monitore(as) sendo, portanto, também, a primeira
edicédo do Projeto LAPOS na escola. De acordo com a entrevistada, os(as) monitore(as)

agiram sob a seguinte orientacao

Os alunos passam um ano no projeto. Os primeiros seis primeiros meses a
gente faz s6 de investimento tedrico-pratico porque a gente ndo s6 discute
texto como a gente aplica dindmica entre a gente, realiza visitas e algumas
parcerias até com a propria Secretaria que vem e da algumas palestras. A
gente pensa que os alunos, o aluno ndo pode sair da sala de aula e cair (++)
na escola para fazer uma intervencdo nesse sentido. Precisa estar
sensibilizado e implicado com as discussfes de género. Entdo, a gente passa
seis meses, antes do aluno ir para a escola, refletindo sobre as as questBes
tedricas da da discussdo de género e da violéncia doméstica contra a mulher
(CPL).

Assim, no ano de 2015, o Projeto LAPOS, na sua primeira edicdo,

contemplou estudantes do ensino médio de uma escola da rede estadual de Caruaru,
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nessa edicdo foram quatro encontros organizados, sendo cada encontro com uma turma

diferente

a gente so fez um né. Os alunos iam para um grupo e faziam oficina e depois
ia para outro grupo e fazia / e agente esta pensando cada grupo realizar duas
intervencdes para ver as reflexdes acerca da primeira, ta ai a gente esta
pensando nisso (CPL).

A coordenadora entende que as parcerias podem ser ampliadas. Diz que
além da escola contemplada, da Secretaria especial da Mulher e da Delegacia, acha que
podem ser convidados/as, também os(as) estudantes do Curso de Direito:

Eu acho que agora as escolas que aceitam o projeto tornam-se parceiras né.
E:: eu acho que a gente pode até dizer que através desse encontro hoje (++)
um / nessa roda de dialogo que eu acho que o curso de Direito torna-se um
parceiro né para gente pensar tanto a formacéo dos alunos como pensar um
engajamento dos estudantes de Direito para realizar essas oficinas também
(++) e as nossas parcerias da Secretaria da Mulher e Delegacia (CPL).

Uma fala da coordenadora do projeto LAPOS sobre as parcerias
estabelecidas nos chamou bastante atencdo, pois quando perguntamos se havia parceira
com a Secretaria da Educacédo, a coordenada mostrou desconhecimento e falou que se

houvesse, seria por meio da Secretaria Especial da Mulher,

Eu acho que através da Secretaria da Mulher né. Eu acho que através da
parceria da Secretaria da Mulher com a Secretaria da Educacdo a gente
chegou la né (CPL).

Esta fala da coordenadora do Projeto LAPOS, corrobora com o0 que
apresentamos no inicio da nossa analise, ao observar que ao invés da Secretaria
Municipal de Educacéo se interessar em promover uma agao articulada com a Secretaria
da Mulher, desenvolveu uma postura de resisténcia, alegando como justificativa a
posicdo dos agentes legislativos de excluir a temética de género do Plano Municipal de
Educacdo em 2015.

Quando perguntamos sobre os principais obstaculos enfrentados pela
execucdo dos projetos nas escolas, a coordenadora disse que ndo houve nenhum, exceto

das acdes nas delegacias

Olhe eu ndo senti nessa primeira edicdo, nesse primeiro momento em que a
gente esta reorganizando a a a propria bandeira, né, do projeto que a Lei, a
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Lei Maria da Penha vai & escola se transforma em uma bandeira de
intervencdo do LAPOS. Nesse primeiro momento, eu ndo senti nenhuma
dificuldade. No que se refere ao LAPOS com relacdo a:: ao trabalho com
homens autores de violéncia /esse / a gente tem sentido uma reserva tanto do
movimento feminista quanto da delegacia (CPL).

Finalizamos a entrevista perguntando sobre quais os principais ganhos na

execucdo do projeto:

Eu acho que é :: uma uma PEDAGOGIA DA ESPERANCA, né. Eu acho que
esse trabalho da gente é uma pedagogia da esperanca. E acreditar de fato que
a gente pode construir uma sociedade diferente né para as mulheres e para 0s
homens e para a VIDA das pessoas (CPL).

Realizamos, também, a entrevista com as duas monitoras do Projeto
(“MPL1” ¢ “MPL2”). A MPL1 tem 22 anos, é solteira, ndo possui religido, é natural de
Coldnia Leopoldina/UNIFAVIP. A MPL2tem 25 anos, é solteira, catélica, natural da
cidade de Bezerros/PE, onde reside, ndo tem vinculo empregaticio e é aluna do oitavo
periodo do curso de Psicologia/UNIFAVIP. Ambas participam do projeto desde o
quinto periodo da graduacéo.

Iniciamos a entrevista perguntando sobre o objetivo do projeto e segundo as

monitoras

0 objetivo do projeto é o acompanhamento, o acolhimento e
acompanhamento de mulheres vitimas de violéncia sexista e aos autores de
violéncia, a comunidade, aos policiais e agora estamos com um :; um novo
projeto de ir as escolas fazer oficinas com os alunos. E :: fiz o estagio em ::
(+) intervengBes clinicas em situacBes de crise e estou no estagio de
Psicologia Social no momento (MPL1).

— E iz de :: (++) conscientizar e :: a proposta de prevencdo (MPL2).

Pedimos que as monitoras falassem um pouco do projeto do LAPQOS, desde

0 seu inicio em 2010/2011 e como elas passaram a participar do projeto

A principio, oficinas com introducdo da tematica de violéncia doméstica,
violéncia de género, € :: Lei Maria da Penha, (+) e depois fomos subdivididas
pelas areas de atuacdo (+) e eu fui pra delegacia da mulher prestar plantdo
psicoldgico as mulheres vitima de violéncia. Assim, (+) entrar em contato
com o sofrimento do outro ja é complicado e uma mulher que acabou de ser
agredida é mais (+) complexo ainda, é extremamente enriquecedor. E :: me
encantei pelo projeto desde o inicio, tanto que (++) terminei a cadeira de
extensdo que é obrigatdria, eu resolvi continuar como voluntaria e acabei
pegando monitoria. E (+++), vocé :: vocé ver de tudo na delegacia, o
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atendimento acaba ndo sendo s6 as mulheres vitima de violéncia, mas
também aos familiares dela. Os :: os discursos que nés vemos frequentemente
dos policiais com relagdo a :: ao trabalho feito por eles é que eles estdo
enxugando gelo porque muitas mulheres chegam la pra denuncia, que é no
periodo que ocorreu a violéncia, porém depois (+) na maioria muitas vezes
voltam a fazer as pazes com os maridos e vao a delegacia retirar a queixa e 0s
policiais ndo (+) ndo se sentem satisfeitos porque acham que o trabalho deles
foi feito em vdo. E um discurso recorrente deles (MPL1).

Eu comecei no quinto periodo (++) e de inicio ndo foi minha, minha primeira
opcéo de extensdo. Eu gosto de falar isso porque eu pensava em fazer na area
hospitalar parto humanizado, s6 que ai foi selecdo, tal e ndo teve como eu
ficar porque foram oito vagas e ai a segunda op¢do foi o LAPOS. Eu ja
achava muito interessante, sé que eu queria da prioridade ao parto
humanizado pra depois passa por essa experiéncia. Dai foi feita a selecdo
também e eu comecei no quinto periodo e eu comecei porque me chama
muito atencdo porque eu ja em muitas reunifes aqui, € um assunto que é
muito curioso ainda, gera muita polémica ainda, tem muita coisa pra
desconstruir e eu:: / 0 maior exemplo que eu tenho é na minha casa que séo
pessoas totalmente resistentes, era no inicio e tal. Eu ndo tinha muito espago
pra conversar sobre isso, sobre género. Violéncia era uma coisa que / a visdo
que pelo menos a maioria da minha familia tinha era que se a mulher apanha
é porque ela gosta e tal. E eu sabia que ndo era por ai. Eu sabia que nesse
espaco da extensdo era onde eu podia colher informagdes e poder construir
também, é:::: contribuir pra o projeto e trazer trazer pra minha realidade
também (MPL2).

Perguntamos sobre a proposta pedagdgica do projeto e as monitoras

responderam que

E :: (++++) além de, de ser um projeto cientifico, é mais de de fazer com que
os alunos entrem em contato (++). Entrem em contato com essa realidade
com esse sofrimento que emerge porque o LAPOS é (++) tem uma
perspectiva fenomenolodgica existencial (++) e é de colocar o extensionista
em contato com esse sofrimento que emerge, essa demanda ai que emerge

(MPL1).

a proposta de prevencdo também porque a maioria das pessoas quando
quando se fala no LAPOS, quando se fala nesse projeto pensa logo na
delegacia (+) e ai é:: eu acho que muita muita pessoa, muita gente pensa que
& s6 esse trabalho na delegacia de fazer acolhimento das mulheres, mas muito
além disso. E :: um trabalho de prevengo com / tinha, mas ndo tem mais. Era
um projeto que tinha uma um eixo na na, no morro Bom Jesus que :: era com
as mulheres (++) e era um trabalho preventivo que era feito na praca ali do
morro, uma praga l& na comunidade mesmo. Elas iam para as casas das
pessoas conversar com as mulheres, de conscientizar, de alertar, de de falar
sobre os direitos que elas tem (+++), entdo é um projeto de:: prevencdo,
conscientizacdo, desconstrucdo, de tudo que envolve a questdo de género,
violéncia doméstica e :: na delegacia no caso é:: 0 que a gente trabalha I3, €
fazer o acolhimento da mulher que chega I4, que é vitima de violéncia, 0s
familiares também porque a gente sabe que a violéncia num num vai direto
pra mulher, ndo € so ela que sofre, toda a familia, toda as pessoas que que
convive com ela, entdo a gente acolhe tambhém qualquer pessoa que tiver com
ela e os agentes também porque / Eu achei até curioso quando eu cheguei na
extensdo, quando falaram dos agentes, até eu fiquei assim, ndo por que eles
precisam? Mas é:: justamente por ndo ter essa visdo que a gente tem (+) é :
enquanto estudante de Psicologia de que todo mundo ta envolvido e de que a
mulher ndo apanha porque ela quer. Ela ndo, ndo passa um tempéo casada
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apanhando e tal, ndo é porque ela gosta, porque ela quer e ela ndo consegue
sair daquilo. E os agentes, eles ndo tém essa visdo, ndo tem essa sensibilidade
de de acolher a mulher. Eles véo la pra fazer a parte (++) mais :: juridica sei
& como fala isso. Ele vai 14 pega a mulher e atende pra fazer todo um
procedimento dentro da delegacia , s6 que (+) quando a mulher chega 14 e
encontra uma extensionista, que quando ela consegue falar sobre o que ela ta
sentindo, as dores e tal (++) ja ja, ela ja fica aliviada de certa forma e algumas
vezes ela nem quer mais da procedimento aquilo, porque:: porque ela acha
que quando sair dali ndo vai ter como, ndo vai ter como a realidade dela, ela
vai ter que voltar pra casa, ela ndo tem como sair daquele casamento e ai:: 0s
policiais ficam é:: eles se sentem uns bestas assim (+) € um trabalho de
enxugar gelo, eles fazem falam muito e que vai la presta servico e a mulher
desiste e vai voltar pra casa pra apanhar, entdo ela ndo quer ajuda realmente,
ela ndo quer ajuda. Ai eles se sentem meio que (+) indteis alguma algumas
vezes. O plantdo na delegacia ocorre justamente pra ouvir qualquer
sofrimento de qualquer pessoa, ndo s6 da da mulher, mas dos agentes
também (MPL2).

O publico alvo, segundo as monitoras, s&o

as vitimas de violéncia, (++) os autores (+++) os policiais, a comunidade (+)
e agora alunos de ensino médio (MPL1).

Na, no caso na delegacia, as mulheres (++) que é a maioria dos atendimentos
que sdo feitos 14 sdo de mulheres vitimas de violéncia (+) e com esse projeto
agora que foi desenvolvido por essa por essa, essa hova turma da escola seria
(+) os adolescentes (MPL2).

Sobre as préaticas pedagdgicas, perguntamos quais foram, como foram

selecionadas e de que forma foram trabalhadas

E :: estudamos a Lei Maria da Penha porque tinhamos que tinhamos que ter a
nocdo do do que diz a Lei até até pra da informes as vitimas durante o
atendimento, pra saber como funciona, quais delimitagdes que teriamos. E ::
lemos sobre grupo operativos pra :: e terapéuticos reflexivos pra irmos tanto
fazer grupo com os autores 14 no ((parte sem possibilidade de transcri¢do))
pra discutir com eles masculinidades, como também pra ir as escolas fazer as
oficinas, sdo basicamente isso (MPL1).

Foi dividido é :: com orientagdo das supervisoras, elas : orientaram pra que a
propria equipe, as extensionistas se dividissem em grupos e fizessem o
planejamento das atividades. E:: pensar num projeto de conscientizago :: e
desconstrugdo e tal. E dai :: ai elas teriam que pensar nas atividades que
seriam desenvolvidas na escola. Dai toda semana antes de aplicar essas
atividades de intervencdo nas escolas, elas apresentavam aqui 0 grupo que
iria na semana. Apresentava pra todo o grupo como seriam feitas essas
atividades e ai com orientacdo das supervisoras elas iam meio que ajustando
e dando orientagdo (MPL2).

Em concordancia com a fala da coordenadora do projeto, as monitoras
disseram que a formacéao dos(as) alunos(as) monitores(as) aconteceu durante seis meses,

sendo encontros semanais com duas horas de duragéo
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E :: quando entramos (+) no ano passado foram seis meses de teoria. Toda
quinta-feira. E enquanto ainda viamos a teoria ja no final. Era de cinco as
sete. Eram duas horas (MPL1).

Desde o inicio a gente tem um embasamento tedrico desde o inicio da
extensdo, quando comecei como extensionista. Realmente no quinto periodo
a gente toda semana na supervisdo, na quinta-feira a gente discute assunto
sobre género. Das quintas-feiras, das 17h as 18h-18h 30 min, depende da
discussdo também porque a gente tras textos. As supervisoras, (+) de inicio
com a parte tedrica é:: nesse espago que:, Que a gente pega como
embasamento que é:: trabalhando sobre:: a Lei Maria da Penha, questdes de
género, sexualidade, violéncia, isso com textos, livros, apostilas. Entdo a
gente tem uma parte reservada na xerox, um material especifico pra isso, pra
estudar e ai: é:: ndo s a pratica, mas esse embasamento tedrico realmente
que elas disponibilizam (MPL2).

De acordo com as monitoras, 0s principais obstaculos enfrentados na

execucdo do projeto nas escolas foram:

Acho que :: no projeto nas escolas nem tanto, acho que o maior desafio foi
aqui na sala de aula, na supervisdo. Quando as extensionistas souberam que
iriam para as escolas elas desanimaram (++) e :: 0 desanimo passou também
(+) para as supervisoras, para 0s monitores e :: Porque ndo iam mais para a
delegacia. Foi bem sentido (+) falta de interesse que s6 surgiu quando a as /
quando foi dito que as oficinas seriam realizadas. Foi a maior dificuldade
para poder iniciar (MPL1).

E:: eu diria que foi surpreendente esse projeto que a gente aplicou, que a
gente desenvolveu nas escolas porque de inicio teve uma resisténcia muito
grande, eu achei do grupo pela frustagdo / Grupo daqui das extensionistas
porque como eu falei no inicio quando a gente pensa no LAPOS a primeira
coisa que na cabega é delegacia, entdo eu acredito que pra maioria das
meninas, acredito que a intencéo era ir pra delegacia e:: teve essa frustacdo e
tal e uma certa resisténcia quando a gente pensou em desenvolver esse
projeto nas escolas, mas foi muito, MUITO, muito, MUITO IMPORTANTE.
Eu acho que € por ai mesmo que a gente deve comecar. Acho que ¢ essencial
esse trabalho nas escolas, que é espago que a gente tem pra construir e
desconstruir com esses alunos. E é:: uma, mais uma possibilidade que a gente
tem de discutir sobre o assunto e de ndo chegar é:: porque na delegacia é: um
trabalho direto com as mulheres j& vitimas de violéncia na escola é um
trabalho de prevengdo, entdo eu acho que é fundamental também (MPL2).

Uma das monitoras relata que a falta de organizacdo por parte das escolas

para receber o projeto foi um aspecto que prejudicou a extensédo da acao.

Experiéncia negativa eu acho que (+) foi (+) um pouco, um pouco de
desorganizacdo por parte da instituicdo na hora de nos oferecer o espago e 0s
alunos. No primeiro dia tinha uma sala de aula certa, reservada, mas no
segundo e no terceiro ficou uma coisa meio que desconexa. E no segundo
encontro eles disponibilizaram uma sala maior, mas ndo nos disponibilizaram
alunos. Indicaram pra pra irem pra ser proximo acho que ja tinham sido
liberados, entdo ficaram voluntarios. Isso foi bom, mas muito reduzido,
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(+++) a a expectativa seria de um nimero maior até pelo tamanho da sala
(MPL1).

Outro aspecto que vale a pena ressaltar, diz respeito a observacdo da MPL2
em relacdo a resisténcia dos/as estudantes em refletir sobre género e violéncia de
género, mostrando que tal aversdo ndo esté ligada a um aspecto puramente geracional —
onde atribui-se a geragbes mais velhas a limitacdo em pensar sobre o tema — mas a
negligéncia da educacdo escolar em proporcionar oportunidade de tratar do assunto de

forma séria e comprometida com principios de justica social.

((Respiro fundo)) E (++) Eu acho, eu :: andei pensando sobre isso esses dias,

também, por essa experiéncia da escola e eu acho que foi meio que uma
frustagdo, mas até entendo. Dai:: eu vejo pro lado negativo também. A
resisténcia que ainda existe de muitos alunos, de muitos adolescentes de falar
sobre isso. E :: eu acho que é mais compreensivel se a gente for pensar no ::
nas pessoas mais velhas assim, tipo meus pais, meus avos falarem sobre esse
assunto porque era uma sociedade muito mais machista, acredito. Hoje em
dia ja tem melhorado em alguns pontos, sé que eu vejo que nas escolas
também, os alunos tém muita resisténcia ainda pra falar sobre isso. Eu acho
gque um ponto negativo, assim, é justamente por ndo ter muito essas
atividades nas escolas e :: sei 14, acho que isso alimenta, s6 vai fechando
alids:: essa, essa oportunidade, a oportunidade que eles tem que ter pra
discutir sobre isso (MPL2).

Em contraponto, as monitoras também apresentaram relatos das

experiéncias positivas que mais marcaram a execucao do projeto

E :: ver como, como os alunos se implicaram com a temética, como se
permitiram / quando vieram construir conhecimento conosco, mas, também
estavam dispostos a desconstruir o que, o que eles j& sabiam (MPL1).

Trabalhando com esses alunos e nesse / esse trabalho de desconstrucéo, a
gente ta fazendo uma intervencgéo de forma preventiva também porque se eles
tém oportunidade de discutir isso, se a gente vai ouvindo deles também,
como é que eles pensam, € :: como ¢é a realidade deles, qual é a ideia que eles
tem sobre género, sobre violéncia. Isso de alguma forma é uma maneira de
intervencdo pra que ndo, ndo gere tanta violéncia, pra que sejam
desconstruidas essas questdes sobre género pra que ndo, ndo chegue ao ponto
de um deles por exemplo chegar a precisar do servigo da delegacia, alguma
menina (+) precisar disso (MPL2).

Na avaliagdo das monitoras, os principais ganhos alcancados com a

execucgéo do projeto na escola, foram

Esse novo contato (+) com um :; (+++) é mais um grupo a ser trabalhado né?
N&o s6 vitimas, nem agressores, nem policiais, sdo pessoas que podem (++)
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nem viver com esse contexto, mas que acabam podendo trazer contribuicdes
pra construgdo de conhecimentos (MPL1).

O principal ganho é a oportunidade de construir com os alunos das escolas.
E:: essa questdo de género, de violéncia que ainda n&o é muito discutido, que
ainda tem que ser trabalhado, tem tem que haver uma preven¢do maior, um
trabalho de conscientizagdo. O maior ganho é realmente de aprender, de /
porque quando a gente vai pra l4 como extensionista, é: eles podem achar, os
alunos podem achar que a gente ja sabe de tudo sobre género e sobre
violéncia e que a gente vai passar aquilo e tal, mas a gente aprende muito,
MUITO MESMO (MPL2).

Para finalizar esta secdo sobre o Projeto do Laboratorio de Praticas
Psicologicas e Organizacbes Sociais (LAPOS), apresentaremos a seguir o quadro 8,
com a sintese das respostas dadas pelos/as agentes institucionais na técnica de

associacéo livre.

QUADRO 8 - Respostas dos/as agentes institucionais do Projeto do LAPOS, da

UNIFAVIP, na técnica de Associacdo livre realizada durante a entrevista.

PALAVRAS CPL MPL 1 MPL 2
Género Pessoas Sobre género (++) construcéo de valores Construcéo

social

Mulher Direito Mulher (++++) Vejo muito hoje como como uma Forca

construgdo do que a sociedade quer que a mulher
seja e (+++) que muitas vezes (( Parece ser: a
limitava)

Feminismo Luta Luta por direitos iguais pra ambos (++) é :: 0s sexos Atitude
onde a delimitacdo bioldgica ndo vai afetar a forma
de ser (++) do do sujeito.

Violéncia Luta Muito relacionada a (+) essa, essa heranca patriarcal Sofrimento
contra e machista que :: a mulher tem que ser submissa e ::
mulher que coloca essa mulher fazendo com que ela aceite
(+) muitas vezes ser agredidas.
Violéncia de Morte de Relacionada também (+) a :: essa questdo patriarcal Duvidas
género mulheres de que :: de que homens séo superiores as mulheres e

mais uma vez eles tentam (+) diminuir a mulher pelo
simples fato de que elas ndo tém :: um (+) pénis, ndo
sdo tdo potentes fisicamente quanto eles.

Lei Maria Conquista Um :: uma avanco, né? Que vem (+) que vem Essencial
da Penha quebrar um pouquinho com essa padronizagéo muito
/ um avango muito importante na verdade, uma vez
que tantas outras mulheres foram agredidas e ficou
por isso mesmo como se nada tivesse acontecido.

Educacéo Luta E :: (Parte sem possibilidade de transcrigio)) A Base
educagdo, a educacdo é formadora de opinides e
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muitas vezes deixa de ser (++) ndo por medo de
ousar, mas por :: por ser limitada a ndo fazer.

Escola Acesso Uma formadora de opinifes, mas que :: estd limitada | Possibilidades
ao que :: 0s governantes querem que sejam passado
aos alunos.
Juventude Forca Aqueles tém o potencial de de de fazer a mudanca Aprendizado
acontecer
Sexualidade Energia Sexualidade € :: (++) formas de ser (+) no mundo Duvidas

3.3.3.Conclusdes

Vimos no decorrer das entrevistas, em especial quando foram citados 0s
desafios e obstaculos durante a implementacdo do projeto, que os discursos apontam
para o surgimento de varias frentes de resisténcia ao Projeto “Lei Maria da Penha vai a
escola”, entre elas, se destaca a da Secretaria de Educacdo Municipal de Caruaru. Um
aspecto interessante € a resisténcia apresentada pelos(as) proprios(as) monitores(as) do
projeto do LAPOS quando souberam que iriam para as escolas, pois sua vontade era de
participar do projeto junto as delegacias. Também, fica evidente, a resisténcia
apresentada pela gestora da Escola B, que acaba por se refletir na resisténcia por parte
da escola B de forma geral, manifestada pela falta de organizacdo da mesma — sala
inadequada, ndo selecdo e falta de interesse dos(as) estudantes — para recepcionar o
projeto, como enfatizado pela MPL 1 e pela MPL 2.

Assim, ao realizar nossa pesquisa, observamos que a implementacdo do
Projeto “Lei Maria da Penha vai & Escola” se da num contexto de elaboracdo discursiva
em disputa, que exige movimentos de deslocamento e ressignificacdo do curriculo
escolar, onde ha uma necessidade de vivéncia das discussdes de equidade de género
para além do aspecto conteudista, exigindo da escola, entdo, um processo, que na
maioria das vezes, acontece num espaco conflituoso, quando néo contraditério.

Nesse processo de deslocamento e insercao de novos debates e promocao da
equidade de género no ambito escolar, € necessario pensar, vivenciar, sobretudo
subverter, contestar, desafiar essa ldgica e investir, segundo Louro (2014), em novas
praticas pedagogicas, em novas perspectivas tedrico-metodoldgicas, que apontem para o

enfrentamento e/ou a superacdo das desigualdades de género na Educacéo.
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Para Aura Ramos, o caminho é pensar a escola como espaco da diferenca e
ndo como vetor de uma ideia de igualdade sustentada no primado de iguais que
eliminam e/ou absorvem o diferente (RAMOS, 2011, p. 71). Segundo a autora, € de

crucial importancia reafirmar

uma compreensdo da escola como entrelugar de cruzamento de diferentes
sujeitos, portadores de diferentes razbes epistémicas, hegemonicas e nao
hegemdnicas, construtores de conhecimentos que se hibridizam produzindo
novos saberes e sensibilidades sobre o mundo e nossa relagdo com ele — uma
producdo permeada pelo conflito inerente a todo processo politico de luta
hegemdnica -, propomos uma aproximacdo quanto a funcdo da escola que
tenha como eixo o processo de producdo cultural em torno do qual diferentes
sujeitos possam imprimir a marca da diferenca que negociam (RAMOS,
2011, p. 79).

No que diz respeito ao conceito de género, percebemos que sdo discursos
ndo homogéneos e por vezes incoerentes, pois em cada documento hd uma abordagem
diferente. Os documentos da Secretaria Especial da Mulher/SEC e dos projetos
parceiros (Projeto Género e Educagéo e Projeto do LAPOS) fazem uso de discursos
institucionais que dialogam com os discursos oficiais, com as politicas publicas. Ha nos
extratos das entrevistas a mesma evidéncia de discursos ndo homogéneos e por vezes
incoerentes.

No que diz respeito a nocdo de violéncia de género, observamos que tanto
os documentos, quanto os/as agentes entrevistados(as) dialogaram principalmente com
as trés primeiras das quatro diferentes correntes tedricas de género que discorremos na
nossa fundamentacdo tedrica: 1) percebem o fenbmeno como decorrente
exclusivamente da dominacdo masculina sobre a mulher (CHAUI,1985); 2)
compreendem a violéncia como expressdo da dominacdo patriarcal e a mulher como
vitima do controle social e da logica do mercado (SAFFIOTI,1987); 3) explicavam a
violéncia como uma modalidade de comunicacdo entre parceiros (GREGORI,1993). A
reflexdo sobre a categoria “género” como elemento constitutivo das relagdes sociais e
de poder, defendida por Scott (1989) e adotada como referencial nesta pesquisa é
pouquissimo abordada nos documentos e entrevistas analisadas.

Observamos ainda que, independente da corrente tedrica de género adotada,
a mulher é sempre tomada como a vitima e 0 homem é sempre apontado como 0
agressor, pois a violéncia de género colocada pelos documentos e pelos agentes é
defendida como violéncia contra a mulher e ndo como uma violéncia decorrente das

relacOes de género historica e culturalmente estabelecidas.
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Ja em relagdo ao enfrentamento a violéncia, observamos que o0s trés
documentos (os dois primeiros, explicitamente, e o terceiro, implicitamente) defendem
que se trabalhe coma metodologia da desconstrucdo dos preconceitos e das relagdes
patriarcais e machistas, através de acbes coletivas, em rede, voltadas para o
enfrentamento da discriminacdo e o rompimento do ciclo de violéncia de género.

A énfase na formacéo profissional para garantir a equidade entre 0s géneros
e no desenvolvimento de politicas puablicas intersetoriais e transversais de caréater
educativo, voltadas para uma formacéo cidadd ndo-sexista € um aspecto central no
discurso da Secretaria Especial da Mulher de Caruaru e se reflete nos documentos e
entrevistas ligados aos projetos de extensdo da UNIFAVIP.

Sob esses discursos entendemos que eles ndo sé dialogam como cumprem a
Lei Maria da Penha, em que versa no seu inciso V do art. 8°, “a promocdo e a
realizacdo de campanhas educativas de prevencdo da violéncia doméstica e familiar
contra a mulher, voltadas ao pablico escolar e a sociedade em geral, e a difusdo desta
Lei e dos instrumentos de protecdo aos direitos humanos das mulheres” (LEI
11.340/06).

Dessa forma, ante 0 exposto, observamos que nos trés espacos discursivos
pesquisados — Secretaria Especial da Mulher/SEC, Projeto “Género e Educacdo” e
“Projeto do LAPOS” — ha o discurso de reconhecimento da necessidade da politizagdo
das discussdes sobre género e enfrentamento a violéncia contra a mulher junto a
comunidade escolar, contudo, esse processo ndo se apresenta sob um discurso
homogéneo, pelo contréario, ha um jogo de negociacbes, como ressalta Oliveira (2009),
“ndo ha um discurso unificado e universal sobre género e sexualidade veiculado nos
cursos de formacdo para estudantes e profissionais da educacao, o que se observa € um
complexo jogo de negociacdo de significados e articulacdo de diferentes ldgicas sociais
provenientes do campo dos direitos humanos, da educacdo, das producdes académicas
sobre género”.

Assim, elaboramos a sistematizacdo (ver Quadro 9) dos discursos sobre
género, violéncia de género e seu respectivo enfrentamento, que foram apresentados
pelos agentes institucionais durante as entrevistas.

O primeiro espaco discursivo corresponde aos discursos apresentados
pelo(as) agentes institucionais, coordenadora e monitores(as), do projeto “Género e
Educagdo: um olhar sobre o contexto escolar”. O segundo espago discursivo

corresponde aos discursos apresentados pelo(as) agentes institucionais, coordenadora e
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monitoras, do projeto do Laboratorio de préaticas psicoldgicas e organizagdes sociais

(LAPQOS), cujo titulo é “Projeto de acolhimento e acompanhamento psicossocial a

mulheres vitimas de violéncia sexista, a autores de violéncia aos policiais e a

comunidade”.

QUADRO 9 - Discursos sobre género, violéncia de género e enfrentamento a violéncia
contra a mulher elaborados pelos/as agentes institucionais durante as entrevistas.

Espaco
Discursivo

Agentes
institucionais
entrevistados/as

Conceito de género

Conceito de Violéncia
de género

Enfrentamento a violéncia
contra a mulher

Projeto “Género e
Educagéo: um
olhar sobre o

contexto escolar” —

UNIFAVIP

Coordenadora do
Projeto de Género e
Educagdo —
UNIFAVIP

A ideia de género gira
em torno da
“Condi¢do” dada pela
sociedade diante da
imposi¢éo dos papeis
sociais estereotipados
de homem e mulher

Avioléncia é a
compreensdo acerca da
desigualdade de género,

e a falta de
“Falta de respeito” com
a diversidade

Construir espacos de escuta
e dialogos com professores,
alunos e comunidade em
uma perspectiva
psicossocial, realizando
oficinas com os professores,
0s alunos e comunidade para
socializacdo de ideias sobre
as relacdes de género e
promover uma cultura sobre
a diversidade

MPGE 1

MPGE 2

A abordagem de
género, segundo a
monitora 1, é
apresentada como um
“papel social”, isto &,
€OMO uma construgao
social para as pessoas,
porque faz parte do
desenvolvimento e em
geral da convivéncia
em sociedade
(MPGEL1).

A abordagem de
género, segunde o
monitor 2, é
apresentado como uma
“reflexdo” dos papeis
sociais impostos pela
sociedade (MPGE2).

A violéncia de género ¢é
apresentada, segundo a
monitora 1, como sendo
semelhante a violéncia
contra a mulher, e dessa
forma, é mais um dos
tipos de violéncia que
precisa ser combatido
com urgéncia
(MPGEL1).

Deve ser combatida e
como também deve
haver a reflexdo sobre
estes aspectos que estdo
presentes na sociedade
(MPGE2).

Defende & aplicacao de
varios tipos de dindmicas
diferenciadas associadas a

problematizacéo de género,
de forma que gere a
desconstruir dos papeis
sociais impostos. (MPGEL1).

Construir espagos de escuta
e diadlogo por meio de
realizacdo de oficinas com
professores, alunos e
comunidade numa
perspectiva psicossocial, que
promovida respeito sobre a
diversidade (MPGE?2).

Projeto do LAPOS
— UNIFAVIP

Coordenadora do
Projeto LAPOS -
UNIFAVIP

Reflexdo sobre as
praticas cotidianas das
pessoas, desde um
relacionamento, a
convivéncia com as
meninas, a propria
convivéncia entre 0s
meninos.

Entende a violéncia de
género a partir de uma
Reflexdo mais ampla, e
nao como um ato
isolado, mas como um
processo que é socio-
historicamente
construido, que abarca
uma série de elementos,
atores e fatores que
desembocam numa

Apresenta a proposta de
fazer agdes de carater
preventivo junto a
instituicGes da propria
comunidade desde trabalhos
destinados a associacdes de
moradores as escolas com o
Projeto Lei Maria da Penha
vai as escolas.
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situacdo de violéncia.

E entendida como uma

Foi apresentado como

Esta relacionada a
heranca patriarcal e

potentes fisicamente

Promover agOes que gerem
implicacdes com a tematica,

MPL1 construcdo de valores | machista que imp&e que permitindo dessa forma,
(MPL 1, 2015) a mulher tem que ser tanto construir
submissa e que 0s conhecimento, quanto
homens sdo superiores também esta disposto a
as mulheres. Tentam desconstruir (MPL1).
dessa forma, diminuir a
mulher pelo simples Realizar trabalho de
fato de que elas néo tém | desconstrucao, fazendo uma
MPL2 um pénis, n&o sio tao intervencdo de forma

preventiva (MPL2)

uma construcao social
(MPL 2, 2015).

guanto eles (MPL1)

E equivalente a
sofrimento (MPL2)

3.4. Maria da Penha em sala de aula: recepcdo e rearticulacdo do discurso de

enfrentamento a violéncia contra a mulher por estudantes

O “Projeto Lei Maria da Penha vai a escola” em Caruaru como explicado no
capitulo anterior, foi criado por iniciativa autbnoma da Secretaria Especial da Mulher de
Caruaru. A primeira versao ocorreu entre 0s anos de 2009 e de 2011. Nesta época, a
atividade pedagogica proposta, foi um “Concurso de Redacdo Municipal”, que consistia
primeiramente em realizar uma palestra que era apresentada pelas agentes da propria
Secretaria da Mulher e era destinada somente aos(as) alunos(as) com duragéo de 2 horas
e entrega do material de apoio (informativo sobre a violéncia doméstica e locais de
acolhimento para a vitima) e em seguida a realizacdo do Concurso de Redacdo, isso em
uma Unica etapa.

A segunda versdo efetivou-se nos anos de 2012 e 2013. Na ocasido, 0
Projeto passou por uma reelaboragdo, pois a equipe da Secretaria entendeu que sé o
Concurso de Redacdo nao dava conta da complexidade do problema de violéncia contra
a mulher. Entdo, foi estabelecida uma parceria com uma Professora de Pedagogia da
Faculdade do Vale do Ipojuca - FAVIP, em que por meio de grupos de extensdo, 0s
alunos de pedagogia participaram como formadores voluntarios na apresentacdo das

palestras destinadas somente aos(as) alunos(as) das escolas contempladas.
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Em 2014 o projeto néo foi realizado, pois estava sob reformulacéo, uma vez
que os agentes formadores viram que era necessario ter uma acao sistematica e continua
e ndo apenas uma Unica etapa. No ano de 2015, o Projeto foi retomado e revisto.
Mesmo apresentando forma diversa das outras versdes anteriores, permaneceu ainda
com um ponto em comum, pois seu planejamento continuou sob a coordenacao da
Diretora de Enfrentamento a Violéncia contra a Mulher da Secretaria Especial da
Mulher e Direitos Humanos de Caruaru. Nesta 32 versao, o projeto foi realizado através
de uma acdo articulada com dois projetos de extensdo do curso de Psicologia da
Instituicdo de Ensino Superior UNIFAVIP (Universidade do Vale do Ipojuca): o
Projeto “Educagdo e Género” e o projeto de intervengdo do “LAPOS” (Laboratério de
praticas psicoldgicas e organizagdes socias). Estes projetos foram implementados em
duas Escolas Estaduais da cidade de Caruaru, que como ja salientamos no capitulo
anterior, chamamos de Escola “A” e Escola “B”. A configuracdo dos dois projetos se
deu de forma diferente. Em cada Escola havia uma equipe distinta, cada qual com uma
proposta particular de implementacéo.

3.4.1. Atividades pedagdgicas do projeto “Género e Educacgio”

A Escola “A”, que trabalha exclusivamente com ensino médio (EM), foi
contemplada pelo Projeto “Género e Educacdo” (UNIFAVIP). L4 foram organizadas
duas turmas de estudantes e cada qual teve a oportunidade de vivenciar seis encontros
pedagdgicos (uma turma nas tercas-feiras e outra turma nas quintas-feiras a tarde). Cada
encontro teve duragdo de uma hora

Os(as) mesmos(as) alunos(as) participaram de todos os seis encontros. A
turma sempre estava em disposicdo de circulo. Os temas versaram sobre assuntos
relacionados a género, papel social de cada género, estereGtipos, preconceito,
feminilidades, masculinidades, sempre discutidos através de préaticas pedagogicas como
roda de didlogo, debates sobre musicas, videos, elaboracdo de redacdo, confeccdo de
cartazes.

Durante nossa pesquisa de campo, acompanhamos todos 0s encontros
realizados com a turma da quinta-feira. No quadro 10, sistematizamos as informacoes
sobre as acdes desenvolvidas com esta turma ao longo de todo o projeto e, em seguida,
descrevemos cada acdo pedagdgica ndo simplesmente como um quadro esttico, ou um

cenario fixo, pelo contrario, vamos apresentar como sendo uma cenografia, pois
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conforme Maingueneau (2013), a cenografia “é ao mesmo tempo a fonte do discurso e

aquilo que ele engendra, ela legitima um enunciado que, por sua vez, deve legitima-la”

(p. 98). Segundo o autor, essa pratica “implica um processo de enlagamento paradoxal”

e sO se manifesta plenamente se puder controlar o proprio desenvolvimento, se puder

manter uma distancia em relacdo ao coenunciador (MAINGUENEAU, 2013, p. 98).

QUADRO 10 — Temas,

monitores(as), quantidade de estudantes,

atividades

pedagogicas e materiais pedagogicos utilizados nos encontros do projeto “Género e

educagdo” desenvolvido na Escola “A”.

Materiais
Encontro Temas Monitores/as | Estudantes Atividades Pedagdgicas pedagogicos
utilizados
Boas-vindas e Quatro Dez
debate sobre a monitores(as) estudantes, Oficina coma dindmica
pergunta: MPGE 1e sendo do barbante como rede de Barbante
| “Ja ouviram e MPGE 2 cinco relacionamento em que
participaram de e aoutra meninos e todos(a)s estdo ligados(as) e
discusséo sobre dupla cinco implicados(as)
género e em que meninas
contexto?”’
Assistir 0 episddio “Falta
alguma coisa” do filme
Dois cinco “FlapJack” e depois Video,
monitores(as) | alunos(as), selecionar nas revistas revista,
“Elementos da MPGE 1 e sendo algumas imagens que cartaz, cola,
I masculinidade e MPGE 2 trés meninos representassem os giz de gera,
feminilidade, e duas esteredtipos de homem e de canetinha
comportamentos meninas mulher, fazer os recortes de | (hidrocor),
€ expectativas revista e por fim fazer uma papel e
em relacdo aos colagem no cartaz. E foi caneta
generos” sugerido fazer uma em casa
uma redacéo falando o foi
observado no filme e nos
recortes
Dois Sete Os alunos foram convidados
“Figuras que monitores(as) | alunos(as), a escolherem nos Revista,
representam o MPGE 1e sendo exemplares das revisas cartaz, cola,
i que é ser homem MPGE 2 quatro PSIQUE e FILOSOFIA, giz de gera,
e mulher” meninos e conforme sua preferéncia, canetinha
trés meninas | figuras que representassem (hidrocor),
sobre 0 que é ser homem e papel e
mulher, para em seguida caneta
fazer uma colagem no cartaz
para ser apresentado cada
escolha.
Foi colocar para ouvir duas
Dois Seis musicas, uma de Rita Lee -
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“Interpretagdo | monitores (as) | alunos(as), Pagu de e uma de Chico
v de muisica” MPGE 1e Sendo trés Buarque - Mulheres de Computador
MPGE 2 meninos e Atenas, depois houve uma com som
trés meninas roda de dialogo com
perguntas sobre a violéncia
contra a mulher e 0 que
aquelas musicas falavam
Foi colocado a disposicao
“Pegar/escolher Seis dos(as) alunos(as) uma caixa | Caixa de
figuras Uma alunos(as), cheia de figuras aleatorias sapato,
conforme sua monitora - sendo que estavam dentro de uma figuras,
preferéncia e MPGE 1 3 meninase | caixa e foi sugerido aos(as) cartaz,
explicar o 3 meninos alunos(as) que eles(as) tesoura,
\Y; porqué”. escolhessem as figuras cola, caneta,
conforme sua preferéncia e giz de cera.
que fizessem a colagem em
uma cartolina para depois
apresentar 0 motivo de suas
escolhas
Quatro Sete Foi colocado a musica
VI “O que monitores(as) | alunos(as), “Maluco beleza” de Raul
aprendemos com MPGE 1le sendo Seixas para tocar e solicitado | Computador
o Projeto” MPGE 2 3 meninos e que os(as) alunos(as) com som
e aoutra 4 meninas falassem daquilo que tinha
dupla aprendido com as dindmicas

As atividades pedagdgicas da Escola “A” sempre foram realizadas no

mesmo formato, isto implica em dizer que, as atividades eram realizadas na biblioteca,
por meio de oficinas com os/as mesmos(as) estudantes (nos 6 encontros), sempre
sentados a vontade e dispostos em circulo. A oficina sempre iniciava com uma
apresentacdo dos(as) extensionistas dando as boas-vindas aos/as alunos/as e a
apresentacdo da tematica programada para aquele dia. Passaremos entdo a apresentar

cada encontro.

1* Cena Enunciativa: “Se os alunos ja tinham ouvido e participado de discusséo

sobre género e em que contexto”.

No primeiro encontro, foi realizada a dindmica do barbante com dez
alunos(as) sendo, cinco meninos e cinco meninas, que consistiu na apresentacdo pessoal
de cada um(a) associada com a resposta do porqué de estar ali na medida em que fosse
enrolando o barbante no dedo e passando para o(a) outro(a) aluno(a). Eram feitas

perguntas aleatdrias, sobre idade, gosto musical etc. Contudo, a pergunta central para
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todos(as) era “se ja tinham ouvido e participado de discussdo sobre género e em que
contexto”. Nesse cendrio, logo quando comegou a dindmica do barbante, os(as) alunos

comecaram a rir e recepcionaram a dinamica oferecendo resisténcia para falar de si.

Extrato 1 — Trecho da dindmica de grupo desenvolvida no primeiro encontro

1 MPGE1 Conseguir jogar pra gente (+) o corddo, a gente vai ((acredita-se que seja
enrolando inteiro)) e vai falar um pouco da gente ((Escutam-se sorrisos)) /.../

2 MPGE2 - N&o pode/.../ s6é um pouquinho ndo. ((fala sorrindo)) - pode colocar se quiser
((escutam-se sorrisos)). ((Algum aluno da turma fala, mas ndo é possivel
compreender — escutam-se muitos ruidos e risos)) Por qué? /.../ oi /.../ falar de
ti?/.../ mas além dessa identidade, tu acredita que tu constréi algo nessa tua vida
/.../ identidade /.../ pode falar. /.../ A gente ndo vai seguir essa ordem do circulo.
N6s vamos entregar a um colega ((Escutam-se sorrisos)). /.../ que bom /.../ E ai
a gente vai acabar formando uma imagem belissima aqui e ai depois dessa
imagem a gente vai falar um pouco do que essa imagem representa pra nos (+)
nos enquanto grupo.

3 MPGE1 Sim. Outra coisa gente /.../ ((falas simultaneas)) o que acontece aqui, fica s6
aqui. Entdo assim (+) pode falar o que quiserem, mas 14 fora ndo fala nada sobre
0 que acontece aqui dentro, porque isso é uma reunido nossa (+) e sé nossa.

4 MPGE2 A proposta do grupo é :: assim (+) manter um sigilo com relacdo ao que for
falado, mas que também esse sigilo seja vindo de vocés (+) entendeu, porque se
for alguma coisa sobre mim (+) que eu /.../ achar que pode me comprometer
entdo aquela pessoa ndo quer falar, mas ai (+) a gente (+) debate essa questéo
também /.../ e a gente vai ter que manter o sigilo (+) do grupo (+) entendeu, (+)
sobre determinadas coisas (+) certo? Entdo, a gente ja tem que acertar isso com
vocés também (++) pra queimar essa resisténcia (++) eu ndo vou dizer porque
fulano vai saber (+) entdo, € um compromisso com o grupo e de vocés mesmos.
A proposta do trabalho também é essa (+) certo?

5 Alunal Sim, no projeto de Intolerancia Religiosa.

6 Aluno 2 Sim, para saber se é masculino e feminino nas aulas de portugués.

Diante desse cenario, observamos que ha muita resisténcia oferecida
pelos(as) alunos. Como se pode notar, as primeiras falas (falas 1 a 4) séo apenas da
dupla de monitores(as), mas logo eles(as) adotaram uma alternativa, sugeriram a
proposta de estabelecer o sigilo entre eles(as) como uma estratégia de negociacao,
ficando dessa forma acordado que haveria sigilo daquilo que fosse dito (fala 4), os(as)
monitores(as) deixaram isso bem claro, o que fez com que os(as) alunos(as) se
sentissem confortaveis.

Entdo, durante a realizagdo da dinamica e depois do acordo de sigilo
estabelecido entre os(as) monitores(as) e os(as) alunos(as), foi feita pergunta se os(as)
alunos(as) ja tinham ouvido e participado de alguma discusséo sobre género e em que

contexto. Dois alunos(as) responderam que sim (falas 5 e 6), mas cada um relatou uma
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situacdo diferente. Notamos com as respostas (5 e 6), que a discussao de género foi
apresentada em contextos diversos, pois a aluna falou que conhecia o termo que fora
apresentado em outro projeto, no caso o projeto de Intoleréncia Religiosa, e na resposta
do aluno, a perspectiva de género teria sido reduzida a flexdo de masculino e feminino
das aulas de portugués. Contudo o termo “género” enquanto proposta de equidade de
género, ainda ndo tinha sido contemplada. Em seguida foi feito os agradecimentos ja

encerrando o encontro.

2* Cena Enunciativa: “Elementos da masculinidade e feminilidade,

comportamentos e expectativas”

No segundo encontro, a atividade aconteceu com dois monitores(as) e cinco
alunos, sendo trés meninos e duas meninas, em circulo, na biblioteca. Foi apresentado
um filme animado chamado “As trapalhadas de Flapjack”, com o episodio denominado

“Falta alguma coisa”.

FIGURA 3 — Cena do Filme “As trapalhadas de Flapjack” — Episodio: “Falta alguma

coisa”.

O desenho conta a historia de um menino chamado Flapjack que vive em
um grande cais chamado “Porto Tempestade”. Juntos, ele, “Capitdo Falange” e a “baleia
Bolha” vivem grandes aventuras no mar. Neste episddio, Flapjack é confundido com
uma menina, fica muito angustiado e, com a ajuda do Capitdo Falange, tenta provar que

€ um menino atraves de estratégias como: mudanga de comportamento, uso de roupas e
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cirurgia de voz. Elementos tradicionalmente ligados a masculinidade — agressividade,
VOz grossa, andar com as pernas abertas, aparéncia descuidada — e a feminilidade —
delicadeza, voz fina, casamento arranjado, cha entre garotas — sdo problematizados
durante o filme.

Na medida que o filme ia sendo apresentado, alguns alunos(as) davam risos,
foi quando os(as) monitores realizaram algumas perguntas: o que os(as) alunos(as)
entenderam, ou notaram de estranho, se algum deles tinham passado por algo parecido.

Extrato 2 — Debate sobre o filme “As trapalhadas de Flapjack - Falta alguma

coisa”.

1 MPGE1 Entdo (+), o video é um episddio de Flapjack (+) um episddio chamado falta
alguma coisa (+) e ai (+) é um video que é interessante porque fala de varios,
varias coisas que se espera que eles por ser um menino tenha ou ndo tenha (+)
como por exemplo a voz dele ou o jeito dele e que todo mundo fica achando
que ele é uma menina (+) por algum motivo. O que € que vocés acham que o
pessoal acha que ele é uma menina?

2 Alunal Porque (+) tipo na sociedade eles definem muito o modo que 0 menino tem que
ser ou (acredita-se que seja: que 0 menino) tem que ser, entendeu? Ai 0 menino
tem que andar como menino /.../ mas tipo (+) tem menino que ndo é assim
obrigatoriamente, mas a sociedade obriga que ele seja

3 Aluna?2 Tipo ndo foi confundido, mas que (+) no meu caso (+) eu presenciei um
menino que tinha a voz bem fina, ai tipo (+) so6 por ele falar, ai pessoa ja olha
estranho, fica tipo (+) jugando, ah ele é gay, s6 por conta da voz.

4 Aluno 2 Que vocé se imponha, sabe? (++) fale grosso e imponha como se fosse (+) uma
regra geral.

5 MPGE 2 Quais eram as caracteristicas do homem (++) que o garotinho precisava assumir
essas caracteristicas pra se tornar homem na sociedade. Mas ai (+) quem diz que
ele quer ser homem? O que é que define o sujeito enquanto homem? Seria 0
6rgdo genital apenas?

6 Aluno 3 Pelas acBes delas (+), pelo fisico (+) porque :: ela fazia coisas que sdo
classificadas como ((acredita-se que seja: outros parametros))

7 MPGE 2 Ao (+), ao meu ver (+) todo o video passa (+) pelo sofrimento de uma pessoa,
né. Ele quer se afirmar enquanto MENINO e ai a sociedade e as pessoas falam
que ele € MENINA. E ai (+) esse sofrimento dessa pessoa (+) dessa crianca. E
minha gente (+) isso € um desenho animado, sabe? Passa na televisao aberta, na
tv aberta. E ai criangas e pessoas assistem e vdo achar ENGRACADINHO (+) e
que LINDINHO (+) um garotinho que tem voz de menina

Podemos observar que no segundo encontro ndo houve mais a mesma
resisténcia que foi apresentada pelos(as) alunos(as) no primeiro encontro e que ja na
primeira pergunta da monitora (MPGE 1), os(as) alunos(as) responderam prontamente

(falas 2, 3 e 4) evidenciando os marcadores de diferenciacdo entre o homem e a mulher.
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Logo em seguida, o monitor (MPGE 2) fez uma reflexdo tomando como mote as
respostas dos alunos(as) e falou sobre os estere6tipos impostos pela sociedade patriarcal
e machista, falando sobre os tipos de masculinidade vigentes e o quanto esta sociedade
exige uma masculinidade viril, agressiva e forte e exclui os outros tipos de
masculinidade, gerando assim o sofrimento daqueles que ndo correspondem ao
esteredtipo, que no caso em comento era representado pelo Flapjack, o personagem do
filme. O comentéario do monitor ainda se estendeu para a critica de que essa préatica
discriminatoria e preconceituosa ndo € so naturalizada, como também banalizada a tal
ponto de ser entendida como uma piada.

Nesse momento, partindo da apresentagdo do filme “As trapalhadas de
Flapjack - Episodio: Falta alguma coisa” e sendo realizada a reflexdo sobre as
expectativas criadas pela sociedade patriarcal e machista que impde padrdes sobre as
masculinidades e feminilidades, vimos nesse cendrio, que o termo “género” acabara de
ser incluido no contexto, sob a perspectiva de construcdo dos papeis sociais e que 0s
discursos apresentam varias formas de recepcdo, ora eles(as) reconhecem a pressao
social da masculinidade hegeménica (Aluna 1, fala 2), ora reproduzem essa exigéncia,
afirmando a normatizacdo e validacdo dos esteredtipos de masculinidade enquanto
forca, agressao, decis@o, concorréncia, razdo (Aluno 2), pois o fato do personagem ter a
voz fina fez com que todos(as) rissem do personagem e ora, que vale ressaltar, depois
da reflexdo, os(as) alunos(as) recepcionaram com compreensdo e ressignificaram o
sentido, pois com a resposta da Aluna 2 ( fala 3), o termo género foi, também, entendido
e deslocado para a compreensdo de sentido enquanto sexualidade e/ou orientagédo
sexual.

Por fim, o monitor (MPGE 2), considerando toda a discussdo realizada em
torno do filme, o monitor propds que fosse feita o recorte de revistas e selecdo de
imagens e/ou frases que representassem as diferencas entre homens e mulheres para
fazer uma colagem no cartaz. Contudo, o tempo do segundo encontro j& estava
acabando, mas durante a execucdo da atividade sugerida, surgiu uma conversa paralela

gue trouxe a tona o contetdo trabalhado naquele encontro:
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Extrato 3 — Conversa paralela entre estudantes e monitores/as durante atividade

pedagdgica
1 MPGE?2 Vocés fizeram o Enem?
2 MPGE 1 O que é que vocés acharam da redagdo?
3 Alunal O tema foi maravilhoso.
4 Aluno 1 E :: eu acho que o tema me favoreceu, mas (+) eu ndo sei porque geralmente
elas que procuram mais pelo assunto.
5 MPGE 2 As mulheres?
6 Aluno 1 E. Elas procuram mais sobre violéncia /.../

Vimos na pergunta da monitora (MPGE 1) que a discussao girava em torno
da prova de Ciéncias Humanas do ENEM 2015 que trouxe uma questao fazendo aluséo
a frase de Simone de Beauvoir "N&o se nasce mulher, torna-se mulher" e as lutas
feministas da segunda metade do século XX. Essa questdo, na época, gerou muitas
criticas de grupos conservadores.

A resposta apresentada pelo Aluno 1, sugere que o mesmo, apesar de
afirmar que a questdo Ihe favoreceu, tende a atribuir melhor desempenho na questdo as
meninas, afirmando que “0 assunto” é mais conhecido pelas mulheres. A afirmacao
“Elas procuram mais sobre violéncia”, reforga 0S esteredtipos de género que foram

criticados durante toda a atividade do encontro.

3? Cena Enunciativa: “Figuras que representassem o que é ser homem e mulher”

O terceiro encontro foi realizado com os(as) monitores(as) e com sete
alunos(as), sendo quatro meninos e trés meninas, que foram convidados(as) a
escolherem nos exemplares das revisas PSIQUE e FILOSOFIA, conforme sua
preferéncia, figuras que representassem sobre o que é ser homem e mulher, para em
seguida fazer uma colagem no cartaz para ser apresentado ao grupo. Durante a atividade
da colagem das figuras, a monitora (MPGE 1) disse que eles(as) poderiam ir fazendo
composicdes referente ao que eles(as) tinham achado sobre as figuras e se tinha alguma

coisa que eles(as) gostariam de acrescentar de cunho pessoal.
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FIGURA 4 — Reuvistas usadas para atividade pedagdgica durante o 3° encontro.

Extrato 4 — Discussao sobre o que representa ser homem e ser mulher

1 Aluno3 /...I rosa, amarelo, essas coisas. Que a menina geralmente tem que ser rosa (+)
€ 0 menino tem que ser outra cor (+) sem rosa, essas coisas.

2 Alunol Ser um espelho pro filho. /.../

3 MPGE?2 Quando a gente fala de educacéo (+),familiar (+) o que seria ser um espelho pro

seu filho, enquanto pai, enquanto méae?

4 Aluno 1 E vocés ser 0 que vocé quer que seu filho seja, entendeu? Vocé quer que ele
faga uma coisa, vocé faz, pra ensinar a ele que é pra ele fazer essa coisa.

5 MPGE 2 Se eu dou livre escolha ao (+) aos / as criangas, aos filhos, aqueles que enquanto
sujeitos se desenvolvam na sociedade, possam (+) tenham a possibilidade de se
descobrirem enquanto homem, enquanto mulher. Simone de Beauvoir, vocés
lembram de alguém? N&o se nasce mulher, torna-se mulher. Basicamente. Mais
imagens? /.../ entraria (+) aqui? Masculino ou feminino?

6 Alunol O IMPORTANTE E QUE O HOMEM SE MANTENHA FIEL A SUA
ESSENCIA. E :: assim (+) muitas pessoas (+) é falam vocé nio ¢ homem por
causa disso, isso, isso, isso (+), mas vocé sabe que vocé é homem, vocé
continua. Eu acho que :: vocé tem que (+) feito fala, continuar insistindo de que
vocé . Ai (+) HOJE HA CASOS DE HOMENS QUE SE DEDICAM A
CUIDAR DA CASA E DOS FILHOS ENQUANTO A MULHER ASSUME O
PAPEL DE PROVEDORA TRABALHANDO FORA E TRAZENDO
DINHEIRO PARA CASA. Se ele esta feliz com isso, se (+) é sua esséncia, sem
problemas, entdo eu ndo tenho nada a ver (+) porque vocé pode trabalhar e
trazer o sustento, mas também pode trazer / pode cuidar dos seus filhos. Meu
pai também j& teve uma época (+) de fazer isso e nunca deixou de ser homem.

7 MPGE 2 Concordas, entdo com essa /

8 Aluno1l Concordo.

9 MPGE 2 mudanca de papéis sociais, esses papéis sociais.

10 Alunal Tipo (+) muita gente julga (+) ah meu Deus do céu, faz as coisas dentro de casa

entdo nao é homem (++) so porque ele ta lavando prato, varrendo uma casa. /.../
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Tem nada a ver. ((risos)).

11 Aluno1 Ano retrasado meu pai tava assim, passou 0 ano todindo cuidando de mim (++)
e minha mée s6 (+) trabalhando la no shopping/.../

12 MPGE 2 Interessante né? O cuidado esta sempre atrelado a mulher. Sempre é a mée que
cuida dos filhos e o pai precisa (++) cuidar das questdes financeiras /

13 Aluno 1 E se brincar deixava a casa mais arrumada do que mainha ((risos).

14 Aluno 1 Eu acho que :: um homem ou uma mulher ter um (+) ou ter uma relacdo de

género oposto ndo vai tornar ela menos homem ou menos mulher e sim :: abrir a
sua mente de acordo com a sociedade.

15 Aluna 1 NA NOSSA SOCIEDADE DUAS FORMAS CLASSICAS DE RESPOSTA,
SAO ELOGIO E CRITICA. AMBOS EXTREMAMENTE CULTOS
QUANDO BEM APLICADOS E MUITO PREJUDICIAIS. QUANDO
USAMOS DEVIDAMENTE AS CRITICAS E ELOGIOS DOS PAIS SAO 0S
MELHORES MEIOS DE PRODUZIR ESTIMULOS OU CONCENTRAGAO
DE CONTROLES. Seria como se fosse de se esperar dos né, seus pais, dos
filhos (++) que tipo (+) tem muita gente que se espelha ndo nos pais (+) em
outras pessoas que ndo. Como é que eu posso dizer? Ndo é pessoas do bem
entre aspas, se espelham, ah (+) s6 porque ela faz isso, entdo eu vou fazer. Mas
eu acho que assim (+) a gente tem que se espelhar nos seus pais porque se seu
pai fez aquilo pra Ihe dar aquilo, vocé também pode lutar pra conseguir o que
vocé quer como eles lutam (+) por vocé (+) pra vocé e dar as coisas quando
vocé merece e quando ndo (+) vai pro castigo.

Nesta cena do terceiro encontro, observamos que os discursos sobre ser
homem e ser mulher ndo sdo homogéneos e que os(as) alunos(as) apresentaram varias
possibilidades de sentido diante dos papeis de género. Os alunos 1 e 3, apresentam
discursos que sdo contraditorios entre si, pois enquanto o discurso do aluno 3 (na fala 1)
apresenta a l6gica da marcacdo binaria homem X mulher, falando da separacdo das
cores para cada sexo; o do aluno 1, apresenta um discurso que, primeiramente, parece
conservador (fala 2), mas que vai se revelando (fala 6) subversivo em relacdo aos papéis
sociais. Este aluno, toma como exemplo, inclusive, a experiéncia pessoal dos pais dele,
apontando nesse momento, para diferentes vivéncias da masculinidade pela mesma
pessoa. O mesmo aluno 1, ao inverter a légica dos papeis sécias, acaba ressaltando que
0 cuidado também é coisa de homem (falall).

O diéalogo foi tomado por declaracdes pessoais, demostrando que o0s(as)
alunos(as) nao s recepcionaram bem a tematica, mas também, que ndo houve mais
resisténcia e que agora, naquele grupo ja existia confianca, maturidade e seriedade ao

falar de questdes sobre género.
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No quarto encontro, a oficina foi realizada com a dupla de monitores(as) e com 7

alunos(as), sendo 4 meninos e 3 meninas. Foram entregues aos(as) alunos(as) duas

letras de musica: “Pagu”, de Rita Lee e “Mulheres de Atenas”, de Chico Buarque.

Depois de ser apresentadas as musicas, foi solicitado que os alunos falassem sobre o

que entenderam e o0 que acharam de cada musica, considerando o que ja tinha sido

trabalhado sobre género até o0 momento.

Pagu (Rita Lee)

Mexo, remexo na inquisi¢ao

S6 quem j& morreu na fogueira
Sabe 0 que é ser carvdo

Hum! Hum!

Eu sou pau pra toda obra

Deus déa asas @ minha cobra

Hum! Hum! Hum! Hum!

Minha for¢a néo é bruta

N&o sou freira, nem sou puta
Porgue nem toda feiticeira é corcunda
Nem toda brasileira é bunda

Meu peito ndo ¢ de silicone

Sou mais macho que muito homem

Ratatd! Ratatd! Ratat!

Tarata! Tarata!

Sou rainha do meu tanque

Sou Pagu indignada no palanque
Hanhan! Ah! Hanran!

Fama de porra louca, tudo bem!
Minha mée é Maria Ninguém
Hanhan! Ah! Hanran!

N&o sou atriz, modelo, dancarina
Meu buraco é mais em cima
Porgue nem toda feiticeira é corcunda
Nem toda brasileira é bunda

Meu peito néo ¢ de silicone

Sou mais macho que muito homem
Ratatd! Ratatata

Hiii! Ratat4

Tarata! Tarata!

Extrato 5 — Discussio sobre a musica “Pagu” de Rita Lee

1 MPGE?2 Vocés ja conheciam essa muisica?

2 Alunal J&

3 MPGE 2 E ai (+) 0 que é que a gente poderia destacar dessa letra?

4 Aluno 1 Acho que a ideia principal é dizer que nem tudo que a sociedade impde é o que
deve ser. — Que nem tudo é :: apenas o fisico (+) — Que nem tudo é (+) o que as
pessoas pensam.

5 Alunal VOCE ndo precisa ser que 0S 0 OUtro quer que voce seja.

6 MPGE 1 Alguma frase, alguma expressdo da muisica que chamou atencdo que vocés
gueiram destacar?

7 Alunal Ela dizer que é mais macho que muito homem. Eu gosto da expressdo. ((Risos))

8 Alunal Ela quis dizer que assim (+) a sociedade diz que a mulher é apenas aquele sexo

frégil, mas muitas vezes as mulheres é que (++) sdo mais fortes que o homem por
muitas vezes por exemplo, no Brasil (+) a maioria dos lares brasileiros sdo

guiados por mulheres, ndo por homens. E como se ela quisesse dizer isso.
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Mais alguém? Quando a gente :: comeca a discutir género, ndo necessariamente a

gente quer colocar (+) essa posicdo da mulher na sociedade acima da posicdo do
homem, é mais no sentido de igualdade (++) quando ele relata MAIS MACHO
QUE MUITO HOMEM, né. Ndo é uma questdo de superioridade (+) de género.
Eu destaquei aqui duas (+) duas palavrinhas que /.../eu percebi na fisionomia, no
rostinho de vocés enquanto € : a misica tava rolando e ai vocés estavam lendo e ai

Essa dualidade (+) ou vocé é FREIRA ou vocé é PUTA

9 MPGE 2
(+) APUTA E MUITO MACHO
10 Alunal
costuma muito ouvir.
11 MPGE 2
12 Aluna 2 Uhun

E (+) porque engragado colocar numa musica. ((risos)). N&o é o que a gente

Mulheres de Atenas (Chico Buarque)

Mirem-se no exemplo daquelas mulheres de
Atenas

Vivem pros seus maridos, orgulho e raca de
Atenas

Quando amadas, se perfumam

Se banham com leite, se arrumam

Suas melenas

Quando fustigadas ndo choram

Se ajoelham, pedem, imploram

Mais duras penas

Cadenas

Mirem-se no exemplo daquelas mulheres de
Atenas

Sofrem pros seus maridos, poder e forca de
Atenas

Quandos eles embarcam, soldados

Elas tecem longos bordados

Mil quarentenas

E quando eles voltam sedentos

Querem arrancar violentos

Caricias plenas

Obscenas

Mirem-se no exemplo daquelas mulheres de
Atenas

Despem-se pros maridos, bravos guerreiros de
Atenas

Quando eles se entopem de vinho
Costumam buscar o carinho

De outras falenas

Mas no fim da noite, aos pedacos

Quase sempre voltam pros bragos

De suas pequenas

Helenas

Mirem-se no exemplo daquelas mulheres de
Atenas

Geram pros seus maridos os novos filhos de
Atenas

Elas ndo tém gosto ou vontade

Nem defeito nem qualidade

Tém medo apenas

Né&o tém sonhos, s6 tém pressagios

O seu homem, mares, naufragios

Lindas sirenas

Morenas

Mirem-se no exemplo daquelas mulheres de
Atenas

Temem por seus maridos, herdis e amantes de
Atenas

As jovens villvas marcadas

E as gestantes abandonadas

Né&o fazem cenas

Vestem-se de negro, se encolhem

Se conformam e se recolhem

As suas novenas

Serenas

Mirem-se no exemplo daquelas mulheres de
Atenas

Secam por seus maridos, orgulho e raca de
Atenas




Extrato 6 — Discussao sobre a misica “Mulheres de Atenas” de Chico Buarque

1 MPGE?2

MPGE 2
Aluno 1
Aluna 1
Aluna 2
Aluna 3
Aluna 1

~No ok wN

8 MPGE 2
9 Alunal
10 MPGE 2
11 Aluna 1
12 MPGE 1

13 Aluna 1

14 MPGE 2

15 Aluna 1

16 MPGE 2

17 MPGE 1
18 Aluna 1
19 MPGE 2

20 MPGE 1

21 Aluna 1
22 MPGE 1

22 MPGE 2

Eu gostaria que vocés assim (+) prestassem atencdo na na letra da masica (+) e
:; 0 que é que a gente poderia interpretar dessas duas musicas e fazer uma
correlacdo entre as duas diante do do contexto que a gente vem trabalhando (+)
de género, ta bem?

E essa agora? Que exemplo de mulheres?

Tolerante.

Mulheres que a sociedade machista impde.

A mulher tem que aceitar.

Mulher objeto.

Eu acho que (+) a musica fala também do que tu fala tipo (+) igualdade. Tipo,
por mais que o homem seja isso TUDO, e que seja (+) mais forte, tudo que ela
faz também torna ela mais forte, tipo tem essa questdo de ser igual a0 homem,
ndo menos nem mais, mas igual.

E o que torna a mulher forte?

Tudo que ela é capaz de fazer!

E 0 homem j& nasce forte?

N&o.

Em comparagdo com a mulher (+), essa mulher de Atenas e a /.../ da musica de
Rita Lee (++) qual a diferenca dréstica assim (+) que vocés olha para as duas, as
duas musicas e veem assim.

Porgue a (+) que Chico fala (+) é ::/ sou bem intima do Chico ((risos)). Ela :: é
um tipo de mulher que, que eu acho que a sociedade machista queria que
existisse. E aquela mulher (+) que aceita tudo que a sociedade imponha nela e
nédo (+) ndo luta pelo que ela quer realmente, entendeu? Oculta as vontades dela
(+) e na de Rita Lee (+) é bem diferente ((risos))

E o modelo social de mulher.

Na musica de Chico da pra ver que a mulher (+) ela tem aquela ideia de ser
machista, de a mulher / ela é como se fosse um objeto. Ela ndo pode ter
vontades (++) nada, s6 pode obedecer ao seu marido. Na de Rita Lee, ela ja é
uma pessoa mais feminista onde a mulher tem direitos e vontades e ela é mulher
/... ndo precisa de um homem /.../

Nos fomos buscar 14 (+) 1a na historia, as mulheres (+) elas eram tratadas como
objeto sexual. E basta a gente refletir, né. Serd que ainda ndo acontece hoje em
dia?

Seréa que vocé nao conhecer nenhuma mulher de Atenas ainda ((risos))?

Existem muitas ainda ((risos)).

O cenario acaba sendo alterado, mas é :: / as praticas (+) elas continuam sendo
as mesmas. O discurso ele é outro, mas a préatica continua sendo 0 mesmo.

E o mais interessante (+) porque quando as pessoas comegam a estudar sobre
essa musica (+) de chico (+) ai elas meio que se dividem em duas: muitas
pessoas dizem que aquele é o modelo de mulher ideal, que a sociedade precisa,
porque precisa de alguém que tome conta dos filhos, que suporte tudo, e é isso
que faz com que a mulher seja mulher e essa coisa toda. E tem pessoas que
dizem que ndo, que essa mulher de Atenas é uma forma de vocé olhar e ver a
pior faceta (+) da / do que a sociedade criou como sendo mulher. Que é a aquela
mulher que ndo vai ter vontade, que é aquela mulher que (+) sé vai ficar
esperando o marido, que quando ele sai que é pra viajar e que volta, elas tém
que t& la cheirosinha, lindas, maravilhosas e esperando por ele, pra serem
usadas e descartadas e usadas de novo e assim sucessivamente. E até que no
altimo (++) logo no final quando elas / eles, quando eles falam de no caso de
villvas marcadas e das gestantes abandonadas (++) elas ndo fazem cenas, entao
tipo.

Aceitam, né?

E :: elas s6 aceitam e ficam 14 no cantinho delas. Elas sequer fazem alguma
coisa pra serem notadas, como se tivessem que ficar escondidas pela situagdo
em que elas estdo. Ndo € uma coisa muito incomum na nossa sociedade.

As mulheres acabam se dando (+) pra esse orgulho, raca de Atenas (+++) poder
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e forca de Atenas, 0 homem, sociedade machista.

23MPGE 1  E vocés acham que tem alguma forma de modificar isso ou que ndo deveria ser
modificado, o que é que vocés acham?

24 Aluna 1 Acho que a Unica forma de mudar é a gente mudar. Ndo como a gente chegar e
impor, ah vamos mudar. A mudanca vem de cada um.

25 MPGE 1  E se Pagu encontrasse uma Mulher de Atenas, o que aconteceria?

26 Aluna 1 A Pagu tentaria alertar a mulher de Atena para sair daquela situacdo e a mulher
de Atena poderia aceitar o conselho ou mesmo negar, por entender que aquilo
era o certo e o papel da mulher.

Neste quarto encontro, percebemos que os(as) alunos(as) nao so interagiram
muito bem, mas também apresentaram discursos sobre relacdes de género arraigados em
diferentes l6gicas sociais. Vamos considerar os dois contextos como cenografias, que na
perspectiva de Maingueneau (2013), “¢ ao mesmo tempo a fonte do discurso ¢ aquilo
que ele engendra, ela legitima um enunciado que, por sua vez, deve legitima-la” (p. 98).

Houve, portanto, varias falas — do aluno 1(fala 4, do extrato 5 e fala 3,
doextrato6) e da aluna 1 (na fala 13, 18, 21 e 26, do extrato 6), da aluna 2 (na fala 5 da
segunda musica) e da aluna 3 (na fala 6 da segunda musica) — que reconhecem e
criticam a logica de dominacdo masculina e a naturalizacdo da hierarquia entre homens
e mulheres. Aquela ldgica ressaltada por Chaui (1985, p. 46), que afirma a natureza
feminina de sujeito ndo-autbnomo e promove a permanéncia do “circulo naturalizagao-
culturalizacdo-naturaliza¢do” das mulheres, onde as “encaram as outras ¢ esperam que
estas se encarem a Si mesmas como seres para outrem”.

H4, também, nos discursos da aluna 1 (fala 8, doextrato5) e da aluna 2 (fala
12, extrato 5) um reconhecimento da exploragdo e dominacdo da mulher pelo homem
através do sistema do patriarcado, esses discursos dialogam, dessa forma, com a
corrente tedrica apresentada por Saffioti (1987), em que essa ideologia faz crer que a
atribuicdo do espaco doméstico a mulher decorre de sua esséncia para de ser mae. Nesse
sentido, ha no “mundo feminino”, o elemento da resignag¢do, que segundo Saffioti
(1987, p. 35) “significa sendo a aceitagdo do sofrimento enquanto destino de mulher”.

Ja em outro momento, houve uma tendéncia de desenvolvimento de
discursos que fazem alusdo as praticas de libertacdo, subversao e da sororidade: aluna 1
(falas 5, 7 do extrato 5 e falas 7, 9 e 26, do extrato 6). Ha, também, o discurso
apresentado pela aluna 1 (fala 7, extrato 6) que dialoga com o discurso legal da CF/88,
no caput do artigo 5°, inciso I, que trata da igualdade entre 0s sexos como principio

constitucional da igualdade, perante a lei, nos seguintes termos:
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Artigo 5°. Todos sdo iguais perante a lei, sem distincdo de qualquer natureza,
garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a
inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranca e a
propriedade, nos termos seguintes: |- homens e mulheres sdo iguais em
direitos e obrigacdes, nos termos desta Constituicdo (CF/88).

5* Cena Enunciativa: “Pegar/escolher as figuras conforme sua preferéncia e

explicar o porqué”.

Na atividade, estavam presentes 6 alunos (3 meninos e 3 meninas) e apenas
1 extensionista. Foi realizada uma dindmica em que Vvérias figuras estavam dentro de
uma caixa e os alunos deveriam pegar/escolher as figuras conforme sua preferéncia. Foi
sugerido que fizessem a colagem em uma cartolina e depois apresentassem o motivo de
suas escolhas. Ao término, foram confeccionados trés cartazes. No 1° cartaz, a aluna 2
falou que sua escolha girou em torno da igreja. No 22 cartaz, a aluna 1: escolheu figuras
de ballet e futebol e falou que quando crianca era apaixonada por ballet, mas néo gostou
da professora e saiu, depois se apaixonou pelo futebol. Por fim, no 3° cartaz, o Aluno 1
escolheu apenas uma figura de futebol. Seguiremos, entdo, a apresentar a conversa

nessa ordem:

Extrato 7 - Apresentacdo dol° cartaz - Igreja, Futebol e Policia Militar

1 Aluna?2 Eu peguei esse daqui porque para representar a minha religido é :: (+) sou cat6lica
/ ((risos)) porque assim, eu sou uma pessoa que sou amiga de todo mundo.
Quando eu vejo assim (+) uma pessoa mais quieta eu vou la e faco amizade...
Quando eu fui crescendo eu fiquei apaixonada por festa porque eu gosto muito de
sair ((risos)) e minha mée reclama muito porque eu saio muito e (++) claro /.../ eu
ndo podia deixar de contar ((risos)): eu j& bebi algumas vezes ((risos)), mas assim
(+) eu ndo gosto muito. Eu ndo sei nem porque eu bebo as vezes. E porque acho
que é falta de alguma coisa. Eu (+) bebo mais quando me afasto mais da minha
igreja, eu fico meio vazia ai vou procurar outras coisas, mas eu nao sou tipo (+)
eita eu vou (+) essas coisas.

E um dos meus amores da minha vida: futebol. Eu amo jogar futebol gente, é
sério e eu ja sofri muito preconceito por jogar futebol. /.../quando eu entro na
escola e, vamos dizer eu queria jogar futebol ai sé tinha futebol, futsal masculino
e :: ninguém, nenhuma menina queria jogar e quando eu ia jogar com 0s meninos
ai todo mundo ficava dizendo EITA QUE MENINA MACHINHO, no sei 0 que
14, sé que eu nunca liguei porque eu gosto muito de jogar entao.

Esse aqui é um dos meus sonhos que é ser policial ((risos)) /.../ Eu quero muito
ser policial e quero ser do exército e tudo. E eu peguei esse aqui para representar
porque eu morro de vontade de aprender a atirar. Esse aqui é para ser rica
((risos)) (++) ter um carro desse ((risos)). Na verdade eu ndo queria ter uma
Ferrari, eu queria ter uma bolvine, mas ndo tinha uma bolvine /.../. E 0 meu amor
da minha vida, (incompreensivo) /.../ eu sou louca por ele, ele é o melhor jogar do
mundo. Eu acho que faz cinco anos que eu sou fa dele e meu sonho é conhecer
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ele e ele me conhecer com certeza. S0 isso ((risos)), fala tu agora.

Extrato 8 - Apresentacdo do 22 cartaz - Profissdo de Médica, servir ao Exército e
casar com jogador de futebol

2 Alunal /.../ Antes eu ja quis ser fotografa, ja quis é :: cursar gastronomia. Eu ja quis tanta
coisa que minha mae diz olha ndo vem me falar o que tu quer ser porque tu muda
muito de ideia. /.../ ai eu comecei a pesquisar bem muito, bem muito , bem muito
ai (incompreensivel) dizia 6h menina para que tu vai endoidar de tanto pesquisar
sobre isso. ((risos)). Mas eu tambhém desisti, eu agora pretendo quando terminar a
escola, eu quero ir para Recife para servir ao exército e fica até 2017 servindo as
forcas armadas ai depois enquanto eu estiver servindo eu quero cursar Direito e
guando eu terminar eu ndo quero ser advogada, eu quero ser policial da Policia
Federal.

Eu escolhi essa porque ((risos)) eu amo ele também e porque ela é minha
inspiracdo para realizar meus sonhos e o meu maior sonho é conhecer o
(incompreensivel) e ele casar comigo. ((risos))

Extrato 9 - Apresentacéo do 3° cartaz - Futebol

3 Aluno 1 E :: ano passado, ano retrasado eu sofria bullyng I no colégio e dai j& ndo estava
conseguindo dialogar com ninguém. Ai minha mae percebeu e veio conversar
comigo porque / eu peguei falei a ela e pedi para conversar no colégio no sei o
que, porque quando vocé est4 sofrendo ndo quer que va 1a alguém. Bem dizer eu
estava um excluido na sala, todo mundo gostava de tirar sarro da cara da pessoa e
vocé tem que aguentar e ficar calado. E quando foi no ano passado aconteceu
assim: aqueles grupinhos que vocé joga bola, ai sempre tem aquelas brincadeiras
e sempre eles comegavam a tirar brincadeiras sempre maldosas e comecaram a
aprofundar porque primeiro minha mae é assistente social ai ela vem / ela fala
primeiro vem a agressdo verbal que é a psicologica, depois vem a agressdo fisica
que foi que comecgou. E eu ndo vou falar, falar mais ou menos o que aconteceu
porque s6 quem sabe dessa historia sou eu e minha mae e (+++) quando no ano
passado 0S meninos sempre era invejoso porque Vocé conseguia as coisas e
vamos supor porque eu ndao posso ai vou tirar de alguém que pode. Ai eu
entreguei esse grupinho e fui chamado para jogar no sport, na divisdo de 1a s6 que
eu disse que era um sonho que quando vocé é jovem quer ser jogador e eu desisti
do sonho e fui correr atras da minha carreira de fisico que é o que eu ser ainda, e
eu quero fazer roboética, mas preciso.

Nessa cena enunciativa, observamos que os discursos dos alunos séo os
mais diversos possiveis. Ha aquele de reproducédo do discurso fundamentalista em que a
educacdo na e da Igreja é a mais importante, como fonte inquestionavel de valores da
moral e da familia. H&, também, o que contraria as expectativas das feminilidades
frageis e delicadas. Quando observamos os discursos das alunas 2 e 1, quando falam
que gostam de futebol, afirmando que as mulheres também gostam do esporte e de suas

profissdes, que até pouco tempo s6 correspondia aos homens, como por exemplo: servir
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0 exeército e trabalhar na policia militar. Contudo, a aluna 1 ainda apresenta um discurso
romantico e sonho com o casamento.

Importante ressaltar que, no extrato 9, surge uma revelacdo de violéncia de
género, sO que a vitima é do sexo masculino. No caso o aluno 1, na hora da
apresentacdo do cartaz, falou com a voz trémula, j& chorando e narrou uma violéncia
sofrida, um abuso. Na hora, controlou o choro, falando que aquilo era segredo e que era
a primeira vez que ele falava daquilo, daquele pesadelo. Percebemos que
homens/meninos que ndo atendem ao padrdo da masculinidade hegeménica, sdo
também vitimas da violéncia de género. Nesse momento, houve um siléncio profundo e
0 mesmo aluno que relatou a violéncia que sofreu, pediu que o Projeto continuasse,
porque naquele espago ele se sentia acolhido e Ihe fazia muito bem por perceber que
mesmo sendo homem, ele poderia chorar e falar de aflicdes e que aquela experiéncia de
reconhecimento das fragilidades em nada abalava sua masculinidade. Nesse sentido,
essa problematizacdo dialoga com Louro (2014) quando diz que desconstruir a
polaridade rigida dos géneros

significaria problematizar tanto a oposicdo entre eles quanto a unidade
interna de cada um. Implicaria observar que o polo masculino contém o
feminino (de modo desviado, postergado, reprimido) e vice-versa; implicaria
também perceber que cada um desses polos é internamente fragmentado e
dividido (afinal ndo existe a mulher, mas vérias e diferentes mulheres que
ndo sdo idénticas entre si, que podem ou ndo ser solidarias, cimplices ou
opositoras) (LOURO, 2014, p. 35,36)

Foi possivel perceber inclusive que ndo ha fixacdo dos papeis de género e

gue mulheres e homens podem ser vitimas da l6gica machista e do patriarcado.

6" Cena Enunciativa: “O que aprendemos com o Projeto”

No sexto encontro, a dindmica foi diferente, pois era o ultimo dia do projeto
na escola. Os(as) monitores(as) extensionistas apresentaram o objetivo de fazer uma
avaliacdo do projeto e receber um feedback dos estudantes, entdo, decidiram juntar as
duas turmas no mesmo dia e fazer um encontro final geral. Estavam presentes, sete
estudantes (3 meninos e 4 meninas), da primeira dupla de extensionistas e mais 7 alunos
(3 meninos e 4 meninas) da segunda dupla de extensionistas. As duas duplas

trabalharam juntas, formando grupos de 2 ou 3 alunos.



141

Foi colocado a mesa varias figuras e os alunos teriam que escolher aquela
figura que pudesse representar por meio de desenho, colagem ou pintura o que eles
tinham aprendido com o Projeto. O monitor (MPGE 2) colocou a mdsica “Maluco
beleza” de Raul Seixas para tocar € 0S alunos comegaram a cantar. Logo em seguida,
perguntou das mausicas que eles gostavam, na mesma hora os alunos pegaram seus
celulares e ligaram para ouvir aquilo que gostavam, mas cada um colocou para ouvir no
fone do seu proprio celular. Ficou um clima de descontracéo e de muita interacéo.

Apos a preparacdo dos cartazes, cada grupo apresentou sua produgdo para o

os/as demais. Na Figura 4, inserimos uma foto da preparacéo dos cartazes.

FIGURA 5 — Atividade pedagdgica realizada no Gltimo encontro do projeto

Ao todo foram elaborados cinco cartazes. No quadro 12, descrevemos o que foi

representado em cada um.

QUADRO 11 - Cartazes produzidos no tltimo encontro do projeto.

Tema do Cartaz Participantes Descricao

Uma festa de aniversario e que ndo deveria ter essa
diferenca da festa de meninas e festa de meninos. Os
Festa de aniversario Uma aluna e dois deveriam estar inclusos nessa comemoracao ja que
um aluno comemoracdo de um dia especial tanto para 0 menino
quanto para a menina. Das brincadeiras eles falaram da
bola e do carrinho e a menina participando dessas
brincadeiras. Sexo masculino e feminino, respeito,
igualdade, confianca, valorizar-se

Confianga, igualdade Trés alunas Confianga, Valoriza-se, Auto-confianga, lgualdade,
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e Respeito Respeito, Sonhos
Pintaram o simbolo do bem e do mal (equilibrio) entre
O Beme o Mal Trés alunos 0 homem e a mulher
Desenharam uma cabega com quatro nuvens e
Respeitar as Dois alunos e escreveram dentro de cada uma o seguinte: “Acima de
diferencas Trés alunas tudo respeitar as diferencas e o jeito de ser de outra
pessoa”, “Abra a sua mente”, “ Lugar de homem ou de
mulher é onde ele/ela quiser e ndo onde a sociedade
impde”, “Respeitar, Amar, Viver e Aceitar”.
Os alunos falaram sobre os seguintes temas: “Unido”,
Unido, Paz e Um aluno e que foi traduzido por familia e respeito,
Orientagéo duas alunas “Tranquilidade/Paz” que foi explicado por liberdade e

justica e por fim, “Orientagdo” que foi justificado em
torno de doencas sexualmente transmissiveis (DST).

Sobre o ultimo cartaz, é importante ressaltar a fala de um dos estudantes do

grupo:

Quando (+) a gente escolheu essas imagens a gente queria trazer uma questdo
de tranquilidade (++) porque assim, como vocés sabem eu vim para pouco
encontros, eu vim para dois, mas eu aprendi assim muita coisa. 1sso aqui
quando a gente escolheu esse (+) eu dei a ideia de unido porque € uma
familia unida, juntas. E eu coloquei assim: devemos nos unir pelo bem como
uma familia onde ha a amor e respeito. O que isso quer dizer? Que (++) se na
hora a nossa sociedade haver unido, ndo importa o género, sempre (+) vai (+)
vai ter respeito entre o / qualquer (+) pessoa de qualquer sexo, entendeu.

Observamos, nessa ultima cena, que o0s(as) estudantes apresentaram

discursos que dialogavam com tudo aquilo que fora desenvolvido ao longo do projeto.

Ndo eram discursos homogéneos. Traziam conteldos diversos, relacionados a

discussGes sobre género, raca, classe social, orientacdo sexual, demonstrando que

estavam engajados num processo de ressignificagdo sobre estes temas e, especialmente,

sobre a questdo da equidade de género, o reconhecimento da diferenca, bem como o

respeito, a liberdade e a justica.

Ja concluidos os trabalhos e feitas despedidas de todos os(as) monitores(as)

com os(as) alunos(as), todos(as) organizaram as cadeiras e as mesas, mas ficara algumas

encostadas na parede e a bibliotecaria observou as cadeiras que restavam e chamou dois

meninos para leva-las até a mesa, na mesma hora e sem titubear, a aluna 1, respondeu

com veeméncia: “E porque sé os meninos? Também somos fortes!”
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Todos(as) que estavam ali ouviram e sorriram com ela, concordando com

sua fala empoderada. Segundo Giroux e Mclarem (1994):

A voz do estudante é um desejo, nascido da biografia pessoal e da historia
sedimentada; é a necessidade de construir-se e afirma-se em uma linguagem
capaz de reconstruir a vida privada e conferir-lhe um significado, assim como
de legitimar e confirmar a prdpria existéncia no mundo. Logo, calar a voz de
um aluno é destitui-lo do poder (GIROUX; MCLAREM, 1994 apud
SILVEIRA, 2007, p. 65).

N&o enumerei esse episddio como mais uma cena enunciativa, porque o
contexto ndo foi criado pelos(as) monitores(as) que conduziam as dinamicas. Contudo,
mesmo a situacdo sendo externa a programacdo dos(as) monitores(as), ndao podemos
negar o fato de como a aluna se apropriou das discussdes vivenciadas ao longo do
projeto e se fez, naquele momento, protagonista, questionando ndo s6 a autoridade da
bibliotecaria (quando ordenou que os meninos levassem as cadeiras), mas, também,
subvertendo a l6gica de que s6 os homens sdo fortes. Foi este episddio que inspirou o

titulo deste trabalho.

3.4.2. As atividades pedagdgicas do projeto do LAPOS

A 22 Escola Estadual, que chamamos de Escola “B”, também so6 trabalha
com o ensino médio (EM). Foi contemplada pelo Projeto do LAPOS (Laboratério de
praticas psicoldgicas e organizac@es socias) da FAVIP, onde ficou acertado pela gestora
da escola que seriam realizados trés encontros, nas 32-feiras a tarde, com duragéo de 2
horas, na propria sala de aula e, o Gltimo, seria no auditorio, com todos(as) 0s(as)
estudantes juntos(as). Cada encontro foi sempre com uma nova turma, entdo, foi variado
0 quantitativo de estudantes — de 40 até 60 alunos por encontro.

Cada encontro contou, em média, com7 a 9 monitoras. Elas trabalhavam
sempre na mesma sequéncia, 0s seguintes os temas: 1) a Lei Maria da Penha, 2) género,
3) papel social de cada género, 4) machismo, 5) patriarcado, 6) esteredtipos, 7)
violéncia de género, 8) preconceito, 9) pontos de acolhimento para as vitimas de
violéncia. As praticas pedagogicas variavam ao longo do encontro: aula expositiva, roda
de didlogo, musica, video, confeccdo de cartazes.

Nesse sentido, observamos que cada Projeto teve uma realidade diferente,

embora ambos realizassem trabalhos in locu com estudantes, cada um se deu de forma
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particular. A realidade da implementacdo do Projeto do LAPOS, na escola “B”, fora
completamente diferente, pois a gestora além de receber as monitoras com muita
atencdo, ndo gerou nenhuma resisténcia as implementacGes das ac¢bes do projeto,
ficando, entdo, acertado conforme o planejamento inicial, isto é, a realizacdo de 3

encontros entre 0s meses de outubro e novembro de 2015.

QUADRO 12 - Temas, quantidade de estudantes, formadores e atividades pedagdgicas

desenvolvidas no encontro do projeto do “LAPOS”, efetuado na “Escola B”.

Atividades Materiais
Encontro Temas Formadores/as | Estudantes Pedagogicas pedagogicos
utilizados
O que é a Lei Maria Todos os
da Penha, género, alunos da
papel social de cada sala de aula Aula expositiva Video, revista,
género, machismo, (de 40 até oral, roda de cartaz, cola, giz
(I patriarcado, Deseteanove | 60)ecoma | didlogo, musica, de gera,
estere6tipos, violéncia monitoras disposicao video, confec¢do canetinha
de género, do formato de cartazes (hidrocaor),
preconceito, pontos de em fila (sala papel e caneta
acolhimento para as de aula) e masica
vitimas de violéncia circulo
(auditorio).

Na escola B, também, registramos os encontros pedagdgicos em &udio, mas
ndo foi possivel fazer a transcricdo devido ao excesso de ruido. Duas dinamicas foram
realizadas na propria sala de aula e uma no auditério, ambos com mais de quarenta
alunos, considerando ainda que a quadra esportiva ficava ao lado da sala e sempre tinha
muito barulho, as gravagBes ficaram inaudiveis. Como alternativa, ficamos como
registro das notas de campo. Entdo, por esses motivos elencados, vamos trabalhar
apenas com uma cena enunciativa, que corresponde ao primeiro encontro, pois 0s
demais, ficaram impossiveis de acompanhar os registros de falas. Passaremos assim a
analisar as observacfes do que aconteceu em termos de vivéncias pedagogicas
propostas para os/as estudantes e, principalmente, como esses estudantes recepcionaram
as ideias, atividades, discussdes sobre género e violéncia contra a mulher.

As atividades dos trés encontros apresentaram o mesmo formato: iniciavam
com uma dindmica, depois havia a apresentacdo do Projeto e seus objetivos, assim
como da equipe de monitoras e alunas extensionistas. Logo em seguida, havia a

abordagem da violéncia de género, sempre fundamentada em seu amparo legal, através
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da Lei Maria da Penha. Na ocasido, era apresentada, também, a histéria da bibliografia
de Maria da Penha. A apresentacdo € seguida por informacgdes sobre a Delegacia da
Mulher, bem como sobre o trabalho desenvolvido pelo LAPOS (atendimento
psicologico) e informacdes sobre o Centro de Referéncia da Mulher Maria Bonita
(CRMMB), da Secretaria Especial da Mulher (SEM) e, por fim, era entregue o panfleto
do CRMMB.

1* Cena Enunciativa: “Fotos no chao e escolher conforme sua preferéncia”

A oficina foi realizada com os(as) mais de 50 alunos(as) do 1° ano F, as
monitoras, inicialmente, colocaram a musica “Geni ¢ o Zepelim”, de Chico Buarque e
aplicaram a dindmica da exposigdo de fotos com imagens de: mulheres machucadas,
uma mae e seus filhos, agressdo entre um casal, estupro, texto da Lei Maria da Penha,
cenas de violéncia doméstica e familiar. Todas as fotos eram dispostas no chao e, em
seguida, solicitavam que os(as) alunos(as) fossem pegando conforme sua preferéncia e
confeccionassem cartazes falando sobre suas compreensdes das imagens. Na figura 5,
podemos observar 0 momento de apresentacdo dos cartazes pelos estudantes, em um

dos encontros.

FIGURA 6 — Apresentacdo de cartazes pelos estudantes do Projeto do LAPOS.




Musica “Geni e o Zepelim”

(Chico Buarque)

De tudo que é nego torto
Do mangue e do cais do porto
Ela ja foi namorada

O seu corpo é dos errantes
Dos cegos, dos retirantes
E de quem no tem mais nada
Dé-se assim desde menina
Na garagem, na cantina
Atras do tanque, no mato
E a rainha dos detentos
Das loucas, dos lazarentos
Dos moleques do internato
E também vai amilde
Co'os velhinhos sem salde
E as viGvas sem porvir

Ela é um poco de bondade
E é por isso que a cidade
Vive sempre a repetir
Joga pedra na Geni

Joga pedra na Geni

Ela é feita pra apanhar

Ela é boa de cuspir

Ela da pra qualquer um
Maldita Geni

Um dia surgiu, brilhante
Entre as nuvens, flutuante
Um enorme zepelim
Pairou sobre os edificios
Abriu dois mil orificios
Com dois mil canhdes assim
A cidade apavorada

Se quedou paralisada
Pronta pra virar geléia
Mas do zepelim gigante
Desceu 0 seu comandante
Dizendo - Mudei de idéia
- Quando vi nesta cidade

- Tanto horror e iniquidade
- Resolvi tudo explodir

- Mas posso evitar o drama
- Se aquela formosa dama
- Esta noite me servir

Essa dama era Geni
Mas ndo pode ser Geni
Ela é feita pra apanhar
Ela é boa de cuspir

Ela da pra qualquer um
Maldita Geni

Mas de fato, logo ela

T4o coitada e tdo singela
Cativara o forasteiro

O guerreiro tao vistoso

Téo temido e poderoso

Era dela, prisioneiro
Acontece que a donzela

- e isso era segredo dela
Também tinha seus caprichos
E a deitar com homem tdo nobre
Tao cheirando a brilho e a cobre
Preferia amar com os bichos
Ao ouvir tal heresia

A cidade em romaria

Foi beijar a sua mao

O prefeito de joelhos

O bispo de olhos vermelhos

E o banqueiro com um milh&o
Vai com ele, vai Geni

Vai com ele, vai Geni

Vocé pode nos salvar

Vocé vai nos redimir

Vocé da pra qualquer um
Bendita Geni

Foram tantos os pedidos
Té&o sinceros, tdo sentidos
Que ela dominou seu asco
Nessa noite lancinante
Entregou-se a tal amante
Como quem dé-se ao carrasco
Ele fez tanta sujeira
Lambuzou-se a noite inteira
Até ficar saciado

E nem bem amanhecia
Partiu numa nuvem fria
Com seu zepelim prateado
Num suspiro aliviado

Ela se virou de lado

E tentou até sorrir

Mas logo raiou o dia

E a cidade em cantoria
Né&o deixou ela dormir
Joga pedra na Geni

Joga bosta na Geni

Ela é feita pra apanhar

Ela é boa de cuspir

Ela da pra qualquer um
Maldita Geni
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Extrato 10 - Dialogo sobre a musica “Geni e 0 Zepelim” de Chico Buarque

MPL 1 O que vocés acharam da musica?

Alunal A letra é forte, fala de pessoas covarde.

MPL 2  Mulher gosta de apanhar?

Alunal N&o!

Aluno 1 Gosta, olha o sucesso do livro 50 tons de cinza (risos).

Aluna2 Ah, é diferente da musica, né!

MPL 2  Por que a mulher continua com o0 agressor.

Aluna 3 N&o consegue quebrar o ciclo da violéncia por conta dos filhos. Ela ndo tem
para onde ir e acaba sem escolha.

9 Aluno2 Por conta da criagdo dos pais.

10 Aluno 3 Mulher ndo merece apanhar, isso é coisa de gente idiota.

11 MPL1  Eoque se deve fazer?

12 Aluno 1 A mulher deve ser d& ao respeito.

13 Alunal Nada disso! As pessoas devem nos respeitar!

O~NO O~ WN B

Nesta cena enunciativa, observamos que os(as) alunos(as) recepcionaram
muito bem a proposta tematica da “violéncia de género”, ao interagirem, n&o
demonstraram nenhuma resisténcia. Apresentaram discursos heterogéneos, em que
passaremos a apresentar. Houve uma fala da aluna 1 (linhas 2 e 4) que rechacou a
violéncia, houve inclusive um discurso jocoso do aluno 1 (linhas 5 e 12) que falou com
um certo desdém, mas, imediatamente a aluna 2 (linha 6) refutou o ar de brincadeira.
Surgiu, também, o discurso que reconheceu os elementos do ciclo da violéncia e o
estado de vulnerabilidade da mulher, assim, a fala da aluna 3 (linha 8) dialoga

diretamente com o dispositivo legal da Lei Maira de Penha em seu artigo 50 que dispde:

Para os efeitos desta Lei, configura violéncia doméstica e familiar contra a
mulher qualquer acdo ou omissdo baseada no género que lhe cause morte,
lesdo, sofrimento fisico, sexual ou psicoldgico e dano moral ou patrimonial
(ART. 52, LEI MAIRA DE PENHA, 2006.)

Contudo, o cenario da Escola “B”, apresentou um tipo de resisténcia
diferente da Escola “A”, pois naquela, as oficinas por serem acdes pontuais, o resultado
ficou bastante comprometido, uma vez que o quantitativo de alunos(as) — de 50 a 60
alunos(as) por turma — inviabilizava qualquer aprofundamento do tema, porque
demoravam muito para que os(as) alunos(as) viessem a sentar para prestar atencdo, as
vezes, mais de meia hora e, quando era para realizar alguma dindmica que fosse
necessario se locomover, também gerava prejuizo, pois o espaco fisico ndo comportava
0 quantitativo de aluno, o que acabava oferecendo poucas alternativas para as
monitoras, que mesmo diante dessas limitacfes, ainda apresentavam toda a

programagédo como uma aula expositiva oral.
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3.5. Conclusdes

Iniciamos o capitulo analitico apresentando as condic¢es de possibilidade
que geraram o Projeto Lei Maria da Penha vai a Escola em Caruaru, que em 2009, na a
sua primeira versdo, o Projeto era ainda chamado por “Concurso de Redagdo
Municipal”. Na sua segunda versdo (de 2012 a 2013), o Projeto apresentou as mesmas
caracteristicas, incluindo a apresentacdo teatral de mamulengos, alcancando um
quantitativo, de dois mil alunos(as) nas suas duas primeiras versdes. J& a sua ultima
versdo, em 2105, a Secretaria Especial da Mulher articulou duas parcerias, o Projeto
“Género e Educacdo: um olhar sobre o contexto escolar ” e o projeto do “LAPOS”,
ambos do Curso de Psicologia da UNIFAVIP. Contudo o projeto na sua terceira verséo,
foi implementado em apenas duas escolas da rede estadual de ensino.

Vimos nesse contexto, desde 2009 até 2015, que ha uma relacdo de forcas
antagonicas dentro da propria gestdo municipal, de um lado um Projeto que foi
implementado pela Secretaria Especial da Mulher em 2009, que alcangou mais de dois
mil alunos nas duas primeiras versdes, que foi reconhecido naguele mesmo ano no
Férum de Gestoras de Pernambuco, que passou a ser implementado em outros
municipios tendo o de Caruaru como referéncia. E de outro lado, a resisténcia da
Secretaria de Educacdo, que deveria ser — a0 menos em tese — a mais interessada em
promover uma parceria e estabelecer a acdo articulada entre as duas secretarias,
exatamente pela natureza do projeto enquanto campanha educativa.

Houve, inclusive, a recusa da tematica de género no Plano Municipal de
Educagdo pela Camara de Vereadores, assim como a resisténcia da Secretaria de
Educacdo da ndo participacdo das escolas do municipio na implementacdo do Projeto.
Nos chama a atencdo para entender como este movimento estd relacionado com o
montante das restri¢cdes sofridas na implementacgéo da terceira verséo do Projeto, no ano
de 2015, entre elas, o quantitativo de alunos(as) contemplado(as), o recurso financeiro e,
por fim, as parcerias estabelecidas.

Isso implicou em um déficit irreparavel na implementacdo do projeto, uma
vez que, em 2015 o projeto foi implementado em apenas duas escolas de ensino medio
da rede estadual de ensino de Caruaru, apresentando uma oscilacdo de dois mil alunos
nas duas primeiras versbes e, agora, ndo mais que uma centena de alunos(as)
contemplados (as) na terceira versdo. Ndo houve recurso financeiro, pelo contrario, tudo

que foi realizado foi em funcéo das parcerias estabelecidas com os respectivos Projetos
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de Extensdo da UNIFAVIP. Nesse cenario, € importante, também, observar o fato que
os/as formadores/as do projeto ndo foram profissionais da propria secretaria, mas
docentes e estudantes de uma universidade privada um claro processo de terceirizagéo
dos servicos que deveriam ser ofertados pelo estado/municipio atraves de um
investimento do préprio estado/municipio em preparar seus/suas técnicas, disponibilizar
recursos e garantir a continuidade das agoes.

Nesse sentido, os discursos sobre género e sobre enfrentamento a violéncia
contra a mulher que subsidiaram o “Projeto Lei Maria da Penha vai a escola” em
Caruaru sdo produzidos por trés espacos discursivos. O primeiro € o discurso da
Secretaria Especial da Mulher, que por meio do Decreto de N° 035 de 17 de margo de
2016 que institui o Programa “Lei Maria da Penha vai a Escola”, publicado no Diario
Oficial do Municipio de Caruaru, apresenta um discurso que dialoga com o discurso
oficial da CF e a LMP referente as politicas publicas para as mulheres enquanto
campanha educativa, versando, portanto, sobre a igualdade de condigdes de direitos
entre mulheres e homens. Os outros discursos correspondem aos dois projetos parceiros,
o primeiro documento ¢ do Projeto “Género e Educacdo” que apresenta discursos nao
homogéneos.

O primeiro que fala de género criticando aspectos da perspectiva
determinista bioldgica, que reconhece como natural os marcadores de diferencas sexuais
e outro discurso que apresenta formas sociais de ser homem e de ser mulher, que desde
ao nascer, sdo ensinados modelos de convivéncia e socializacdo. E o segundo
documento ¢ do Projeto “LAPOS” que apresenta um discurso de género voltado para
implementacdo de Politicas Pablicas para as Mulheres, fazendo referéncia ao discurso
oficial, quando se remete ao cumprimento do Plano Nacional de Politicas para as
Mulheres (2009).

Ja no que diz respeito ao enfrentamento a violéncia contra a mulher, a
Secretaria Especial da Mulher defende o método da desconstrucdo do patriarcado e do
machismo e que haja a promocéo de a¢bes estruturantes de producédo da igualdade entre
mulheres e homens e a construgdo de uma cultura de respeito e defesa dos direitos, onde
devem ser priorizadas nas politicas pablicas municipais de forma intersetorial e
transversal. Tendo, portanto, um carater imprescindivel da educacdo na formacéo
cidada, sendo fundamental sua execugdo de forma emancipatoria e ndo sexista. O
Projeto Género e Educacdo defende a ideia de que sdo necessarias iniciativas que

possibilitem aos profissionais a formacdo necessaria que desperte o olhar para a
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desconstrucdo dos estereotipos e para a necessidade do enfrentamento diario a todas as
formas de discriminagdo e consequente violéncia. O do LAPOS, por sua vez, defende
que deve se criar uma rede de prevencdo e enfrentamento, bem como um trabalho
coletivo que envolva todos/as participantes para que o ciclo da violéncia possa ser
rompido.

Os agentes autorizados a veicular estes discursos nas escolas foram os(as)
alunos(as) da UNIFAVIP, extensionistas dos projetos parceiros (“Género e Educacéo” e
“LAPQOS”) da Secretaria Especial da Mulher. Os(as) extensionistas passaram seis meses
em formagdo com as coordenadoras dos respectivos projetos e depois passaram ser
chamados(as) de monitores(as). As atividades pedagodgicas desenvolvidas junto aos/as
estudantes da escola basica, sempre foi realizada como oficina, contudo, cada escola
apresentou uma realidade diferente, isto implica em dizer que, na Escola “A” que foi
contemplada pelo Projeto “Género e Educacdo” foram organizadas duas turmas de
monitores(as) e cada qual teve a oportunidade de vivenciar seis encontros pedagdgicos
(uma turma nas tercas-feiras e outra turma nas quintas-feiras a tarde). Cada encontro
teve duracdo de uma hora, que ocorreu sempre na biblioteca da escola e contou com a
presenca de quatro a oito estudantes, sendo que os(as) mesmos(as) alunos(as)
participaram de todos os seis encontros. A turma sempre estava em disposi¢do de
circulo.

Ja a Escola “B” foi contemplada pelo Projeto LAPOS (Laboratorio de
praticas psicoldgicas e organizacdes socias) — FAVIP, onde ficou acertado pela Gestora
da escola que seriam 3 encontros nas 3*-feira a tarde com durag&o de 2 horas na propria
sala de aula e o ultimo dia no audit6rio, com todos os alunos daquela série, pois a cada
encontro era uma nova turma por formacdo, entdo era variado o quantitativo de alunos,
0 que podia ir de 40 até 60 alunos por encontro. A cada encontro, vinham em média de
7 a9 monitoras.

Os discursos sobre género que circularam nas formacGes, também, eram
diferentes, pois na Escola “A” os temas versaram sobre varios assuntos, sem ordem
sequenciada, mas todos relacionados a género, papel social de cada género, estereotipos,
preconceito, discriminacdo, feminilidades, masculinidades, sempre discutidos através de
préaticas pedagdgicas de roda de didlogo, musica, video, redacéo, confeccdo de cartazes.
Ja na Escola “B”, os temas versavam sobre varios assuntos, contudo, cada encontro
seguia a mesma ordem de apresentacdo, onde as monitoras trabalhavam sempre na

mesma sequéncia 0s assuntos: a Lei Maria da Penha, género, papel social de cada
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género, machismo, patriarcado, estere6tipos, violéncia de género, preconceito, pontos
de acolhimento para as vitimas de violéncia, sempre discutidos através de préaticas
pedagogicas de aula expositiva oral, roda de didlogo, musica, video, confeccdo de
cartazes.

Por fim, analisamos como os/as estudantes recepcionaram e (re)articularam
estes discursos no cotidiano escolar e observamos que cada escola apresentou um
resultado diferente, pois a Escola “A”, embora os(as) aluno(as) tenham oferecido
resisténcia no primeiro encontro, mas ao longo dos seis oficinas, os(as) alunos(as)
mostraram bastante interesse pelo tema discutido, sobretudo se implicaram com as falas
passando a fizer relatos pessoais e no Gltimo encontro, houve préticas de pertencimento,
protagonismo e empoderamento. Ja os(as) alunos(as) da Escola “B” ndo apresentaram
nenhuma resisténcia, desde o primeiro encontro foram receptivos, contudo, as oficinas
por serem acgOes pontuais, o resultado ficou bastante comprometido, uma vez que o
quantitativo de alunos(as) — de 50 a 60 alunos(as) por turma — inviabilizava qualquer
aprofundamento do tema, pois daqui que os(as) alunos(as) viessem a sentar para prestar
atencdo, ja tinha passado mais de meia hora, e quando era para realizar alguma dinamica
que fosse necessario se locomover, também gerava prejuizo, pois o espaco fisico ndo
comportava 0 quantitativo de aluno, o que acabava oferecendo poucas alternativas para
as monitoras, que mesmo diante dessas limitagdes fisicas e estruturais, ainda
apresentavam toda a programacao.

A guisa de conclusdo, mesmo que contingente, precaria e provisoria,
podemos considerar que a nossa pesquisa sobre a emergéncia do discurso de género e
enfrentamento a violéncia contra a mulher na rede de ensino publico em Caruaru se
apresenta em um cenario discursivo heterogéneo, que dialoga com Sales (2014) quando
afirma que, ndo ha discurso geral e homogéneo, mas uma diversidade de discursos que
juntos constituem uma formacdo discursiva. Ndo ha, portanto, um principio de
coeréncia, pelo contrario, os discursos devem ser entendidos como sistemas mais ou
menos regulados de dispersdo. Os acontecimentos discursivos sdo dispersos, mas 0S
efeitos ordenadores do sentido sdo fatores que dao certa regularidade que pode ser
significada como uma “totalidade”.

As articulagdes dos elementos do discurso, segundo Sales (2014), operam
num campo cruzado por projetos articulatorios antagonistas, praticas hegemonicas nas
quais se da a articulacao/desarticulacdo das praticas e papéis sociais, conforme a

constituicdo das diversas identidades sociais, que estdo sujeitas aquelas préticas
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articulatérias, ndo sendo intrinseca ou integralmente adquiridas, definitivamente
constituidas. A Teoria do Discurso nos permite explicar as identidades sociais como
resultados precarios e provisorios de préaticas discursivas, evidenciando 0s processos de

articulacdo, funcionamento e negociacao das identidades sociais.
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Consideracdes finais

Iniciamos esta pesquisa na introducdo falando sobre a pandemia social da
violéncia contra a mulher, trazendo os numeros da violéncia contra a mulher
apresentada pelas estatisticas do Mapa da Violéncia, ONU, Agéncia Patricia Galvéo e
outros. Elencamos também os principais marcos normativos internacionais e nacionais,
tentando mostrar o processo de luta dos movimentos feministas no Brasil, que
pressionou o reconhecimento dos direitos das mulheres, especialmente durante a fase de
redemocratizacdo do pais, forcando a constituicdo de espacos institucionais e de uma
agenda politica e legislativa nacional orientada pelos principios da igualdade, da
equidade de género e da justica social. Observa-se, portanto, um processo continuo (o
que ndo quer dizer linear, consensual e sem conflitos) de rompimento com tipos
tradicionais de ordem social, revelando momentos de deslocamento, de evidéncia da
contingéncia das estruturas sociais, que desafiam para construcdo de novos
posicionamentos (LACLAU; MOUFFE, 2001).Foi a partir dessa compreensao
ontoldgica que apresentamos a nossa fundamentacgdo teorica orientada pela perspectiva
pos-estruturalista discursiva (OLIVEIRA; OLIVEIRA; MESQUITA, 2013) embasada
na Teoria do Discurso de Ernesto Laclau e Mouffe (2001).

As pesquisas voltadas ao estudo sobre a violéncia contra a mulher no Brasil
tiveram inicio nos anos de 1980, concomitante ao advento das politicas publicas no
campo dos direitos humanos. Neste contexto, diversas correntes tedricas emergiram,
que segundo, Santos e lzumino (2005) destacam, pelo menos, quatro principais
abordagens. A primeira, com pesquisas que percebiam o fenébmeno como decorrente da
dominacdo masculina sobre a mulher, defendida por Chaui (1985). A segunda, por
trabalhos que pautados no marxismo, compreendiam a violéncia como expressdo da
dominacdo patriarcal e a mulher como vitima do controle social e da logica do
mercado, defendido por Saffiot (1987). A terceira, sdo estudos pautados numa
perspectiva relacional, que explicavam a violéncia como uma modalidade de
comunicacdo entre parceiros, defendida por Gregori (1993). E por fim e a quarta, séo
pesquisas fundamentadas na categoria de género como elemento constitutivo das
relagOes sociais e de poder, defendida por Joan Scott (1989).

Dessa forma, segundo esta Ultima corrente representada por Scott (1989),
além de ser um meio de significar as relacdes de poder, género é também um elemento

constitutivo que nos fornece dados que possibilitam compreender as relagdes complexas
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entre as maltiplas formas de interacdo humana. E, portanto, uma categoria de anélise
que serve como alternativa para uma compreensdo mais ampla dos complexos sentidos
implicados nas relagdes sociais e para a percepgdo de que género e poder se constituem
reciprocamente, em contextos historicos e culturais especificos. E, nessa abordagem que
posicionamos nossa pesquisa.

N&o obstante, para compreender sobre a contextualizacdo, como também
saber quais discursos sobre género e enfrentamento a violéncia contra a mulher na
escola sdo produzidos no Brasil, realizamos um levantamento das pesquisas de 2006-
2016.0Observamos que as pesquisas giravam sobre quatro espacos discursivos. O
primeiro era sobre: se as escolas estdo preparadas para identificar e lidar com estudantes
que vivem em situacdo de violéncia doméstica. Os resultados das pesquisas de Liborio,
Camargo (2006), Vagostello et all (2003, 2006), Ristum (2014), Elsen, Prospero,
Sanches, Floriano e Sgrott apontaram dois aspectos, o primeiro € que as escolas
conseguem identificar os maus tratos, mas ndo notificam ao 6rgdo competente (Vara da
Infancia e Juventude, Ministério Publico ou/e Conselho Tutelar). E o segundo, é que as
escolas abordam a violéncia domeéstica da mesma forma como tratam os demais

problemas escolares, ou seja, levam a demanda para a coordenacéo.

O segundo espaco discursivo € sobre a repercussdo da violéncia
intrafamiliar na vida escolar das criangas e como os profissionais percebem os sinais da
violéncia (efeitos da violéncia intrafamiliar no desenvolvimento dos/as estudantes), 0s
resultados das pesquisas de Machado, Bottoli (2011), Rossato, Soares e Ramos (2012) e
Costa (2015), apontam que, primeiro, os professores e as escolas ainda apresentam
muitas dificuldades para abordar este assunto. Muitas vezes a violéncia é negada ou
ocultada, ou acaba sendo equivocadamente tratada dentro da escola; segundo, os filhos
de mulheres vitimas de violéncia doméstica, estdo mais vulneraveis a ser na escola,
alunos que apresentam sérios comportamentos negativos, como agressividade, medo

intenso, baixa autoestima e desconfianca.

O terceiro espaco discursivo, é sobre a Lei Maria da Penha e suas relagcdes com a
educacdo (Documentos, Discursos e Representages Sociais), 0s resultados das
pesquisas de Mello (2010), Oliveira (2011), Silva (2011) e Santos (2012) apontam que,
primeiro, analisar os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), verificou-se que mesmo
estando em vigor “em nenhum momento, ¢ dada visibilidade a violéncia contra mulher;

segundo, os argumentos utilizados pela maioria deles tende a responsabilizar a familia
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pelo comportamento desviante do sujeito, sendo ela apresentada como, excessivamente,
indulgente ou negligente. O quarto espaco discurso, versa sobre subjetividades sobre
masculinidades e feminilidades, e resultado da pesquisa de Giacomini (2011), apontam
que € necessario romper com os padrdes imperativos de masculinidades e feminilidades
que acabam por cristalizar diferencas sem espacos para outros caminhos de construcdes

e relagdes de género.

Assim, quando comegamos a pesquisa de campo em Caruaru, algumas perguntas
nortearam a nossa pesquisa, entre elas: Que discursos sobre enfrentamento a violéncia
contra a mulher foram produzidos e veiculados nas formagdes do “Projeto Lei Maria da
Penha vai a escola” em Caruaru? Quem estava autorizado a veicular estes discursos?
Quais as condicdes de possibilidade que geraram este projeto em Caruaru? Que
atores/atrizes sociais tiveram acesso a estas formacgdes? De que forma foi este acesso?
Que discursos sobre género circulam nas formacdes e nos documentos de referéncia do
projeto? Como os/as participantes dessas formacGes recepcionaram e (re)articularam
esses discursos? Serd que estes discursos entraram em conflito com as concepg¢des
machistas e patriarcais tradicionalmente vigentes no contexto escolar? Que processos de

negociacdo de significados foram desencadeados?

Entdo a nossa pesquisa foi natureza qualitativa (BAUER; AARTS, 2002) tem
como delineamento metodoldgico a pesquisa etnografica (BOGDAN; BIKLEN, 1994)
que envolve entrevista semi-estruturada (MANZINI, 1990/1991) com as agentes
institucionais, monitores(as) e estudantes. As entrevistas, por sua vez, foram transcritas
seguindo as orientacdes de Marcuschi (2003), foram também constituidas em corpora,
que foram analisados tendo como base os critérios de analise do discurso propostos por
Maingueneau (2008).

O nosso capitulo analitico apresentou, primeiramente, as condi¢cBes de
possibilidade que geraram o Projeto “Lei Maria da Penha vai a Escola” em Caruaru, que
em 2009, na sua primeira versdo (de 2009 a 2011), era ainda chamado por “Concurso de
Redagao Municipal”. Na sua segunda versao (de 2012 a 2013), o Projeto apresentou as
mesmas caracteristicas, incluindo a apresentacdo teatral de mamulengos, alcangando um
quantitativo, de dois mil alunos(as) nas suas duas primeiras versdes. Em sua ultima
versdo, em 2105, a Secretaria Especial da Mulher articulou duas parcerias, o Projeto
“Género e Educacdo: um olhar sobre o contexto escolar ” de 2015.1, e o projeto do

“LAPOS” de 2009, ambos do Curso de Psicologia da UNIFAVIP. Contudo, o projeto,
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na sua terceira versao, foi implementado em apenas duas escolas da rede estadual de
ensino.

Vimos nesse contexto, desde 2009 até 2015, que h& uma relacdo de forgas
antagbnicas dentro da propria gestdo municipal, de um lado um Projeto que foi
implementado pela Secretaria Especial da Mulher em 2009, que alcangou mais de dois
mil alunos nas duas primeiras versdes, que foi reconhecido naquele mesmo ano no
Forum de Gestoras de Pernambuco, que passou ser implementado em outros
municipios, tendo o projeto de Caruaru como referéncia. Por outro lado, houve
resisténcia da Secretaria Municipal de Educacéo, que seria — ao menos em tese - a mais
interessada em promover uma parceria e estabelecer a acdo articulada entre as duas
secretarias exatamente pela natureza do projeto enquanto campanha educativa.

Houve inclusive a recusa da tematica de género no Plano Municipal de
Educacdo pela Camara de Vereadores, assim como a resisténcia da Secretaria de
Educacdo que resultou na ndo participacdo das escolas do municipio na implementacao
do Projeto. Este processo de oposi¢do nos chama a atencdo para entender as restricoes
sofridas na implementacdo do Projeto na sua terceira versao, no ano de 2015.Entre elas,
a reducdo do quantitativo de alunos(as) contemplado(as), do numero de escolas
atendidas, dos recursos financeiros, mudanca de jurisdicdo escolar e por fim a limitacéo
das parcerias estabelecidas.

Nesse cenario, é importante também observar o fato de que os/as
formadores/as do projeto ndo foram profissionais da propria secretaria, mas docentes e
estudantes de uma universidade privada, vimos, portanto, um claro processo de
terceirizacdo dos servigcos que deveriam ser ofertados pelo estado/municipio através de
um investimento do proprio estado/municipio em preparar seus/suas técnicas,
disponibilizar recursos e garantir a continuidade das acdes.

Nesse sentido, os discursos sobre género e sobre enfrentamento a violéncia
contra a mulher que subsidiaram o “Projeto Lei Maria da Penha vai a escola” em
Caruaru séo produzidos por trés espacos discursivos. O primeiro espaco discursivo €
ocupado pelo discurso da Secretaria Especial da Mulher, que por meio do Decreto de N°
035 de 17 de margo de 2016 que institui o Programa “Lei Maria da Penha vai a Escola”,
publicado no Diario Oficial do Municipio de Caruaru, apresenta um discurso que
dialoga com o discurso oficial da CF e a LMP referente as politicas publicas para as
mulheres enquanto campanha educativa, versando, portanto, sobre a igualdade de

condigdes de direitos entre mulheres e homens.
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Os outros espacos discursivos correspondem aos dois projetos parceiros. O
primeiro documento é do Projeto “Género ¢ Educagdo” que apresenta discursos ndo
homogéneos, o primeiro que fala de género envolvendo aspectos da perspectiva
determinista bioldgica, em que reconhece como natural os marcadores de diferencas
sexuais e outro discurso que apresenta formas sociais de ser homem e de ser mulher,
que desde ao nascer, sdo ensinados modelos de convivéncia e socializagéo. E 0 segundo
documento € do Projeto “LAPOS” que apresenta um discurso de género voltado a
implementacao de Politicas Publicas para as Mulheres, fazendo referéncia ao discurso
oficial, em cumprimento do Plano Nacional de Politicas para as Mulheres (2009).

Ja no que diz respeito ao enfrentamento a violéncia contra a mulher, 0s
documentos apresentam os seguintes discursos: a Secretaria Especial da Mulher defende
0 método da desconstrucdo do patriarcado e do machismo, e que haja a promocdo de
acOes estruturantes de producdo da igualdade entre mulheres e homens e a construgéo
de uma cultura de respeito e defesa dos direitos, que devem ser priorizadas nas politicas
publicas municipais de forma intersetorial e transversal. Tendo, portanto, um carater
imprescindivel na formacdo cidada, sendo fundamental sua execucdo de forma
emancipatdria e nao sexista; o Projeto Género e Educacdo defende a ideia de que sédo
necessarias iniciativas que possibilitem aos profissionais a formacdo necesséria que
desperte o olhar para a desconstrucdo dos esteredtipos e para a necessidade do
enfrentamento diario a todas as formas de discriminacdo e consequente violéncia. O
LAPOS, por sua vez, defende que deve se criar uma rede de prevencédo e enfrentamento,
bem como um trabalho coletivo que envolva todos/as participantes para que o ciclo da
violéncia possa ser rompido.

Os agentes autorizados a veicular estes discursos nas escolas sdo os(as)
alunos(as) extensionistas dos projetos parceiros (“Género e Educacdo” e LAPOS) da
Secretaria Especial da Mulher. Os(as) extensionistas passaram seis meses em formagéo
com as coordenadoras dos respectivos projetos e depois passaram ser chamados(as) de
monitores(as). As atividades pedagogicas desenvolvidas junto aos/as estudantes sempre
foram realizadas como oficinas. Contudo, cada escola apresentou uma realidade
diferente. Isto implica em dizer que na Escola “A” que foi contemplada pelo Projeto
“Género e Educagdo” foram organizadas duas turmas de monitores(as) e cada qual teve
a oportunidade de vivenciar seis encontros pedagdgicos (uma turma nas tercgas-feiras e
outra turma nas quintas-feiras a tarde). Cada encontro teve duracdo de uma hora, que

ocorreu sempre na biblioteca da escola e contou com a presenga de quatro a oito
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estudantes, sendo que os(as) mesmos(as) alunos(as) participaram de todos 0s seis
encontros. A turma sempre estava em disposicdo de circulo. J4 a Escola “B” foi
contemplada pelo Projeto LAPOS (Laboratorio de praticas psicolégicas e organizagdes
socias) — FAVIP, onde ficou acertado pela Gestora da escola que seriam 3 encontros nas
32-feira a tarde com duracdo de 2 horas na prépria sala de aula e o ultimo dia no
auditorio, com todos os alunos daquela série, pois a cada encontro era uma nova turma
por formacdo, entdo era variado o quantitativo de alunos, o que podia ir de 40 até 60
alunos por encontro. A cada encontro, vinham em média de 7, 8 ou 9 monitoras.

Os discursos sobre género que circularam nas formacgdes também eram
diferentes, pois na Escola “A” 0s temas versaram sobre varios assuntos, sem ordem
sequenciada, mas todos relacionados a género, papel social de cada género, esteredtipos,
preconceito, discriminacdo, feminilidades, masculinidades, sempre discutidos atraves de
praticas pedagogicas de roda de dialogo, musica, video, redacao, confeccdo de cartazes.

Ja na Escola “B”, os temas versavam sobre varios temas, contudo, da
encontro seguia a mesma ordem de apresentacdo, onde as monitoras trabalhavam
sempre na mesma sequéncia seguintes 0s assuntos: a Lei Maria da Penha, género, papel
social de cada género, machismo, patriarcado, estereétipos, violéncia de género,
preconceito, pontos de acolhimento para as vitimas de violéncia, sempre discutidos
através de praticas pedagdgicas de aula expositiva oral, roda de didlogo, musica, video,
confeccdo de cartazes.

Por fim, analisamos como o0s/as estudantes recepcionaram e (re)articulam
estes discursos no cotidiano escolar, e observamos que cada escola apresentou um
resultado diferente, pois a Escola “A”, embora os(as) aluno(as) tenham oferecido
resisténcia no primeiro encontro, mas ao longo dos demais encontros, os(as) mostraram
bastante interesse e se implicaram com tema, fizeram relatos pessoais e sobretudo,
praticas de protagonismo. J4 os(as) alunos(as) da Escola “B” ndo apresentaram
nenhuma resisténcia, desde o primeiro encontro foram receptivos, contudo, as oficinas
por serem acOes pontuais, o resultado ficou bastante comprometido, uma vez que o
quantitativo de alunos(as) — de 40 a 60 alunos(as) por turma — inviabilizava qualquer
aprofundamento do tema, 0 que acabava como a experiéncia de uma aula expositiva oral
de um lado as monitoras apresentando o tema, e de outro, a dispersdo dos(as)
alunos(as) impedia que todos(as) pudessem participar.

Os(as) alunos(as) apresentaram discursos ndo homogéneos, pelo contrério,

houve uma diversidade de discursos, surgiu discursos de afirmacéo dos estereotipos de
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géneros, como também, discursos de subversdo desses papeis. Vimos discursos que
apresentaram ressignificagdes das masculinidades e feminilidades, sobretudo aqueles
que apresentaram implicacOes de identificagdo com relatos pessoais, surgindo assim,
depoimentos emocionados que revelavam a violéncia de género para além da violéncia
contra a mulher, e variando do choro do menino (“eu sofria bullyng la no colégio e dai
ja ndo estava conseguindo dialogar com ninguém”) a afirmacédo de forca e protagonismo
da menina (“- E porque s6 os meninos? Também somos fortes!”).

A guisa de conclusdo, mesmo que contingente, precaria e provisoria,
pudemos perceber, ao longo da pesquisa, a emergéncia de uma agenda publica advinda
da articulacdo de diferentes forgas politicas, na esfera do Estado, da sociedade civil
organizada e da escola, que tém buscado, segundo diferentes compreensdes em torno do
discurso sobre “enfrentamento a violéncia de género”, desenvolver a¢des educativas que
promovam a equidade de género na educacdo e que permitam a construcdo de um
sistema escolar inclusivo, que enfrenta e combate as discriminagdes contra a mulher.
Em oposicdo a construcdo e implementacdo daquela agenda, outras forgas politicas se
articularam em torno do discurso sobre “ideologia de género” procurando, por acdo ou
omissdo, inviabilizar ou restringir a do projeto Maria da Penha vai a Escola.

Esse antagonismo se apresentou, por exemplo, ora entre secretarias estadual
e municipal, ora entre os poderes legislativo e executivo municipais, ora entre
secretarias do proprio poder executivo do municipio, ora entre secretaria municipal e a
gestdo escolar, ora entre funcionarios e estudantes da escola. Foi segundo essa
articulacdo e antagonismo de forcas que se desenhou a trajetéria do Projeto Maria da
Penha vai a Escola em suas diferentes versGes governamentais, projetos académicos de
extensdo, atividades pedagoOgicas e significados sociais apresentados por esta
dissertacdo, a medida que abordou tedrica e metodologicamente a escola como
entrelugar de cruzamento de diferentes sujeitos, portadores de diferentes razdes
epistémicas, hegemonicas e ndo hegemonicas, construtores de conhecimentos que se
hibridizam produzindo novos saberes e sensibilidades sobre o mundo social e nossa
relagdo com ele - uma producdo permeada pelo conflito inerente a todo processo
politico de luta hegeménica.

Assim, a escola compreendida ndo apenas como espaco escolar, mas como
politica escolar, que se inicia e se estende muito além do espaco da escola, passa a ser
um terreno fértil para processos e disputas pela reproducdo, deslocamento ou

ressignificacdo de préticas e relagBes de género.
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